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RESUMO

Este trabalho de monografia visou a analise comparativa das se¢des voltadas ao
estudo das oragdes subordinadas substantivas presentes em trés livros didaticos de
Portugués do 9° ano do Ensino Fundamental selecionados pela edigcdo 2024 do
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD): Jornadas: novos
caminhos, Portugués: linguagens e Telaris Essencial. A investigagéo foi realizada por
meio da pesquisa bibliografica e da pesquisa documental, com consultas a artigos e
livros sobre o assunto, além da analise das préprias obras didaticas e da resenha da
colegdo destas publicadas no Guia Digital da edicdo de 2024 do PNLD. Para
aprofundamento tedrico, apoiou-se no conceito de gramatica contextualizada,
proposto por Irandé Antunes, e nos pressupostos do dialogismo bakhtiniano, além da
consulta a Base Nacional Comum Curricular e aos Parametros Curriculares Nacionais.
Os resultados apontaram que o trabalho com as oragdes subordinadas substantivas
nas obras em questao se encontra bastante precarizado e descontextualizado, além
de apresentar o uso do texto somente como pretexto para a exploragéo de categorias
da gramatica tradicional.

Palavras-chave: PNLD; livro didatico de portugués; oragdes subordinadas
substantivas; gramatica contextualizada.



ABSTRACT

This monograph aimed to conduct a comparative analysis of the sections dedicated to
the study of noun clauses in three 9th-grade Portuguese textbooks selected by the
2024 edition of the National Textbook and Teaching Materials Program (PNLD):
Jornadas: Novos Caminhos, Portugués: Linguagens, and Telaris Essencial. The
investigation was carried out through bibliographic and documentary research,
including consultation of articles and books on the subject, as well as analysis of the
textbooks themselves and the collection reviews published in the Digital Guide of the
2024 edition of the PNLD. For theoretical grounding, the study was based on the
concept of contextualized grammar, proposed by lrandé Antunes, and on the
assumptions of Bakhtinian dialogism, in addition to referencing the National Common
Curricular Base (BNCC) and the National Curriculum Parameters (PCNs). The results
indicated that the treatment of noun clauses in the textbooks analyzed is quite
precarious and decontextualized, and that texts are used merely as a pretext for
exploring categories of traditional grammar.

Keywords: PNLD; Portuguese textbook; noun clauses; contextualized grammar.
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1 INTRODUGAO

Com a democratizacdo do acesso ao ensino escolar, os livros didaticos
tornaram-se recursos pedagogicos de destaque dentro da pratica pedagdgica dos
professores. Recheados de textos de variados tipos e géneros e ricos em ilustracoes,
esses materiais sao, muitas vezes, responsaveis por moldarem a pratica dos docentes
e formam a unica fonte de contato dos estudantes com tematicas de relevancia social,
obras de arte mundialmente famosas e conteudos prezados pelos curriculos
escolares.

No Brasil, as obras didaticas, literarias e pedagdgicas sado selecionadas e
distribuidas pelo Ministério da Educacédo (MEC), por meio do Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD). Além de contribuir para a democratizagado do
ensino no pais, esse programa também busca apoiar a implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), documento responsavel pelo estabelecimento
das aprendizagens essenciais para a Educacgao Basica.

Ainda no campo educacional, o ensino de portugués €& marcado pela
predominancia da gramatica explorada por meio de frases soltas, as quais, muitas
vezes, nao expressam usos reais da lingua, portanto sédo limitadas e carecem de
contexto. Nos livros didaticos, o trabalho com os conteudos gramaticais também pode
se afastar do uso de textos e se pautar por frases avulsas, desconexas, sem
evidenciar o modo como as escolhas linguisticas estao relacionadas aos géneros
textuais usados, aos interlocutores envolvidos, as finalidades de comunicacéo, entre
outros pontos.

Adotando como ponto de delimitagao as oragdes subordinadas substantivas —
conteudo gramatical que é geralmente abordado no 9° ano do Ensino Fundamental e
que é interdependente do aprendizado de algumas fungdes sintaticas do periodo
simples, como sujeito, objeto direto, objeto indireto e complemento nominal, além de
ser associado ao estudo da coesdo sequencial, por meio do papel das conjungdes
subordinativas integrantes —, problematiza-se: de que forma os livros didaticos
selecionados pelo PNLD em 2024 abordam as oragdes subordinadas substantivas?

Com o intuito de responder a essa indagacdo, esta monografia objetivou
comparar as sec¢des voltadas ao estudo dessas oracdes presentes em trés livros
didaticos de Portugués do 9° ano selecionados pelo PNLD em 2024. A comparagéao

foi realizada a luz de teorias que centralizam o texto nos estudos de lingua, como a
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gramatica contextualizada, proposta por Antunes (2014), e o dialogismo bakhtiniano
(Bakhtin, 2016[1979]; Marcuschi, 2008; Oliveira, 2010), com o objetivo principal de
contrastar tais teorias com as partes destacadas das obras didaticas em questao.

Acerca dos objetivos especificos, esta pesquisa visa dissertar sobre o livro
didatico, considerando sua constru¢do, suas ideologias e seus objetivos; apresentar
consideragdes acerca da gramatica contextualizada e do dialogismo bakhtiniano,
detalhando a forma como o texto contribui para se repensar sobre o papel da
gramatica dentro do ensino de lingua materna; e comparar, a luz dessas contribui¢gdes
tedricas, as secdes voltadas ao estudo das oragdes subordinadas substantivas em
trés livros didaticos de Portugués do 9° ano selecionados pelo PNLD em 2024.

Este trabalho se justifica no fato de o ensino de lingua materna ainda carecer
de contexto para a abordagem das questdes gramaticais; de o estudo de portugués
ainda ser centralizado na frase, € nao no texto (Antunes, 2014); e de as oragoes
subordinadas substantivas serem um conteudo dependente de conhecimentos
construidos antes do 9° ano do Ensino Fundamental, portanto requerem uma atencéao
especial ndo s6 pela sua complexidade, mas também pela profundidade que tal
assunto encontra no curriculo.

Além disso, pesquisas sobre livros didaticos séo justificaveis porque eles séo,
muitas vezes, 0s Unicos recursos pedagogicos com 0s quais 0os docentes podem
contar na execugado de suas aulas. Além de contarem com programa proprio para
distribuicdo — papel exercido pelo PNLD —, essas obras também estao presentes
em praticamente todas as escolas do pais: de acordo com o Anuario 2024 da
Associacao Brasileira de Livros e Contetdos Educacionais (Abrelivros)’, 10.066.299
estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental foram beneficiados, em 2023, com
exemplares do programa, abrangendo 100% das matriculas nesse segmento.

O Anuario 2024 da Abrelivros também aponta que, em 2023, o total de
102.573.507 de exemplares de livros didaticos foram distribuidos para a Educacéao
Basica do pais, com o valor total de aquisicdo de R$ 1.188.736.914,21. Desse total,
12.981.858 livros didaticos foram direcionados para os anos finais do Ensino

Fundamental, totalizando o valor de R$ 170.499.734,52. Tais dados indicam que o

" A Abrelivros retne as principais editoras de livros escolares do Brasil e divulga um anuario desde
2022. A edigao de 2024 pode ser consultada, na integra, por meio do link a seguir. Disponivel em:
https://abrelivros.org.br/site/wp-content/uploads/2024/09/001a104 _Anuario-Abrelivros-2024-
miolo_UNIFICADO-DIGITAL P8.pdf. Acesso em: 8 jan. 2025.



https://abrelivros.org.br/site/wp-content/uploads/2024/09/001a104_Anuario-Abrelivros-2024-miolo_UNIFICADO-DIGITAL_P8.pdf
https://abrelivros.org.br/site/wp-content/uploads/2024/09/001a104_Anuario-Abrelivros-2024-miolo_UNIFICADO-DIGITAL_P8.pdf
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investimento publico em livros didaticos € alto, o que refor¢a a necessidade de atencao
também sobre a qualidade tedrica que embasa essas obras.

Em 2024, as estatisticas apresentadas pelo PNLD? revelaram a ampliagcdo do
programa, visto que a quantidade de livros didaticos distribuidos para a Educagao
Basica quase foi duplicada: foram 194.607.371, totalizando o valor de R$
2.134.385.678,83. Para os anos finais do Ensino Fundamental, ainda que a
quantidade de estudantes beneficiados tenha sofrido uma pequena queda,
alcangando o valor de 9.797.076 individuos, a quantidade de exemplares distribuidos
sofreu aumento bastante significativo, subindo para 73.779.225.

O percurso metodoldgico adotado para a realizagao deste trabalho foi iniciado
com o levantamento de trabalhos académicos com os mesmos recortes tematicos
deste estudo, a partir da busca de quatro descritores (PNLD, 2024, livro didatico e
oragbes subordinadas substantivas) em trés bases de dados: Scielo®, Google
Académico* e Portal de Periddicos da Coordenacgéo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes)®. As buscas foram realizadas em janeiro de 2025. Ndo
foram encontrados trabalhos realizados com essas delimitacdes®.

Em seguida, perante a caréncia de pesquisas académicas com a delimitacao
adotada nesta investigacdo, a pesquisa bibliografica foi utilizada com o intuito de se
embasar teoricamente a investigagao, pois essa metodologia permitiu 0 acesso a uma
grande quantidade de textos de diferentes géneros textuais (como artigos,
dissertacdes, livros, capitulos de livros etc.) de modo funcional (Gil, 2002). Nesse

sentido, foram consultadas referéncias bibliograficas que tratam tanto do ensino de

2 Disponivel em: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/programas/programas-do-livro/pnid/dados-estatisticos. Acesso em: 10 jan. 2025.

3 Na busca feita na plataforma Scielo, os quatro descritores foram pesquisados a partir da combinagéo
por meio do conectivo “and”, sem outras delimitacdes.

4 No Google Académico, os descritores foram procurados com a opgdo de busca “encontrar artigos
com todas as palavras”; e, na opgédo “onde minhas palavras ocorrem”, selecionou-se o item “em
qualquer lugar do artigo”, sem outras delimitagées, de modo que 27 resultados foram exibidos. Apds
a leitura do titulo e do resumo dos trabalhos académicos encontrados, verificou-se que nenhum deles
abordava as orag¢des subordinadas substantivas nos livros didaticos de Portugués selecionados pelo
PNLD em 2024.

5 No Portal de Periodicos da Capes, os descritores foram pesquisados com os filtros “qualquer campo”,
“‘contém” e “e” ativados, sem outras delimitagdes.

6 O artigo de Souza (2021) foi encontrado em uma busca livre por meio do Google. Apesar de abordar
as oracgdes subordinadas substantivas em alguns livros didaticos selecionados pela edi¢gdo de 2018
do PNLD, o autor investiga obras utilizadas no Ensino Médio e nao direciona sua investigagao para o
trabalho contextualizado com a gramatica, afastando-se dos objetivos propostos para esta
monografia.



https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos
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lingua contextualizado e centrado no texto quanto do livro didatico e suas
especificidades.

A pesquisa documental (Gil, 2002) também foi necessaria porque a analise
comparativa ocorreu diretamente sobre as se¢des dos livros didaticos que abordam
as oragdes subordinadas substantivas, além das resenhas sobre a colecado deles
publicadas no Guia Digital da edi¢ao de 2024 do PNLD. Nessa diregao, este trabalho
se valeu das obras didaticas na integra como fonte de investigacdo, as quais se
encontram disponiveis na internet’, garantindo que o pesquisador acessasse as
secOes analisadas do mesmo modo que os professores e os estudantes o fazem.

Por fim, foram contrastadas as sec¢des voltadas ao estudo das oracdes
subordinadas substantivas presentes em trés livros didaticos de Portugués
selecionados pelo PNLD para o 9° ano do Ensino Fundamental, além das resenhas
das colegdes dessas obras. O procedimento embasou-se nas consideragdes sobre 0s
estudos da lingua a partir do texto e buscou subsidios nos critérios usados por esse
programa para escolher tais materiais, detalhando a forma como o conteudo
gramatical delimitado nesta pesquisa foi inserido nos livros didaticos em questao.

Este trabalho foi estruturado em trés capitulos. O primeiro detalha a abordagem
contextualizada do ensino de gramatica, com foco no uso do texto e na ultrapassagem
do limite da frase. Ja o segundo apresenta algumas consideragdes sobre o livro
didatico de Portugués, com suas implicagdes pedagogicas e linguisticas no Brasil. Por
fim, no terceiro e ultimo, é realizada a analise comparativa entre as secdes dedicadas
as oragdes subordinadas substantivas nos livros didaticos de Portugués do 9° ano

selecionados pelo PNLD em 2024.

7 O detalhamento acerca da localizag&o das obras na internet, assim como o critério de selegéo delas,
sera apresentado no inicio do terceiro e ultimo capitulo desta monografia.
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2 O ENSINO DE LINGUA MATERNA PARA ALEM DO LIMITE DA FRASE: A
GRAMATICA CONTEXTUALIZADA NO TRABALHO COM O TEXTO

“Um aluno (mesmo ja adulto) treinado em fazer frases — competéncia que
ele adquiriu na escola, e que ndo serve em nenhum outro lugar social —,
quando solicitado a fazer um texto, acaba por escrever uma série de frases
soltas, encadeadas apenas por centrarem-se no mesmo tema [...].”

Irandé Antunes, em Anadlise de textos: fundamentos e praticas.

Esta monografia se inicia com a discussdo sobre os limites que a frase
apresenta para os estudos sobre a lingua portuguesa dentro da educagao basica.
Busca-se destacar a importancia do uso do texto, em seus diferentes tipos e géneros,
para o ensino de portugués e a necessidade de se contextualizar a gramatica na sala
de aula. Defende-se, nesse sentido, a pratica de andlise linguistica® e a reflexao sobre
a gramatica em detrimento de um ensino metalinguistico de categoriais gramaticais.

A limitagcédo da frase para o estudo contextualizado da gramatica € um aspecto
notado e combatido pela Linguistica Textual e ganha corpo nas consideragdes de
Antunes (2014), com o intuito de romper com o ensino tradicional de portugués,
baseado em memorizagao de categorias da gramatica tradicional. A perspectiva
textual busca valorizar o texto, em suas diferentes modalidades, e toma-lo como
centro do processo de ensino-aprendizagem de lingua materna.

A proposta de Antunes (2014, p. 18, grifos da autora) encontra-se baseada na
concepgao interacionista de linguagem, a qual estabelece que “[...] toda acéo de
linguagem, toda agéo linguistica, é realizada conjuntamente, quer dizer, na interagcdo
com outro interlocutor’. Segundo a autora, é devido a esse carater da linguagem que
se torna redundante falar em “interagdo social”, pois o contato entre os sujeitos ja
aponta para um ato que ocorre nas relagdes sociais entre os usuarios da lingua(gem).

O interacionismo na linguagem, ou o sociointeracionismo, encontra fundamento
nas consideragdes do fildésofo da linguagem russo Mikhail Bakhtin (1895-1975). Ao
abordar a questao dos géneros do discurso, esse estudioso destaca o papel ativo que

o interlocutor exerce nas interagdes. Segundo ele,

De fato, o ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do
discurso, ocupa simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posigao
responsiva: concorda ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-o,

8 Fenilli e Costa-Hubes (2023, p. 2), ao tentarem aproximar a Pratica de Analise Linguistica (PAL) dos
estudos bakhtinianos, explicam que ela foi uma proposta elaborada por Jodo Wanderley Geraldi e
Carlos Franchi “[...] ancorados em uma concepc¢éo interacionista de linguagem, o que culminou em
uma proposta de ensino da lingua de forma contextualizada e reflexiva”.
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aplica-o, prepara-se para usa-lo, etc.; [...] Toda compreensao da fala viva, do
enunciado vivo é de natureza ativamente responsiva (embora o grau desse
ativismo seja bastante diverso); toda compreenséo é prenhe de resposta, e
nessa ou naquela forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante
(Bakhtin, 2016 [1979], p. 25).

E dessa forma que as acdes de linguagem sdo dialdgicas (Antunes, 2014).
Trata-se de uma interacdo que n&o ocorre de forma linear nem pacifica e que tem
vistas ao cumprimento de propésitos comunicativos estabelecidos em uma situacao
social e realizados por meio de textos escritos ou falados. Abordar, entdo, os usos de
uma lingua implica considerar dimensdes para além do aspecto linguistico e, em
especifico, gramatical.

Souza (1997), ao refletir sobre o dialogismo bakhtiniano, declara que o
enunciado produzido pelo sujeito que fala chega ao que escuta por meio da palavra,
com entonagbes e carga emocional, portanto a comunicagdo esta carregada da
linguagem alheia, de significados que sao colocados em jogo no processo de
interagdo entre os sujeitos, por meio da producdo de discursos, materializados em
textos. E assim que, "Do mesmo modo que o corpo da crianga, inicialmente, forma-se
no interior do corpo da mée, a consciéncia do homem desperta a si propria envolvida
na consciéncia alheia" (Souza, 1997, p. 339).

A concepcao de linguagem que sustenta esse ponto de vista €, portanto, a que

compreende tal elemento como forma de interagao, ou seja,

[...] mais do que possibilitar uma transmissao de informagées de um emissor
a um receptor, a linguagem é vista como um lugar de interagdo humana. Por
meio dela, o sujeito que fala pratica agdes que n&o conseguiria levar a cabo,
a ndo ser falando; com ela o falante age sobre o ouvinte, constituindo
compromissos e vinculos que ndo preexistem a fala (Geraldi, 2006, p. 41).

Qual é, entéo, o papel da gramatica dentro dessa perspectiva? Antunes (2014,
2010) compreende a gramatica como um dos diversos componentes de uma lingua,
sem ser 0 mais importante. Aautora defende, dentro da perspectiva interacionista, que
ndo existe uma gramatica exterior a lingua e que s&o os usuarios desta — e ndo os
gramaticos — que fazem as modificagdes, as criagdes de novas palavras, o desuso
de outras, moldando-a.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) indica que as atividades de ensino-
aprendizagem de lingua materna devem se pautar pelo texto, e ndo pela gramatica,

relacionando os textos aos seus contextos de producdo e circulagdo e ao
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desenvolvimento de habilidades de uso da lingua na leitura e na produgao textual
(Brasil, 2018). Nota-se, assim, um movimento das diretrizes oficiais que contribuem
para que as aulas de Portugués ndo sejam baseadas em abordagem metalinguistica
do idioma.

Especificamente sobre a etapa do Ensino Fundamental, segmento ao qual os
livros didaticos abordados neste trabalho estao relacionados, a BNCC esclarece que
a abordagem gramatical ndo deve ser considerada como a finalidade do ensino de

lingua materna, mas, sim, contextualizadas em praticas de uso dessa mesma lingua:

[...] estudos de natureza tedrica e metalinguistica — sobre a lingua, sobre a
literatura, sobre a norma padrao e outras variedades da lingua — n&o devem
nesse nivel de ensino ser tomados como um fim em si mesmo, devendo estar
envolvidos em praticas de reflexao que permitam aos estudantes ampliarem
suas capacidades de uso da lingua/linguagens (em leitura e em produgéo)
em praticas situadas de linguagem (Brasil, 2018, p. 71).

Em consonancia com essa perspectiva, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) defendem que os educandos devem ter competéncia linguistica e estilistica,
a qual permite, entre seus objetivos, o de utilizar a lingua de modo que os textos
produzidos com ela possa expressar diferentes sentidos, em diferentes contextos de
interacdo verbal, por escrito ou oralmente (Brasil, 1998). Percebe-se, assim, que os
documentos oficiais que balizam a educagdo nacional prezam por praticas
educacionais que priorizam o uso da lingua, e ndo o dominio descontextualizado da
norma-padréo gramatical.

Para que os alunos ampliem suas capacidades de uso de lingua, € importante
gue os docentes concebam, de acordo com a perspectiva tedrica aqui defendida, o
ensino de portugués a partir do texto escrito e falado, compreendendo que “[...] os
sentidos e intengdes expressos no que dizemos sao resultado de determinacdes
contextuais, textuais, lexicais e gramaticais, que atuam para além do que aparece na
superficie” (Antunes, 2010, p. 15). Trata-se, entdo, de ir além da corre¢do gramatical
tradicional, preocupada em classificar a escrita (e, raramente, a fala) em “certa” ou

“errada”. Reforgando tal posicionamento, Antunes (2014, p. 39) afirma que

[...] ndo usamos a linguagem dissociando o que é fonoldgico, lexical,
morfoldgico, sintatico, semantico e pragmatico. Em nossas agdes verbais,
todos esses estratos perdem seus limites e misturam-se, integram-se,
inseparavelmente, uns dependentes dos outros, uns inseridos nos outros, de
modo que, somente por um exercicio de analise, da para identificar o que
seria préprio de cada um.
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Centralizar o ensino de portugués no texto nao equivale a tomar este como
pretexto para se ensinar gramatica. E Antunes (2014) que alerta que essa segunda
pratica ndo coloca o texto como objeto de estudo — propdsito da gramatica
contextualizada. Nessa perspectiva, ndao se deve, entdo, utilizar o texto para
selecionar palavras, termos e frases para realizar analise morfossintatica, mas, sim,
considerando-o como prova de que “[...] fodos os fatos gramaticais somente se
Justificam e se explicam nos contextos (situacionais e verbais) em que as acdes de
linguagem ocorrem” (Antunes, 2014, p. 46, grifos da autora).

A gramatica contextualizada proposta por Antunes (2014, p. 46, grifos da
autora) € “[...] uma estratégia de exploragdo do componente gramatical do texto,
tomando, como referéncia de seus valores e fungdes, os efeitos que esses fendmenos
[gramaticais] provocam nos diversos usos da fala e da escrita”. Trata-se, entdo de
retirar o foco da memorizagdo das categorias gramaticais para entendé-las como
elementos funcionais empregados para a construgao dos sentidos materializados no
texto.

No contexto escolar, tal postura pode ser considerada inovadora devido ao
modo tradicional com o qual a gramatica sempre foi abordada em sala de aula:
memorizacao das classes gramaticais e das fungdes sintaticas com a finalidade se
realizar analise morfossintatica de frases, ora¢des e seus termos (Antunes, 2014).
Nao se trata de uma pratica simples de ser adotada, visto que a tradicdo gramatical
escolar ainda se encontra enraizada desde a Educacdo Basica até os cursos de
graduacgao em Letras voltados para a formacéo de professores.

A gramatica tradicional, com sua abordagem normativa, preocupada em
estabelecer regras para a manutencgao da lingua na escrita, ndo oferece espagos para
que a variagdo linguistica e a modalidade falada, entre outros elementos, sejam
contempladas na compreens&o do que é, de fato, uma lingua. E insuficiente, por isso,
tomar a gramatica tradicional como o idioma em sua totalidade. Ela representa apenas
um dos diversos registros de uma lingua, sendo seu uso recomendado para contextos
especificos, como os que demandam formalidade.

Considerar que a lingua é apenas o que se materializa na gramatica tradicional
ou 0 que é usado pelos usuarios denominados “cultos” é problematico porque tais

concepgdes tomam como “certo” apenas um registro especifico utilizado para se
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comunicar; e como “errado” todas as demais formas linguisticas utilizadas pela

comunidade de falantes de uma lingua. Nesse sentido,

Definir lingua dessa forma € esconder varios fatos, alguns
escandalosamente 6bvios. Dentre eles, o de que ouvimos todos os dias
pessoas falando diversamente, isto é, segundo regras parcialmente diversas
— conforme quem fala seja de uma ou de outra regido, de uma ou outra
classe social, se comunique com um tipo de interlocutor, queira vender uma
imagem ou outra. Essa definicdo de lingua peca, pois, pela exclusdo da
variedade, por preconceito cultural (Possenti, 2006a, p. 49).

A proposta apresentada por Antunes (2014), fundamentada nos avangos dos

estudos da Pragmatica e nas contribuigbes da Linguistica Textual, ndo deve ser

encarada como um caminho para se usar o texto como pretexto em sala de aula, ou

seja, o texto ndo deve ser utilizado apenas para a identificacado de classes de palavras

e suas respectivas fungdes sintaticas. O texto deve ser concebido, nas aulas de

Portugués, como elemento no qual se materializam as interagdes verbais dos sujeitos,

em diferentes contextos, pois,

[...] se as linguas somente se realizam com uma fungéo sociointerativa, € isso
se efetiva exclusivamente sob a forma de textos, ndo ha como fugir a
demanda de eleger o texto e seus componentes como O objeto de estudo. A
gramatica — n&o esquegcamos — & um desses componentes. Apenas UM.
Nem mesmo o componente principal (Antunes, 2014, p. 43, grifos da autora).

Tal posicionamento, conforme foi explicitado anteriormente, vai de encontro a

uma tradicdo escolar sustentada na supervalorizagdo da gramatica normativa e na

analise metalinguistica de termos, frases e orag¢des, como se apenas o0 conhecimento

da nomenclatura gramatical, de suas regras e de suas exce¢des garantisse aos

educandos as competéncias necessarias para produzir diferentes géneros textuais,

nas modalidades escrita e falada, em diferentes contextos sociais de interacao verbal,

contemplando os sete critérios de textualizagédo (coesao, coeréncia, intencionalidade,

aceitabilidade, situacionalidade, intertextualidade e informabilidade) (Marcuschi,

2008).
E

importante mencionar tais critérios porque o estudo exclusivo da

nomenclatura gramatical ndo garante aos educandos a proficiéncia necessaria para a

producao de textos que os contemple. Para que isso acontega, o texto deve assumir

a centralidade do processo de ensino-aprendizagem de lingua materna, pois a lingua,
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em funcionamento, ndo é utilizada somente no limite da frase (Antunes, 2010). Nessa

direcéo, o estudo descontextualizado de oragdes ¢é limitado porque,

Quando se analisa uma oragéao isolada, destacada do contexto, os
vestigios do direcionamento e da influéncia da resposta antecipavel, as
ressonancias dialégicas sobre os enunciados que antecedem aos outros, os
vestigios enfraquecidos da alternancia dos sujeitos do discurso, que sulcaram
de dentro o enunciado, perdem-se, obliteram-se, porque tudo isso é estranho
a natureza da oragdo como unidade da lingua (Bakhtin, 2016[1979], p. 69).

Antunes (2010, p. 47) destaca que “[...] o texto ndo é uma frase grande, uma
frase de maior dimens&o, uma frase estendida. As regras que especificam a formagéao
de frases sdo limitadas e sdo apenas de ordem sintatico-semantica [...]". Conhecer,
entdo, os elementos constituintes do texto deve assumir a centralidade no processo
educativo de lingua materna nao so6 pela sua importancia comunicativa e expressiva
para os falantes, mas também pelas suas especificidades e suas regularidades,
materializadas em diferentes tipos e géneros.

E por isso que, dentro das perspectivas tedricas aqui reunidas, defende-se que
a lingua, com toda a sua riqueza expressiva e informacional, s6 tem o seu exercicio
dentro do enunciado, que é contextualizado, produzido com intengdo e com vistas a
um interlocutor (seja um individuo apenas, seja um grupo de pessoas). Compreender
essas limitacbes do ensino de lingua baseado somente na gramatica tradicional é
fundamental para se pensar em praticas pedagdgicas contextualizadas e selegéo de
material didatico sintonizado com as abordagens mais atuais do ensino de lingua
materna.

No contexto escolar, é dever das instituigdes ensinar aos estudantes o
portugués padrao, visto que a norma-padrao tem valor na sociedade, portanto nao
pode ser negada ao publico escolar (Possenti, 2006b). Isso, entretanto, ndo deve ser

confundido com o ensino de nomenclatura gramatical, pois

N&o faz sentido ensinar nomenclaturas a quem ndo chegou a dominar
habilidades de utilizacdo corrente e ndo traumatica da lingua escrita. Isso ndo
significa que a escola nao refletira sobre a lingua, mesmo porque esta € uma
das atividades usuais dos falantes e nao ha razao para reprimi-la (Possenti,
2006b, p. 38).

A dominagdo da nomenclatura gramatical sobre as aulas de portugués da
Educacéo Basica, sustentada por meio da analise de frases descontextualizadas, nao

€ algo atual e ja perdura ha algumas décadas (Oliveira, 2010; Antunes 2014), portanto
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a superacao dessa pratica, apesar de possivel, ndo € algo facil. Compreender que “E
a concepcao de gramatica adotada por muitos professores que desestimula os alunos
e os fazem a se lembrar das aulas de gramatica como algo negativo” (Oliveira, 2010,
p. 237) € um passo importante para o entendimento de que o ensino de lingua esta
interligado ao desenvolvimento da sociedade.

Nessa direcdo, Soares (2008), ao abordar as questbes de linguagem
relacionadas a escola por meio de uma perspectiva social, indica que o problema em
relagdo a linguagem que se coloca perante essa instituicdo € o conflito existente entre
a bagagem linguistica levada pelo educando e a lingua ensinada em sala de aula, a

norma-padrao. Nas palavras da autora:

Assim, o problema que hoje se coloca para a escola, em relagdo a
linguagem, € o de definir o que pode ela fazer diante do conflito linguistico
que nela se cria, pela diferenca existente entre a linguagem das camadas
populares, as quais conquistam, cada vez mais, o direito de escolarizagao, e
a linguagem que é instrumento e objetivo dessa escola, que é a linguagem
das classes dominantes (Soares, 2008, p. 69, grifos da autora).

Dadas essas tensbes®, a atitude do professor de Portugués perante a
diversidade do alunado da Educagao Basica nao deve ser de repulsa ou de exclusao,
mas, sim, de acolhimento. O docente deve partir da lingua que o seu publico
aprendente carrega para conseguir alcancar o dominio da norma-padrao gramatical e
a proficiéncia em lingua portuguesa, seja na leitura, seja na escrita. Uma postura
excludente ao lidar com os discentes que frequentam a escola publica brasileira néo
possibilita o didlogo com a realidade desses alunos. Freire (2019, p. 120), acerca

desses conflitos escolares, pontua que

O que temos de fazer, na verdade, & propor ao povo, através de certas
contradigbes basicas, sua situagdo existencial, concreta, presente, como
problema que, por sua vez, o desafia e, assim, Ihe exige resposta, ndo s6 no
nivel intelectual, mas no nivel da agdo. Nunca apenas dissertar sobre ela e
jamais doar-lhe conteudos que pouco ou nada tenham a ver com suas
duvidas, com suas esperancgas, com seus temores. Conteudos que, as vezes,
aumentam estes temores. Temores de consciéncia oprimida. Nosso papel
nao é falar ao povo sobre a nossa visdao do mundo, ou tentar impé-la a ele,
mas dialogar com ele sobre a sua e sobre a nossa.

9 Soares (2008, p. 73), ainda explorando a diferenga entre as classes sociais em relagdo a escola,
aponta a importancia que essa instituicdo possui para as classes menos favorecidas: “E é assim que
as camadas populares a véem: reivindicam o direito de acesso a escola porque reconhecem que os
conhecimentos e habilidades de que as classes dominantes mantém o monopdlio s&o indispensaveis
como instrumentos de luta contra as desigualdades econémicas e sociais”.
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A preocupagdo com o ensino de linguagem e, em especifico, de lingua é
legitima porque € por meio delas que a cultura se desenvolve: “[...] a linguagem &, ao
mesmo tempo, o principal produto da cultura, e € o principal instrumento para sua
transmissdo” (Soares, 2008, p. 16, grifos da autora). E legitimo também que as
instituicdes escolares oferecam um ensino compromissado em superar as
desigualdades sociais, e ndo as reproduzir, obtendo, assim, ndo sé quantidade
suficiente de escolas para atender a toda a populacdo, mas também educagao com
qualidade ao alcance de diferentes realidades sociais.

Nas diferengcas existentes entre as classes sociais, um ensino de lingua
baseado na gramatica normativa descontextualizada, distante dos textos e da
realidade linguistica dos falantes do portugués, contribui para a manutengao das
desigualdades que marcam o Brasil. Pensar em formas “certas/superiores” e
“erradas/inferiores” de se usar o portugués distancia, cada vez mais, as camadas

populares de um ensino democratico. Assim,

Nada como a prescricdo — quanto mais estreita melhor, quanto mais
rigida melhor — para assegurar a manutencéo dessas fantasias de povos e
linguas superiores e mais perfeitos.

A normatizagao gramatical pode servir (e serve!) a divisdo de classes
sociais, a sustentagao de supostas superioridades e elei¢des, a discriminagao
dos que “sabem” e dos que “ndo sabem” falar dos mais e dos menos
“sabidos”, dos mais e dos menos “inteligentes”, dos mais e dos menos
“capazes”, afinal. Os menos, coincidentemente, tém sido sempre 0s mais
pobres!

E essa visdo de uma gramatica que garante a manutencao dos mais
favorecidos, que garante as praticas conservadoras, que protege a lingua dos
riscos da agdo subversiva de alguns falantes. E essa visdo que ainda perdura
na midia e entre muitas pessoas, sobretudo aquelas escolarizadas (Antunes,
2014, p. 26, grifos da autora).

A rigidez da prescricdo gramatical, aspecto apontado nas consideragbes
anteriores de Antunes (2014), cria uma cisdo nado sé entre os que “sabem” e “ndo
sabem” portugués, mas também entre aqueles que conseguem acesso as melhores
oportunidades educacionais e trabalhistas e aqueles que vivem a margem da
sociedade, observando o mundo académico e da cultura letrada de longe, como algo
inacessivel. A lingua, que € algo vivo e de posse de todos os seus falantes, parece,
assim, algo que existe apenas na erudi¢ao, na escrita e no “falar dificil”.

A denuncia explicitada por Antunes (2014) na longa citagdo apresentada
anteriormente aponta que a exclusividade da nomenclatura gramatical nas aulas de

Portugués contribui para aumentar o distanciamento entre o alunado das classes
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menos abastadas e a educagao escolar. Além disso, o uso da gramatica normativa
para classificar a competéncia dos sujeitos aprendentes contribui para distanciar os
menos favorecidos da possivel uUnica oportunidade que estes acessardo para
transformar suas proprias realidades.

Nao é forgoso, portanto, defender que as aulas de Portugués — incluindo seus
planos de aula, suas praticas pedagdgicas, suas selegdes textuais e seus materiais
didaticos, entre outros elementos — sdo fundamentais para a construcdo de uma
sociedade menos desigual e dividida. Se a escola pode contribuir para que os sujeitos
somem novos conhecimentos aos que sdo adquiridos fora da escola e reconstruam
outros, o dominio da norma-padrédo pode ser realizado sem a exclus&o ou julgamento

dos outros registros do portugués. E pertinente, assim, a defesa de que

[...] as relagbes entre linguagem e classe social tém, forcosamente, de estar
presentes, numa escola transformadora, na definicdo dos objetivos do ensino
de lingua materna, na selegdo e organizagcédo de conteudo, na escolha de
métodos e procedimentos de ensino e na determinacdo de critérios de
avaliacao da aprendizagem (Soares, 2008, p. 76).

O material didatico — topico de maior relevancia desta pesquisa e tema central
do préximo capitulo — nao esta isento das tendéncias normativas sobre a abordagem
da lingua. As ilustragdes, a selecdo textual e o grande volume de atividades presentes
em um livro didatico, por exemplo, podem nao deixar entrever as concepg¢oes de
linguagem adotadas, a forma como a gramatica € ensinada e as contextualizagdes
necessarias para que o texto ndo sirva de pretexto para o ensino de regras de
morfossintaxe.

H4, ainda, a preocupagdo com o nivel das informag¢des apresentadas (se
acompanham ou nao o nivel de desenvolvimento dos educandos, se sdo ou nao
pertinentes para a atualidade, se respeitam ou nao os Direitos Humanos etc.); e com
as diferentes manifestagcdes da lingua (o trabalho com a oralidade, as variagdes
linguisticas, a literatura, a leitura e a produgédo de textos, os dialogos com outras
linguagens etc.). Dentro dessa realidade, o papel do professor € fundamental para
garantir a qualidade do material didatico ao qual seus alunos terdo acesso.

E valido, nesse sentido, o conselho que Oliveira (2010) deixa aos docentes,
que estes nao utilizem os livros didaticos sem, antes, realizar uma analise criteriosa
do conteudo tedrico e das atividades presentes neles. Essas obras, apesar de

passarem por analises criteriosas antes de adentrarem as salas de aula das escolas
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publicas de todo o pais, ndo séo suficientes para abarcar toda a complexidade da
aprendizagem dos estudantes, classe caracterizada por grande diversidade.

Ainda em concordancia com as consideragdes de Oliveira (2010), as aulas de
Portugués nao visam ao mero conhecimento das classificagdes gramaticais, ou seja,
memorizar termos e regras vazias e descontextualizadas ndo garante que os
discentes se tornarao proficientes ao ler/ouvir e escrever/falar textos usando a prépria
lingua materna em diferentes contextos da realidade concreta. Essa nomenclatura é,
sim, importante, porém deve ser usada caso haja a necessidade de auxiliar os
estudantes a desenvolverem sua competéncia comunicativa (Oliveira, 2010).

Perante as consideragdes aqui realizadas sobre a relevancia do texto para o
ensino de lingua materna e do modo como a gramatica deve ser posicionada dentro
dessa perspectiva, este trabalho apresenta, no segundo capitulo, a seguir, algumas
reflexdes sobre os livros didaticos de portugués selecionados para a educagao basica
publica brasileira. A contextualizagdo da gramatica, aliada aos subsidios seguintes
sobre obras didaticas, servirdo de base para a analise de secbes sobre oracgdes
subordinadas substantivas em trés livros didaticos selecionados pelo PNLD 2024,

compondo o quarto e ultimo capitulo desta pesquisa.
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3 LIVRO DIDATICO DE POBTUGUES PARA A EDUCAGAO BASICA PUBLICA
BRASILEIRA: PREOCUPACOES LINGUISTICAS

“Como sugere o adjetivo didatico, que qualifica e define um certo tipo de obra,
o livro didatico é instrumento especifico e importantissimo de ensino e de
aprendizagem formal. Muito embora ndo seja o Unico material de que os
professores e alunos vao valer-se no processo de ensino e aprendizagem,
ele pode ser decisivo para a qualidade do aprendizado resultante das
atividades escolares.”

Marisa Lajolo, em Livro didatico: um (quase) manual do usuario.

No Brasil, o instrumento governamental que coordena a selecgéo e a distribuigdo
de material didatico para as escolas publicas € o ja mencionado Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico (PNLD), executado pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacao (FNDE) e pelo MEC. Trata-se de um programa que
busca tornar acessiveis, de forma sistematica, a todos os estudantes do pais obras
que sao didaticas, pedagogicas e literarias, com regularidade e gratuidade (Brasil,
2025b).

Além de contemplar alunos e professores de todos os segmentos da Educagao
Basica (Educacéao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), o Programa também
prevé obras para publicos especificos e outros materiais de apoio, como softwares e
jogos educacionais (Brasil, 2025c). O PNLD tem origem em 1937, com a publicagéo
do Decreto-Lei n.° 93, de 21 de dezembro de 1937, que cria o Instituto Nacional do
Livro (Brasil, 1937), e tem sofrido aperfeicoamento desde entdo (Brasil, 2025a).

Acerca do controle de qualidade de selecao dos livros didaticos, aponta-se que,

A partir de 1996, o MEC passou a desenvolver e executar um
conjunto de medidas para avaliar sistematica e continuamente o livro didatico
brasileiro e para debater, com os diferentes setores envolvidos em sua
produgcdo e consumo, um horizonte de expectativas em relacdo a suas
caracteristicas, funcdes e qualidade. Até entdo, o envolvimento do MEC com
o livro didatico vinha se limitando, por meio da Fundacao de Assisténcia ao
Estudante (FAE) — executor do Programa Nacional do Livro Didatico até a
extingdo do 6rgao, em 1997 — a aquisi¢ao e a distribuicao gratuita dos livros
didaticos escolhidos pelos professores e encaminhados as escolas (Batista,
2003, p. 27, grifos do autor).

A preocupacédo do MEC com a selegdo de livros didaticos ndo acompanha a
produgao académica voltada para tal objetivo, visto que, desde os anos 1960, estudos
e investigagcbes apontavam diversos problemas na composi¢ao dessas obras, como
seu carater ideoldgico e discriminatério (envolvendo questdes de raga e género), a

desatualizacdo do material, as incorregcdes conceituais e as insuficiéncias
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metodoldgicas (Batista, 2003). Ainda de acordo com Batista (2003, p. 28), tais obras,
com baixa qualidade, “[...] terminavam por constituir, para parte significativa da escola
brasileira, o principal impresso utilizado por professores e alunos”.

Observa-se, assim, que o livro didatico se tornou um elemento de bastante
forca para modificar o trabalho pedagodgico das escolas, “[...] determinando sua
finalidade, definindo o curriculo, cristalizando abordagens metodolégicas e quadros
conceituais, organizando, enfim, o cotidiano da sala de aula” (Batista, 2003, p. 28).
Dai a relevancia de se investigarem as diferentes formas com que esse artefato
materializa descobertas cientificas e as adapta, por meio da transposicdo didatica,
para o publico da Educacao Basica.

Essa proximidade entre o MEC e a selegdo das obras didaticas se torna mais
estreita ao longo do tempo, com o primeiro Guia de Livros Didaticos publicado no
segundo semestre de 1996 (Batista, 1996). Em sua versao atual, o entdo denominado
Guia Digital (Brasil, 2024b) coloca-se como um caminho inicial para que as colegdes
didaticas selecionadas estejam disponiveis, na internet, para o conhecimento do
publico. Na edi¢cdo de 2024, esse guia, em suas partes introdutorias, define o livro

didatico como

[...] um artefato cultural porque agrega tanto a historicidade sobre os meios e
modos como seres humanos foram consolidando a sua existéncia, quanto
por contemplar as novidades que circulam pelos contextos socioculturais
atuais, por exemplo, as tecnologias digitais e os debates sobre as
diversidades de raca-etnia, o respeito pelo outro e a sociedade democratica.
Na condigéo de artefato cultural, o livro didatico aciona uma multiplicidade de
ideias, relagées, conflitos, desejos emanados pelos atores que integram a
dindmica comunidade escolar (Brasil, 2024b, p. 74, grifos nossos).

Conceber o livro didatico como um Jocus no qual confluem ideias, relagées,
conflitos e desejos parece coerente devido a grande quantidade de sujeitos envolvidos
na sua elaboragao, na sua avaliagdo e no seu uso. Quando se trata especificamente
dos livros didaticos de Portugués, questdes de natureza linguistica somam-se as de
pedagdgica, passando pelos aspectos de tipos e géneros textuais; pelo trabalho com
a linguagem oral e escrita; pela leitura e produgao de textos literarios e nao literarios;
e pelo estudo da norma-padrao gramatical.

No tocante aos critérios usados para selecionar os livros didaticos de
Portugués, o Guia Digital da edicao de 2024 do PNLD para essa disciplina indica que
as colegcbes escolhidas adotam como concepg¢ao de linguagem a abordagem
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enunciativo-discursiva, a qual direciona a formacédo dos estudantes por meio dos
conceitos de textos e géneros do discurso’ e por meio de praticas sociais de
linguagem (Brasil, 2024b), evidenciando um distanciamento da abordagem tradicional
da gramatica nas aulas de Portugués.

O Guia em questdo também afirma que as obras voltadas ao ensino de
portugués selecionadas articulam as praticas sociais de linguagem aos quatro eixos
apontados na BNCC: o eixo da leitura, o eixo da produgao textual, o eixo da oralidade
e 0 eixo da pratica de analise linguistica/semioética (Brasil, 2024b). O ultimo encontra-
se associado, na BNCC, a estes conhecimentos linguisticos: a fono-ortografia, a
morfossintaxe, a sintaxe, a semantica, a variacdo linguistica e os elementos
notacionais da escrita (Brasil, 2018).

A BNCC destaca que tais conhecimentos serdo construidos ao longo do Ensino

Fundamental, e,

Assim, as praticas de leitura/escuta e de produgéo de textos orais, escritos e
multissemioticos oportunizam situagdes de reflexdo sobre a lingua e as
linguagens de uma forma geral, em que essas descri¢gdes, conceitos e regras
operam e nas quais serao concomitantemente construidos: comparagao
entre definicdes que permitam observar diferengas de recortes e énfases na
formulacdo de conceitos e regras; comparagédo de diferentes formas de dizer
“a mesma coisa” e analise dos efeitos de sentido que essas formas podem
trazer/ suscitar, exploracdo dos modos de significar dos diferentes sistemas
semioticos etc. (Brasil, 2018, p. 81, grifos nossos).

Com base no posicionamento destacado na citagao anterior, é perceptivel que
a BNCC preza por praticas de ensino de lingua materna que se distanciam do ensino
tradicional baseado em analises morfossintaticas de frases soltas e que se aproximam
das situagdes de uso do portugués, contraste ja detalhado no primeiro capitulo desta
monografia. Dessa forma, o trabalho contextualizado com a gramatica néo deve estar
somente nas praticas pedagogicas realizadas pelos professores, mas também nos
livros didaticos presentes em sala de aula.

Retornando ao Guia Digital do PNLD, a edi¢do de 2024 desse documento
contém o modelo da ficha de avaliagdo usada pelos avaliadores do programa para

analisar as colecgbes didaticas submetidas. Entre os 9 blocos de perguntas usados

0 Marcuschi (2008) afirma, por meio de nota de rodapé, na pagina 154, que utiliza os dois conceitos,
o de género textual e o de género do discurso, de modo intercambiavel, salvo quando € necessario
abordar aspectos especificos de tais definicdes. A mesma postura perante o uso dos termos foi
adotada na redagao desta monografia.
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para a avaliagdo — 0s quais abordam desde a qualidade das versdes impressa e
digital dos manuais até as falhas pontuais das obras didaticas selecionados —, o bloco
de numero 4 é voltado para as caracteristicas especificas da area Lingua Portuguesa
e apresenta 17 perguntas, as quais estao sintetizadas, em ordem de apari¢ao no Guia,
no Quadro 1, a seguir.

Quadro 1 — Perguntas avaliativas presentes no Bloco 4 da edi¢do de 2024 do Guia Digital do PNLD,

voltadas a avaliagédo das colegbes didaticas de Lingua Portuguesa, de acordo com a ordem de
aparigcao

ORDEM PERGUNTA

A obra didatica (impressa e digital-interativa) consolida, aprofunda e amplia os
1 conhecimentos, habilidades, atitudes e valores desenvolvidos no Ensino Fundamental —
Anos Finais relacionados a Lingua Portuguesa?

A obra didatica (impressa e digital-interativa) oportuniza a efetiva aquisicao das
> competéncias gerais (com destaque para a competéncia 9), competéncias especificas e
habilidades relacionadas a Lingua Portuguesa, sempre que possivel, em dialogo com
outros componentes curriculares?

A obra didatica (impressa e digital-interativa) promove praticas de leitura que considerem
3 diferentes géneros, suportes e formas textuais, ndo somente no texto escrito, mas
também em imagens (estaticas e em movimento) e outros tipos de materiais?

A obra didatica (impressa e digital-interativa) ressalta, nos textos utilizados, contextos de
4 producdo, usos sociais e campo(s) de atuagdo, de modo a resultar em propostas
significativas de trabalho com a linguagem?

A obra didatica (impressa e digital-interativa) apresenta nogdes introdutérias de praticas
de pesquisa no conjunto dos quatro volumes da obra didatica do componente curricular
Lingua Portuguesa: i) Revisdo bibliografica (Estado da Arte); ii) Analise documental
5 (sensibilizagdo para analise de discurso); iii) Construgdo e uso de questionarios; iv)
Estudo de recepgédo (de obras de arte e de produtos da industria cultural); v) Observacgao,
tomada de nota e construgao de relatdrios; vi) Entrevistas; vii) Andlise de midias sociais
(analise das métricas das midias e sensibilizagéo para analise de discurso multimodal?

6 A obra didatica (impressa e digital-interativa) apresenta abordagem conceitual baseada
na perspectiva enunciativo-discursiva da linguagem, como preconiza a BNCC?

A obra didatica (impressa e digital-interativa) utiliza o conhecimento da Lingua
7 Portuguesa, de fontes consolidadas e amplamente aceitas pela comunidade cientifica,
para compreender os fendmenos relacionando-os com diversos fatos cotidianos, do
mundo, do ambiente, e da dindmica da sociedade?
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PERGUNTA

A obra didatica (impressa e digital-interativa) contribui para a valorizagdo da literatura,
com trabalho sistematico voltado para a leitura, o estudo e a analise de textos literarios,
bem como suscitar vivéncias de leituras cotidianas e desenvolver o gosto pela efabulagéo,
mediante uso de textos disponiveis em diferentes suportes?

A obra didatica (impressa e digital-interativa) desenvolve praticas de producéo de texto
sempre de modo contextualizado, por meio de situagdes efetivas de uso da lingua
relacionadas aos campos de atuacao e aos géneros textuais?

10

A obra diddtica (impressa e digital-interativa) toma o texto como unidade de trabalho, a
partir de diferentes géneros?

11

A obra didética (impressa e digital-interativa) proporciona a ampliagdo dos letramentos,
com atencado para aspectos multissemioticos e multimidiaticos?

12

A obra didatica (impressa e digital-interativa) trabalha, organica e sistematicamente, com
a norma-padrdo, em favor do desenvolvimento das capacidades de leitura, producao
textual, oralidade e tratamento das linguagens, aliado ao respeito e a promog¢ao do
fendbmeno da variagao linguistica?

13

A obra didatica (impressa e digital-interativa) apresenta atividades de analise
linguistica/semidtica que englobam o texto oral e o texto escrito, com atengio para
aspectos grafofénicos, ortograficos, lexicais, morfologicos, sintaticos, textuais,
discursivos, sociolinguisticos e semidticos?

14

A obra didatica (impressa e digital-interativa) valoriza, de maneira variada, a fruicao
estética, especialmente a partir de textos do campo artistico literario?

15

A obra didatica (impressa e digital-interativa) proporciona, por meio de atividades, o
dialogo entre diferentes linguagens, com especial atengao para a diversidade social e
cultural brasileira?

16

Aobra didatica (impressa e digital-interativa) envolve, por meio de atividades relacionadas
ao campo da oralidade, praticas diversas, como planejamento e produgao de textos orais,
reflexdes sobre gestos e entonagdes, compreensao dos turnos de fala, oralizagdo de
textos em situagdes socialmente significativas e adequagéo dos textos orais em razéo
dos propésitos interlocutivos?

17

A obra didatica (impressa e digital-interativa) promove o dialogo dos textos de diferentes
géneros e praticas com os campos artistico-literario, jornalistico- midiatico, das praticas
de estudo e pesquisa e de atuagao na vida publica?

Fonte: elaborado pelo autor com dados de Brasil (2024b).
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A partir das discussdes realizadas nesta monografia, selecionaram-se, dentro
das 17 perguntas apresentadas, as perguntas de numero 4, 6, 10, 12 e 13 para breves
comentarios analiticos, cujo intuito € explicitar a forma como os critérios estabelecidos
pelo PNLD para a selegao dos livros didaticos de Portugués se aproximam ou se
distanciam de uma abordagem das questdes linguisticas a partir do texto, rompendo
com uma tradicdo de estudos gramaticais baseados exclusivamente no estudo da
frase.

A pergunta de numero 4 apresenta, entre seus objetivos, a selegdo de obras
didaticas que colocam em relevo textos associados a seus usos sociais e a contextos
de produgéo textual, resultando em iniciativas significativas de se trabalhar com a
linguagem (Brasil, 2024b). Além do interesse em selecionar obras didaticas cujos
textos sdo contextualizados, a pergunta também demonstra a condigdo de selegao
textual presente nos usos sociais, aspecto que permite uma correlagdo com o

dialogismo bakhtiniano:

[...] podemos dizer que, hoje, o livro didatico traduz esse dialogismo, pois
procura trazer para dentro da obra outras vozes, dialogando, num movimento
crescente, com os documentos oficiais (PCN) e as proprias orientagdes das
sucessivas avaliagbes (PNLD), deixando de ser somente o discurso
monolégico do autor (Barros-Mendes; Padilha, 2005, p. 122, grifos das
autoras).

A pergunta de numero 6 objetiva investigar se o livro didatico contém
abordagem conceitual de acordo com a concepg¢do enunciativo-discursiva da
linguagem (Brasil, 2024b), conforme é preconizado pela BNCC (Brasil, 2018). A Base,
por sua vez, ao adotar tal concepcgao de linguagem, afirma que esta em consonancia
com os PCNs, os quais apresentam o mesmo posicionamento, o que fica evidente no

excerto a seguir, com a explicitagcdo da concepgao de linguagem adotada:

Linguagem aqui se entende, no fundamental, como acéo
interindividual orientada por uma finalidade especifica, um processo de
interlocucdo que se realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes
grupos de uma sociedade, nos distintos momentos de sua histéria. Os
homens e as mulheres interagem pela linguagem tanto numa conversa
informal, entre amigos, ou na redagdo de uma carta pessoal, quanto na
produc¢ao de uma crbnica, uma novela, um poema, um relatorio profissional
(Brasil, 1998, p. 20).

A partir da concepcao detalhada na citagao anterior, € possivel compreender

que as orientagdes do PNLD acerca da selegao de livros didaticos de Portugués estédo
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voltadas para o entendimento de que a lingua, como elemento norteador do ensino,
deve ser compreendida como um elemento social, vivo, realizado em diferentes
situagdes sociais, por meio da producéo de diferentes géneros do discurso. Mais uma
vez, o trabalho contextualizado por meio do texto € usado como elemento norteador
da selecao de livros didaticos pelo PNLD.

Acerca da pergunta de numero 10, fica explicito nela o interesse do Programa
em selecionar obras que adotam o texto (e n&o o ensino de gramatica) como unidade
de trabalho. Adiversidade de géneros textuais também é um requisito da selec¢ao, indo
ao encontro das questbes dialogicas ja discutidas neste trabalho (Barros-Mendes;
Padilha, 2005; Souza, 1997) e dos diferentes campos de atuagao que organizam as

praticas de linguagem'' previstas pela BNCC:

[...] Campo da vida cotidiana (somente anos iniciais), Campo artistico-literario,
Campo das praticas de estudo e pesquisa, Campo jornalistico-midiatico e
Campo de atuagao na vida publica, sendo que esses dois Ultimos aparecem
fundidos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com a denominagao
Campo da vida publica [...] (Brasil, 2018, p. 84).

No tocante a pergunta de numero 12, observa-se que o PNLD mantém o
interesse em que as cole¢des didaticas selecionadas estejam voltadas para o ensino
da norma-padrao gramatical — que &, conforme ja se discutiu no capitulo anterior, a
partir das consideragcées de Possenti (2006b), tarefa da escola — juntamente ao
trabalho com a variagéo linguistica” (Brasil, 2024b). Novamente, nota-se mais um
passo na diregdo de uma pratica pedagogica desvinculada do ensino gramatical
descontextualizado e avulso dos avancgos cientificos no campo da Linguistica.

Sabe-se que a preocupagido com o ensino de gramatica ndo € algo recente e
advém do fato de ela ocupar lugar privilegiado “[...] nas praticas educativas escolares,
ja ha algum tempo, sobretudo no que se refere ao tratamento didatico metodolégico
que tais conteudos tém recebido hoje, nos LDs [livros didaticos] e nas salas de aula”
(Brakling, 2003, p. 211-212). Nota-se, também, que a gramatica ndo deve ser banida
das salas de aula da educacéao basica nem ser demonizada, mas, sim, ressignificada,
seja pelas orientagdes dos documentos oficiais, seja pelas contribui¢des dos estudos

linguisticos mais recentes.

" A BNCC considera como praticas de linguagem a “[...] leitura de textos, produgéo de textos,
oralidade e analise linguistica/semidtica [...]" (Brasil, 2018, p. 84).
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Por fim, acerca da pergunta de numero 13, o PNLD demonstra interesse na
seleg¢ao de obras didaticas cujas atividades contemplem aspectos linguisticos (como
os morfolégicos, os sintaticos, os discursivos etc.) ndo s6 em textos escritos, mas
também em textos orais. Tal indagagcao pode representar um avango historico na
escolha dos livros de Portugués, pois as obras selecionadas no PNLD de 2002, por

exemplo, foram marcadas pela auséncia expressiva de textos da oralidade:

Ja a diversidade e as variedades linguisticas ndo se encontram téao
bem representadas nos textos selecionados (67%), sendo minima a
incidéncia de textos oriundos da tradicdo oral (25%). Ou seja, ha uma
decidida preferéncia por textos representativos da variedade padréo, norma
culta, lingua escrita. Veremos que este dado vai ao encontro da quase
auséncia de preocupagao com o trabalho de produgdo e compreensao de
textos orais (23%) (Rojo, 2003, p. 85).

Percebem-se, assim, de modo geral, progressos na selegéo de livros didaticos
de Portugués realizada pelo PNLD, especialmente em relacdo ao trabalho
contextualizado da gramatica a partir de textos. Ha, entretanto, de se ter cautela para
nao se acreditar em uma completa reformulagdo das colegdes didaticas, em um
rompimento total com os discursos da tradigao gramatical que sempre imperaram no
ensino de lingua. Como exemplo, Silva e Morais (2011, p. 140), ao analisarem trés
colegdes de livros de portugués selecionados pelo PNLD 2007, notam que o que se

mostra nessas obras

[...] ndo é o resultado de uma mera transposicao didatica [...] direta dos
discursos académicos e oficiais sobre o ensino de “gramatica” ou “analise
linguistica” na escola, nem uma construgédo inteiramente original [...], mas
uma espécie de “acomodacgao” dos discursos inovadores aos antigos modos
de ensinar gramatica.

A gramatica é parte importante da lingua, e os sentidos s&o construidos por
meio dela, porém “[...] ela s6 atua, se movimenta, ganha vida, na pratica linguistica,
nas interagdes, nos usos que identificam uma comunidade, seu modo de ser, seus
sujeitos historicos e socialmente situados” (Rocha; Brait, 2013, p. 319). E nesse
caminho que a associacao entre o estudo das questdes gramaticais 0os usos que a
lingua pode ter, em realiza¢des escritas e orais, por meio de diferentes tipos e géneros
textuais, é proveitosa para o ensino de lingua materna.

O docente, ao utilizar as obras didaticas, deve verificar se os conteudos, as

atividades e as configuragdes do livro didatico estdo de acordo com a concepgéao de
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lingua das suas aulas. Além disso, € por meio do planejamento que o professor
consegue sincronizar as informagdes presentes na obra didatica, os conhecimentos
ja apreendidos por seus alunos e os objetivos de aprendizagem (Lajolo, 1996),
contribuindo, assim, para o avango dos estudos de lingua portuguesa na Educagao
Basica.

Em relagao as atividades didaticas, € possivel observar que elas podem ser
classificadas em linguisticas, metalinguisticas e epilinguisticas. As primeiras podem
ser definidas como "[...] o exercicio pleno, circunstanciado, intencionado e com
intengdes significativas da propria linguagem" (Franchi, 2006, p. 95). Ja as segundas
sdo tomadas “[...] como resultado de uma larga familiaridade com os fatos da lingua,
como decorrente de uma necessidade de sistematizar um ‘saber’ linguistico que se
aprimorou e que se tornou consciente” (Franchi, 2006, p. 98).

Por fim, as terceiras, as epilinguisticas, sdo do tipo que redireciona para a
reflexdo sobre a lingua, pois “[...] opera sobre a propria linguagem, compara as
expressoes, transforma-as, experimenta novos modos de construgdo candnicos ou
ndo, brinca com a linguagem, investe as formas linguisticas de novas significagdes”
(Franchi, 2006, p. 97)'2. Tais classificagbes podem auxiliar os docentes na selegdo de
livros didaticos e na forma como estes sao utilizados nas aulas de portugués, pois
tornam mais claros os objetivos das atividades presentes nessas obras.

Sugerir essa cautela ao docente ao trabalhar com os livros didaticos ndo € uma
postura exagerada, visto que essas obras possuem carater plural, assim como o
alunado presente nas escolas brasileiras. Nesse sentido, a diversidade encontrada

nesses livros nao deve ser ignorada, pois

[...] o livro didatico ainda € o principal recurso pedagégico em varios contextos
de ensino e, assim, perspectivas como a analise linguistica ndo sao
amplamente inseridas nas aulas, pois elas aparecem maquiadas ou
distorcidas pela gramatica normativa. Nesse sentido, o que vai ocorrer, entao,
em sala de aula, é a protelagao desse tipo de atividade, o que levara o aluno
a continuar sendo um mero repetidor de regras, termos e caracteristicas de
um ensino de gramatica tradicional, ou seja, um usuario fidedigno da

2. "0 que diferencia as atividades epilinguisticas das metalinguisticas é o propésito de sistematizagio
da reflexdo sobre a linguagem. Enquanto as atividades epilinguisticas colocam uma lupa sobre a
interagcdo verbal para manipular uma expressdo de modo particularizado, as atividades
metalinguisticas tém como objetivo uma abordagem mais generalizante, estabelecendo rela¢des
que permitam compreender o funcionamento gramatical da linguagem. As atividades
metalinguisticas se desvinculam do processo interativo na medida em que a interagao passa a ter
como proposito a analise linguistica por si propria" (De Conto; Sanchez-Mendes; Rigatti, 2022, p.
6).
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gramatica normativa da lingua portuguesa (Araujo; Saraiva; Sousa Filho,
2021, p. 273).

A citagao anterior, oriunda de uma pesquisa acerca de um livro de portugués
para o 6° ano, reflete sobre a prevaléncia da gramatica tradicional em detrimento das
atividades de analise linguistica, devido ao dominio que a primeira ainda tende a
apresentar dentro das praticas docentes. Formar alunos que repetem as regras
estabelecidas pela tradigcdo gramatical foi o objetivo do ensino de portugués durante
muito tempo, portanto ndo se trata de posicionamentos que desaparecerao dentro de
poucos anos. Nesse sentido, os docentes precisam cultivar habitos e procedimentos
qgue visam a construgcao de novas formas de ensinar a lingua materna — o que nao
ocorrera fora do livro didatico.

Partindo das consideragdes realizadas aqui acerca da relevancia e das
especificidades do livro didatico de Portugués para a educagao basica, acerca da
abrangéncia e dos critérios do PNLD para selecionar tais obras e das questbes
linguisticas e pedagdgicas discutidas no primeiro capitulo, este trabalho de
monografia apresenta, a seguir, em seu quarto e ultimo capitulo, uma analise
comparativa de sec¢des voltadas ao estudo das oragdes subordinadas substantivas
presentes em trés livros didaticos de Portugués do 9° ano selecionados pelo PNLD
em 2024.
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4 ANALISE COMPARATIVA DE S’EQ()ES SOBRE ORAGOES SUBORDINADAS
SUBSTANTIVAS EM LIVROS DIDATICOS DO PNLD 2024

"[...] a prética pedagdgica em torno de uma gramatica contextualizada é,
sempre, uma pratica alargada, exatamente porque tem que abarcar outros

elementos para além daqueles propriamente linguisticos."
Irandé Antunes, em Gramatica contextualizada: limpando "o p6 das
ideias simples”

Neste capitulo, sera apresentada a analise comparativa realizada entre as
secOes dedicadas ao estudo das oragdes subordinadas substantivas presentes em
trés livros de Portugués selecionados pelo PNLD para 0 9° ano do ensino fundamental.
O critério de selegao das obras foi a disponibilidade do manual do professor na
plataforma E-docente'3, uma vez que o autor desta monografia ndo conseguiu acesso
a todas as colegdes selecionadas pelo Programa por meio do canal oficial de
consulta™ nem encontrou edicdes fisicas disponiveis na biblioteca da instituicdo em
que atua como docente.

A escolha das oragdes subordinadas substantivas como tema de pesquisa
ocorreu devido ao fato de esse conteudo estar presente no curriculo escolar ensinado
pelo autor da pesquisa e se encontrar em todas as obras didaticas selecionadas para
este estudo. Além disso, as caracteristicas dessas oragdes tém correspondéncia com
o estudo de seis fungdes sintaticas do periodo simples: sujeito, objeto direto, objeto
indireto, complemento nominal, predicativo do sujeito e aposto (Sautchuk, 2010), o
que ressalta a complexidade dessas construgdes oracionais. Apesar de alguns
gramaticos reconhecerem a oragao subordinada substantiva agente da passiva
(Cunha; Cintra, 2013), ela nao foi encontrada nas obras didaticas analisadas.

As oragdes subordinadas substantivas possuem dependéncia sintatica da
oracao principal e equivalem a um sintagma nominal, exercendo funcdes sintaticas

equivalente aos sintagmas que estao sendo representados por elas e articulando-se

3 A plataforma E-docente foi criada pelas editoras Atica, Saraiva e Scipione para compartilhar
conteudos relacionados ao PNLD, como as obras didaticas dessas editoras e questdes para
avaliagbes. A plataforma pode ser acessada, na integra, por meio deste link:
https://www.edocente.com.br/. Acesso em: 30 jan. 2025.

O PNLD permite que professores tenham acesso as versOes digitais das cole¢des selecionadas
pelo programa por meio de uma plataforma denominada PNLD Digital, disponivel no endereco
https://pnid.fnde.gov.br/. Para isso, € necessario realizar cadastro prévio, requerer autorizagdo da
unidade escolar de atuagéo do docente e, apds a liberagao, acessar as obras por meio do software
chamado Leitor Interativo do PNLD. O autor deste trabalho solicitou o acesso as obras no dia 29 de
janeiro de 2025 e o recebeu no dia 5 de fevereiro do mesmo ano, porém nenhum livro didatico de
Portugués escolhido pelo Programa aparece disponivel para leitura dentro do software em questao.
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dentro de um periodo composto (Sautchuk, 2010). Nos trés livros didaticos
selecionados, esse conteudo foi indicado para o 9° ano do Ensino Fundamental, o que
deixa implicito para o docente que o material considera as fun¢des sintaticas do
periodo simples como estudadas nos anos anteriores dos alunos.

A mencado as fungdes sintaticas do periodo simples correspondentes as
oragdes subordinadas substantivas € importante porque os trés livros didaticos
selecionados apresentam-nas aos estudantes e aos professores como ponto de
referéncia para o entendimento das oragbes em questao. Nesse sentido, € positiva a
relacdo estabelecida ndo s6 entre conteudos dos anos escolares anteriores, mas
também o compartilhamento de aspectos entre tais fungdes sintaticas (a capacidade
de complementar um verbo ou um nome , tipica dos objetos e do complemento
nominal; o poder de oferecer um detalhamento sobre um item anterior, papel feito pelo
aposto etc.) em diferentes tipos de periodo.

No Quadro 2, disposto a seguir, € apresentada a identificacdo das trés obras
cujas secdes voltadas ao estudo das oragbes subordinadas substantivas foram
analisadas, com a apresentacao do titulo, da autoria, da edi¢cao, da editora e do ano
de publicacao. Esses livros também foram identificados nas referéncias, presentes no
final do trabalho, para a referenciacdo de citagdes. E importante destacar que as
edicbes consultadas sdo do manual do professor e estao em formato digital.

Quadro 2 — Identificagéo dos livros didaticos de Portugués do 9° ano que contém as segbes
analisadas sobre oragdes subordinadas substantivas

Titulo Autoria Edicdo Editora Ano de
publicacao

Jornadas: novos | Dileta Delmanto, Laiz B.
caminhos: Lingua | de Carvalho e Juliana 12 Saraiva Educacao S.A. 2022
Portuguesa: 9° ano Vegas Chinaglia
Eor’tugues." o W'”'a”? Cereja e Carolina 112 Saraiva Educagao S.A. 2022
linguagens: 9° ano Dias Vianna
Telaris Essencial: | Ana Trinconi, Terezinha a -
Portugués: 9° ano Bertin e Vera Marchezi 1 Atica 2022

Fonte: elaborado pelo autor com dados de Delmanto, Carvalho e Chinaglia (2022); de Cereja e
Vianna (2022); e de Trinconi, Bertin e Marchezi (2022).
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A identificacdo das sec¢des que contém o estudo sobre as oragdes
subordinadas substantivas foi feita a partir do sumario das obras. Inicialmente,
verificou-se que, em duas delas (Jornadas: novos caminhos e Telaris Essencial), o
conteudo em questdo encontra-se presente em seg¢des cujo titulo remete a reflexao
sobre a lingua (Reflexdo sobre a lingua e Lingua: usos e reflexdo, respectivamente)
(Delmanto; Carvalho; Chinaglia, 2022; Trinconi; Bertin; Marchezi, 2022). Na terceira,
Portugués: linguagens, a se¢ado que engloba a abordagem sobre tais oragbes se
intitula A lingua em foco (Cereja; Vianna, 2022).

Tal observacgao € relevante porque indica que as obras em questdo parecem
apontar para uma analise linguistica mais proxima dos usos, com vistas a reflexdo, e
ndo a mera memorizagdo de conceitos e regras. Para o estudo das oragdes
subordinadas substantivas, a reflexdo sobre a lingua faz-se necessaria devido ao
carater de interdependéncia que tal conteudo possui com algumas fung¢des sintaticas
do periodo simples, conforme foi explicado no segundo paragrafo deste capitulo, e a
relagcéo delas com outros termos da oragéo e com a construgao do texto.

Nas trés obras analisadas, o conteudo ora¢des subordinadas substantivas foi
inserido apods a discussao sobre os periodos simples e compostos; e apos a diferenca
entre coordenacao e subordinagao entre as oragdes. Verificou-se também que, no
manual do professor dos trés livros em questao, além da reproducao exata do livro do
estudante em tamanho reduzido, ha, na margem das paginas, orientagbes e
comentarios para os professores — nao s6 sobre procedimentos didaticos, mas
também sobre as oragbes em questio’®.

Devido ao carater amostral desta pesquisa, sera sintetizada, no Quadro 3,
disposto a seguir, a localizagdo das seg¢bes analisadas nos livros em questao,
indicando as unidades, os capitulos e as se¢des e subsecgdes, com seus titulos e a
indicagao das paginas. Esse quadro é resultado do mapeamento feito para a analise
das obras didaticas selecionadas para esta pesquisa e buscou facilitar o acesso aos
trechos em que esta presente o conteudo oragdes subordinadas substantivas, tanto

para o professor quanto para o aluno.

S Conforme ja foi explicitado neste trabalho, os livros analisados foram encontrados na verséo do
manual do professor. Tais edigdes sdo organizadas em "formato u", contendo a reprodugéo, em
tamanho menor, das paginas da versao do aluno e, ao redor delas, orientagdes voltadas para os
docentes, como acréscimos de conteudos, comentarios sobre objetivos de determinadas atividades,
indicacao de habilidades da BNCC e redirecionamento para outras se¢ées do manual.
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Quadro 3 — Localizagdo das se¢des analisadas sobre oragbes subordinadas substantivas presentes
nos trés livros didaticos selecionados

Secao/Secgoes e

Livro Unidade(s) Capitulo(s) subsectes Pagina(s)
Reflexao sobre a lingua —
Subordinagdo: contexto | 105-109
e sentidos
. Capitulo 2, intitulado Leitura 2
ggf::/zrsé — Relatério: Relatoério da visita
registrar ao Museu Nacional de | Fique atento... a
Etnologia, A. P. e J. G. pontuagéo nas oragbes 110
Jornadas: subordlngdas
) substantivas
novos
caminhos:
,L:,gggsu esa- Reflexao sobre a lingua —
9 ano ’ Oracéo subordinada | 125-127
, I . substantiva: modalizagéo
Unidade 4 - Capitulo 1, intitulado Leitura 1
Caaanta — Letra de samba-enredo:
meu ’ Sonho de um sonho, Martinho Uma quest&o
| da Vila, Rodolpho de Souza e | . L !
pooovo! Tido Gratna lnyestlgatlva - Cgmo é
feita a modalizagdo dos 128
verbos de dizer em
textos jornalisticos?
A I/ngua em foco. 41-42
construindo o conceito
A lingua em foco:
Portugués: | Unidade 1 - Capi I conceituando 43-44
linguagens: | Caiu na ap|tulo' 2, intitulado Enire o A lingua em foco:
guag real e o ideal ingua
9° ano rede! classificacdo das 45-46
oragbes  subordinadas
substantivas
A l/pgua em foco: 47-48
exercicios
Semantica e discurso 50-51
Telaris Unidade 3 -
Essencial: A eterna 117-122
Portugués: | arte de - Lingua: usos e reflexdo
9° ano narrar...

Fonte: elaborado pelo autor com dados de Delmanto, Carvalho e Chinaglia (2022); de Cereja e
Vianna (2022); e de Trinconi, Bertin e Marchezi (2022).

A partir do Quadro 3, percebe-se que os livros Jornadas: novos caminhos e

Portugués: linguagens dedicam cerca de 10 paginas ao estudo das oragdes

subordinadas substantivas. Ja a terceira obra, Telaris Essencial, apresenta cerca de

6 paginas a tal contetdo. E notavel também que esse assunto esta contido em segdes

voltadas a reflexdo sobre a lingua ou a focalizagdo desta, o que parece abrir margens
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para um trabalho com a lingua para além da gramatica tradicional, n&o relacionado a
memorizagao de conceitos e regras.

Verifica-se que nenhuma das se¢des apresentadas no quadro anterior inaugura
as unidades e os capitulos mencionados e surgem apds o trabalho de leitura,
interpretacéo e producgéo de géneros textuais diversificados, no registro oral e escrito,
e de alta complexidade, como debate, jornal, editorial e capitulos de romance. Nota-
se, mais uma vez, a tentativa das obras em questdo em se aproximarem das
exigéncias do PNLD e da BNCC, contemplando um ensino de lingua centralizado no
texto.

Nos topicos a seguir, sera detalhada a analise das se¢des voltadas ao estudo
das oragdes subordinadas substantivas presentes em cada uma das trés obras
selecionadas, considerando estes aspectos: as partes explicativas sobre o conteudo
em si e as atividades presentes na versao do livro para o aluno e para o professor, o
gabarito das questbes propostas e as orientagbes indicadas para os docentes, as
quais estao presente nas margens das paginas.

Ainda sobre os livros selecionados, a analise também considerou a resenha
das colecdes disponibilizadas no Guia Digital da edicao de 2024 do PNLD. De acordo
com esse documento, as resenhas "[...] foram escritas, com o intuito de apresentar
nao apenas a estrutura que forma cada colegao didatica, mas também seus principios,
fundamentos tedricos e suas propostas de atividades" (Brasil, 2024b, p. 74). Elas
contam com aproximadamente quatro paginas e estao divididas nestes topicos: Visdo
Geral'®, Descricdo da Obra'”, Analise'® e Sala de Aula'®.

A analise das resenhas foi realizada porque, muitas vezes, elas sédo a porta de
entrada dos docentes para conhecer os livros didaticos e, até mesmo, escolhé-los,

devido a grande quantidade de volumes disponibilizados e o tempo limitado para a

6 "[...] destaca o principio geral organizador da colegdo didatica e oferece uma breve apresentagdo
da abordagem tedrico-metodoldgica que norteia a constru¢ao da obra" (Brasil, 2024b, p. 74).
7 "[...] apresenta as unidades, os capitulos e os modos de organizagdo da colegdo didatica,

apontando, sempre que possivel, para as finalidades pedagdégicas dessa estruturagédo, coeréncia e
pertinéncia da(s) abordagem (ns) teérico-metodoldgica(s); qualidade das orientagdes prestadas ao
professor (MP); tratamento dos principios éticos e marco legal; atendimento @ BNCC; coeréncia e
pertinéncia do Livro impresso do Estudante, Livro digital-interativo do Estudante, Manual impresso
do Professor e Manual digital-interativo do Professor" (Brasil, 2024b, p. 74).

8 "Nessa parte, se expbem, de forma critica e argumentada, potencialidades e limitagdes da colegdo
didatica" (Brasil, 2024b, p. 74).

9 "[...] indica as potencialidades didaticas da colegéo didatica para o seu uso em sala de aula,
apresentando sugestdes para o planejamento do trabalho do professor e valorizando a autonomia
docente, a diversidade e a pluralidade cultural dos estudantes" (Brasil, 2024b, p. 74).
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selecdo do PNLD. Dessa forma, mesmo ciente de que esses textos avaliativos
consideram toda a colegéo voltada ao 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental (e néo
apenas os volumes escolhidos para analise nesta monografia), a investigagdo sobre
eles é pertinente para verificar posicionamentos tedricos acerca do ensino de lingua

materna.

4.1 Livro Jornadas: novos caminhos

A secdo dedicada as oracdes subordinadas substantivas na obra Jornadas:
novos caminhos inicia-se com a menc¢ao ao periodo composto e com a distingao entre
oragdes coordenadas e subordinadas, indicando que estas sao diferentes daquelas
por apresentarem "[...] relacdo de dependéncia, de forma que uma depende da
anterior para ter sentido completo" (Delmanto; Carvalho; Chinaglia, 2022, p. 105). No
caso das oragdes subordinadas substantivas, a dependéncia sintatica, que € uma
caracteristica fundamental delas, ndo foi mencionada no livro, nem para o estudante,
nem para o professor.

Ainda na secado Reflexdo sobre a lingua do capitulo 2 da unidade 3, a obra
apresenta nove atividades as quais buscam levar os estudantes a perceberem que as
oracbes com valor de substantivo tém correspondéncia com algumas fungdes
sintaticas do periodo simples, conforme ja foi explicado no inicio do capitulo desta
monografia. Assim como no texto introdutério da se¢ao, o gabarito das atividades e as
orientagdes voltadas para o professor, presentes na margem das paginas, revelam
que o estudante deve perceber que "[...] nenhuma dessas oragdes tem sentido
completo, que uma depende da outra" (Delmanto; Carvalho; Chinaglia, 2022, p. 105).

Acerca do trabalho com o texto e com a gramatica contextualizada (Antunes,
2014), foi notado que as nove atividades presentes apresentam textos de diferentes
géneros (trecho de relatério de visita, trecho de entrevista, noticia, histéria em
quadrinho, trecho de reportagem e tirinha), porém, com exceg¢do de apenas uma
ocorréncia?®, todas elas usam o texto como pretexto para se explorarem as fungbes
sintaticas exercidas pelas oragdes subordinadas substantivas, sem se preocupar com

a ocorréncia do uso contextualizado destas construgbes oracionais. A Figura 1,

20 O caso excepcional sera explorado a partir da Figura 2, disposta nas proximas paginas.
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apresentada a seguir, contém um exemplo de atividade com uso descontextualizado

para se ensinar sobre aspectos das oragdes estudadas.

Figura 1 — Atividade 2 da seg¢ao Reflexdo sobre a lingua presente no capitulo 2 da unidade 3 do
livro didatico Jornadas: novos caminhos

E) Emrelatérios, € comum o uso de oragdes subordinadas. Releia.
oracdo subordinada equivalente ao sujeito da oracdo principal

Foi interessante verificar que as pinturas representam acontecimentos[...J.

oracao principal oracdo subordinada equivalente a
um objeto direto do verbo verificar

a) Geralmente as oragdes subordinadas substantivas vém depois da principal. Isso ocorre
nesse periodo’? Sim, a oracao principal (Foi interessante) vem antes das subordinadas

b) E possivel alterar essa ordem? Sim: Verificar que as pinturas representam acontecimentos foi interessante.

Fonte: Delmanto, Carvalho e Chinaglia (2022).

Conforme mostra a Figura 1, é notavel que o uso do texto (no caso, trechos de
um relatério de visita estudado anteriormente, no mesmo capitulo) ocorreu apenas
como pretexto para levar o estudante a refletir sobre as possibilidades de ordem entre
oragao principal e oragao subordinada substantiva. Para contextualizar o uso desse
tipo de oracao, poderia se questionar, por exemplo, apos a letra b), se alteracao da
ordem entre as oracdes causaria um efeito expressivo diferente dentro do relatério em
questao ou se prejudicaria a clareza do texto.

Ainda sobre a atividade 2, o livro didatico poderia indicar que a estrutura Foi
interessante (oragao principal) + verificar que (oragdo subordinada substantiva
subjetiva) contribui para se indeterminar o agente da acao de verificar, tornando a
linguagem mais objetiva, 0 que é recomendado para a producédo do género textual
relatério. A gramatica contextualizada, assim, poderia ser explorada a partir dos usos
da lingua, "[...] na defesa de que o estudo da gramatica deve atender a finalidades
especificas, situaveis em determinada circunstancia de uso" (Antunes, 2014, p. 54,
grifos da autora).

E importante mencionar também que as conjungdes subordinativas integrantes
(que e se), assim como o sentido apontado por elas ao ligarem a oragao principal as
oragdes subordinadas substantivas, ndo sdo mencionadas no manual do aluno. Na

margem das paginas, na qual estdo as orientagdes para os professores, esses
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conectivos sdo sugeridos como comentarios a serem realizados pelo docente para a

realizacdo da terceira atividade da se¢ao Reflexdo sobre a lingua:

Comente que geralmente as oragbes subordinadas substantivas sao
introduzidas pelas conjungdes que ou se, as chamadas conjungdes
integrantes. No entanto, explique também que algumas vezes a palavra que
€ um pronome relativo, ou seja, se refere a um termo da oragéo principal. As
oragdes introduzidas por ele sdo chamadas de subordinadas adjetivas. No
primeiro fragmento, que € uma conjungéo integrante. O verbo verificar exige
um complemento, portanto, “que as pinturas representam acontecimentos”
exerce a funcédo de objeto direto e € uma oragéo subordinada substantiva
objetiva direta. Ja no segundo fragmento, que € um pronome relativo, pois
“‘que marcaram o mundo e sido também referentes a suas tradi¢cdes”
caracteriza “acontecimentos” da oragdo anterior; portanto, € uma oragao
subordinada adjetiva (Delmanto; Carvalho; Chinaglia, 2022, p. 106, grifos das
autoras).

Na citacédo anterior, verifica-se que as autoras orientam o docente a comentar
sobre as conjungdes subordinativas integrantes, porém nao explicam a diferenga de
sentido entre tais conectivos, focalizando a discuss&o em torno das diferentes classes
gramaticais que a palavra que pode ter em diferentes contextos. A escolha por
adiantar o contetido das oragdes subordinadas adjetivas?' precariza o estudo das
substantivas, além de, novamente, utilizar o texto apenas como pretexto para o
estudante diferenciar o que pronome relativo do que conjungdo subordinativa
integrante.

Conforme foi discutido nos capitulos anteriores desta monografia, sabe-se que
os documentos e as iniciativas governamentais que regulamentam aspectos da
educacao basica nacional — como o PNLD, a BNCC e os PCNs — visam ao ensino
de lingua materna contextualizado e longe das praticas tradicionais de memorizagéo
de conceitos e regras. E compromisso, porém, das instituicdes publicas e privadas de
ensino o trabalho com a norma-padrédo gramatical, o que torna problematico a
auséncia de exploragado adequada das conjungdes subordinativas integrantes.

A excecao notada na sec¢ao Reflexdo sobre a lingua aproxima-se da exploragao

da gramatica contextualizada (Antunes, 2014) e esta no nono e ultimo exercicio dessa

2" No manual do aluno, ha um box lateral que também redireciona a discuss&o para as oragdes
subordinadas adjetivas, precarizando o trabalho com as substantivas: "Em um periodo composto,
quando a palavra que € um pronome relativo, ou seja, se refere a um termo da orag&o principal, as
oragOes introduzidas por ele sdo chamadas de subordinadas adjetivas" (Delmanto; Carvalho;
Chinaglia, 2022, p. 106, grifos das autoras). O espaco poderia, ao menos, apresentar, por exemplo,
a diferenca de sentido entre as conjungdes subordinativas integrantes que e se, destacando que a
primeira aponta para o sentido de certeza; e a segunda, para o de duvida.
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secao, o qual é baseado em uma tirinha. A Figura 2, disposta a seguir, apresenta, na

integra, essa atividade com o seu gabarito.

Figura 2 — Atividade 9 da secao Reflexado sobre a lingua presente no capitulo 2 da unidade 3 do livro
didatico Jornadas: novos caminhos

a Leia a tira 9. b) Nao se tem a intengao de obter respostas: no primeiro caso, a prgunta serve para o personagem fazer
* uma zombaria, uma piada sem grac¢a; no segundo, para o gato se vingar fazendo a mesma brincadeira.

SABE COMO SE TIRA i PUXANDD
LEITE DE GATO? O PRATO!!
HA' P{A'

y
o7 QR
aly

© Fernando Gonsales/Acervo do cartunista

]

GONSALES, Fernando. Niquel Ndusea. Disponivel em: http://www.niquel.com.br/. Acesso em: 5 jul. 2022.

a) No primeiro quadrinho, o personagem faz uma pergunta e imediatamente responde a
ela no segundo. De que modo € possivel responder a pergunta feita pelo gato no ultimo
quadrinho? Resposta pessoal. Possibilidade: Arranhando a pessoa.

b) As frases do primeiro e do terceiro quadrinhos terminam com ponto de interrogagao.
Com elas se tem a intengao de obter uma resposta do interlocutor?

c) De que maneira o autor poderia ter escrito o primeiro baldo caso quisesse reunir as fa-
las dos dois primeiros quadrinhos em um sé periodo sem alterar o contexto da tira? O

efeito humoristico seria o mesmo?
9. ¢) “Sabe que se tira leite de gato puxando o prato?”. Dessa maneira, 0 personagem nao teria dado tempo para o gato pensar
em uma resposta, o tom de piada seria substituido por uma curiosidade.

Fonte: Delmanto, Carvalho e Chinaglia (2022).

Nota-se que, na questéo c) apresentada na Figura 2, houve a associagao entre
o conteudo gramatical e os sentidos construidos pelo texto, mesmo que de forma
isolada das duas perguntas anteriores. A atividade em analise procura fazer com o
que os estudantes reflitam sobre o fato de nem toda construgdo gramatical, apesar de
correta perante a norma-padrao, € adequada em todos os contextos ou apresentam o
mesmo efeito de sentido. No caso em questao, a estrutura Sabe (oragao principal) +
que se tira leite de gato (oragao subordinada substantiva objetiva direta), apontada
como gabarito, apesar de correta, mudaria o sentido do texto e prejudicaria o efeito
humoristico da tirinha.

As partes relacionadas ao estudo das oragdes subordinadas substantivas do
capitulo 2 da unidade 3 encerram-se na secgao Fique atento..., composta de apenas
uma pagina na qual se objetiva explorar o uso da pontuagdo nas oragdes
subordinadas substantivas. As duas atividades que compdem a seg¢ao apresentam

trechos de artigo de divulgacéo cientifica e de conto e, mais uma vez, realizam o uso
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do texto como pretexto para a exploragdo de questdes gramaticais, com a mera
identificacdo, no texto, da estrutura gramatical estudada. A Figura 3, apresentada a
seqguir, contém a atividade que encerra a se¢gdo em questao.

Figura 3 — Atividade 2 da se¢ao Fique atento... presente no capitulo 2 da unidade 3 do livro didatico
Jornadas: novos caminhos

Leia este trecho de um conto de Joao do Rio (1881-1921), contista e cronista que escreveu
sobre sua época e o Rio de Janeiro.

O homem de cabeca de papelao

No pais que chamavam de Sol, apesar de chover, as vezes, semanas inteiras, vivia um homem de
nome Antenor. [...]

[...]

Desde menino, a sua respeitavel progenitora descobriu-lhe um defeito horrivel: Antenor s6 dizia
a verdade. Nao a sua verdade, a verdade til, mas a verdade verdadeira. Alarmada, a digna senhora
pensou em tomar providéncias. Foi-lhe impossivel. Antenor era diverso no modo de comer, na ma-
neira de vestir, no jeito de andar, na expressao com que se dirigia aos outros. [...]

RIO, Jodo do. O homem de cabega de papeldo. In: COSTA, Flavio Moreira (org.). O melhor do humor

brasileiro: antologia. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2016. p. 219-220.
2. a) Verdade incontestavel, que todos aceitam

a) O que se pode entender pela expressao “verdade verdadeira’ no contexto desse trecho?

b) Que critica Jodo do Rio poderia fazer a sociedade de seu tempo por meio da histéria em
que quem diz a verdade & malvisto? Critica 4 hipocrisia de seu tempo, ao habito de ndo se dizer a verdade.

c) Qual é a oragao subordinada substantiva que explica o defeito horrivel de Antenor? Qual
é o sinal de pontuagio que a separa da oragio principal?  “Antenor s6 dizia a verdade.” Dois-pontos.

Fonte: Delmanto, Carvalho e Chinaglia (2022).

A secao Fique atento... apresenta aos estudantes, junto a atividade disposta na
Figura 3, em um box destacado no centro da pagina, entre as duas atividades, a
informacao de que "Nao se separa por virgula a oragao principal de suas subordinadas
substantivas, exceto a que exerce a fungdo de aposto" (Delmanto; Carvalho;
Chinaglia, 2022, p. 110). A regra apresentada é problematica porque desconsidera
que a oragao subordinada substantiva apositiva pode ser isolada por outros sinais de
pontuagao, como os dois-pontos, conforme mostra a letra c) da atividade apresentada
na Figura 3.

Ja a atividade anteriormente mencionada, na Figura 3, ilustra, mais uma vez, o
uso do texto como pretexto para a discusséo e aplicagao de regras da norma-padrao
gramatical. O exercicio disposto na Figura 3 poderia levar os estudantes a refletirem
se a construcido oracional com valor de aposto tem o mesmo valor expressivo, por
exemplo, de uma oragao subordinada substantiva objetiva direta (descobriu-lhe que

tinha o defeito horrivel de sé dizer a verdade); ou se 0 uso dos dois-pontos tem a

mesma expressividade visual de um travessao ou de uma virgula.
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No capitulo 1 da unidade 4 do livro Jornadas: novos caminhos, a segao
Reflexdo sobre a lingua visa ao estudo da modalizacdo relacionada as oragdes
subordinadas substantivas. No manual do aluno, um box lateral intitulado Para

relembrar resgata a definicdo de modalizagao e indica que se trata de

[...] um recurso de linguagem por meio do qual um usuario da lingua marca
seu texto a fim de posicionar-se sobre o contetddo do que fala, expressando
uma avaliagdo sobre o que diz, considerando-o verdadeiro ou duvidoso, por
exemplo. Para modalizar o que diz, no texto escrito ou oral, o falante recorre
ao uso de advérbios, adjetivos, verbos, aumentativos ou diminutivos, etc.,
procurando deixar explicita ou implicita sua posigcdo diante do que fala
(Delmanto; Carvalho; Chinaglia, 2022, p. 126).

A menc¢ao ao conteudo da modalizagdo como algo anterior se deve ao fato de
que ele esta presente no livro didatico da colecdo voltada ao 8° ano do Ensino
Fundamental, volume que precede o selecionado para a analise nesta monografia,
além de contemplar a sequenciagao de conteudos prevista pela BNCC (Brasil, 2018).
A definicdo apresentada destaca para os estudantes o valor argumentativo que a
modalizagao pode apresentar dentro do uso da lingua e os recursos gramaticais que
podem inseri-la em um texto, porém nao faz meng¢ao a substantivos ou oracdes
subordinadas substantivas.

Ja nas orientagdes voltadas ao professor, presentes na margem das paginas,
ainda sobre o trabalho com a modalizacdo, o livro didatico indica que o uso desse
recurso pode ser potencializado a partir do emprego das oragdes subordinadas
substantivas. No mesmo trecho, também se destaca que, "[...] em uma das questdes,
procuramos chamar a atencédo dos estudantes para o discurso reportado (direto e
indireto), ja estudado, mostrando-lhes que se estrutura sintaticamente com base em
oragdes substantivas" (Delmanto; Carvalho; Chinaglia, 2022, p. 126).

A principio, a associagao entre as oragbes subordinadas substantivas e a
modalizag¢ao do discurso apontaria para um trabalho contextualizado com o conteudo
gramatical, afastado do uso do texto como pretexto para abordagem de questdes
gramaticais. O que se verifica, no entanto, é que, na maior parte das cinco atividades

que compdem a segao Reflexdo sobre a lingua, prevalecem questdes que utilizam o
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texto como pretexto — exceto trés ocorréncias, que serdo explicitadas a seguir??, nas
quais ha uma proximidade possivel com a gramatica contextualizada.

As atividades 1 e 2 aparecem apds o0 manual dos estudantes indicar que eles
ja aprenderam que as orag¢des subordinadas substantivas "[...] exercem um papel
sintatico em relagdo a oracéo principal [...]" (Delmanto; Carvalho; Chinaglia, 2022, p.
125), o que é contraditério, visto que, no capitulo anterior, conforme foi explicitado, o
livro indica apenas a dependéncia semantica entre esses tipos de oragéo. Essas duas
atividades iniciais apresentam um trecho de samba-enredo e um trecho de texto
informativo, respectivamente, para levar os estudantes a refletirem apenas sobre o
usSo ou nao de preposi¢cao exigida pelo verbo ao se ligar a uma oragao subordinada
substantiva. A Figura 4, apresentada a seguir, reproduz, na integra, a segunda

atividade da secéao.

22 Qs trés casos de excepcionalidade possivel encontram-se na letra c) da atividade 2 (Figura 4); na
letra f) da atividade 3 (Figura 5); e no item IV da letra d) da atividade 5 (Figura 7). Todas essas trés
ocorréncias serao comentadas nas proximas paginas desta monografia.
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Figura 4 — Atividade 2 da sec¢ao Reflexao sobre a lingua presente no capitulo 1 da
unidade 4 do livro didatico Jornadas: novos caminhos

E) Leiaestasinformagdes a respeito de um dos muitos fortes que exis-
tem no pais.

Forte de Santo Inacio ou Forte de Tamandaré

Situado em Tamandaré, Pernambuco, foi construido no final do século
XVII, pelo engenheiro Anténio Correia Pinto. O Forte era uma defesa do
porto de Tamandaré das invasdes holandesas e servia de abrigo as embar-
cagOes portuguesas. Era entdo uma simples bateria.

Quando D. Pedro II decidiu conceder o titulo de bardo a Joaquim Mar-
ques Lisboa, lembrou-se de que, ao passar pelo porto de Tamandaré, ele lhe
pedira para transportar a bordo do navio em que estava, para o Rio de Janeiro,
os restos mortais de seu irmao, rebelde da Confederagao do Equador, que
morrera em combate e estava enterrado em Tamandaré. Resolveu, entao,
que o titulo seria Bardao de Tamandaré.

Durante a vigéncia da Segunda Guerra Mundial, o Forte abrigou as
tropas do Exército que protegiam a costa brasileira. Desde 1978, o Forte de
Tamandaré esta sob a jurisdicao da Marinha. [..]

FORTE de Santo Inécio ou Forte de Tamandaré. Diretoria do Patriménio Histérico e
Documentag@o da Marinha. Marinha do Brasil. Disponivel em: https://www.marinha.
mil.br/dphdm/historia/almirante-tamandare/fortes-com-o-nome-tamandare.
Acesso em: 6 maio 2022.

2. a) Com o objetivo de defender a regido das invasdes holandesas e servir de abrigo as embarca-
¢oes portuguesas

a) Com que objetivo foi construido o forte?

c9 o 5 b) Releia o segundo paragrafo e observe a oragao destacada.
CT22F ! - . A

LR R § 5 I. Qual palavra ou palavras ligam a oragao subordinada a principal?
S8 o8 E A conjuncao que, acompanhada da preposicao de.

E@E 8o s Observe agora a oragao principal. Ela € organizada em torno de
S88£8° que verbo? Qual € aregéncia desse verbo?

« 2598

L8526 8 Ill. Considerando a sua resposta anterior, que fungao exerce a ora-
5 g E2E c¢ao subordinada nesse periodo?

N2cocowm

A funcao de objeto indireto
¢) Na linguagem cotidiana do portugués do Brasil, encontramos

com frequéncia a construgao “lembrou-se de que"?
Resposta pessoal.

Fonte: Delmanto, Carvalho e Chinaglia (2022).

Conforme mostra a Figura 4, a maior parte da atividade 2 objetiva levar os
estudantes a perceberem que o verbo lembrar-se foi regido pela preposigéo de. A
questao é bastante problematica porque, além de utilizar o texto como pretexto para
explorar questdes gramaticais, apresenta, grifado no texto, um trecho que contém
mais de duas oragdes, o que pode confundir o discente na realizagao da questédo e da

identificagdo da oragao subordinada dentro do fragmento marcado ("de que [...] ele
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Ihe pedira [...]", de valor substantivo; ou "em que estava, para o Rio de Janeiro, os
restos mortais de seu irmao, rebelde da Confederagao do Equador", de valor adjetivo).

E somente na letra ¢) que se detectou a primeira excegdo que se aproxima do
trabalho com a gramatica contextualizada. A atividade busca levar o estudante a
confrontar o registro encontrado no texto com o que se percebe no uso brasileiro do
portugués. Para tornar tal reflexdo mais profunda, a atividade poderia levar os alunos
a pensarem na diferenca entre o registro brasileiro e europeu do portugués e se tal
distingao geraria interferéncia no sentido original do texto. Esse aprofundamento é
brevemente mencionado como sugestdo nos comentarios para os professores:
"Comente com os estudantes que, no portugués do Brasil atual, raramente aparece a
preposicao de antes da conjungéo que inicia a oragédo subordinada objetiva indireta.
Isso s6 acontece em situagées mais formais" (Delmanto; Carvalho; Chinaglia, 2022,
p. 126, grifos das autoras).

AFigura 5, apresentada a seguir, reproduz a terceira atividade contida na segéo
Reflexdo sobre o texto. A partir de uma tirinha, a questdao, novamente, leva os
estudantes a perceberem o uso da regéncia do verbo presente na oragao principal,
utilizando o texto como pretexto para a abordagem gramatical da presenga/auséncia
de preposicao exigida pela regéncia, sem considerar se tal conectivo afeta ou ndo o
sentido original do texto em estudo ou, por se tratar de uma tirinha, a constru¢gao do

humor presente no enredo em questéo.
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Figura 5 — Atividade 3 da secao Reflexado sobre a lingua presente no capitulo 1 da unidade 4 do livro
didatico Jornadas: novos caminhos

E) Leiaestatira.

DUVI PUVIDO WA e HA §
OUE vo&? QUE VOCES o8, JUNHA €
QST oS! Topor TRETIoNG o 8

; o iy ¢

W

2 g

ke & @ p o { :

i \ =5 g
T s O caer |:

GONSALES, Fernando. Niquel Ndusea. Disponivel em: http://www.niquel.com.br/.
Acesso em: 9 maio 2022.

Junte-se a um colega para discutir as seguintes questdes:

a) Niquel Nausea duvida realmente que os filhos fagam o que ele

diz? Justifique.
Nao, é uma estratégia para conseguir que os filhos fagam o que ele quer.

8..b) O personagem cai na b) No ultimo quadrinho, a “psicologia” do personagem se volta con-
propria armadilha e provavel- K 5
mente tomara conta das tra ele. Expliquem por qué.

criangas, de novo, como a
esposa deseja

c) O verbo duvidar se repete em trés quadrinhos da tira. Por que

3. d) Espara-se que 08 estu: essa palavra esta sempre grafada em negrito?
dantes percebam que o a =
verbo expressa uma atitude O uso do bold expressa a énfase e a entonagdo dadas ao verbo pelos personagens.

do personagem em relagao a d) Qual é o sentido ou a nogao que esse verbo expressa no con-
ropria f I e i 5
e s ronp o texto da tira?

que...", ele coloca em ques-

tao a validade do que declara . ” ‘ .
”§§;Z°2°,Si2°'-‘f‘2,adj 2 e) Observem e comparem estes dois periodos. Qual & a diferenga
u 3Xpressao ganh 2 =
conotacdo de “desafio”, no uso do verbo duvidar em relagdo aos trechos que comple-
como se ele dissesse: "de- §
safio vocés a ficarem quieti- mentam seu sentido?
nhos” ou “desafio vocés a = s . P
comerem tudo”, etc I. Duvido do siléncio de vocés.

|

3. e) No primeiro trecho,
utiliza-se a preposi¢ado de; no complemento do verbo
segundo, ndo ha preposi¢ao.

Il. Duvido // que vocés fiquem quietinhos!
I

| complemento do verbo 1

f) Agora, ainda em duplas, explorem de outro modo as falas dos per-
sonagens da tira no primeiro, no segundo e no quarto quadrinhos.
I. Observem as expressodes faciais dos personagens. Para explorar
outros modos de apresentar o que eles dizem, vocés poderao ape-
nas modificar a forma verbal duvido, mas devem mudar o sentido da
tira. Fiquem atentos as imagens: as solugdes de vocés devem tornar
as falas compativeis com a cena da tira, de modo que ela possa ser
lida e compreendida (o resultado tem de fazer sentido).
Resposta pessoal.
Il. Comparem as conclusdes a que chegaram com as respostas dadas por outras duplas. Cada
dupla deve tentar explicar o sentido que quis obter ao criar novas falas para os personagens.

Ill. Finalmente, socializem as reformulagdes com a turma, que podera eleger as respostas
mais divertidas ou inusitadas que surgirem.

Fonte: Delmanto, Carvalho e Chinaglia (2022).

Observa-se, na letra €), que o intuito da questao é levar o estudante a refletir
sobre a presencga ou a auséncia da preposicao de a partir do tipo de complemento que
o verbo duvidar recebe. Verifica-se, no entanto, que a pergunta ndo aproveita a

abordagem para levantar a reflexdo sobre a diferenga de sentido entre os tipos de
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complemento utilizados para esse verbo (o complemento com nucleo substantivo e o
complemento oracional), além de nao associar as duas construgdes aos sentidos
expressos pelo texto.

Na letra f) da atividade 3, entretanto, encontra-se a segunda excegao que se
aproxima do trabalho com a gramatica contextualizada. A questdo visa levar os
estudantes a perceberem que a modalizagao do verbo presente na oracio principal
afeta o sentido presente no texto em questdo. Para contextualizar ainda mais a
presenga das oragdes subordinadas substantivas, o livro poderia indicar que o tipo de
verbo presente na oracgao principal afetaria o tipo de complemento oracional que este
podera receber.

Essa relacao entre a oracéo principal, o tipo de oracao subordinada substantiva
que a complementa e a modalizagao que ocorre nessa construcao foram exploradas
na atividade 4 da sec¢ao Reflexao sobre a lingua, porém de forma descontextualizada
e sem associagao com algum texto, conforme mostra a Figura 6, disposta a seguir.
Esse exercicio se limita a dimensao da analise de frases, contrariando a tendéncia de
se explorar a lingua em situagdes reais de uso.

Figura 6 — Atividade 4 da secao Reflexdo sobre a lingua presente no capitulo 1 da unidade 4 do livro
didatico Jornadas: novos caminhos

) Aoempregar diferentes verbos ou outras palavras, é possivel ao falante da lingua modalizar a
fala de muitas formas. Observe o quadro.

Atitude Oracao principal Oragao substantiva
Uma forte certeza: Tenho certeza absoluta de que vocés ficardo quietinhos.
Uma certeza média: Nao tenho duvida de que vocés ficarao quietinhos.
Um pressentimento: | Desconfio que vocés ficarao quietinhos.
Um desafio: Duvido que vocés figuem quietinhos.
Uma exigéncia: Exijo que vocés figuem quietinhos.
Uma ordem: Ordeno que vocés fiquem quietinhos.
Um pedido: Pego que vocés fiquem quietinhos.

Anote, no caderno, a afirmacéo ou as afirmac¢des adequadas. Observando a relagao entre
as trés colunas é possivel perceber que: Resposta:b, ced.

a) a mudanga no verbo da oragdo principal nao interfere no sentido global do periodo;

b) o sentido da oragdo substantiva se altera a cada vez que ela @ combinada com um ver-
bo modalizador diferente na oragédo principal;

c) amodalizagao pode se manifestar por meio de recursos semanticos e sintaticos da lingua;

d) a oragdo principal modaliza a subordinada, atribuindo a ela valores de certeza, ordem,
possibilidade, entre outros.

Fonte: Delmanto, Carvalho e Chinaglia (2022).

Percebe-se que a atividade 4, disposta na Figura 6, contém afirmacoes

bastante pertinentes acerca da relagdo entre a modalizacdo e as oracdes
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subordinadas substantivas, porém o carater da questdo apela para o registro e a
memorizagao dos aspectos, e nao para a reflexao de tais recursos dentro de textos.
O trabalho com a gramatica contextualizada poderia ser realizado aproveitando a
tirinha presente na questao anterior, relacionando as observagdes feitas nas duas
atividades.

Encerrando a secdo Reflexdo sobre o texto, a atividade 5 — reproduzida, na
integra, na Figura 7, a seguir — introduz somente um fragmento de matéria
jornalistica, inédito na obra, para, mais uma vez, usar um texto como pretexto no
trabalho com a gramatica. O objetivo é fazer os estudantes perceberem o sentido
expresso por verbos contidos nas oracgdes principais. Nao ha, entretanto, mencgao as
oragdes subordinadas substantivas ou aos valores sintaticos que elas expressam

dentro do texto em questao.

Figura 7 — Atividade 5 da secao Reflexao sobre a lingua presente no capitulo 1 da unidade 4 do livro
didatico Jornadas: novos caminhos

) Vocé é capaz de realizar varias tarefas ao mesmo tempo? Leia o trecho a seguir, extraido de
uma matéria jornalistica.

[..]

O fato é que nosso cotidiano é complexo porque exige que as pessoas deem conta de muitas tarefas
simultaneas —algo que muitas vezes elas desejam. Até pouco tempo atras, acreditava-se que o cérebro
humano nio lidava bem com essa simultaneidade, mas pesquisas recentes, como a realizada pelo
Instituto Francés de Satide e Pesquisa Médica e divulgada em abril deste ano, indicam que somos
multitarefas muito competentes. ...

NORMAN, Donald A. Tecnologia tem que ser complexa. Galileu. Disponivel em: http://revistagalileu.globo.com/
Revista/Common/o, EMI157246-17774,00-TECNOLOGIA+TEM+QUE+SER+COMPLEXA html. Acesso em: 9 maio 2022.

a) Que novos resultados as pesquisas realizadas pelo instituto francés indicam?
As pesquisas ndicam que o ser humano é capaz de realizar muitas tarefas simultaneas no CO[‘HD|EXD mundo em gue vivemaos
b) Observe, no trecho, as oragdes subordinadas substantivas destacadas.
I. Nas oragoes que exercem o papel de oragdes principais em relagao a elas, quais verbos

sao utilizados?
Os verbos exigir e indicar, respectivamente.

Il. Quais sdo os sujeitos desses verbos?
Respectivamente, nosso cotidiano e pesquisas recentes

Ill. Na primeira oragao destacada, o verbo exigir expressa recomendacao, permissao ou
obr‘wgator‘wedade’? Expressa obrigatoriedade

IV. Na segunda ocorréncia, que forma verbal poderia substituir o verbo da oragao principal
em relagao & destacada sem perder o sentido da frase? Possibilidades: revelam e demonstram

Fonte: Delmanto, Carvalho e Chinaglia (2022).

E no item IV da letra b) da atividade 5 que se encontra a terceira e Ultima
excegao que se aproxima do trabalho com a gramatica contextualizada. O estudante
€ levado a refletir sobre o uso dos verbos na oragao principal e a relagao destes com
o sentido original do texto. A contextualizagao das oragdes subordinadas substantivas

poderia ser realizada, por exemplo, com o questionamento sobre a possivel mudanca
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de complemento oracional dos verbos apontados como sugestdo de reposta
("revelam" e "demonstram").

Apés a secao Reflexdo sobre o texto, o capitulo se encerra com a se¢ao Uma
questao investigativa, na qual é proposta aos estudantes uma pratica de pesquisa em
grupo para investigar a modalizagdo do discurso direto e indireto em textos
jornalisticos encontrados pelos préprios alunos. A atividade, apesar de bastante
contextualizada e vinculada a circulagdo de géneros textuais na realidade concreta,
nao direciona o olhar dos alunos para a percepgao do uso das oragdes subordinadas
substantivas como complemento dos verbos a serem encontrados.

E importante salientar que, nas secdes analisadas da obra Jornadas: novos
caminhos, ndo foram encontradas atividades que trabalham com a classificacao das
oragdes. Os estudantes tém acesso a esse conteudo sem saber, ao menos, que tais
construgdes possuem nomes especificos e analogos as fungdes sintaticas do periodo
simples tomadas como referéncia para a classificacdo. Trata-se de uma lacuna
significativa que ganha relevo na comparagao com os outros dois livros didaticos,
conforme mostram os préoximos topicos deste trabalho.

Ap0s a investigacao sobre as segdes do livro didatico em questéo, foi analisada
a resenha da colecdo dele inserida no Guia Digital da edigdo de 2024 do PNLD.
Apesar de esse documento indicar que as obras dessa colegao adotam "[...] o texto
como ponto de partida para o ensino, com base na concep¢ao enunciativo-discursiva
de linguagem" (Brasil, 2024b, p. 189), verificou-se, por meio da analise, que a obra
Jornadas: novos caminhos voltada para o 9° ano do Ensino Fundamental realiza

pouca reflexdo acerca do conteudo das oragdes subordinadas substantivas.

4.2 Livro Portugués: linguagens

O livro didatico Portugués: linguagens, conforme foi explicitado anteriormente,
no quadro 2, é unico, entre os que foram selecionados para analise, que se encontra
em uma edigao posterior a primeira (no caso, trata-se da 112 edi¢édo), o que permite a
suposi¢cao de que a obra ja deve ter passado por alguns processos de revisao e
atualizacado de temas, textos e conteudo. Além disso, foi o livro adotado pela escola
onde o autor desta monografia atua como professor de Portugués do Ensino

Fundamental.
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Diferentemente do livro anterior, a obra Portugués: linguagens apresenta uma
sistematizacdo do conteudo das oragdes subordinadas substantivas, reunindo, com
uma sequéncia logica, as consideragdes sobre esse assunto em uma sec¢ao intitulada
A lingua em foco. Esta se inicia com atividades que buscam levar o estudante a
construir o conceito das oragbes com valor de substantivo, além de retomar as
definicbes de periodo simples, periodo composto e oragdes coordenadas —
conteudos explicitados em secdes anteriores da mesma edicao.

Em seguida, apds conceituar as oragbes subordinadas substantivas e
apresentar detalhadamente as conjung¢des subordinativas integrantes, o livro explicita
aos alunos a classificagdo dessas oracdes, explicando, de modo detalhado e
exemplificado, o funcionamento de cada um dos seis tipos. Em seguida, sao
apresentados sete exercicios para fixar as orientacbes anteriores, e, apdés a
explicitacdo do que sdo as oragdes subordinadas substantivas reduzidas??, a segao
encaminha-se para o encerramento com mais cinco exercicios presentes na subsecao
intitulada Semantica e discurso. Essa organizagao de conteudos da obra aparece

sintetizada na Figura 8, disponibilizada a seguir.

Figura 8 — Sistematiza¢do do conteudo oragdes subordinadas substantivas presente no capitulo 2
da unidade 1 do livro didatico Portugués: linguagens

Construindo o

; Classificagao - L
conceito de e Exercicios Explicitagao Atividades da
oracoes tipos de para fixar das oragGes subsegio
subordinadas [ oragdo 0s L subordinadas [ & o> 0

substantivas
reduzidas

conteudos
anteriores

substantivas discurso

subordinada

por meio de substantiva

atividades

Fonte: o autor com dados de Cereja e Vianna (2022).

A subsecdo Construindo o conceito sobre as oragdes subordinadas
substantivas foi estruturada por meio de sete atividades, das quais seis sao baseadas
em um trecho de uma crénica e em uma tirinha. Verifica-se, porém, que as questdes
nao objetivam o trabalho com a gramatica contextualizada, mas, sim, a identificacdo

de oragdes com valor de substantivo, sem mostrar como tais constru¢cbes podem

23 As oragbes subordinadas substantivas reduzidas ndo foram focalizadas nesta pesquisa devido a
curta extensdo desta monografia e a reuniao de outros tipos de oragéo subordinada que geralmente
aparecem na abordagem desse conteudo, as adjetivas e as adverbiais.
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contribuir ou ndo com o sentido do texto. Trata-se, portanto, do uso do texto como
pretexto para exploragéao de tépicos da norma-padrao gramatical.

Essa constatacdo, associada a estruturacdo do conteudo apresentada na
Figura 8, deixa indicios de que o volume analisado esta mais proximo de um ensino
que aborda a gramatica de forma tradicional, bastante presente, ao longo dos anos,
nas salas de aula brasileiras (Antunes, 2014). Trata-se, assim, de uma evidéncia nao
s6 de tentativas ainda pouco expressivas de mudancga desse cenario, mas também
de permanéncia de algumas praticas docentes tradicionais na abordagem do
conteudo gramatical.

A tirinha presente na secao foi indicada para a realizagcao das questdes de 4 a
6, porém esta ultima poderia ser realizada sem a leitura do texto em questao, conforme
mostra a Figura 9, disposta a seguir. Essa atividade — a mais extensa da parte voltada
a construcédo do conceito das oragcdes subordinadas substantivas — n&o apresenta
ramificagdes para relacionar o emprego dessas estruturas oracionais ao texto em
questao, comentando, por exemplo, sobre o nivel formal da linguagem da construcao
oracional ("Nunca pensei que fosse chegar a esse ponto...") presente em uma tirinha,

género que geralmente apresenta linguagem coloquial.
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Figura 9 — Atividade 6 da subsegéo Construindo o conceito presente no capitulo 2 da unidade 1 do
livro didatico Portugués: linguagens

Leia esta tira e resolva as questdes 4 a 6.

AS REDES SOCIAIS ESTAO NUNCA PENSEl QUE
CHEIAS DE VIOLENCIA, FOSSE CHEGAR A
ESSE PONTO...

:
£
£
H
£
£
g

Clara Gomes/Arquivo da ilustra

GOMES, Clara. Redes (antilsociais. Bichinhos de jardim, 29 jun. 2016. Disponivel em: hitps./bichinhosdejardim.comyredes-anti-sociais/.
Acesso em: 2 jun. 2022

6. Esta atividade propde a vocés um desafio: Como reconhecer se
uma oragao tem valor de substantivo, ou seja, se pode fazer o
papel que um substantivo faria na oragado? Com a orientacéo do
professor, organizem-se em grupos e respondam as perguntas a
seguir.

6.a) Espera-se que 0s  g) Procurem explicar oralmente, sem consultar o dicionario: Qual é o
alunos considerem que

essa palavra nomeia significado da palavra padrao?

raé?grggceuj,eé\éen?gde|o, b) Pronomes substantivos podem ser usados no lugar de

e paradigims. substantivos. Logo, se for possivel substituir uma oragéo toda por
um pronome substantivo, & possivel considerar que essa oragao
tem o valor de um substantivo, ou seja, que ela € uma oragcao
que tem valor de substantivo. Considerando esse raciocinio, a
oragao em destaque a seguir € substantiva, isto &, tem valor de

substantivo? Como chegaram a tal conclusao?
A oragao tem valor de substantivo, j& que pode ser substituida pelo pronome isso

Eu decidi que nao verei mais as mensagens eletronicas.

c) Comprovando o padrao, observem como ficam os enunciados
a seguir com a substituicao da segunda oragao pelo pronome
substantivo isso e respondam: As oragdes em destaque tém
6. d) Espera-se

que os alunos valor de substantivo? Sim, as oragées em destaque tém valor de substantivo
observem que, :

se for possivel + “Nunca pensei que fosse chegar a esse ponto...”

substituir uma -

oracao toda Nunca pensei isso...

por um
pronome
substantivo, é
possivel
afirmar que tal
oragao tem
valor de d) No item anterior, vocés experimentaram usar um padrao para
f;:gsetf’gﬂ\éoé,a reconhecer oracdes com valor de substantivo. Qual é ele?
€ uma oragao
. Substantiva.

+ “[...] estou pensando em me refugiar no mundo real!”

Estou pensando nisso!

e) Na opiniao de vocés, a identificacdo de um padrao para analisar
oragoes parece facilitar o estudo? Resposta pessoal

Fonte: Cereja e Vianna (2022).

Nas orientagbes voltadas aos professores acerca da atividade 6, reproduzida
na Figura 9, ha uma observagdo que busca relacionar a identificacdo de padrées
(objetivo da atividade em questdo) e o desenvolvimento do pensamento

computacional, que € um dos objetivos previstos na BNCC?*. Nao foram encontrados,

2 "[...] pensamento computacional: envolve as capacidades de compreender, analisar, definir, modelar,
resolver, comparar e automatizar problemas e suas solugdes, de forma metddica e sistematica, por
meio do desenvolvimento de algoritmos [...]" (Brasil, 2018, p. 474).
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entretanto, recomendacdes ou apontamentos voltados para as oragdes subordinadas
substantivas nem para a relagao destas com os textos presentes na se¢gao em analise.

A associagao de um conteudo do componente curricular Portugués a outro (no
caso, da area da Informatica) vai ao encontro dos anseios da BNCC, pois estabelece
interdisciplinaridade entre areas que, antes, eram concebidas de forma estanque, sem
possibilidade de ligagdo. Tal iniciativa, porém, ndo deveria precarizar a abordagem
das oragdes subordinadas substantivas, pois estas compdem a grade curricular
voltada para o 9° ano do Ensino Fundamental e encontram correspondéncia no estudo
dos conectivos e da construgao de argumentagdo em textos de opini&o.

Na subsecao Conceituando, o livro sintetiza para os estudantes os padrdes que
puderam ser percebidos por eles e indica que as ora¢des subordinadas substantivas
sao classificadas como tais porque, "Em periodos compostos, as oragcdes que sao
objeto direto e objeto indireto, assim como sujeito, predicativo, complemento nominal
e aposto, equivalem a nomes [...]" (Cereja; Vianna, 2022). Em seguida, a obra indica
que essas oragdes sao geralmente iniciadas pelas conjungdes subordinativas

integrantes que e se, conforme mostra a Figura 10, a seguir.
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Figura 10 — Trecho da subsegdo Conceituando presente no capitulo 2 da unidade 1 do livro didatico
Portugués: linguagens

Atengao

As oragdes subordinadas substantivas sao geralmente introduzidas
pelas conjungdes subordinativas integrantes que e se. Essas
conjungdes sao omitidas em alguns casos, principalmente quando a
oragao subordinada substantiva € iniciada por pronome ou advérbio
interrogativo, exclamativo, e por alguns pronomes indefinidos,
como quem e (o) que.

Observe o exemplo a seguir.

Newm imagino se comprou outro carro
quem
por que
como
quando
onde

Emprego das conjungdes integrantes

Quando o verbo da oragao subordinada exprime certeza,
emprega-se a conjungao integrante que; quando exprime
possibilidade ou incerteza, emprega-se a conjungao integrante se.
Observe, como exemplo, os versos a seguir, do poema “Lagoa”, de
Carlos Drummond de Andrade.

Espera-se que os alunos observem
que, na estrofe, o eu lirico declara

Lagoa nao conhecer o mar, portanto ele
. expressa algumas incertezas sobre
Eu ndo vi o mar. o mar, levantando possibilidades por
2 : . F meio de duas oragoes subordinadas
Nao sei se o mar € bonito, iniciadas pela conjuncgao se.

Nao sei se ele é bravo.
O mar ndo me importa.

[.-.]

ANDRADE, Carlos Drummond de. Alguma poesia.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 2013. p. 31.

e Considerando o sentido da estrofe, por que o eu lirico usaa
conjungao integrante se?

Fonte: Cereja e Vianna (2022).

Conforme é exibido na Figura 10, é notavel que, de modo diferente do livro
didatico anterior, Jornadas: novos caminhos, a obra Portugués: linguagens, além de
apresentar aos estudantes as conjung¢des subordinativas integrantes, indica que
outros tipos de conectivos (pronomes e advérbios interrogativos) podem ligar as

oracdes subordinadas substantivas as oragdes principais. Ha, por fim, o trabalho de
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contextualizar a conjuncéo subordinativa integrante se dentro de um trecho de poema.
Iniciativa pontual, porém valida no trabalho com a gramatica contextualizada.

No caso em questdo, a conjungéo subordinativa integrante se nao foi utilizada
de forma aleatdria, mas, sim, compromissada com o poema, com o intuito de contribuir
com a expresséo do sentimento de incerteza demonstrado pelo eu lirico ao falar sobre
o mar. Apesar de a atividade ser fundamental para o trabalho com o texto escolhido,
ela aparece fora do bloco de exercicios, 0 que pode comprometer sua realizagado ou
ofuscar sua relevancia perante as demais questbes contidas nas seg¢des de
exercicios.

Na subsecdo Classificagcdo das oragdes subordinadas substantivas, a obra
procura definir os seis tipos dessas oragdes a partir de frases descontextualizadas,
sem vinculagao a algum texto. Apesar de isso representar um avango em relagéo ao
primeiro livro didatico analisado, ainda ha caréncia do trabalho com a gramatica
contextualizada. E evidente que o objetivo do trecho é levar os estudantes a
memorizarem a estrutura e a classificacdo das oragdes com valor de substantivo. A

Figura 11, disposta a seguir, apresenta um exemplo desse trecho do livro.

Figura 11 — Trecho da subsecgao Classificagcdo das oragbes subordinadas substantivas presente
no capitulo 2 da unidade 1 do livro didatico Portugués: linguagens

Observagéo

Ha certos verbos
(sempre na 38 pessoa
do singular) e certas
expressoes que
quase sempre tém
por sujeito uma
oracgao subordinada

Subjetiva

Exerce a funcao de sujeito da oracao de que depende ou
em que se insere. Por exemplo, observe esta construgao:

VL PSS substantiva:
I | acontecer, constar,
E importante que fiquemos atentos aos exageros da internet. cumprir, ocorrer,
| | parecer e outros;
or. principal or. subord. substantiva subjetiva sabe-se, ficou

provado, é bom,
é claro, é certo, é
importante, etc.

Fonte: Cereja e Vianna (2022).

E perceptivel, conforme é exibido na Figura 11, que a conceituagdo da oracéo
subordinada substantiva subjetiva visa somente a identificagcdo de estruturas
gramaticais (como os verbos na 3?2 pessoa do singular, apontados no box lateral) que
apontam para tal tipo de construgao oracional. Além da caréncia textual, observa-se

também, nesse trecho, a auséncia de exemplos que correlacionam tais oragbes com
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as funcbes sintaticas do periodo simples, o que poderia facilitar o estudo dos
estudantes.

Essa dindmica descontextualizada de conceituacao é realizada sobre todos os
seis tipos de oragcdo subordinada substantiva. Nota-se, entretanto, um pequeno
avanco em relagao ao livro anterior: € disponibilizada para o aluno a explicagéo, em
forma de lembrete, sobre a substituicao dessas oracdes por pronomes demonstrativos
de valor substantivo, como isso, isto e aquilo, para confirmar se uma oragao €&
realmente substantiva. Mesmo com esse importante detalhamento, o conteudo do
livro ainda se volta a transmissao e a memorizagado de regras gramaticais, detendo-
se ainda a identificagao e a classificacdo de termos.

Na subsecdo Exercicios presente na secdo analisada, encontram-se sete
atividades as quais estdo baseadas em diferentes géneros textuais: trecho de artigo
de opinido e trecho de uma canc¢&o. Mais uma vez, assim como no livro didatico
analisado anteriormente, verifica-se que tais textos foram usados como pretexto para
somente se identificarem e classificarem oragdes subordinadas substantivas. A Figura
12, disposta a seguir, reproduz algumas dessas atividades, assim como o gabarito

delas sugerido ao professor.
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Figura 12 — Atividades 5, 6 e 7 da subsegao Exercicios presente no capitulo 2 da
unidade 1 do livro didatico Portugués: linguagens

Leia, a seguir, a letra de uma cancéo de Tom Jobim e Vinicius
de Moraes e depois responda as questoes 5a7

Chega de saudade

Vai, minha tristeza

Ediz aela

Que sem ela ndo pode ser
Diz-lhe numa prece

Que ela regresse

Porque eu nao posso mais sofrer

Chega de saudade

A 1ealidade é que sem ela

Né&o ha paz, nao ha beleza

E s6 tristeza e a melancolia

Que nao sai de mim, ndo sai de mim
Nao sai

(]
CHEGA de saudade. Intérprete: Jodo Gilberto. Compositores: Vinicius de
Moraes e Tom Jobim. [S. L]: Emi-Odeon, 1959. Faixa 1. Disponivel em: https://
www.viniciusdemoraes.com br/pt-br/musica/cancoes/chega-de-saudade
Acesso em: 23 maio 2022

5. O eulirico que se expressa nos versos sofre por amor.

a) Quem é o interlocutor dele? A tristeza.

b) Qual &€ a causa desse sofrimento? A auséncia da mulher amada.

6. Classifique sintaticamente estas construgdes de alguns
versos da cangéo:

= Oracéo subordinada substantiva
a) Que sem ela ndo pode ser ghetiva direta.

b) [...] que sem ela / Nao ha paz [...] Oracéo subordinada substantiva
predicativa

7. Identifique na letra da cangéo uma oragéo que, sintaticamente,
tem a mesma fungao que a oragdo “Que sem ela nao pode ser”.
Copie-a no caderno. Que ela regresse

Fonte: Cereja e Vianna (2022).

Verifica-se, conforme mostra a Figura 12, que as duas ultimas questbes sobre
o fragmento da cancgédo apresentada visam a identificacdo e a classificagdo das
oragdes subordinadas substantivas presentes no texto em questdo. Poderiam ser
explorados, por exemplo, os sentidos contidos nas oragdes apresentadas nas letras
a) e b) da sexta questao, as quais revelam o apelo do eu lirico a pessoa amada, para
que esta retorne e acabe com o sofrimento demonstrado pela voz que se expressa no
texto.

No tocante ao trabalho com o género textual cangao, verifica-se que o livro

didatico ndo aproveita a oportunidade de conectar atividades que focalizam a
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expressividade do eu lirico. Poderia ser feita uma intertextualidade com a atividade
destacada na Figura 10, contribuindo para que a questao nao ficasse isolada e que a
ideia de incerteza expressa pela conjun¢do subordinativa integrante se fosse
contrastada com a ideia de certeza expressa pela conjungéo subordinativa integrante
que presente em alguns versos da cangdo, como em "E diz a ela / Que sem ela nao
pode ser".

ApéGs a conceituagdo das oragdes subordinadas substantivas reduzidas e a
distingao entre estas e as desenvolvidas, o livro didatico apresenta seis atividades
contidas na se¢cao Semantica e discurso, as quais sdo baseadas em um poema. Assim
como ocorreu no bloco anterior de exercicios, a maior parte das atividades presentes
nessa segao visa ao uso do texto como pretexto para se explorarem questdes
gramaticais. Verifica-se, entretanto, uma pequena exceg¢do na ultima questéo,

reproduzida na Figura 13, a seguir.

Figura 13 — Atividade 6 da subse¢ao Semantica e discurso presente no capitulo 2 da unidade 1 do
livro didatico Portugués: linguagens

Leia este poema de Mario Quintana:

Presenca
Para Lara de Lemos
E preciso que a saudade desenhe tuas linhas perfeitas,

teu perfil exato e que, apenas, levemente, o vento
——— I/

das horas ponha um frémito em teus cabelos..

E preciso que a tua auséncia trescale

sutilmente, no ar, a trevo machucado,

folhas de alecrim desde ha muito guardadas

nio se sabe por quem nalgum mével antigo

Mas é preciso, também, que seja como abrir uma janela
e respirar-te, azul e luminosa, no ar.

I preciso a saudade para eu sentir

como sinto — em mim - a presenga misteriosa da vida...
Mas quando surges és tao outra e multipla e imprevista
que nunca te pareces com o teu retrato

E eu tenho de fechar meus olhos para ver-te!

subordinadas substantivas subjetivas.

QUINTANA, Mério. Poesia completa. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 2006. p. 419

frémito: ondulagéo,
balango.

Lara de Lemos:
professora, jornalista,
tradutora e poeta,
foi amiga de Mario
Quintana e com ele
trabalhou no jornal
Correio do Povo, em
Porto Alegre (RS).
trescalar: exalar,
langar (cheiro,
aroma),

6. A repeticao de oragdes subordinadas substantivas tem um papel essencial
na construgao do poema e de seus sentidos. Considerando a relagao entre
forma e contelddo no poema, copie as afirmativas corretas no caderno.

« a) Arepeticdo da oragao “E preciso” reforga a ideia de dificuldade do eu lirico
para reconstituir a imagem da pessoa a quem se dirige.

« b) Nos periodos em que “E preciso” é a oragao principal, essa estrutura
sintatica necessita sempre de um sujeito, expresso pelas oragdes

x €) As oragdes subordinadas substantivas subjetivas expressam uma
suposta concretizagdo da pessoa a quem o eu lirico se dirige e,
consequentemente, um meio de torné-la viva na lembranga dele.

d) A materialidade da pessoa a quem o eu lirico se dirige é construida como
um retrato e, assim, sua auséncia déa lugar a presenca do interlocutor.

Fonte: Cereja e Vianna (2022).
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A questao 6, reproduzida na Figura 13, apesar de ja apresentar aos estudantes
a reflexdo pronta sobre o uso das oragbes subordinadas substantivas no poema
analisado (em vez de fazé-los construir o pensamento com as proprias palavras),
associa a repeticao destas ao sentido construido no texto, aproximando-se do trabalho
com a gramatica contextualizada. Para aprofundar tal observagdo, poderia haver a
sugestdo de reescrita dos termos com a troca do nucleo verbal para um de valor
nominal e, em seguida, a verificagdo de alteracdo de sentido e de valor expressivo
dentro do mesmo texto.

Verificou-se também que, na seg¢do destinada ao estudo das oracgdes
subordinadas substantivas, o texto em questao é a terceira ocorréncia de um género
organizado em versos e estrofes. A presencga dessas obras poéticas poderia resultar
em atividades que visam a intertextualidade, principalmente quando se detecta que
os trés textos poéticos em questdo contam com construgbes oracionais de valor
substantivo e de valor sintatico diversificado (com valor de objeto direto, de predicativo
e de sujeito).

E importante destacar que, nas atividades analisadas da obra Portugués:
linguagens sobre as oragbes subordinadas substantivas, além da falta de
contextualizagdo sobre a gramatica por meio de textos, verificou-se também a
auséncia do trabalho com os conectivos que podem introduzir essas oragdes,
contrariando a expectativa criada com a exposi¢do das conjung¢des subordinativas
integrantes, dos pronomes e dos advérbios interrogativos feitos no material, conforme
exibe a Figura 10, exposta anteriormente.

Em relacéo a resenha contida no Guia Digital da edi¢gao de 2024 do PNLD, é
informado aos leitores desse documento que a colecdo a qual esse livro didatico
pertence "[...] tem como principio geral norteador a abordagem enunciativo-discursiva
de praticas de leitura/escuta, de producao de textos orais, escritos e multimodais e de
reflexdo sobre a lingua" (Brasil, 2024b, p. 196). A analise acerca das oragdes
subordinadas substantivas verificou, entretanto, que o livro em questdo esta mais
proximo da reproducdo de uma concepgao de lingua que preza pelos estudos da

forma da lingua e pela memorizacao de regras da gramatica tradicional.

4.3 Livro Telaris Essencial
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O livro didatico Telaris Essencial contém o conteudo sobre as oracdes
subordinadas substantivas na unidade 3, dentro da seg¢ao Lingua: usos e reflexao.
Esta se inicia com a abordagem do periodo composto e a coesdo textual. Nas
orientagcdes voltadas aos professores, disponibilizadas na margem da folha, é
destacada a importancia que os recursos de coesdo sequencial (conjuncgdes e
articuladores textuais) tém para os estudantes (Trinconi; Bertin; Marchezi, 2022). Cria-
se, assim, a expectativa de que as atividades presentes explorardao os diferentes
conectivos que introduzem as orag¢des subordinadas substantivas.

Ao longo da secédo, essas expectativas sao frustradas, visto que o livro se
preocupa apenas em apresentar a classificagao dos seis tipos de oracio subordinada
substantiva, sem propor aos estudantes exercicios para que tenham a oportunidade
de verificar, dentro ou fora de textos, o funcionamento dessas estruturas linguisticas.
Nas orientagdes voltadas aos professores, é informado que n&o ha a preocupacao de
fazer os alunos se apropriarem de terminologia especifica e que eles devem apenas
refletir sobre as relagbes sintaticas presentes no periodo composto. Nas palavras do

livro,

[...] a apresentacao da classificagdo das oragdes ndo visa a memorizagao,
mas a percepgao dos mecanismos de coesao necessarios a estruturagcao dos
periodos. Conscientes desses mecanismos e de suas relagbes, o0s
estudantes poderdo manejar com mais propriedade as diversas estruturas
sintaticas que a lingua disponibiliza aos usuarios (Trinconi; Bertin; Marchezi,
2022, p. 118).

A auséncia de atividades que correspondam aos objetivos propostos pelo livro
didatico em questao é bastante problematica, principalmente por se tratar de uma obra
voltada a um publico cujo contato com as oragbes subordinadas substantivas esta
ocorrendo pela primeira vez, considerando que o estudante nao realize algum tipo de
cursinho ou de aulas de reforgo fora da escolar regular. Dessa forma, o livro em
qguestado, ao ser comparado com os demais analisados neste trabalho de monografia,
apresenta uma lacuna consideravel.

E fundamental destacar que, nas orientagdes destinadas aos professores, essa
obra indica que ha atividades que abordam as oracdes subordinadas substantivas:
"As atividades propostas tém o objetivo de somente apresentar uma visao geral das
oragbes subordinadas substantivas e, assim, apresentar a conjuncéo integrante"

(Trinconi; Bertin; Marchezi, 2022, p. 118). E interessante observar que, na mesma
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secao Lingua: usos e reflexdo, encontram-se oito atividades voltadas ao trabalho com
as oracdes subordinadas adverbiais?®, e ndo com as substantivas.

No trato com o conteudo, conforme foi informado, o livro apresenta apenas a
classificagdo dos seis tipos de oragdes de valor substantivo, partindo de textos
(tirinhas e histérias em quadrinho) para exemplificar tais constru¢gdes gramaticais. A
subsecao dedicada a esse objetivo, intitulada Oragbes subordinadas substantivas e
coeséo, apresenta aos estudantes apenas as conjungdes subordinativas integrantes
que e se, nao fazendo mengao aos outros conectivos possiveis para introduzir esses
termos, conforme foi informado no livro Portugués: linguagens (Cereja; Vianna, 2022).
Tal informacéao aparece presente somente nas orientacdes aos professores.

A Unica atividade sobre oragdes subordinadas substantivas indicada pelo livro
didatico em questao esta presente de forma indireta e totalmente descontextualizada,
sem vinculagao a qualquer texto: foi inserida como sugestao nas orientagdes voltadas
aos docentes, localizadas a margem da pagina. A Figura 14, disposta a seguir,
reproduz essa atividade na integra, juntamente a recomendacéo feita pelo préprio livro

didatico e ao gabarito das questdes.

Figura 14 — Atividade sobre orac¢des subordinadas substantivas presente
nas orientagdes ao professor na unidade 3 do livro didatico Telaris Essencial

Desenvolver, mesmo que oralmente,
algumas atividades, como as sugeridas:

@ Leia as frases a seguir. Observe as
oracoes destacadas e, no caderno,
copie o item correspondente a clas-
sificacao delas.

I. Os grevistas queriam apenas o0 se-
guinte: que lhes dessem melhores
condicoes de trabalho.

a) oracao subordinada predicativa
X b) oracao subordinada apositiva

¢) oracao subordinada objetiva direta
Il. Averdade é que nem todos vieram.
X a) oracao subordinada predicativa

b) oracao subordinada subjetiva

¢) oracao subordinada apositiva

Fonte: Trinconi, Bertin e Marchezi (2022).

25 E curioso notar que, na subsecdo Classificacdo das oracbes subordinadas adverbiais, as
orientagdes voltadas aos professores, na margem da folha, indicam que o trabalho com as oragdes
de valor adverbial também nao é voltado a memorizagdo, mas, sim, a percepg¢ao dos efeitos de
sentido inseridos pelas conjungdes. Trata-se da mesma proposta indicada para o trabalho com as
oragdes subordinadas substantivas, o que reforca a necessidade de atividades para o trabalho
também com estas construgdes oracionais, e ndo somente com aquelas.
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Conforme é exibido na Figura 14, o livro didatico recomenda aos professores
gue desenvolvam, mesmo que oralmente, atividades do mesmo tipo que as sugeridas.
E notavel que as questdes apontadas visam somente & identificacdo e a classificacdo
das oragdes subordinadas substantivas. Além da auséncia do trabalho
contextualizado da gramatica com o texto, verifica-se também a falta de énfase na
questdo da coesao sequencial — aspecto bastante enfatizado na abertura da segao
voltada ao estudo dessas oracoes.

A sugestdo contida na Figura 14 pode parecer ingénua e descompromissada,
porém, se se considerar que o livro didatico, muitas vezes, € o unico material
disponivel na escola que contribui diretamente para a formagado continuada do
docente (Lajolo, 1996), pode-se criar a ilusdo de que tais atividades estdo em
consonancia com os estudos linguisticos mais avangados ou de que questdes com
esse perfil, de identificacdo e classificagdo, representam o ponto maximo do
desenvolvimento do estudo das oragbdes subordinadas substantivas na Educacao
Basica, o que ndo é adequado.

A descontextualizagdo permanece nos trechos voltados a classificacido das
oragdes de valor substantivo. Apesar de as orientagdes disponiveis para os
professores se referirem as fungdes sintaticas do periodo simples, resgatando nogdes
que foram construidas em outros anos de escolaridade, o livro didatico em questao
nao utiliza o texto para exemplificar os seis tipos de oracdes subordinadas
substantivas e, quando o faz, insere tirinhas e histérias em quadrinhos como pretexto
para exploragédo de categorias sintaticas. A Figura 15, apresentada a seguir, contém

um exemplo de uma ocorréncia com esse carater descontextualizado.
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Figura 15 — Trecho da subsec¢éo Oragbes subordinadas substantivas e coesdo
presente na unidade 3 do livro didatico Telaris Essencial

II. Fungao de objeto direto: oracao subordinada substantiva objetiva direta.
Leia esta tira:

" 3 T6 com lIMA
SABE, GARFIELD EU SEMPRE ME B FARPA NO /
PERGUNTO SE EU PODERIA TER §

SIDO MEDICO i E%j/\/
3 // ' B\

Q -
oy

DESMAIO ME DIZ ONDE
VOCE GUARDA A PINCA q
DOUTOR J

QUANDO ACORDAR DO %

" Davis/Paws, In
Dist. by Andrews McMeel Syndication

%
SZ-h GIAVO Wil
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e
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DAVIS, Jim. Garfield. Folha de S.Paulo, Sdo Paulo, mar. 2015.

Releia esta frase:

18 oracao 28 oracao
I | - )
[...] eu sempre me pergunto se eu poderia ter sido médico.
oragao principal oragao subordinada com

fungao de objeto direto

conjuncao subordinativa

Observe que, neste caso, a conjungao integrante é o se.

A oragao que exerce a fungao de objeto direto é classificada como oragao
subordinada substantiva objetiva direta.

Fonte: Trinconi, Bertin e Marchezi (2022).

Conforme é exibido na Figura 15, a inser¢ao da tirinha foi voltada somente a
identificacéo e a classificagdo de uma oragao subordinada substantiva objetiva direta.
O mesmo procedimento é repetido no trato com a conjungao subordinativa integrante
se. Nas orientagdes voltadas ao professor sobre a oragdo com fung¢ao de objeto direto,
nao foram encontrados comentarios voltados a importancia desse tipo de conectivo
para a coesao sequencial do texto, contrariando, mais uma vez, os objetivos propostos
pelo livro para a se¢ao em analise.

Aresenha da colegéo Telaris Essencial disponivel no Guia Digital da edicéo de
2024 do PNLD indica que "As unidades de cada volume sao estruturadas em torno de
um género textual/discursivo, que norteia as atividades de leitura, de reflexdo sobre a
lingua e das propostas de producao de texto" (Brasil, 2024b, p. 208). A analise da
secdo destinada ao estudo das oragdes subordinadas revela, entretanto, que a
reflexdo sobre a lingua nao foi realizada de fato, abrindo margem para a reprodugao
de praticas que visam somente a identificagdo de termos e a memorizagao de regras
da gramatica tradicional.

Ainda sobre a resenha em questao, foi apontado, na secdo Analise presente
nesse documento, que, nos livros da colecéo Telaris Essencial, "[...] sdo encontradas
atividades de identificagdo de elementos gramaticais em uma perspectiva mais

tradicional, mesmo quando o texto é trazido como base para o processo de ensino-
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aprendizagem" (Brasil, 2024b, p. 209). Nesse sentido, o perfil descontextualizado e
tradicional de atividades sugeridas como as da Figura 14 confirma o posicionamento
apontado na avaliagdo da obra pelo PNLD.

A caréncia de exercicios acerca do conteudo oragdes subordinadas
substantivas no livro didatico Telaris Essencial impediu a realizagao de analises mais
complexas, principalmente em relacido a presenca do trabalho contextualizado com a
gramatica. Ainda assim, o conteudo observado revelou a persisténcia de abordagens
tradicionais da gramatica tradicional no ensino de lingua materna, contrariando as
expectativas de documentos e iniciativas que regulam a educagao basica no pais,
como a BNCC, os PCNs e o proprio PNLD.

O Quadro 4, apresentado a seguir, contém uma sintese comparativa entre as
secoes encontradas nos trés livros em analise voltadas aos estudo das oragdes
subordinadas substantivas. Os critérios utilizados para a comparagao entre as obras
foram baseados nas perguntas avaliativas das colegdes didaticas do PNLD de 2024
(Brasil, 2024b), especificamente nas de namero 4, 6, 10, 12 e 13, conforme estao
exibidas no Quadro 1, disponivel no terceiro capitulo desta monografia. Também foi

inserido um critério relacionado ao trabalho contextualizado com a gramatica.
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Quadro 4 — Sintese comparativa das se¢des encontradas nos trés livros didaticos em analise
voltadas aos estudo das oragdes subordinadas substantivas

A(s)
secgao/segoes
apresenta(m)
tividades
A(s) a
Qézgolsegées secdo/secoes z?:;ges
Critéri associa(m) o A(S)~ Isecs trabalha(m)~ subordinadas
riterios estudo das | A(s) segao/secoes | as Oragoes | ¢\ bstantivas A(s)
oragoes secao/segoes adota(m) o | subordinadas que englobam | secao/segoes
subordinadas | aborda(m) as texto, em | substantivas o texto oral e | realiza(m) o
substantivas oragoes seus em favor_ do o texto | trabalho com
a textos cujos | subordinadas dlAferentes desenvolvime escrito, com | as oragoes
contextos de | substantivas generos,_ nto . das atengéc,) para | subordinadas
producao na concep¢ao como unidade capacldages aspectos substantivas
cujos I’JSOS enunciativo- de trabalho | de leitura, grafofénicos de forma
sociais e | discursiva de | P31 abordar | produgdo ortogréficos, contextualiza
Livros cujos campos | linguagem? as oragdes | textual, lexicais ’ da?
didaticos de atuagio ’ subordinadas | oralidade e morfol(),gicos )
= substantivas? | tratamento e ’
sao sintaticos,
das .
ressaltados? . textuais,
linguagens? di .
iscursivos,
sociolinguisti
cos e
semiéticos?
Jornadas:
novos
f?r’:;’[l’gos' N30 NZo Sim Sim Sim N3o
Portuguesa:
9° ano
Portugués:
linguagens: Nao Néo Sim N&o Nao Nao
9° ano
Telaris
ggffi’;‘zzls 9 Nao Nzo Sim Nzo Nao Nao
ano

Fonte: elaborado pelo autor.

Em relagdo ao primeiro critério, verificou-se que nenhum dos trés livros

didaticos analisados apresenta as orag¢des subordinadas substantivas associadas a

textos cujos contextos de produgédo, cujos usos sociais e cujos campos de atuagéo

sao ressaltados. Observou-se que, de forma geral, nas trés obras, o texto é utilizado

em fragmentos e volta-se a atividades de interpretagéo geral, a qual é pouco ou nada
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relacionada a presenca das oragdes de valor substantivo. Até mesmo as tirinhas,
textos curtos disponibilizados de forma integral, ndo contam com seus usos sociais
associados ao estudo das oragcdes em questao.

Sobre o0 segundo critério, notou-se que as se¢des analisadas nas trés obras
didaticas em estudo ndo abordam as oragdes subordinadas substantivas na
concepgao enunciativo-discursiva de linguagem. Dessa forma, o estudo dessas
oragdes nao foi relacionado ao processo de interlocucdo que ocorre em praticas
sociais de linguagem — aspecto previsto pelos PCNs (Brasil, 1998), conforme foi
apontado no terceiro capitulo desta monografia.

O terceiro critério foi o unico a ser contemplado pelos trés livros didaticos, ja
que os trés apresentaram géneros textuais diversificados para o estudo das oragdes
subordinadas substantivas. Observou-se, entretanto, que as obras contemplaram, nas
secOes analisadas, somente textos escritos, eliminando o trabalho com a oralidade.
Além disso, verificou-se a presenga de muitos textos fragmentados, em trechos curtos,
nao disponibilizados na integra aos estudantes.

Acerca do quarto critério, observou-se que as se¢des analisadas em dois livros
didaticos pouco ou nada associam o estudo das oragdes subordinadas substantivas
ao desenvolvimento das capacidades de leitura, producdo textual, oralidade e
tratamento das linguagens. Somente na obra Jornadas: novos caminhos é que essas
oracgdes foram associadas ao estudo da modalizagao do discurso, o que precarizou a
abordagem do conteudo gramatical em questdo, com foco somente na oracgao
principal, mas ressaltou aspectos discursivos de textos.

No tocante ao quinto critério, os trés livros didaticos ndo apresentaram
atividades sobre as oragbes subordinadas substantivas englobando aspectos
grafofonicos, ortograficos, lexicais, morfoldgicos, sintaticos, textuais, discursivos,
sociolinguisticos e semidticos — com a exce¢édo ja mencionada do livro Jornadas:
novos caminhos, com o estudo da modalizacdo do discurso. Esse livio também
apresentou uma subsecao voltada ao estudo da pontuagao nas orag¢des subordinadas
substantivas, especificamente sobre o uso de virgulas.

Por fim, em relacdo ao sexto e ultimo critério, foi verificado que as secdes
analisadas nos trés livros didaticos em questdao nao realizam o trabalho com as
oragdes subordinadas substantivas de forma contextualizada. De forma geral, as trés

obras realizam o uso de géneros textuais diversificados somente como pretexto para
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a identificacao e classificacao sintatica dessas oragdes, pouco ou nada associando

essas construgdes gramaticais aos sentidos expressos pelos textos.
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5 CONCLUSAO

Este trabalho de monografia visou a analise comparativa das segbes voltadas
ao estudo das oracdes subordinadas substantivas presentes em trés livros didaticos
de Portugués do 9° ano do Ensino Fundamental selecionados pela edicdo 2024 do
PNLD. A investigacao foi realizada por meio da pesquisa bibliografica e da pesquisa
documental, com consultas a artigos e livros sobre o assunto, além da analise das
préprias obras didaticas e da resenha da colegao destas publicadas no Guia Digital
da edi¢cao de 2024 do PNLD.

O primeiro capitulo apresentou breves consideragdes sobre a superagao de um
ensino de lingua materna baseado somente em frases e na gramatica tradicional; e a
relevancia da adog¢ao do texto como elemento central das aulas de Portugués. Foi
detalhada a perspectiva da gramatica contextualizada, com base nos pressupostos
de Antunes (2010, 2014), e do dialogismo bakhtiniano (Bakhtin, 2016[1979];
Marcuschi, 2008; Oliveira, 2010). Além disso, foram discutidas as perspectivas de
ensino de portugués em documentos oficiais do Brasil que buscam balizar a educagéo
nacional, como a BNCC e os PCNs dos anos finais do Ensino Fundamental.

Ja o segundo capitulo buscou explorar o papel do livro didatico de Portugués
para a educacgao basica publica brasileira, destacando a importancia que esse artefato
tem nas escolas do pais, as orientagdes que regulam suas escolhas para as escolas
publicas, por meio do PNLD e os critérios estabelecidos pelo PNLD, programa
responsavel pela selecido e distribuicdo de material didatico pelas escolas publicas
nacionais. Essa secao também buscou apontar quais perspectivas de ensino de
lingua devem figurar nessas obras, conforme mostram os documentos oficiais
consultados.

Por fim, no terceiro e ultimo capitulo, foram analisadas e comparadas as segoes
voltadas ao estudo das oracdes subordinadas substantivas presentes em trés livros
didaticos de Portugués do 9° ano do Ensino Fundamental escolhidos pela edigao 2024
do PNLD: Jornadas: novos caminhos, Portugués: linguagens e Telaris Essencial. Essa
comparacgao, além de considerar o conteudo das oragdes em questdo, as atividades
e as orientacdes para os professores, também foi baseada nas resenhas das colecdes
desses livros, as quais foram publicadas no Guia Digital da edicao de 2024 do PNLD.

No primeiro livro didatico analisado, Jornadas: novos caminhos, verificou-se a

diluicdo do conteudo das oragdes subordinadas substantivas no conteudo de



73

modalizagdo do discurso, 0 que resultou no negligenciamento das oragbes em
questdo e na supervalorizagdao do sentido dos verbos presentes nas oragdes
principais, centralizando a sec¢ao analisada nas formas de se modalizarem oragdes
principais por meio dos verbos contidos nestas. Notou-se também que o papel coesivo
das conjungdes subordinativas integrantes e o sentido expresso por elas ndo foram
focalizados e ndo compuseram a base das atividades sobre o assunto.

Foi notado que, na obra didatica em questao, o estudante € orientado a passar
pelas atividades do livro sem compreender, com clareza, que existem fungdes
sintaticas do periodo simples que encontram correspondéncia no periodo composto,
por meio das oracdes subordinadas substantivas. O trabalho com o texto também se
mostrou precarizado, visto que o livro, apesar de apresentar géneros textuais
diversificados, toma-os como pretexto para guiar os estudantes a memorizagao de
regras gramaticais descontextualizadas.

No segundo livro didatico analisado, Portugués: linguagens, observou-se que,
apesar de haver uma maior sistematizagdo do conteudo sobre as oracdes
subordinadas substantivas, nota-se a prevaléncia de atividades que utilizam o texto
como pretexto — mesmo sendo baseadas em géneros textuais diferentes. Foi
percebido também que o ndo aproveitamento de textos pertencentes ao mesmo
género para a realizagdo de intertextualidade torna as atividades ainda mais
dissociadas de um trabalho contextualizado no ensino de portugués.

Nessa mesma obra didatica, verificou-se também, inicialmente, o interesse em
apresentar aos estudantes a maior quantidade possivel de conectivos que podem
introduzir uma oracdo subordinada substantiva para além das conjungdes
subordinativas integrantes que e se, como os pronomes e 0s advérbios interrogativos,
porém nao foi detectada nenhuma atividade voltada para o trabalho com esses
conectores, o que torna insuficiente o conteudo sobre tais constru¢des oracionais.

Por fim, no ultimo volume analisado, pertencente a colecao Telaris Essencial,
verificou-se que o trabalho com as oragdes subordinadas substantivas € bastante
precario, ndo soé pelo inser¢ao pontual de géneros textuais e, nas ocorréncias positivas
destes, o uso desses textos como pretexto para a abordagem de categorias
gramaticais, incentivando somente a identificacdo e memorizacdo de categorias
sintaticas. Além disso, a exploragdo de outros conectivos para além das conjungdes
subordinativas integrantes ficou reservada somente as orientagbes voltadas aos

docentes.
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Das trés obras em investigagéo, o Telaris Essencial mostrou-se como o mais
deficiente em relacdo ao conteudo das oracdes subordinadas substantivas,
principalmente pela caréncia de exercicios que buscassem levar os estudantes a
refletirem sobre tais construgdes gramaticais na leitura e na producéo de géneros
textuais diversificados. Até mesmo a coesdo sequencial, aspecto enfatizado na
unidade em que se encontram tais oragdes, foi negligenciada na abordagem das
conjungdes subordinativas integrantes — espagco dominado pelas oragdes
subordinadas adverbiais.

Por fim, foram analisadas as resenhas presentes no Guia Digital da edi¢ao de
2024 do PNLD, pois elas avaliaram as colecbes didaticas as quais os livros aqui
investigados pertencem. Esses textos avaliativos apontaram que as obras didaticas,
de modo geral, estdo em sintonia com concepgoes de linguagem que rompem com o
ensino tradicional de lingua, como a enunciativo-discursiva. A analise comparativa dos
livros indicou, entretanto, que, no trato com as oragdes subordinadas substantivas,
tais materiais ainda reproduzem praticas tradicionais de identificacdo e memorizacao
de termos da gramatica tradicional, utilizando o texto como pretexto para essa
finalidade.

As contribuicdes deste trabalho podem auxiliar os participantes da selecao de
material didatico do PNLD a repensarem os critérios de escolha dos livros voltados ao
estudo de lingua portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental. Além disso, a
selecdo e o uso de livros didaticos por docentes das escolas publicas brasileiras
podem, por meio das consideragdes realizadas nesta monografia, ser aproximadas
das diretrizes estabelecidas nos documentos oficiais para o trabalho com a lingua
materna na educacdo, principalmente no estudo das oragdes subordinadas
substantivas.

Devido ao carater amostral deste trabalho de monografia, outras pesquisas
podem ser realizadas sobre os demais livros didaticos de Portugués selecionados pelo
PNLD, com o intuito de verificar se o trabalho precario e descontextualizado com as
oragdes subordinadas substantivas se encontra presente em outras edi¢gdes. Sugere-
se também que a investigacao sobre os outros tipos de oracao pode ser frutifera para
contribuir com a selegdo — tanto pelo Programa quanto por professores e escolas —
de material didatico que aborde a gramatica do periodo composto de forma

devidamente contextualizada.
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