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"Ache belo tudo o que puder. A maioria das pessoas ndo acha belo o
suficiente".
Vincent Van Gogh



RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar os percursos historicos da Educacao de Jovens
e Adultos (EJA) no Brasil, destacando a relevancia do ensino de arte como componente
formativo essencial, especialmente em contextos de privacdo de liberdade, como o sistema
prisional. A pesquisa ¢ de natureza qualitativa, com metodologia baseada em revisao
bibliografica e analise documental. As reflexdes se apoiam em Paulo Freire (1989, 2000,
2001), ao tratar da educacdo como pratica emancipadora, ¢ em Ana Mae Barbosa (2005,
2010, 2015, 2020), ao considerar a arte como linguagem que mediatiza o conhecimento e
expressa vivéncias subjetivas. A arte ¢ compreendida como meio de resgate da identidade,
de desenvolvimento da autoestima e do pensamento critico, oferecendo aos educandos
possibilidades de expressao e reconstru¢do de suas historias. Nesse cendrio, o papel do
professor € central, assumindo uma postura ética e sensivel diante das trajetorias de vida dos
estudantes e construindo, com eles, um processo de aprendizagem significativo e

humanizador.

Palavras-chave: EJA; ensino de arte; sistema prisional; educagdo transformadora.



ABSTRACT

This article aims to analyze the historical paths of Youth and Adult Education (EJA) in
Brazil, highlighting the relevance of teaching Art as an essential formative component,
especially in contexts of deprivation of liberty, such as the prison system. The research is
qualitative in nature, with a methodology based on bibliographic review and documentary
analysis. The reflections are based on Paulo Freire (1989, 2000, 2001), who addresses
education as an emancipatory practice, and on Ana Mae Barbosa (2005, 2010, 2015, 2020),
who considers art as a language that mediates knowledge and expresses subjective
experiences. Art is understood as a means of recovering identity, developing self-esteem and
critical thinking, offering students possibilities of expression and reconstruction of their
stories. In this scenario, the role of the teacher is central, assuming an ethical and sensitive
stance towards the life trajectories of students and building, with them, a meaningful and

humanizing learning process.

Keywords: EJA; art education; prison system; transformative education
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1 INTRODUCAO

A arte ¢ parte fundamental da natureza humana, capaz de despertar experiéncias e
vivéncias singulares em cada individuo. Ela contribui significativamente para a construgao
da identidade e o fortalecimento da subjetividade,assumindo uma fun¢do que vai além do
reflexo cultural. Nesse sentido, como afirma Barbosa (2020), “a arte educa o olhar e amplia
a percepcao, favorecendo a construcdo de novos sentidos para a realidade”. Assim, a arte
ndo apenas acompanha os processos de transformacao social, mas também os impulsiona, ao
modificar a maneira como os individuos percebem, sentem e interpretam o mundo que os

cerca.

Barbosa (2020) defende que em contexto educacional, a arte ultrapassa o ensino de
técnicas ou estilos, abrindo espacos para que sentimentos, historias de vida e experiéncias
individuais possam ser compartilhados, reconhecidos e ressignificados. Na Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA), esse potencial ganha um significado ainda mais profundo, pois
muitos estudantes chegam a sala de aula com trajetérias interrompidas, marcadas por
exclusdes sociais, abandono escolar e diversos obstiaculos enfrentados ao longo da vida.
Assim, a arte, enquanto linguagem expressiva e sensivel, assume um papel relevante no

resgate da autoestima, no exercicio da escuta e no fortalecimento do pensamento critico.

Apesar de sua forca transformadora, o ensino da arte na EJA ainda encontra
barreiras. Em muitos espagos, ela ¢ tratada como atividade meramente recreativa,
desvinculada do processo de aprendizagem, reflexos da desvalorizagdo do ensino de arte
contribuindo para o seu esvaziamento pedagogico. Essa realidade se agrava em contextos
mais vulneraveis, como no sistema prisional, onde o acesso a recursos ¢ limitado e o
preconceito em relacdo a educacdo dos apenados ainda persiste. No entanto, estudiosos como
Ana Mae Barbosa e Paulo Freire evidenciam que a arte vai além do fazer manual: ela
mobiliza pensamentos, emocgdes, sentidos € memorias, favorecendo um aprendizado mais

profundo, significativo e verdadeiramente humanizador.

Diante desse cenario, torna-se fundamental refletir sobre como o ensino da arte pode
atuar como mediador na constru¢ao do conhecimento na EJA, especialmente em espacos de
privacdo de liberdade. Este artigo tem como objetivo analisar o papel da arte nesse processo,
destacando sua contribuicdo para o fortalecimento da identidade, a valorizacdo das

vivéncias dos educandos, o desenvolvimento da sensibilidade e a constru¢ao coletiva do
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saber. Também sera abordado o papel do professor nesse contexto, compreendido como um
agente que precisa atuar com escuta, respeito e sensibilidade, reconhecendo os saberes

prévios dos alunos e promovendo praticas educativas inclusivas e emancipadoras.

A relevancia deste estudo reside na importancia de ampliar o debate sobre a fungdo
social e pedagogica da arte na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), especialmente diante da
escassez de produgdes e discussdes sobre o tema. Essa lacuna reforga a necessidade de
contribuir para o reconhecimento e valorizagao da arte como elemento essencial no processo
educativo, sobretudo em contextos de vulnerabilidade, como os espacos prisionais. Ao
defender a arte como ferramenta de humanizagdo, reinvencao e reconstrugdo de trajetdrias
de vida, este trabalho busca colaborar com praticas pedagdgicas mais sensiveis, politicas
publicas mais inclusivas € uma concep¢ao de educacao que valorize a diversidade, o

protagonismo dos sujeitos e o direito de todos a uma aprendizagem significativa.

A pesquisa possui uma abordagem qualitativa e estd fundamentada em revisdo
bibliografica e analise documental. O artigo estd estruturado em trés partes: a primeira
apresenta um panorama histérico e legal da EJA no Brasil; a segunda discute a presenca ¢ os
desafios do ensino de arte na EJA, especialmente, em espagos de privagao de liberdade; e a
terceira parte propoe reflexdes sobre o papel do professor e o potencial transformador da arte

como linguagem pedagdgica e social.

2 EJA NO BRASIL:
PERCURSOS HISTORICOS E DESAFIOS CONTEMPORANEOS

A trajetoria da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil remonta ao periodo
colonial, por volta de 1549, com a chegada dos portugueses e a implantacdo de padrdes
europeus por meio da agdo jesuitica. Os jesuitas introduziram métodos pedagogicos que
organizavam o ensino desde a alfabetizagcdo até os niveis superiores, embora a educacao,
nesse contexto, estivesse fortemente ligada a catequese e a doutrinagdo religiosa, com um

carater mais institucional do que académico.

A chegada da familia real ao Brasil, em 1808, marcou um novo momento para a

educacdo nacional. A expulsdo dos jesuitas e a instalagcdo de institui¢des como academias,
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escolas superiores, a Biblioteca Real, o Jardim Botanico e a Imprensa Régia contribuiram
para a amplia¢do do acesso a informagdo e estimularam o debate politico e cultural no pais
(Bello, 2001). Em 1878, surgiu a primeira forma de ensino destinada aos homens adultos
analfabetos, em sua maior parte a quem possuia algum tipo de poder aquisitivo ou prestigio

social, revelando o carater supressorio da educagdo naquele periodo.

A Constituicao de 1934 marcou um avango significativo ao estabelecer, pela primeira
vez, a educacdo como um direito universal e uma obrigacdo do Estado, compreendendo
também os adultos que ndo tiveram acesso a escolarizacdo na idade apropriada. Nas décadas
seguintes, especialmente nos anos 1940, politicas publicas comegaram a valorizar a
educagdo voltada a populagdo adulta. Destaca-se, nesse periodo, a criacdo do Servigco
Nacional de Educagdo de Adultos, em 1947, e a realiza¢do da primeira Campanha Nacional
de Educagdo de Adolescentes e Adultos, entre 1958 e 1961, que consolidaram os primeiros

esforgos sistematicos na area.

Esse movimento em defesa da educacdo de jovens e adultos foi impulsionado por
iniciativas de cunho transformador, que buscavam nao apenas ensinar a ler e escrever, mas
fomentar a consciéncia critica e a emancipacao social. Um exemplo marcante foi o sistema
de radio educativo implantado na Paraiba, que utilizava a transmissao de ondas de radio para
levar educagdo a comunidades em situagao de vulnerabilidade. Na década de 1960, Paulo
Freire propds uma abordagem pedagdgica inovadora, capaz de alfabetizar adultos em apenas
40 horas, com base em praticas que valorizavam a cultura dos aprendizes, incentivavam o
didlogo e estimulavam o desenvolvimento da consciéncia critica. Sua proposta influenciou
diretamente politicas como o Plano Nacional de Educa¢do e o Programa Nacional de

Alfabetizagao (Cézar, 2010).

Contudo, o golpe militar de 1964 interrompeu esses avangos, promovendo a
repressao de iniciativas educacionais voltadas a emancipa¢do social. Em resposta ao novo
contexto politico, foi instituido, em 1967, o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo —
MOBRAL —, que passou a concentrar os esfor¢os do Estado na educacdao de jovens e
adultos. Com énfase em uma formagdo pratica e com uma abordagem tecnicista. O
MOBRAL atuou até 1985, quando foi encerrado em meio a dentncias de corrupgdo. Nesse
mesmo ano, foi criada a Funda¢ao Educar, vinculada ao Ministério da Educacdo, com a
proposta de redemocratizar o ensino para esse publico. A iniciativa durou até¢ 1990 (Moura,

1999).
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Durante o regime militar, o ensino brasileiro foi reconfigurado com o objetivo de
atender aos interesses economicos e ideologicos do Estado. A educagdo passou a dar énfase
a qualificacdo técnica e profissional, com seus conteudos e métodos sendo rigorosamente
controlados. Apesar de a Constituicdo de 1891 ter proibido o voto dos analfabetos, os
indices de analfabetismo permaneceram elevados por décadas, o que excluiu uma parcela

significativa da populacdo da vida politica e dos direitos democraticos.

Ja na década de 1950, em meio a crises que revelaram as deficiéncias dos programas
educacionais voltados para adultos, como a falta de recursos e de estrutura, Paulo Freire se
destacou ao propor uma nova concepcao de educagdo, baseada na participagdo ativa do
educando como sujeito no processo de aprendizagem. Sua abordagem defendia a valorizagao
da cultura do educando e a promog¢do de um ensino critico, dialégico e voltado a

transformacao da realidade (Bello, 2001; Gato, 2011).

Durante a década de 1980, com o processo de redemocratizacdo do Brasil e a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, a educagdo bdasica foi oficialmente
reconhecida como um direito universal e um dever intransferivel do Estado. Esse marco
legal conferiu a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) uma nova condig¢do, solidificada como
uma politica publica fundamental. Essa visdo foi fortalecida pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional (Lei n°® 9.394/96), que assegurou a gratuidade do ensino, a garantia de
qualidade e a permanéncia dos alunos nas escolas publicas. Em 2005, o Decreto n°® 5.478
instituiu o Programa de Integracdo da Educagdo Profissional ao Ensino Médio na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, voltado a qualificacdo profissional dos
educandos. No ano seguinte, o Decreto n° 5.840 reformulou o programa, criando o Proeja
(Programa Nacional de Integracdo da Educagdao Profissional com a Educagdo Basica na
Modalidade de Educagdao de Jovens e Adultos), com o intuito de unir formagdo basica e

profissional em uma mesma proposta educacional.

Apesar dos avancos politicos e legais, a EJA ainda enfrenta inimeros desafios. A
escassez de recursos financeiros, a auséncia de politicas publicas consistentes e a
persisténcia de estigmas sociais associados a EJA comprometem sua efetivagdo. Em
diversos contextos, essa modalidade educacional ainda € vista como investimento de baixo
retorno, refletindo uma visdao produtivista e anti-inclusiva herdada do regime militar, que
enxergava a educacdo de jovens e adultos apenas como um meio de qualificacdo para o
mercado de trabalho. A trajetoria da EJA no Brasil ¢ marcada por desafios, avangos e

constantes lutas por reconhecimento. O reconhecimento da EJA como parte integrante da
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educacdo basica e sua valorizagdo como direito de cidadania s3o conquistas recentes e ainda
em construcao. Superar os desafios atuais exige o fortalecimento de politicas publicas
inclusivas, investimentos adequados e o compromisso com uma educacao
emancipadora, capaz de respeitar e transformar as realidades dos sujeitos que dela fazem

parte.

3 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
UM AGENTE DE MUDANCA NO CONTEXTO PRISIONAL

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no sistema prisional representa um
importante instrumento de garantia de direitos e de promogdo da cidadania para pessoas
privadas de liberdade. Muito além de uma exigéncia legal, trata-se de uma acdo
profundamente humanizadora, que reconhece o potencial educativo como caminho para a
transformagao social e pessoal. Inserida em um contexto marcado por exclusdes historicas e
vulnerabilidades sociais, a EJA responde a uma divida social com sujeitos que, na maioria

das vezes, tiveram seus direitos educacionais negligenciados ao longo da vida.

A aplicagdo da EJA em ambientes de privagdo de liberdade, segundo Oliveira e
Onofre (2007), atende ao que determina a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB, Lei n° 9.394/96), que assegura o direito a educacdo a todos que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos na idade apropriada. No contexto prisional, portanto, garantir o
direito a educacdo significa muito mais do que cumprir um dispositivo legal. Trata-se de
afirmar a dignidade humana e oferecer oportunidades reais de reconstrugdo de trajetorias,

resgate da autoestima e reconstru¢dao de novos projetos de vida.

A Educacao de Jovens e Adultos privados de liberdade ndo € beneficio, pelo
contrario, ¢ direito humano subjetivo previsto na legislagdo internacional e brasileira e faz
parte da proposta de politica publica de execugdo penal com o objetivo de possibilitar a

reinser¢do social do apenado e, principalmente, garantir a sua plena cidadania.

A Educacido de Jovens e Adultos privados de liberdade ndo ¢ beneficio; pelo
contrario, ¢ direito humano subjetivo previsto na legislagdo internacional e
brasileira e faz parte da proposta de politica publica de execugdo penal com o
objetivo de possibilitar a reinser¢do social do apenado e, principalmente, garantir
a sua plena cidadania. A prisdo, em tese, representa a perda dos direitos civis
e politicos. Suspensdo, por tempo determinado, do direito do interno ir e vir
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livremente, de acordo com a sua vontade, mas ndo implica, contudo, a suspensao
dos seus direitos ao respeito, a dignidade, a privacidade, a integridade fisica,
psicoldgica e moral, ao desenvolvimento pessoal e social, espaco onde se insere a
pratica educacional (Brasil, 2013. p. 318).

A educac¢do no sistema prisional representa ndo apenas o cumprimento de um direito
legal, mas uma expressdao concreta do reconhecimento da dignidade humana e
da possibilidade de transformagao por meio do conhecimento. Fundamentada em uma base
juridica consistente, essa modalidade educativa é reconhecida como instrumento essencial
para a ressocializacdo de pessoas privadas de liberdade. A Lei de Execu¢ao Penal (Lei n.°
7.210/84), em seu artigo 17, garante o acesso a assisténcia educacional, contemplando desde
a escolarizagdo basica até a formagao profissional, reafirmando a educagao como um direito

fundamental e como um dos pilares para a reinser¢ao social.

Esse compromisso também se expressa na Constitui¢do Federal de 1988, que, em seu
artigo 205, define a educacdo como direito de todos e dever do Estado e da familia, devendo
ser promovida com a colaboragdo da sociedade. Ao estabelecer como objetivos da educacao
o pleno desenvolvimento da pessoa, o preparo para o exercicio da cidadania e a qualificacao
para o trabalho, a Constituicdo refor¢a o carater universal desse direito, que deve ser

assegurado inclusive a populagdo carceraria.

Nesse mesmo sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n°
9.394/96 LDB) reafirma a educa¢do como um direito de todos, baseando-se em principios de
igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola. Embora ndo trate de forma
especifica da populagdo em privacao de liberdade, a LDB embasa a necessidade de garantir
uma educacao de qualidade também nesse contexto, reconhecendo seu papel essencial na

promogao do desenvolvimento humano, da cidadania e da justica social.

Onofre (2002) defende que pensar a educagdo escolar no contexto prisional vai muito
além de garantir o acesso ao conhecimento. Trata-se de refletir sobre o papel da educagao na
transformagdo da vida dos encarcerados e na melhoria da sociedade como um todo,
promovendo a aprendizagem participativa e o desenvolvimento pessoal. Essa abordagem
confronta a concepgao tradicional do sistema prisional como um espaco exclusivamente

punitivo, propondo uma fun¢do mais construtiva e restauradora para a educacao.

Freire (2000) e Di Pierro (2001) enfatizam o carater transformador da educagdo, que
deve ser compreendida ndo apenas como meio de transmissao de conhecimento, mas como

um ato politico de libertacdo. No contexto prisional, isso significa reconhecer o potencial



15

transformador da educacdo na vida das pessoas privadas de liberdade. Mais do que oferecer
formagdo académica e qualificagdo profissional, a educagdo atua como um instrumento de
estimulo pessoal, fortalecimento da autoestima e construgdo de novos projetos de vida.
Assim, contribui de forma decisiva para uma reinser¢ao social mais consciente, digna e

efetiva.

4 O PAPEL DA DOCENCIA NO SISTEMA PRISIONAL

Punir e reabilitar sdo, ao mesmo tempo, metas e dilemas centrais do sistema
prisional. Essa tensdo entre o castigo e a possibilidade de transformacao revela contradi¢cdes
profundas na forma como as prisdes sdo organizadas e compreendidas pela sociedade.
Embora se espere que o encarceramento tenha uma fungdo educativa ou, melhor,
reeducativa, essa perspectiva ainda ¢é, para muitos, uma ideia distante ou até mesmo
inaceitavel. Apostar na educagdo como caminho possivel dentro das prisdes ¢ um gesto de
esperanca, mas também de resisténcia, de ressocializacdo, humanizacdo e de efetiva

possibilidade de mudanga para a vida do encarcerado.

Nesse contexto, o papel do professor assume um significado profundo. A atuacio
docente no ambiente prisional vai muito além da simples transmissdo de conteudos
escolares. O professor que entra em uma sala de aula, num ambiente de presidio, leva
consigo a possibilidade de escuta, de didlogo e de reconstrugdo de sentidos. Ele precisa estar
atento as historias e as dores que cada aluno carrega, reconhecer suas fragilidades, respeitar
seus ritmos e, acima de tudo, acreditar em suas possibilidades de mudanca. Paulo Freire
(2001) nos lembra que o educador ¢ um mediador, alguém que convida a reflexdo, a partilha
de experiéncias e ao exercicio da escuta mutua. Em um ambiente marcado por regras rigidas,
vigilancia constante e multiplas auséncias, o professor torna-se, muitas vezes, a ponte entre o
sujeito e sua propria humanidade. Ensinar, nesse espaco, ¢ também acolher, ¢ ajudar a

reconstruir identidades e reacender a esperanga de um novo caminho.

A alfabetizagdo, por exemplo, ¢ uma tarefa profundamente desafiadora nesse
contexto. Exige do educador sensibilidade para lidar com as barreiras emocionais, com a
falta de recursos didaticos e com a dinamica propria do sistema prisional. E preciso adaptar

métodos, respeitar limites e, a0 mesmo tempo, criar estratégias que incentivem a
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participagdo ativa dos alunos. Promover um aprendizado significativo, que dialogue com a
realidade e as vivéncias de quem esta privado de liberdade, ¢ um exercicio constante de

empatia e criatividade.

Além disso, o educador precisa equilibrar as exigéncias da instituicao prisional com
os principios éticos da pratica pedagdgica. Lidar com a tensdo entre controle e liberdade,
entre normas disciplinares e autonomia do pensamento, exige coragem, postura ética firme e
profundo compromisso com os direitos humanos. Ao assumir esse papel, o professor se
torna mais do que um profissional da educacdo: ele se transforma em um agente de
mudanga, alguém capaz de ressignificar o espaco da prisdo de um lugar de exclusdo para um
espaco de possibilidades. Como afirma Teixeira (2007), € por meio da educagdo que a prisao
pode, ainda que aos poucos, deixar de ser apenas um lugar de puni¢do para se tornar um

territorio de aprendizagem, de crescimento de esperanca e novas possibilidades.

5 A ARTE COMO ELEMENTO MEDIADOR NA CONSTRUCAO
DO CONHECIMENTO

Falar sobre arte ¢ também refletir sobre quem a cria. Nesse sentido, arte e artista
caminham lado a lado; um ndo existe sem o outro. A arte nasce da vontade de se expressar,
de transformar sentimentos, vivéncias e pensamentos em algo que possa ser compartilhado
com o mundo. Entender o lugar da arte na sociedade ¢ mergulhar em um universo onde
diferentes areas do conhecimento, como filosofia, histéria, psicologia, sociologia e
antropologia, se encontram para ajudar nessa compreensdao. Como lembra Coli (1981), a arte
¢ algo vivo: muda com o tempo, assume diferentes formas e sentidos, e, por isso, ndo cabe

em uma unica definicao.

Na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), o ensino de artes tem um papel muito
especial. Ele vai além de ensinar técnicas ou estilos. A arte na EJA ajuda a reconstruir
historias, fortalecer identidades e dar voz a quem, muitas vezes, foi silenciado. Muitos
estudantes da EJA tém trajetorias marcadas por pausas nos estudos, exclusdo e dificuldades
diversas. Quando essas vivéncias sdao acolhidas e reconhecidas, tornam-se fonte de

aprendizado, troca e crescimento.

Barbosa (2020) aponta que a arte, ao desenvolver a sensibilidade, a criatividade e o
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pensamento critico, contribui diretamente para a formacao cidada e para a valorizagdo dos
sujeitos em sua diversidade. Da mesma forma, Freire (2001) destaca que a pratica educativa
precisa considerar as experiéncias concretas dos educandos, reconhecendo-os como sujeitos
ativos de sua propria formagdo. A arte, ao permitir novas leituras de mundo e a expressao de
sentimentos ¢ identidades, torna-se uma poderosa ferramenta de inclusdo social e cultural,

promovendo uma educacido mais humana, significativa e libertadora.

A proposta curricular da EJA reforca essa ideia ao afirmar que a educagdo deve
valorizar as experiéncias de vida dos alunos e seus saberes prévios, além de promover
praticas pedagdgicas que facam sentido para quem estd aprendendo. Como destaca o

documento:

Garantida pela Constituicdo como um direito do aluno, a EJA deve propiciar a
qualidade do processo de ensino e aprendizagem; desse modo o curso deve ser
pensado e planejado de forma a possibilitar o acesso ¢ a permanéncia do aluno, o
que implica necessariamente o desenvolvimento de praticas pedagogicas que
valorizem suas experiéncias e seus conhecimentos prévios e considerem o vinculo
entre educacdo, trabalho e praticas sociais e culturais” (Brasil, 2002, p. 80).

Ainda existe, em alguns espacos, a ideia de que arte ¢ apenas uma atividade livre,

sem conteudo. Mas a arte ¢ carregada de sentido. Como explica Barbosa (2010, p. 100),

através da arte, ¢ possivel desenvolver a percepgdo e a imaginagdo para aprender a
realidade do meio ambiente, desenvolver a capacidade critica, permitindo analisar
a realidade percebida e desenvolver a capacidade criadora de maneira a mudar a
realidade que foi analisada.

Mesmo dentro do sistema prisional, onde os acessos sdo limitados, ¢ possivel
perceber que a arte esta presente e pode ser usada como um caminho de ensino e expressao.
Diante de tantas barreiras que essas pessoas enfrentaram ao longo da vida, a arte se torna

uma forma potente de criar, refletir e se fazer ouvir. Barbosa diz que:

A arte como linguagem agugadora dos sentidos transmite significados que n@o
podem ser transmitidos por meio de nenhum outro tipo de linguagem, tal como a
discursiva ou a cientifica. Dentre as artes, os visuais, tendo a imagem como
matéria-prima, tornam possivel a visualizacdo de quem somos, de onde estamos e
de como sentimos (Barbosa, 2005, p. 99).

E o mais bonito ¢ perceber que, mesmo quem ainda enfrenta dificuldades com a
leitura ou escrita, pode se expressar e aprender por meio da arte. Por isso, € tdo importante
que a produgdo artistica dos alunos da EJA, tanto na escola regular quanto no sistema
prisional, esteja integrada aos demais conteudos, especialmente nos primeiros anos do

processo de alfabetizacdo.

Essa conexdo entre arte e alfabetizacdo esta presente no pensamento de Paulo Freire
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(1989, p. 13), que nos lembra: “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”. Ou seja,
antes mesmo de ler letras, lemos a vida, os gestos, os sons, os olhares. Por isso, o ensino da
arte precisa valorizar essas leituras do mundo, colocando o estudante no centro do processo,
como protagonista da propria aprendizagem. A arte vai além de um simples contetido
escolar; ela se torna uma ponte entre 0 que vivemos € o que aprendemos, entre o que

sentimos e conseguimos expressar, entre quem somos ¢ tudo o que podemos nos tornar.

Desde que foi incluida no curriculo, a disciplina de arte vem lutando para ser
reconhecida ndo apenas como uma atividade espontinea ou de pura expressdo pessoal. A
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (n.° 9394/96) ja trouxe avangos importantes
ao garantir a presenga da arte no curriculo escolar como parte obrigatoria da educacdo
basica, reconhecendo seu valor como conhecimento. Mas recentemente, novas discussoes
tém refor¢ado esse papel, mostrando como a arte nos ajuda a trocar experiéncias entre
diferentes culturas, a perceber semelhancas e respeitar diferencas. Ela cria espago para um
didlogo aberto entre povos e linguas, algo essencial para construirmos juntos uma cidadania

mais consciente e respeitosa (Brasil, 2018).

No contexto da Educacdao de Jovens e Adultos (EJA), especialmente quando realizada
em espagos de privacdo de liberdade, o ensino de arte demanda ainda mais sensibilidade e
intencionalidade. Lecionar nessas condi¢des exige do educador uma escuta ativa e um olhar
atento as realidades dos sujeitos, suas trajetorias interrompidas e seus desejos de recomecgo.
A constru¢do do conhecimento, nesse cendrio, s6 se realiza de maneira plena quando se
apoia na horizontalidade das relagdes, no reconhecimento dos saberes prévios dos estudantes

e na valorizac¢do de suas experiéncias de vida.

Nesse cenario, alguns principios se tornam essenciais para uma atuagdao docente
eficaz e inclusiva: a horizontalidade nas relagoes, a valorizacao das vivéncias dos estudantes,
o didlogo constante e a construcdo coletiva do saber,fundamentos esses amplamente
defendidos por Freire (2001) em sua concepcao de educacao como pratica libertadora. Tais
elementos nao apenas fortalecem os vinculos entre professor e aluno, mas também ampliam
as possibilidades pedagdgicas, tornando o processo educativo mais conectado com a
realidade dos sujeitos envolvidos e mais significativo em seus efeitos formativos e

humanizadores.

Para Paulo Freire, o curriculo deve refletir a vida real dos estudantes, suas

experiéncias, culturas e o meio em que vivem. Isso quer dizer que o que se ensina na escola
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precisa ter significado, estar conectado com o cotidiano dos alunos e fazer parte daquilo que
eles vivem e sentem. O conhecimento, nesse olhar, s6 tem valor quando dialoga com a

realidade de quem aprende.

O ensino dos conteidos ndo pode ser feito, a ndo ser autoritariamente,
vanguardistamente, como se fossem coisas, saberes, que se podem superpor ou
justapor ao corpo consciente dos educandos, ensinar, aprender, conhecer ndo tém
nada que ver com essa pratica mecanicista. As educadoras precisam saber o que se
passa no mundo das criangas com quem trabalham. O universo de seus sonhos, a
linguagem com que se defendem, manhosamente, da agressividade de seu mundo.
O que sabem e como sabem independentemente da escola. (Freire, 1997, p. 98).

Conhecer cada estudante, suas trajetdrias e as dindmicas especificas de cada turma
permite ao professor planejar de forma mais coerente, respeitosa e sensivel. Mais do que
simplesmente transmitir conteudos predefinidos, o educador deve se abrir ao desafio de
reconhecer os sujeitos em sua totalidade, com suas historias, valores, expressdes culturais e

potencialidades, e fazer disso o ponto de partida para o processo de ensino-aprendizagem.

A esse respeito, Dewey (2010) nos lembra que, ao longo do tempo, a arte foi muitas
vezes relegada a um lugar de passatempo ou de mera ornamentacdo, resultado de visdes
distorcidas sobre seu real valor. No entanto, como afirma Barbosa (2015, p.158), ao
parafrasear Dewey, “tanto na producdo quanto na apreciacdo de trabalhos de arte, o
conhecimento ¢ transformado; ele se torna mais do que conhecimento porque se mistura a
elementos nao intelectuais para tornar valida uma experiéncia”. Ou seja, a arte vai além da
dimensdo intelectual: ela mobiliza sensagdes, afetos, memorias e sentidos, dimensoes

indispensaveis para uma educa¢ao mais integral e humanizadora.

E justamente nesse sentido que a arte se insere no curriculo, ndio como um contetido
isolado ou uma atividade complementar, mas como parte essencial de uma proposta
educativa mais ampla, viva e significativa. Quando entendemos o curriculo como um
conjunto de experiéncias construidas na relacdo entre educador, educando e contexto, a arte
ganha ainda mais poténcia: ela passa a ser meio de expressdo, de construcdo de

conhecimento e de reconhecimento das subjetividades.

A arte, enquanto conhecimento, envolve a¢do, imaginacdo e intencionalidade. Ela ¢
criacdo, mas também reflexdo; é transformacdo, mas ndo controle. E um fazer que nasce das
experiéncias e vivéncias de cada sujeito, mobilizando sensagdes, percepcoes e afetos. E €
por isso que ela dialoga diretamente com uma concep¢do de curriculo mais humana e
flexivel, aquela que se transforma junto com as pessoas, que se reinventa a partir das trocas e

das historias compartilhadas no cotidiano da sala de aula. Ao integrar fruicdo,
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contextualizagdo e criagdo, o ensino da arte contribui para tornar o curriculo mais sensivel,

mais plural e verdadeiramente formativo.

Diante de tudo isso, fica evidente que o ensino da arte, especialmente em contextos
desafiadores como o da Educagdo de Jovens e Adultos, precisa ir além da técnica e da
simples execucdo. Ele exige intencionalidade, sensibilidade e compromisso com uma
pratica que reconheca os sujeitos em sua totalidade. A arte, vista dessa forma, torna-se uma

experiéncia viva capaz de provocar reflexdes, acolher emocgdes e promover transformacdes.

Uma das praticas desenvolvidas em sala de aula que permite uma vivéncia rica e
significativa, mesmo em um contexto de limitagcdes, ¢ o trabalho com argila. Nessa
realidade, onde os recursos sao escassos e a aquisicao de materiais depende de doacdes, cada

etapa do processo artistico ganha ainda mais valor.

A argila utilizada nas aulas ¢ reaproveitada. O processo de reciclagem ¢ realizado de
forma coletiva, em grupos, nos quais os participantes utilizam tecidos e placas de gesso para
extrair o excesso de umidade e atingir o ponto ideal para a modelagem como observado na

Figura 1.

Figura 1 - Processo de reciclagem da argila

Fonte : Arquivo pessoal

Esse momento inicial ja se torna uma experiéncia educativa e colaborativa, marcada
pelo cuidado com o material e pelo trabalho em equipe. As ferramentas também sao criadas

pelos proprios alunos. Sem acesso aos utensilios tradicionais de ceramica, surgem solucdes
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criativas: cartdes de pléstico rigido, palitos de picolé e linhas grossas sdo transformados em
instrumentos de modelagem, corte e acabamento como observado na Figura 2. O improviso,
nesse caso, nao limita, mas potencializa. O que poderia ser um obstaculo torna-se

aprendizado.

Figura 2 - Modelagem utilizando ferramentas improvisadas

Fonte: Arquivo pessoal

A vivéncia com a argila transforma o espago da aula em algo que se assemelha a um
atelié. H4 ali concentragdo, siléncio produtivo, experimentacao, troca de ideias e, acima de
tudo, envolvimento. Cada pe¢a moldada carrega ndo apenas formas e texturas, mas historias,
sentimentos € perspectivas que, muitas vezes, ndo encontram outro meio de expressao. Essas
aulas, apesar das dificuldades, sdo extremamente prazerosas. Sao momentos de troca,
pertencimento e descoberta. A pratica artistica, nesse contexto, revela-se como uma

ferramenta poderosa de transformagao.

O ser humano ¢ essencialmente criador. Estd sempre em movimento, em reinvengao.
A arte, nesse processo, atua como catalisadora: permite diferentes formas de expressao,

ressignifica experiéncias e abre caminhos para o autoconhecimento. Ao criar, o individuo se
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enxerga nao apenas como ¢, mas como pode vir a ser. Na arte, hd espaco para a escuta
interior e para a constru¢do de uma nova narrativa. Em cada gesto de modelar a argila, ha
também um gesto simbolico de moldar a si mesmo, repensar o mundo € encontrar, mesmo

em melio as restrigoes, liberdade e sentido.

Mais do que ensinar a desenhar, pintar ou apreciar obras, trata-se de criar espagos
onde os estudantes possam se enxergar, se expressar e ressignificar suas trajetorias por meio
da criagdo artistica. Assim, o curriculo ganha corpo e alma, e o ensino da Arte cumpre seu
papel mais bonito: o de humanizar, abrir caminhos e dar voz aquilo que muitas vezes nao

cabe em palavras, mas encontra abrigo na sensibilidade de quem cria.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo no contexto prisional pode ser compreendida como uma construgao
social que busca romper com ciclos historicos de exclusdo e silenciamento. Conforme
aponta Foucault (1999), a educacdo representa um ponto de partida essencial para a
transformagdo, atuando como ferramenta de ressocializacdo: “Se alguma coisa h4 que possa
despertar no espirito dos condenados a ideia de bem e de mal, leva-los a consideragdes
morais e eleva-los um pouco a seus proprios olhos, ¢ a possibilidade de conseguir alguma
recompensa” (Foucault, 1999, p. 206). Assim, o acesso ao conhecimento dentro dos espagos
de privacdo de liberdade pode ressignificar trajetorias e abrir caminhos para novas historias

de vida.

Este estudo teve como proposito refletir sobre a importancia do ensino de arte na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em contextos de privacdo de liberdade,
compreendendo a arte ndo como uma atividade secunddria ou meramente recreativa, mas
como uma linguagem essencial a formagdao humana. Ao longo da pesquisa, evidenciou-se
como a arte contribui diretamente para o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade,
do pensamento critico e da autoestima dos educandos, colaborando com o reconhecimento

de sua identidade, autonomia e capacidade de expressao.

Em um contexto como o do sistema prisional, onde alguns direitos sdo restringidos, o
espago escolar assume um papel fundamental ao promover praticas pedagdgicas pautadas no

acolhimento, na escuta sensivel e no respeito as trajetorias de vida dos estudantes. Quando
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inserida em uma perspectiva educativa humanizadora, a arte se transforma em uma
linguagem de resisténcia, expressao e recomego. Por meio da criagdo, da interpretacdo e do
dialogo com formas, sons e imagens, os alunos da EJA sdo convidados a reconstruir sua
propria narrativa e a projetar novas possibilidades para suas vidas, para além dos muros que

OS cercam.

Nesse processo, o papel do professor ¢ central. Mais do que um transmissor de
conteudo, o educador ¢ um mediador de experiéncias e sentidos. Cabe a ele reconhecer os
limites impostos pelo cércere, sem perder de vista as potencialidades dos estudantes e os
saberes que trazem consigo. Assim, a relacdo pedagodgica se torna um espago de trocas, de

vinculos e de constru¢do conjunta do conhecimento.

Entretanto, uma das principais dificuldades enfrentadas nesta pesquisa foi a escassez
de materiais especificos sobre o ensino de arte na EJA em contextos prisionais. Essa lacuna
revela a necessidade de ampliar a producdo académica voltada a essa tematica,

especialmente a partir das perspectivas de professores atuantes e das praticas ja vivenciadas.

Diante disso, recomenda-se que futuras pesquisas priorizem a escuta ativa dos
estudantes privados de liberdade, investigando como percebem o papel da arte em suas
trajetorias educativas e processos de reconstrugcdo pessoal, podendo trazer contribuigdes
valiosas para o aprimoramento de praticas pedagdgicas mais justas, inclusivas e

transformadoras.

Espera-se que este trabalho possa contribuir para a ampliagdo do debate sobre o
ensino de arte como direito e como poténcia formadora na EJA prisional, valorizando a arte
nesses espagos, afirmando a dignidade humana e acreditando que todos, independentemente
de sua condigdo, tém o direito de criar, aprender e ressignificar suas historias por meio de

uma educagao verdadeiramente libertadora.
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