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Resumo

Esta dissertagdo foi guiada pela hipétese de qymmaistas, embora escrevam textos na
variedade padréo, evidenciando, pois, um domingsal@ariedade, ndo conhecem a doutrina
gramatical explicita. A intencéo foi verificar quabrau de conhecimento que esses profissionais
do Estado de Minggornal de maior circulagdo em Minas Gerais, agntsn sobre o emprego de
nomenclaturas, na maioria das vezes, ensinadoutes de Portugués. Um dos propésitos desta
pesquisa € provocar a reflexdo, por parte dos ggofes de Lingua Portuguesa, sobre os métodos
usados no ensino da variedade padrdo escrita ersgge passem a utilizar estratégias como a
retextualizacdo (MARCUSCHI, 2003) no ensino da escrita padréo.aPaespaldar o
desenvolvimento da pesquisa, foi elaborado um mugsto que possibilitasse tracar um perfil
dos jornalistas sobre o dominio que apresentarspeite da gramatica tradicional. Além disso,
verificar se 0 estudo da gramatica tradicional lf@meceu as regras para escreverem na
variedade padrao. Com o objetivo de testar a hpoferam usados dois paragrafos de um texto
escrito por um dos jornalistas do cadef@erais, na elaboracdo de exercicios tradicionais,
conforme modelos previstos em graméaticas normaéver® grande parte dos livros didaticos. A
analise dos questionarios revelou que o podenosidade da gramatica tradicional sdo bastante
relevantes. O desempenho insatisfatério dos jataali na execucdo dos exercicios gramaticais,
mostrou que saber escrever na variedade padradte difarente de saber gramética tradicional,
ou seja, saber conceitos, identificar partes dag0es, classifica-las de acordo com a
nomenclatura prevista nos compéndios normativossaaocondi¢cdes imprescindiveis para um
bom desempenho na escrita. Isso significa queféif@enente possivel aprender a escrita padrao

sem o auxilio da gramatica tradicional.



ABSTRACT

This dissertation was guided by the hypothesis #idough journalists write texts in
standard variety, which makes evident that theyelrame command of this variety, they do not
know explicit grammatical doctrine. The intentiomsmvto verify the degree of knowledge about
the use of the terminology mostly taught in Poresgiclasses possessed by the professionals of
"Estado de Minas", the most widely distributed nesyger in the State of Minas Gerais. One of
the purposes of this research work is to aroudecatein on the part of Portuguese Language
teachers about methods used in teaching the sthndaten variety of the language and to
suggest that they begin to use strategies suclregaxtualization” (MARCUSCHI, 2003) in
teaching standard writing. In order to back up diegelopment of the research, a questionnaire
was prepared which should allow us to draw a padil the journalists regarding the command
of traditional grammar that they have. And alsofitml out whether the study of traditional
grammar has provided them with the rules to wnitestandard variety. With the purpose of
testing the hypothesis, two paragraphs of a teitamrby one of the journalists of the "Gerais"
section were used to develop traditional exerciaesprding to models proposed in normative
grammars and a great number of textbooks. The sisaty the questionnaire has revealed that
the power and authority of traditional grammar quée relevant. An unsatisfactory performance
of the journalists in doing grammar exercises Ha®ve that being able to write in standard
variety is very different from knowing traditiongjrammar, i.e., knowing about concepts,
identifying parts of clauses, classifying them adang to the terminology proposed in normative
compendia are not indispensable conditions foragmerformance in writing. This means that it

is perfectly possible to learn standard writingheitt aid from traditional grammar.
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1 — Introducgéao

Minha experiéncia docente, no Ensino Fundament&de 82 série, mostra, a cada dia,
qgue o ensino da gramatica tradicional ndo constitni método eficiente para possibilitar ao
discente escrever de acordo com as regras do pédupadrdo contemporaneo. Ensinar
gramética tradicional significa expor os alunosoaceitos, a definicdes, a nomenclaturast e a
regras com base em frases descontextualizadas. r&mbuoitos colegas acreditem nessa
metodologia ou a usem por desconhecer outros rogiagda por nao terem como aplicar novas
propostas que conhecem, estou convencida de que mkrisa ser feito nas escolas,
urgentemente, para mudar a realidade do ensinmdogBés. Quero ressaltar, especificamente,
0 excesso de aulas dedicado a exposicdo da grantdicional, com a finalidade de que o
aluno saia do Ensino Fundamental escrevendo, ad@cqaorretamente, na variedade escrita
padrdo. Nao estou defendendo que a escola cepfisio da lingua somente na escrita padrao,
mas também, deve possibilitar aos alunos o cootatoo maior nimero possivel de variedades
linguisticas.

Com base nessas constatacdes, pude perceber dgos dus livros didaticos escolhidos
pelos professores trazem a gramatica tradicionadocbase para a elaboracdo dos exercicios
linguisticos, com o objetivo de que o aluno possahecer as regras derma culta Esses
exercicios, em sua maioria, sdo para identificatepade frases e para classifica-las de acordo

com a nomenclatura prevista nos compéndios norogtiViante desses fatos, as reflexdes, sobre

1 A referéncia a nomenclaturas remete ao tematalingua



como colaborar para ajudar na mudanca dessa m@lidpassaram a perseguir-me
constantemente.

Os estudos linglisticos ja apontam alguns camipbosneio dos estudos desenvolvidos
pelaSociolinguisticapelaTeoria dos Géneros e dos Tipos TextuaiselalLinguistica Textual
Para enriquecer as diretrizes apontadas pelassd&/é@reas da Linguistica e que ja se fizeram
sentir na elaboracdo do®arametros Curriculares Nacionais de Lingua Portesa
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 1998), procurei investigaomo os jornalistas lidam com a
escrita para buscar outras alternativas que posearit de parametro para o aprendizado e para
0 aprimoramento da escrita padrao. Se esses pooAss escrevem cotidianamente na variedade
explicitada, em diversos géneros, para serem [osliferentes leitores, em qualquer lugar do
Brasil, certamente tém contribuicdbes a dar sobreracesso da escrita e sobre o seu
aprimoramento.

Nao estou crucificando a gramatica como a causadosa males de o aluno nao
conseguir, através dela, escrever na variedadéadpenas creio que as falhas da gramética
tradicional, citadas por Perini (1991, p. 6), javeen de parametro para provocar reflexdes sobre
a ineficiéncia dos compéndios gramaticais, cometobgxclusivo para se ensinar a escrever de
acordo com o padrdo contemporaneo: “... sua inst&mgiia tedrica e falta de coeréncia interna;
seu carater predominantemente normativo ...”. Bialdéssas constatacfes, o lingiista Perini

(1991, p. 7) completa seu raciocinio ao declarar:

Mais do que a substituicdo de uma doutrina gramaticabptra (o0 que seria de utilidade

questionavel), creio que se deve almejar a cridganovas atitudes, caracterizadas por
maior responsabilidade tedrica, maior rigor deawdio, libertacdo do argumento da

autoridade — em uma palavra, mais espirito critl86. assim poderd o ensino da
gramatica proporcionar um campo para o exerciciargamentagdo e do raciocinio,

contribuindo para a formacéao intelectual dos estigda



A fundamentacdo tedrica desta pesquisa, com despaga d.inglistica Textuak para o
Sdcio-Interacionismo demonstra que o0s estudos centrados na andlise frages
descontextualizadas podem ter tido seu valor ne aed=struturalismo Dai, a existéncia e a
perpetuacdo de exercicios estruturais e repetitoarao forma de fixar regras e aplica-las. Apos
a focalizacdo nas frases isoladas, o centro dagdsde foi para as relacbes entre as frases
constitutivas dos textos. Esses dois enfoques,sapi@dos resumidamente, enraizam-se no
ensino de lingua e proliferam até hoje com reldtivga. E importante ressaltar que, no momento
em que o centro das andlises foram os textos, hoomventendimento equivocado, por uma
grande parte dos professores, sobre o ensino degpés através de textos. Estes passaram a
servir de pretexto para o estudo da gramética citadil, ou seja, funcionaram para a
identificacdo de partes de frases e para o0 uso odaemclatura prevista nos compéndios
normativos. Isso ajuda a entender por que sao mdo$ea gramatica normativa o poder e a
autoridade pela sociedade. Nesse sentido, perpetaavisao de que a gramatica é a detentora
das regras do bem-falar e escrever. Na introdu¢dmvissimaGramatica da Lingua Portuguesa,

Cegalla (1997, p. 14) afirma:

A Gramatica Normativaenfoca a lingua como é falada em determinada dassua
evolucao: faz o registro sistematico dos fatosuisticos e dos meios de expressao,
aponta normas para a correta utilizagdo oral ét@shy idioma, em suma, ensina a falar
e escrever a lingua-padrao corretamente.

Muitos linglistas desenvolvem estudos no sentidammtar os problemas da gramatica
tradicional, sem desmerecer seu valor. Algumasstfige serdao dadas para nortear a pratica
docente com mais eficacia. Através deste estudo joomalistas, pretendo sinalizar algumas

praticas para auxiliar o aprendizado e o aprimordonda escrita padrdao por meio da leitura e da

(re)escrita constantes.



Diante de todas as questdes apresentadas, estaispetgm o objetivo principal de
mostrar que o ensino da gramatica tradicionalyésrade exercicios baseados em identificacédo de
partes de frases para o uso da nomenclatura gcamatfio constitui um método eficaz para se
escrever na variedade padréo.

As hipoteses que orientaram a elaboracdo destpipasserdo apresentadas a seguir e
retomadas no quinto capitulo e na conclusdo deptresstudo:

— Os jornalistas, embora escrevam cotidianamentéodexia variedade padréo,
evidenciando, pois, um dominio dessa variedade caébecem a doutrina gramatical explicita,
ou seja, desconhecem os conceitos, as classife@c@s nomenclaturas da gramatica tradicional
que, na maioria das vezes, sdo ensinados nasdeuRstugués.

— A prética da escrita jornalistica pode estar kgadssete principios da textualidade
(BEAUGRANDE; DRESSLER, 1981; COSTA VAL, 2000), aseta-regras(CHAROLLES,
2002) e aoprincipios reguladore$BEAUGRANDE; DRESSLER, 1981), com estreito vinculo
do aspecto linglistico a esg@BIcipiog asmeta-regrase aos caracteres prototipicos dos géneros
e dos tipos textuais.

Para tentar provar ou refutar as hipéteses, @&tiob$ tracados foram:

— Investigar se o conhecimento da gramatica traditioexplicita (conceitos,
identificacdo das formas linglisticas para o us® rdanenclaturas) contribui para a pratica da
escrita padréo.

— Observar se os jornalistas, nos proprios texteseggrevem, conseguem identificar as
formas linguisticas, classifica-las de acordo comemenclatura da gramatica normativa e, desse
modo, avaliar se 0s conceitos de sujeito, predicagknte da passiva, oracdo subordinada, dentre

outros, contribuem para que esses profissionais\est ha variedade padrao.



— Contribuir para a revisdo da pratica docente, umtgnge ao ensino do padrao escrito
da lingua via gramatica normativa tradicional, j& grande parte dos alunos passa o Ensino
Fundamental inteiro sem aprendé-la com eficacia.

— Observar 0o conhecimento que os jornalistas ténmesalvariedade padréo escrita e as
habilidades textuais que usam ao lidar com a lindjaaamente. Desse modo, estimular a
procura por uma metodologia de ensino eficaz, uatgaananeira de pensar o ensino da lingua
para aprimora-lo e para possibilitar ao aluno estreadequada e corretamente. Nessa
perspectiva, pretende-se suscitar a importancigpdosipios da textualidadedasmeta-regras
dosprincipios reguladore® a relevancia dagéneros e tipos textuapara a producao da escrita
padrao ao analisar textos escritos pelos jornalista

— Possibilitar a percepcéo de que a pratica dataesem pratica da leitura, em textos da
variedade padrao, serao imprescindiveis para delasn&om mais eficiéncia. Isso significa ter o
contato com variados géneros e tipos textuais, domaea de se perceber como os enunciados se
organizam no texto em funcédo da situacao de praduca

— Defender o ensino do padréo escrito da linguaqvdialmente, mas demonstrar que
cabe a escola possibilitar ao discente conhecetivassas manifestacdes linglisticas, com o
objetivo de ampliar a competéncia no trato comrglid Portuguesa.

— Defender que o jornal € uma importante fonte dedespara o ensino do portugués,
uma vez que apresenta géneros textuais diverses. $2evir como mais um elemento de apoio
ao professor em sala de aula. No caso da varigmaitéo escrita, 0 contato com os géneros do
jornal que ilustram tal variedade linguistica é amante como fonte de leitura e de percepc¢éo do
funcionamento dogrincipios da textualidade, das meta-regras e doscfpios reguladores,

para possibilitar ao aluno escrever na variedadeipa



— Possibilitar aos autores de livros didaticos repeno modo como propdem o0s
exercicios linglisticos para que os tornem viaeeis aluno possa adquirir habilidades para
dominar, efetivamente, a variedade padrao escrita.

— Confirmar e ressaltar a importancia dos objetigesais de Lingua Portuguesa para o
Ensino Fundamental tracados maametros Curriculares Naciona{$¢998).

Para dar inicio a esta dissertacdo, exponho,gunde capitulo, os pressupostos teéricos
que servirdo de embasamento para a pesquisa. €sclalguns conceitos importantes que
apoiardo a analise dos questionarios, dos exesajcamaticais e de quatro textos escritos pelos
jornalistas dd=stado de MinasAbordo definicBes deextq textualidade lingua, génerostipos
textuais e discurso Apresento ogrincipios da textualidadele Beaugrande; Dressler (1981)
também expostos por Costa Val (2000, 2004imeta-regrasde Charolles (2002) e gsincipios
reguladoresde Beaugrande e Dressler (1981) que constituenortanies teorias acerca da
construcao dos textos.

No terceiro capitulo, apresento algumas reflesddse a graméatica tradicional feitas por
lingliistas como Bagno (2001, 2002, 2003), Britt602, 2004), Faraco (2002), Neves (2003),
Perini (1991, 2003, 2004), Possenti (1996, 2002xha (2002), Silva (1999, 2002, 2003, 2004)
Travaglia (1996, 2004), entre outros. Por meio eessitores, apresento os mitos veiculados na e
sobre a gramatica tradicional. Mostro como muitososnforam superados pelos estudos
linglisticos, mas ainda perduram na sociedade.idixplas no¢des deorma cultae de
variedade padréo escritaPara completar, exponho consideracdes sobre couesempenho
linglistico-textual esta além da teoria presentgmmatica normativa. Desse modo, busco em
Rocha (2002) a concepc¢éo defendida pelo linglistgue saber gramatica normativa ndo € o
mesmo que conseguir escrever na variedade padofisidéro que a escola precisa saber sobre

tal diferenca para que seu ensino seja eficierdmbEm exponho como a discipliRartugués



foi caracterizada ao longo dos tempos, com énfas@nsino da gramatica. Para finalizar,
apresento algumas caracteristicas Manual de Redac¢do do Estado de Min@901) e de
determinadas regras da escrita padrdao, presenteMlamual e baseadas nas gramaticas
normativas de Bechara (2003) e Cipro Neto; Infd8@03). Compararei essas regras com 0S
textos publicados, para verificar se os jornalistaseguem ou ndo. Concluo esse item com a
exposicao das ressalvas sobre as regras da gmuiit@o presentes na tese de Lima (2003), para
também compara-las com os textos dos jornalistas.

O quarto capitulo é dedicado a metodologia estalpara a realizacédo da pesquisa. Inicio
a apresentacdo sobre a natureza da pesquisa, teomgumtie com a explicacdo sobre a
importancia do tema deste estudo. Em seguida, pagslinear como foi a selecdo dos jornalistas
do Estado de MinasNa finalizacdo desse capitulo, explico como aaom coleta dos dados e
como foi o procedimento para analisa-los.

No quinto capitulo, desenvolvo a analise dos daefsrentes ao questionario e aos
exercicios gramaticais. Em seguida, relaciono erdpenho dos jornalistas com os pressupostos
tedricos norteadores desta pesquisa.

O sexto capitulo esta centrado na apresentacdo ud&oqtextos dos jornalistas
participantes da pesquisa, publicadosbEstado de MinasEsses textos, escritos na variedade
padrdo, conforme mostrarei no estudo dagas linglisticastambém servirdo de base para a
analise dogrincipiosda textualidadedasmeta-regrasdosprincipios reguladoreg dosgéneros

e dos tipos textuai€omo os elementos fundamentais a estruturaggivistico-textual. Finalizo



0 capitulo com a exposicdo de sugestdes aos poodssde Portugués sobre alguns métodos
produtivos para o ensino e para o aprimorament@daedade padréo-escrita 1.
Na conclusao, estabeleco comparagfes dos resutfadossquisa com as hipéteses e os

objetivos tracados.

1 O conceito de variedade padrdo escrita, usada pesquisa, esta ligado a saber usar as regrsa dasedade,
além de se considerarem as condi¢fes de produfgiientes ao género/tipo(s) textual(is) que pedsceta padréo.
As condi¢bes de producao estdo ligadas ao temestdo e & estrutura composicional, conforme Bak(i1i992).

Fatores como o suporte, o leitor, as meta-regagpriocipios da textualidade e os principios redpies sdo um
conjunto que definem a estruturagcédo de um textaigmis linglistico e textual-discursivo.



2 — Pressupostos tedéricos

2.1- Texto e textualidade

O final do século XX foi um periodo de mudancasstaniciais para a area dos Estudos
Linguisticos, uma vez que introduzilPaagmaticano seio da Linguistica, anteriormente ligada
aos pressupostos tedricos Sleussuree Chomsky Esses dois estudiosos se preocuparam com a
analise da lingua centrada na estruturacao intersgstema linguiistico, sem priorizar as relacdes
que a lingua mantém com os elementos externosteons, ou seja, ndo estabeleceram elos com
relacdo as possiveis influéncias da situacao ddup@m dos enunciados. Pragmaticaampliou
0s rumos da linguagem porque permitiu que areaslafuentais da Lingiistica como a
Semanticaa SociolinguisticaaLinguistica Textuat aAndlise do Discursganhassem forca e,
desse modo, conseguissem oferecer maior compresoBé® 0s usos da lingua, sobre a relacédo
com os interlocutores e com o contexto de prodisgja,nas modalidades oral ou na escrita.

As transformac@es proporcionadas pelas areas dgiikiica demonstram que a natureza
da linguagem humana apresenta um carater socf@reesse motivo, refletem as diferencas
existentes na sociedade. Portanto, a lingua, usadgariados contextos comunicativos e por
pessoas diferentes, evidencia a pluralidade dedade e a caracteristica de ser heterogénea.
Halliday, McIntosh e Strevens (1974, p. 98) mostoara os estudos linglisticos ndo se centram

apenas no codigo e, portanto, afirmam:

O estudo do contexto conduz & analise de tipositdaecdo e dos usos da lingua. A
distingdo descritiva entre lingua falada e esar@auralmente leva-nos a considerar as
diversas variedades de lingua que representajmA @tencéo concentra-se agora sobre
0s usudrios da lingua e sobre os usos que estgs tieda.



A linguagem, sob um ponto de vista ndo apenas caiv@al, deve ser vista em relagéo
ao angulo de sua natureza, de seu funcionamentivesas situagdes de uso, de seus objetivos,
da ligagdo com a cultura, com a sociedade, coms#rid e com a ideologia dominante.

Conforme diz Gnerre (1985, p. 1):

E preciso partir de uma concepc¢édo de linguagemndioea confine a uma coletanea
arbitraria de regras e excec¢des, e, tampouco, &gido bloco formalizado, imune as
variacdes e diferengas existentes nas situacdesetas em que a linguagem se torna,
de fato, um processo de significagcéo.

Os linguistas, diante dessa realidade, ndo consegues negar a relacdo entre lingua e
sociedade e, assim, trazem grandes contribuicG@sgpainguistica e para o ensino de lingua
materna. E necessario ressaltar quSoaiolingiiistica especificamente, ampliou a visdo de
lingua, uma vez que o objeto de andlise, segundiicd2003, p. 10), € “... a variacao,
entendendo-a como um principio geral e universaksivel de ser descrita e analisada
cientificamente. Ela parte do pressuposto de qualtemmancias de uso sao influenciadas por
fatores estruturais e sociais”. Nesse sentidonguéi passa a ser vista em um processo de
interacdo, sofrendo influéncias em niveis intermexeerno ao sistema linguistico, conforme se
constata nos dizeres de Travaglia (1996, p. 23)lilguagem €é pois um lugar de interacdo
humana, de interacdo comunicativa pela producéefaits de sentido entre interlocutores, em
uma dada situacdo de comunicacdo e em um corgégto-historico e ideoldgico.” Por esse
motivo, esta pesquisa esta inserida no quadrocteds Linguistica Textual e doteracionismo

sécio-discursivoge acordo com Bronckart (2003, p. 14), que afirma:

E, portanto, a ades&@o a uma psicologia interad@siscial que nos leva a abordar o
estudo da linguagem em suas dimens0fes discurgoasextuais. De um lado, 0s textos
elou discursos sdo as Unicas manifestacdes enmpéite observaveis das agbes de



linguagem humanas (a lingua é apenasammstruto; as frases e os morfemas sé&o
apenas <<recortes abstratos>>) e, de outro lado,r8vel dessas unidades globais que
se manifestam, de forma mais nitida, as relacoéstelelependéncia entre as produgdes
de linguagem e seu contexto acional e social. Naném n&do deixa de ser menos
verdadeiro que toda acdo de linguagem se realizguadro de uma lingua natural

particular e que se considera que cada linguaatatoinstitui unsistema

Diante da premissa de a lingua significar procetesanteracdo, algumas concepc¢des
passaram a fazer parte desse cenario:

— A lingua é um sistema composto de diversas vatesidinglisticas com seus
respectivos sub-sistemas compostos por regrasig@sué comuns a outras variedades.

— As variedades ndo-padréao apresentam regras ceepara fins comunicativos.

— A nocéo de erro linguistico sobre as variedadasideradas padréo e ndo-padréo passa
a ser uma questao de se adequar a fala ou a esritandicdes de producdo. A violacdo de
regras, em qualquer variedade da lingua, congtitoi e deve ser corrigida para se adequar as
regras de determinada variedade.

— Qualquer manifestacéo da lingua pode ser objetsilelo, sem a valorizagdo maior da
escrita sobre a oralidade.

— A variedade padréo escrita ndo é a Unica a setootde gramética. Qualquer variedade
linglistica apresenta suas regras e, por sua ved,gramatica. H4 gramaticas normativa ou
prescritiva, descritiva, reflexiva, do texto e migizada, como uma forma de organizar e de
situar os estudos linguisticos sobre gramaticaomsicderacao de variggamaticasé importante
no ensino da lingua, pois mostra ao docente gearmygramaticando apresenta conceito Unico
e, desse modo, refere-se a diversos usos das adem®da escrita ou da oralidade. O professor
precisa ter claras as concepc¢bes de gramaticasrpeaa 0s objetivos do ensino e saber o que e

como vai ensinar as variedades linglisticas dagoés.



— A ampliacdo do conceito de texto demonstra quéqgaea producao textual ndo esta
limitada apenas ao produto linglistico em si, masrie as condi¢bes de producao. O conceito de

texto adotado por mim € o mesmo apresentado pda®as$ (2004, p. 1-2):

Falando apenas de texto verbal, pode-se definto,tdwoje, como qualquer producdo
linguistica, falada ou escrita, de qualquer tamarqwe possa fazer sentido numa
situagdo de comunicagdo humana, isto é, numa &iude interlocucéo. (...) Um ponto
importante nessa definicdo é “que possa fazerdgentima situacdo de interlocucéo”.
Isso significa duas coisas: a) nenhum texto tertidgeem si mesmo, por si mesmo; b)
todo texto pode fazer sentido, numa determinadaacdp, para determinados
interlocutores. (...) Isso quer dizer que o sentido esta no texto, ndo é dado pelo texto,
mas € produzido por locutor e alocutario a caderagfio, a cada “acontecimento” de
uso da lingua.

— A nocdo de texto explicitada remete a uma visatirdgia ndo mais centrada s6 no
codigo linguistico. A lingua € vista como procedsadnterlocu¢cdo em que os participantes do ato
comunicativo (re)constroem os sentidos.

— A consideracdo da situacdo de interlocucdo regaka o texto ndo € um produto
acabado, uma vez que o sentido ndo se da no teasoé construido pelos interlocutores em cada
ato interativo.

— A definicdo delextualidadeesta intrinsecamente relacionada ao texto contepso e,
portanto, sera importante explicitar o conceitdefado por Costa Val (2004, p. 2), pois sera

adotado nesta pesquisa:

... podemos definir melhor textualidade como umgigio geral que faz parte do
conhecimento textual dos falantes e que os levgligaa a todas as producdes
linguisticas que falam, escrevem, ouvem ou léemcanjunto de fatores capazes de
textualizar essas producdes. (...) ndo vamos emtentextualidade como algo que esta
nos textos, mas como um componente do saber liiggilidas pessoas. As pessoas
sabem que, para um conjunto de palavras constituirtexto, é preciso que esse
conjunto pareca aos interlocutores um todo artittula com sentido, pertinente e
adequado a situacdo de interacdo em que ocorrentBp, aplicam os fatores ou
principios da textualidade a todo conjunto de pakeom que se defrontam, buscando



fazer com que essas palavras possam ser entemdioiEsum texto — compreensivel,
normal, com sentido.

— A compreensao do texto ndo é Unica. Varios senbolem ser depreendidos de um
texto. Por isso, Costa Val (2004, p. 2) declarsssé& diversidade de interpretacbes acontece
porque cada texto pode ser textualizado de manédifasentes por diferentes ouvintes ou
leitores”. Dai, a preferéncia pelo tertextualizacao

— Os seteprincipios da textualidademencionados por Beaugrande e Dressler (1981),
representam o conhecimento textual dos individu@s as utiliza na construcdo e na recepcao
dos textos escritos ou falados. Sdo assim denoosnadesao coeréncia intencionalidade
aceitabilidade situacionalidadeinformatividadee intertextualidade

— Os principios da textualidadee o texto em processo, na construcdo do sentido,
refletem-se no ensino da Lingua Portuguesa e, gdastgemente, no ensino da variedade padréo

escrita. Sobre essa afirmacéo, Costa Val (20045) declara:

Essa concepcdo pode trazer como conseqiiéncia pasin® de Lingua Portuguesa: a)
por um lado, flexibilizacdo com relacdo a férmamadelos textuais e a imposicédo de
regras linglisticas prévias, pretensamente unigeesaabsolutas; b) por outro lado,

atencéo e acuidade no trabalho com os textos @essritos interpretados ou produzidos
pelos alunos, porque a escolha, a reflexdo e aiaafial relativas aos recursos

linglisticos deverdo levar em conta as circunsééncios processos de producdo e
interpretacdo, os conhecimentos e disposicbestirioicutores.

— As quatrometa-regrasde Charolles (2002), denominadapeticaq progressapnao-
contradicdo e relacdq citadas no textdntroducdo aos problemas da coeréncia dos textos
(Abordagem tedrica e estudo das praticas pedagéyieanencionadas por Costa Val (2000),
estdo relacionadas as regras da coeréncia. Osassdalingua utilizam essas regras na producao

e na recepcao dos textos e, por esse motivo, iwtentes para esta pesquisa.



— Os principios reguladoresie Beaugrande e Dressler (1981ficacig eficiénciae
adequacae- também sao elementos fundamentais a producéiecepcao dos textos.

Acredito que todo esse referencial tedrico expldnt e a ser desenvolvido em itens
posteriores, desse mesmo capitulo, deva ser ddalgaconhecido por todos os professores do
Ensino Fundamental. Ndo que eles ndo saibam tatemsobre os avancos dos estudos
linguisticos. Mesmo que seja utopia, defendo qu#sehouver esse conhecimento, ndo existirdo
mudancas concretas no ensino de Lingua Portughésaestou falando sobre receitas prontas e
infaliveis, pois em matéria de ensino de linguadotestd em processo. Mas torna-se
imprescindivel a existéncia de cursos em que hajesantacdo teorica e sugestdes praticas de
como se trabalhar as variedades linguisticas, yamglo. Um passo timido ja foi dado com o
lancamento doRarametros Curriculares Nacionais de Lingua Portega(1998) e com o livro
didatico de Soares (200Bprtugués: uma proposta para o Letramerei que apenas isso nao
é suficiente. No caso das escolas publicas, paiognte, os professores sdo mal remunerados, o
material didatico é precério e a infra-estrutura d&adequada. Se ndo fizermos nada por essas
escolas, pelos professores, pelos alunos e pelnogensstaremos condenando a sociedade
brasileira a perpetuar um ensino de baixa qualigategando as classes sociais desfavorecidas o

direito a uma boa educacéo e 0 acesso a escritagpad

2.2- Os principios da textualidade

Para explicitar o aparato tedrico que nortearasgyisa, COmeco por apresentarsese
principios da textualidadeitados por Beaugrande e Dressler (1981) e estsdadr diversos
linglistas. Nesta pesquisa, haverd a considerag® sdte principioscomo elementos

imprescindiveis a producéo e a recepcao dos tdetfornalistas d&stado de Mingsconforme



definicbes de Costa Val (2000, 2004) e reflexdesKdeh (2004) sobreeferenciacdoe
progressadextuattematica

De acordo com os dizeres de Costa Val (2004, p..6) coesdodiz respeito ao inter-
relacionamento entre os elementos linguisticosedtot (...) a coesdo também € co-construida
pelos interlocutores. (...) 0s recursos linguistiapenas indicam, sinalizam, instruem’cdesao
pode ocorrer por meio de recursos linglisticosesrtados por processos anaforicos, ou seja,
pelos referentes textuais, através de artigos iden pronomes demonstrativos, possessivos,
conectivos, verbos, conjungdes, advérbios, etc.

A coerénciaapresenta estreita ligagcdo com os aspectos lggieosa consisténcia, com a
aceitabilidade e com a construgcao do sentido deeuto, seja para o produtor ou para o receptor.

Costa Val (2004, p. 3-4) explicita:

A coeréncia tem a ver com as “idéias” do texto, @msrconceitos e as relacdes entre
conceitos que esse texto pde em jogo: de que ®pidexto fala, 0 que diz sobre eles,
como organiza e articula esses tépicos (por exemmom relacdes de
causa/consequéncia, ou de anterioridade/simultacefdosterioridade, ou de
inclusdo/exclusao, ou de semelhanca/oposicdo, oyrdeimidade/distancia). Quer
dizer: a coeréncia tem a ver com conhecimentosf@niacdes. (...) a coeréncia é
construida pelos interlocutores e depende da csiwtmdo da coesdo da
situacionalidade da intencionalidade da aceitabilidade da informatividade da
intertextualidade

Os outros cincgrincipios da textualidadeassociados @oeséoe acoeréncia constituem
fatores fundamentais para a producédo de textosi@gupr variedade da lingua. Para finalizar as

definicdes, Costa Val (2000, p. 39) apresenta gsisgs conceitos:

A aceitabilidadee aintencionalidadesdo definidas como concernentes as atitudes,
objetivos e expectativas do produtor e do recehedespectivamente. (...) a
informatividadeé avaliada em funcéo das expectativas e conhetmmelos usuérios.
(...) tem a ver com grau de novidade e previsibd (...). Asituacionalidade(..) diz
respeito a interpretacdo que os usuarios fazemitdacdo a partir dos modelos de



comunicacao social que conhecem (...)nt&rtextualidadeesntendida como concernente
aos fatores que fazem a producgéo e a recepcdo dextondepender do conhecimento
de outros textos.

A conceituacdo dosrincipios da textualidade separadamente, é de fundamental
importancia para facilitar a compreensao de consofédéores podem atuar na constru¢cao de um
texto. E necessario ressaltar que a relacio estsete principiosutilizada na construgcdo dos
textos de maneira eficaz e clara, € que vai caritrifi|ara a organizacao dos enunciados e para a
adequacdo da variedade linglistica aos génercsteas textuais.

Os sete principios da textualidadstao ligados agwincipios reguladoresapresentados
por Beaugrande e Dressler (1981), que funcionanoagmcontrole da atividade de interlocucéo
entre os participantes de um processo comunica®am. trés ogrincipios reguladoresa
eficiéncig aeficAciae aadequacaoA eficiénciaesta ligada ao pouco esforco comunicativo, em
um texto, por meio do produtor e do receptoefisaciaesta relacionada com a possibilidade de
um texto envolver o receptor, para que haja comdigdfavor de que os objetivos do produtor
sejam alcancados. Para completaadaquacaaemete a relevancia e a importancia do texto em
relacdo ao contexto em que se insere.

Sabe-se ques sete principios da textualidadstéo inter-relacionados. Mas para falar em
referenciacaoe progressao textual-tematicaentro o foco naoesdoque esta muito ligada aos
aspectos linglisticos. Ndo usarei terminologiaa paalificar os elementos que contribuem para
o desenvolvimento dos textos no que concerne aergés e itens para a progressao do tema.
Apenas farei menc¢bes aos aspectos linglisticosopuieibuem para a boa formacdo do texto,
considerandoeferenciacace progressao tematicaonforme os conceitos de Koch (2004, p. 61-

129), respectivamente:



A referenciacdo constitui, assim, uma atividadeusiva. O sujeito, por ocasido da
interacdo verbal, opera sobre o material lingiostjoe tem a sua disposicao, operando
escolhas significativas para representar estadmigas, com vistas a concretizagéo de
sua proposta de sentido (Koch, 1999, 2002). Istos&rocessos de referenciacdo séo
escolhas do sujeito em funcdo de um querer-dizer.ofjetos-de-discurso nédo se
confundem com a realidade extra-linglistica, me@nstroem-na no proprio processo
de interac@o. Ou seja: a realidade € construidatisaae alterada ndo somente pela
forma como nomeamos o mundo, mas, acima de tudta fwma como,
sociocognitivamente, interagimos com ele: integrets e construimos nossos mundos
por meio da interagéo com o entorno fisico, sacialltural.

As marcas de articulacdo na progresséo textuatgsponsaveis pelo encadeamento de
segmentos textuais de qualquer extensao (peripdo&grafos, subtdpicos, sequéncias
textuais ou partes inteiras do texto), também démadas articuladores textuais ou
operadores de discurso ou marcadores discursivp®eram, portanto, em diferentes
niveis: o da organizagdo global do texto, em qupli@dtam as articulacbes das
sequéncias ou partes maiores do texto; no nivetm#diario, em que assinalam os
encadeamentos entre pardgrafos ou periodos; e veb microestrutural, em que
articulam oragbes ou mesmo membros oracionais.

2.3- As meta-regras

Antes de expor especificamente sobre as quatata-regras apresentarei alguns
comentérios que Charolles faz no textwroducdo aos problemas da coeréncia dos textos
(Abordagemtedrica e estudo das préaticas pedagogigapresente no livro organizado por
Galves, Orlandi e Otoni (2002). Nesse texto, em tqnebém se fala sobre aseta-regraso
linguista inicia a introducdo referindo-se as pedavcomo entidades que apresentam uma
organizacao na estruturacdo dos enunciados. Naqusdsquer palavras que constituem frases
bem elaboradas. E preciso seguir wrdem combinatérigp. 39), de acordo com o sistema da
lingua. Qualquer individuo conhece as regras eas estricdes, intuitivamente, para efetivar a
comunicacgao. Essas regras recebem o nonm@mhea minimade acordo com Charolles (p. 39).
Algum desvio com relacdo as regras pode resultadieariminacdo e em marginalizacao, com

marcas sociais para aquele que as infringe. Selgtereaormas Charolles (2002, p. 40) declara:



Essa ordem normativa constitutiva implicita é effglda pela gramatica (de frase) que a
reproduz teoricamente, construindo regras combiiagtésobre as quais repousa. A
gramatica substitui as discriminagfes ingénuasa&lpor marcas apreciativas teoricas
(“gramatical/agramatical”), controldveis e eventuahte apuraveis no interior do
modelo das quais resultam. A sub-rogacado teérisaagialiacdes pejorativas entra da
mesma maneira ho campo da gramatica, que trocaxdasnomias ingénuas por
taxionomias técnicas (“ndo padrdo”, “semi-frasesfue sdo igualmente derivadas do
modelo de base segundo procedimentos especiaigriggims. Tanto num caso como no
outro, os julgamentos de saida, engendrados pelmégca, tém (em principio e
idealmente) a mesma abrangéncia empirica queganjeintos ingénuos de entrada.

Esses comentéarios estdo ligados a frase, masadgmipara o texto. Do mesmo modo
que um conjunto de palavras pode ndo produzir xio,tem conjunto de frases pode, também,
nao constituir um texto. O que se quer dizer éeyigem critérios para a elaboracdo de frases e
de textos. Charolles (2002, p. 40) afirma: “Tantondvel do texto como no plano das frases,
existem, entdo, critérios eficientes de boa formagée instituem umaiorma minima de
composicado textual’O uso dessaorma pode levar a declaracbes como esse texto ndo tem
sentido, é ruim, é mal formado, etc. Tais caraxaefes dizem respeito aesranjos de
superficie (p. 40) que, ndo necessariamente, atrapalham a nicegéo. Sobre essas

consideracdes Charolles (2002, p. 40-41) observa:

Essas desqualificacdes ingénuas séo inconcebieeisds forem relacionadas, elas
também, com um sistema implicito de regras inteddas igualmente disponiveis para
todos os membros de uma comunidade linglisticee BEssema de regras de base
constitui acompeténcia textualos sujeitoscompeténcia que uma teoria - ou graméatica
— do texto se prop@e a instituir como modelo. Ualagtamatica (cujo projeto &€, em
todos os pontos, comparavel ao das gramaticasadesfrevocadas acima) fornece, no
interior de um quadro formal e problemético deteadb, o conjunto (em principio
exaustivo) das regras de boa formacgdo textual. d3esegras podem-se derivar
julgamentos tedricos chamados de coerénalarangendo, se possivel, exatamente o
campo das apreciacdes vernaculares de desqudiicaéxima e “julgamentos de néo
padronizacao ...



Em qualquer comunidade, grande parte das pessoasa@s regras basicas de boa
formacdo frastica e textual. Nesse sentido, Chewolostra que julgamentos radicais e
pejorativos sao raros entre os individuos de umsnmaecomunidade. Acredito que isso possa
acontecer entre falantes de uma mesma variedagéidiita. Mas quando a referéncia é a
variedade padrdo escrita, a situacdo muda commetam As desqualificacbes surgem,
impiedosamente, quando se infringem as regras dessadade. Sobre essas consideracoes
iniciais, apenas apresentei-as, visto que se falgrdmaticas em niveis frasal e textual e em
desqualificacbes sobre infracdes as regras de @ma wcariedade linglistica. Mesmo que a
abordagem seja superficial, Charolles aponta isaodp escreve (2002, p. 42): “... essas praticas
sao muito complexas de analisar em detalhes e @a@sia necessitaria, evidentemente, de um
estudo especifico”. O autor contribui muito parastudo de textos, quando abordeoaréncia
através dasneta-regrasAssim ele demonstra preocupacao consideravel com a éreasino,
no que se refere as intervencdes que os profedaasra nos textos dos alunos.

Charolles relata que, quando os professores daepeoan enunciadosnalformados as
consideracdes se ddo em um nivel imediato, e n@seqam elementos para a elaboracdo de
uma aprendizagem adequada. E como se os docentedivefisem, em nivel textual,
conhecimentos sobre o sistema de regras. O destor@mto faz com que caracterizem os textos
dos alunos de maneira inadequada. Se o profeseoaprésenta dominio de grande parte das
regras de boa formacédo do texto, o aspecto pedagfiga seriamente comprometido. Talvez
seja por isso que a preponderancia dos itens §itigis marcados em producdes de textos seja
fortemente constatada, em detrimento piascipios da textualidadepor exemplo. Além disso,
acredito que o excesso de aulas dedicadas ao cmeiméa da gramatica normativa, como
requisito para a boa escrita, justifica poucassad&@icadas a elaboracao e a reescrita de textos.

Charolles (2002, p. 44-45) comenta:



Quem se remete a0 UsoO mais ou menos cego de um@ ormativa ndo tem outro
caminho a ndo ser a censura, fica condenado acodpreender” e a rejeitar na a-
normalidade, ou na sub-normalidade, tudo o quees& de acordo. Sem querer dizer,
em relagdo a questdo de coeréncia textual, queotespores chegam a tais extremos, é
bastante significativo observar que quando perglostaobre os alunos que cometem
erros desse tipo, confessam-se sobretudo desarnmadmsam facilmente empecilhos
intelectuais profundos (“auséncia de espirito ldgitincapacidade de raciocinar”...) e
s6 raramente fazem alus&o ao meio familiar e @lltas criancas. Quando se considera
que os mesmos professores, quando falam de alueo®igp problemas com a sintaxe e
com o léxico, ao contrario, chegam muito rapidamentexplicar” essas dificuldades
pelo nivel sociocultural das criancas, é bastamnéator se fazer a ligacdo entre essa
diferenca de interpretacdo e o dominio tedricogiedidas restricdes que operam no
plano da frase e do texto.

Para completar as referéncias aos geiecipios da textualidadecomo importantes
parametros daextualizacdo faz-se necessario mencionar as quaisia-regrasde Charolles
(2002) —repeticaq progressapnaoc-contradicdoe relacdo- ja que apresentam estreito vinculo
com acoeréncia Embora o autor tenha usadorasta-regraspara analisar as intervengdes que
docentes fazem em textos de alunos, considero qu&ndo estdo bem articuladas, sao
importantes para a analise de qualquer producdoaleXPortanto, também serdo usadas para o
estudo de textos escritos por jornalistasEdtado de Mina® servirdo como mais um recurso
tedrico para os professores dos ensinos Fundanmeriidio (re)pensarem sobre o ensino da
escrita padrdo e sobre as intervencbes feitas rtostelos alunos. E importante frisar que
Charolles, consciente da limitagdo de seu estudo, teve a intencdo de elaborar regras
finalizadoras e rigorosas, mas objetivou expor @&trq meta-regras de coeréncieomo um
apanhado geral, conforme afirma (2002, p. 45):Uma apreensédo geral, aproximativa e, ainda,

pré-tedrica da questao”. O linglista (2002, p.ctihpleta:

... 0S esclarecimentos que se podem esperaratéstgacao tedrica ndo vao de maneira
nenhuma trazer “solu¢des” aos problemas pedagodgicaexto escrito. Tudo que se
pode esperar, num tal empreendimento, é nutrirouogar um movimento de reflexdo
que sirva para alimentar o didlogo entre, de uno,lad pesquisa fundamental e a
pesquisa pedagdgica e, de outro, 0s pesquisadosgraticantes.



Charolles ndo defende que haja separacdo entispestos semantico e pragmatico, o
que o leva a ndo considerar relevante a distingé@ eoerénciae coesao Concordo com o
lingliista, mas a separacdo desses dois principimesohard, nesta pesquisa, apenas como efeito
didatico-pedagogico para a exposi¢cado dos concgitfesta no item anterior e para a andlise dos
textos.

O linguista apresenta aseta-regragjue, nas observacgdes de Costa Val (2000, p. 42), “
procuram articular elementos da constituicdo sep®et formal do texto, mas condicionam o
funcionamento, a pertinéncia efetiva do texto, taagéio de interlocucdo”. Para completar o

raciocinio, Costa Val (2000, p. 42-43), também|atec

. a coeréncia e o sentido ndo estdo no texto, sdasprocessados na situacdo de
interlocucdo, (...) considero essa idéia fundanhgmdea o ensino, sobretudo para o
ensino de leitura e redacdo (entendido esse teomm @rocesso de redigir) (...) Com
essa compreensdo é que Charolles vai formular quetso-meta regras de coeréncia,
que eu avalio, ainda hoje, como um grande achadm grande possibilidade de
aplicacdo em sala de aula, desde que sejam tordademdo flexivel, levando-se em
conta a diversidade de tipos e géneros textuais.

A contribuicdo que as quatroeta-regrasde Charolles (2002) pode dar a producao de
sentido dos textos deve ser esclarecida atravésxgidanacoes que Costa Val (2000) oferece a
seus leitores quando as explica e renomeia duaasiesgras. Meta-regra da repeticdpassa a
ser denominadeontinuidadee a daelagcdorecebe o nome daticulagda As outras duaseta-
regras continuam rotuladas da seguinte mangragressace ndo-contradicao Essas regras de
coeréncia interferem na semantica dos enunciadsssequéncias de frases e, portanto, agem
sobre o nivel linguistico. Também meta-regrasconsideram os aspectos pragmaticos que estao

ligados aos interlocutores da acdo comunicativas®enodo, influenciam na gramatica do texto,



uma vez que abordam a questdo discursiva. Pasgoeseata-las com base em Costa Val,
primordialmente, mas focalizando também Charolles.

Como o nome sugere, eontinuidadea ser mantida em um texto esta ligada a
procedimentos que possibilitam a unidade temdtsta é marcada pelo uso de recursos coesivos
como retomadas pronominais, sindnimos, anténinos Aeutilizacdo desses recursos mostra ao
leitor que o0 assunto abordado esta sendo retomagossbilita ligar uma frase a outra(s),
substituir termos e recuperar sintagmas e fras@so kesenvolvimento do tema entre frases e
paragrafos até chegar ao todo textual. E a idéremkicioque Charolles (2002, p. 49) resume:
“Para que um texto seja (microestruturalmente eroeatruturalmente) coerente é preciso que
contenha, no seu desenvolvimento linear, elemelgasscorréncia estrita”.

A progressapao manter estreito vinculo conec@ntinuidade tematiga desenvolvida em
um texto a medida que o tema vai se processandor@&s@assuntos vao surgindo. Um texto nao
deve ficar repetindo seu proprio assunto, com etigo, por exemplo, de enunciados que dizem
a mesma coisa. Portanto, produzir um texto, coméoaé, é buscar um elo contentinuidade
tematicae aprogressdo semanticZharolles (2002, p. 58) a define assim: “Para wuetexto
seja microestruturalmente e macroestruturalmentereote, € preciso que haja no seu
desenvolvimento uma contribuicdo semantica corestagnite renovada”.

A ndo-contradicdotambém esta atrelada as outras duata-regras uma vez que diz
respeito & légica interna e externa do texto, pamocorrer desvios sobre o tema. E sinalizada
pelo uso de déiticos, de pronomes, de advérbios, tdmpos e dos modos verbais, de
modalizadores e de operadores argumentativosCatrolles (2002, p. 610) assim a define: “
Para que um texto seja microestruturalmente e rasircduralmente coerente, é preciso que no
seu desenvolvimento ndo se introduza nenhum elensentantico que contradiga um contetdo

POSto ou pressuposto por uma ocorréncia anteriadeduzivel desta por inferéncia”.



A Ultima meta-regraé a daarticulacdoque, relacionada as outras trés, demonstra que 0s
fatos precisam estar concatenados e articulados, gginterlocutores alcangcarem sucesso na
producdo do sentido. Chamadardeta-regra da relacd@ definida por Charolles (2002, p. 74)
assim: “Para que uma sequéncia ou um texto sejamertdes, é preciso que os fatos que se
denotam no mundo representado estejam relaciondfssdmeta-regraé de ordem pragmaética
e aquilo que é enunciado deve estar conectado,sg@ew@nhecido do leitor que é quem avalia. E
realizada através de conectivos, articuladores,fetirganizacédo linguistica dos enunciados de
um texto sinaliza para o leitor que atua na conma@&e e producao dos sentidos, articulando as
idéias do texto com o contexto sécio-historico.

Para finalizar, € importante lembrar o que diz Ghes (2002, p. 77-78) sobre as quatro

meta-regras:

As quatro meta-regras que foram apresentadas ttamstiuma apreensao ainda pré-
tedrica do problema da coeréncia dos textos: colagan certo nimero de condicdes,

tanto linguisticas como pragméticas, que um terte datisfazer para ser considerado
com bem formado (por um receptor dado, numa situagila). (...) Tais como sdo

apresentadas aqui, as quatro meta-regras de c@er@mos parecem ter algumas
consequéncias no plano pedagdgico. Essa questdpasi$a nosso objetivo, mas nédo é
exagerado pensar, de forma alguma, que o simplesiéater consciéncia de que certas
estimacdes de coeréncia repousam, por exemplae sepresentacdes do mundo pode
levar os professores a localizarem melhor a origeserros que denunciam e sobretudo
a tratarem mais justamente as malformacodes incaitais.

2.4- Os géneros e tipos textuais

De acordo com o que diz Marcuschi (2005, p. 19)g&seros textuaisdomaleaveis
dindmicose plasticos Isso significa que sdo passiveis de transformaddas ndo deixam de ter,
conforme aponta Bakhtin (1992, p. 279), a carastteai de serem formas relativamente estaveis
de enunciados, sem 0s quais a comunicagdo verbal dificilima. Conforme os caracteres

delineados por Marcuschi, é possivel constatarrmfueeé tarefa simples conceitug&nerose



tipos textuaisMuitos estudiosos como Bronckart (2003), entrgosuautores, procuram estudar
as tipologias em busca de uma classificacdo quewbama grande quantidade das producdes
textuais orais ou escritas de uma sociedade. Namigenso quanto aos termos usados devido
aos varios estudos e a grande quantidade de ggmexiszidos. As tentativas sado fundamentais
para que as pessoas se situem socialmente e gasaaguiendizagem das variedades linguisticas
se dé de forma contextualizada. Sobre a questd@lefddacdo dos géneros, Marcuschi (2005, p.

20) tece alguns comentarios pertinentes:

... 0S géneros textuais surgem, situam-se e integeafuncionalmente nas culturas em
que se desenvolvem. Caracterizam-se muito maisspas fun¢cdes comunicativas,
cognitivas e institucionais do que por suas peddldes linglisticas e estruturais. Sdo
de dificil definicdo formal, devendo ser contempk@m seus usos e condicionamentos
sécio-pragmaticos caracterizados como praticaosbscursivas. Quase inUmeros em
diversidade de formas, obtém denominacbes nem semmpivocas e, assim como
surgem, podem desaparecer.

Acredito que os fatores estruturais, linguisticggagmaticos sdo um conjunto que ajuda
a definir e a diferenciar agénerose ostipos textuais Diante de todas essas consideracoes, €
importante lembrar os pressupostos tedricos detBaktf92), sobre os géneros, érestética
da criacdo verbal Para esse autor, o estudo da lingua ndo devar gidmeio de frases soltas
ou apenas pelo sistema de regras, mas precisacestasdo em atividades interativas sobre as
guais se produzem os enunciados socialmente sgubldgsa perspectiva, quero frisar que uso o
termoenunciadocom o sentido de texto, de qualquer extensédoo @aacepcao de palavras e de
frases descontextualizadas. E ainda entendo i@®m@@mo uma atividade de interlocugéo entre
produtor, ouvinte e leitor. A relagcdo interativavelwe estratégias textuais, linglisticas e
cognitivas no processo de comunicacao.

De acordo com Bakhtin, os enunciados que estruturardiscurso estao intrinsecamente

relacionados a natureza dos géneros. Portantgéosrosapresentam trés unidades basicas:



tema estilo e estrutura composicionalO temaé o assunto e varia de acordo com a situacao
comunicativa; oestilo esta ligado a recursos linglisticos e sintatipos,exemplo; astrutura
composicionalesta relacionada a ligacdo entre frases, pard&grtfolo, lead, fotografias, etc.
Esses trés elementos, capazes de conferir marmi@sijpicas, constituem caracteres comuns que
permitem a nos distinguir um género de outro. Fue Bakhtin chama, em outras palavras, de
relativa estabilidade dos génerdp. 279). Relativa porque um género pode ter carastde
outros, estabelecendo um caréater dialdgico e tenpga foi mencionado, recursos linguisticos
marcantes e até definidores, uma estrutura de cEigdmopeculiar que, conjuntamente, permitem
as pessoas nao confundir entrevista com uma aat&tdr e assim por diante.

De acordo com o j& exposto, € possivel notar gugéaeros tém, em sua confeccdo, um
estreito vinculo com a realidade sécio-historicend® assim, o autor de um texto, ao escrever
géneros textuais que estdo e sao veiculados ntuagd processual de producéo e de recepgéo,
estabelece uma relacao de interlocucdo com unosid.sSEssa marca de interlocucao esta ligada
ao queBakhtinchama deatitude responsiva do sujeifp. 290). Portanto, € notério perceber que
a linguagem existe e funciona nesse processo finterando esta pronta, mas apresenta uma
caracteristica funcional dentro das relacbes qugéal estabelece com o texto, seja
compreendendo as relacdes internas entre os redingoisticos do enunciado ou estabelecendo
elos de sentido do texto com o contexto.

Para demonstrar e confirmar como é a visdo dosrgénalgumas consideracdes de

Bakhtin (1992, p. 27940 importantes e devem ser explicitadas:

... 0 contetdo temético, o estilo, a construcaopmmicional estdo ligados no todo do
enunciado e sdo determinados pela especificidadeindedeterminado campo da

comunicacao. Cada enunciado particular é individwals cada campo de utilizacdo da
lingua elabora seus tipos relativamente estaveisndaciados, os quais denominamos
géneros discursivos.



Sobre a questdo dtipos textuaisapenas citarei os ja tidos como tradiciona#sracaq
dissertacdpargumentacapdescricdoeinjuncaa Essas tipologias tém a ver com as propriedades
internas a construcio dos textos com reflexo nosciss externos. E importante acrescentar que
os tipos textuaisndo sdo homogéneos quando presentes em um géneassivel encontrar
géneros que apresentam tipos textuais diverso®tiBia apresenta, predominantemente, o tipo
textual narrativo. Porém, nada impede que uma ¢&oraeja usada em uma reportagem, como
um recurso para o desenvolvimento da argumentacgao.

A partir das idéias de Bakhtin (1992), muitos lirsgas desenvolvem estudos sobre o
tema e, assim, oferecem grandes contribuicdesosaa@ancos dos estudos na area dos géneros e
dos tipos textuais. Nao tecerei consideracdes sohte os estudiosos propdem porque fugird ao
escopo desta pesquisa. Apenas apresentei pontm®seinportantes para este trabalho. Passo a
exposicdo dos conceitos solg@neroe tipo textualcom os quais opero e a importancia de se
falar sobre isso nesta pesquisa.

Conforme ja mencionado, escolhi os jornalistas @hanimpressa para participarem desta
pesquisa, especificamente do jorradtado de Minas A escolha do dominio discursivo
jornalistico para embasar a pesquisa justificassebém, pelo fato de o jornal veicular variados
géneros e tipos textuais. O jornal € um elementiakceem que circula uma série de géneros
representativos da variedade padrdo escrita, canmmticias e as reportagens. Por outro lado,
faz-se necessario declarar que o jornal € um meiocothunicacdo em que se veiculam outros
géneros que, normalmente, ndo utilizam a variedadeio escrita. Fazem uso de uma linguagem
mais proxima da fala, procurando atingir o leijoersuadindo-o a comprar produtos varios e
informando-o sobre diferentes pensamentos a resgpeitariados assuntos: sdo as propagandas,

0s anuncios, as colunas assinadas, as entrewttaQuaisquer dos variados géneros veiculados



pelo jornal, expressos em diversos tipos textumnsstituem uma rica fonte de estudos para
pesquisadores e professores em sala de aula.

Nesta pesquisa, utilizarei os géneros noticia ertagem, como exemplos de producdes
dos jornalistas, para mostrar que os textos prddazestdo escritos na variedade padréo e sao
elaborados conforme gsincipiosda textualidade, as meta-regras e os principiosiiadpres

Sobre o fato de os géneros textuais servirem de @aops docentes, Bagno (2001, p. 59)

declara: “... a escola deve dar espaco ao maioeraipossivel de manifestacfes linguisticas,
concretizadas no maior numero possivel de génextsis e de variedades de lingua ...”. Diante
disso, faz-se necessaria a referéncia a um condeig@neroe detipo textualpara nortear a

pesquisa e, especificamente, guiar a anélise dtssta ser realizada no sexto capitulo. E claro
que h& a consciéncia de que os estudos dos géesti@s sendo amplamente discutidos e,
portanto, as conceituagfes estdo constantementl® sewistas. Mas o conceito apresentado
servira de respaldo, por ser pedagogicamente foalgigpara a atuacdo de professores que
acreditam que os géneros em sala de aula enriquacertacdo ensino-aprendizagem. Silva

(1999, p. 100-101) apresenta os seguintes conagtgénerose detipostextuaiscom 0s quais

compartilho:

... 0 funcionamento a que se presta a no¢do de@éwmo uma categoria de analise,
define-se por uma abordagem das manifestacdesetasato discurso, cujas formas de
materialidade (textual) sdo determinadas pelos rgénédiscursivos produzidos pelos

sujeitos nas e pelas instancias sociais de usagleagem. (...) estudo do uso (dimenséao
pragmatico-social), da forma (dimenséo linglistextual) e do contelido tematico dos

discursos (dimenséo tematica/macroestrutural) imaéigardos nas formas de texto. (...)

um texto, pertencente a um dado género discurpede trazer na sua configuracao

varios tipos textuais como narracdo, descricdagedia¢cdo/argumentacao e injuncéo, 0s
guais confeccionam a tessitura do texto...



Evidenciada a nocdo dgenerose detipos textuaistorna-se necessario destacar que a
variedade padréo escrita ndo deve ser ensinadagiorde frases soltas e descontextualizadas,
para identificacdo de expressdes linglisticas adad pela nomenclatura gramatical. Isso é
inaceitavel. Portanto, a nocao discursoe detexto, apresentada por Silva (1999, p. 87), vem

juntar-se a definicao de texto de Costa Val (2@@4a embasar a pesquisa:

Por discurso entende-se aqui uma atividade sécrmsaizativa, produtora de sentido,
construida por sujeitos sociais nas relagfes ritarais de que participam, o qual se
manifesta linglisticamente por meio do texto. Ept#, seu turno, pode se materializar
tanto na forma oral quanto na forma escrita, ecaursstrucdo se da no processo das
relacbes interacionais, capaz de constituir-se emm @odo significativo,
independentemente de sua extensdo. (...) textoié@gado como unidade de andlise,
por pressupor que é nele e por meio dele que senpadidenciar e analisar fatores
linguisticos e extralinglisticos que compf&em as soadicdes de producao e recepgao.



3 - Reflexdes sobre a Gramatica Normativa Tradicioa

3.1 — Os pressupostos da Linguistica Moderna x ostos da Gramatica Tradicional

Possenti (1996) tece algumas consideracfes impestgpara esta pesquisa. Suas
reflexdes estdo centradas, basicamente, na idéjueensinar lingua e ensinar gramatica sao
fenbmenos distintos. Para o linguista, a compreedsasa diferenca é de suma importancia, uma
vez que deve ser de conhecimento dos docentestgam aas escolas para ensinar Lingua
Portuguesa. Refiro-me, mais especificamente, atseoimentos a serem compartilhados com os
alunos sobre a variedade padrao escrita.

O entendimento, por parte dos professores, dosqj#ze ensinar variedades da lingua e
gramética, coloca em cena uma postura clara erteagae se deve ter sobre conceitos de lingua,
de texto, de gramaticas, de variedades linglisti=géneros e de tipos textuais e de como é ou
pretende ser o processo de aprendizado das veasedhn portugués. Uma das propostas é
priorizar, na sala de aula, o uso real da linguac&so da variedade padrdo escrita, a situacdo de
uso concreto esta presente em textos jornalistidésnico-cientificos, conforme descricéo feita
por Lima (2003) em sua te&studo da norma escrita brasileira presente enotgxirnalisticos
e técnico-cientificasA autora compara as regras dos compéndios nmosatiom as usadas
nesses textos, para chegar a conclusdo de que amiandas regras coincide com as das
gramaticas tradicionais. Ela propfe algumas albesgguando ha divergéncias, como por
exemplo, a sugestao de se atualizar a colocacdardesmes atonos.

Sado as regras presentes nos textos jornalistitésnéo-cientificos que devem ser as
fontes atuais de modelo da escrita padréo e quardeervir aos professores como exemplos de
textos a serem trabalhados em sala de aula. Bsseag@io do modelo das regras é importante

porque a maioria das gramaticas baseia-se, naspéfiemgbes, em literatura antiga e em



contemporanea. Acredito que 0s objetivos da estitdedria, como transgressao as regras
linglisticas e a liberdade ao usar as palavrasco@stituem elementos caracteristicos da escrita
padrdo. Isso ndo quer dizer que textos literarBxs possam estar escritos de acordo com as
regras da variedade padrdo nem devam ser deixadeslal em sala de aula. E preciso salientar
que os objetivos de estruturacdo dos textos jati@s e técnico-cientificos sao diferentes dos
literarios.

Para fundamentar a diferenca entre ensinar liegaasinar gramatica, Possenti (1996)
apresenta um conjunto de teses com 0 objetivo deogprofessores as conhegcam e possam se
beneficiar delas para refletir e para proporcionardancas na pratica em sala de aula.
Compartilho com a maioria das idéias do linglistarelacdo as mudancas no ensino. Quando

nao concordo, apresento minha posicédo. Posse®b (p916-17) afirma:

... para que o ensino mude, ndo basta remendansakggpectos. E necessério uma
revolucdo. No caso especifico do ensino de porgjquata serd resolvido se ndo mudar
a concepcao de lingua e de ensino de lingua ndae&cague ja acontece em muitos
lugares, embora as vezes haja discursos novos eurdétiea antiga). Seguem-se, pois,
teses basicas em relacédo ao problema do ensiriagimlmaterna. Se as teses fossem
transformadas em praticas, muitas das atividadessaseriam substituidas. Se as teses
expressarem verdades, sua aplicacao resultararsidecvel melhoria do ensino.

As justificativas, que Possenti apresenta sobréesss que defende, trazem reflexdes
acerca dos mitos veiculados pela gramatica trathtie, na maioria das vezes, reforcados pela
escola, pela midia e pela sociedade, de um modd. der teses que o linglista aborda sao as
apresentadas a seguir:

— O papel da escola é ensinar lingua padrae Mudo a expressdingua padraopara
variedade padrapporque o terméingua é muito amplo e sugere a idéia de uma lingua tegrre

melhor e superior. Sabe-se que a maioria das aalésdda modalidade oral é aprendida,



inicialmente, nas relacbes familiares, aos poutosonvivio com as pessoas. A medida que os
individuos vao amadurecendo, a oralidade ampl@a@imora-se com a ajuda da escola e com a
convivéncia social. JA& com relagdo a escrita, @smeoente a padrdo, aprende-se,
primordialmente, nas instituicbes educacionais.

Ao considerar que a escola, desde os anos sesdentacratizou suas relagdes, ao abrir
espaco para os individuos das camadas despreaig@mgapel da escola precisou ser revisto. O
ensino da escrita padréo, as classes prestigipdssou a conviver, dentro das escolas, com as
variedades faladas por grande parte da populaé&ntio alijada do processo educacional. Cabe
a escola adequar-se as novas demandas, com ovebgkti possibilitar as classes menos
favorecidas o acesso ao padrdo escrito. Nado € s@&@mespara isso, negar as variedades
linglisticas trazidas pelos representantes detssses que devem ser expostos a escrita padrao
como mais uma alternativa & comunicacdo. E nedessdostrar que é essa a variedade
prestigiada na sociedade e que nao € melhor girimenoutra manifestacao linglistica, embora
muitos acreditem ser a Unica forma boa para nosessgrmos na fala e na escrita. Esses fatores
representam motivos para qualquer classe socidlecéda, sem significar, necessariamente,
ascensao social. Além disso, justifica-se conhaocariedade padrdo escrita porque € usada em
concursos, em vestibular e na elaboracédo de cloriBgsas sdo apenas algumas situacdes da
vida que exigem o uso do padréo escrito.

Sobre o padréo falado, a escola possibilitara peendizado e aprimoramento através de
palestras, de seminarios, de apresentactes déhtrapetc., na disciplina Portugués e nos demais
conteudos. Esse padrdao também é muito usado eevistds para empregos, em conversas com
patrdes e em outras situac¢des formais que exigemmaior cuidado ao falar. Dai, a necessidade

de a escola também trabalhéa-lo.



Em virtude dessas consideracdes, defendo e calinpacbm Possenti (1996, p. 17) a
seguinte declaracdo: “... o objetivo da escola €inan o portugués padrédo, ou talvez mais
exatamente, o de criar condicbes para que eleapegndido. Qualquer outra hipdtese é um
equivoco politico e pedagdgico”. Sobre essa afiimag linglista ndo especifica qual variedade
padrdo. Acrescento a sua idéia o fato de que @sepadrdo deva ser o alvo principal. Com
relacdo a variedade padrdo falada, como ja merdnoaateriormente, cabe ao professor de
Portugués e das outras disciplinas aprimora-la ebatés, em seminarios, em exposicdes de
conteudos, etc.

Possenti, quando defende o ensino do padréo, exgdes problemas que se constituem
em mitos sobre o ensino dessa variedade as classess desfavorecidas cuja fala nédo é
semelhante ao padréo prestigiado pela escola.dgakdes que acreditam que “... a funcéo da
escola ndo é ensinar o portugués padréo ... (p, i8)razbes de natureza politico-cultural e
cognitiva para justificar essa defesa que nao éadithada por mim, nem por muitos estudiosos
da lingua.

Sobre o aspecto politico-cultural, muitos créenme qu ensino do padrdo constitui
violéncia, desrespeito e imposicéo de valores sodias classes privilegiadas. E evidente que
apresentar a variedade padrdo como a Unica fornfal@lee de escrever aos grupos sociais
desfavorecidos seria, realmente, uma agressaodesirespeito as variedades lingiisticas desses
grupos. Mas negar a eles o aprendizado da variquadtéo escrita, principalmente, representa
uma atitude irresponsavel e preconceituosa daa&sCoinforme diz Possenti (1996, p. 18), “o
equivoco, aqui, parece-me, é o de nao percebeogjueenos favorecidos socialmente sé tém a
ganhar com o dominio de outra forma de falar eegstr Desde que se aceite que a mesma

lingua possa servir a mais de uma ideologia, a deaisna funcdo, o que parece hoje evidente”.



O fator cognitivo esta relacionado ao fato delsgaa que o aprendizado da lingua ou de
suas variedades constitui uma tarefa dificil, ppalnente para as classes desfavorecidas. Isso
remete a idéia de que cada camada social s6 podadap um dialeto, ou seja, as formas
linguisticas populares que seriam diferentes dasa® consideradas padrdo. Essas justificativas
ndo apresentam base cientifica quando consideranial. Todas as pessoas, em condi¢cfes
normais, quando expostas, frequentemente, as falmdala, conseguem aprendé-las. Possenti
(1996, p. 19) diz: “Em resumo, aprender outro diake relativamente facil. Portanto, nenhuma
das razbes para ndo ensinar o dialeto padréo ok ésm alguma base razoavel”.

A respeito dessa declaracdo de Possenti, € inmpertaferir-se ao trecho “... aprender
outro dialeto é relativamente facil’. Sobre a fakgalmente é mais facil aprendé-la. Mas ao se
pensar na escrita padrao, especificamente, adadéi torna-se muito relativa. O que quero dizer
€ que escrever de acordo com o padrdo € maisl dificue aprender a falar. Exige escrever e
reescrever muito, ler sempre e ter contato cone@ss. Haja vista os problemas dos alunos em

se expressar na variedade padréo escrita, confmnstata Louzada (2001, p. 12):

Trata-se, na verdade, de indicar, pela reflexamocmelhorar o desempenho lingiistico
dos escolarizados que, apesar das manifestac@@®lgdo e de principios, a escola ndo
tem conseguido realizar de modo satisfatorio. @tamaimos que é funcéo inalienavel da
escola levar a crianca a adquirir e praticar cetigpadréo e praticar na modalidade culta
e formal, ndo somente porque por ela sera sociénasmliada, mas porque por ela tera
acesso a tradigao cultural escrita.

E evidente que, por tras das afirmacdes de Loyzestio problemas referentes a
metodologia de ensino, as concepc¢des equivocables texto, sobre lingua, etc. Cabe aqui frisar
gue muitas regras da oralidade sdo as mesmasrita padrao. Para exemplificar, cito a ordem
artigo + substantivo, pois ninguém fala ou escremecondi¢cdes normais, ‘vida a’, mas utiliza ‘a

vida'. Algumas formas, peculiares a fala, manifiest® na escrita, conforme se pode perceber



nas producodes textuais de alunos do Ensino Fundalnpor exemplo. S&o problemas referentes
a concordancia e a regéncia nao condizentes camegess contemporaneas da escrita padrao,
conforme descreveu Lima (2003) em sua tese ja meada neste estudo. Diante desses
problemas, em nivel lingiiistico, a escrita padrdo @ mais facil de ser aprendida. E preciso
muita pratica para que, ao final do Ensino Fundaaheo aluno saia escrevendo de acordo com
as regras padréo. O fato de se ressaltar os aspiecfvisticos ndo significa que desconsidero os
principios da textualidadepor exemplo, na construcdo de um texto. O prdjatio de uséa-los,
nesta pesquisa, ja confirma que os acho impreseisdiApenas frisei o nivel linglistico para
demonstrar a dificuldade em se aprender as codsswia escrita padrao.

Um dos problemas, a meu ver, criadores dessa ldidida, é o ensino descontextualizado,
por meio de exercicios com frases soltas, basesmlaentificacdo de partes de frases e no uso
da nomenclatura gramatical. Uma das propostas eagisela por Possenti (1996, p. 20) pode

servir de auxilio aos docentes:

Uma das medidas para que esse grau de utilizaglivaetla lingua escrita possa ser
atingido é escrever e ler constantemente, inclushgeproprias aulas de portugués. Ler e
escrever ndo sao tarefas extras que possam seidsggos alunos como licdo de casa e
atitude de vida, mas atividades essenciais no @mdnlingua. Portanto, seu lugar

privilegiado, embora ndo exclusivo, é a prépria skl aula.

Para que a escola ndo se sinta tdo fracassadasim eadrédo, € preciso ter claro,

também, em que consiste domina-lo. Possenti (1293-20) esclarece:

Em que consistiria o0 dominio do portugués padréopd@nhto de vista da escola, trata-se
em especial (embora ndo s6) da aquisicdo de detaimigrau de dominio da escrita e
da leitura. E evidentemente dificil fixar os linsiteninimos satisfatorios que os alunos
deveriam poder atingir. Mas, parece razoavel in@agioomo projeto, que a escola se
proponha como objetivo que os alunos, aos 15 ame#ld e 8 de escola, escrevam, sem
traumas, diversos tipos de texto (narrativas, geargumentativos, textos informativos,

atas, cartas de varios tipos, etc; pode-se exalywroducdo de textos literarios dos



objetivos da escola, ja que literatos certamente sgifazem nos bancos escolares; o
maximo que se pode esperar é que eles ai ndoex leiam produtivamente textos

também variados: textos jornalisticos, como coluf@a®conomia, politica, educacéo,

textos de divulgacao cientifica e varios campogptetécnicos (ai incluido o manual de

declaracdo do imposto de renda, por exemplo) eami@nte, e com muito destaque,

literatura.

Apenas para adequar as tipologias, em consonéoniaos pressupostos tedricos desta
pesquisa, e com todo respeito a obra de Possansijtsio “diversos tipos de textos” padiversos
génerogextuaise tipos textuaisPara dar prosseguimento a apresentacado das i#eRgssenti,
continuo a expor as teses por ele defendidas pagpongionar um ensino mais eficiente do
Portugués.

— Damos aulas de que a queP+ Ao apresentar essa tese-pergunta, Possentamost
€ necessario, ao professor de Portugués, ter alaodre os elementos que envolvem o processo
ensino-aprendizagem. Essa clareza, a meu verJligathh ao entendimento sobre o que seja
lingua, texto, géneros e tipos textuais e tambédiresw que significa ensinar variedades da lingua
a uma crianga que ja sabe as regras da variedadalgu

— N&o ha linguas faceis ou dificeiss A Sociolinglistica, em seus estudos sobre a
variacdo, trouxe grandes contribuicdes aos estimgisisticos. Uma delas reside na acepcao de
que nado ha linguas faceis ou dificeis. Qualgqugublinapresenta estruturas complexas passiveis
de descricdo cientifica. Nesse sentido, ndo haudimignelhores ou piores, superiores ou
inferiores, civilizadas ou primitivas. Ha, sim,aféncas em relacdo a uma lingua e outras e entre
as variedades linguisticas.

Mesmo diante dessas contribuices, as qualifisagi®tomicas sobre uma variedade da
lingua ser melhor que outra, superior ou infetmnita ou feia estdo nas bases historico-sociais
de formacdo da sociedade brasileira a ser comeptatariormente. Essas (des)caracterizacoes

estdo na sala de aula, na midia e na sociedad®a deodo geral, basicamente centradas na idéia



de que a variedade escrita presente nas gramétchsionais € a melhor forma de expresséo
para a fala e para a escrita. Qualquer outra n&agf@o da lingua é tida como errada, ruim, feia e
inferior. A variedade padrdo é apenas uma outreeirade se expressar e, nesse sentido, nao é
melhor que nenhuma outra variedade, embora muiéascno contrario.

— Todos os que falam sabem falar Muitas praticas docentes e a propria sociedsle,
maioria das vezes, defendem um comportamento &tigiiihomogéneo. Este se baseia nas
regras que a gramatica tradicional prescreve pascita e, desse modo, defende-se que a fala
deve seguir as mesmas regras. Qualquer desvidaapfar exemplo, constitui erro. Exigir que
os individuos falem igualmente como escrevem, déoumizar as diferencas, € instaurar o
preconceito e € reduzir a lingua a apenas uma eséagfio. Os motivos, para a existéncia dessas
crencas, sdo de ordem histérica, cultural e sotfal.séculos que a variedade linguistica das
classes prestigiadas apresenta valor expressiv@ @asociedade, se comparada as outras
variedades. De acordo com os estudos sobre a&ariagonclusédo é a de que “todos que falam
sabem falar”. Ha diferentes modos de expressaeserda padréo é apenas uma delas.

Quando se defende que a fala € constituida de, e&@aroomparacdo esta sendo feita em
relacdo as regras da escrita. As regras que vigpaaenas manifestacdes orais, embora possam
coincidir em alguns aspectos com a escrita, api@sebastantes peculiaridades. Nao é por isso
gue constituem erro, apenas sao formas difererstes & expressar. Pode-se falar, entdo, em
adequacade eminadequacaas situacdes de fala e de escrita. Mas é precigo puidado com
os termosadequadoe inadequadoporque, se as regras de uma determinada variesfae
violadas, nesse caso, podem-se mencionar os teertos errado. E preciso ficar claro que néo
existe nenhuma variedade do portugués, considestiou errada, porém ndo seguir as regras

de uma certa variedade constitui erro.



Quero frisar que saber as regras da escrita padsgpciadas aoprincipios da
textualidade, as meta-regras e aos principios radaoies, significa saber se expressar na
variedade padrdo. E o que entendo sobre o quesalega gramaética. Isso é muito diferente de
identificar partes de frases e classifica-las adediccom a nomenclatura prevista nas gramaticas
tradicionais.

— Nao existem linguas uniformes- Em Sociolingtiistica, os estudos sobre a varjag&o
manifestacdes orais, concluiram que todas as léngsaas variedades linglisticas modificam-se
ao longo do tempo. Ninguém fala ou escreve do mespup em qualquer época. As variacbes
linguisticas séo reflexos das diversidades sapimgrafica, de classe, de idade, de sexo, de etnia,
de profissdo, de géneros e de tipos textuaisPettanto, ndo é possivel falar em uniformidade
linglistica, embora cada variedade apresente umea dé regras categoricas passiveis de

transformacgé&o. Sobre o fendmeno da variagcédo, MqIR603, p. 9-10) declara:

. a variabilidade linglistica, presente em todaslinguas naturais humanas. A
Sociolinguistica considera em especial como ohjetaestudo exatamente a variagao,
entendendo-a como um principio geral e universasivel de ser descrita e analisada
cientificamente. Ela parte do pressuposto de g@tasmancias de uso séo influenciadas
por fatores estruturais e sociais

— N&o existem linguas imutaveis- Qualquer variedade linglistica de uma deternainad
lingua sofre mudancas. Haja vista o estudo sobegiacdo desenvolvida por sociolingiistas. As
transformagcbes podem ser gradativas ou rapidagndepdo dos fatores que ocasionam as
modificagbes. No caso da variedade padrdo esestanudangas sao mais lentas conforme o
estudo de Lima (2003) demonstrou, ao concluir goe#ria das regras do portugués brasileiro

contemporaneo coincide com as normas previstagraggaticas tradicionais.



— Falamos mais corretamente do que pensamesGrande parte dos alunos, professores
e outros membros da sociedade acredita que faldoertsso ndo procede, uma vez que cada
variedade da oralidade apresenta suas regras adscuaxpressdo, em cada ocasido. A nocao de
erro estd muito ligada a crenca de que so a greartatidicional traz as regras do bom uso para a
fala e para a escrita. H4 uma confusdo provocalbs pedprios compéndios normativos que
insistem em dizer que ali estdo presentes as rpgraso bem falar e escrever. Aquelas regras sao
apenas da escrita, embora saibamos que algumamaain desuso, comongesoclise Algumas
regras da oralidade coincidem com as da escrita, masmo assim, cada variedade possui 0s
proprios objetivos comunicativos.

— Lingua ndo se ensina, aprende-se Em relacdo a maioria das variedades da fala, o
aprendizado é espontaneo e se da pela convivéoniaas pessoas. Nao € sistematicamente
ensinada como acontece com 0 ensino da escritscolaeJa sobre a escrita padrdo ndo se pode
considerar a mesma afirmacdo, uma vez que devansigrada nas escolas, através de atividades
eficientes para que os alunos possam aprendé-la.

Sobre a aprendizagem da fala, Possenti (19967)pdéclara: “... ndo se aprende por
exercicios, mas por préaticas significativas”. E@lgue a fala se aprende em situacées de uso
contextualizadas, mas ndo ha exercicios como ndaedeara se ter contato com as regras da
escrita, 0os exercicios contextualizados sdo de smpartancia. Segundo Possenti, falar, ler e
escrever sao trabalhos sem exercicios. Nao concpaiado se refere a ler e a escrever, ja que

sao atividades imprescindiveis ao aprendizado dit@epadrao. A leitura e a escrita devem ser

constantes e ndo eventuais ou com mera funca@twaliPossenti (1996, p. 49) afirma:

Falar € um trabalho (certamente menos cansativo oyi®s). Ler e escrever sdo
trabalhos. A escola € um lugar de trabalho. Les@ewer sdo trabalhos essenciais no
processo de aprendizagem. Mas, ndo sdo exercB@$do passarem de exercicios



eventuais, apenas para avaliacdo, certamente atrébu@éo para o dominio da escrita
sera praticamente nula. Para se ter uma idéia elgiguificaria escrever como trabalho,
ou significativamente, ou como se escreve de fatvida’, basta que verifiquemos
COmo escrevem 0S que escrevem: escritores, jdamliEles ndo fazem redacgdes. Eles
pesquisam, vao a rua, ouvem outros, Iéem arquiéesn outros livros. S6 depois
escrevem, e léem e reléem, e depois reescrevenpsam para colegas ou chefes,
ouvem suas opinides, e depois reescrevem de nogscédla pode muito bem agir dessa
forma ... desde que nao pense sé em listas delcmste em avaliagcéo “objetiva”.

— Sabemos 0 que os alunos ainda ndo sabemSobre os alunos que ja sabem ler e
escrever minimamente, Possenti (1996, p. 50) defemd principio importante: “O que ja €
sabido ndo precisa ser ensinado”. De acordo coenpesxipio, 0s planos de curso de Portugués
deveriam ser construidos apos os professores ceneimeas niveis de leitura e de escrita dos
alunos, o que nem sempre acontece. A partir doecimiento dos niveis de leitura e de escrita, 0
docente precisa fazer um levantamento das reaessidades dos aprendizes e, desse modo,
elaborar programas e metodologias capazes de amesszproblemas ou até sana-los. Nao
adianta copiar programas e contelidos propostosvess Hidaticos. E preciso perceber e atuar
sobre as dificuldades dos alunos, em um dado mamiéata a verificagao das dificuldades, nada
como a producdo de texto que podera trazer a tmidemas sobre pontuacdo, ordenacdo de
idéias, paragrafacao, ortografia, acentuacao,tesigéio de frases, etc. Essas dificuldades devem
ser atacadas, aos poucos, porque cada pessoanggpreseritmo de aprendizado. Jamais podem
ser trabalhadas todas ao mesmo tempo ou negadasgoela. Ndo se deve perder tempo com
aquilo que os alunos ja sabem nem com o que jsaftado. Para justificar suas consideracdes,
Possenti (1996, p. 52) afirma: “Assim, por exemglmvavelmente concluiremos que nédo é
necessario estudar género, nimero, concordancjaaatéo ser quando os alunos efetivamente
erram e nagueles casos em que erram”.

— Ensinar lingua ou ensinar gramatic® — Ensinar lingua é diferente de se ensinar

gramatica, quando se pensa que 0 ensino gramatiessupde saber reconhecer e definir a



nomenclatura prevista nos compéndios normativossdtdi (1996, p. 53-54), sobre essa

diferenca, declara:

... 0 dominio efetivo e ativo de uma lingua dispeagiominio de uma metalinguagem
técnica. Em outras palavras, se ficar claro queneoer uma lingua € uma coisa e
conhecer sua gramédtica é outra. Que saber umeaaliaguma coisa e saber analisi-la é
outra. Que saber usar suas regras € uma cois@essqlicitamente quais sdo as regras
é outra. Que se pode falar e escrever numa linguasaber nada “sobre” ela, por um
lado, e que, por outro lado, é perfeitamente peksaber muito “sobre” uma lingua sem
saber dizer uma frase nessa lingua em situacdss rea

A discussao aqui ndo € contra ou a favor da gremdanas € preciso esclarecer que saber
usar a lingua e, no caso, a escrita padréo, néaagdona com o conhecimento de todo o aparato
tedrico da gramatica tradicional. E possivel salsar a lingua e empregar as regras sem
conhecer conceitos, identificar partes de frasesgregar a nomenclatura. A pratica da escrita
dos jornalistas e o baixo desempenho na realizdgé@exercicios gramaticais confirmam minhas
afirmacdes e hipoteses, conforme se vera postesigem

Muitos alegam que o ensino da gramética traditiénarimordial para saber escrever.
Mas como vem sendo feito, através do conhecimestaahceitos, da nomenclatura e de
exemplos com frases soltas (exercitacdo da metajngao ha condicdes de se aprender a
escrever na variedade padrao. Conhecer suas dgfaacionamento, além de outros elementos
fundamentais a construcdo de um texto, sao fane®rdiais. Mas ndo é através de exercicios
com frases soltas que o objetivo sera atingidont®idisso, € preciso pensar sobre os objetivos e

sobre os métodos nas aulas de Portugués. E Pod$98j p. 56) quem declara:

Falar contra a “gramatiquice” ndo significa propore a escola sé seja “pratica”, nao
reflita sobre questBes de lingua. Seria contradifdropor esta atitude, principalmente
porque se sabe que refletir sobre a lingua é usatdadades usuais dos falantes e nédo
ha razéo para reprimi-la na escola. Trata-se apnaesorganizar a discussao, de alterar



prioridades (discutir os preconceitos é certamardis importante do que fazer andlise
sintatica — eu disse mais importante, o que sigmifjue a analise sintética € importante,
mas é menos...). Além do mais, se se quiser anfdiges de lingua, ja h4 condi¢des de
fazé-lo segundo critérios bem melhores do que mutes utilizados atualmente pelas
gramaticas e manuais didaticos nas escolas.

3.2- Anorma culta e a variedade padrao escrita

Muitos estudiosos da lingua desenvolvem reflex®@®itantes sobre a questaondama
em suas variadas dimensdes. Pesquisadores e $sedosm Antunes, Bagno, Britto, Castilho,
Luchesi, Possenti, Rodrigues, Soares, Scherreva §ilo alguns dos linglistas que apresentam
suas contribuicdes no lividorma Linguisticaorganizado por Bagno (2002). Apresento algumas
definicbes sobreaormapresentes nessa obra, como forma de delinearias vi&des sobre esse
tema. Para finalizar, exponho qual o conceito@@naque norteia este estudo.

Rodrigues (2002), em seu artigeroblemas relativos a descricdo do portugués
contemporaneo como lingua padrao no Braafitma que a lingua ndo € um sistema homogéneo,
invariavel e rigido, conforme preconizava Saus$L®89). A lingua apresenta suas variacoes e
cada variedade compde-se de regras para difersiti@gdes comunicativas. Para esse autor

(2002, p. 13-14), a lingua pode ser descritgpadrdes ideaig padrbes reaigonforme propde:

Quando descrevemos a fala de uma comunidade med&rdlise de elocucdes
espontaneas de um ou de varios membros dessa dameniobtemos padrdo ou
padrbes de comportamento real; quando consideramagie 0os membros dessa
comunidade afirmam ser a melhor maneira de expsmiem determinadas situacdes,
entdo observamos padrdo ou padrdes ideais.

Para completar suas considera¢fes, Rodriguesdiefjua padrdocomo um exemplo de
padréo ideal, aceita em determinadas situacbesn@itaem outras. Para as sociedades de classes

sociais bem definidas, é o dialeto da classe derrpagstigio. Acrescenta ainda que o padréo da



modalidade escrita nem sempre é o mesmo da fgladam tém semelhancas no que tange aos
maiores graus de formalismo. Quero acrescentapmigo a expressaeariedade padrappois
estd em conformidade com os atuais estudos da liBgéistica e, tratada como uma
manifestacao da lingua, dentre outras, podera aargmioblemas como o preconceito linglistico
e a supremacia da escrita sobre a fala, confornitesracreditam e defendem.

Com relacdo ao padrao escrito, Rodrigues afirneasga presenca € marcante na escola e
na literatura. Que essa modalidade esteja vigorandprimazia na escola, isso é perfeitamente
aceitavel, pois qual seria o papel da escola, sende ensinar, primordialmente, a variedade
padrao escrita? Nao estou defendendo que a esswdadeixar de lado as outras manifestacdes
linguisticas que também deverdo ser vislumbradas & funcdo da escola ensinar e buscar
meios eficientes para aprimorar a escrita padrdaatimos. O problema centra-se no modo como
os docentes transmitem as regras. Os professogeerseas regras fixadas na gramatica
tradicional e acham que os alunos devem segubldalar e ao escrever. Caso seja pedido para
se apresentar um texto na escrita padréo, as rdgvasn ser seguidas, considerando todos os
elementos constitutivos das condi¢cdes de produdgs. ndo se fala como se escreve. Cada
manifestacdo da oralidade apresenta suas regrasifesgs, algumas até coincidindo com as
regras da escrita. O problema se torna maior quasdprofessores transmitem as regras, 0S
conceitos e as nomenclaturas por meio de frasesomtextualizadas. Além disso, usam
exercicios de completar, de preencher lacunas,adeam de classificar com nomenclaturas, etc,
achando que os alunos conseguirdo escrever nadadeigpadrdo. Muitas vezes, os docentes
pautam os exemplos, apegando-se a literatura gquokora tenha muitos textos escritos na
variedade padrdo, ndo serve de modelo para a masme,vez que apresenta caracteres
peculiares, conforme declara Rodrigues (2002, p.“Cbm respeito a literatura, observa-se que,

desde a década de 20, os melhores escritoreseb@sivém-se insurgindo contra o padréao



linglistico sustentado pelo magistério...”. Poxaatliteratura ndo é eficiente para o aprendizado
das regras da escrita padrdo, embora seja umguartee utiliza da linguagem. Ela pode ter sido
um bom método em outros tempos, porém outras megide sdo exigidas pelo ensino da

lingua que viu a escola abrir-se as variadas casrsmEais. E Rodrigues (2002, p. 16-17) quem

constata:

Que o resultado do ensino dessa lingua padréostatae brasileiras deixa cada vez
mais a desejar quanto a seu dominio pelos discénfato que, além de dever-se a
inadequacao de métodos e programas de ensino stéadik cada vez maior entre a
lingua falada pelos alunos e o padrdo escrito, migigficar que a aceitagdo desse
padréo é bem menor na sociedade do que faz supddade de vistas que exibem os
professores.

No artigo Variacdo dialetal e ensino institucionalizado dadiia portuguesaCastilho
(2002, p. 29) diz que “ha um conceito amplo e umcedo estrito de norma. No primeiro caso,
ela é entendida como um fator da coeséo sociakedgando, corresponde aos usos e aspiracdes
da classe social de prestigio”. Nessa ultima acepgénguista diferencia trés qualificacdes para
o termonorma objetivg subjetivae prescritiva A primeira, também caracterizada ebglicita
ou padrao real,constitui a lingua usada pela classe mais pradfigijue é a escolarizada. Nao é
um dialeto melhor ou pior que outro, seu prestégita relacionado apenas com a classe social
mais favorecida. A segunda, denominada tambémnplécita ou padrao idea) relaciona-se com
a postura que o falante assume peramriaa objetivaEssa postura € aquilo que o falante dira
em determinada situagdo comunicativa, variandocdeda com o nivel social das pessoas. A
terceira — anorma prescritiva— € a combinacdo das duas normas anteriores quesE®e na
seguinte declaracdo de Castilho (2002, p. 30)merecem ser ensinados os usos linglisticos de
uma classe prestigiosa considerados mais adegqaachda situacdo e melhor identificados com

o ideal de perfeicdo lingulistica”.



Segundo Castilho, aorma prescritivando € homogénea no sentido de que nao pode
sofrer variagdes. O linguista (2002, p. 30) afirquee “a norma prescritiva ndo tem unidade”.
Essa afirmacao, se comparada a evolucao que aadeigpadrdo escrita sofreu desde a época das
Cantigas de Amigo, por exemplo, mostra que ocarraraiitas alteracbes nessa variedade e em
outras. Portanto, a unidade de hoje nédo é a mesraatds. Mas quando se considera a descricdo
do portugués contemporaneo, na tese de Lima (28883 unidade existe, na medida em que a
linglista concluiu que a maioria das normas atuaiacide com as previstas nas gramaticas
normativas. A unidade existe, ndo como algo fechado estruturacdo dos enunciados de
diversos géneros textuais que mostram a frequé&ladaegras para o estabelecimento de uma
certa unidade na variedade padréo escrita. Esdadepodera sofrer transformacdes a medida
gue outras regras forem surgindo na variedadet&scri

E evidente que as condi¢bes de producio de umamérigo textuais determinardo quais
regras as pessoas deverdo usar e de como sendutaragfio dos enunciados. Ainda sobre a
norma prescritiva,Castilno (2002, p. 31) tece as seguintes congjdegarelevantes para as

reflexdes desta pesquisa:

Ha uma norma escrita, mais conservadora, distetaodma oral, mais inovadora. (...) é
forcoso concluir que a autenticidade e a veracida@e norma radicam no
contemporaneo. Com isto, ndo se devem buscar eatm®mos em épocas passadas (...)
Quanto ao espaco geografico, considerando-se aséxtaerritorial do pais, bem como
seu rapido processo de urbanizacdo, parece juptor sambém aqui a ocorréncia de
uma pluralidade de normas ...

No artigo Norma-padrédo brasileira — desembaracando alguns, néaraco (2002)
também expde consideracfes sobre o que entendemoae as qualificacdes que acompanham

essa palavra. Inicialmente, ha a apresentacdo weeito denorma linguistica,como o uso



comum gue 0s grupos sociais fazem diante das fodamdimgua. Estas diferenciam cada grupo.
Nesse sentido, ha variamrmas uma vez que existem diversos grupos sociais. Caoka
interage com a outra e, de modo gradativo, as ngagdagias regras podem ocorrer. Portanto, a
normanado é apenas um amontoado de formas linglistws reflete os valores sociais de cada
grupo. Diante dessa multiplicidade, acredito qupossivel para a escola lidar com todas essas
variedades e possibilitar o aprendizado aos aluBopreciso definir quais variedades serdo
importantes para a efetiva pratica social.

Faraco explicita a designaciorma cultae apresenta alguns problemas evidenciados no
uso dessa expressdo. O adjetiutia se contrapfe @culta, 0 que sugeriria ser usada por grupos
sem cultura. Muitos falantes, considerados cultaicam o modo de falar de outras pessoas,
pertencentes a outros grupos sociais e, assimificargs de ignorantes, incultos, etc. Ndo ha
ninguém sem cultura. Apenas o tercwta refere-se ao grupo de maior prestigio social que

discrimina os outros. E nessa perspectiva gulea mantém relacao intrinseca com a cultura

escrita. Faraco (2002, p. 40) declara:

. a expressaoorma cultadeve ser entendida como designando a norma ligglis
praticada, em determinadas situacdes (aquelasnyob/em certo grau de formalidade),
por aqueles grupos sociais mais diretamente reladms com a cultura escrita, em
especial por aquela legitimada historicamente pelagpos que controlam o poder
social

A cultura escrita construiu, para a variedadeitasculta, uma imagem una, homogénea e
estavel. A essaorma, tida como estavel, da-se o nome rdgma-padréoou lingua-padréo
Essas expressdes envolvem questdes em niveisshiogié ideolégico que sdo fundamentais
para o entendimento cientifico desse complexo fem@drenvolvendo aorma culta Portanto,

para Faraco, o padrdo ndo se confunde cowrma culta mas estd mais proximo dela do que



das outramormas A defesa incondicional deorma cultatrouxe atitudes puristas e normativistas
gue véem erros em qualquer variedade linglistieardio seja a de maior prestigio. Em suas

consideracdes finais, Faraco (2002, p. 59) reafsuaaposicdo sobre a questamdema

... - primeiro a forte tendéncia em se retificdetichizar a norma-padréo, isolando-a de
seu contexto social, cultural e historico; - segynal identificacdo do padrédo com o
conteldo dos compéndios gramaticais excessivamemservadores, 0 que tem
inlmeras consequéncias negativas e perturbadoress @aefetiva padronizacéo

linglistica no pais, em especial pelo que essesp&adins tém de artificial e

anacronico; terceiro, a atitude normativista queaoo padrdo como homogéneo e
estatico (ndo admitindo, por isso, a variacdo e iads falantes uma entranhada
ignorancia linglistica e um irresponsavel descada lingua; - e, por fim, a suposi¢do
de que o padrdo é apenas um certo conjunto detuzase que fragmenta-lo numa
taxonomia de formas e listas de regras é o modguade de realizar seu estudo.

Mudar esse quadro ndo é tarefa facil. Envolve d&ies por parte das autoridades
educacionais, dos especialistas e dos docentedeyaedo provocar debates e incitar mudancas
de atitudes para desencadear uma nova visdo daopesicrito e de toda a situagéo linguistica e
educacional do pais.

No artigo,Norma linguistica e realidade socjdluchesi (2002) expde questdes em torno
do comportamento heterogéneo dos individuos facpadodo homogéneo, normativo e ideal.
Para proceder a andlise, o linglista retoma o @oncke norma definido inicialmente no
Estruturalismo e adequado, posteriormente, aoscipi@s Sociolinglisticos. Desse modo,
procura mostrar que a realidade linguistica briasjl@lém de heterogénea, € polarizada e, de
acordo com essa situacao, ha dois sistemas hatexasyé varidveis: aorma cultae anorma
vernacular ou popularLuchesi (2002, p. 64) apresenta o tennooma através dos adjetivos
normal e normativo, definindo-os assim: “Por NORMAL se entende o quehabitual,
costumeiro, tradicional dentro de uma comunidadley pdjetivo NORMATIVO remete a um

sistema ideal de valores que, ndo raro, € impaattral de uma comunidade”. Considerando a



realidade linguiistica brasileira, Luchesi (20026%) expde a diferenca entre NORMA-PADRAO
e NORMA CULTA anteriormente elaborada por Luchesiobo (1988): “... a primeira reuniria
as formas contidas e prescritas pelas gramaticamativas, enquanto a segunda conteria as
formas efetivamente depreendidas da fala dos ségmplenamente escolarizados, ou seja, dos
falantes com curso superior completo ...”. As dilimmas expressodes, normalmente, sdo usadas
como sindnimas. Porém, a questdo envolve a atitadeativa e 0 comportamento normal, isto
€, 0 sistema linguistico e o sistema de valoresegté®o nos julgamentos das pessoas e o0s padroes
linguisticos dentro da propria comunidade. Na vdeda diferenca entre um@rmaimposta e
outra observavel ndo é tdo percebida assim. Haligagéo entre 0 que é imposto e o que €
habitual. Entre o comum e a imposicdo, esta a Bogidstica que procura observar o
comportamento rotineiro dos usuérios da lingua pamaaliza-lo em um sistema linglistico
marcado pela heterogeneidade em uma sociedade narmeterogénea. Isso mostra que a
homogeneidade da lingua é uma falacia. Em qualquezdade linglistica, as variagbes existem,
lentas ou rapidas, o que pode significar mudangasdo. Portanto, a variacdo sistematica e a
mudanca linguistica sdo pontos fundamentais patgaracdo da visdo estruturalista da lingua
como um sistema homogéneo e invariavel. A lingussga ser encarada como um sistema
heterogéneo e variavel, podendo ocorrer mudanglasniciadas por fatores externos e internos.
Em seu artigo, Luchesi (2002) se apdia em Co$&8u9 [1952]), que procura conceituar
a oposicao entrngua e fala saussuriana. Sabe-se quiala é a atividade linglistica concreta.
Mas para Coseriu, 0 problema maior esta na definiglingua de Saussure, pois vé ai trés

conceitos diferentes que Luchesi (2002, p. 69)samta:

Algo semelhante & COMPETENCIA LINGUISTICA chomskinou seja, o
conhecimento linguistico que permite ao individaiaf uma lingua; um desdobramento
da visdo sustentada por Whitney de lingua como INSITCAO SOCIAL: um conjunto



de padrdes sociais objetivos, que, enquanto agmsgak opdem ao desempenho
individual do falante; um CONCEITO FUNCIONAL de g¢ima: um conjunto de
oposicdes e estruturas que garantiriam o funciontoda lingua como um CODIGO.

Para Coseriu, a distingdo estanque entre individusbcial, feita por Saussure, ndo é
aceita, pois a lingua € social e individual, nAe@ehdo uma separacdo nitida. Ambos se
interagem. O que Coseriu procura € uma teoria ueodta de outros fatores que Saussure e o
modelo estruturalista ndo conseguiram. Luchesi 22Q0 76), ao encarar a lingua como

polarizada, declara:

. a realidade linglistica brasileira, que ndopénas variavel e heterogénea, mas
também é plural, mais precisamente polarizada, nomse definir nela dois grandes
subsistemas, também eles heterogéneos e varigueisdefini agui como NORMAS.
(...) a caracterizacao da realidade linglisticail@misa como um diassistema polarizado:
distinguindo-se, por um lado, uma NORMA CULTA e, agro lado, uma NORMA

VERNACULA ou POPULAR

Para chegar a idéia de polarizacdo, Luchesi apgeesgigumas questdes historicas
importantes para o entendimento acerca da lingleaseus mitos na sociedade brasileira. Muitos
mitos sobre a lingua portuguesa vém de outros a&chlo século XIX, o cenario lingtistico
brasileiro foi marcado pela dicotomia entre a fida elites ligada ao padrdo europeu, a fala da
maioria do povo local e a variagdo acarretada gahdato do portugués com as linguas africanas
e indigenas. O periodo da independéncia politicaBdsil trouxe a idéia de uma lingua
brasileira, como se pode constatar na obra de d®mgdencar. O que ocorreu foi uma ampla
valorizacdo de um padréo para a fala e para a@baseada em padrbes europeus. Portanto, uma
pequena elite seriam os lideres e mandatarios g aasileira, em detrimento de uma maioria
populacional. Conforme diz Luchesi (2002, p. 78;78¢sse modo, ao se definir a norma-padrao

brasileira com base nos usos do portugués europdarno, esta norma subjetiva, que fornece as



bases do padrdo normativo pedagogico, acaba pdesmlar das tendéncias em curso nas
normas objetivas brasileiras, tanto na norma cultnto na norma popular”.

No século XX, com a urbanizacdo e a industriaipaem desenvolvimento, ha uma
democratizacdo dos padrbes culturais e linguistiefistida principalmente pelo movimento
modernista de 1922. A abertura das escolas aseslggypulares j4 nas Ultimas décadas e o
crescente progresso dos meios de comunicacaorinfauam na tendéncia a variacaondama
culta que tende a se afastar, segundo Luchesi (20023dido normativajue, de acordo com as
elites do Brasil, baseia-se nos moldes europeusseDenodo, ha a contribuicdo para a
perpetuacdo de uma visédo de lingua e de sociedallglente, preconceituosa e discriminatoria.
Com relacado as classes sociais desfavorecidasyvalm®m-se mudancas culturais e linguisticas,
devido a urbanizacdo. No que tange ao aspectoisingi) o portugués popular apresentou
mudancas em diregdo a norma culta, com influénuéas classes menos favorecidas. J& com
relacdo ao padrao urbano culto, percebe-se unaafasto do padrdo normativo europeu. Assim,
as variedades linglisticas vao influenciando unmmsoudtras, podendo instaurar, rapida ou

lentamente, mudancas. Luchesi (2002, p. 81) declara

Portanto, se no decurso do século passado, atenaagsiadro bem polarizado que
predominou nos séculos anteriores, diminuindo ésrads que separavam a fala da elite
da fala da populacdo pobre, as marcas dessa palar@inda se mantém; até mesmo
porque se conservam as profundas desigualdadesissqoie fundamentam a divisdo
linguistica do Brasil em dois subsistemas distintnmma NORMA CULTA e uma
NORMA POPULAR.

Ao finalizar seu artigo, Luchesi afirma que o maodékdrico da Sociolinglistica
Variacionista traz condicbes para a retomada e paraflexdo sobre o conceito d®rma
linglistica Cada modalidade apresentaria diferentes regeas,cbmo variacdes e mudancas que

definiriam normas linglisticasrarias em uma mesma comunidade. Essa visédo, cem



variacao sociolingiistica, oferece fundamentagéida para a realidade linguistica bipolarizada:

a NORMA CULTA e a NORMA POPULAR que séo definidas puchesi (2002, p. 87) assim:

A NORMA CULTA seria, entdo, constituida pelos pagr6de comportamento
linguistico dos cidaddos brasileiros que tém fodoaescolar, atendimento médico-
hospitalar e acesso a todos os espacos da cidadasidaributaria, enquanto norma
linguistica, dos modelos transmitidos ao longo skxsilos nos meios da elite colonial e
do Império e inspirados na lingua da Metropoleympresa. A NORMA POPULAR, por
sua vez se define pelos padrdes de comportamergdidtico da grande maioria da
populacdo alijada de seus direitos elementares regidaana exclusdo e na bastardia
social.

A polarizacdo, de que fala Luchesi, ndo é tdo dmata, pois ha ligacdes entre os
subsistemas distintos ja nas primeiras décadasalbosXX, com o crescimento da urbanizacéo e
da industrializacdo que ainda proporcionava gram#ssgualdades sociais. Sobre a realidade
linguistica, a discriminacdo, em relacdo as vaemmianorma popular,ainda € forte. A
valorizacdo danorma-padrédoganhou forca, atualmente, nos meios de comunicagé&s idéias
do governo que, influenciados pelo mundo capitlgibbalizado, ainda contribuem para a
existéncia do autoritarismo e da discriminacéao.ifsw, h4 a valorizacdo tdo forte da variedade
padrdo escrita e, por esse motivo, deve a escela&la a todas as camadas sociais para que
possam conhecé-la e utiliza-la nas ocasides ne@sssa

Sobre o padrao linglistico no Brasil, em relacimidedade padrdo falada, o projeto
NURC - Norma Urbana CultgCastilho; Preti, 1986) - em algumas capitaisa ésisenvolvendo
uma ampla pesquisa ja publicada em varios livrags Bbbre a escrita, 0os estudos sobrerma
contemporanea sao ainda incipientes. Houve a tes#oudtorado de Lima (2003), que buscou
descrever as regras da escrita contemporanea.dusén geral foi de quereormacoincide, na
maioria dos casos, com as regras prescritas nasftjcas tradicionais. Esse estudo chega a

algumas conclusdes importantes (2003, p. 308):



. nos textos formais analisados por nés, a iwagéio de mudangas evolutivas da
lingua segue ritmo bem mais lento. Em outras patavnd maior distancia da norma
tradicional por parte dos informantes do que potepdos textos formais. O grau de
coincidéncia entre o uso efetivo nos textos forneatidados e a norma candnica é
bastante superior ao gerado pelas avaliacdes déesspores e alunos que consultamos.
Se o julgamento dos nossos informantes € aplicadsuas produgdes formais, o que
eles escrevem tem menor afinidade com a norma dalgtela tradicdo gramatical do
que os textos formais que nos servem de corpu® jBEgamento se faz num plano
meramente tedrico, e a pratica se aproxima maigataatica tradicional, vislumbramos
a seguinte hipotese: a aceitacdo por parte de gsafes e estudante de Letras de
estruturas proprias da oralidade no seio da esenieenincio de variagdo das normas
gramaticais.

De acordo com a conclusao de Lima (2003), é imptateonsiderar que, em longo prazo,
a incorporacdo de regras das variedades da oraljplat a escrita é perfeitamente passivel de
acontecer. E necessario que, constantemente, wiossts descrevam as regras da escrita dos
jornais, por exemplo, para perceber a incorporaéadescricdo, por géneros do jornal, talvez
mostre variacdes dentro das proprias regras qued@ama escrita padrdo. Por enquanto, como
se vera nos proprios textos dos jornalistasJdmal Estado de Minasas regras para a
estruturacao dos enunciados vao ao encontro dastpsenas gramaticas tradicionais. Nao se vé,
no entanto, o emprego aaesoclise dos pronomesu e vos,do cujo e do pretérito mais que
perfeito, por exemplo. Isso indicaria sinais de amgés e, se comprovadas, 0 que nao mais se
usa ndo deve constar nos compéndios normativosdegm ser mais ensinado. Essa afirmacao
pode sugerir uma postura radical para alguns éstokMas se as mudancas forem realmente
constatadas e as formas linglisticas citadas cagérandesuso ou se restringirem a géneros

textuais pouco usados na pratica social, ndo hiéeem ensina-las mais.



3.3 — O conceito de norma desta pesquisa

Qualquer variedade linglistica apresenta suas Sgugiea concretizar a comunicacao.
Alguns estudiosos da lingua analisam a palawama associada ao qualificativoulta,
demonstrando que a express@&oma cultaestd imbuida de preconceito, uma vez que, associad
a gramatica normativa, considera apenas uma vdeepara o bem-falar e escrever. O termo
normaremete a normal, comum, usual, anornealfa sugere variantes nédo cultas e erros. O
problema ndo se centra tanto nos vocabulos norsoa);unas em anormal, variantes cultas, ndo
cultas e erros. O lingiista Faraco (2002, p. 3@)ada: “O qualificativo ‘culta’, por exemplo,
tomado em sentido absoluto, pode sugerir que estaanse opde a normas ‘incultas’, que seriam
faladas por grupos desprovidos de cultura”. E ingmbe ressaltar o sentido basico do termo
normg muito presente no ensino e na sociedade de uno ge@l. Esse “conceito” define-se,
para a maioria dos individuos, com o auxilio ddificadores como prescritiva, culta, conforme

declaracéao de Bagno (2003, p. 43):

O primeiro desses conceitos é o que poderiamosashdendo senso comum, tradicional
ou ideolégico, e é aquele que tem mais ampla ei¢éa na sociedade. Na verdade, trata-
se muito mais de um preconceito do que de um donpeopriamente dito. E que
preconceito seria esse? E o preconceito de quie exisa Gnica maneira “certa” de falar
a lingua, e que seria aquele conjunto de regrasaipps que aparece estampado nos
livros chamados gramaticas. Por sua vez, essafiticasise baseariam, supostamente,
num tipo peculiar de atividade lingliistica — exislamente escrita — de um grupo muito
especial e seleto de cidadaos, os grandes estitlatéingua, que também costumam ser
chamados de os “classicos”. Inspirados nos usos apaeecem nas grandes obras
literarias, sobretudo do passado, os gramaticdartepreservar esses usos compondo
com eles um modelo de lingua, um padrdo a ser\daepor todo e qualquer falante
que deseje usar a lingua de maneira “correta’ilizida’, “elegante”, etc. E esse
modelo que recebe, tradicionalmente, o nome deaouita.



Refletindo um pouco sobre o conceito citado, pereabque anormase associa a um
bom uso da lingua e ao prestigio social. Em coatt@a, pelos termos utilizados, esconde-se o
mau uso ligado a classes sociais de pouca relevdnéj portanto, a mitificacdo de uma lingua
melhor que trara valorizacdo social para aquele ajwlominar. Essa visdo existe de forma
marcante na sociedade brasileira, defendida portomuprofessores e pelos meios de
comunicacado que nao estdo a par dos pressupodtimeseda Linglistica ou ndo querem aceita-
los.

Para nortear esta pesquisa, havera a consideragdndeito denormausado por Faraco
(2002, p. 38), uma vez que o autor considera aémim de variadasormasnas diversas

variedades da Lingua Portuguesa:

... 0S grupos sociais se distinguem pelas formdindaa que lhes sdo de uso comum.
Esse uso comum caracteriza o que se chama de a fimgiiistica de determinado

grupo. Assim, numa sociedade diversificada e ésteata como a brasileira, havera
inimeras normas linguisticas...

Sobre a citacdo acima, apenas mudaria “formasdedl para “variedades linguisticas” e
“norma lingliistica” por “regra linguistica”. E imgante associar ao conceito de Faraco o
pressuposto de que as regras constitutivas devesidgaade devam ser estabelecidas mediante os
dados da lingua em uso. A base para se apreendEgras deve ser a ocorréncia dos fendbmenos
linguisticos, em termos da frequéncia nos textoaisit escritos ou falados, que expressem a

variedade da lingua em uso. Isso é confirmado eoa $£1986, p. 75):

A norma linguistica € uma realidade que se conatataés de pesquisas, e estas hoje se
baseiam, como j& vimos, no critério da frequén@aque é freqlente no uso de uma
variedade da lingua é que constitui a norma. Qlilstg chega a isso pela observacao,
analise e interpretagdo dos fatos.



Com relacdo a andlise dos fenbmenos da variegatté@escrita, através da interpretacéo
dos fatos linglisticos, em fontes atuais em que easedade se apresenta, faz-se necessario
referir-se ao estudo de Lima (2003, p. 314-3153akmutora estuda as regras do padrédo escrito

em jornais e em textos técnico-cientificos, chegamdarias conclusdes, dentre as quais destaco:

Do corpo doutrinario a ser fixado para uma gramatio portugués escrito formal
modernamente usado no Brasil, deverdo ser elimsnaslaegras que se baseiam no que
ndo mais se usa de forma produtiva atualmente. @@rfuo esta, por exemplo, na
obrigatoriedade de emprego da meséclise, faciim@iblada” por meio de recursos
comuns, tais como a explicitagdo do sujeito. A émaia da mesoéclise e a de outras
regras de baixa produtividade no portugués atoafocme vimos neste estudo, deverédo
ser afastadas: esses casos particulares deveehereen tratamento diferenciado para a
garantia de criagdo de uma graméatica real e ndonwe gramética ideal para os
brasileiros.

Mais especificamente, existira a preferéncia psto do termovariedade padrdo escrita,
objeto de estudo desta pesquisa, considerandopneseata regras para se escrever adequada e
corretamente. Acredita-se que a adogéo do termedeale representa uma postura coerente a
respeito das contribuicbes oferecidas pela Sogoisiica aos estudos sobre a variacdo. Sera
considerada a existéncia de outras variedadesseem piores ou melhores que nenhuma outra.
Além disso, a ligacdo das variedades, com 0s grepoisis, permite a compreensao de que as
formas linglisticas ndo valem por si mesmas, estdloricadas em valores sociais de
determinados grupos. Nesse sentido, as diversadades podem se contactar, influenciando
possiveis alteracdes linglisticas em longo ou erto qurazo. No caso da escrita padrdo, as
alteracdes sdo lentas, se comparadas a velocidadgue a fala sofre mudancas. E importante
lembrar que a variedade padrdo escrita contemporapesenta como exemplos, conforme o
estudo feito por Lima (2003, p. 22-23), “... textasadémicos, cientificos, jornalisticos
(editoriais, reportagens de jornais e de revistagrdnde circulagdo no Pais), nos comunicados

de autoridades publicas e nas leis...”



Em face do reconhecimento de a lingua portuguesseantar variedades linglisticas e
pelo fato de grande parte das variedades faladaessaprendidas no convivio com as pessoas,
nesta pesquisa, reafirmo a defesa de que a esmmaadse comprometer, primordialmente, com
0 ensino da variedade padréao escrita, possibibtaazdaluno conhecer as outras variedades do
portugués, como forma de desenvolver satisfatonéenacompeténcia comunicativeobre a
qual Costa Val (2000, p. 36) escreve: “... a codmpaa comunicativa diz respeito a capacidade
de atuar com eficiéncia e efichcia em situacbesaisode comunicacdo”. Essa acepcdo é
defendida nesta pesquisa por mostrar que as cometéinguistica e textual se inserem no
termo mais amplo: a competéncia comunicativa.

Em relacdo ao padrdo falado, deve-se aprimorafo,sela de aula, em todas as
disciplinas do programa basico das escolas, medatitidades como seminarios, apresentacao
de trabalhos, etc. E preciso frisar que a esciidrim precisa ser aprendida na escola, por
diversas razdes: a sociedade exige, em varias¢8dsado cotidiano, que os individuos se
expressem escrevendo na variedade padrdo, ao clisardeclaragdes, procuragdes, provas,
curriculos, etc. Em entrevistas para emprego, masaptacdo de trabalhos escolares e em
palestras, ha a necessidade de se utilizar a adegoldréo falada. Se a escola ndo cumprir seu
papel, estara contribuindo para o aumento da diswicdo e do preconceito lingiiisticos. E
Possenti (1996, p. 17) quem afirma: “O objetivoedaola € ensinar o portugués padrao (...).
Qualquer outra hipétese é um equivoco politico dagégico”. A posicdo de priorizar a
variedade padrdo escrita ndo significa discrimimamhuma outra variedade. E perceptivel o
espaco social ocupado por essa variedade e oquaose da a mesma em uma sociedade letrada.
Silva (2003, p. 11) declara ser esse um “paradoyag(ie existe em qualquer lingua historica: a

necessidade social de unificacdo, padronizacadaesrda realidade heterogénea”.



Cabe também a escola desmascarar o preconceitislicg relativo as variedades nao-
padrao em relacéo ao padrao linglistico de prestigis, assim, o preconceito social certamente
vira a tona, permitindo uma compreensao ampla tesss usos da lingua. Sobre o preconceito
linguistico, Bagno (1999, p. 40) constata: “Quatgomanifestacéo linguistica que escape desse
triangulo escola-gramética-dicionario € consideraglzb a O6tica do preconceito linguistico,
‘errada, feia, estropiada, rudimentar, deficien®e'ndo é raro a gente ouvir que ‘isso ndo é
portugués’.” N&ao ha nenhuma variedade linguistitelhor ou pior que outra. Todas séo
relevantes, pois expressam 0 ato comunicativo te¥locutores que usam as variedades da
lingua, adequando-as as diversas situacdes cortivaga

Qualquer variedade linglistica do portugués aptaseegras que permitem falar ou
escrever de acordo com uma determinada situacaegjau apresenta uma gramatica. Gracas
(2002, p. 30) declara: “Cumpre-nos dizer, também, cpda uma das manifestagdes lingulisticas é
dotada de uma gramatica, isto €, um conjunto dexsegue diferem entre si, dependendo da
situacao contextual e das intencdes do falante”.

No caso da variedade padrdo escrita, percebe-s& maeria das gramaticas apresenta as
regras, com base nos autores da Literatura PodageeBrasileira. Para exemplificar, Rocha
Lima (1989, p. 6), em suaramatica Normativa da Lingua Portuguesdirma: “Fundamentam-
se as regras da Graméatica Normativa nas obrasrdages escritores, em cuja linguagem as
classes ilustradas pdem o seu ideal de perfeigitgue nela € que se espelha o que 0 uso
idiomatico estabilizou e consagrou.” O gramaticgd@ia (1997, p. 14) também declara: “...
procuramos abonar os fatos linglisticos quase gukistvamente com citacdes de autores
contemporaneos, muitos dos quais ainda vivos.”afdetque os autores baseiam-se no corpus
literario cuja linguagem prima pelo efeito artistie pela transgressao as regras, 0 que nao é o

caso da variedade padréo escrita.



Defende-se, nesta pesquisa, que a variedade padcéita segue regras praticamente
uniformes para todo o territorio brasileiro. O assronstituinte das regras dessa variedade se
baseia em fontes atuais, como 0s jornais, por elenjAo se esta desprezando qualquer
manifestacao linguistico-textual. Pelo contraripersas busca-se um estudo coerente com 0s
pressupostos linglisticos j& mencionados. PerB81(1p. 86) também compartilha com a idéia

da existéncia de regras praticamente uniformesdjudiz:

Deixemos de lado, por ora, 0s textos literariosleemo-nos para outro tipo de textos: a
linguagem técnica e jornalistica, encontrada, p@mplo, nas revistas semanais, nos
jornais, nos livros didaticos e cientificos. Oraaminando esses textos, encontraremos
uma grande uniformidade gramatical: ndo sé as ferenaonstrucfes encontradas nos
jornais e revistas sdo as mesmas dos compéndios®dientificos, mas também né&o se
percebem variagOes regionais marcadas: um jornedde usa sensivelmente a mesma
lingua de um jornal de Porto Alegre ou de Cuiabtn &, existe um portugués-padrao
altamente uniforme do Pais; e podemos contar eretminos textos jornalisticos e
técnicos.

Com relacdo a literatura, tanto de outras épocastgla contemporanea, reconhece-se a
imensa importancia dessa arte para a sociedades €@hcteres gerais que apresenta em relacao
a ruptura e a inovacdo, objetivando, principalment® trabalho artistico com a lingua, a
literatura ndo serve de corpus para as regras riedaede padrdo escrita. Ha, nesse sentido, um

compartilhar de idéias com Rocha (2002, p. 62-@33,declara:

O que estamos propondo é que a gramatica da Lipap@io esteja apoiada em bases
auténticas, ou seja, nos textos redigidos em nawtia e ndo, na lingua literaria dos
séculos 16 a 19, e muito menos na lingua literéoiatemporénea. (...) € preciso
considerar que a lingua é anterior a gramaticaxagdo das regras que caracterizam o
portugués padrdo deve tomar como base o conjurgdedtos redigidos nessa lingua
padrdo, ou seja, os textos da linguagem burocrdibainistrativa, técnica, cientifica,
etc. E importante que se leve em consideracaocaqué ¢ freqiiente nesses textos...



Todas as concepgbes ja explicitadas e advindas ekisdos linglisticos e,
particularmente, da Linglistica Textual, de umamirou de outra, refletem no ensino do
Portugués e as transformacdes, na pratica em saald, acabam sendo inevitaveis, apesar de
lentas. Haja vista a proposta dBarametros Curriculares Nacionais de Lingua Portesg
(1988, p. 49), que procura interagir com as acepcids estudos linglisticos arroladas nesta

pesquisa, conforme se constata nos seguinteswalgjetd ensino do Portugués:

No trabalho com os conteldos previstos nas difeseraticas, a escola devera
organizar um conjunto de atividades que possibilié® aluno desenvolver o dominio da
expressdo oral e escrita em situacdes de uso puddidinguagem, levando em conta a
situacdo de producédo social e material do texga(lgocial do locutor em relagéo ao(s)
destinatario(s); destinatério(s) e seu lugar spfirlidade ou intencdo do autor; tempo
e lugar material da produgédo e do suporte) e sglaci a partir disso, os géneros
adequados para a producdo do texto, operando smbrdimensfes pragmatica,
semantica e gramatical.

No artigoLingua e ideologia — a reproduc¢éo do preconced® Britto (2002), o autor usa
um significado para o termmleologia com o qual compartilho e que é importante para o
entendimento de como 0s equivocos qualificativa8oesmbutidos na palavrorma Britto

(2002, p. 136-137) afirma:

...expressdo de um pensamento hegemoénico, comajaaonstréi formas de impor
uma representacdo da realidade, de vé-la ou dazéest por vieses particulares. (...)
quero pensar especificamente este conceito comeadwrpor interesses politicos,
histéricos, sociais, de classe. E direi que a agal € mais determinante, € mais
violenta, é mais brutal, é mais eficiente, exatameo lugar e momento em que néo é
percebida, porque € exatamente nesta situacao &mes rpossivel nenhum discurso
contra-ideolégico. O poder coercitivo da ideologiade a enfraquecer-se na medida em
que é ela desmascarada, na medida mesmo em que=Bige, em que é visivel.

As visbes, que a sociedade apresenta sobre a licguacterizada por apenas uma

maneira correta de falar e de escrever, foram addas e fortalecidas pela ideologia da classe



dominante de uma forma eficiente sem ser percebédima maioria populacional, como disse
Britto em suas considera¢fes solenlogia A escola, mantenedora do saber, certamente € uma
forte instituicdo a possibilitar o enraizamento idéias controvertidas sobre as variedades
linguisticas, como também tem a forca de provocadancas ideologicas. A propria pratica
mostra isso: livros didaticos tradicionais e o rosientrado apenas narma culta A forca da
ideologia, aliada a maioria das concepcdes dos &ems, confere poder e autoridade a
gramética tradicional que, como diz Cegalla (198714) é “... um meio posto a nosso alcance
para disciplinar a linguagem e atingir a forma Iadaexpressao oral e escrita”. Por isso, a idéia
de lingua uniforme, Unica, correta e melhor. ESs@ovreducionista nega a multiplicidade que
vigora na sociedade brasileira, seja nos aspeadlagal, social ou linguistico. Aorma culta,
como estd na maioria das gramaticas, acaba seedtizatla, pois se baseia em exemplos
literarios antigos e contemporaneos. Embora presa@maspara a escrita, acaba preconizando
gue se deve falar da mesma maneira como se esdieye.vista os dizeres de Cegalla
apresentados anteriormente.

Conforme escreve Silva (2002), em seu artigoiacdo, mudanca e norm@®lovimentos
no interior do portugués brasileijp a tradicdo gramatical normativo-prescritiva surga
aparente unidade do grego e progrediu por meicsfimge pedagdgico em mostrar uma lingua
pura na escrita de escritores gregos classicogjparaervissem de modelo. E nesse sentido que a
tradicdo gramatical, através da lingua escritayltuada privilegiadamente na sociedade, em
detrimento de qualquer manifestacdo oral. Essacdadmesmo com o desenvolvimento dos
estudos linguisticos, esta presente no Brasil enddelo dominante para o ensino de lingua na
escola, instituicao reprodutora da prépria sociedad

A tradicdo gramatical normativo-prescritiva erdiraca que guiava o ensino de lingua.

Mas a Linguistica moderna, nas primeiras décadasédalo XX, com Saussure e Jakobson,



dentre outros, possibilitou uma ruptura com ess#igéio. Eles propuseram a supremacia da fala
sobre a escrita no sentido de que qualquer vardiagliistica é passivel de estudo sem graus de
importancia. Ha a ruptura com a idéia de que s@r&edade padrdo escrita seja objeto de
gramética. Mesmo com a tradicdo gramatical abalaala estudos cientificos, a gramatica
normativa tradicional continua servindo a pratiedqgdgica, devido as questdes ideoldgicas que
mantém o poder e a tradicao.

A Linguistica moderna, de base estruturalista, s€goreocupava com \@ariacag a
mudanca e a norma pois procurou analisar a estrutura abstrata, sterea, tais como
estabelecidos por Saussure. Essa postura aindgenaf@@lguma forca, apesar das reformulacbes
dos modelos estruturalistas e também dos modeladivgstas baseados em falantes-ouvintes
ideais e em uma comunidade homogénea. O estuddueslista, com base em uma viséo de
lingua homogénea e as idéias gerativistas, queabaisc explicitar pela teoria da gramatica o
dispositivo mental inato dos falantes, foram tegaee ndo estavam preocupadas com a imagem
de lingua como fenébmeno sdcio-histérico. Excluiramariacdq a norma e amudanca Na
segunda metade do século XX, a Sociolinguisticadasd com mais rigor e com métodos
eficazes os fenbmenos da variacdo e da mudan@akss de estudo, conforme diz Silva (2002,
p. 299) “... se funda basicamente na sua concéibuee lingua como sistema intrinsecamente
heterogéneo, em que se entrecruzam e sao corrélaeis fatores intra e extralinguisticos ...".
Desse modo, o estudo de um@maou de variasiormasdas comunidades de fala podem ser
feitas a partir do viés sociolingiistico. Destaeaa$rojeto NURC(Castilho; Preti, 1996)que
permite analisar aggrasda fala culta em varias regides do Brasil, emsgipode observar um
diagnostico sobre muitos aspectos da variacao rioqués brasileiro. Esse estudo serve para que
a escola repense o conceitordgmaque a orienta para que, além da variedade padciitae

outras possam penetrar no espaco escolar.



Para finalizar, € preciso tecer alguns coment&@aise o fato de que, aliadanarma
culta, esta a nogao derro para qualquer variedade linglistica que cont@gieegras previstas
nas gramaticas normativas. A Sociolinglistica jastnoo que ndo existe uma variedade
linguistica errada em relacdo a outra. Cada umasapta suas regras para 0S respectivos
objetivos comunicativos, sendo adequada a cadacéibu E importante citar o que Scherre

declara (2002, p. 243) sobre a questéo do erroiegilistica:

. a nogdo de erro (ou agramaticalidade no sert#gmico) também existe em
linguistica. Se uma construcdo ndo esta conformmegaas intuitivas ou naturais de um
determinado sistema linglistico, a construcédo aa@érte da lingua em questédo e, neste
sentido, é considerada errada. Mas esta nocaordeseraplica a qualquer lingua e a
qualquer variedade de uma mesma lingua, seja urniegl@de com ou sem prestigio.

7

Essa nocédo de erro, exposta por Scherre, € extrem@nmportante para a presente
pesquisa, porque defendo que a violacdo das regmascompdem o sistema linglistico da
variedade padrédo escrita constitui erro dentroadeasedade. Para que o aluno possa aprendé-la,
0S erros precisam ser apontados para que ndo is@ntejr importante mostrar que nio ha
nenhuma variedade linglistica errada ou certaap@oas modos diferentes que os individuos
tém a seu dispor para a comunicacdo. Mas denttondevariedade, ha erro se suas regras nao

sao seguidas.



3.4- O conhecimento da variedade padrao escrita xamnhecimento da gramatica normativa
tradicional

E de fundamental importancia mostrar que ha difereentre saber se expressar na
variedade padrdo escrita e saber gramatica tradici®aber escrever na variedade padrao €
conseguir usar a lingua de modo que se sigam sgeasy além de se considerarem todas as
condicbes de producado referentes ao género que gpeaxerita padrdo. Essas condicbes de
producdo estdo ligadas aos trés elementos comgsnelet um género, conforme expressa
Bakhtin (1992):estilo tema estrutura composicionalAlém disso, fatores como suporte o
leitor, o(s) tipo(s) textual(is) as meta-regras os principios da textualidade os principios
reguladoressdo um conjunto de elementos que definem a esig#o de um texto em niveis
lingUistico e textual-discursivo.

Saber gramatica tradicional € conhecer os conge#iesregras por meio de frases
descontextualizadas, distinguir as classes de naalawclassificar as oracdes dos periodos
compostos, identificar partes de frases e classifis de acordo com a nomenclatura prevista nos
compéndios normativos.

Entender a distincdo proposta € muito importanta paensino da variedade padrdo
escrita, porque escrever ndo mantém relacéo dioetao saber gramatical normativo. Haja vista
esta pesquisa que, posteriormente, mostrara o bi@sempenho dos jornalistas nos exercicios
gramaticais propostos. Esses profissionais prati@agscrita padrédo diariamente e seus textos,
além de estarem dentro dgsincipios da textualidadedas meta-regras e dos principios
reguladores também seguem as regras da escrita padréo caréamep, conforme descricdo de
Lima (2003). Além disso, a sociedade, os meiosodeunicacdo e muitos professores acreditam

e divulgam que saber portugués, ou seja, falarceeves bem € conhecer toda a gramatica



tradicional. Por isso, deparamos com frases do tipo sei portugués, portugués é dificil, falo
muito errado, etc.

E importante mencionar e observar o que Rocha [2d#ha sobre a raridade dos alunos
que sabem gramatica tradicional, mas que escrewwm blinha propria experiéncia docente
mostra que, aqueles alunos que apresentam um bsempenho na escrita, ndao sabem ou
conhecem, pouquissimo, a teoria dos compéndiosativora. Quanto aos alunos que apresentam
problemas na escrita padrédo e em outros fatorexguedem a producdo de texto, ndo estéo
relacionados com o fato de ndo saberem graméaticmativa. Os problemas referem-se a
métodos pouco eficazes, a falhas no processo dbetifacdo, ao pouco tempo dedicado a
leitura, a escrita, a reescrita e ao excesso @s dektinado a exposi¢do da gramatica tradicional.

Muitos créem que, se ndo houver exposicdo ao sapeesso nas gramaticas tradicionais,
nunca se sabera portugués. A forca em se afirnmapartancia do ensino gramatical apresenta
muitas justificativas: acredita-se que permite @eti@olvimento do raciocinio ldgico, a
capacidade de deduzir, de comparar, de explicacodeluir, etc. E importante perceber que a
gramética apresenta incoeréncias, contradicdes & séme de problemas, conforme constata

Dillinger (1995, p. 33):

. as definicbes que essas gramaticas propdennsaerentes, tanto dentro de uma
gramatica, quanto entre uma gramatica e outraelamplo, uma graméatica conceitua
“sujeito” como “o0 ser que pratica a acdo do verbojuanto outra gramatica o define
como “o elemento da frase com o qual o verbo cal@@oHauy (1987) dedica um livro
inteiro a identificacdo e exemplificacdo dessasén@ncias nas gramaticas mais usadas
do Brasil. Perini (1986) também discute este megrablema.

Outro fator que muitos acreditam ser justificavatgpo ensino gramatical € o estudo
auténtico e coerente da gramatica. Como é posse/éla contradi¢cdes conceituais, por exemplo?

Para se apresentar esse estudo auténtico e cosesatpreciso muito tempo para mostrar 0s



problemas da gramética tradicional. Certamente®y &0 fard com que o aluno aprenda a
escrever. Nao estou defendendo que no ensino deagsadrdo ndo haja reflexes linglisticas.
Elas também sdo imprescindiveis. Mas o problemaomai centrar-se nas incoeréncias
gramaticais, perder o fio condutor e cair no engjraanatical pura e simplesmente. Talvez essas
reflexdes sejam mais eficientes no Ensino Médits pe presume que o aluno ja saiba escrever
na variedade padrao e apresenta maior maturidagieitivca. Por outro lado, penso que a
dedicacéo a reflexdo das contradicbes gramatiegdarefa mais especifica para os linguistas e,
caso seja feita no Ensino Fundamental, a escoleuagsira um dos seus imprescindiveis
objetivos que € ensinar a escrita padrao.

Um outro fator seria por causa dos concursos mg)lidos vestibulares, dos programas
das escolas e dos livros didaticos. Os vestibulaassuniversidades ja estdo mudando e muitas
ndo cobram mais a gramatica tradicional. Preocapeem a interpretacdo de variados géneros
textuais, com o conhecimento de algumas variedddeBngua e com o dominio da escrita
padrdo. Os concursos publicos cobram gramatic&imadl, mas precisam mudar essa postura
porque ndo demonstra conhecimento sobre se algsEneve bem ou ndo. Deveriam pedir prova
de producao de texto na variedade padrédo, poised®®do, observariam o uso adequado e
correto da pontuacdo, da paragrafacdo, da ordertsgddeias, das estruturas das frases e do
respeito as demais condi¢des de producao.

Um outro fator é que, infelizmente, a maioria dogok didaticos traz a doutrina
gramatical explicita e a maioria dos professom®s, gutros recursos, segue o livro. Os pais ficam
satisfeitos e felizes porque os filhos estdo ammedd portugués. Os professores, que nao
ensinam a gramatica tradicional e usam outros roétqgra que os discentes escrevam na

variedade padrédo, estdo assinando a sentencaotapeténcia.



3.5 — A disciplinaPortugués

No artigoPortugués na escola — Histdria de uma disciplinaicular, de Soares (2002),

a autora discorre sobre a visado da discighoeuguésa partir da segunda metade do século XX.
Em 1950, h& transformac¢des no conteldo de portyguésie a sociedade passa por mudancas
sociais, culturais, politicas, econémicas e edooats. A escola passa a receber alunos de todas
as classes sociais, 0 que a democratiza. Portanfancdo e os objetivos precisam sofrer
adaptacfes. Aliado ao aumento de individuos nalagsesiste uma grande necessidade de
professores que Nao passam por um pProcesso Se&ivigoroso.

Diante das novas exigéncias, gramatica e texto came se constituir em disciplina e o
conteudo vai sendo articulado. Soares (2002, p), 56bre essa realidade, declara: “... ora € na
gramatica que se vao buscar elementos para a cemsgie e a interpretacdo do texto, ora € no
texto que se v&o buscar estruturas lingiiisticea paaprendizagem da gramética.” E o que se
pode chamar dgramética do textoSob essa Otica, os livros didaticos trazem egiescide
vocabulério, de interpretacdo, de gramatica e dacé®m. As atividades vinham prontas e o
professor, frente a essa realidade, ndo formuléivelades com o mesmo vigor de antes. Os
professores ficavam e muitos ficam esperando dtsremude livros didaticos as atividades
prontas. Esse quadro esta inserido em um momentguena profissdo de professor passa a ser
desvalorizada, os salarios caem e as condi¢cdealudito ndo sdo favoraveis. Tudo isso faz com
gue os docentes procurem facilitar a pratica emd@laula e, um dos recursos usados, € 0 apego
quase que exclusivo ao livro didatico na preparagioaulas. Sobre esse periodo, Soares (2002,

p. 168) declara:



... a gramatica teve primazia sobre o texto nos d®%0 e 1960 (primazia que ainda
hoje é dada em grande parte das aulas de portugagsescolas brasileiras). Esta
persistente primazia da graméatica talvez se explmgla forca da tradigcdo que, como se
disse, vem dos tempos do sistema jesuitico, esfiarsio século XVI até as primeiras

décadas do século XX; talvez se explique tambérn paktio que s6 recentemente

comega a ser preenchido pelas modernas teoriaitui@le de producédo de texto.

Em 1970 e nos primeiros anos de 1980, a disciploréuguéssofreu transformagdes em
virtude da Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o rff 5692/71), promulgada pelo governo
militar. Os objetivos educacionais iam ao encodaadeologia desse novo regime de governo. A
lingua passaria a contribuir para o desenvolvimeaposto pelos militares. O nome da
disciplina foi alterado par@omunicacgéo e expressaas séries iniciais do 1° grapmunicacdo
em linguaportuguesanas séries finais keingua portuguesa e literatura brasileirao 2° grau.
Nesse periodo, surge a teoria da comunicacdo pailéaana analise da lingua. As concepcoes
de lingua como sistema e como expressdo estétigan feubstituidas por lingua como
comunicacgao. Conforme explicita Soares (2002, p),16. trata-se de desenvolver e aperfeicoar
0Ss comportamentos do aluno como emissor e recelgedanrensagens, através da utilizacéo e
compreensdo de codigos diversos — verbais e n@aigeOu seja, ndo se trata mais de estudo
sobre a lingua ou de estudo da lingua, mas de \d#genento do uso da lingua”. Os livros
didaticos minimizam a gramética e, nesse periodssqu-se muito a discutir sobre ensinar ou
ndo gramatica. Os textos dos livros didaticos @@oapenas literarios, mas os autores procuram
trazer para os livros textos de jornais, de resjsta publicidade, de histérias em quadrinhos, etc.

Na segunda metade da década de 80, houve outrangaydaa disciplina voltou a ser
Portuguésnos curriculos dos ensinos Fundamental e Médioo& anos 80 que chegam as

escolas e no curriculo de formacdo de professar&xciolinglistica, a Linguistica Textual, a



Pragmatica e a Andlise do discurso que sdo areamgdaistica fundamentais aos avancos do
ensino do Portugués.

A Sociolinglistica mostrou a escola as diferemtegedades linglisticas dentro da lingua
portuguesa. O ensino, que era dirigido as camamtasis de maior prestigio, também €& guiado
para as classes desprestigiadas que vém para adesatmla trazendo a heterogeneidade
linguistica. Isso exige novas atitudes dos professivente as variedades da fala e, € claro, diante
da variedade padrdo escrita que € na escola qeesdeaprendida.

A Linglistica, ao mostrar que as variedades ddugoés apresentam suas respectivas
graméticas, traz a idéia de que a variedade paférita descrita nos compéndios normativos
nao € a Unica a ser ensinada. Desse modo, busefietie sobre o papel, os objetivos e a funcéo
da gramatica no ensino. A Linguistica Textual praguostrar que o ensino da gramatica ndo se
deve centrar apenas nos limites das estruturafyinas e morfossintaticas, mas precisa ligar-se
ao texto como uma maneira diferente de tratar idade e a escrita. Além disso, contribuicdes
da Pragmatica, da Teoria da Enunciacdo e da Anddidiscurso trazem concepcdes diferentes
sobre o trato com a lingua. Esta ndo é mero cadigunicativo, mas é ato enunciativo, ou seja,
a Linguistica vé a relacdo da lingua com aquelesaqusam, com o contexto e com as condicfes
sociais e historicas. Ndo hd como negar essasiluggfies e deixar o ensino de lingua
portuguesa e de gramatica, especificamente, camtiohel modo tradicional, por meio de frases
descontextualizadas para identificacdo de suasspanim base na exercitagdo da metalingua das
gramaticas normativas. Para que as mudancas ocaroampartilho com Soares (2002, p. 174) a
seguinte idéia:

Trés questfes atualmente em discussao na areacihatebrasileira s6 poderdo ser

esclarecidas e decididas, no que se refere a lilisciportugués, se se buscar realizar
essa articulacdo e sintese: a definicAo de pamsnetrrriculares para a disciplina



portugués, a reformulacdo dos cursos de formacgdprafessores dessa disciplina, a
avaliacdo dos livros didaticos para essa disciplina

No livro, Gramatica na escolaNeves (2003, p. 10) relata pontos importantesesaobr
ensino da gramatica que se resumem em duas qubagiess: “Para que se ‘ensina’ a gramatica
e para que se ‘usa’ a gramatica que € ensinada?tegpostas sdo baseadas nos seguintes
aspectos: melhoria na comunicagédo, na compreena&oyrecao, no conhecimento das regras do
padréo culto, na aquisicdo das estruturas da ljmguaistematizacdo do conhecimento, na fala e
na escrita, em busca de sucesso na vida sociafissgrnal. Em seguida, Neves apresenta o que
€ ensinado nas aulas de gramatica, que se resasiearbente, na transmissao de contetdos dos
livros didaticos. Para a fixacdo dos conteldos gtimais normativos, ha muitos exercicios
relativos ao reconhecimento e a classificacdo sses de palavras, das fungdes sintaticas, da
classificacdo dos termos da oracdo e do ensinaefascées como forma de reconhecer as
nomenclaturas gramaticais. Para a realizacdo dass@mdes, a maioria dos professores afirma
gue parte do texto e outros da teoria. O textoifumac como mero pretexto para o ensino
gramatical o que, a meu ver, € uma falacia parsime da variedade padréo escrita.

Com relacdo aos alunos que recebem esse tipo o®.eos professores alegaram muita
dificuldade no aprendizado. As razGes apresentadas) as seguintes: auséncia de esforco, de
interesse, de vontade de pensar, de maturidadegpdeidade de abstracdo e de percepcéo da
utilidade da gramatica. Poucos professores refersa as dificuldades como sendo provenientes
de métodos ultrapassados e da alfabetizacéo aeéicigor exemplo. Um nimero consideravel de
docentes disse néo ter dificuldades.

Para finalizar a exposicao que Neves (2003) fags@a mostrar a realidade sobre a

natureza da gramatica ensinada. Essa natureza \amicantro da gramatica como um conjunto



de regras (gramatica normativa) e da descricaemtiades da lingua e suas func¢des (gramatica
descritiva). Nenhum professor demonstrou entendgamatica como um sistema de regras da
lingua em funcionamento. Em resumo, o ensino dmdfiaa, conforme Neves (2003, p. 40)
analisa, centra-se em “... atividades de excluskeaacitacdo da metalingua”. Esse quadro torna-
se mais desolador quando os professores relatammgoEm as aulas de gramatica tradicional,
embora achem que néo estdo servindo para nada.

Acredito que os docentes anseiam por conhecer pgtodis eficazes, porque sabem que
0 ensino da gramatica tradicional ndo estid levaosloalunos a escreverem, adequada e
corretamente, na variedade padréo. Todo esse esdlboensino gramatical fez-me reportar aos
jornalistas para que fizessem exercicios tradicsoi2esse modo, mostro como essas atividades
sao ineficazes para o aprendizado da escrita,gpmiaioria dos jornalistas teve um desempenho
ruim nos exercicios. Em contrapartida, os textagiem as regras da escrita padrao e estédo

inseridos nogrincipios da textualidadenasmeta-regras e nos principios reguladares

3.6 - A escola e a importancia do ensino da varieda padréo escrita

Todas as concepcbes desenvolvidas até aqui precisietir no ensino de Lingua
Portuguesa, especificamente no ensino da varigoadi@o escrita, para que as transformacdes
possam ocorrer. Se ndo houver um grande incentiv@gayerno, as mudancas continuardo
excessivamente lentas e a escola continuard ohsoleficiente, precaria e sem oferecer uma
qualidade de ensino satisfatéria. Nessa perspeédix-ase necessario estabelecer uma visao sobre
como a escola lidou e lida com o ensino da variegadiréo escrita.

Inicialmente, a escola estudava o sistema lingidistlo portugués culto escrito

considerando apenas as gramaticas normativas com® [para analise, sem considerar outras



manifestacdes da lingua. A atitude de privilegipersas uma variedade remonta ao passado
histérico de nossa sociedade, em que apenas umar@e@arcela da classe privilegiada tinha
acesso a escola, com a exclusdo dos membros dgugualutra classe social. Em meio a
Ditadura Militar e, posteriormente, com o perio@mdcratico, a escola abriu suas portas a todas
as classes sociais. Diante dessa realidade, asidiade linguistica, que ja existia, tornou-se mais
evidente, convivendo com um ensino que ainda pgial a variedade culta em detrimento de
qualquer outra. E o rango do preconceito lingidstiue, como diz Bagno (2003, p. 9), “...esta
ligado, em boa medida, a confusdo que foi criadagunso da historia, entre lingua e gramatica.”
Essa confusdo precisa ser desmitificada, pois gudinabarca muitas variedades com o0s
respectivos sistemas de regras e, portanto, cagalade comporta uma graméatica capaz de ser
descrita cientificamente pelos linglistas. Pensarteda a diversidade linglistica associada,
inclusive, a variedade de prestigio € ampliar do/igue se passa a ter de lingua, conforme Bagno

(2003, p. 19) constata:

... poderemos deslocar nossas reflexdes de um plasteato — “a lingua” — para um
plano concreto - os falantes da lingua. Isso s@nid qué, na pratica? Significa olhar
para a lingua dentro da realidade histérica, ailltsocial em que ela se encontra, isto &,
em que se encontram os seres humanos que a fataotevem. Significa considerar a
lingua como uma atividade social, como um trabalmpreendido conjuntamente pelos
falantes toda vez que se pdem a interagir verbaémeeja por meio da fala, seja por
meio da escrita.

As concepcOes teoricas advindas com os avancosdiiodos linguisticos fizeram com
gue as autoridades educacionais elaborassePamsnetros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesapara nortear o ensino em todo o territério brasileespeitando as diversidades
locais. Os objetivos dos PCN (1998, p. 32-33) tent@barcar as concepcdes teodricas da

Linguistica, para fundamentar a préatica docente.



. utilizar a linguagem na escuta e producéo deoseescritos de modo a atender
mdultiplas demandas sociais, responder a diferemegpositos comunicativos e
expressivos, e considerar as diferentes condigd@satiucdo do discurso; (...) conhecer
e valorizar as diferentes variedades do Portuguésurando combater o preconceito
linguistico; usar os conhecimentos adquiridos peionda pratica de analise linglistica
para expandir sua capacidade de monitoracdo dasbifidades de uso da linguagem,
ampliando a capacidade de andlise critica.

Embora os PCN tivessem surgido para fundamentatagéo ensino-aprendizagem, em
bases tedricas condizentes com 0s avan¢os do®esiugliisticos, muitos estudiosos da lingua
percebem que o ensino do portugués, no que se re$pecificamente ao ensino da variedade
padrdo escrita, ndo esta atingindo os discentesateira eficiente, logica e consistente. A
maneira como tal variedade esta sendo ensinad&g¢atde exercicios gramaticais baseados em
identificacdo de nomenclaturas previstas pela giam&adicional, ndo estd colaborando para
que o aluno saia do Ensino Fundamental escreveadceticiéncia. Alguns estudiosos da lingua
como Rodrigues (2002, p. 16) e Antunes (2002, @) I&resentam, respectivamente, as

seguintes posicoes:

Para esses professores a lingua compendiada maétiges €, portanto, um padréo ideal
coercitivo. Que o resultado do ensino dessa linodo nas escolas brasileiras deixa
cada vez mais a desejar quanto a seu dominio gislosntes é fato que, além de dever-
se a inadequacao de métodos e programas de ensino..

... € verdadeiro que os alunos concluem o ensirdior@®m imensas dificuldades de
escrever textos socialmente pertinentes, com poadie linglistica e relevancia
informativa, quanto é justa a ressalva que sedan@lo como se ensina graméatica nas
escolas.

Os estudiosos da lingua, Rocha (2002, p. 19), Bé&pmi, p. 59), Possenti (1996, p. 12)
compartilham a idéia de que € preciso pensar emsnoétodos para o aprendizado do portugués

padrao, conforme os respectivos dizeres:



Se defendemos que o objetivo primordial da esca@asinar a lingua padrdo isso néo
quer dizer que o aprendizado dessa modalidadendealideva ser feito através do
estudo da gramética. Defenderemos, nas linhas guseguem, de maneira clara,
transparente e cristalina, a posicdo de que a ¢jicanddo s6 ndo é necessaria ao
aprendizado da lingua padrdo, como também de que grejudicial ao ensino de

Portugués.

... devemos ensinar a norma-padrdo. (...) Ensinzadodo se justificaria pelo fato dele
ter valores que ndo podem ser negados — em se#daaBsociacdo com a escrita, ele é o
repositoério dos conhecimentos acumulados ao lorgydistoria. (...) Mas ensinar a
norma-padrdo € algo que independe das aulas détirartradicionais, da decoreba de
nomenclatura técnica, da memorizacdo de concerasmipletos ou facilmente
desmentiveis ...

... a gramatica normativa € uma estratégia ruira patominio da variedade padréo, e é
exatamente porque entendemos que o dominio dantewpadrdo é um objetivo que a
escola deve levar a sério de uma vez por todasemgo acontece, em parte por causa
das estratégias adotadas, que dizemos que ela s mtil.

Além dessa ineficiéncia do método para se ensinaargedade padrdo escrita, 0S
professores estdo perdidos em meio a tantas témggissticas, sem conseguir fazer com que o
aluno desenvolva diversas habilidades linglisfiesia que a competéncia, ao falar e ao escrever,
esteja cada vez mais aprimorada. Diante dessasatagi®es, defendo que saber escrever na
variedade padrao ou usar a lingua em qualquerdeaiéeé muito diferente de se saber descrever
conceitos e identificar nomenclaturas gramaticéas. diferenciacdo justifica-se porque muitos
acreditam que saber portugués é saber gramaticaatiea tradicional, com seus conceitos e
nomenclaturas. Alguns autores como Britto (2004,4p, Rocha (2002, p. 88) e Bagno (2001, p.

64) refutam essa idéia:

... defendo neste livro que o ensino da lingudugide no que diz respeito a reflexdo
metalingliistica e aos conhecimentos da lingua emguanémeno, ndo se confunde
com a apresentacgao formal de uma teoria gramaiticalse limita ao nivel da frase (...)
O papel da escola deve ser o de garantir ao allauesso a escrita e aos discursos que
se organizam a partir dela.



Entendemos que “saber usar uma lingua néo é canhestrutura, o funcionamento, a

gramatica dessa lingua. [...] ndo estamos nosnmdéerportanto, a graméatica subjacente,
gue é inerente a todo falante nativo, mas de acpestepcao e descricdo extremamente
dificeis.

Ensinar a Gramética Tradicional — tal como cristale. nas gramaticas normativas e em
boa parte dos livros didaticos disponiveis no ndocaditorial — transmitindo sem
analise critica as classificacdes e definicdgsé.um ato de desonestidade intelectual —
por mais duras que essas palavras possam paremerne minimo de ingenuidade
tedrica — igualmente imperdoavel para quem teraspansabilidade de educar.

Com relacéo ao ensino da gramatica, Antunes (2@d2xeu artigblo meio do caminho
tinha um equivoco — Gramética, tudo ou nadlaorda a questdo sobre o que seja a gramatica de
uma lingua e o seu ensino. Ha a apresentacdo deamtradicdo que reside, basicamente, na
falta de habilidade dos alunos em escrever textggiisticamente relevantes e na critica ao
ensino primordialmente gramatical. Antunes (200213Y) declara: “... a ineficiéncia da escola
no ensino da producdo de texto e o reconhecimentonitacdes da gramatica e de seu ensino
parecem alimentar essa aparente contradicdo”. Nendalar do artigo, Antunes pretende tecer
argumentos que possam desfazer os equivocos. Runegite, frisa que a contradicdo ja referida

procede e que ha uma contradicao maior confornsegsntes dizeres (2002, p. 128):

De fato, a contradicdo maior da questdo poderar @st fato de persistir, para muitos,
uma escrita sem a menor relevancia informativa, estaita quase caotica, que beira o
limite do sem sentido e, por vezes, o limite daamticalidade, apesar de tanto “ensino
de gramatica”. Ou seja, uma analise mesmo supdfidesse desempenho poderia
indicar que faltou “ensino de gramatica”, pois atésmo o arranjo das palavras na
superficie do texto, por vezes, parece descartpaddes sintaticos mais elementares.

Para desfazer a contradicao, é preciso alteraguisaros apresentados sobre a ligacao

entre desempenho e gramatica que estdo enraizadosoncepcdes sobre lingua, gramatica,



texto, discurso e géneros que envolvem diretamastatividades em sala de aula. Antunes
propde o resgate do que seja lingua e, nesta pas@uaredito na seguinte definicdo apresentada
pela linguista (2002, p. 128): “Uma lingua é umwidade textual-discursiva, regulada por
determinadas propriedades linglisticas e pragnsatigge confere materialidade e mediacdo aos
propdsitos interativos”. A autora sugere, tambémesgate de concepcdes sobre as funcbes e os
limites da gramatica imprescindiveis a presentejyiea e, por esse motivo, apresento 0s

seguintes dizeres (2002, p. 129):

A gramatica € um componente constitutivo da lingmelhor dizendo, um dos
componentes, além de outros igualmente determinal@o apresenta, portanto, a
totalidade da lingua. Por isso, saber falar ouesscruma determinada lingua nunca
poderia ser apenas saber sua gramatica. A grantdticama funcdo “normatizadora”,
funcdo que se aplica a todas as modalidades ddausugua (...). A gramatica, enquanto
conjunto de regras, é flexivel, variavel, mutaexatamente por ser parte constitutiva
das linguas, que sao flexiveis, variaveis e musaper natureza. A gramatica inclui
diferentes unidades, que tém nomes e adotam atag§iés. O estudo desses nomes e
dessas classificacdes é apenas uma parte — talveenos significativa, do estudo das
gramaticas. A relevancia do estudo gramatical estéxploracdo e explicitude de seus
usos, das regularidades desses usos, do funciottadeelingua, o qual, como vimos, &
forcosamente textual-discursivo.

E importante ressaltar que, independente dasdaaiés das modalidades falada ou
escrita, € necessario um saber gramatical que igaidicea, necessariamente, definir conceitos,
explicitar regras, reconhecer nomenclaturas. Sebrg Antunes (2002, p. 130) declara: “... toda
atividade verbal se realiza a partir dos padrotbekecidos por uma gramatica, mesmo que 0s
usuarios da lingua, por acaso, nao tenham conhettre&plicito das regras que utilizam”. Isso,

a meu ver, é saber a variedade padrao escritage@identemente, seu ensino, na escola, precisa
estar desvinculado da gramatica normativa tradation

Diante das concepc¢des de lingua e de gramétiesaapndas, pensar sobre mudancas no

ensino da gramatica é inevitavel e urgente. A tuigfio escola e os docentes precisam



compreender que o ensino da terminologia, da @leessho e da apresentacdo de regras por meio
de frases descontextualizadas n&o séo requisificgestes para uma eficiente producao textual.
N&o acredito que escrever seja uma questao de &alss as classes morfolégicas e toda a
sintaxe, como se apresentam nos compéndios noosailreio que aprender a escrever na
variedade padrao significa conhecer as regras gasealade através de textos, ou seja, por meio
de atividades como a leitura, a retextualizacd@eeguacdo de uma variedade linglistica a uma
outra, por exemplo. Isso mostra, conforme Anturg80Z, p. 131) afirma, que “... além da
propriedade linguistica do que é dito, existe av@lcia sociocomunicativa do que é dito. A
linguagem ndo é usada em funcdo de si mesma”.firataar, € importante que fique claro e

gue se reforce o que Scherre (2002, p. 245) declara

... 0 dominio da lingua materna — entendida corimogira lingua — é natural. Nao requer
ensino. O dominio de graméticas normativas, de relgu linguas, de linguas
estrangeiras, de processos de leitura e de pracdssescrita, este, sim, é adquirido. E,
para ser adequadamente adquirido, requer ensimergé e exercicio exaustivo.
Aprende-se a escrever, escrevendo; escrevendcs tgu® fagam sentido, textos de
multiplos sentidos. Aprende-se a ler, lendo; letekbos que também facam sentido, que
provoquem os sentidos. O ensino da gramatica niManatembora interessante — tem
pouco a ver com 0 processo da escrita ou da leifutaPara sermos bons redatores ou
bons leitores, ndo precisamos do conhecimento mmisale toda a nomenclatura ou de
todas as particularidades da descricdo linglisbigada prescricdo normativa (...)
Necessitamos de professores pesquisadores e [@hues professores, em todas as
esferas e em todos os niveis. Precisamos ter povéssbem pagos, com tempo integral
dedicado ao ensino e a pesquisa. Temos de tersponés que sejam pagos para dar e
preparar aulas, para produzir textos interessaobes seus alunos, escrevendo e
reescrevendo ...

No artigoA escola, a graméatica e a norm8ilva (2002) apresenta algumas colocacgdes
importantes sobre a escola e muito relevantes psta pesquisa. Ela esboca um quadro
preocupante, ao destacar que a escola popularasil Bao é eficiente, pois ha evasao escolar,

poucas teorizacles linglisticas chegam nesse espagofessores sdo pouco preparados, 0S



recursos didaticos sdo insuficientes, além de suytravacdes sofridas pela escola publica e
conhecidas de todos nés.

Na segunda metade do século XX, as instituicdesagihnais publicas sofreram abalos,
conforme ja explicitado. O acesso a esse ambientarflio para as classes populares e cheio de
problemas como € até hoje. Toda essa situacdocepnédbta nos leva a pensar sobre a escola que
toma para si a gramatica normativa como meio paasino do padrdo linglistico. Para Silva
(2002, p. 257), amorma exposta nessas obras é um “... modelo de corregfm prestigio ndo
tem sido suficientemente abalado pelo trabalhcod@knguistica, e que penaliza a todos que se
expdem um pouquinho ao julgamento implacavel de auvinte mais atento”. Por isso, 0
professor de Portugués precisa ter claro o queiéama variedade padrdo escrita a falantes que
ja sabem outras variedades. Assim, sabera o queaensom a criacdo de situacdes linguisticas
diversificadas e constantes, para que a competéamanicativa se estenda a variedade padrao
escrita e a outras também. Entendo por competéanianicativa o que Carvalho (2002, p. 267)
esclarece: “(...) abrange ndo somente os princgmosernentes a organizacado da gramatica e do
léxico, como também os principios relativos a amgsto do discurso, as questdes pragmaticas, a
diversidade sociolinguistica, além dos aspectdsirais”.

O aluno, ao completar o ensino Fundamental, pompke deve ser um leitor, um
ouvinte, um falante e um produtor de textos commetegpara adequar as producdes das
variedades da fala e da escrita as diversas sésa® uso da lingua. Para que isso ocorra, é
necessario 0 acesso aos usos reais da lingua, objatwvo de permitir ao aprendiz vivenciar as
situacdes mais auténticas possiveis, mostranda tjingua é de natureza heterogénea e variavel.
Os professores, nas escolas, querem ajuda pangogsem mudar a pratica pedagoégica porque,
de um modo ou de outro, percebem que ha algo d#epmatico com o ensino da variedade

padréo escrita. Eles querem sugestdes e, por es® napresentarei, no sexto capitulo, algumas



que acredito que possam auxilia-los. Citarei tamladsnsugestdes que sdo apresentadas por
Possenti (2002) em seu artigan programa minimo

Em virtude das consideracdes presentes, € pogakadber que a escola, ao “ensinar” a
variedade padréo escrita, ndo consegue atingirodgetvo de maneira sistematica, produtiva e
coerente. Ha o explicito apego a gramatica trad@atioomo um recurso quase que exclusivo para
a aquisicado da escrita padrdo. O aluno passa usndeparte do tempo estudando a gramatica
normativa e praticamente ndo |é, ndo escreve e red@screve textos que sdo atividades
fundamentais as elaboragdes textuais bem suce@daBCN (1998, p. 28-29) apontam para 0s

problemas no ensino da escrita:

Deve-se ter claro, na selegcao dos conteldos disafidguistica, que a referéncia nédo
pode ser a gramatica tradicional. A preocupacao édeconstruir com os alunos o
quadro descritivo constante dos manuais de gram&@scolar (...) O que deve ser
ensinado néo responde as imposi¢des de organigkgiica de conteldos na graméatica
escolar, mas aos aspectos que precisam ser teadwtizm funcdo das necessidades
apresentadas pelos alunos nas atividades de pmdeitéra e escuta de textos. O modo
de ensinar, por sua vez, ndo reproduz a classittedolegia de definicdo, classificacédo e
exercitacdo, mas corresponde a uma pratica que gereflexao ...

3.7- As regras da escrita padréo

Embora acredite que o texto seja a fonte primopheh a analise linglistica e de todos os
outros elementos que constituem a producao textral, um estudo sobre a estruturacdo dos
enunciados nos textos dos jornalistas participahdsta pesquisa. Apos a analise para constatar
ou nao se realmente esses profissionais segueeg@as 1da escrita padrdo, havera a associacao
com osprincipios da textualidadecom asmeta-regras e com 0s principios reguladoresm o

intuito de mostrar que néo é so a parte linguistiozis importante na confec¢do de um texto.



E necessario verificar se os textos dos jornaliséguem as regras previstadvtemual de
Redacaq2001), do jornaEstado de Minagjue teve como base as regras da escrita pregistas
gramaticas tradicionais, conforme mostram as reééé: A nova gramatica do portugués
contemporaneaje Cunha e Cintra (200Iyossa gramatica: teoria e praticde Sacconi (1996),
etc. N8o me concentrarei em todas as regras déagsadréao, pois o objetivo desta pesquisa ndo
€ descrever essa variedade linguistica do portuguéscolha de algumas regras se justifica pela
frequéncia com que apareceram nos textos dos igtagk por serem algumas das que mais sao
violadas nas producgdes de textos. Apenas mostjaeeds textos seguem as regrad/admual de
Redacaoque coincidem com as dos compéndios gramaticaigegcricdo da norma escrita
brasileira foi feita recentemente por Lima (2008, Tese de Doutorado intituladstudo da
norma escrita brasileira presente em textos jorstaldos e técnico-cientifico#\ conclusdo de

Lima (2003, p. 308-314) resume-se nos seguintesatiz

. nos textos formais analisados por nés, a icagiio de mudangas evolutivas da
lingua segue ritmo bem mais lento. Em outras patavna maior distancia da norma
tradicional por parte dos informantes do que potepdos textos formais. O grau de
coincidéncia entre o uso efetivo nos textos fornesitidados e a norma candnica €
bastante superior ao gerado pelas avaliacdes déesspores e alunos que consultamos.
(...) O alto indice de coincidéncia entre as normeeconizadas pelas gramaticas,
estudos linguisticos de cunho mais tradicionakistes usos efetivos nos textos técnico-
cientificos e jornalisticos nao deixa duvida de gsi¢extos formais de lingua portuguesa
produzidos no Brasil se pautam pelo conservadorisimonorma conhecida como
canbnica. Aceita a premissa por nos defendida @eogutextos técnico-cientificos e
jornalisticos produzidos na atualidade sdo modehoa o texto formal escrito brasileiro,
0 peso dos dados levantados nos leva a reconhaeea qqorma candniczom as
devidas ressalvayistas neste trabalho, é a norma gramatical enauusdmente e como
tal deve ser a adotada no ensino de Lingua Podag@eque deve estar presente em
trabalhos formais escritos — textos escolares, &wmds, cientificos, técnicos,
jornalisticos — e a que deve subsidiar a criacdanddernas gramaticas da lingua
portuguesa usada no Brasil.

Conforme mencionei, apenas apresentarei algurngaasrda escrita padrao para verificar

se sao seguidas pelos jornalistas. Delineareissalk@as sobre regras nao produtivas feitas por



Lima (2003), para também constatar se foram usadago nos textos. Antes de expor as regras,
mostrarei como é Manual deRedacaalo jornalEstado de Minas

Organizado por (ARREGUY et al., 2001), com a cotabdo de outras pessoas, 0
Manual de Redac&apresenta o seguinte indice, conforme tabela 1.:

Esbocarei algumas idéias presentes apenas nos Afmesentacado Estilo, Erros e
davidasmais comuns Regénciae Codigo de EticaN&o seguirei essa ordem, uma vez que o

terceiro e quarto itens seréo apresentados naie&paias regras da escrita padrao.

TABELA 1

indice doManual de Redac&do Estado de Minas

Titulos dos capitulos
1- Apresentacgéo
2- Estilo
3- Erros e ddvidas mais comuns
4- Anexo 1 — Regéncia
5- Anexo 2 — Termos médicos
6- Anexo 3 — Termos juridicos
7- Anexo 4 — Informética
8- Cadigo de Etica
9- Bibliografia
10-indice remissivo

Na Apresentacdoha a explicacdo de queManual de Redacadoi elaborado com o
intuito de “melhorar a qualidade editorial do jdfn@. 9). Buscou-se uma uniformidade textual
através de um padréo jornalistico, para que osaljstas possam consulta-lo e aplicar as
recomendacdes em seus textos. Conforme dizereesEne (2001, p. 9): “... a edicdo deste
manual representa um grande passo em nome do lboaligmo e da corregcdo gramatical ....".

Em seguida, ha orientagBes que devem ser seguidas@or para que 0s textos se aperfeicoem

por meio de informagdes objetivas, imparciais ecipas. Acredito que os jornais devem ter



regras a serem seguidas, pois no casbstado de Minasveiculado dentro e fora do Estado de
Minas Gerais, precisa ter um padrdo de organizag&ocadernos, das matérias, das regras
linglisticas, dos géneros, etc. Fago ressalvatansa imparcialidade que os jornais afirmam em
seguir, mas que néo é atingida. Para mostrar dqugparcialidade € impossivel, mas almejada,
cito a organizacao do jornal em cadernos, a seldggoassuntos e o fato de os textos dos
jornalistas passarem pelo crivo do editor de cad@mo. Sao alguns exemplos de como o jornal
nao consegue ser imparcial na veiculacao das iaipies.

No item Estilo, procura-se mostrar caracteristicas basicas dmdgem jornalistica:
correcaq simplicidadee objetividadesao algumas delas. Admite-se que sao qualificagées
sempre faceis de identificar. Em seguida, proced&-apresentacdo dos principais caracteres do
texto jornalistico do jorndtstado de Minaa serem seguidos pelos jornalistas. Seguem abaixo

caracteristicas mencionadas no Manual (2001, A6):3-

TABELA 2

Caracteristicas do texto jornalistico

1) Clareza — condi¢do indispensavel a qualquer texto jortiedis sob pea de,
por floreios estilisticos, a narrativa se tornaoimpreensivel. ...

2) Concisdo— E sempre melhor falar tudo em poucas palavragugoestender-se
inutiimente, de modo a gastar a toa papel e o tetogeitor ...

3) Simplicidade — N&o enfeite nem confunda quando pode ser simBlesempre
recomendavel o emprego de palavras Unicas em Hdea@xpressdes compostas.
(...) Transformar tudo em adjetivo é pedante ensala

4) Exatiddo — Muitas vezes o texto jornalistico apresentaypataou expressdes que
ndo correspondem exatamente ao que se quer digerelevitavel pelo emprego
do termo adequado.

5) Harmonia — Eco, rima, sibilacdo e excesso de proparoxitbo@esmm um texto
mais dificil ou chato de ler.

6) Variedade — E preciso ser exato no uso dos termos, maseqatitivo. (...) Evite
simplificar demais.

7) Riqueza vocabular— Uma coisa é ser simples e claro, outra é usapreeas
mesmas palavras, sem aproveitar a rigueza e aabgbezlioma. A variedade com
adequacdo torna um texto mais bonito e interessémesar de a cronica e a
critica de arte permitirem mais liberdade vocahuwaexto informativo também a
aceita, desde que as palavras sejam bem empregadas.




Na sequéncia do capitulestilo, ha a exposicdo de alguns recursos de edi¢cdo, como
assinatura da matéria, crédito de foto, ilustragatas, titulo, etc. Esses recursos ndo interessam
diretamente a pesquisa, embora sejam elementoarfamdais para a pratica do jornalista. Na
parte dePadronizacéo de estilo e linguagems indicacdes nao interferirdo no que se deseja
analisar em relacdo aos aspectos lingulisticoseottast Sao citadas as seguintes instrucdes sobre:
abreviaturas, acento diferencial, acentuacao, iaogetadvérbios, aspas, italico, barra, hifen,
clichés, expressoes a serem evitadas, etc. AinganeddEstilo, apresentam-se regras de
estruturacdo de enunciados, consideradas impastaae o estudo linguistico que pretendo

realizar e que passo agora a apresentar:

TABELA 3

Algumas regras da escrita padréo

Casos Regras

Este, esse, isto, isso (pronomes demonstrativasje (esta, isto) faz referéncia ao que se dira a
seguir ou ao Ultimo item mencionado, ou ao
presente. *Esse (essa, isso) faz referéncia ao que
foi mencionado anteriormente, ou ao passado ou
futuro préximo.

Pronomes A colocacédo de pronomes na frase pode ser antes
do verbo (préclise), depois do verbo (énclise) ou
no meio do verbo (mesadclise).

A préclise é obrigatéria Quando o verbo vem precedido de palavra
negativa; quando o verbo vem precedido de
advérbios em geral, e sem pausa; quando o verbo
vem precedido de pronome relativo, indefinido
ou interrogativo; quando o verbo vem precedido
por conjuncdo subordinativa, como se, embora,
conforme, quando e porque; quando o gerandio
vem precedido de “em”; em oragles
exclamativas; em oracdes que expressam desejo.




A énclise é obrigatoria Quando o verbo vem precedido de advérbio, mas
com pausa depois deste Ultimo; junto a um verbo
gue inicia a frase ou que vem depois da pausa;
junto a verbo no imperativo afirmativo e no
gerindio, desde que ndo haja palavra que o
atraia; com infinitivo precedido da preposicao a,
acompanhado das preposi¢des o, a, 0S € as.

Meséclise E muito pouco usada na linguagem corrente
torna o texto formal demais (privativa do futuro
do presente e do futuro do pretérito). E preferivel
troca-la pela proclise.

Virgula E preciso atencdo para ndo separar o sujeit
predicado com virgula.

No terceiro capitulo Erros e duvidas mais comunsha a exposicdo de algumas
expressdes que podem gerar duvidas quanto ao asogue ndo serdo analisadas aqui: a nivel
de, em nivel de; afim, a fim; ao encontro de, deoetro a; discricdo, descricdo, em vez de, ao
invés de; ha, a; meio, meia; mau, mal; sendo, zeeté

No guarto capitulo Anexo | e Regénciaha a apresentacdo de como se déa a ligacdo dos
verbos com seus complementos. Existem verbos coim deg& uma regéncia, pois podem
apresentar sentidos diferentes. Outros verbos podedar a significacdo sem variar a regéncia.
Citarei apenas alguns que aparecenManual de Redacd(®001), em gramaticas tradicionais
como as de Bechara (2003) e Cipro Neto; Ulisse8328 que serdo importantes na andlise dos

textos:



TABELA 4

Regéncia de alguns verbos

Casos Regras

Abencoar € considerado verbo transitivo direto

Ajudar pede objeto direto ou indireto.

Assistir pede complemento preposicionado iniciado pela
preposicéo a, quando significa ‘estar presente a’
‘presenciar’.

Atender € transitivo indireto quando o complemento é
coisa; transitivo direto quando o complemento é
pessoa.

Atingir ndo se constréi com a preposica em

linguagem do tipo: A quantia atingiu cinco mil
cruzeiros (e ndo: a cinco mil cruzeiros). O
progresso atingiu um ponto surpreendente.

Chegare ir sdo normalmente acompanhados de adjuntos
adverbiais de lugar. Na lingua culta, as
preposicbes usadas para indicar direcdo ou
destino sd@ e para. Sobre a regéncia desses
verbos, Bechara (2003, p. 454) acrescenta: “O
emprego da preposic&m, neste caso, corre
vitorioso na lingua coloquial e ja foi consagrado
entre escritores modernos. O uso padrédo
continua fiel a preposicém”

Conhecer pede objeto direto.

Haver guando usado no sentido de existir, s6 se conjuga
na terceira pessoa do singular. O verbo pode ser
usado em tempos e modos diferentes, mas
sempre na mesma pessoa, a terceira do singular.
No sentido de existir, 0 verbo ndo vai para o
plural. Com o sentido de ter, conjuga-se
normalmente.




Lembrar € um verbo transitivo direto ou indireto. Quando
se comportam como transitivos indiretos é

pronominal.
Obedecer pede complemento preposicionado.
Pagar pede objeto direto do que se paga e indireto de

pessoa a quem se paga.

Preferir pede a preposicdmjunto ao seu objeto indireto.
Erra-se empregando depois deste verbo a
locucdodo que Os gramaticos pedem ainda que
nao se construa este verbo com os advérbios
mais eantes prefiro mais, antes prefiro.

Ver pede objeto direto.

Para finalizar a exposi¢céo das regras da escriteipajue norteardo a andlise dos textos
dos jornalistas, mostrarei as tendénciasaaa candnicgresentes na tese de Lima (2003). No
estudo dos textos, compararei 0 que propde a $tgyia partir dos dados analisados, para
observar como estdo as tendéncias que passardalest#cadas aqui. Inicialmente, ela cita as
tendéncias comuns aos trés conjuntos de partieipante sédo os informantes, os vernaculistas e
os textos formais. Centrarei a analise apenasena€mcias dos informantes e dos textos formais

sugeridas por Lima (2003, p. 310-311-312):

1) ... emtextos formais, ha urendéncia na lingua escrita brasileira atual para
0 abandono da mesdclise e adocado sistematica da glise A meséclise é
freqlientemente substituida pela proclise ...

2) Naescolha entre haver e existjrde acordo com os textos escritos formais que
estudamos, manifesta-se a preferéncia pelo empiegerbo haver. @so de

ter, no sentido de haver, existir, (...) € relativatagaro na escrita formal;



3) Na linguagem descontraida das conversas inferemdie os usuarios brasileiros
do portugués, é comum a referéncia ao passadoicsnterum tempo ja
mencionado, por meio da constru¢do comais-que-perfeito compostghavia
visto, tinha encontrado). Nos textos escritos fasmadetectamos outra direcao
da tendéncia da lingua: aqui, verc®rma mais conpacta (vira, comprara);

4) Em publicacdes jornalisticas, encontram-se coofugdo tracos da oralidade,
sobretudo fenémenos lexicais.

5) Detectamos a tendéncia expressiva para a fugazdgassiva sintética, com

80% de preferéncia dos textos formais pelas estmlternativas.

Para finalizar, Lima (2003, p. 312-313) destacaléecias avaliadas pela maioria dos

informantes:

1) Aceitacdo de maior liberdade delocacdo pronominal com a utilizacdo do
clitico apés o participio e fuga da meséclise;

2) extingdo da chamadsassiva sintéticae conseqlente interpretagdo do sujeito
passivo como objeto direto; nesse caso, entendsndn-sujeito da sentenca
como indeterminado, ndo ha como sustentar a exay@ac concordancia em,
por exemplo, “Venderam-se os livros”, aceitanda-sdternativa “Vendeu-se os
livros”;

3) indiscriminagdo no uso de este/esse em refer@adiscursag

4) alargamento do espectro de aceitacaaeg@ncias sintonizadas com 0 uso
estabelecido pelos falantes na linguagem coloq@al.informantes acatam
estruturas alternativas condenadas pela norma ican6h.ndo ha o que
discordar...’, ‘...0 fato dele ndo propor...", dpresente-o para 0s colegas’,
‘assistiu a democratizacdo...’, ‘...chegam a caua rRos paises ricos.’, ‘...da
margem para o crescimento...’, ‘...hora de lembeasenha...’, ‘...vai lhe pedir

para repetir...’, ‘...responder essas pergunta®.pais ainda se sobressai...".

No ultimo capitulo do Manual Godigo de Etica- ha a apresentacéo dos principios gerais

e dos compromissos que os jornalistas devem segaispeitar. Nao cabe aqui expor todos os



itens arrolados porque foge aos objetivos da psagilpenas quero frisar que ha referéncias a
busca de imparcialidade, a correcdo do noticidaca pmaior credibilidade, ao controle da
qualidade ética e técnica da informacao que caestito sucesso ou o fracasso do jornal avaliado
pelo leitor. Procura-se estimular a promoc¢édo demledvimento humano, politico, econémico,

social e cultural. Nado ha assuntos proibidos ewgjistas tém o direito e o dever de investir na

formacéo constante.



4 - Metodologia

4.1- A escolha do tema

Na tentativa de amenizar o problema especificoatard aluno da variedade padrédo
escrita, esta pesquisa justifica-se porque preteatdavés dos exercicios tradicionais feitos por
jornalistas, como se vera na andlise dos dadodrangsie esses tipos de exercicios ndo levam ao
dominio da variedade padrdo escrita e, desse medmever textos bem estruturados do ponto de
vista dosprincipios da textualidadedas meta-regras e dos principios reguladaré&ocuro
investigar até que ponto o conhecimento da dougniamatical explicita contribui para a pratica
da escrita dos jornalistas.

Portanto, em resumo, a hipotese aventada é a desgjenalistas, embora escrevam,
cotidianamente, textos na variedade padréo, eviaatha, pois, um dominio dessa variedade, ndo
conhecem a doutrina gramatical explicita, ou sigaconhecem os conceitos, as classificacdes e
as nomenclaturas da gramatica tradicional.

De acordo com os estudos ldaguistica Textualsabe-se que a construcao de um texto
ndo se resume aos fendbmenos estritamente lingisisticas envolve outros conhecimentos de
ordem pragmaética e discursiva, por exemplo. Nesssppctiva, a hipotese inicial leva a outra
hipotese que consiste no fato de que a praticasdéa dos jornalistas pode estar ligada aos
principios da textualidade, as meta-regras e aasgpios reguladorescom ligacdo do aspecto
linglistico dos textos produzidos a esses prinsipi@os caracteres prototipicos do género e do
tipo textual. Todos esses fatores principios da textualidade, meta-regras, principios
reguladores, géneros e tipos textuats provavelmente sdo 0s aspectos determinantes na

construcao dos textos e na pratica da escritacinalistas. Pelo fato de os textos dos jornalistas



servirem de base para a variedade padrédo es@itaygiculacdo de varios géneros textuais nos
jornais e devido a proposta dos PCN (1998) parasine do portugués, o jornal pode ser
considerado uma das importantes fontes para adatudgs professores no ensino de Lingua
Portuguesa.

Na tentativa de comprovar as hipoteses, a escelljardalistas, para realizar a pesquisa,
ocorreu pelo fato de esses profissionais lidarem acescrita padrédo diariamente e pela ampla
divulgacdo que os jornais tém na sociedade. Comfganreferido, no segundo capitulo, os
géneros textuais do dominio jornalistico sdo foatesis para servirem de modelo as regras do
padrdo escrito. Nesse sentido, faz-se necessmsaltar que a escolha de textos jornalisticos
justifica-se pelo fato de jornais comoEstado de Minaspor exemplo, ocuparem um espacgo
consideravel na sociedade mineira, sendo alvo itlerdepor parte das pessoas de diversas
camadas sociais. Além disso, varios estudiososdemasn o jornal uma fonte atual para servir de
modelo para a escrita padrdo. Autores como Pogd&%6, p. 41), Sena (1986, p. 91) e Rocha

(2002, p. 67) referem-se, nesta ordem, ao domarimlistico como a fonte de modelo para a

variedade da lingua portuguesa adotada para owidgiemento deste trabalho.

Haveria certamente muitas vantagens no ensino dago@s se a escola propusesse
como padrao ideal de lingua a ser atingido pelosoal a escrita dos jornais ou dos
textos cientificos, ao invés de ter como modelitezatura antiga. Falo em literatura
antiga porque, na moderna, se nds a léssemos, tert@mos muitas formas
condenadas pelas gramaticas.

Temos, pois, uma lingua escrita uniforme (para #Eci@s, para a imprensa
e para os documentos oficiais) de que se servdituhbnente os brasileiros de bom
nivel de instrucdo, na qualidade de leitores e, er@nor escala, como produtores de
textos.



... tanto os textos em lingua “oficial” quanto estbs em lingua jornalistica, apesar da

diferenca de estilo que os separa, caracterizane @€ pode chamar de lingua padréo do
portugués contemporaneo e é desses tipos de textdeyem ser extraidas as abonagdes
que servirdo de base para fixagdo das regras dgcamajue descreverdo a lingua culta

escrita do portugués do Brasil.

A afirmacdo de que os textos jornalisticos tamiz@m exemplos da variedade padrédo
escrita atual encontra respaldo na pesquisa ddsaa@or Lima (2003, p. 22)em que a

lingliista analisa as regras que o0s jornalistas ysaEnescrever os textos:

Defendemos como mais apropriado tomar como referéno estabelecimento de tal

norma, o texto técnico-cientifico e o jornalistidormas de expressdo amplamente
utilizadas, no mundo atual, pelas pessoas comsns|agizadas, em suas leituras mais
frequentes e, no caso do técnico-cientifico, ers suantuais escritas.

Os textos dos jornalistas sdo exemplos para aagaidrdo, além de serem modelos de
textos bem elaborados do ponto de vista abesao/coeréncjada informatividade da
situacionalidade daintertextualidade da intencionalidade, deceitabilidade daadequacapda
efichciae daeficiéncia Inseridos em géneros e em tipos textuais divemsosextos tém como
alvo principal o leitor que fara funcionar todasandi¢cées de producao. Portanto, o leitor é peca
fundamental na relacéo interacional jornalisticais @través da compreensédo dos enunciados
bem estruturados sintaticamente, faréa valgriogipios da textualidadeasmeta-regrase ostrés
principios reguladoresem um texto bem articulado.

Para finalizar as justificativas para o tema dsdol € imprescindivel (re)afirmar que
pretendo provocar reflexdes sobre o ensino dategmadrdo para que se possa, com métodos

eficazes, contribuir para uma pratica docente praidutiva.



4.2 — A selecgédo dos jornalistas

A selecdo de jornalistas que trabalham no joEsthdo de Minaspara fazer parte da
presente pesquisa, ocorreu, principalmente, p&hodia esses profissionais lidarem com a escrita
padrdo diariamente e pela ampla divulgacdo queowwis tém na sociedade. N&o houve,
inicialmente, a quantificacao dos jornalistas paf@grarem a pesquisa, uma vez que nao se sabia
como seria a adesao ao projeto. Alguns nomes fetagaridos por um jornalista déstado de
Minase, a partir dessas sugestdes, elaborei uma cgotalgetivo foi explicar o tema do projeto,
0S objetivos e a importancia de se ter profisspmk escrita colaborando com a pesquisa e,
consequentemente, contribuindo para o trabalho @ovariedade padrdao escrita nas escolas.

Segue a carta apresentada aos jornalistas:

Santa Luzia, 24 de maio de 2005

Ao(A) jornalista
Estado de Minas
Capital

Como aluna do Curso de PoOs-Graduacdo da Facuttadetras da UFMG, pretendo
desenvolver uma pesquisa com profissionais da mid@ressa a respeito da linguagem
jornalistica.

O objetivo geral da pesquisa é verificar se osglstas, ao escreverem 0s textos na
variedade padréo, utilizam corretamente o0s corgeittassificagcbes e nomenclaturas da
gramatica tradicional.

A pesquisa objetiva demonstrar que a gramatichctamal, tal como estd sendo ensinada
nas escolas, ndo fornece os elementos necessar@jpe 0s alunos dominem o portugués
padrdo. Seria necessario estimular o aparecimentoré outra metodologia mais eficaz para o
aprendizado dessa variedade da lingua.

A pesquisa esta, portanto, relacionada com o engrRortugués. Acredito que é possivel
levar o aluno a dominar a variedade padrao senuda@sla gramatica. Observando a pratica de
jornalistas que lidam com a lingua escrita diarisieetenciono procurar uma nova metodologia
de ensino, uma outra maneira de pensar o ensilimgla para aprimora-lo e possibilitar ao
aluno escrever adequadamente.



Para atingir o objetivo principal, sera solicitados jornalistas que respondam a
exercicios gramaticais, sem consultar a gramatadicional. Sera apresentado também um
questionario sobre as relagbes que os profissial@amidia impressa mantiveram com o ensino
da escrita padrdo ao longo da vida escolar e caimmnague conseguiram aprender a escrever na
modalidade de lingua explicitada. E importanteaké@sque a pesquisa cumprird rigorosamente
com 0s preceitos éticos, sem a divulgacédo dos ndosernalistas.

A partir de junho de 2005, a pesquisa, efetivamentemecard. Os exercicios e
questionarios serdo entregues em prazo habil paaizacdo dos mesmos.

Com os agradecitosn
Fernanda Teixeira da Costa Mendes

Mestranda da Faculdade de keteaUFMG

Orientador: Prof. Luiz Carltds Assis Rocha.

Mediante os esclarecimentos da carta, vinte j@taaidos caderndSerais, Economia,
Turismo, Gurilandia, Politica, Economia e Esportsdispuseram a participar da pesquisa. Os
jornalistas seréo idenficados como J1, J2, J3as&m, sucessivamente. Dezesseis jornalistas
entregaram 0s questionarios e 0s exercicios greaimtiAqueles que ndo puderam devolver
sairam do jornal, ndo tiveram tempo de responderdesistiram de participar, conforme
justificativas dos proprios profissionais da escriDezesseis colaboradores ndo € um numero
considerado insuficiente para comprovar ou refatahipéteses ja explicitadas, uma vez que,
enquanto as atividades iam sendo recolhidas, aéses&e sucediam. Portanto, dezesseis
jornalistas € uma quantidade representativa patartas hipéteses desta pesquisa. Dessa forma,
foi possivel perceber que os questionarios e ogiex@s conseguiriam oferecer um panorama
geral de como os jornalistas adquiriram a variegedigdo escrita e de como sao improdutivos os
exercicios de identificacdo de nomenclaturas (&e€ém da metalingua) para a aquisicdo da

variedade padrao.



Além disso, faz-se necessario declarar que estquigasndo € quantitativa, embora
algumas tabelas, com quantificacbes, sejam impgedapara mostrar o desempenho dos
jornalistas na resolucdo dos exercicios gramati¢zsta pesquisa € de base qualitativa e os
resultados deste estudo apresentam a intencdo ndebuw para suscitar reflexdes sobre a
ineficiéncia de exercicios que objetivam identifigaartes de frases para o0 emprego da
nomenclatura da gramatica normativa tradicionalnésse sentido que este estudo também
apresenta contribuicdes para a Linglistica Aplicattaa vez que possibilita reflexdes criticas
sobre 0 ensino gramatical tradicional e sugereidatiles praticas, para uma atuacdo mais

produtiva em sala de aula, no ensino de linguaigoesa.

4.3- A coleta e a andlise dos dados

Os vinte jornalistas selecionados receberam umtignésio com catorze questdes que
possibilitasse tracar um perfil desses profisseomai que tange a concepc¢ado de gramética, aos
conhecimentos que apresentam sobre a gramaticeidread e se o estudo que tiveram sobre a
gramética normativa foi eficiente e suficiente pasareverem na variedade padrdo. Segue-se 0

questionario com as devidas instrucdes:

QUESTIONARIO AOS JORNALISTAS

OBSERVACAO - Este questionario obedecera as regfiaas de uma pesquisa em nivel de
Mestrado, sem a identificacdo dos nomes de nenbalista que participardo deste trabalho téo
fundamental aos estudos linglisticos, especifictanea area destinada ao ensino de Lingua
Portuguesa.

Prezado(a) Jornalista

As instrucbes a seguir servirdo de auxilio pargpaeder ao questionario sobre a
concepgao que vocé apresenta sobre gramatica e&campoatica da escrita para o jorRatado



de Minas Para atingir os objetivos da pesquisa, ja explicis na carta que recebeu, responda as
guestdes propostas apenas com base no conheciradgtorido com a vida escolar e
profissional. Ndo consulte gramaticas tradiciomaisprofessores para que se possam atingir os
objetivos desta pesquisa.

Para o desenvolvimento da pesquisa, 0 question@gessita ser respondido até o dia
21/06/05. A devolucdo do questionério ocorrera adaRéo ddestado de Minag sera entregue
a pesquisadora ou ao Gustavo Werneck.

Caso haja davida em alguma pergunta ou sobre cgrabigsunto referente a pesquisa,
favor comunicar por meio dos seguintes teleforl) 8641-3935 ou (31) 91167379. O e-mail é:
ftmendes@veloxmail.com.br

Com os agradecimentos,

Fernanda Teixeira da Costa Mendes
Mestranda da Faculdade de Letras da UFMG

Orientador: Prof. Luiz Carlos de AssicRa.

QUESTIONARIO
1) Sexo: () masculino () feminino

2) ldade:

3) Tempo de atuacdo como jornalista:

4) Formacéo escolar:
a) Ensino Fundamental (12 a 42 série): ( )ipabl ( ) privado

Nome da escola

b) Ensino Fundamental (52 a 82 série): () pabli( ) privado
Nome da escola

c) Ensino Médio (1° ao 3° ano): ( ) publico ) privado
d) Curso Superior: () publico ( ) privado

Nome da escola

e) Cursos para aprimorar a escrita:




5) O que é gramatica normativa, para vocé?
6) Como vocé aprendeu gramatica quando cursou sisdanFundamental e Médio?

7) Vocé acha que o ensino da gramatica Ihe oferesa@lementos linguisticos para escrever na
chamada lingua padréo escrita ou norma culta? dtli

8) a) Vocé considera que a gramética tradicionaliseeficientemente, para que pudesse
escrever “bem”?

b) O que vocé acha que foi importante para aprimeua escrita, durante o exercicio da
profisséo?

9) Vocé acha que saber identificar termos na feastassificd-los com nomenclaturas como
sujeito, predicado, substantivo, adjetivo, oragéleosdinada substantiva objetiva direta, oracéo
coordenada sindética aditiva, etc ajuda a melteemscrita? Por qué?

10) Para vocé, ha diferenca entre saber reconteec@menclatura gramatical e escrever na
modalidade padréo (culta) da lingua?

11) No curso superior, vocé teve contato com erdéngramatica tradicional? Comente.
12) O que é saber portugués para vocé?
13) a) Para saber portugués € necessario estgaatira normativa? Por qué?

b) Vocé conhece outros métodos para se aprenderever em lingua padrdo que nao seja por
meio da gramatica tradicional?

Variacdo: 13 b) Vocé acha que exercicios de semsepgssibilitam conhecer a lingua padrao
escrita?

14) Os textos que vocé escreve para serem pubsicaatestado de Minapassam por algum tipo
de revisao?

Os jornalistas receberam os questionarios e tivemra prazo de vinte dias para devolvé-
los. Pouquissimos entregaram no tempo estipulais gtegaram falta de tempo, viagens para o
jornal e esquecimento. Novos prazos para devoltggam delimitados e, no final da coleta dos

dados, obtive dezesseis questionarios para analise.



Com relagédo as quatro primeiras perguntas do gQuésid, o objetivo de terem sido
elaboradas foi para encontrar alguns elementopugessem contribuir para a caracterizacao dos
jornalistas, pois nada se sabia sobre eles. Osefateexo, faixa etaria, tempo de atuacao
profissional, formac&o escolar e cursos para agedmento da escrita servirdo apenas para
tracar o perfil dos jornalistas. Nao serédo consides como fatores que influenciardo diretamente
no desempenho dos exercicios gramaticais, confeémes estudos sobre a variacao feitos a luz
dos pressupostos tedricos da Sociolinguistica.

Dos jornalistas participantes, doze sdo do sexanfemme quatro do sexo masculino. A
faixa etaria das mulheres varia entre vinte e quatrinta anos. Trés dos homens tém entre vinte
e quatro a vinte e seis anos; o mais velho de togdgmrticipantes tem quarenta e nove anos. O
tempo de atuacdo como profissionais da escritaljgtita varia entre dois a vinte e cinco anos.
Sobre a formacédo escolar desde os ensinos fundammédio e superior, a maioria estudou em
escolas privadas. Esse ultimo fator sugere quedgrgarte dos jornalistas pertence a classes
sociais média ou média alta, que assistiu, a phatdtécada de sessenta, a deterioracdo do ensino
publico e a ascensdo do ensino privado. Além digsoa escola abrir espaco para as classes
desfavorecidas da sociedade. A maioria dos jotaaligertence ao cader@eraisdo Estado de
Minas alguns sdo dos cadern&sonomia Politica, Turismo e Esportes Essa variacdo foi
sugerida por mim, porque acredito que a heterodadeide participantes poderia fundamentar
uma pesquisa cujo objetivo € perceber até que postaconhecimentos sobre a gramatica
tradicional influenciam na escrita dos jornalistas.

No periodo em que os jornalistas fizeram os cufsoedamental e médio — décadas de
sessenta a oitenta — imperava 0 ensino gramaticatativo tradicional através de exercicios
estruturalistas, da “decoreba” das regras e dedieas de textos que acabavam se resumindo a

identificar, nos textos, expressdes linglisticasa pa emprego da nomenclatura prevista nos



compéndios gramaticais. Sao os préprios jornaligtas relatam: “Decorando conjugacdo de
verbos e fazendo exercicios de analise sintaticgsaptados na gramatica”; “da forma
tradicional, ou seja, com muita ‘decoreba’ ”; “atka de consultas a gramaticas tradicionais (sob
orientacdo dos professores de portugués) e comaieiar escritos”. Alguns acreditam que essas
atividades foram importantes para o aprendizadore@i®s e, conseqlentemente, contribuiram
para escrever “corretamente”. Por outro lado, suittéem que esses métodos nao foram
suficientes nem eficientes. Portanto, h4 declasagdeno: “O que valeu foi ler muito, autores
diferentes, que atualizam a forma de escrever’i §8e escrevo corretamente, mas nao faco uso
das “regras” o tempo todo. Muitas ja foram incogaas no ato de escrever”. A analise das
outras questdes propostas aos jornalistas, pastembe, podera fornecer indicios para se
compreender como véem a graméatica, como a “apr@mdee as relacbes mantidas com a
escrita.

Na pergunta referente aos cursos para aprimorscréag a maioria dos jornalistas fez o
curso do professor Helinho organizado pekiado de MinasApenas uma colaboradora fez o
cursoTécnicas de redacdo e texto — Master de JornaliemoSao Paulo; outra participante fez o
preparatoridOrvile Carneiroe um dos jornalistas fez alguns periodos de LeimadFMG. Nas
respostas a essa questao, nao houve explicac&ocsmbo foram 0s cursos.

Apés a coleta dos questionarios e dos exerciabecienei dezesseis textos escritos pelos
dezesseis jornalistas e publicadosEstado de Minagm datas diferentes (26/01/05, 06/02/05,
07/02/05, 10/02/05, 12/02/05 e 15/02/05), conformexos. Os textos servirdo de base para
investigar se estdo de acordo com as regras ddaepadrdo. Apenas quatro textos serao
analisados com relacdo agsincipios da textualidadeas meta-regrase aos principios

reguladoresque constituem fatores fundamentais na escritgodoalistas. Centrei a escolha dos



textos nos géneroasoticia e reportagempor serem mais freqlientes nos jornais, de um modo

geral, e por serem caracterizados como tipicos lm®da escrita padrdo contemporanea.

5 - Andlise dos dados

5.1 - O questionario

Ao propor as questdes cinco a catorze, procugei wsa linguagem conhecida da midia
para que os jornalistas pudessem entender, o faa@nente possivel, as perguntas. A intengéo
foi obter uma quantidade satisfatoria de resposésa guiar o estudo. Desse modo, procurei
elaborar questfes que permitissem aos jornalistésream opinides sobre se 0os conhecimentos
gramaticais normativos influenciaram diretamentdoom desempenho da escrita. A seguir, ha a

apresentacdo das dez questdes, das respostagmalisss sobre os pontos pertinentes ao tema

da pesquisa.
QUADRO 1
QUESTAO 5-0 que é gramatica normativa para VOcé?
JORNALISTAS RESPOSTAS
J1 Conjunto de regras de portugués a serem seguidas
J2 E o conjunto de regras que ditam as normasgadiportuguesa de
acordo com o padrao culto;
J3 E o conjunto de regras que estabelece a formet@ale uso de um
idioma, seja ela oral ou escrita;
J4 Normas técnicas de uma lingua;

J5 E a gramatica que determina o uso do portucamdsiq;



J6

J7

J8

J9

J10

J11

J12

J13

J14

J15

J16

algo que nunca consegui apreender de acordo emsino tradicional,
mas referéncia fundamental para quem escreve;

sao as regras usadas para se ter uma boa; escrita

conjunto de regras para disciplinar a linguagaenndo conseguiu
acompanhar, principalmente, a evolugéo da expressfo

a espinha dorsal de uma lingua;

€ 0 que rege a linguagem e define as regrascdia,;

parte essencial para o dominio da lingua;

conjunto de regras de escrita conforme os padid lingua portuguesa;
conjunto de regras que regem um idioma — garaledo e escrito;

€ 0 grupo de normas (do padrédo culto) querdetarcomo € a forma
correta da escrita;

s&do0 as normas que regem a lingua portuguesa;

€ um sistema de regras que regem uma deteanlingda.

Entre as dezesseis respostas, seis obtiveram, expnessdo-chaveegrasque vigoram

para a escrita “conjunto de regras de escrita conforme os padddelingua portuguesa (J12); é

0 que rege a linguagem e define as regras daae$iiid); sdo as regras usadas para se ter uma

boa escrita (J7); € o grupo de normas (do padrfo) cque determina como é a forma correta da

escrita; (J14), etc”. O fato de ndo se mencionkvpas comaral oufala sugere que, para esses

jornalistas, ha um discernimento entre as diferenga regras que regem as modalidades orais e

escritas. Cada uma dessas modalidades apreseigdadas que tém regras préoprias para a

materializacdo da lingua.



As outras dez respostas situam a gramatica naanatimo a detentora das regras da fala
e da escrita ou ndo explicitam nenhuma das duasilidades. Penso que, quando ndo ha
referéncia explicita a nenhuma das modalidadessiden® que os jornalistas estdo pensando
apenas na escrita, pois lidam com o escrever diarite. Eis algumas respostas que mostram a
confusdo a respeito das regras da gramatica tradictambém servirem para a fala e para a
escrita: “conjunto de regras que regem um idionpara ser falado e escrito (J13); é o conjunto
de regras que estabelece a forma correta de usmdéioma (J3); sdo as normas que regem a
lingua portuguesa (J15), etc”. Os proprios compEndormativos contribuem para a construcéo
e a perpetuacédo da confusédo entre o oral e o®sooiiforme se pode perceber nos dizeres de
Cegalla (1997, p. 15) - “A gramatica segundo a eitnamos, ndo é nem deve ser um fim, sendo
um meio posto a nosso alcance para disciplinargadigem e atingir a forma ideal da expressao
oral e escrita”.

Algumas respostas as definicbes sobre a gramaAtiomativa apresentadas merecem
consideracdes, por demonstrarem o poder e a aaderidonferidos a gramatica tradicional, ha
séculos, na sociedade brasileira, como se podelmerao seguinte enunciado: “E o que rege a
linguagem e define as regras da escrita (J10)”.&Ndgramatica normativa que deveria governar
e definir as regras da escrita. E a lingua em usodgmonstra tendéncias padronizadoras, ou
seja, determina as regras de escrita dos enunciaskzciadas as condi¢cdes de producdo. Nesse
sentido, a frequéncia de ocorréncias de determsnadastrucdes linglisticas é que define as
regras, ndo o contrario. Lima (2003), em sua tebeesa descri¢do da norma escrita do portugués
brasileiro contemporaneo, pautou-se pelo métodedgiéncia das regras no corpus analisado.
Também Sena (1986), em sua dissertacdo sobre a restnta culta do portugués do Brasil,
postula que nada mais auténtico do que apreendenarma pelo uso recorrente, para se chegar

a tendéncias padronizadoras.



A gramatica normativa apenas sistematizou, comeaitws; exemplos e nomenclaturas,
um tipo de manifestacdo da lingua, embora se gpikaessa sistematizacdo reduz a lingua
apenas a seu uso escrito culto. Ndo estou dizemel@ ggramatica normativa deva se ocupar de
outras variedades do portugués. Pelo contrariobjegivos de uma gramatica devem estar claros,
principalmente no que tange a variedade linguisfieasera alvo de analise. Haja vista o Projeto
NURC que centra seus estudos na variedade cubiaafaDesejo mostrar que, nas partes
destinadas antroducdoou aoprefaciq por exemplo, os autores das gramaticas mencicoem
qual variedade estarao lidando.

Os compéndios normativos ndo sdo a base para undésampenho na fala, pois lidam
com regras da escrita que podem coincidir em algangs com variedades da oralidade. Desse
modo, vé-se que a forca da tradicdo gramaticabamgera no meio daqueles que usam a lingua
todos os dias como instrumento de trabalho par@est Essa visdo da autoridade, que deram a
gramatica como a detentora das regras para o Hdanefascrever, ajuda a difundir idéias como a
de J7: “Sao as regras usadas para se ter uma tx@a’esAo se usar o termo “boa”, logo se
pensa na qualificacdo contraria: “ruim”. Essa diot, como tantas existentes na sociedade
capitalista globalizada, perdura, com certa relel@nporque a escola, a midia e muitos
graméticos defendem a variedade culta como a ménma de expresséo para a fala e para a
escrita. A gramética, conforme ja mencionado, &ganas com as regras da variedade escrita
caracterizada como boa, correta, culta e a que skrveeguida pela sociedade. N&o se coloca a
idéia de que é apenas uma variedade do portugugsfrida-se que é a lingua culta e, como se
sabe, lingua é uma denominacdo que abarca as dauttdi oral e escrita e suas respectivas
variedades. Portanto, pensa-se que, a variedadestjuea gramatica normativa, € a Unica forma
boa para os usuarios da lingua se comunicarem.g@rabutra manifestacdo linglistica &

considerada feia, errada, ruim e inferior. Essaagio gera confusfes que se resumem na



diferenca entre saber gramética normativa e saberxpressar na variedade escrita padrao.
Decorre, dai, a importancia de uma das teses deeR0£1996): Ensinar lingua ou ensinar
gramatic&”, também postulada por Bagno (2003, p. 9-10)hdodala sobre o preconceito

linguistico:

...esta ligado, em boa medida, & confusdo querfada no curso da historia, entre
lingua e gramatica normativa(...) Também a gramatica ndo é a lingua. A lingusn
enorme iceberg flutuando no mar do tempo, e a giemaormativa € a tentativa de
descrever apenas uma parcela mais visivel delgraadarorma culta

A midia falada e impressa contribui para a reaff@oada imagem unilateral e dicotdmica
da lingua, tdo prejudicial ao ensino do portugudsnenta-se, com isso, 0 preconceito, a
discriminacdo e as dicotomias sobre a lingua poesa E o préprio Bagno (2003, p. 13) que

declara: “... o0 que vemos é esse preconceito $meriado diariamente em programas de

televisdo e de radio, em colunas de jornal e @vesh livros e manuais que pretendem ensinar o
que € ‘certo’ e o que é ‘errado’, sem falar, ég;laros instrumentos tradicionais de ensino da
lingua: a gramatica normativa e os livros didatic&s preciso que fique claro que n&o estou

condenando a gramatica normativa nem os livrogidatae acredito que nem Bagno adota essa
postura. Estou convicta de que os livros didatiéos muitos pontos positivos, como a variedade
de géneros textuais, por exemplo. Mas nao creio mparte dedicada ao ensino linguistico,

haja algum obijetivo proveitoso e plausivel em sp@r exercicios de preenchimento de lacunas,
de identificacdo de partes de frases descontexddlals para o uso da nomenclatura gramatical
tradicional. Ninguém aprende a escrever assim.

A academia e as autoridades educacionais precisatnbtir, urgentemente, para que

esses mitos sobre a imagem da unidade linglisttae as gramaticas normativas como a Unica



forma boa de expressado e sobre o preconceito $itigiisejam vistos de acordo com 0s avangos
dos estudos cientificos sobre a lingua. E necesgérceber a lingua em suas variadas formas de
manifestacdo e, nesse sentido, Possenti (1996)cefggrande contribuicdo quando langa suas
teses para a reflexdo pelos docentes: “O papetcdaeé ensinar lingua padréo; ndo ha linguas
faceis ou dificeis; todos os que falam sabem fakw;existem linguas uniformes”, etc.

Algo j& vem sendo feito através, por exemplo, Bagdmetros Curriculares Nacionais
de LinguaPortuguesa(1998) que foram elaborados com o auxilio de addes educacionais,
de docentes universitarios e de professores asiaoté&nsino Fundamental. Os PCN (1998, p.

31) reconhecem que a imagem sobre a lingua pogaguecisa mudar quando apresentam 0s

seguintes dizeres:

Contudo nédo se pode mais insistir na idéia de quedelo de correcdo estabelecido
pela gramética tradicional seja o nivel padraoimtgub ou que corresponda a variedade
linglistica de prestigio. Ha, isso sim, muito premsto decorrente do valor atribuido as
variedades padrdo e ao estigma associado as \@egedd#o-padrdo, consideradas
inferiores ou erradas pela gramatica. Essas difaenndo sdo imediatamente
reconhecidas e, quando sdo, ndo sao objeto dagd@lhegativa. Para cumprir bem a
funcdo de ensinar a escrita e a lingua padraa;adaggrecisa livrar-se de varios mitos: o
de que existe uma forma “correta” de falar, o de gufala de uma regido é melhor da
que a de outras, o de que a fala “correta” é asquaproxima da lingua escrita, o de que
o brasileiro fala mal o portugués, o de que o mués é uma lingua dificil, o de que é
preciso “consertar” a fala do aluno para evitar gleeescreva errado. (...) No ensino-
aprendizagem de diferentes padrées de fala e @&soriue se almeja nédo é levar os
alunos a falar certo, mas permitir-lhes a escothfodma de fala a utilizar, considerando
as caracteristicas e condi¢cbes do contexto de gdiodwu seja, é saber adequar os
recursos expressivos, a variedade de lingua e o e diferentes situacdes
comunicativas: saber coordenar satisfatoriamemjeeofala ou escreve e como fazé-lo;
saber que modo de expresséao é pertinente em fdecdioa intencdo enunciativa — dado
0 contexto e os interlocutores a quem o texto sgediA questdo ndo é de erro, mas de
adequacdao as circunstancias de uso, de utilizalgiiuada da linguagem.

E importante frisar que, referir-se & gramatica@am conjunto de regras que disciplina
a linguagem, significa pensar que a graméaticaaditeegras para o funcionamento da lingua. Essa

visdo que circula na sociedade pode ser resumidaspesta de J8: “Conjunto de regras para



disciplinar a linguagem que ndo conseguiu acompaphacipalmente, a evolugédo da expressao
oral”. Os gramaticos apenas compilam, nas obmsitias de escritores consagrados, na maioria
das vezes, frases que exemplificam determinadaastefjalvez o modo, como os gramaticos
apresentam os exemplos e as regras, ajude a ¢ertaeeguinte crenca arraigada na sociedade e
no ensino de lingua em particular: a tradicao gtimadafaz com que muitos professores centrem
0 ensino da variedade padréo na exposicao destaaiieada das regras previstas pela gramatica
normativa, por meio de exercicios baseados emifidagfio de partes de frases para 0 emprego
da nomenclatura gramatical.

Quando o jornalista diz que as regras da linguagé@m conseguiram acompanhar a
evolucdo da expressao oral, acredito que ele estejaferindo a escrita, uma vez que lida com
ela constantemente. Sua afirmacao é verdadeira@as estudos linglisticos ja mostraram que
a oralidade é marcada por um dinamismo mais addmtuse comparado ao da escrita. As
mudancas na fala ocorrem mais rapidamente do q@saerda, o que pode ser comprovado na
tese de Lima (2003) que concluiu gueamada escrita contemporanea do portugués coincide,
em sua maioria, com a prevista nas gramaticas tiwaeaO fato de que as alteracdes na fala
sejam mais frequientes, se comparadas a escritaigrdfica que a primeira seja marcada pelo
caos de estar sofrendo mais transformacdes e andsegseja ordenada. Todas as duas
modalidades e respectivas variedades apresentaras regtematicas e organizadas para a
expressao dos individuos.

De acordo com a idéia de que cada variedade $itigéiiapresenta suas regras organizadas
para a comunicacgao, a resposta dada por J3 naotencespaldo nos estudos sociolinguisticos:
“é 0 conjunto de regras que estabelece a formateode uso de um idioma, seja ela oral ou
escrita. Sobre essa resposta é importante nosagerraxpressao “... a forma correta de uso de

um idioma, seja ela oral ou escrita” pois suscita autro dizer: forma errada. A dicotomia



certo/errado ainda persiste na sociedade emboragimacadémico, esse contraste ja tenha sido
superado com o0s estudos da variacao linguistidsackas na fala. Mollica (2003, p. 9) resume o

papel da Sociolinglistica, um dos ramos da Lingpaist

A Sociolinguistica € uma das subareas da Lingaigtiestuda a lingua em uso no seio
das comunidades de fala, voltando a atencdo paratiponde investigacdo que
correlaciona aspectos linglisticos e sociais. Estacia se faz presente num espaco
interdisciplinar, na fronteira entre lingua e sdei#e, focalizando precipuamente os
empregdos linguisticos concretos, em especial eadeer heterogéneo. Todas as linguas
apresentam um dinamismo inerente, o que significer due elas séo heterogéneas.

Essa contribuicdo da Sociolinglistica demonstra gueodalidade falada, em suas
diversas manifestacdes de uso, ndo € caltica negeeaa erros que contrariam as regras da
escrita. Primeiro, é preciso que fique claro quevaasedades linglisticas da fala e da escrita
apresentam suas regras sistematicas para efeitosinmativos. Portanto, os termos
adequadéinadequado,a uma situacdo de uso da lingua, tornam-se maisprégos, se
comparados aertderrado. A utilizagdo dos termos adequado/inadequado plra a escrita
num patamar superior e as manifestacoes da oraleladuma esfera inferior. O conhecimento
dessas outras terminologias linglisticas precisadiselgado e conhecido pelos usuérios da
lingua, como os jornalistas, para que a concepedlicional de lingua abarque outras visdes.

Bagno (2003, p. 20-21) expressa a forca da tradicéo

Essa concepcdo tradicional opera com uma sucessdeduicbes: primeiro, reduz
“lingua” a “norma (culta)”; em seguida, reduz “n@nculta” a “gramatica” — mais
precisamente, a uma gramatica da frase isoladajegpmreza o texto em sua totalidade,
as articulacdes-relagbes de cada frase com as gjegnaicontexto extralinglistico em
gue o texto (falado ou escrito) ocorre -, gramé&ticiendida como uma série de regras de
funcionamento mecéanico que devem ser seguidasapé@sa dar um resultado perfeito e
admissivel. Essa concepcao abstrata e reduciaedtagua>norma>gramaticaé téo
antiga que ja se tornou parte integrante das cseacaupersticbes que circulam na



sociedade. E essa cadeia sinonimica equivocadpegméte a muita gente acreditar que
o manual de gramética e o dicionario contém asagrpossibilidades de uso da lingua ...

Sobre as noc¢bes aerto e errado, em Linglistica, é importante frisar que néo eriste
modalidades ou variedades certas ou erradas. S#iveasas manifestacdes existentes na lingua
portuguesa. Mas quando se infringe alguma regravdasdades linglisticas, o erro existe e
precisa ser corrigido. O que ndo pode continuasraigdo na sociedade é a visdo de que a escrita

padréo € a Unica correta.

QUADRO 2

QUESTAO 6 —Como vocé aprendeu gramatica quando cursou os Ensisi Fundamental e
Médio?

JORNALISTAS RESPOSTAS

J1 Da forma convencional, em livros e em licdesaa@ss no quadro
negro. Excec¢éo para o professor Teotdnio VilelaCdggio Marconi,
gue tinha métodos préprios de cursos pré-vestibsilar

J2 através de livros didaticos que traziam explieagregras, excecoes e
exercicios de gramatica;

J3 através de consultas a gramaticas tradiciopalisqrientacao dos
professores de portugués) e com exercicios escritos

J4 da forma tradicional, ou seja, com muita “delcate
J5 através de regras e normas;
J6 as regras eram expostas no quadro negro, conmaenifravel

esquema matematico;

J7 decorando as regras e com muita leitura;



J8

J9

J10

J11

J12

J13

J14

J15

J16

da maneira mais tradicional, do meu ponto da.iss regras eram
apresentadas no quadro negro e exercitadas nooameem listas de
exercicios. Também foi usando o livro “Novissima@atica” do
Domingos Paschoal;

aprendi principalmente lendo muito, mas l6gige também estudar as
regras basicas. Sempre consultei livros e diciopari

nas aulas de Lingua Portuguesa, escrevendgiceddazendo
exercicios;

de acordo com os métodos tradicionais;

decorando conjugacéo de verbos e fazendo exsrde andlise
sintatica apresentados na gramatica;

fundamental — livros com letras coloridas —m&aecordo o método.
Médio — aulas chatas, cheias de regras das gquaim@decordo hoje;

em aulas expositivas, com uso de gramativags ldidaticos e — em
algumas atividades — de revistas;

de forma satisfatoria, com bons livros e peafess preparados;

nas aulas de Lingua Portuguesa, sempre acoatzentom uma
gramatica (livro).

Pelas respostas apresentadas, a maioria dos $tasahprendeu a gramatica tradicional
através da memorizacdo de regras. Como muitosraliss@or meio da “decoreba”. Pela faixa
etaria dos jornalistas, na época em que estudasatnreos Fundamental e Médio, as aulas de
portugués eram centradas, basicamente, no ensiregdes, conceitos e identificacdo de partes
das frases para a utilizacdo da nomenclatura paevgs compéndios normativos. As atividades
se davam por meio da fixacdo de exercicios e ae@dextos servia como pretexto para aplicar os

conhecimentos “aprendidos” sobre a gramatica ti@uht. Isso justifica a visdo que a sociedade,

de um modo geral, apresenta sobre a gramaticaitadi.



Aprender a gramatica de uma determinada variedadagua ndo pode se dar através, por
exemplo, da “decoreba” de regras. Gravar regrassigiifica saber aplica-las em producdes de
textos que envolvem, além do uso de regras lingéssta articulagdo com os elementos
constitutivos das condicbes de producdo: mcipios da textualidade os principios
reguladores asmeta-regrase osgénerose ostipos textuais

Um dos jornalistas da a seguinte resposta: “Dedoras regras e com muita leitura (J7)". O
vocabulo “decorar” remete a memorizar, fixar na mea) lembrar. Sabe-se que uma das
funcdes da memoria é trazer a tona alguns dizespagar outros. Por isso, ha a capacidade de se
recuperar o que se aprendeu ou ndo. A atitudedeateregras, nomenclaturas e definicdes esta
bem préxima do memorizar e esbarra, consequentepremesquecimento. Quem aprende pode
esquecer, mas também pode recuperar o conhecimmes8mo que em partes. E possivel,
também, desaprender aquilo que alguém acha queeae@ aprendeu, porém, na verdade, nao
conseguiu aprender.

Aprender € compreender, € adquirir conhecimentdsakilidades praticas. Decorar nao
significa compreensao, nem aquisicdo de conhecosgrdra a aplicacdo pratica. Essas reflex6es
sdo de suma importancia quando se pensa nos amoceds exemplos e nas nomenclaturas
previstos na gramatica tradicional e j4 bastantedados por linglistas que mostram tantos

problemas, como o citado por Perini (2003, p. 53):

Encontramos em uma das gramaticas portuguesascaomdiscidas, a de Celso Cunha e

Lindley Cintra, a seguinte definicdo de sujeiBujeitoé o ser sobre o qual se faz uma
declaragdo. (p.119) Muito bem, isso nos diz cortacgdareza o que é um sujeito. Mas a
prépria gramética ndo respeita a definicdo. Emasypassagens, os autores chamam de
“sujeito” outra coisa, que nao é aquilo que foimidb com esse nome. Assim, na pagina
125, dizem: Algumas vezes o verbo ndo se refemapessoa determinada, ou por se
desconhecer quem executa a acdo, ou por ndo hdeeesise no seu conhecimento.
Dizemos, entéo, queujeitoé indeterminadoMas 0 que tem a ver o sujeito com quem
pratica a acdo? O sujeito ndo é o ser sobre csgUalz uma declaragdo? Deveriamos ter
sujeito indeterminado quando nédo se sabe, ou n@ueedizer, sobre quem se faz a



declaragdo. Mas aqui 0 autor simplesmente puloa patra concepgdo de sujeito, sem
nem sequer avisar: sujeito seria o elemento quEa@acao.

Apenas a mencao a um dos problemas gramaticaig aalefinicdo de sujeito, evidencia
a natureza dos problemas da gramatica tradiciceah desmerecer o importante estudo feito
pelos graméticos. A questdo que se coloca € argegguando se quer ensinar o aparato teoérico
da graméatica normativa, pelo menos um olhar crfirezisa ser posto ao se ensinar conceitos tao
redutores e que falseiam a realidade da linguasemAlém disso, decorar as regras nao significa
saber aplica-las. Ndo € ocasionalmente que a ttesdesJ7 foi completada com a expressao
“muita leitura”. A leitura, certamente, é um dostoas eficientes para que se tenha contato com
a escrita padrdo e, desse modo, perceber comooastrugdo dos enunciados em funcédo das
caracteristicas do género lido.

O problema do ensino da gramatica normativa, éraa mera exposi¢do de regras, sem
considerar o funcionamento, no texto, ndo faz dergara os usuarios da lingua. Dai, ouvirmos
frases como a de J13, sobre como “aprendeu” a tjamaFundamental — livros com letras
coloridas — ndo me recordo o método. Médio — aclasas, cheias de regras das quais ndo me
recordo hoje”. Embora haja um grau consideraveduligetividade na expressao “aulas chatas”, €
possivel apreender alguns sentidos por tras depsessdo. Inicialmente, o estudo da escrita, no
periodo estudado pelos jornalistas nos cursos Fuerdal e Médio, foi basicamente centrado na
crenca de que conhecer a teoria gramatical deslivomoNovissimaGramaticade Cegalla,
faria com que as pessoas escrevessem e falassertacmnte. A caracterizacdo das aulas de
Portugués comahatasreside no método apresentado e de que a jornalstae lembra, mas
gue é possivel evidenciar pela época em que estllgmorar regras e conceitos para cobra-los

em provas orais ou escritas, fazer exercicios p@rtificar partes das frases, classifica-las de



acordo com a nomenclatura e usar textos para &reccinhecimentos da gramatica tradicional
foram alguns dos métodos usados. Provavelmentanaligta, com seu olhar critico-intuitivo,

nao via muito sentido em escrever textos, fazerc&ies para identificar nomenclaturas e
acreditar que isso melhoraria a escrita. PerinD32(®. 49-50) apresenta um questionamento

sobre o que esta por tras de “aulas chatas”:

Muitos professores dizem (e acreditam) que o estddogramatica € um dos

instrumentos que levardo o aluno a ler e escreedhan— ou, para ser mais exato, o
levardo a um dominio adequado da linguagem padséigtee Esse motivo é alegado
constantemente, quando se quer defender a predamggamatica no curriculo. Ora, ndo
existe um gréo de evidéncia em favor disso; todgid@ncia disponivel é em contrario.
Vamos pensar um momento: se € preciso saber gcandira escrever bem, serd de
esperar que as pessoas que escrevem bem saibadtiggamou, pelo menos, que as
pessoas que sabem graméatica escrevam bem.

Quando a jornalista finaliza sua resposta com &hde regras das quais ndo me recordo
hoje” e também por isso “aulas chatas”, pareceaguélo que aprendeu outrora nao interferiu
diretamente em sua pratica profissional de escrextns na variedade padrdo. E possivel que
nao haja recordacdo dos conceitos, da nomenclatai@ muitas regras estudadas como, por
exemplo, os periodos compostos que se baseavatitaprante, na separacdo entre oracdes
principais, subordinadas, coordenadas e respeatiaasificacdes. A jornalista ndo conseguira
classificar uma oracdo em subordinada adverbiaatamas certamente, percebera a relacdo de
causa e sabera usar 0s conectores para interBgaragdes, os enunciados e os paragrafos,
conforme se vera no desempenho dos exercicios ticaisae nos textos. Os problemas
apresentados nas definicdes dos itens gramaticais exemplos distantes do uso real da lingua

contribuem para justificar “regras das quais naaeunerdo hoje”.



QUADRO 3

QUESTAO 7 - Vocé acha que o ensino da gramética Ihe oferecesi@lementos lingiiisticos
para escrever na chamada lingua padrao escrita oworma culta? Explique.

JORNALISTAS

RESPOSTAS

J1

J2

J3

J4

J5

J6

J7

J8

J9

J10

J11

J12

Sim, eu me considero como uma pessoa que safgras, embora nao
se lembre delas (ndo sei mais diferenciar um preraeum artigo);

sim. Os exercicios de fixacdo feitos na esécdasfm guardados na
minha memoria. E claro que o habito da leituraitaportancia
fundamental nesse processo;

com certeza ofereceu a base. Os recursos dadiagn foram ter seu
uso aprimorado através de leitura de obras e di@gde redigir textos;

sim, ela me deu a base, que € @akenc
sim. Considero que o estudo da gramatica fdionmaportante para o
meu aprendizado e a minha formagé&o profissional,

nao. Tenho um bloqueio com o ensino da grampéiles vias
tradicionais. Quase tudo o que aprendi veio deedigque devoro;

sim e ndo. Sei que escrevo corretamente, maag@aso das “regras”
o tempo todo. Muitas ja foram incorporadas ao atestrever;

num primeiro momento sim. Mas logo me rendi &osulos vicios da
expressao oral;

a gramatica é apenas parte da ...., emborarhemdal para a sua
compreensao. Acho que ela sozinha néao oferecem®etos. A
interpretacdo de texto também é fundamental;

sim. Aprendi a construir frases corretas, amng seus elementos e
posso emprega-los na linguagem coloquial ou formal;

sim. Na minha opinido € inadmissivel escreser saber a gramatica,
mais ou menos. De algumas coisas me lembrapgaadi nas aulas de

portugués, mas acho que o principal foi absorvimtonpeio de leitura de
livros de literatura;



J13 nao respondeu;

J14 sim. Porque a gramatica traz as regras ne@sspara escrever
conforme a norma culta;

J15 sim. Sem o estudo da gramatica acredito quearigguiria usar a
lingua portuguesa da maneira correta,

J16 sim. Porque é por meio da gramatica que apresglaspectos com uso
de pronomes, conjungdes, conjugacéo dos verbos, etc

Como se pode observar, um jornalista foi taxatiworespondenag dez disseransiny
um deles nao respondeu e os outros ficaram no teenm: sim e ndo. O baixo indice dméo se
deve ao fato de a gramatica tradicional ter bastéorta, poder e autoridade, por ocupar um
espaco primordial de transmissdao de um saber $tigii homogéneo e por divulgar,
equivocadamente, as regras fundamentais para ofddlame escrever. E o gramatico Cegalla

(1997, p. 14) quem profere as seguintes palavras:

A Gramatica Normativa enfoca a lingua como é faladadeterminada fase de sua
evolucao; faz o registro sistematico dos fatosuisticos e dos meios de expressao,
aponta normas para a correta utilizagdo oral ét@stky idioma, em suma, ensina falar e
escrever a lingua-padrao corretamente.

O poder e a autoridade conferidos a gramaticacimmil conseguem explicar por que
prevaleceu a importancia do saber gramatical pgeatica da escrita padrdo. Além disso, os
jornalistas, pela época em que estudaram, ouvieaseds professores e de toda uma sociedade a
famosa crenca de que saber a gramatica tradicggaifica conhecer o idioma portugués.
Consequentemente, falar e escrever de acordo c@reositos normativos € o modelo da boa

expressao. Poucos tém a nocdo de que escreveraddeglcorretamente ndo mantém relacéo



intrinseca com o conhecimento da teoria gramatRaitanto, apenas um jornalista dissm®,
conforme se detecta na resposta de J6: - “Nao.olemhbloqueio com o ensino da gramatica
pelas vias tradicionais. Quase tudo o que aprezididos livros que devoro”.

Essa resposta coloca a leitura num patamar suparionétodo tradicional de ensino da
escrita. Realmente, a leitura contribui para aprémo vocabulario, para perceber como se da a
estruturacdo de enunciados, de paragrafos, dagu@utie para observar caracteres basicos dos
géneros e dos tipos textuais, etc. Mas a dedicaxéasiva a leitura, para se ter contato com a
variedade padrdo escrita e aprendé-la, ndo é emtficipara quem ja lida com a escrita,
cotidianamente, nem para os discentes do ensimafuental. A pratica de sempre (re)escrever e
ser lido por alguém (revisores/editores/profes§ompse possa dar dicas de adequacdo da
linguagem as condicfes de producéo textuais e sobredo como se estruturam os enunciados
constituem outras maneiras fundamentais para sn@gr a escrever na variedade padrdo e
aprimora-la. No caso de alunos que estdo aprendeedorita padrao, as regras podem também
ser explicitadas em pequenos textos que poderaetestualizadospara se dizer uma mesma
coisa, em diversos géneros textuais, por exemplo.

Por outro lado, alguns jornalistas consideram ajggamatica ofereceu-lhes os recursos
linguisticos para escrever. As respostas, a salysitram tal afirmacéo: “sim, ela me deu a base,
que € essencial (J4)”; “sim. Porque é por meiordengtica que aprendemos aspectos com uso de
pronomes, conjunc¢des, conjugacdo dos verbos, ¥ (Jsim. Na minha opinido é inadmissivel
escrever sem saber a gramatica (J11)”; “sim. Poaggexmatica traz as regras necessarias para
escrever conforme a norma culta (J14)”; “sim. Apienconstruir frases corretas, com todos seus

elementos e posso emprega-los na linguagem colanufarmal (J10)".



Em relacdo as respostas acima, h4 uma confus@caeqgue significa saber graméatica e
saber portugués. E preciso ficar claro que, nessguisa, defende-se a idéia de que existe uma
diferenca entre esses dois aspectos, conformecegapRocha (2002, p. 89): “... existe uma
diferenca fundamental entre saber Portugués —eajendido como saber usar a lingua — e saber
gramética. Também com relagcdo ao dominio da nowutia, pode-se afirmar que uma coisa é
saber redigir um texto em lingua padrédo e outrabérsclassificar as ora¢des, distinguir classes
de palavras ...”. Portanto, a resposta de J3 s@gas“Com certeza ofereceu a base. Os recursos
de linguagem foram ter seu uso aprimorado atraeéleitlira de obras e da pratica de redigir
textos”. A jornalista ressalta que, o0 mais impddamio foi 0 contato com a gramatica para se
aprender as regras da escrita, mas foram as atesd#e leitura e a pratica da escrita de textos.
Esses deveriam ser 0s objetivos béasicos do Ensindafental: aprender regras da escrita
padrdo sem 0s recursos da gramatica tradicionraleserever e (re)escrever variados géneros
textuais. Isso significa saber a gramatica da dade escrita padrao, que é muito diferente do

conhecimento sobre a gramatica normativa. Posd&¥86, p. 48-49) declara:

Na escola, as praticas mais relevantes serdo, npmrtascrever e ler. (...) Como
aprendemos a falar? Falando e ouvindo. Como apremds a escrever? Escrevendo e
lendo, e sendo corrigidos, e reescrevendo, e teodeos textos lidos e comentados
muitas vezes, com uma freqiéncia semelhante aéne@ida fala e das corregbes da
fala. E claro que o aprendizado ndio serd muitdeetie se tais atividades forem apenas
excepcionais. Mas, se forem constantes, com aga&slmgie temos — seja la o que for
que tenhamos dentro delas ou associado ao que temtrs delas — certamente seremos
leitores e “escrevinhadores” sem traumas e mesmopcazer, em pouco tempo. S6 nao
conseguiremos se nos atrapalharem, se nos entugérexercicios sem sentido.



QUADRO 4

QUESTAO 8a) Vocé considera que a gramatica tradicional senj eficientemente, para
que pudesse escrever bem?

JORNALISTAS

RESPOSTAS

J1

J2

J3

J4

J5

J6

J7

J8

J9

J10

J11

J12

J13

Talvez seja o principal elemento para escresemétamente”; ja para
escrever “bem”, contam pontos a leitura e alguentat

sim;

sim. Porque apesar de “liberdade” que os resuds linguagem
oferecem, é preciso dominar as técnicas da lingnggelrao;

ndo s6 a gramatica. Ela foi uma ferramenta itapt®, assim como
foram a leitura, a televisdo, o radio, a musicgoasia, 0 cinema, 0
teatro...;

sim, claro;

nada, nada. Ndo me lembro de uma regra seqescesver. E tudo de
ouvido;

acho que escrevo relativamente bem;
aprender a “traduzir” os assuntos para o leder uma forma

interessante foi 0 que me fez escrever melhor. iBasamuitas vezes, é
preciso deixar de lado algumas regras gramaticais;

acho que nédo. Apesar da lista de verbos, cagfeganormas e outras
regras ndo sdo O mais importante. Ler texto e &sgdo do

pensamento” sdo outras partes imprescindiveis;

sim. Se ndo soubesse as regras gramaticaisong&eguiria pontuar,
acentuar, usar 0s pronomes e outros elementoseparaver de forma
correta, bem como saber a minha lingua;

sim; assim como a leitura;

nao totalmente, mas foi um instrumento impéetan

sim. Para usar bem as estruturas corretagtdo te



J14 nao. Porque acredito que o habito da leitugo émportante quanto a
gramatica para que uma pessoa escreva bem;

J15 ter dominio das regras gramaticais nao signéscrever bem, mas sim
de acordo com a norma da lingua. Para se escrereglpreciso, além
disso, ler muito;

J16 ndo, porque aliado a gramatica, ha fatores candeitura,
imprescindivel para quem almeja escrever bem.

Na questédo oito (8a), os jornalistas responderaoou acho que ndoem maior quantidade.
Percebe-se que had uma confusdo em saber se realangramatica tradicional ofereceu meios
para escrever na variedade padrdo. Acredito quenfusdo ocorre porque, como lidam com a
escrita diariamente, os jornalistas consideramoaslicdes de producédo textuais (género, tipo
textual, o leitor, o suporte, o assunto, etc.) lémadisso, ja internalizaram muitas regras da
variedade padrdo, com a vasta experiéncia conrigaesc

Na pratica com a escrita, 0s jornalistas mostram ltiu diferenca entre saber escrever na
variedade padréo e saber gramatica, embora naanectnsciéncia dessa diferenciacdo. E o que
se pode constatar na resposta de J8: “Nao. Aprentieduzir’ os assuntos para o leitor de uma
forma interessante foi o que me fez escrever meRema isso, muitas vezes, € preciso deixar de
lado algumas regras gramaticais”. Para se escreveto (de acordo com as regras da variedade
padrédo) e adequadamente, mas ndo “melhor”, ndecésprdeixar regras gramaticais de lado, se
0 género em questdo pedir a variedade padrdo, éomoaso da maioria dos textos do jornal
Estado de MinasA jornalista, a meu ver, quer dizer que tentaes®r 0S assuntos com clareza e
objetividade, o que néo significa “deixar de ladlguenas regras gramaticais”. Tornar o assunto
inteligivel para o leitor ndo significa escreverlmog, nem abandonar as regras da escrita. A

pratica da escrita ja esta tdo entranhada pamaaligia, que a traducdo de um assunto, de forma



interessante, esta mais ligada a abordagem obgtila@ra prevista para um jornal. A questéo de
ser interessante é subjetiva, pois cada leitorsapta uma expectativa e um interesse especificos
sobre determinados temas que podem nao condizeosolnetivos de quem escreve.

A ineficacia do ensino exaustivo da gramaticaitiadal, como forma de possibilitar a
escrita padrédo bem elaborada de acordo com as¢éexsdde producédo, reafirma-se na resposta
de J6: “Nada, nada. Ndo me lembro de uma regraeseguescrever. E tudo de ouvido”. Quando
o jornalista diz que ndo se lembra de uma regr&sarever, ele esta generalizando e adotando
uma postura radical para quem lida com a escrittiianamente, e deve adequar o texto as
regras dos géneros e dos tipos textuais. Se sdhteabm um jornal, a existéncia Manual de
Redacao do Estado déinas (2001) ja € um indicio de que existem regras avsaeguidas. O
jornalista quer dizer que ndo sabe 0s conceitos, cofisegue identificar partes de frases e
classifica-las de acordo com a nomenclatura da &remtradicional. Isso € muito diferente, se
compararmos com o saber usar a lingua, ou melboseguir escrever na variedade padrao.

Para que alguém consiga aprender a escrever ieglade padrdo, torna-se necessaria a
constante exposicéo as regras linglisticas, asks@caos elementos constitutivos das condi¢des
de producéao, conforme se constata na resposta d8id3 Porque apesar da ‘liberdade’ que os
recursos de linguagem oferecem, é preciso dom@tacaicas da linguagem padréo”. Sobre essa

“

resposta, € importante tecer algumas considerag®eselacdo a: “... é preciso dominar as
técnicas da linguagem padrdo”. E consenso queaaefals suas variagdes s&o aprendidas no
convivio familiar, entre amigos, aprimorada na &soetc. Ja a escrita padrdo deve ser aprendida,
aprimorada e praticada, inicialmente, nas instiesceducacionais. E Possenti (2004, p. 32)
quem afirma: “... a funcdo da escola é ensinardogog em especial o escrito ..."”. Assim como as
variedades da oralidade apresentam suas regrasyita éambém. Para a jornalista, seriam as

7

técnicas. Realmente, é “preciso dominar as técnieasinguagem padrdao” e os jornalistas



mostram que, uma das formas de aprendizado, ésestgre escrevendo. Escrever é saber regras
de uma variedade linglistica, € adequar a esa#grancipios da textualidadeasmeta-regras
aosprincipios reguladoresaogénero e tipo(s) textualisOs professores do ensino fundamental,
principalmente, precisam saber e praticar essefisapo deescrever Talvez muitos saibam,
mas nao conseguem poér em prética, e resumem aiandas aulas a exposicdo da gramatica
tradicional normativa.

Quero salientar a importancia do papel da esconsmo das regras da variedade padréo
escrita que, para Lima (2003), para Perini (200pa® mim, deve se basear nos jornais e em

textos cientificos, conforme esta nos dizeres dsétdi (1996, p. 41):

Haveria certamente muitas vantagens no ensino dego@s se a escola propusesse
como padrdo ideal de lingua a ser atingido pelosoal a escrita dos jornais ou dos
textos cientificos, ao invés de ter como model@tesiatura antiga. Falo em literatura
antiga porque, na moderna, se nds a léssemos, tert@mos muitas formas
condenadas pelas gramaticas.

Sobre os comentarios de Possenti, quero tecemakyobservacdes sobre a parte em que
fala na literatura, como modelo de lingua culta @& gramaticas normativas. Um dos problemas
da maioria das gramaticas tradicionais € baseadgrparte dos exemplos ilustrativos das regras
na literatura antiga e na contemporanea. Isso rdmsérvar e analisar a lingua em situacao real
de uso. Além disso, a escrita literaria assumectenes artisticos muito diferentes, quando se
pensa nas caracteristicas da variedade padracaeservisivel que, escrever literariamente, é
muito diferente de adequar a escrita ao padra®, poia das caracteristicas da literatura € a
transgress&o as regras da lingua, como uma ativiai$tica. E claro que os textos literarios
podem seguir as regras da escrita padrao, mas onta@ntransgredir, € ter a liberdade com os

recursos que a lingua oferece. A lingua contemparéem uso, é que deve ditar as regras para



qualquer variedade linglistica. Muitos estudiosefertdem que a gramatica deve pautar os
exemplos em situacdes de uso real, idéia com acqugbartilho. Sobre isso, Rocha (2002, p. 62-

63) comenta:

O que estamos propondo é que a gramatica da LiPgdeiio esteja apoiada em bases
auténticas, ou seja, nos textos redigidos em nawtia e ndo, na lingua literaria dos
séculos 16 a 19, e muito menos na lingua literéoiatemporanea. (...) é preciso
considerar que a lingua é anterior a gramaticaxagdo das regras que caracterizam o
portugués padrdo deve tomar como base o conjurgtdedtos redigidos nessa lingua
padréo, ou seja, os textos da linguagem burocraibainistrativa, técnica, cientifica,
etc. E importante que se leve em consideracaocaqué é freqiiente nesses textos ...

Além dos problemas com os exemplos, Perini (20@8Jara que o ensino de gramatica
apresenta trés problemas quando se pauta exclusit@ma gramatica tradicional como fonte de
ensino da escrita padrdo. O primeiro esta reladmeam a desorganiza¢do e a ma colocacao dos
objetivos; o segundo remete a questdo metodoldgieaquase sempre, se resume a identificacao
das nomenclaturas em exercicios e nos textos;ceit@rrelaciona-se com a organizagdo da
disciplina gramatica que carece de uma ldgica pauteo que ensinar, para qué, por qué e
quando. Nao estou recriminando nem desqualificangimamatica tradicional. Haja vista que esta
pesquisa existe por causa dela. Pelo contrariecéssario ter uma visdo critica sobre um objeto
de ensino que vigora ha tanto tempo, ndo é refadlaukem prol dos avancos dos estudos
linguisticos, nem consegue atingir um dos grandgstivos do ensino de lingua, que é
possibilitar ao aluno o aprendizado da escrita gmdNessa perspectiva, a consideracao de a
graméatica normativa ser parte essencial para ordorda lingua reveste-se de equivocos que
precisam ser esclarecidos para qualquer pessaasguelingua todos os dias, como é o caso dos

jornalistas e da populagéo em geral.



Em resumo, ndo adiantdecorar lista de verbos de conjugacfes de conceitos de

nomenclaturase todas as regras da gramatica tradicional, ecaéiseguir usa-las nas diversas

situacdes de uso da escrita. Dai, encontrarmogedivemo os de J9: “Acho que ndo. Apesar da

lista de verbos, conjugacfes, normas e outras gegia SA40 0 mais importante. Ler texto e

‘expressdo do pensamento’ sdo outras partes inpdégeis”. O jornalista sabe que, conhecer as

regras e ndo aplica-las na elaboracdo de textos, conémrfia, ndo é 0 mais importante, na

medida em que um bom texto envolve a articulaci@ @sprincipios da textualidadeasmeta-

regras osprincipios reguladoreg as caracteristicas dos géneros e dos tipoatextu

QUADRO 5

QUESTAO 8b) O que vocé acha que foi importante para aprimorasua escrita, durante o
exercicio da profissdo?

JORNALISTAS

RESPOSTAS

J1

J2

J3

J4

J5

J6

J7

Ler tudo, de bulas de remédio, rétulos de posdatjornais, revistas,
sites na Internet e, principalmente, bons livros;

o habito da leitura e a observacdo das corregéesiinha matéria
depois de publicada para que eu ndo cometessesosasierros;

a critica e as dicas de profissionais mais extes e 0 constante habito
da leitura;

a leitura foi e sempre sera essencial para pran@amento. E a busca
de um rico vocabulario;

uma base de conhecimentos da lingua portuguesalegura dos
classicos da literatura brasileira;

a leitura e a pratica diaria da escrita. O gpata essas coisas vem de
menino;

leitura. Seja de classicos da literatura ou atémas jornalisticas;



J8 leitura para ampliar o vocabulario e criar esfiréprio; uso de
dicionario para nao errar a ortografia e muita eosa com
representantes de diferentes extratos sociais;

J9 leitura € basico par quem quer escrever simeddala, a interpretacéo
de texto, no 2° grau, foi fundamental para a psébs

J10 o principal foi a leitura,;

J11 leitura e troca de experiéncia com outro psmfisais;

J12 sem duavida, bastante leitura;

J13 leitura,;

J14 leitura, a propria pratica da escrita e o cdosprof. Helinho;
J15 leitura;

J16 leitura, cursos de portugués.

Nas respostas acima, a maioria dos jornalistasdisiundente em afirmar a importancia
da leitura para aprimorar a escrita no exerciciqudissdo. Alguns mencionaram “a pratica
diaria da escrita” mas, mesmo aqueles que naagitacertamente a consideram um aspecto
primordial, pelo fato de lidarem com a escrita idiaente. Aliadas a leitura e & escrita constante,
a consulta a dicionarios, a jornalistas mais eep#gbs, as conversas com as pessoas e a
participacdo em cursos sdo outros meios procurpdogornalistas para aprimorar a escrita.
Esses métodos auxiliam muito no aprendizado e nmam@amento da escrita padrao e devem ser
utilizados pelos professores. Acredito, também, gaprendizado das regras seja importante e
eficiente para os alunos, através de atividadesocametextualizacdoe nao por meio de
exercicios de preenchimento de lacunas, de madearlassificar com nomenclaturas, etc.

Defendo as atividades detextualizacagporque lidam com a oralidade e com a escrita, com



géneros e tipos textuais e podem servir, eficieatee) para que o professor ensine regras da
variedade escrita padrdo aos alunos. Deve-se tardado para ndo transmitir idéias de que o
texto oral seja caltico e que precisa ser transpuaia a escrita que seria ordenada e correta.
Seria um bom momento para que os professores rs®etnaa veracidade das teses de Possenti
(1996) e a histéria do poder e da autoridade cmofera gramatica tradicional, por exemplo.
Quero ressaltar e lembrar que, quando falaetextualizacapestou usando o termo no sentido

expresso por Marcuschi (2003, p. 46):

... busca-se construir aqui um modelo para analiggau de consciéncia dos usuarios da
lingua a respeito das diferencas entre fala etasahbiservando a proépria atividade de

transformacao. Serdo identificadas as operacoesauoaiuns realizadas na passagem do
texto falado para o texto escrito. Esta passagemnaosformacéo é uma das formas de
realizar o que denomirretextualizagcéo

As operacdes de que fala Marcuschi sdo explicanaseu livroDa fala para a escrita
atividades de retextualizac&@003). Nao as apresento aqui, pois fugirei agstigbs desta
pesquisa. Certamente, € um livro fundamental aegerdes que ensinam a variedade padrdo
escrita.

Para finalizar, cito a seguinte resposta de Jlertudo, de bulas de remédio, rétulos de
produtos a jornais, revistas, sites na Interngtriecipalmente, bons livros”. A leitura, como
método de aprendizado e como atividade para ammaescrita padrdo e o conhecimento de
qualquer outra variedade, deve ser constante esdivada, pois o objetivo é fazer com que
qualquer individuo consiga ler e interpretar vamg@meros textuais. Alguns géneros do jornal
apresentam um estilo mais préximo da linguagendieota, embora muitos estejam escritos na
variedade padrédo. Essa linguagem diaria, objethenos rebuscada e mais direta ndo se vé na

maioria das gramaticas tradicionais que centramdgrgparte de seus exemplos na literatura



antiga e na contemporanea. Confoiienual de Redac¢&o do Estado de Miif2801, p. 13-17),
a linguagem jornalistica deve ter como caracteésgcbs:correcdq simplicidadee objetividade
Esses trés caracteres, normalmente, ndo se emoppiaritariamente, no estilo da linguagem
literaria, embora os dois ultimos sejam subjetivos.

O Manual do Estado de Mina@001, p. 9) declara que “... a edicdo deste manua
representa um grande passo em nome do bom joroadisia correcao gramatical”. Diante dessa
afirmacéo, os jornalistas também precisam se ppeocna confeccdo dos textos, em estruturar
0s enunciados de acordo com as regras da escdtdopaAlém disso, 0s textos precisam
apresentar linguagem clara, objetiva e concisafuagéo do género textual e dos leitores. Volto
a afirmar que todos esses componentes das condigbpsoducao textual fazem sentido na
interagdo com o leitor.

QUADRO 6
QUESTAO 9) Vocé acha que saber identificar termos an frase e classifica-los com
nomenclaturas como sujeito, predicado, substantivo,adjetivo, oracdo subordinada

substantiva objetiva direta, oracdo coordenada sirgtica aditiva, etc ajuda a melhorar a
escrita? Por qué?

JORNALISTAS RESPOSTAS

J1 N&o. Ndo me lembro de mais nada disso, apesaegidnhas basicas
(crase, acentuacgao, conjugacao dos verbos, etbpranache que néo
cometo muitos erros;

J2 nem sempre. Identificar sujeito e predicado, memplo, é
fundamental para ndo separa-los por virgula. Mdsersaomes e
classificacdes de oragdes nao acrescenta nada;

J3 saber fazer uma andlise sintdtica € fundameyated evitar erros,
sobretudo de concordéancia;

J4 ndo. Vocé nédo precisa saber identifica-los, smaautiliza-los da forma
correta;



J5

J6

J7

J8

J9

J10

J11

J12

J13

J14

J15

J16

nem sempre. Para escrever bem, a pessoa pgegcisaa boa base e a
pratica da escrita, sem que necessariamente coalmgaenclatura;

sei que a lingua tem umas armadilhas e que & ®egs ajudam a
escapar delas. Mas, quando aparece uma duavida, enedorita para
nao correr o risco de errar;

ndo. Até mesmo quando era estudante usava de@sofaompéndios
tradicionais” para ter boas notas na escola;

confesso que ja me esqueci da maioria da noatereltradicional.
Prefiro conseguir reunir os elementos de formaetara saber seus
respectivos nomes;

acho que ndo. No dia-a-dia isso ndo é necespaiwisto acaba sendo
mecanico. Nao ha tempo para anélise de texto;

certamente sim. E mais facil para o leitor ae@pder um texto escrito
corretamente e mais facil escrever quando se tenhecimento
gramatical;

acredito que a pessoa nao precisa saber idengfn uma frase todos
esses elementos. Mas é como se, ap0s anos desesssies elementos
estivessem ja incorporados no seu consciente;

ndo. Nem me lembro dessas classificacdes nalba@screver;

nao me recordo do que se trata, acredita (@ratdordinada
substantiva objetiva direta, oracdo coordenadaétoal aditiva)?
Mesmo achando absurdo! Gostaria de lembrar, revssase
nomenclaturas e usa-las com propriedade;

ndo. Apenas complica a compreensdo da lingtagpesa. No dia-a-
dia do jornalismo € importante identificar sujeippedicado, mas néo
oracao subordinada;

a nomenclatura pode até ndo ser muito impertards saber a estrutura
correta de uma oracao é fundamental para se fazésxio;

sim. Porque vocé passa a perceber a funcdoadke wm desses
elementos para a construgéo do sentido.




A maioria das respostas nao relaciona a identéicala nomenclatura gramatical com o
escrever na variedade padrao. Isso mostra, megnitiveamente, que os jornalistas “sabem” que
escrever na variedade padrao é diferente do canbato sobre a gramatica tradicional. Saber os
conceitos, conseguir identificar partes das frasesar a nomenclatura ndo séo condi¢cbes para
que se aprenda a escrita padrdo. E o que se eonstaesposta de J4: “N&o. Vocé ndo precisa
saber identifica-los, mas sim utiliza-los da fore@reta”. Nao precisar saber identificar os
termos esta ligado a ndo ser necessario dividiraa®s em partes e empregar homenclaturas,
para se ter um bom desempenho na escrita. Ao profgilizar os termos da forma correta — a
jornalista percebe que é necessario saber empmegmiavras de maneira adequada e correta na
construcédo dos enunciados, sem erros que violeegess da escrita padrao.

O ato de escrever, associado ao conhecimento dgcahrabrmativo, traz a idéia de que
escrever na variedade padrao é uma atividadelidifice para poucos. Realmente, saber todo o
aparato tedrico dos compéndios gramaticais, cmitirde, ndo é uma tarefa facil e simples. E
preciso que o estudioso tenha uma gama de conhognpara perceber as contradicdes, as
relacdes entre morfologia e sintaxe, etc. Daiinsprescindivel desvincular o saber escrever com
o dominar a gramatica normativa. A confusdo erdse® dois saberes produz dizeres como o de
J6: “Sei que a lingua tem umas armadilhas e quesdssmos ajudam a escapar delas. Mas,
quando aparece uma davida, mudo a escrita paraanéer o risco de errar”. Considerar que a
lingua apresenta “armadilhas”, é trazer a tonadidional idéia de que escrever na variedade
padrdo mostra, conseqiientemente, que a pessoa sgheatica normativa. Ndo ocorrendo a
escrita padrdo com sucesso, postula-se que naabseasteoria preconizada nos compéndios
gramaticais. Dai a idéia de lingua como uma diffailnadilha”, quase intransponivel. Pela

dificuldade existente, seria a melhor forma de esgdio. O aprendizado torna-se um pouco mais



complicado, se compararmos as variedades da fatasgo aprendidas, em grande parte,
espontaneamente, na convivéncia social. Mas méttelessino eficientes e adequados facilitam
muito o aprendizado.

N&o existem linguas dificeis, civilizadas, primaisy superiores ou melhores. Todas as
linguas apresentam estruturas complexas e heteragésem uma ser melhor que a outra. Sobre
esse tema, Possenti (1996, p. 28) declara: “..hAadialetos mais simples do que outros. O que
h4, também neste caso, sdo diferencas (...) A®dfas mais importantes entre os dialetos estdo
menos ligadas a variacdo dos recursos gramaticag®ea avaliagdo social que uma sociedade
faz dos dialetos”.

Dizer que os termos gramaticais ajudam a escasaarinadilhas da lingua recai na idéia
de quanto a sociedade valoriza o conhecimentorgan@ogia gramatical e dos conceitos como
sinbnimo de se conhecer a gramatica tradicionabersescrever. Ndo é ocasionalmente que o
jornalista finaliza sua resposta dizendo: “Mas,gleaaparece uma didvida, mudo a escrita para
n&o correr o risco de errar’. Mudar a escrita @0 hada a ver com saber nomenclaturas. E um
recurso riquissimo que a lingua oferece as pegsmasdizerem uma mesma coisa de varias

formas.



QUADRO 7

QUESTAO 10 - Para vocé, ha diferenca entre saberecenhecer a nomenclatura gramatical
e escrever na modalidade padrao (culta) da lingua?

JORNALISTAS RESPOSTAS

J1 Acho que aprender gramatica passa a ser imtudom a pratica
constante. E igual a andar de bicicleta, a gemeanasquece,;

J2 sim. Muitas vezes, identificar a estrutura dsds prontas € facil; dificil
€ colocar a teoria em prética;

J3 esta pergunta permite completar a respostai@nter preciso saber
identificar os termos de uma frase ou oracdo, rAasdd para guardar
nomenclatura gramatical para sempre, na memoria,

J4 eu posso ndo reconhecer a nomenclatura gramaicascrever
corretamente;
J5 nao, mas acredito que a pessoa que souber eseprdn nomenclatura

gramatical tende a escrever bem;

J6 sim. Apreende-se a gramatica pelo exerciciosdet& e da leitura, o
gue possibilita escrever na modalidade culta,

J7 nao;
J8 sim. Nem sempre esses dois itens caminham juntos
J9 no cotidiano o problema ndo é se “hd” diferemdé@s, ndo “faz”

diferenga esse reconhecimento;

J10 acho que nem sempre € preciso saber a nomeackra escrever
bem. Quando h& dominio da gramatica, aconteceatraemte;

J11 sim;

J12 alguma diferenca deve ter, mas ndo tdo sighifac Muita gente
escreve corretamente sem saber fazer a classticaca

J13 nao respondeu;



J14 ha. Muitas vezes escrevemos sem ter nocaoede gramaticalmente —
estamos fazendo;

J15 sim. Pelo menos no jornalismo, ao escreveruin,to profissional ndo
tem sequer tempo de pensar quem € 0 sujeito, doobjeto ou o
advérbio da oracdo. No entanto, ele precisa deskssentos pra
elaborar a matéria;

J16 sim.

A maioria dos jornalistas respondeu que ha diferemgre saber classificar os termos de
uma frase e escrever na variedade padrao. Apengarnafista foi taxativo em dizer que nao ha
diferenca. Essas respostas vao ao encontro dagprate os jornalistas tém com a escrita, uma
vez que ao escrever os textos, ndo ficam pensamdmognenclaturas e em conceituacoes
gramaticais. Pensa-se em outros fatores ao escm/géneros (noticia, reportagem, entrevista,
etc), o leitor, o assunto, a objetividade, a clama construcdo dos enunciados, etc. As respostas
também confirmam uma das posturas teéricas def@mdigbsta pesquisa: saber gramatica
normativa € diferente de escrever na variedadépadr

Os jornalistas demonstram que, ao espeen seus textos, nao pensam em identificar
partes de frases para o emprego da nomenclatuyeadsitica tradicional, conforme se percebe
na resposta de J14: “H4. Muitas vezes escrevenmdesenocdo do que — gramaticalmente —
estamos fazendo”. Ao dizer, “ndo ter nocdo do qrangticalmente estamos fazendo”, a
jornalista mostra que, a medida que o contato cenregras da escrita vai aumentando,
concomitante a pratica da (re)escrita de text@sgsaegras vao se internalizando. E, basicamente,
o que afirma J1: “acho que aprender gramatica passa intuitivo com a préatica constante. E
igual a andar de bicicleta, a gente nunca esquéssé saber gramatical ndo € o dos compéndios

normativos, mas € o conhecimento das regras phca-tgs na escrita, aliado a outros elementos



importantes na producédo de um texto. Ndo se p@awosato da escrita, em identificar partes de

frases e classifica-las, por exemplo, em sujeito,agljunto adnominal, em orac¢do coordenada
sindética aditiva, etc. A relacdo com a escritaumssgraus de maturidade adquiridos com a
leitura, com o aprendizado de regras, com o escoevestantemente e com as dicas de quem tem
a oportunidade de ajudar a aprimorar a construgadektos. Quero ressaltar que, os jornalistas,
ao escreverem seus textos, estdo praticando a tggand variedade padrdo, uma vez que

constroem o0s enunciados de acordo com suas regadad aoPrincipios da textualidadeas

meta-regrasaosprincipios reguladoreg aogyéneros e tipos textuais

QUADRO 8

QUESTAO 11 - No curso superior, vocé teve contat@m ensino de gramatica tradicional?
Comente

JORNALISTAS RESPOSTAS
J1 N&o. Considero, porém gque tive aulas mais esc@ioras. Em vez de
repassar o bé-a-ba, aprendiamos a “ler”, a intemptexto, a usar a
criatividade;
J2 sim. Nos trés primeiros periodos do curso, das de portugués nas

guais estudamos gramatica aplicada aos textodigiroas;

J3 sim. No curso de Jornalismo houve espaco padis@plina do
Portugués, sobretudo para revisdo de conhecimariedrés primeiros
semestres;

J4 ndo. O curso partiu do principio de que todesidavam a gramatica e

a busca foi pelo estilo;
J5 sim. Uma das cadeiras era a de Redacéo;
J6 ndo. A grade curricular do Jornalismo, em gdeah a lingua como

instrumento de trabalho e ndo objeto de trabalteioGjue isso nao
prejudica o desempenho do profissional;



J7

J8

J9

J10

J11

J12

J13

J14

J15

J16

sim. Durante dois ou trés semestres;

nao muito. Apesar dos dois semestres de “Pa@sigtivemos mais
interpretacdo de texto do que qualquer outro tégaestudo da Lingua
Portuguesa,

nao. Alias, foi uma das falhas do curso. Nagehawlas de portugués;

sim. Nos oito periodos, sete deles tive autangua portuguesa nas
guais sempre eram abordadas questdes gramaticais;

ndo; o que até acho um erro. As vezes sirttodal saber mais sobre a
gramaética;

ndo. Pelo que me lembro, o portugués e seas eram corrigidos
diretamente no texto escrito;

nao;

sim. Durante os dois primeiros periodos tiva whsciplina de lingua

portuguesa. No entanto, ela prioriza o uso da éngudia-a-dia;

sim. Nos primeiros periodos tive muitos temaes fpram tratados na
escola. Nos demais, as aulas eram mais voltades @martextos
jornalisticos;

sim. No curso de Jornalismo, tive trés sensesigelingua Portuguesa,
oportunidade em que fizemos inUmeros exerciciangtiaais.

Em relacdo a presenca do ensino da gramaticaitradiao curso de Jornalismo, alguns

jornalistas mantiveram contato com itens gramatieaputros nao tiveram. Alguns mencionaram

gue revisaram itens gramaticais, sem especificdthascurso de Jornalismo, tive trés semestres

de Lingua Portuguesa, oportunidade em que fizemasi@éros exercicios gramaticais (J16)”;

“nos primeiros periodos tive muitos temas que foteatados na escola. Nos demais, as aulas

eram mais voltadas para os textos jornalistico§)(JEmbora ndo se ressaltem quais itens

gramaticais estiveram presentes nas aulas e canonfitureza dos exercicios, € possivel supor



gue devem ter sido trabalhadas regras de uso dtagsonsideradas importantes para a pratica
dos jornalistas que escrevem o0s textos, basicansmiiea 6tica dos géneros e dos tipos textuais.
Se as atividades foram eficazes para aprimoracrdéagsnao se podem tecer maiores conclusoes,
pois as respostas ndo oferecem subsidios paMuiabs jornalistas frisaram que, no exercicio da
profissdo, cotidianamente, puderam aperfeicoaroodat escrever. Acredito que aprimoraram
através da escrita constante, da leitura, da danaolManual e das dicas dos editores e dos
revisores.

Um item importante a ser alvo de reflexdo € a plamle do uso da lingua no dia-a-dia,
citada por um dos colaboradores da pesquisa. Ng@arsoos jornalistas, como também para a
escola que pretende ensinar a variedade padraéatgiamente, e outras variedades da lingua, é
importante perceber, praticar e analisar o funcrerdo das diversas variedades, em situagcdes
reais de uso. Essas atitudes tornam o aprendizasoconcreto e eficiente.

Sobre as respostas que obtiverado, uma delas cita a@stilo como um aspecto
importante para a escrita jornalistica: “Nao. Gsoypartiu do principio de que todos dominavam
a gramatica e a busca foi pelo estilo” (J4). E irtgoue refletir, inicialmente, sobre a expressao
“dominar a gramatica”. Ter o dominio da gramaticadicional é conhecer os conceitos, a
nomenclatura, identificar partes de frases, empragaregras, analisar as contradicbes e a
limitacdo das definicbes. Esse nivel de conhecinesdtaria mais para os linglistas. O
interessante € que grande parte dos jornalistasasiseegras da escrita padrdo, correta e
adequadamente. Mas a maioria apresenta muita Iddde em exercitar a aplicacdo dos
conceitos e da nomenclatura em seus préprios telaasalistas ja disseram, em outras questdes
que, ao escreverem, ndo pensamaeljunto adnominal, advérbio, agente da passivagaoa
subordinada adverbial concessiv&gc. A escrita envolve outros processos, comanaideracao

dos géneros e dos tipos textuais.



QUADRO 9

QUESTAO 12 - O que é saber portugués para vocé?

JORNALISTAS RESPOSTAS
J1 Essencial;
J2 € saber usar na escrita e na lingua faladagessrbasicas da norma
culta;
J3 € conseguir se expressar, compreender 0 queoouiéee ndo cometer

erros grosseiros de concordancia ou de grafia,;

J4 escrever e falar corretamente;

J5 ndo entendi a pergunta. Significaria usar auingaber as regras da
escrita?

J6 € saber interligar a lingua para comunicar, eitsplo as regras

inerentes a cada situacdo de linguagem, falat@stq;

J7 compreender e me expressar por meio dos codijabelecidos pela
lingua;
J8 €, a0 mesmo tempo, dominar a lingua padraorepeathar a evolucao

do que se fala nas ruas (que a maioria das grasdtan expoe);

J9 expressar bem, conseguir tornar o pensamemntoeckntendivel;

J10 € conhecer a lingua, compreender suas retgasi® bom vocabulario;
J11 € escrever claro, objetivo e sem erros de gués)

J12 saber falar e escrever corretamente, conjugasslerbos e nao errando

as concordancias e por ai vai...;

J13 saber empregar verbos corretamente ndo s&toceterito, mas na fala
também. Saber usar tempos verbais, pontuacao, rciamoia. .. ;

J14 € escrever, ler e conversar, usando a linguarde clara, coesa e
objetiva, levando outra pessoa a compreender estaessendo dito;



J15 saber portugués é ter capacidade de escrev@xtonrespeitando nao
s6 as questbes morfoldgicas mas saber bem o semansintatico.
Além de conhecer as palavras, o vocabulario, respas normas da
escrita;

J16 € saber comunicar-se de forma objetiva e adaqua

As respostas que vao ao encontro do que signifibarortugués, nesta pesquisa, estao
representadas nos seguintes dizeres: “é saber @ansge de forma objetiva e adequada (J16)”;
“é saber interligar a lingua para comunicar, réapdb as regras inerentes a cada situagcédo de
linguagem, fala, escrita (J6)". O uso do termo tpdala” demonstra que lingua é uso e, portanto,
deve estar de acordo com cada situacdo de prodAcabjetividade estd interligada com a
apresentacdo clara das idéias, ou melhor, comessidade de se fazer entender pelo leitor ou
pelo ouvinte.

Ao usar uma determinada variedade linglistica, catiaapresenta suas regras que, aliadas a
todos os itens constitutivos das condicdes de gému permitem a concretizagdo da
comunicacdo. Os dizeres de J6 — “saber interligargaa para comunicar, respeitando as regras
inerentes a cada situacao de linguagem, falat&setc” — resumem a imagem heterogénea da
lingua divulgada pelos estudos sobre a variacgdiktica. Essa heterogeneidade significa que a
lingua € constituida de variedades que estdo airdal na sociedade, para serem usadas por
qualquer individuo, dependendo das inten¢des carativas, na fala ou na escrita.

Um dos obijetivos do jornal € atingir o leitor deadteninadas camadas sociais, para ter acesso
as informacg6es divulgadas, conforme declara J1tesmigue é saber portugués: “E escrever, ler
e conversar, usando a lingua de forma clara, ceesibjetiva, levando outra pessoa a

compreender o que esta sendo dito”. Dai, a insistédo Manual de Redacdq2001) em



caracterizar a escrita jornalistica em clara, @ana@ objetiva. Acredito que seja importante

escrever com objetividade e observar as regrastdetw@acao dos enunciados, na escrita de um

texto pertencente a um certo género. Os jornaisramogsso muito bem e, desse modo, servem

como “modelo” para desmitificar a idéia de que eser bem é usar palavras rebuscadas e de

dificil compreensado, para ndo macular a imagemsfaue homogénea que muitos querem

perpetuar para a lingua portuguesa.

QUADRO 10

QUESTAO 13 a) Para saber portugués é necessario @sar gramatica normativa? Por

qué?

JORNALISTAS

RESPOSTAS

J1

J2

J3

J4

J5

J6

J7

J8

J9

J10

Em algum momento da vida, sim. Depois, s6 em daslivida;
sim. Porque é ela que estabelece as regrastmasa
sim. Porque é preciso conhecer as regras daljegn padrao;

ndo. Porque existem outras formas e meios @ndipagem ja citados
nesta entrevista,

sim. Acredito, no entanto, que se pode aprepdeugués através da
leitura e da pratica da lingua de forma nao sisieats;

nao creio. O bom desempenho vem do ler e esgreve
também é necessério porque as regras nos aguttarama boa escrita;

€ preciso, a0 menos, dominar as regras baspas, conseguir
comunicar de forma eficiente, sem ruidos;

acho que durante uma fase € importante. Depdigbalho torna-se
mais independente das estruturas gramaticais;

sim. E preciso conhecer todas as normas quedefitidas pelo
gramaético;



J11 claro. Como a pessoa tera a base para a praPunc

J12 acredito que estudar a gramética é basicoedisprconhecer as regras
da escrita na nossa lingua. O problema talvez reejforma em que
essas regras sao apresentadas as criangas;

J13 sim. Porque a gramatica € o conjunto que nexgras do nosso idioma.
Se falar e escrever bem devem seguir regras dzeliegtao, temos que
estuda-la;

J14 sim e ndo. Acho que ha muitas coisas impodamiegramatica, que

ajudam na escrita. No entanto, nem tudo é indigpehs
J15 sim. E preciso respeitar a norma da lingua;

J16 nem sempre. Porque se a pessoa investir nmajeppor exemplo,
acredito que é possivel saber portugués.

7

Saber gramética normativa ndo é condi¢do parawescde acordo com a variedade
padrdo. E possivel que poucas pessoas, ao lidavemacescrita, possam saber conceitos e
nomenclaturas da gramatica tradicional. Por owtdwm,| ha aqueles que escrevem diariamente e
ndo sabem todo o aparato tedrico da gramatica, émaaso dos jornalistas desta pesquisa.
Embora algumas respostas tenham sinalizado quecé@rsaber a gramatica tradicional para
escrever na variedade padrédo, a maioria dos jetaalteve um desempenho pouco satisfatério,
quando foram propostos a eles exercicios gramatiealicionais, a partir de um texto escrito por
um dos participantes da pesquisa.

Ha muitos equivocos sobre a visdo da gramaticalieglaa, em certas respostas, como se
pode observar na frase de J11: “Claro. Como a pets@ a base para a pronuncia’?
Inicialmente, a pronuncia das palavras ndo apresathacdo direta com o estudar gramatica

Ay

normativa, para saber portugués. Dizer “craro”joVe'océ”, por exemplo, sdo manifestagdes da



oralidade e que nédo estdo de acordo com as regneriddade padrdo escrita que exige “claro”,
“velho” e “vocé”. Nenhuma dessas formas linglistiéainferior, por pertencer a variedades
diferentes. Apenas funcionam como usos variadosalda lingua portuguesa.

Um outro equivoco esta presente na resposta de‘sli): E preciso conhecer todas as
normas que sdo definidas pelo gramatico”. Ndo sAgraméaticos que definem as regras da
variedade padrao. Sao os usos que, ao longo dotedp se tornando constantes e, desse modo,
mostram as tendéncias que poderdo se tornar re@sasgramaticos compilam exemplos
retirados, em sua maioria, da literatura, pardrdwsm determinadas regras.

Sobre a questédo dos exemplos literarios nas greasationsidero que sejam importantes
as seguintes reflexdes: as gramaticas pautam aiand® seus exemplos em textos literarios
antigos e em contemporaneos e, assim, muitas sédibadas, praticamente, sem alteracdes. Isso
contribui para disseminar uma visdo de estaticigata a lingua e a idéia de que as regras da
variedade padrdo ndo mudam. E evidente que aagiits na oralidade sd0 muito maiores e mais
rapidas que na escrita. Recente estudo de Lim&(20008) constata: “... nos textos formais
analisados por nés, a incorporacdo de mudancasitiasl da lingua segue ritmo bem mais
lento.

Muitos graméticos, na ansia de caminhar com a mathte revisam os exemplos,
através da coleta em fontes como jornais, liteeadontemporanea, revistas, letras de masica, etc.
A critica ndo estéa centrada na atitude vélida @mgtico em querer aprimorar as gramaticas. E
preciso critério para buscar os exemplos em fogtes ilustram, primordialmente, a escrita
padrdo. Lima (2003) mostrou, em sua tese de Daldpgue o critério da freqiiéncia de usos do
padréo escrito deve se basear em textos jornalstior exemplo. Concordo com esse critério e
discordo de que a literatura e a musica sirvamede para ilustrarem as regras da escrita padrao.

Os objetivos da literatura sdo artisticos: romperm dradi¢cdes, transgridem regras, etc. Os



dizeres de Cipro Neto; Infante (2003, p. 3) ilustra falta de critério cientifico para a coleta dos
exemplos, buscados em fontes importantes para mi$estacdes linglisticas da sociedade, mas

gue nao exemplificam a escrita padrao.

A chamada lingua viva continua a ser a principfdréacia para o estudo dos variados
tépicos gramaticais. Textos de jornais e revistasnsagens publicitarias, letras de
musicas e obras literarias contemporaneas predomogwmmo material de leitura e

analise.

Para finalizar, destaco e reafirmo que ndo é nadessstudar gramatica normativa para
saber portugués. Isso nado significa desrespeitthgud, nem caos no ensino. Muito pelo
contrario, pois a alteracdo no método para promovaprendizado da escrita padrdao sé trara
beneficios aos discentes. Nessa perspectiva, npoeam pensar no fim do ensino gramatical.
Porém, isso ndo acontecera, porque 0 ensino da&dede padrdo escrita, associada ao
aprendizado de regras de estruturacdo dos enusgiadsprincipios da textualidadeas meta-
regrase aosprincipios reguladorestambém significa aprender a gramatica de umardetada
variedade da lingua. Apenas o método mudara, umawe nao sera pautado nas gramaticas
normativas, mas em praticas comaegextualizacdp a reescrita, a leitura, etc. O sentido do
ensino da variedade padrdo que defendo enconttalseros dizeres de J12: “... é preciso
conhecer as regras da escrita nha nossa linguaolflepra, talvez, seja na forma como essas

regras sdo apresentadas as criangas”.



QUADRO 11

QUESTAO 13 b) Vocé conhece outros métodos para serender a escrever em lingua
padrdo que ndo seja por meio da gramatica tradicical?

JORNALISTAS RESPOSTAS
J1 N&o respondeu;
J3 nao;
J4 leitura;
J7 nao;
J8 nao. Admito que nunca procurei informacédo saluias formas de

ensinar e aprender a lingua padrao;

J9 ndo. Valorizo a gramatica pois ela € instrumeet@prendizagem. No
jornalismo, ndo podemos escrever errado, devenspgitar as regras e
nao viola-las;

J10 por meio da leitura é possivel compreendezgras da escrita,

J11 acho que a leitura e também pontuar os eeesidar a forma correta;

J13 nao;

J14 acho a leitura uma ferramenta importante e ateaiva;

J15 néao;

J16 nao.




QUADRO 12

Variagdo da pergunta 13) b) Vocé acha que exercisi@e sentengas possibilitam conhecer a
lingua padrao escrita?

J2 Sim, pois ajudam a fixar as regras;

J5 0 que seriam exercicios de sentencas? Se aAguest estudar os
elementos da frase acho que os exercicios potaibilconhecer a
lingua;

J6 nem sempre, porque abordam a lingua padréo deirmdragmentada.

Muitas vezes, tira-se o prazer do aprendizado lermado é capaz de
reconhecer importancia no ensino do portugués;

J12 0 que sédo sentencas, mesmo? Nem me lembro.

A maioria dos jornalistas ndo conhece outro métpdm o0 “aprendizado” da escrita
padrdo, que néo seja pela gramatica normativa.osldiéles acreditam que a leitura € um bom
artificio. A leitura realmente € um bom método, nsminha ndo garante a ninguém o
aprendizado da escrita padrdo. Outros métodosspracse aliar a leitura, como o aprendizado
das regras peleetextualizacdoe a reescrita constante. Ndo defendo que o emsinescrita
padrdo deva pautar-se no ensino da gramatica itadic principalmente quando se usam
exercicios para identificacdo de partes de frasssathtextualizadas para o uso da nomenclatura
tradicional. Perde-se tempo com essas atividadpsodutivas, que poderiam ser substituidas
pela apresentacdo de regras em textos que naarsaguegras da escrita padréo, para sofrerem
retextualizacdo Esses textos poderiam passar por processos deritge levando em

consideracdo os variados géneros e tipos texpeia,quem, para qué e por qué sao escritos 0s



textos. Certamente, o0 ensino da lingua seria nfigaze Um dos jornalistas expressa essa idéia

quando comenta sobre exercicios baseados em sitéiem sempre, porque abordam a

lingua padrdao de maneira fragmentada. Muitas vézasse o prazer do aprendizado e o aluno

ndo é capaz de reconhecer a importancia no engiportlugués” (J6).

QUADRO 13

QUESTAO 14) Os textos que vocé escreve para serembpicados noEstado de Minas
passam por algum tipo de revisao?

JORNALISTAS

RESPOSTAS

J1

J2

J3

J4

J5

J6

J7

J8

Sim. Primeiro o editor da uma lida e depoisviscg “passa os olhos”
nas paginas a procura de erros. A meu ver, a eyederia ser mais
minuciosa, pois ainda passam muitos erros nosigre@ geral;

nao sao todos os textos, mas alguns passamepesior do jornal,
sim;

sim, sempre;

sim;

sim. Trata-se de uma revisao feita por doisigmiohais que néo sei se
vieram das Letras. Porém, o trabalho dos “virgwlinocomo os
apelidamos, é rapido e superficial. A conferénaias textos é feita
numa leitura Gnica, bem corrida. Nem sempre é pels&r todo o
texto, de modo que 0s corretores se concentram pmwseiros
paragrafos, manchetes, titulos, legendas, resuntos A minha
experiéncia mostra, no entanto, que a maioria das & provocada
pelo r4pido escrever, por falhas na digitacdo efglta de tempo para
reler, com atencédo, a matéria,;

sim;

somente quando h& tempo se revisa o texto.deypacao maior € com
0 uso de virgula e com o tipo de informacéo exprasstexto;



J9 sim; embora a revisdo aconteca na hora do festtarda edigéo;

J10 no jornalismo usamos a linguagem coloquial. iBew, nem sempre
todas as regras da norma padrao sao seguidas;

J11 sim; mas devido a pressa da profissdo, muitoss eainda sao
publicados;
J12 sim. Eles sao lidos pelos editores e deposapapor uma outra pessoa

encarregada de conferir se os textos tém algumesmmbedecem ao
padrao do jornal;

J13 sim. Pelo revisor de textos, editor e por Mas, muitas vezes, usamos
conhecimentos adquiridos ao longo da vida, baseadasdo, no que
esta correto segundo a gramatica,

J14 sim;

J15 os textos sao lidos e revisados. No entanrnal tem um Manual de
Redacao e as regras que constam nele é que devesspaitadas. Em
alguns casos, elas diferem de alguns autores d&ticas;

J16 sim. Temos os editores e revisores que desaapeessa funcdo, além
de seguirmos regras de um Manual de Redacdo etibopar
jornalistas do Estado de Minas.

A pergunta catorze apenas teve como objetivo sshes textos escritos por jornalistas
passam por revisdo e que tipo de revisao € fedeabllario? Organizacao frasal? Paragrafacao?
Pontuacdo? Acentuacdo? Ortografia? Primeiramenpge@so salientar que os textos passam
pelas maos de um revisor e dos editores de cagancado jornal. Tudo isso € feito rapidamente,
uma vez que h4 horarios para a entrega das matédase uma lida rapida nos textos para que
“erros” de concordancia, de pontuacdo e de regéporaexemplo, ndo sejam publicados, caso

ocorram. Um dos revisores mencionou que algun®gemém sao lidos integralmente, pois o



tempo é muito corrido. Conforme dizeres de J6a“‘conferéncia dos textos é feita numa leitura
anica, bem corrida. Nem sempre é possivel ler dexto, de modo que o0s corretores se
concentram nos primeiros paragrafos, manchetadpdgjtlegendas, resumos, etc. A minha
experiéncia mostra, no entanto, que a maioria dos € provocada pelo rapido escrever, por
falhas na digitacdo e por falta de tempo para,reten atencéo, a matéria”.

Acredito que poucos erros linglisticos sdo enadoB nos textos dos jornalistas, porque
ja lidam com a escrita ha muito tempo. Muitas redaam internalizadas, conforme relatou
alguns jornalistas. Em suma, o ato de escrevertanesente, as leituras feitas, as dicas dos
editores e dos revisores sdo fundamentais paradgre para aprimorar as regras da escrita
padrdo. Isso deve servir de base para os docem&sstho fundamental, principalmente. Afirmo
e acrescento a essas praticas as atividadesteldualizacdgoara o aprendizado das regras da

escrita e de todos os elementos constitutivospdosipios da textualidadedasmeta-regras e

dos principios reguladores.

5.2 — Os exercicios gramaticais

De acordo com o que explicitei no capititeflexdes sobre a Gramatiddormativa
Tradicional para a tarefa de analisar os dados coletadospir dos exercicios gramaticais,
usei reflexdes de autores como Rocha (2002), P&013), Faraco (2002) e Luchesi (2002),
entre outros estudiosos. Para o estudo que sea&eguinportante lembrar a diferenca entre saber
a variedade padrao escrita e saber gramatica rneantetdicional. Uma coisa é conseguir usar a
lingua; outra coisa é conhecer os conceitos e mEemdaturas das gramaticas normativas. Essa
diferenca torna-se ainda mais importante quandodomprovado, a seguir, 0 desempenho pouco

satisfatorio dos jornalistas na realizacdo dosafsies gramaticais. Associado a isso, 0s textos



dos jornalistas, de acordo com as regras da epadi@o e dentro dgsincipios da textualidade
dasmeta-regras e dos principios reguladoresnfirmam, também, a diferenca. Perini (2003, p.
101) lembra: “... Os exemplos vistos devem deixam lelaro onde esté a incorre¢do fundamental
da concepcéo da lingua como um sistema de nomereclatma lingua € muito mais do que uma
lista de nomes para as coisas ...". Essa idéigsprestar presente na pratica em sala de aula, pois
os tipos de atividades relatadas sao ineficazebpmmmuitos docentes insistam em continuar
praticando exercicios improdutivos. E comum ouwrpofessores a reclamacgdo de que estio
dando gramética normativa tradicional e os aludmsmelhoram a escrita.

Escolhi um fragmento de texto publicado Bstado de Minas escrito por um dos
jornalistas participantes da pesquisa, para auxiieelaboracdo dos exercicios gramaticais. Nao
cito o autor desse texto e dos outros utilizadea paestudo do sexto capitulo, pelo fato de um
dos requisitos para participar da pesquisa ser mut@macido da identidade em sigilo. Cada
jornalista sera identificado por nimeros de um aesseis. E necessario lembrar que, nas
instrucbes dos exercicios, foi pedido aos jorreisjue ndo consultassem gramaticas, livros
didaticos, dicionarios, professores ou qualquemrocouhaterial que pudesse auxilid-los na
execucao dos exercicios. Portanto, pressuponhgpgleecompromisso ético e pela importancia
da pesquisa, ndo houve nenhum tipo de consulteoréRectambém, que nas instrucdes, foi
pedido para que deixassem em branco as respostasdqusoubessem, pois essa atitude € de
suma importancia para a pesquisa. Interpreto deirarbranco como nao saber responder a
guestao.

Quero salientar que a escolha de exercicios gi@gicentrados na identificacdo de
partes de frases para o emprego da nomenclatum@atical ocorreu porque sdo exemplos de

atividades predominantes nas aulas de gramatica grande parte dos livros didaticos. Nesse



sentido, pretendo mostrar que esses exerciciosefitazes e improdutivos, quando o objetivo é
ensinar a variedade padrao escrita.

O desempenho de cada jornalista € mostrado erfasabe decorrer da analise e em
gréficos, pois considero meios eficientes de vizaafio dos resultados. Nos anexos, apresento
tabelas referentes a quantidade de erros e d@s&m cada questdo Embora esta pesquisa nao
seja de base quantitativa, os valores presentesabhaks constituem uma maneira que achei
eficiente para mostrar o0 nimero de erros e de aaceNao colocarei anexos 0s exercicios
resolvidos porque, no somatorio, seriam trinta &rgufolhas. Se resolvesse coloca-los, também
teria que anexar os questionarios que somariata gitrés folhas. Portanto, decidi ndo anexa-los
devido a quantidade excessiva de laudas. Finalmaptesento o fragmento de texto que é

acompanhado de sete questdes e respectivos itens:

Fragmento de texto presente no cadéberais do jornalEstado de Minaslo dia 14 de
Janeiro de 2005, a pagina 20.

Rodovias recebem R$ 901 milhdes

“Os buracos e o péssimo estado de conservacactiadas mineiras podem estar com 0s
dias contados. Minas Gerais tera em 2005 a marbaw#o orcamento federal para rodovias nos
dltimos dez anos. Sao 901 milhdes que estdo emgeshzara restauracdo e manutencao de
estradas federais que cortam o Estado. O montamte ghegar a mais de R$ 1 bilhdo, com
créditos suplementares. A maior malha rodoviariaPdés, com 11 mil quildbmetros, esta sem
investimentos pesados ha pelo menos quatro anEcutso para este ano é trés vezes mais alto
do que a verba empenhada em 2004, de 276 milh@as;ce vezes maior que o de 2003, de R$
170 milhdes.

O anuncio foi feito ontem pelo diretor-geral do Bepmento Nacional de Infra-Estrutura
de Transportes (Dnit) em Minas Gerais, AlexandreSideeira, que garantiu que o0 orgcamento

para Minas ndo teve contingenciamento nos doisnddtianos nem ter4d em 2005. ‘A peca



orcamentaria devera estar disponivel a partir deréro. Dos R$ 901 milhdes, 70% seréo
destinados a recuperacdo das rodovias, que a@eseatios problemas. Precisariamos de R$ 4
bilhdes para recuperar tudo, mas se mantivermegsammento em 2006 igual a este, j& esta muito
bom'.”

1) Sobre o primeiro paragrafo, dé o que se pede:

a) Um substantivo préprio e composto ao mesmo tempo

b) Quantos adjetivos ha na primeira frase?

c) ldentifique e classifique todos os pronomes:

d) Um exemplo de cada tipo de substantivo que adfiea tradicional usa como classificacao:

e) Duas locucdes adjetivas:

f) Classifique o ale: “O montante pode chegamais de R$ 1 bilhdo ...”
“...arerba empenhada em 2004 ...”

g) O verbo da 22 frase e sobre ele escreva: temaly pessoa, modo, formas nominais, vogal
tematica, desinéncia numero-pessoal:

h) Duas locuc¢des verbais:

i) Duas locucbes adverbiais e classifique:

j) As preposicOes das duas primeiras frases:

[) A conjuncédo da primeira frase:

2) Encontre, no segundo paragrafo, um exemploade fina voz passiva analitica.
3) Grife e classifique o sujeito:

a) “Os buracos e o péssimo estado de conservaga@stitadas mineiras podem estar com os dias
contados.”

b) “Minas Gerais tera em 2005...”
c) “...sem investimentos pesados ha pelo menosmaabs.”

d) “Precisariamos de R$ 4 bilhdes ...”



4) Dé a funcéo sintatica dos termos grifados:

a) “O anuncio foi feito ontem pelo diretor-geral

b) “Minas Gerais tera em 2005 a maior verba doroegsao federal.”

c) “Precisariamos de R$ 4 bilhdesra recuperar tudo.”

d) “A peca orcamentéridevera estar disponivel...”
5) Classifique as oracdes grifadas abaixo:

a) “Sao 901 milhdes que estdao empenhados paranssia e manutencdo de estradas federais
gue cortam o Estado

b) “Precisariamos de R$ 4 bilhGes para recupedu, tmas se mantivermos 0 orgcamento em
2006 igual a estga estd muito bom.”

6) Classifique 0 que 0_maslas duas oracdes anteriores:
que:

mas:

7) Na primeira frase do segundo paragrafo encontre:
a) Duas palavras com ditongo:

b) Uma palavra com hiato:

c) Duas palavras com encontro consonantal:

d) Uma palavra oxitona:

e) Uma palavra paroxitona:

f) Uma palavra proparoxitona:



De acordo com as questdes e com 0s respectivas, ite soma de acertos, que 0s

jornalistas deveriam ter, foi setenta e sete. Essrio esclarecer que o nimero de itens corretos

na primeira questdo foi cinqienta e dois; na segumah; na terceira, oito; na quarta, quatro; na

quinta e na sexta, dois; e na sétima, oito. A taladaixo mostra os valores referentes a

guantidade de acertos para cada questao:

TABELA 5

Questdes dos exercicios gramaticais

QUESTOES

1

2

3

4

5

6

7
TOTAL=7

TOTAL DE
ACERTOS
52
1
8
4
2
2
8
TOTAL =77

Tendo em vista a apresentagcdo do total de acemosada questdo, passo a mostrar o

desempenho que os jornalistas tiveram nos exesajcamaticais. Segue a tabela em que se pode

visualizar a porcentagem de acertos (A%) e de €E®&) que os jornalistas (J1, J2, J3, etc.)

obtiveram, em cada questao.



TABELA 6

Desempenho dos jornalistas nos exercicios grarsatica

Questbes
Jornalistas 1 2 3 4 5 6 7

A% | E%|A% | E%|A% | E%| A% | E%|A% | E%|A% | E%|A%| E%
J1 31 69 1000 62 38 0 100 0O 100 50 50 100 O
J2 37 63 1000 100 O 50 50 O 100 O 100 87 13
J3 37 63 1000 100 O 50 50 O 10050 50 75 25
J4 27 73 0 10062 38 50 50 O 1000 100 87 13
J5 56 44 100 0 100 O 50 50 50 50 1000 74 26
J6 31 69 1000 50 50 75 25 0 10050 50 39 61
J7 17 83 1000 62 38 0 100 0 100 O 100 87 13
J8 12 88 1000 87 13 0 10050 50 O 10087 13
J9 17 83 1000 87 13 0 100 0 100 50 50 87 13
J10 19 81 0 10075 25 50 50 O 1000 100 37 63
Ji1 6 94 0 10062 38 O 100 O 100 O 100 62 38
J12 2 98 0 10025 75 O 100 O 100 O 100 50 50
J13 10 90 0 10050 50 O 100 O 100 50 50 O 100
J14 35 65 1000 62 38 O 100 0 100 O 100 37 63
J15 23 77 1000 75 25 75 25 0 10050 50 62 38
J16 62 38 1000 75 25 75 25 50 50 50 50 87 13

Como se pode observar, na primeira questéo, a qmpaioentagem de acertos foi 62% de
J16 e 56% de J5. O restante dos valores, paraesscfoi muito baixo, se comparado aos
nameros referentes aos erros. Na segunda questiialqeeram os acertos, em 100%, para onze
jornalistas; os outros cinco erraram todos os .itd¥a terceira questdo, doze jornalistas
conseguiram atingir porcentagens acima de cinqigarsos acertos; um conseguiu acertar 25%
e trés 100%. Quanto aos erros, J6 e J13 atingi@&mnesJ12, 75%. Os outros jornalistas tiveram
um resultado abaixo dos 40%. Na quarta questam,jaihalistas ndo acertaram nenhum item;
cinco atingiram 50% de acertos e trés 75%. No guesfere aos erros, oito jornalistas erraram
todos os itens, o que representa 100%; cinco emraranetade e trés 25%. Na quinta questao,

apenas J5, J8 e J16 acertaram e erraram 50% des oteestante ndo acertou nada. Na sexta



questdo, oito jornalistas ndo acertaram nenhunt ebe acertaram e erraram a metade; apenas
J5 acertou toda a questdo. Na ultima questado,eHoacodos os itens; J2, J4, J7, J8, J9 e J16
atingiram 87% de acertos; J3 conseguiu 75%; 4%p, 311 e J15, 62%; J12, 50%; J6 39% e J10
e J14 37%. Apenas J13 errou todos os itens; comcamscde J6, J10, J12 e J14, 0S outros
jornalistas mantiveram os erros em porcentagensata 40%.

Pelos valores apresentados na tabela, € posdtadtal que a maioria dos jornalistas
errou mais que acertou. Isso comprova que ndo éss&@to saber teoria gramatical, nem é
necessario elaborar, exaustivamente, exercicioa paar a nomenclatura das gramaticas
normativas, para escrever adequada e corretam@use.graficos, abaixo, confirmam o

desempenho pouco satisfatério dos jornalistaserescicios gramaticais.
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GRAFICO 6
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Para finalizar a exposicao dos dados, antes die para as analises, é importante mostrar

o0 desempenho geral dos jornalistas, considerambwcgntagem final de acertos e de erros, em



todas as questbes. Os valores da tabela e o grafis®guir, mostram, realmente, que os
resultados ndo foram bons. Portanto, o desempeanhpofiquissimo satisfatério, o que, na

verdade, é um ponto positivo para esta pesquisaaegoensino de Portugués. A questao positiva
se deve ao fato de mostrar a ineficidcia de exescitéio explorados em sala de aula, e que
objetivam apenas classificar partes de frases comenclaturas. Ndo é possivel aprender a

variedade padrao escrita assim.

TABELA 7

Desempenho geral dos jornalistas nos exerciciosajieais

Jornalistas | Acertos % | Erros %
J1 40 60
J2 48 52
J3 48 52
J4 36 64
J5 64 36
J6 39 61
J7 29 71
J8 29 71
J9o 32 68
J10 27 73
J11 17 83
J12 9 91
J13 13 87
J14 35 65
J15 36 64
J16 66 34

Nas sete questfes dos exercicios gramaticaisas@®@ne J16 tiveram uma porcentagem
de acertos acima de 60%. O restante variou ente a8% de acertos. Em contrapartida, as

porcentagens para 0s erros sao bem mais relev@aiesze jornalistas atingiram erros acima de



52%; J5 chegou a 36% e J16 a 34% de erros. Segjteevo grafico para a confirmacao do baixo

desempenho dos jornalistas.
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5.3- O desempenho dos jornalistas e 0s pressupostdricos

Diante dos resultados apresentados, minhas higotessem comprovadas, uma vez que
0s jornalistas tiveram um baixo desempenho nazeeglb dos exercicios gramaticais. 1Isso mostra
gue é crucial para o ensino a diferenca entre sabariedade padrao escrita e saber a gramatica
tradicional. Os jornalistas, ao lidarem com a ¢éadwdos os dias, sabem intuitivamente essa
diferenca, pois escrevem bem os textos e ndo coesegna maioria das vezes, empregar a

nomenclatura gramatical e, por consequéncia, nammuigtram entendimento sobre 0s conceitos



de, por exemplo, oracdo subordinada, das class@slderas e dos itens da analise sintatica.
Como se vera no sexto capitulo, os textos dos ljstas enquadram-se nas regras da escrita
padrdo e sdo produzidos adequadamente em relasgmiacipios da textualidadeas meta-
regrase aoprincipios reguladores

A atuacdo pouco satisfatéria dos jornalistas séevimdicio forte para que os docentes do
ensino fundamental, principalmente, parem de pdeiepo com a aplicacdo de exercicios para a
identificacdo de nomenclaturas. Pior ainda é quantéxto serve de pretexto para se identificar
sujeito, predicado, oracdes subordinadas e cooddsnagente da passiva, adjunto adnominal,
etc. Muitos estudiosos demonstram a ineficacia edesxercicios e, para elucidar minhas

consideracoes, cito Perini (2003, p. 48) que daclar

O aluno de terceiro ano primario ja esta estudaslclasses de palavras e a analise
sintatica — e ndo sabe. Ao chegar ao terceiro @bjegpntinua estudando a analise
sintatica e as classes de palavras — e continuaat@mdo. Um professor de portugués,
mesmo que de colegial, ndo pode entrar na salaaesfpeque os alunos dominem a
analise sintética, ou que possam distinguir umpgsiedo de um advérbio, sob pena de
graves decepcdes. E eles estudam esse assuntotchaanmis, as vezes mais!
Decididamente, alguma coisa esta muito errada.

Acredito, como Perini, que alguns dos problemasmsino de gramatica referem-se aos
objetivos, a metodologia e a organizacao logica.ofjjstivos, normalmente, sdo copiados de
livros didaticos e de programas ja existentes nal@sA metodologia é basicamente centrada na
execucdo de exercicios baseados em frases sallag) mtuito de empregar a nomenclatura dos
compéndios normativos. A caréncia de organizactoligada a apresentacdo de contelldos sem
ligagdo um com o outro, sem interferéncia imedietgproducdo escrita e, por ultimo, remete a
confusdo conceitual entre as gramaticas como,qymnjgo, na definicdo do sujeito como um ser

do qual se declara algo ou como quem pratica a &jaaote desses problemas, e por constatar



gue 0 ensino exaustivo da gramatica tradicionamativa nao possibilita o trabalho com a
escrita e a re(escrita) de textos, defendo quamagjica ndo deve servir como método de ensino
da variedade padrdo escrita. Ndo adianta ficanandd conceitos, regras soltas e identificacéo
de nomenclaturas, pois um dos objetivos primordi@isescola — ensinar a variedade padrao
escrita — ndo sera atingido.

O mau desempenho gramatical dos jornalistas ooafims pressupostos da Linguistica
apresentados nas teses de Possenti (1996). Quahdgiista menciona o fato de a funcéo
principal da escola centrar-se no ensino da valedgmdrao, ele esta mostrando que € uma
necessidade social para qualquer classe. Ndo ésapransmisséo pura e simples dos padrdes da
classe prestigiada. Em uma outra tese, ele posjudaé importante saber o que estamos
ensinando e a quem. Isso remete aos trés probl@mnesentados por Perini (2003), em que 0s
objetivos, os métodos e a organiza¢&o no ensirmspra estar bem delineados. E preciso ter em
mente que a escola ensinara a variedade padrédta escquem conhece bem uma grande parte
das variedades da oralidade. Ndo se devem negaraadestacfes linglisticas dos falantes
apenas para a introducdo de outra variedade. A&enedar pressupostos linguisticos, como o de
que nédo hé lingua melhor que outra, superior e ondlzada, a contribuicdo para a perpetuacéo
do preconceito lingliistico torna-se inevitavel.

A Ultima tese -Ensinar lingua owensinar gramatica- € de fundamental importancia para
justificar a atuagé@o pouco satisfatoria dos jostad. Ndo adianta insistir em ensinar gramatica
normativa do modo como foram os exercicios passadsgornalistas, uma vez que o objetivo
principal de que fala Possenti, sobre a funcacsdal@ em ensinar o padrdo, jamais sera atingido.
Aprende-se a escrever, escrevendo, lendo e reead@vSaliento a importancia de se mostrar as
regras da escrita padrao através dos mecanismostedgualizacdoem que se trabalhardo as

diferencas do oral e do escrito, dos géneros dipos textuais. Acredito nessas praticas e as



defendo com veeméncia porque fagco com meus alulessresultados sdo muito melhores. Os
proprios jornalistas frisaram a leitura e 0 esar@amstantemente como atividades importantes
para o aprimoramento da escrita.

Torna-se imprescindivel salientar que os tipos>agoécios executados pelos jornalistas
ndo cabem mais para o ensino. Principalmente quesmgéem os avancos da Lingulistica através
dos estudos da variacdo, da Andlise do Discursdjrdgiistica Textual e das reflexbes sobre
norma culta géneros e tipos textuais. A lingua € um granstersa em que ha subsistemas
representados pelas variedades linglisticas qu@artam regras para falar e escrever. Essas
regras sdo constituidas e formuladas com baseme,ysor esse motivo, com o tempo, podem
mudar. Sobre a fala culta, o projeto NURC vem zealio estudos importantes. Sobre a
variedade escrita padrdo, pautada nos textos jsticak atuais e técnico-cientificos, existe a tese
de Lima (2003), que representa um grande avangoganalise das regras da escrita ndo mais
baseadas em textos literarios. Pode-se dizer qué néhanorma subjetivanado esta baseada em
padroes ideais mas empadrdes reais,conforme expressdes usadas por Rodrigues (2002),
embora coincida muito com as prescritas pela giasnabrmativa.

Para finalizar, faz-se necessario citar resposi@asalguns jornalistas presentes no
questionario, quando se faz a seguinte perguRtaa vocé, ha diferenca entre saber
reconhecer a nomenclatura gramatical e escrever maodalidade padrao (culta) da lingua?
Apenas os jornalistas 5 e 7 (J5 — “ndo, mas aorgflie a pessoa que souber reconhecer a
nomenclatura gramatical tende a escrever bem;nBb%) disseram nao. Eles acham que quem
souber a nomenclatura demonstra tendéncia em estrem. O JORNALISTA 5, nos exercicios
gramaticais, acertou quarenta e nove itens (6480)J@RNALISTA 7 obteve vinte e dois acertos
(29%) para um total de setenta e sete. Emboranha tédo um desempenho pior que o de J5,

considerando a soma dos acertos, a atuacao de 3&i t&o boa assim.



Os outros catorze jornalistas responderam que Iéredga entre reconhecer a
nomenclatura e escrever na variedade padrdo. Apiceapenas a resposta dos jornalistas J1 e
J15 como resumo das idéias dos outros: (“J1- aukoagrender gramatica passa a ser intuitivo
com a pratica constante. E igual a andar de biaicke gente nunca esquece; J15 - sim. Pelo
menos no jornalismo, ao escrever um texto, o @ioisl ndo tem sequer tempo de pensar quem
€ 0 sujeito, o objeto direto ou o adveérbio da arabid entanto, ele precisa desses elementos pra
elaborar a matéria”). A metafora, “andar de bi¢alemostra bem a diferenca do que se quer
demonstrar. N&o € preciso conhecer as partes déiginketa, e as funcdes de cada parte, para
saber andar. Assim é com a lingua. Nao é necess@oohecimento de como funcionam todos
0S processos para o aprendizado das variedadatad®éra o aprendizado da escrita, a situagao
€ a mesma. Nao é preciso conhecer a gramaticaitmaali normativa para escrever adequada e
corretamente de acordo com regras linglisticasagnmticas, por exemplo. A maioria dos
jornalistas mostrou a veracidade dessa afirmacaodguacertou poucos itens, nos exercicios
gramaticais.

N&o estou afirmando que nenhum jornalista ndo aanlee gramatica tradicional. E
possivel que existam aqueles que conhecam todaratafedrico dos compéndios normativos e
escrevam bem. O contrario também é verdade e txnediito mais no fato de que existam
pessoas que desconhecem a teoria gramatical eatabextos escritos de acordo com as regras

da variedade padrdo. Os dados que tenho nestaggesquafirmam minha posigao.



6 - Os textos dos jornalistas.

6.1 — Analise da escrita padrao

A gramatica normativa apresenta uma forte tradeg@iaigada na sociedade brasileira,
como a detentora das regras constitutivas do bkEmn-daescrever. Para ilustrar esgama 0s
graméticos pautam-se nos textos literarios desgeio®iros compéndios até os atuais. Houve,
em nosso mundo contemporaneo, irrelevantes inosagésses livros que, quando reeditados,
baseiam-se nos mesmos modelos ja existentes. Aturagdo dos contetdos, a maioria dos
exemplos e os significados dos conceitos permanquamo alterados, sem acompanhar a
evolucao dos estudos linglisticos.

E preciso pensar como é a variedade padrdo esatitalmente, onde busca-la, se ha
regras semelhantes ou discrepantes das ja esidbslecaté que ponto as marcas da oralidade
estdo presentes nos textos escritos. Com o indigitbuscar possiveis respostas aos referidos
guestionamentos, centrarei 0 desenvolvimento dedtelo nas regras da escrita padrao atual,
sendo ocorpus fundamentado em dezesseis textos do josthdo de MinasEssa fonte de
pesquisa justifica-se pelo fato de a midia impresgmir um determinado padrdo de escrita que
pode ser compreendido em todo o territério nacioAkim disso, percebe-se que os exemplos
literarios citados pelas gramaticas normativasputtem servir de base para a fixacdo da escrita
padréo, visto que foram escritos em outros peri@dog-historicos e com finalidade artistica.
Essa situacdo temporal distante, aliada a ammediiole que a literatura possibilita no trato com
a linguagem, ndo oferece base de sustentacdo paregedade padrao escrita contemporanea. O

exemplo a seguir mostra o teor artistico que ealitea da a lingua:



PRONOMINAIS

Dé-me um cigarro
Diz a gramética
Do professor e do aluno
E do mulato sabido
Mas o bom negro e o bom branco
Dacao Brasileira
Dizem todos os dias
Reidisso camarada
Me da um cigarro
(ANDRADE, in TERRA e NICOLA, 1997, p. 309).

O trecho acima, valioso enquanto expressao adibtéraria, apresenta a subjetividade
do eu-poético Foi escrito em um certo contextahisb e corresponde as intencdes da época em
que foi produzido. Diante disso, buscar uma deSariguténtica ndo significa o desprezo a
gramética normativa nem aos textos literarios. iBt@gnapenas uma acao coerente e concreta
pautada em uroorpusacessivel e atual, sobre o uso da lingua.

Crendo em maior autenticidade, concretude e coer&wm os estudos linguisticos
contemporaneos, respaldo-me em uma fonte de pasguisgque se pressupde 0 uso da escrita
padrdo. Os jornalistas, com nivel escolar supesigguem as regras de estruturacdo de textos a
serem divulgados em qualquer lugar, para qualgiasse social. Para delinear as regras que
compdem o padrdo escrito atual, basearei as am@@&séreqiiéncia dos fendbmenos linglisticos,
procurando comparar com iEgras gramaticais

De acordo com o que apresentei no terceiro capitldééendo o conceito deorma
exposto por Faraco (2002), que acredita que o guégI compreende variaormas Apenas
utilizo, no lugar denorma o termoregra, pois cada variedade linglistica do portugués eptas
seu conjunto deegras para a comunicacdo. A escolha do vocalialgra, conforme também
expus no terceiro capitulo, se deve aos problereBgentes a palavraorma associada a

qualificativos comoculta, inculta, popular, etc. Essas caracterizagdes instauram e perpetuam



problemas como o preconceito linglistico, a idé&asl regras gramaticais constituirem a melhor
forma de expressdo oral e escrita e as acep¢des aolingua como estatica, homogénea e
invariavel. Com a perpetuacao dessas idéias, a s@dre a lingua portuguesa ndo mudara e os
métodos de ensino continuardo ultrapassados eapoodiucentes.

Ao considerar toda a diversidade de géneros texfuaisentes em um jornal, enfatizo
apenas a noticia e a reportagem que apresentaranifoanidade na escrita padrdao. Nao utilizo
propagandas, entrevistas, classificados, colursasaaias, cartas do leitor e crénicas por acreditar
que apresentam influéncias da oralidade e maierddde no trato com a linguagem. Isso ndo
significa que esses géneros Ndo possam seguigiEs réa escrita padrdo contemporanea, em
algum momento. Seriam necessarios mais estudopegpliisassem as regras da escrita em
variados géneros textuais do jornal.

A prioridade de analise dos géneros textuais afqulics baseia-se na hipétese de que as
estruturas frasais dos textos seguem regras rdmmave uniformes, possibilitando a
constituicdo de um conjunto de regras atuais pgpartugués escrito em nosso pais, segundo
preconizou Lima (2003), em sua tese. Através dessguisa, pretendo verificar se as regras
seguem as prescricbes normativas das gramatiadisidrais ou se as contraria. A analise se
baseara no critério da frequéncia dos casos litigigspara, de modo cientifico e coerente,
estabelecer como se apresenta, atualmente, aagmmiitio do portugués no Brasil.

A defesa de minhas crencas em relacdo a escritdgado é uma voz dissonante e

solitaria. Isso porque autores como Rocha (200@2pe Sena (1986, p. 75) vém pensando sobre

varios aspectos que envolvem essa variedade, coafee constata:

... a fixacdo das regras que caracterizaportugués padrdo deve tomar como base o
conjunto dos textos redigidos nessa lingua padmcseja, os textos da linguagem



burocréatica, administrativa, técnica, cientificac. eE importante que se leve em
consideracgdo aquilo que é freqliente nesses textos.

A norma linguistica € uma realidade que se consataé@és de pesquisas, e estas hoje se
baseiam, como j& vimos, no critério da frequén@aque é freqlente no uso de uma
variedade da lingua é que constitui a norma. Qilstg chega a isso pela observacao,
analise e interpretagdo dos fatos ...

Para se confirmar ou refutar o que os dois ling8isiefendem, é necessario realizar uma
pesquisa séria e de carater cientifico. Para tarficitarei, de forma geral, os itens gramaticais
utilizados neste trabalho e seus conceitos, core bas compéndios normativos da lingua
escritos pelos seguintes autores: Bechara (20€3)re Neto; Infante (2003). Consultei ainda o
Manual de Redacédo do Estado de Mirfa801),pelo fato de também apresentar regras que 0s
jornalistas deverao seguir na escrita de seussteRtsteriormente, confrontarei esses mesmos
itens gramaticais com as regras seguidas pelosligtas para escreverem seus textos. Pauto-me
pelas regras apresentadas no terceiro capitula gesguisa. Vale lembrar que a escolha dessas
regras e ndo de outras foi devido ao critério dgiféncia com que apareceram nos textos. Além
disso, sdo casos polémicos, ja que muitos defendemexemplo, o uso indiscriminado dos
pronomes demonstrativos.

Para os pronomes demonstrativos, 0s textos segsi@@geas prescritas pela gramatica
tradicional, conforme frases da tabela abaixo. gontante lembrar o que Lima (2003, p. 312) diz
ao referir-se ao uso de pronomes como este/esardaulestaca as tendéncias delineadas pelos
informantes: “indiscriminagdo no uso de este/essereferéncia ao discurso ...". Talvez esse
dado da pesquisa de Lima demonstre que o fato dsudsios da lingua ndo diferenciarem o uso

dos pronomes demonstrativos possa refletir natasem longo prazo. Mas os dados desta



pesquisa mostram que, nos textos jornalisticossaasam, indiscriminadamente, esses tipos de

pronomes, de acordo com a tabela a seguir:

TABELA 8

Uso dos pronomes demonstrativos: este, esta,essse,

Jornalistas | Frases

J1 “..Nessafase...”

J1 “Mais cuidadosadessavez, a equipe do
ministro...”

J1 ‘Esseaviso...”

J2 “... aindanesteprimeiro semestre...”

J4 ‘Esta acabou em 1969...”

J4 “Portantogssequadro...”

J5 “...esteano,nessagluas areas.”

J5 “... indicam quessasnstitui¢cdes...”

J6 “O ministro tem até o fidestesemestre...”

J7 “..esteano...”

J9 “... para acertar detalhes sobre sinalizacao
dessarota.”

J10 “... 600 exemplos de ruas e avenidas como

estana capital...”
J11 “... 0s principais desafiogsseperiodo...”
J11 “... usufruendessaparceria...”

J12 “... aindanesteprimeiro semestre...”



J14 ‘Esteano...”

J14 ‘Estasera a segunda vez..."

J15 E devido asseritual...”

J16 “... mas até o firdesteverao...”

J16 “E quem chegar na regido, no inicio de

janeiro, ainda pode admirar a famosa
iluminacdo de NatalEssadica vale para o
proximo ano...”

Sobre a colocacdo dos pronomes com relacao ao,\&rboasos derdclise, mesdéclisee
énclise observei que o primeiro tipo ocorre mais querceieo. Nao houve nenhuma ocorréncia
da mesdclise Isso demonstra o que Lima (2003, p. 310) constato sua tese de doutorado,
quando afirmou que “... hd uma tendéncia na lirepgaita brasileira atual para o abandono da
mesoclise e adogdo sisteméatica da proclise...gu&a, na proxima tabela, as frases dos textos

dos jornalistas, como exemplos de como se devem asapronomes na escrita padréo

contemporanea.
TABELA 9
Colocacgao pronominal
PROCLISE ENCLISE
“... serdo chamadossgapresentar...” (J1)| *“... quebsz..” (J2)
“... devesereunir...” (J1) “... referind@eas resisténcias...” (J6)
“... quando o bando gepreparava...” (J3)| “... referindgea oficina mecanica...” (J10)
“... quandcsetornou...” (J4) “... vistae como um colono europeu.
(J1e)
“... quesefundiu...” (J4)




“... s0seunificassem...” (J4)

“... universidades do setor privado §e
manifestaram...” (J6)

“... ainda ndsesabe...” (J7)

“Quem nacselembra...” (J8)

“... que nacseaborrece...” (J10)
“Paraseter umaidéia...” (J10)

“... comosefossem...” (J11)

... asesubmeter ao processo...” (J13)
... que aindaerecupera...” (J14)

... aigrejaseprepara para mais ...” (J14)
... uma forma deerefrescar...” (J16)
“Nao sesurpreenda...” (J16)

“... h& muito o queefazer...” (J16)

“Ou quem sabsearriscar...” (J16)

“

“

“

“

Com relagéo ao uso da virgula, em frases com @&seiglisujeito e predicado, a regra foi
seguida pelos jornalistas. Isso significa que réeeparou o sujeito do predicado pela presenca

da virgula, conforme se vé na seguinte tabela:

TABELA 10

Uso da virgula — sujeito/predicado

“A Previdéncia deve concluir ...” (J1) “No circoitambém fica parte da Estrada
Real...” (J9)
“... a Previdéncia vai se limitar ...” (J1) “Entos beneficios, esta a sinalizagdo de

pontos de relevancia...” (J9)

“... a equipe do ministério avisa ...” (J1) “... seis ja receberam a certificacdo ...” (J9)
“A mesma espera é imposta ...” (J2) “A casa deerdn742 esta ao lado do 760
.." (J10)

“... 0 pequemédio de trés andares é de
namero 813..." (J10)
“A Secretaria Municipal de Saude reconhéce a Nordeste € a campea de confusdes ...”
a gravidade...” (J2) (J10)
“Seis homens invadiram a sede dasempresascomecaram ontem...” (J11)
BHTrans...” (J3)
“... dois deles renderam o porteiro...” (J3)  &d.producdo sera mantida ...” (J11)

“... 0s pacientes sofrem ...” (J2)



“O assalto comecou as 22 horas...” (J3) “A assessie imprensa da GM no Brasil
disse que ...” (J11)
. 0 Rio de Janeiro terd uma decisdo “... a ministra Dilma Rousseff disse ontem

(J4) L (J12)

“E 0 campeao também podera ser inéditc “Essa linha vai formar um anel ...” (J12)

(J4)

“O torneio surgiu em 1965 ...” (J4) “Dilma aproveitou a sua participacédo .
(J12)

“Iniciativas da Arquidiocese de Beld.. o Inep comecou a avaliar ...” (J13)
Horizonte ja levaram ...” (J5)

“... novos portos serao abertos ...” (J5) “Osasiferam divididos ...” (J13)
“... a prefeitura da capital mineira apoia “A Universidade Federal de Minas Gerais e
(J5) a PUC Minas terao 13 cursos ...” (J13)

“Representantes das 54 universidadesfiéis rezaram ontem ...” (J14)
federais brasileiras apresentam hoje ...” (J6)
“Universidades e outras entidades civis tén santa protetora dos enfermos foi

até o préximo ...” (J6) homenageada ...” (J14)

“... mas os dirigentes alegam que os aluf@s 250 lugares da igreja foram poucos

.. (J6) (J14)

“... a hipertensdo estd associada a 80% “Solidariedade e paz sao os temas ...” (J15)

(J7)

“... as doencas cardiovasculares sao‘.aa Campanha da Fraternidade tera inicio

principal ...” (J7) .. (J15)

“Alguns especialistas apontam os fatofes a Campanha da Fraternidade vai

hormonais ...” (J7) promover ...” (J15)

“Ainda hoje elas podem ser muito Uteis “Hotéis e restaurantes estdo mais vazios

(J8) (J1e)

“... ele copia tudo ...” (J8) “... 0 turista pode aproveitar o calor .
(J1e)

“... ele costuma ilustrar o material ...” (J8)  “Alsres roxa, azuis e brancas estao por

todos os lugares ..." (J16)

N&o houve nenhuma ocorréncia do pretérito maigpguieito. I1sso talvez represente uma
tendéncia da escrita padrdo contemporanea paraoousd desse tempo verbal. Seriam
necessarias mais pesquisas para verificar, cont mamero de exemplos, a veracidade de minha
afirmacdo. A necessidade de mais estudos se ¢astfnda pelo fato de Lima (2003, p. 311)
afirmar que, nos textos formais escritos, existteradéncia em se usar formas coestivera

falara, etc.



Com relac&o ao que Lima (2003, p. 311) constatbueso verbdaver e existir, pode-se

perceber, nos textos dos jornalistas, o uso maiglénte dehaver (“Ha pelo menos 600
exemplos de ruas...” (J10), “... ndo havera ranklag escolas...” (J13), “... ha também uma
demanda...” (J2), “.. ha um atraso adicional J2)(“Mas nao h& previsdes ...” (J2), etc). O verbo
ter, no sentido ddnaver, existir, € considerado tipico da linguagem coloquial, seralo na
escrita formal, conforme se percebe nos textosisals nesta pesquisa. O vertao foi
razoavelmente usado na escrita dos jornalistas,cceemtido dgossuir Eis algumas frases: “...
a via tem dois imoveis...” (J10), “... outra casanto nimero 540...” (J10), “ ... e 0 imOvel ainda
tem uma peculiaridade...” (J10), “Universidadesugras entidades civis tém até o proximo dia
28...” (J6), “O ministro tem até o fim deste semest (J6), “... terdo renovado 0 seu
reconhecimento.” (J13), etc.

Alguns tracos da oralidade estdo presentes nosstebos jornalistas e, pela frequéncia
com que forem usados, poderao sinalizar mudancasanéa padrdo em regéncias de verbos, por
exemplo. Isso em longo prazo, pois as mudancasandgeesdo bem mais lentas que na oralidade,
conforme proclamam os estudos linguisticos. Segaefmases marcadas por tracos da oralidade:
“E quem chegar na regiao...” (J16), “... em veadmeracao diminuir...” (J10), “...a coleta de
propostas coincidiram com o periodo de fériasJB8),( “A aposentada Maria Consuelita
Rodrigues, de 70, lembra dos sacrificios que jd&eQuaresma.” (J15), etc.

De acordo com a verificacdo de Lima (2003, p. 342inguista concluiu o seguinte sobre
a voz passiva sintética: “... preferéncia nos ®xXtomais pelas estruturas alternativas. Assim
ocorreu nos textos dos jornalistas, em que achgosmaxemplos de voz passiva analitica usada
corretamente, conforme a regra gramatical de foéimde passiva: “... a ministra Dilma Rousseff
disse ontem que sera construida uma nova subestacBornas em Areinhas (ES). (J12)", “O

investimento na nova Ouro Preto-Vitoria, orcadoR$B00 milhdes, esta sendo feito por Furnas,



(...)" (J12), “O programa de gerenciamento de dawa instalado e testado.”, “Dois servidores
(...) também foram rendidos e amarrados pelos @uassaltantes encapuzados...” (J3),
“Solidariedade e paz sao os temas da Campanhaatkrridade que, pela segunda vez, sera
ecuménica e organizada pelo Conselho Nacional gaiyCristas (Conic).” (J15), “A Quarta-
feira de Cinzas, que abre a Quaresma, foi celeboatm, por centenas de fiéis em Belo
Horizonte.” (J15), “Uma das principais missas felebrada as 19h, na Igreja da Boa Viagem, no
Centro da capital, por dom Walmor Oliveira de Azkyvé (J15), “A santa protetora dos enfermos
foi homenageada na basilica que leva seu nomeegiaor central.” (J14), “A fé em Nossa
Senhora de Lourdes € compartilhada por Ana Danaeidh, de 59.” (J14), “As preces foram
dirigidas ao papa Joéo Paulo Il...” (J14), “A Canmtpada Fraternidade sera lancada oficialmente
em Belo Horizonte ...” (J14), “... um convénio comCorreios e outros 0rgaos e concessionarias
de servicos publicos foi assinado em 2003 ..” }JICento e noventa vias ja foram
regularizadas, o equivalente a 32% do total.” (J10)das quais duas, Ouro Preto e Congonhas,
sdo tombadas como Patriménio da Humanidade pelacdng (J9). “Os reitores exigem, no
minimo, mais 30 dias para que o debate seja anopliddJ6), “... 0 prazo foi prorrogado.”(J6),
“Quatro mil e quatrocentos cursos de graduacdmdme superior serdo avaliados in loco até o
final do ano em todo o Pais, pelo Instituto NadialgaEstudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep/MEC)...” (J13), “Os cursos foram ididos em 11 grupos.” (J13), “Depois de
serem avaliados in loco por profissionais do Inep, cursos de graduacdo devem ser
homologados pelo ministro da Educacéo...” (J18), et

Sobre a regéncia de verbos, praticamente todasalistas seguiram as regras previstas
nas gramaticas tradicionais. Aqueles verbos, cgggncia ndo se enquadrou nas regras dos
compéndios normativos, necessitariam de uma pesquags profunda para analisar se € uma

tendéncia a mudanca. Caso sejam fatos isoladeslicque o jornalista possa ter tido divida ao



escrever ou possa ter passado despercebido no taodzeteitura, por parte dos editores e dos
revisores. Na tabela a seguir, h4 a apresentac@bgdmas frases dos textos que mostram a
regéncia verbal de acordo com as gramaticas. Asjualebos que se distanciam da regéncia

prescrita nas gramaticas estao indicados por ssbe(f).

TABELA 11

Regéncia de alguns verbos

VERBOS | FRASES
Abencoar “... abencoou a campanha...” (J15)
Ajudar “.. organizagcbes ndo governamentais

(ONG) e instituicbes religiosas ajudam a

conter as taxas de desemprego ...”

(J5) “A devota Maria de Lourdes Alves, de

42, tenta aplicar os ensinamentos de Cristo
para ajudar airma ...” (J14)

Atender “... a posicdo dos particulares atende a
interesses mercantilistas ...” (J6)

Atingir “... as fraudes atingem até 20% ...” (J1)
Chegar “... 0 texto chegar ao congresso ...” (J6)
“Chegar ao destino ...” (J10)
“... chega de manha a central ...” (J10)

“... até chegar a terra prometida ...” (J15)
* “E quem chegar na regiao ...”(J16)

Ir “...Irao médico ...” (J7)
Conhecer “... ele conhece os moradores ...” (J10)
Haver “... ndo h& qualquer determinacéo ...” (J1)

“... hd também uma demanda ...” (J2)



“... hd um atraso adicional ...” (J2)

“... ndo ha previsao ...” (J2)

“Em nenhum dos casos houve a prisdo de
suspeitos ...” (J3)

“... Ha pelo menos 600 exemplos ...” (J10)
“... ha modelos GM ...” (J11)

“... ndo haveré ranking das escolas ...” (J13)

Lembrar * “A  aposentada Maria Consuelita
Rodrigues, de 70, lembra dos sacrificios
gue ja fez na Quaresma.(J15)

Obedecer * * .. obedecendo os prazos de garantia ...”
(J11)
Pagar “... pagam salérios ...” (J5)

“O grupo americano GM concordou em
pagar US$ 2 bilhGes a Fiat ...” (J11)

Preferir “Natalia (...) garante que prefere as
enciclopédias a internet ...” (J8)

Ver “... ndo vé problemas ...” (J6)

Neste item, procurei dar uma nocao geral sobre cmenornalistas escrevem os textos,
pautando-se pelas regras da escrita padrdo cont@émeaoque, conforme Lima (2003), coincide,
em sua maioria, com as previstas pela gramatideimaal. Casos que estdo mudando na escrita,
como amesécliseo pouco uso daassiva sintéticae aregéncia de alguns verbatevem ser
pesquisados para se delinearem as regras da hipddrao escrita. Quero salientar que, no
momento em que optei por citar frases, como exesnms tabelas, tenho claro que é apenas um
modo escolhido por mim para facilitar a compreerdddeitor. Nao defendo que frases soltas

devam servir de exemplos para o ensino de LingttadReesa.



6.2 — Relacdes entre os aspectos linglisticos, ésagos e tipos textuais, os principios da

textualidade, as meta-regras e os principios regudares.

Conforme ja explicitado no segundo capitulo, pareatizacdo da analise dos textos dos
jornalistas, busco apoio tedrico mms$ncipios da textualidadenasmeta-regrase nosprincipios
reguladores Essa base tedrica associa 0s aspectos ling8isticagmatico e discursivo na
elaboracdo de textos escritos. Selecionei repaortagenoticias dgrnal Estado de Mingspois
sdo géneros textuais que servem de modelo par@abelsimento das regras da variedade
padrdo escrita do portugués brasileiro contempora®@s textos estdo em anexo, seguindo a
sequéncia J1, J2, J3 ... e, assim, sucessivamente.

Em geral, as reportagens e as noticias apreseagsacaracteristicas basicas que as
gualificam como géneros textuais, conforme os ®&snentos componentes dos géneros
delineados por Bakhtin (1992gontetido tematigoestrutura composicionad estilo. E preciso
salientar que a diferenca entre os géneros naticgportagem existe, mas ndo é tdo simples
guanto parece. Nao cabe, nesta pesquisa, disobtie ®s aspectos que definem um ou outro
género, pois ndo € o objetivo principal. Considemaito importante o estudo sobre as
caracteristicas prototipicas dos géneros, uma veZ2gssa prototipicidade que ajuda no ensino
da lingua.

O tema de cada texto, desta pesquisa, varia delaa@mm oS acontecimentos em
repercussao na sociedade e que seja de interegsendbpublicar. Os assuntos sao 0s mais
diversificados e podem ser bem compreendidos nauttanaos anexos: o fornecimento de
energia, a hipertensdo em mulheres, a invasao de d& BHTrans, a unido de cristdos de

diversas religides pela paz, o agravamento de dsatevido a demora no atendimento médico, o



recadastramento da Previdéncia, os diversos meipsshjuisa para os alunos, as oracdes de fiéis
a procura de paz, o passeio as Serras Gauchassanoento de empregos fora das empresas, a
desordem de enderecos em alguns bairros de Bel@odte, os debates nas Universidades
Federais, a festa do futebol no estado do Rio deirda a separacao entre a Fiat e a GM, a
prioridade do Circuito do Ouro e a avaliacdo dossasl de graduacao pelo Ministério da
Educacéo.

A estrutura composicional das noticias é marcatiresenca do lead e pelo corpo do
texto em poucos paragrafos. H4 o predominio deag@or e, desse modo, o fato, as pessoas
envolvidas, o tempo, o lugar, 0 como e o porqu@oestesentes. As fotografias e os comentarios
sobre as fotografias sdo um prenuncio do tema alsmdado. Cito, como exemplo, o texto
Ladrbes invadem sede da BHTrans -em que o lead e o titulo da noticia oferecem dorlei
indicios sobre o assunto a ser abordado e sobsévpssfatos a serem relatados com relagéo a
tematica maior. Fala-se sobre encapuzados quessi@rées que invadem a BHTrans, rendem
vigias e conseguem fugir levando alguns objetosntBressante observar o uso do verbo
renderamno passado, pois mostra que o fato aconteceu datpsblicacdo do texto. J4 o titulo
apresenta o verbdavademno presente, para mostrar a atualidade e a ceftefadio acontecido.

No desenrolar do texto, predomina o uso de verbogsassadoirfvadiram, renderam, estavam,
seguiram, comecou, registraram, fugiu, esteve,adair, etc) exatamente para informar sobre
um assalto ja ocorrido. E notavel o uso de verbdiadores decdq pois o acontecimento
envolveu atitudes por parte dos ladrdes, dos piiel de funcionarios da BHTrans.

O texto apresenta o assunto da invasdo de honsemHirans, explica como foi o
assalto, o que os ladrdes fizeram com os vigiggieolevaram na fuga, as atitudes de policiais e
de funcionarios, terminando por informar que o @&glis ocorreu apds pouco tempo ao assalto no

caixa eletrénico do Bradesco, em Nova Lima, semisfigqp dos suspeitos. Para concatenar 0s



fatos, o jornalista estrutura os enunciados dedacoom as regras da escrita padrao, fazendo uso
de periodos simples (“Seis homens invadiram a dadBHTrans...” , “Em nenhum dos casos
houve a prisdo de suspeitos.”), de periodos compash sua maioria (“... enquanto os outros
quatro, que estavam encapuzados, seguiram atét® lpgscario do Bradesco que funciona no
local.” , “O assalto comecou as 22h e durou pouad e duas horas, terminando no inicio da
madrugada de ontem.”, etc).

Héa o uso de elementos coesivos que permitem abgagtre enunciados, a seqienciacao
tematica e semantica, fazendo com que a coesad@foigercaminhem juntas, dando sentido as
meta-regrascomo € o caso daeta-regra de continuidade ou de repeticBs alguns exemplos:

“Armados com revoélveres...”, “... dois deles reraero porteiro...”, “... 0 posto bancéario do

“ ”w

Bradesco, que funciona no local.”, “... o bandgidu.”, “... 0s criminosos deixaram ...”, “Eles
usaram pés-de-cabra...”, “... a agéncia, onde néangraram ...”, “Depois tentaram arrombar ...",
etc.

Os outros principios da textualidade sempre atuando interligados, também séo
sinalizados na constru¢cdo dos enunciados e pelsdicdes de producdo, mas s6 adquirem
sentido na relacao interacional com o leitorsituacionalidadeem -Ladrdes invadem sede da
BHTrans — € de extrema importancia para a sociedade gparalea todo momento, com
situacBes de violéncia como a relatada no jornste Beve denunciar os fatos para mostrar as
autoridades e a toda a populacdo a ousadia deefadcfe nem sempre sdo punidos. Isso é feito
no texto a medida que as informacfes vdo senddadels o que mostra o grau de
informatividadeentre dados conhecidos do leitor presentes Ho dtoo lead e entre informacdes
novas como a atitude de funcionarios e de policiassdetalhes do assalto, a ndo prisdo dos

suspeitos, etc. Como leitora, percebo queertextualidadee acoesadoocorrem, conjuntamente,

guando se observam o lead e o titulo. As infer8reique eles remetem, trazendo a tona outras



situacOes textuais veiculadas na sociedade soliegna do textoLadrdes invadem sede da
BHTranse, por isso intextextuais, podem estar no textigado. Ao ler o texto, percebe-se que
muitas das inferéncias estéo presentes. A com@eana producao dos sentidos sédo construidas
nesse processo interacional.

Os dois ultimogprincipios da textualidade intencionalidade e aceitabilidade também
sao evidentes no texto na medida em que o joraafi&irmou os leitores sobre o ocorrido, como
forma de alertar para se fazer algo e, assim, aaeau acabar com os atos violentos. Cabe ao
leitor aceitar entrar nesse jogo interacional, compreender, pipdsentidos e tirar suas
conclusoes.

Em relacdo aneta-regra de progressapercebe-se que no texto a renovacdo semantica
contribui, através dos elementos linguisticos emtendimento do leitor sobre o tema abordado,
para o desenvolvimento do assunto e para a proddgé) sentido(s). Sdo orag¢bes como:
“Armados com revolveres ... renderam O porteirooutros quatros ... seguiram até o posto

bancario...” , “O assalto comecou ... terminandoimoio da madrugada ...”, etc. Todos esses
enunciados, associados aos outros, contribuengparameta-regra da nao-contradi¢cdtue no
texto de modo a torna-lo micro e macroestruturatmeroerente, pelo uso de recursos
linguisticos que possibilitardo o desenvolvimerdadsunto, sem usar termos que contradigam o
assunto abordado e prejudique a relacao interdaonao leitor. Sendo assim,naeta-regra de

articulacédo ou de relagcdtambém estd atuando no texto, pois os fatos quavem o assunto

principal estdo relacionados: ladrdes, invasadyaopfuga, policia, etc.



Texto — Ministra garante o fornecimento de energi@ao ES

O texto - Ministra garante o fornecimento ao ESapresenta fotos de Dilma Roussef
(ministra de Minas e Energia, na época) com osrekz&0 Brasil tem energia e transmissao
suficiente para aguientar o crescimento da demamdat’ usina de Furnas. Aparece, também, o
lead “Investimentos em geracao e linha de transmisséiindo de Minas Gerais solucionariam
interrupcdes no estado vizinho”. Todos esses elEme®spondem as questdes basicas: fato
(transmissao de energia para o ES); pessoas eta®sl{Ministra e assessores, governo do ES),
tempo (sem data marcada), lugar (de MG para od®8)p (investimentos em geracao e linha de
transmissdo de MG para o ES), o porqué (evitarrupedes de energia no ES). Os paragrafos
oferecem maiores esclarecimentos sobre o assusdofaas da Ministra conseguem dar maior
veracidade ao fato.

A estrutura composicionatlas reportagens apresenta algumas semelhancas cam
noticia, mas a primeira tem carater mais opinatiuestiona causas e efeitos dos fatos com
maior orientacdo para o leitor. Apresenta titubad| gravuras e comentarios que proporcionam
maiores informacgdes as pessoas. Outro exemplegoaagenHipertensdo emmulheresem que
h& um lead — “Problema faz mais vitimas que cadeemama e aids” - e uma fotografia com
informacdes sobre a definicdo de hipertensdo, o®msas, os fatores que predispdem, as
conseqliéncias, a prevencao e um possivel tratamento

Uma reportagem nao € primordialmente marcada geaextual narrativo, predomina a
exposicdo de argumentos. Nos textos, podem apaawaracao, a descricdo, a injungdo, como
formas de argumentacdo. Na noticia, 0s mesmos tgasais podem estar imbricados mas,
normalmente, ha a preponderancia da narracdo. Deede, em reportagens e em noticias,

usam-se periodos compostos, expressbes para liganemciados e que podem transmitir



sentidos de causa, efeito, adicdo, contraposi¢gdoEes algumas expressdes do teitimistra
garante o fornecimento ao EA\lém da entrada ...” , “Também faz parte .."Segundo Dilma
Rousseff ...", etc.

O estilo do texto esta intrinsecamente ligado as caratitassda linguagem jornalistica
gue se centram, basicamente, na buscaquetacaq pelasimplicidadee pelaobjetividade O
Manual de Redacéo do Estado de Mimasonhece que, nem sempre, sdo qualidades féeeis d
identificar. O estilo do jornal procura mostrar qugornalista deve procurar escrever textos
claros, para torna-los compreensiveis. Devem seacisms no sentido de falar sobre um
determinado tema em poucas palavras, valorizamalisidade através do uso de vocabulos
comuns, buscar a exatiddo por meio de termos essfpes que tornem claros os sentidos, etc.
Esses caracteres estilisticos do jornal sdo pelaehios textos através da escolha das palavras,
da organizacao sintatica dos enunciados que ajadestruturar o texto e a fazer a progresséo do
tema de modo que o(s) sentido(s) possa(m) serpibrekeis) ao leitor.

No texto Ministra garante o fornecimento ao Efercebe-se que o titulo apresenta o
verbo garanteno tempo presente, o que demonstra a idéia dezeedtravés da afirmacao
presente no titulo. O uso do substantivo Ministi@stna que, a partir de sua propria fala, o
fornecimento vai acontecer. E um recurso para mosio leitor a forca da palavra de uma
autoridade que podera contribuir para a execuc@ua@roposta. Antes do titulo, existe um lead
— Investimentos em geracéo e linha de transmissatinoar de Minas Gerais solucionariam
interrupcdes no estado vizinkoque faz uso dwerbo solucionariamgcomo forma de mostrar
gue os investimentos ainda ndo se concretizaram,qua Sao passiveis de acontecer, conforme
se constata na afirmacao presente no titulo.

No decorrer do texto, ha o usodrbosno futuro (ra, sera devera sair, vai formppara

evidenciar a intencdo do governo “em reforcar tesia elétrico” do Espirito Santo. Alguns



verbos estdo no passadanunciou, disse, aproveitpircomo forma de mostrar a situagao
temporal em que as informacgfes foram coletadasaiéém verbos no presente (faz, ha, tem,
€), usados para suscitar uma idéia de certeza ssbpmssiveis a¢cdes do governo, conforme
dizeres de Dilma Rousseff: “Segundo Dilma Rousseffinvestidores interessados em usar o gas
como fonte de geracdo de energia”. Como recursaitisos, existe o uso de periodos
compostos, como oracdes subordinadas substantivas (Ministério de Minas e Energia
anunciou que ira reforcar o sistema elétrico nagastado...”, etc), que mostram a dependéncia
entre as ora¢cdes, 0 que sugere ser 0 sentido deyeraksse arranjo sintatico. Vé-se, também, o
recurso de construcdo dos enunciados através deéesraubordinadas adjetivas marcadas pela
presenca do pronome relativo que retoma outravnaalao texto, permitindo a construcdo do
sentido e o desenrolar do tema: (“... projeto quelevera sair do papel a partir de 2007.”, “...
fazendo interconexao com o sistema que vai de MiB®ais e do Rio de Janeiro.”). O uso desse
tipo de oragédo permite a retomada de termos, araahtinuidade ao assunto. De acordo com
Koch (2004), € grocesso de referenciac@uando para que o leitor processe os sentidos. Um
outro recurso é a utilizacdo de expressbes coneet¢ adicdo, para mostrar as intencdes do

governo: “ Além da entrada...” , “Também faz parte

De acordo com o tema do texto e com a afirmacéiitao, presume-se que o jornalista
utilizara toponimicos (Espirito Santo, Ouro PreitdNa Il, Furnas, Areinhas (ES), etc); relatara
como sera feito o fornecimento de energia (“rd ®®nstruida uma nova subestacdo de Furnas
em Areinhas (ES).”); apresentard falas da Minigaaa dar explicagbes sobre o assunto e
esclarecimentos para a sociedade a respeito dasupgtdes no fornecimento de energia em
varias partes do pais, conforme se vé no decoodexto. Todos esses recursos sintaticos e

outros presentes no texto sdo construidos de acomoas regras da escrita padrdo, porque o

género noticia ou reportagemjdonal Estado de Minaassim exige.



A organizacdo dos enunciados possibilita ao leperceber uma gradacdo das
informacgdes, concomitante a producdo do sentides&@erspectiva, o texto corresponde aos
principios da textualidadeas meta-regrase aosprincipios reguladoresque sdo elementos
imprescindiveis a elaboracéo e a producao do sedtis textos.

Sobre osprincipios da textualidadepodem-se perceber elementos coesivos referenciais
gue mantém relacdo direta cormata-regra da continuidade ou de repetigdassim, assegura
a retomada de expressodes, através de pronomirisizage substituicdes lexicais, etc. Portanto,
0S enunciados estardo concatenados e as signégag® surgindo. Eis alguns exemplos do
texto: “... o sistema elétrico naquele estado.”,projeto que s6 devera sair do papel...” , “Seja
ela térmica ou hidrica...”, “Essa linha vai formdy.“...Esses investimentos vao resolver...”, etc.
Esses recursos linglisticos, caracteristicos dategmadrdo, ddo o suporte para que o leitor
estabeleca a coeréncia textual. Portanto, ndortidl@@m separar coesao e coeréncia, conforme
postula Charolles (2002).

Com relacdo aos outroprincipios da textualidade € possivel perceber que a
situacionalidadeé relevante para a comunidade do Espirito Sarit@ipalmente, como também
para os brasileiros de um modo geral, visto quarasia fala sobre as recentes interrupcoes de
energia em varios locais do Brasil. Sobre o grainfdlematividade o titulo presume, conforme
ja analisado, algumas informacdes ligadas ao assurque sdo fundamentais para articular
informagdo dada com nova. E o caso de se falaomedimento de energia ao ES — tematica
principal — para abordar sobre a interrup¢cdo dergemeem varios locais do pais. A
intencionalidadeesta muito ligada aos caracteres da linguagenaljstica, presentes no texto em
andlise. Mas o leitor exerce um papel importamtiesnessa situacao interacional, porque € ele

guem lera, compreendera e estabelecera sentidoopasdo, demonstrandaceitabilidadee o



grau deintertextualidadeque outras situagfes textuais podem favorecerompreensao e na
producéo do sentido.

Sobre as outras tréwmeta-regras a de progressado,que completa a deepeticdo ou
continuidade contribui para que o desenvolvimento semanticotedkbo seja constantemente
renovado. Essa renovacao esta ligada, por exedplao-repeticdo do assunto indefinidamente.
No texto em analise, apresenta-se o0 assunto sshnéearupcdes de energia no Espirito Santo e
passa-se, ao longo do texto, a exposicdo de conw s dar o fornecimento, como é a questao
dos investimentos e, para finalizar, a Ministra@gaos leitores o problema da interrupgéo de
energia em véarias localidades do Brasil. Essa setpEgo teméatica se da através dos recursos
sintatico-referenciais ja expostos nesta pesquisa.

A meta-regra de nao-contradicdoexpde sobre a questdao de nao se contradizerem
elementos ja citados no texto com a introducdo akea® informagbes. No texto, ndo hé
expressodes linguisticas que contradigam outrasa @askcrita gira em torno de mostrar ao leitor
a possibilidade real de solucionar o problema dastantes interrupcdes de energia no Espirito
Santo. Resta saber se, futuramente, na praticayerrgp executara a proposta apresentada na
reportagem.

A Ultima meta-regra— a dearticulacdo ourelacdo— apresenta natureza essencialmente
pragmatica, pois 0s enunciados devem ser congsu@at@ quem lé um determinado texto. E
umameta-regrasubjetiva e dependente de como o assunto € almprdaccomo sdo usados o0s
recursos lingulisticos e, principalmente, sobre c@&mm conhecimento do leitor a respeito de
determinado tema. Considerando minha postura ceitmrd, sobre a analise que fiz, o texto
apresenta coeréncia porgque estou a par do assulihguagem foi clara e objetiva a proposta
tematica enunciada no titulo e no lead. Portargpriacipios reguladores eficiéncig eficaciae

adequacédo- estdo sinalizados para o estabelecimento da eemgfio e da producdo do sentido



no textoMinistra garante o fornecimento ao ESem todos 0s outros textos selecionados para
esta pesquisa. O modo como os textos sdo estratueadonsiderando os objetivos e o estilo do
jornal Estado de Mingstodos os textos estdo situados num contexto errodeitor pode atuar
com pouco ou com mais esforco comunicativo, depatwlelo assunto abordado. Os objetivos
do jornal e de quem escreve serao atingidos emaduda adequada estruturacdo textual e da

atuacao interacional do leitor.

Texto —Hipertensdo em mulheres

Este texto também esta escrito de acordo com aasrelg escrita padrdo e atende aos
principios da textualidade, as meta-regrag aos principios reguladores,como fatores
articulados. Inicialmente, existem elementos amssique fazem referéncia a elementos co-
textuais e contextuais. No titulo, o ternhipertensdp sem a leitura da fotografia e das
informacdes nela existentes e no texto, percelgrsese o leitor ndo souber o significado dessa
palavra, as inferéncias prévias ndo poderdo seasfelsso significa que ndo se poderdo
estabelecer algumas previsdes sobre o que e soim@ @ texto abordara o assunto. O grau de
informatividadeseria muito grande e o texto poderia torna-se @atrativo ao leitor.

Por outro lado, sabe-se que o temmmertensdce muito divulgado na midia, em hospitais
e em postos de saude, o que torna o vocabulo railuma grande parte dos leitores. Caso nao
seja conhecido, a fotografia esclarece o signific&d leitor € que decidira se lera ou nédo, de
acordo com seus interesses e objetivos. Existinddeeisédo de ler, a compreensao, o
processamento dos sentidos, 0s objetivos comueatieracionais do jornal e de quem

escreve, certamente, seréo atingidos.



O jornalista, ao escrever sobre um assunto esgecffrecisou chamar a atencao dos
leitores através da frase: “Problema faz mais asimue cancer de mama e aid&'bblema ao
referir-se ahipertenség apresentado como tal, revela a intencdo de glart& um caso sério e
que pode trazer complicagcdes cardiovasculares, istenhepéticas (inferéncias da
pesquisadora/leitora), etc. O inicio da reportagembém apresenta uma situacdo de choque,
pois expde o problema, d& percentuais e mostra @oge causar as pessoas. Talvez para dar um
toque de leveza ao texto, para exemplificar, aajst@a menciona o problema de saude
vivenciado pela ex-Big Brother Marielza. Relaci@®ao titulo com o texto ao dizer que as
doencas cardiovasculares causam mais a morte themsy se comparar a doengas como cancer
de mama e aids. Citam-se falas de médicos solssunt@ e ha a referéncia a medicamentos.

E possivel evidenciar uma série de elementos amesimportantes para a retomada de

topicos abordados no texto e responsaveis, tampéla, progressao tematica : “... casos de
derrame cerebral, que tendem a ocorrer...” , “Diegugue continuam...” , “... este ano...” , “Esse
procedimento € muito negligenciado...”, “Nos casnais graves...”, etc. Essas partes de

enunciados, associadas a todas as frases do textierem a continuidade teméatica atraves,
também, da organizacdo sintatica de cada enunciaskim, percebe-se meta-regra de
continuidade ou repeticaimncionando e evitando que o tema seja abordadioraia repetitiva e
cansativa para o leitor.

Ha o predominio do tempo verbal presemstd, tendem, séo, sabe, corresporale),
exatamente pela atualidade do tema e pela impaat@ecse falar sobre ele, pois a fungcédo do
jornal é informar sobre assuntos diversos, inckusle saiude. Um recurso sintatico usado é a
relevancia no uso de periodos que mostram a retsg#a/conseqiéncia estruturados de modos
diferentes: “ ... 80% dos casos de derrame ceredal tendem a ocorrer em razdo da elevacao

excessiva da pressdo.” , “... as doencas cardiolass sdo a principal causa de morte de



mulheres ...” , “... ndo se sabe com certeza depgeas pessoas a apresentarem pressao arterial
elevada.” , “Ha registros claros de hipertensas,aasos de pessoas com estreitamento da artéria
renal ou com excesso na producdo de hormoénicestc.”Essas formas diferentes de apresentacao
das relacbes de causa e de consequUéncia sao ureaaram o leitor e o aprendiz da escrita
padréo percebé-las e exercitar como construi-las.

Sobre os outroprincipios da textualidadenota-se que aituacionalidadedo tema é
importante e necessaria, pois, divulga-se que arteipsdo € um problema a ser atacado. O
jornalista aborda o assunto com clareza e objeiildd faz uso de vocabulos que ele explica,
estrutura as frases de modo a expor 0 assunto tigedante, apresentando causas,
consequéncias, medicamentos a serem usados e dalasn médico para mostrar maior
credibilidade. Algumas informacdes no texto ja s@muns, por serem amplamente divulgadas
como, por exemplo, o fumo, a obesidade, a bebidesaloem excesso, etc que sao fatores
considerados causadores da hipertensédo. Mas infoamanovas vao sendo acrescentadas, como
€ 0 caso em que se diz que as doencas cardiovascsio a principal causa de morte em
mulheres, se comparadas a cancer de mama e aidén,Agé-se que 0 principio da
informatividadeé condicdo importante do texto jornalistico. Alimacdes, com certeza, foram
pesquisadas pela jornalista em livros, em convecsas meédicos e, nesse sentido, essa
reportagem é uma re-leitura objetiva e com lingoageessivel ao leitor. Essdertextualidade
esta ligada ao fato de se buscar a confeccdo deutrm texto que atendesse aos propoésitos
comunicativos do jornalista, do jornal, da editodi@ que faz parte e da necessidade social.
Revela-se, entdo, iatencionalidadeque se manifesta na linguagem coesa e coerentextin
publicado. Cabe ao leitor aceitar essa parcer@doional e atuar na producdo do sentido com

seus conhecimentos.



Com relacdo asneta-regras € possivel perceber que a estruturacdo lingéistas
enunciados e 0s recursos coesivos estao intrinemantigados aguatro regras de coeréngia
como se pbde ver na analise anterior sobmaeta-regra da continuidde ou de repeticao

Charolles (2002, p. 49) afirma:

... 0s constituintes frasticos, sequenciais e &xtiiguram sob forma de uma cadeia de
representacbes semanticas ordenadas de tal manerasejam manifestadas suas
relacdes conectivas. As regras de coeréncia agbene soconstituicdo dessa cadeia,
sendo que as restricbes que elas estipulam incideomanto, sobre tracos
(I6gico)semanticos, isto €, afinal de contas, listito. (...) muitas dessas regras (e,
portanto, também certos aspectos das metarregeasau a sua contrapartida geral)
exigem que sejam levados em conta parametros ptagsague remetem aos
participantes do ato de comunicacdo textual. Cosasesegras, as gramaticas do texto
ultrapassam o simples ambito do texto para abardaleno do discurso (do texto em
situacao)...

A meta-regra de progressd@o completar a deontinuidadeou derepeticdq envolve
macro e microestruturalmente recursos linguistipas possibilitam o desenvolvimento tematico
contribuindo para uma renovagao semantica. Issifisg que um texto ndo deve ficar repetindo
0 assunto abordado. E necessério que haja umaepsdgr do tema que articule informacées
dadas com novas. E o que acontece no telipertensdo em mulhereem que a jornalista
apresenta causas, consequéncias, exemplifica, ditares de um médico, fala sobre
medicamentos e sobre procedimentos que a classean@@tende realizar para a sociedade,
com relacdo ao problema da hipertensao. Desse mod escreve busca conduzir o texto de
modo a introduzir enunciados que nao se contradmaue possam efetuar a cadeia semantica
para que o leitor produza sentido(s). Dai, a indmmih dameta-regrade ndo-contradicaaue,
usada eficientemente, permitird a sequenciacaorgeaalo texto, sem que se contradiga o que
ja esta escrito e as possiveis deducdes inferen&talacionada a essseta-regrae as outras,

esta a darticulacdo ou relacaaujo carater pragmatico relaciona-se ao fato dssanto de um



texto ser percebido pelo leitor como congruenteerente. Embora com esse carater subjetivo,
acredito que o texto em analise oferece informag@lesantes e, caso o leitor sinta necessidade
de mais detalhes sobre o assunto, cabe a ele araotormacdes. O jornal ja lhe ofereceu um

apanhado de idéias basicas sobre o tema.

Texto —Diferentes meios de pesquisa

Para desenvolver o assunto do texto, a jornalestarda a existéncia das enciclopédias
como uma das Unicas fontes de pesquisa existerdpata de nossos avos. Essa recordacéo é
trazida para a atualidade que apresenta aos ewdsdarinternet e o CD-rom como uma das
fontes alternativas de pesquisa, associada aass,li@os jornais e as revistas. Devido a essa
forma de relatar o tema, usam-se verbos no preflentbra, podem, comecaram, esta, gosto, &,
copia, faz, pede, explica, enconte#g) como uma forma de mostrar a atualidade doessBelo
fato de a reportagem estar presente no cadeunibandia, enderecado mais ao publico infanto-
juvenil, a linguagem é objetiva (uma das caradtesis estilisticas do jorn&stado de Mings as
palavras escolhidas estdo mais proximas do voaabuld publico alvo, sem deixar de seguir as
regras da escrita padrdo. Sendo assim, 0s enuacs#in estruturados em torno de regras
fundamentalmente ligadas asste principios da textualidadasmeta-regras e aos principios
reguladoresque formam um conjunto satisfatorio para a elaj@male um texto.

A jornalista expde o assunto apresentando aslepédias e os outros meios de pesquisa:
internet, livros e revistas. Para dar sequénciteraa, apresenta comentarios de alunos sobre as
pesquisas na escola. Um recurso sintatico intaresgmra a progressao tematica € o uso de
expressdes como “Quem nao se lembra ... Ainda.hdj® entanto ... Hoje, além da internet...”,

para apresentar as falas dos alunos entremeadasgoms comentarios da jornalista. Essas



expressoes, ligadas aos enunciados, constituedodartual que fara sentido mediante a atuacao
do leitor.

Com relacdo aoprincipios da textualidadetodos caminham juntos, como vimos nas
analises dos outros textos. Por isso, a defesahdeolles (2002) em ndo se separaesdoe
coeréncia por exemplo. O texto em estudo apresenta elematesivos que fazem sentido
guando o leitor estabelece associagbes com odrdaiproduzir sentido(s): “Quem néo se lembra

daquelas enormes enciclopédias...” , “Ainda hos g@lodem ser muito Gteis...” , “... ele copia

tudo...” , “... copio 0 que quero , “Meu paiemgjuda...”, etc. A estruturacdo desses
enunciados, as ligacdes feitas entre eles e ogrpéwa é que, com a bagagem cognitiva do leitor,
permitem a compreensao e o fluir dos significatRescebe-se que raeta-regra de progessao
esta atuando, pois permite que o texto renove adai@ semantica, para que haja coeréncia
micro e macroestrutural. Assim, raeta-regra de continuidade ou repeticambém se faz
presente, uma vez que 0s elementos coesivos liganessdes, enunciados e paragrafos. Essa
ligacdo possibilita aneta-regra da ndo-contradicaatuar, sem que haja usos linguisticos que
contradigam o assunto exposto, possibilitando gueta-regra de articulacéo ou relac@steja
proporcionando elos entre os fatos apresentadtextm

Aparentemente, 0 assunto do texto pode ndo ®ramtia para as classes sociais que ja
conhecem o0s meios de pesquisa citados. Mas umdegpancela da sociedade € carente quanto
a0 acesso a recursos como internet, CD-rom, lienevistas. A exposi¢do dessa realidade é uma
forma de alertar as autoridades para investir saeg#0s de pesquisa, com o intuito de chegar as
comunidades carentes e para que as pessoas iatliessm pesquisar possam recorrer a
bibliotecas publicas, a outras pessoas que tém wanhpr e as escolas equipadas. Por isso, 0

texto € relevante para a situacdo comunicativaeqwelve o tema escola, pesquisa e alunos.

Desse modo, as informacfes estdo em equilibriourosg refere a distribuicdo no decorrer do



texto. De acordo com essas analises, a intencdauttaa do texto foi atingida enquanto
articulacdo dos enunciados frente ao tema. Cabstapaceitar o jogo interacional para produzir
sentido(s) através de seus conhecimentos de muddmetros textos que poderdo enriquecer as
significacbes do texto publicado.

Como é possivel perceber, os textos dos jornsisg#guem as regras da escrita padréo. As
regras que ajudam a estruturar os enunciados egtdtsecamente ligadas apsincipios da
textualidade asmeta-regrase aosprincipiosreguladores Nao ha como separa-los, pois quando
um tema € proposto para a escrita, € preciso quem gscreve, observe 0 género e 0s tipos
textuais, a estruturacdo prototipica do texto,egsinsos sintaticos e coesivos que constituem as
condicdes de producdo de qualquer texto. Obsenasi@sndicdes, o leitor sera a peca chave
para que 0s sentidos possam se concretizar. E desde que um texto sera micro e
macroestruturalmente coerente e tera raz&o deredssa relacdo interacional.

Quero salientar que nao vejo necessidade de anaksdoze textos restantes, pois as
observacoOes feitas podem servir de exemplos paas|professores lidem com o texto sob a
perspectiva da Linguistica Textual e do soécio-atemismo discursivo. O ensino da escrita
padréo, através de textos, sera mais produtivéseonsiderarmos o uso do texto como pretexto

para aplicar as nomenclaturas da gramatica tramitio

6.3 — Sugestdes aos docentes de Lingua Portuguesa.

Apbs a analise dos exercicios gramaticais e derawextos dos jornalistas, passo a
apresentar algumas sugestdes aos docentes de Haduguesa, para que o ensino esteja ligado
aos progressos da Linguistica e seja mais eficgmcdicamente, no ensino/aprendizado da

variedade padréo escrita. Vejo essa necessidadagom dos objetivos tracados foi possibilitar,



ao docente, a reflexdo de sua pratica em sala lde avavés de exercicios inGcuos e pouco
eficazes, como preenchimento de lacunas e idaag#ic de partes de frases para o emprego da
nomenclatura das gramaticas tradicionais. Ndo egteuendo propor receitas milagrosas que
fardo melhorar o ensino em curto prazo. Apenasr@ugguns recursos ja conhecidos, mas
altamente relevantes e pouco utilizados que dewerassociar a préatica detextualizacao,
proposta por Marcuschi (2003). Gostaria que essgassies servissem de ponto de partida para
algumas mudancas urgentes. Os professores podamaegugestdes para a realidade da escola
e junta-las as préticas de ensino eficazes queaj&Zam. Eles precisam colocar as sugestdes em
pratica para pelo menos dizerem: “eu tentei mudes ndo consegui. Nao acredito nessas
praticas de ensino”. Creio que, com as dicas quesaptarei, 0 ensino da escrita padrdo sera
mais eficaz, produtivo e proximo da realidade docia

— Ensinar a partir de textos, pois ndo usamos fidsssontextualizadas na vida social.

— Procurar trabalhar os géneros e tipos textuatinpates a realidade social, através de
leituras, de resumos, da retextualizacéo, etc.

—Apresentar as regras da escrita padréo atravéstetualizacdo Seria interessante
partir de pequenos textos, com marcas de variedideslidade, para serem retextualizados em
outros géneros caracteristicos da escrita padrégimA trabalha-se a reescrita, que € um meio
para lidar com pontuacéo, regéncia de verbos, cdaooia, etc.

— Focar os assuntos a serem estudados com os alanodase na frequéncia dos
problemas ocorridos. Uma boa tética é fazer us@rdaas e expor a turma o texto, mostrar os
problemas e deixar os alunos reescrevé-los.

— Ler sempre, pesquisar sobre 0 assunto, escreeaserever sao atividades propostas
pelos jornalistas, por estudiosos da Linguisticae sao defendidas nesta pesquisa como meios

eficazes de se tornar o ensino da variedade paddiba mais produtivo.



— Para dar um exemplo concreto, sugiro as seguatitédades sobre os dois primeiros
paragrafos do textMinistra garante o fornecimento ao EBeelaborar os dois paragrafos em
forma de dialogo entre o jornalista e Dilma Rous$esse exercicio trabalhara pontuacao, outras
estruturacdes dos enunciados como a relacdo pafgsposta, etc. Resumir os dois paragrafos,
mantendo as idéias basicas. Transformar os doég@dios em uma carta de um leitor a Dilma
Rousseff sobre 0 tema do texto. Apresentar ospgioegrafos, com marcas linglisticas de outra
variedade da oralidade, para que sejam reescetasardo com as regras da escrita padrao.

Para finalizar, apresento sugestdes expostas pese® (2002), em seu artigdm
programa minimogue confirmam muitas das que ja mostrei. Iniciat®ea linglista defende
duas questdes fundamentais para nortear qualqograpna de ensino de lingua: ter condi¢des
para desenvolver e aprimorar a leitura e a escdtestantemente; dispor em etapas questdes
sobre a escrita padréo, para que os alunos escrmeessa variedade e que permitam alterar as
atitudes sobre a lingua, sem preconceito. Paraisgeeocorra, Possenti propde as seguintes
estratégias: leituras diversificadas, escreverescrever constantemente, enfatizar aspectos da
lingua que séo pretextos para discriminacdo, pméo com as alternativas linglisticas que as
variedades da lingua tém como forma de expressaballihar as nocbes de adequacdo as
condicdes de producdo e corrigir quando ha desviegras de uma determinada variedade.

Possenti também enfatiza a importancia de se delsena competéncia comunicativa do
aluno que se fara pela leitura e pela analisextesevariados. Infelizmente, ele aponta para um
sério problema que tem ocorrido nas escolas:@ded a interpretacéo de textos tem servido para
identificacdo de contetidos. Sem desmerecer aggedeacreditam nessa atitude, outras séo mais

importantes, conforme ressalta Possenti (20029): 3



Chamar atencgéo para certas construgdes que néipisas dos alunos, mas ocorrem nos
textos escritos; destacé-las e trabalhar sobre(gémafrasear, transformar etc.); chamar
atencdo para o Iéxico, tanto para sua especifieid@dum termo juridico? técnico?
ideologicamente marcado? um neologismo?) quant@® geus diversos sentidos — usar
dicionarios para estudar é muito produtivo; analiséestrutura” do texto: como ele se
organiza, a que outros textos ele remete, quedsitele supde, a que género pertence e
como sustentar uma classificacdo? Reescrever m@ioswparte dele, resumi-lo, parodia-
lo, desenvolver aspectos deixados em segundo plano.

Essas atividades devem ser constantes, pois egrandesenvolverdo habilidades
suficientes para a producdo de textos que vao eangn dosprincipios da textualidadedas
meta-regrase dosprincipios reguladoresPara completar, Possenti (2002, p. 329-330) cents

atividades importantes no que se refere ao dorgmaimatical:

Corrigir, isto é, comparar trechos de textos de@ucom as formas padronizadas de
“dizer a mesma coisa” — por exemplo, se alguénmegscta gente saimos de casa”, que
esta construcéo seja comparada com outras (néessamgente saiu) e, em seguida, que
todas elas sejam avaliadas em termos de “corremfi@tiequacao; parafrasear, ou seja,
dizer a “mesma coisa” de outras maneiras — por pkende “A casa caiu” pode-se
chegar a “A casa ruiu”, “A residéncia caiu”, “A nadiia despencou”, “Foi a casa que
caiu”, “A queda da casa...”. Atividades como esdédm de enormemente produtivas,
podem ser realizadas na forma de competi¢cdes nodoteiras, eliminando o que houver
de ranco disciplinar e de falsa seriedade.

Que as sugestbes nao sejam encaradas como rel&gitasvas, uma vez que em ensino
de lingua jamais o sentido de conclusdo deve gstmente em sala de aula e em teorias
linguisticas. Apenas estou apontando alguns camjndim didlogo com Possenti, porque séo
atividades que estédo ligadas ao desenvolvimentoegnglos linglisticos e que poderao fazer
mais sentido e serem mais eficazes no ensino dedede padrdo escrita. Reafirmo que esta
variedade deve ser ensinada, primordialmente, smarra existéncia das outras que marcam a

heterogeneidade lingliistica do portugués. Sobaeteadygeneidade, Silva (2003, p. 11) afirma:



A heterogeneidade dialetal pode ser mais ou mertessa e extensa, mas existe em
qualquer lingua, j& que podemos dar por demonstiadmao ha lingua historicamente
homogénea; por outro lado, a necessidade da upéifica histéria tem demonstrado, se
faz essencial pelo menos nas sociedades complégiadas ocidentais.

7 - Concluséo

Ao considerar as hipbéteses que nortearam esta ipas@uo0s objetivos propostos,
apresentados na introdugdo e retomados no quipitulka no item 5.4, passo a apresentar as
conclusbes sugeridas pela andlise do corpus compmmb questionario, pelos exercicios
gramaticais e pelos textos dos jornalistas.

Diante dos resultados apresentados no quinto t@pitminhas expectativas foram
correspondidas. O baixo desempenho dos jornalistasexercicios gramaticais, comprovou uma
das hipdteses que orientou a elaboracdo desta ipes@s jornalistas, ao escreverem na
variedade padrdo, evidenciando, pois, um domingsaleariedade, apresentam conhecimento
irrelevante sobre a doutrina gramatical expli@taseja, ndo demonstram dominio dos conceitos,
das classificacfes e das nomenclaturas da grani&@tieional e que, na maioria das vezes, sao
ensinados, enfaticamente, nas aulas de portugués.jofdalistas mostraram que esse
conhecimento ndo interfere na préatica da escritiacipalmente quando os exercicios sao
centrados apenas na identificacdo da nomenclatanaagjcal (exercitacdo da metalingua).

A segunda hipétese também se confirmou, pois, ®éise dos textos, € inegavel que a
pratica da escrita jornalistica esta ligada piscipios da textualidadeas meta-regrase aos
principios reguladorescom estreito vinculo dos elementos linglisticassses aspectos e aos

caracteres prototipicos dos géneros e dos tipdsatiex Em virtude da confirmacdo das duas



hipGteses, os objetivos, apresentados no iniciprelsente pesquisa, encontram respaldo, tendo
em vista que:

— O conhecimento da gramatica tradicional expli@taceitos, identificacdo das formas
linguisticas para o uso de nhomenclaturas) ndoenélia diretamente na pratica da escrita padrao
dos jornalistas participantes. Acredito que naduarfcia na escrita de nenhum tipo de
profissional.

— Os jornalistas, em texto escrito por um dos caegeio conseguiram, de modo
satisfatério, identificar as formas linguisticasnepregar a nomenclatura da gramética normativa.
Desse modo, ndo mostraram conhecimentos relevanlbes os conceitos de sujeito, predicado,
oracao subordinada, objeto direto, agente da @asdentre outros, como forma de possibilitar
escrever na variedade padréo.

— A contribuicdo para a revisdo da pratica docembegue tange ao ensino do padrao
escrito da lingua via gramatica normativa tradialo(especificamente sobre o excesso de
exercicios para identificacdo de nomenclaturaslatge imprescindivel, ja que grande parte dos
alunos passa o ensino fundamental inteiro sem d@renescrever, eficientemente, na variedade
padrao.

— A percepcdo de que a préatica da escrita e a @rdéideitura em textos da variedade
padrdo sdo métodos imprescindiveis para dominédas mais eficiéncia. Isso significa ter o
contato com variados géneros e tipos textuais, domma de perceber como os enunciados se
organizam no texto em fungéo da situacao de praduca

— Os autores de livros didaticos possam repensaodnmomo propdem 0s exercicios
linglisticos, tornando-os viaveis para que o alwmbquira habilidades para dominar,

efetivamente, a variedade padrao escrita.



— O estimulo pela procura de uma metodologia denereficaz precisa estar presente no
ensino da lingua como uma forma de aprimora-lo padsibilitar ao aluno escrever adequada e
corretamente. Desse modo, pretende-se suscitgratédncia doprincipios da textualidadedas
meta-regrase dosprincipios reguladoresa relevancia dos géneros e dos tipos textuass gar
escrita padréo.

— A defesa do ensino do padréo escrito da lingua dewvprimordial na escola.

— A escola precisa permitir ao discente conhecativarsas manifestacdes linguisticas,
objetivando ampliar a competéncia no trato comgukk portuguesa.

— A defesa do jornal, como uma das fontes paraio@u® portugués, € importante, uma
vez que apresenta géneros textuais diversos. v somo mais um elemento de apoio ao
professor em sala de aula. No caso da escrita anlréontato com os géneros do jornal que
ilustram tal variedade € fundamental como fontdeitera e de percep¢édo desincipios da
textualidadedasmeta-regras dosprincipios reguladoregpara possibilitar ao aluno escrever na
variedade padrao.

— O conhecimento da proposta de ensino, atravég€mergs textuais, presente nos PCN
de Lingua Portuguesa, é fundamental para que asngpasl comecem a ocorrer.

Ressalto que, a confirmacéo das hipoteses ® aléabs objetivos terem sido alcancados,
encontram respaldo nos dados desta pesquisa. Seeegssarios muitos outros dados para se
chegar a conclusdes mais precisas sobre o assunguiestdo. Mesmo assim, defendo que esta
pesquisa, assim como estudos de Perini, Bagno,aR@dssenti, Charolles e Costa Val, aponta
caminhos para se pensar na pratica do ensinoglelilbestaco, para esta pesquisa, o0 ensino da
escrita padréo.

Nao acho que no ensino de lingua, possa se chegarclusdes definitivas e a receitas

infaliveis para salvar o ensino que envolve, tambgnestdes em niveis politico, econémico,



social, etc. Acredito que, na area do ensino, existugestdes plausiveis e coerentes a apontar
para um percurso que, certamente, estara sempanoud

No que se refere ao desempenho dos dezesseidg@asiahos exercicios gramaticais, a
maior porcentagem de acertos foi 66% (J16) e a men®% (J12). Em relacdo aos erros, o
maior valor foi 91% (J12) e o menor foi 34% (J1B§ses resultados sdo um forte indicio para
mostrar que os tipos de exercicios que fizeram ipéficientes para o aprendizado e o
aprimoramento da escrita. Cabe as autoridades @doess divulgarem a maior quantidade
possivel de estudos sobre o ensino de lingua, qperaos professores tomem conhecimento e
mudem a préatica em sala de aula. Os PCN e os sdindiisticos sinalizam alguns caminhos. E
preciso fazer chegar as escolas, através de de®&aso-praticos, as “novidades” no ensino de
lingua. Vale ressaltar que é preciso que se décegpara o docente do ensino fundamental
mostrar o que esta fazendo para aproveitar o quie lm e mudar o necessario. Sei que nao é
tarefa facil, mas anseio, afirmo e insisto em diger algo precisa ser feito pelo ensino de lingua,
pela educacao deste pais.

As respostas dos jornalistas as perguntas propostgsestionario demonstraram a forca,
a autoridade e o poder que a gramatica normathgictonal exerce na sociedade, de um modo
geral. Os avancos dos estudos linguisticos, emtamtaam progredido bastante, conseguem,
muito timidamente, entrar nos locais onde se lmla @ escrita cotidianamente. As escolas e as
empresas jornalisticas sao instituicdes onde dmwechegar as principais teorias linguisticas
para poder mudar a visdo de lingua, de texto enceito denorma por exemplo. Esta claro, nas
respostas dos jornalistas, embora alguns ndo @nsgplicitar, que € muito diferente escrever
na variedade padrao e saber gramatica tradiciolefin{cbes, todas as regras, nomenclaturas).

Essa diferenca é crucial para que se possa pensaiudanc¢a no ensino de lingua. Nas escolas,



os professores podem até saber sobre essa difezesglare uma série de teorias linglisticas
capazes de proporcionar alternativas de ensinonémmsonseguem coloca-las em pratica.

Recente estudo sobre avaliacdo da redacgéo esealaado por Carvalho (2005, p. 138-

139) apresenta a seguinte constatacdo, em suaisaocl!

.. 0 discurso dos professores acerca de como sEvéeita a pratica de correcdo de
textos mostra que as teorias linguisticas realmmiitesdo por eles desconhecidas, mas
ndo chegam a estar presentes na préatica, que @ipaseada em conceitos tradicionais.
(...) A norma culta a que se referem os professéregara eles, ainda pautada na
gramatica normativa, que se configura na Unicarrgtva de comportamento
pedagodgico encontrada pelos docentes diante desldi#fdes de se aplicarem as teorias
linglisticas com as quais tiveram contato nas usidades, onde a pratica de corrigir
textos ndo faz parte do curriculo ...
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ANEXOS



Tabelas sobre o desempenho de cada jornalista no®ecicios gramaticais.

TABELA 12
JORNALISTA 1

QUESTOES | ACERTOS % ERROS | _ 2
ACERTOS ERROS

1 16 31 36 69
2 1 100 0 0
3 5 62 3 38
4 0 0 4 100
5 0 0 2 100
6 1 50 1 50
7 8 100 0 0

TOTAL =7 31 40 46 60

TABELA 13
JORNALISTA 2
QUESTOES | ACERTOS % ERROS | _ 2
ACERTOS ERROS

1 19 37 33 63
2 1 100 0 0
3 8 100 0 0
4 2 50 2 50
5 0 0 2 100
6 0 0 2 100
7 7 87 1 13

TOTAL =7 37 48 40 52




TABELA 14

JORNALISTA 3
QUESTOES| ACERTOS % ERROS %
ACERTOS ERROS

1 19 37 33 63
2 1 100 0 0
3 8 100 0 0
4 2 50 2 50
5 0 0 2 100
6 1 50 1 50
7 6 75 2 25

TOTAL =7 37 48 40 52

TABELA 15
JORNALISTA 4
QUESTOES| ACERTOS % ERROS %
ACERTOS ERROS

1 14 27 38 73
2 0 0 1 100
3 5 62 3 38
4 2 50 2 50
5 0 0 2 100
6 0 0 2 100
7 7 87 1 13

TOTAL =7 28 36 49 64




TABELA 16

JORNALISTA 5

QUESTOES | ACERTOS % ERROS | _ 2
ACERTOS ERROS

1 29 56 23 44

2 1 100 0 0

3 8 100 0 0

4 2 50 2 50

5 1 50 1 50

6 2 100 0 0

7 6 74 2 26
TOTAL =7 49 64 28 36

TABELA 17
JORNALISTA 6

QUESTOES | ACERTOS % ERROS | _ 7
ACERTOS ERROS

1 16 31 36 69

2 1 100 0 0

3 4 50 4 50

4 3 75 1 25
5 0 0 2 100

6 1 50 1 50

7 5 61 3 39
TOTAL =7 30 39 47 61




TABELA 18

JORNALISTA 7
QUESTOES | ACERTOS % ERROS | _ 2
ACERTOS ERROS
1 9 17 43 83
2 1 100 0 0
3 5 62 3 38
4 0 0 4 100
5 0 0 2 100
6 0 0 2 100
7 7 87 1 13
TOTAL =7 22 29 55 71
TABELA 19
JORNALISTA 8
QUESTOES | ACERTOS % ERROS | _ 7
ACERTOS ERROS
1 6 12 46 88
2 1 100 0 0
3 7 87 1 13
4 0 0 4 100
5 1 50 1 50
6 0 0 2 100
7 7 87 1 13
TOTAL =7 22 29 55 71




TABELA 20

JORNALISTA 9

QUESTOES | ACERTOS % ERROS | _ 2
ACERTOS ERROS

1 9 17 43 83

2 1 100 0 0

3 7 87 1 13
4 0 0 4 100
5 0 0 2 100

6 1 50 1 50

7 7 87 1 13
TOTAL =7 25 32 52 68

TABELA 21
JORNALISTA 10

QUESTOES | ACERTOS % ERROS | _ 7
ACERTOS ERROS
1 10 19 42 81
2 0 0 1 100

3 6 75 2 25

4 2 50 2 50
5 0 0 2 100
6 0 0 2 100

7 3 37 5 63
TOTAL =7 21 27 56 73




TABELA 22

JORNALISTA 11

QUESTOES

ACERTOS

%

ERROS

%

ACERTOS ERROS
1 3 6 49 94
2 0 0 1 100
3 5 62 3 38
4 0 0 4 100
5 0 0 2 100
6 0 0 2 100
7 5 62 3 38
TOTAL =7 13 17 64 83
TABELA 23
JORNALISTA 12
QUESTOES | ACERTOS % ERROS | _ 2
ACERTOS ERROS
1 1 2 51 98
2 0 0 1 100
3 2 25 6 75
4 0 0 4 100
5 0 0 2 100
6 0 0 2 100
7 4 50 4 50
TOTAL=7 7 9 70 91




TABELA 24

JORNALISTA 13

QUESTOES

ACERTOS

%

%

ACERTOS ERROS

1 5 10 47 91
2 0 0 1 100
3 4 50 4 50
4 0 0 4 100
5 0 0 2 100
6 1 50 1 50
7 0 0 8 100

TOTAL =7 10 13 67 87

TABELA 25
JORNALISTA 14
QUESTOES | ACERTOS % ERROS | _ 7
ACERTOS ERROS

1 18 35 34 65
2 1 100 0 0
3 5 62 3 38
4 0 0 4 100
5 0 0 2 100
6 0 0 2 100
7 3 37 5 63

TOTAL =7 27 35 50 65




TABELA 26

JORNALISTA 15

QUESTOES

ACERTOS

%

ERROS

%

ACERTOS ERROS

1 12 23 40 77
2 1 100 0 0
3 6 75 2 25
4 3 75 1 25
5 0 0 2 100
6 1 50 1 50
7 5 62 3 38

TOTAL =7 28 36 49 64

TABELA 27
JORNALISTA 16
QUESTOES | ACERTOS % ERROS | _ 7
ACERTOS ERROS

1 32 62 20 38
2 1 100 0 0
3 6 75 2 25
4 3 75 1 25
5 1 50 1 50
6 1 50 1 50
7 7 87 1 13

TOTAL =7 51 66 26 34










