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Resumo

Esta tese investiga a natureza dos processos cognitivos basicos envolvidos na aquisi¢éo
de uma segunda lingua (L2) a partir de mecanismos de constru¢do que utilizam
formulas linguisticas fixas ou entrincheiradas (i.e., sociocognitivamente determinadas).
Processos de chunking, que operaram desde o nivel neurobioldgico e s&o mediados por
processos probabilisticos e de atencdo, parecem guiar o desenvolvimento de nosso
conhecimento linglistico. O carater dindmico e emergente de tal concepcdo de
aprendizagem requer a adogdo do paradigma conexionista, cujo dinamismo ¢ altamente
compativel com a nogdo de aprendizagem, representacdo e processamento de linguas
naturais defendida nesta tese (i.e., a estrutura linglistica vista como um sistema
complexo adaptativo). Além disso, uma abordagem de cunho construcionista e a
concepgdo de um continuum Iéxico-gramatical na aprendizagem de linguas orientam as
analises empiricas conduzidas nesta tese. O estudo consistiu numa analise da aquisicao
esponténea de trés construcdes em lingua inglesa (VL = verbo + locativo, VOL = verbo
+ objeto + locativo, e VOO = verbo + objeto + objeto ou bitransitivo) em um subcorpus
longitudinal de aprendizes de inglés como L2 no Projeto ESF (PERDUE, 1993). Os
resultados revelaram que tais construgbes séo totalmente dominadas pelos verbos
altamente frequentes go, put e give, respectivamente, revelando um padrdo de
desenvolvimento semelhante para todos os sete aprendizes investigados,
independentemente de sua lingua nativa. Os dados analisados mostraram, ainda, que a
distribuicdo probabilistica observada na estrutura de linguas naturais, por meio da qual
algumas palavras revelam-se mais freqlientes, mais genéricas e mais prototipicas, tende,
posteriormente, a facilitar a aprendizagem de construcdes mais abstratas da estrututra
argumental de uma lingua. Finalmente, uma analise mais qualitativa dos dados
encontrados em nosso estudo revelou que 1) prot6tipos seméanticos possibilitam a
aprendizagem de estruturas esquematicas mais complexas de uma L2, resultantes, acima
de tudo, de processos cognitivos continuos de categorizacdo, generalizacdo e inducéo de
regularidades presentes no insumo linguistico de uma dada lingua; 2) que tal processo é
dependente da freqliéncia de types e tokens com 0s quais as construgfes ocorrem no
insumo linguistico; 3) que o desenvolvimento de interlinguas é pautado por um
processo lento e gradual, inicialmente calcado em itens bastante concretos até o
desenvolvimento de estruturas lingiiisticas mais abstratas; e 4) que a aprendizagem de
formulas ou chunks depende da freqiiéncia de tokens, ao passo que 0s processos de
esquematizagéo e abstragdo dependem da freqliéncia de types.

Palavras-chave: 1. Aprendizagem de Linguas. 2. Chunking. 3. Conexionismo.
4. Construgdes. 5. Emergentismo. 6. Neurobiologia da Aprendizagem.
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Abstract

This thesis investigates the nature of some basic cognitive processes involved in the
constructing of a second language (L2) and which underlie the acquisition and use of
linguistic formulae and entrenched chunks of language (i.e., sociocognitively
conventionalized ones). Chunking processes, which operate right from a
neurobiological level and are mediated by probabilistic and attentional processes, seem
to guide the development of our knowledge of language. The emergent and dynamic
nature of such a view is utterly compatible with connectionist models of learning,
representation and processing, i.e., the underlying conception of language as a complex
adaptive system expressed throughout this thesis. Additionally, a constructionist
approach and a conception of a lexis-grammar continuum in language learning guide the
empirical analyses carried out here. The study comprised an analysis of the spontaneous
acquisition of three different types of English constructions (VL = verb + locative, VOL
= verb + object + locative, and VOO = verb + object + object or ditransitive) on a
longitudinal corpus of naturalistic English learners in the ESF Project (PERDUE, 1993).
Results show that these constructions are seeded by the highest-frequent verb exemplars
go, put and give, respectively, thus revealing a quite similar developmental pattern for
all learners investigated, irrespective of their native languages. Results also demonstrate
that such probabilistic distribution observed in the structure of natural languages later
facilitates the learning of more abstract verb argument constructions by the learner, due
to their first acquiring the most frequent, prototypical, and generic exemplar. Finally, a
more qualitative analysis of our data indicates that 1) semantic prototypes optimize the
learning of more complex abstract constructions in an L2 and are the result, above all,
of continuous cognitive processes of categorization, generalization, and induction of the
regularities present in the linguistic input; 2) this process is crucially dependent on type
and token frequencies with which particular constructions appear in the input; 3) L2
development is slow and gradual, moving from an initial heavy reliance on concrete
items to the development of more abstract linguistic schemas; and, last but not least, 4)
the learning of formulae and chunks depends crucially on token frequency, whilst
schematization is heavily dependent on type frequency.

Keywords: 1. Language Learning. 2. Chunking. 3. Connectionism. 4. Constructions.
5. Emergentism. 6. Neurobiology of Learning.
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Introducéo

0 vento aeiouava

Guimaraes Rosa

Esta tese tratard de uma das habilidades mais complexas, e por isso mesmo dificil, que
um adulto pode desenvolver: aprender a se comunicar numa segunda lingua®. Apesar de
complexa, muitas pessoas aprendem, em graus variados de proficiéncia, uma segunda
ou Vérias outras linguas®. Uma lingua é algo sempre dinamico, ativo. Também, ao longo
de seu desenvolvimento, uma lingua exibe periodos de maior ou menor dinamicidade®.
Tais estagios observados na aprendizagem de um sistema linguistico especifico serdo
sempre diferentes, variando de acordo com a experiéncia (aqui entendida como todo e
qualquer background) de uma determinada pessoa. Estas diferengas dar-se-&0 nos
multiplos niveis de organizagdo sistémica (i.e., tradicionalmente conhecidos como
niveis fonoldgico, lexical, morfossintatico, discursivo, pragmaético, etc.), provocando,

assim, variacBes no uso de uma lingua por parte das pessoas”.

! Embora a reflexdo aqui feita aplique-se tanto & lingua materna (L1) como a uma segunda lingua (L2),
minha preocupacdo maior é com area de aquisi¢do de segunda lingua (ASL), nesta tese também entendida
como sindnima de aquisicdo de lingua estrangeira (ALE).

2 Nos extremos de um suposto continuo de aprendizagem poderiamos colocar tanto aqueles aprendizes
com pouca ou nenhuma intimidade no uso de uma L2, passando por alguns dedicados guias de turismo
(que aprendem uma, duas ou até trés linguas estrangeiras) até, para nossa admiragdo, pessoas como o
célebre viajante e explorador britanico Sir Richard Francis Burton (poliglota, falante de cerca de 25
idiomas).

% Nesta tese, ao me referir a ‘interlinguas’, evito ao maximo utilizar o termo fossilizagéo. Tal termo, em
minha opinido, contradiz, de uma certa forma, a idéia aqui defendida de que uma lingua é um sistema
probabilistico altamente dindmico. Acima de tudo, na discussdo acerca dos processos cognitivos
envolvidos na aquisi¢do de linguas, é importante substituir conceitos categéricos por outros que
expressem gradientes.

* Neste manuscrito, cuja investigacéo dos processos de aprendizagem se dara desde as suas supostas bases
neurobiolégicas, veremos que tais diferencas sdo, em Gltima instancia, produtos de cérebros que sdo
sempre também, ontogeneticamente, diferentes uns dos outros nos niveis microestruturais (como defende
Schumann, 2004:2). Tais diferencas sdo o que chamamos, no nivel comportamental, de ‘aptiddes’. Esta
discusséo sera retomada no item 1.1.
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A bem da verdade, tais variacdes estdo presentes no uso de toda e qualquer lingua, ndo
apenas na aquisicio de uma L2. E consenso que ha variagbes intra-ideoletais
condicionadas pelo meio, determinando, desta forma, mudancas/alteragdes sutis nos
niveis fonoldgico, lexical, morfossintatico, discursivo e pragmatico na producao de um
falante nativo dependendo do contexto. Este manuscrito, portanto, concebe a linguagem
como um sistema altamente dindmico estruturado em niveis; o grau de dinamismo do
sistema estd diretamente relacionado aos padrfes probabilisticos de
conectividade/interagdo (i.e., regularidades estruturais) observados nos varios niveis de

organizagao sistémica.

Apesar de ainda ser considerado tabu em muitos departamentos de Linguistica mundo
afora, defendo aqui que a ‘construcdo’ de uma lingua é, em primeiro lugar, um
problema psicoldgico. A aprendizagem de uma lingua (i.e., sua gradual e constante
estruturacdo) é resultante, acima de tudo, de processos cognitivos de categorizagdo,
generalizacdo e inducdo de padrfes. Tal “estrutura”, importante desde ja destacar, é
emergente e maleavel, e por isto mesmo altamente condicionada pelo contexto® (i.e.,

contexto-dependente).

A concepcdo de linguagem como um sistema emergente e intrinsecamente ligado aos

nossos processos cognitivos gerais, defendida nas péaginas que se seguem, resulta de

5 Contexto, ao longo desta tese, € entendido como algo social, interativo e altamente dinamico,
equivalente a nogdo expressa em Goodwin & Duranti (1992). Os autores chamam o fendmeno a ser
contextualizado de evento focal, em torno do qual se localiza uma estrutura (um frame, que
convencionalmente chamamos de contexto) que “fornece os recursos para a sua interpretacdo adequada”
(p.3). Tal concepcdo do que seja contexto encontra-se na etimologia da propria palavra, no vocabulo
latino contextus (uma juncdo ou ajuntamento). Para os autores, a relagdo entre evento focal e contexto é
similar aquela entre organismo e meio ambiente. Tal definicdo permite delimitar os limites entre o
contexto e o evento focal. Para tal, devemos levar em conta 1) a perspectiva do agente do contexto; 2) o
conhecimento socio-histérico (regras de viver) possuido por tal agente sobre 0 mundo no qual vive; e 3) a
natureza dindmica, emergente e altamente fugaz de contextos instanciados em eventos especificos. A
diferenca principal entre evento focal e contexto é a saliéncia perceptual. O evento focal é sempre o
enfoque oficial, ou primeiro (veja as analises linglisticas bloomfieldianas e chomskianas, que atribuem
total autonomia a estrutura e a sentenca, respectivamente, sendo o contexto completamente ignorado ou
relegado como algo ndo tdo importante para analise). Em virtude disto, o evento focal torna-se claramente
delimitado, ao passo que o contexto torna-se cada vez mais nebuloso e intangivel (uma relacéo figure-
ground, termo usado pelos autores). A lingiistica, segundo Goodwin & Duranti, tem se beneficiado deste
estado de coisas para poder, assim, legitimar seus modelos. Tal concepgdo de contexto como algo social e
interativo subjaz a filosofia emergentista, conexionista e de sistemas complexos, que orienta teoricamente
esta tese. Finalmente, para Goodwin & Duranti (1992), tal no¢do do que vem a ser o contexto é
fundamental para compreendermos, dentre outras coisas, a “relacdo entre lingua, cultura e organizacéo
social”, bem como para entendermos “como a lingua é estruturada da maneira como ela é” (p.32).
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teorizagOes recentes a partir da lingiistica cognitiva (Langacker, 2008; 1999) e modelos
de aquisicao de linguas baseados no uso, tanto de cunho conexionista e emergentista,
como sugerido por Bybee & McClelland (2005), EIman et.al. (1998), McClelland et. al.
(1986), Ellis (1998, 2003), como reflexdes inspiradas em teorias do caos e sistemas
complexos adaptativos, como se observa nas discussdes em Ellis & Larsen-Freeman
(2006), Ellis (2006a) Larsen-Freeman (1997), e, finalmente, teorias contrucionistas de
aprendizagem e uso da linguagem propostas principalmente por Goldberg (2006, 2003),
Goldberg & Casenhiser (2008), Goldberg, Casenhiser & Sethuraman (2004) e
Tomasello (2003).

Como sugerido por Seidenberg (1997), 0 mesmo mecanismo cognitivo responsavel pelo
uso da lingua também parece operar durante a sua aprendizagem. Assim,
complementando a nocdo de linguagem como um sistema dindmico emergente, é aqui
também entendido que todo o sistema se estrutura a partir de ‘construgdes’, desde as
mais elementares como bigramas e trigramas (i.e., 0 que entendemos como
conhecimentos fonotatico e ortogréafico), passando pelas raizes de palavras, sufixos e
prefixos (a morfologia) até construgbes mais complexas como sintagmas
verbais/nominais (i.e., a sintaxe), revelando, desta forma, a nogdo de um sistema
totalmente uniforme, como destaca Ellis (2003) ao comentar concepgdes
construcionistas recentes de lingua, como aquelas difundidas pela linguistica cognitiva:

Tais visdes destacam as constru¢cdes como sendo padrdes recorrentes de
elementos linguisticos com uma funcdo linglistica bem definida. Elas
podem ocorrer no nivel da sentenca (como o imperativo, 0s transitivos
direto e indireto, as perguntas afirmativo-negativas) ou outros niveis mais
bésicos (o sintagma nominal, o sintagma preposicional, etc.). Enquanto a
Teoria dos Principios e Pardmetros rejeita as construcdes, considerando-
as epifendmenos resultantes da interagdo entre principios e parametros,
por um lado, e o Iéxico, de outro, a lingiistica cognitiva — em particular a
gramética das construcdes (Croft, 2001; Goldberg, 1995) — trouxe a
questdo das construcdes a baila, ao cogitar, em vez disso, que sdo as
proprias sistematicidades (regras) que emergem a partir da interacdo
entre construcdes de natureza as mais variadas. (p.64) °

® Minha traducdo de: These focus on constructions as recurrent patterns of linguistic elements that serve
some well-defined linguistic function. These may be at sentence level (such as the imperative, the
ditransitive, the yes-no question) or below (the noun phrase, the prepositional phrase, etc.). Whereas
Government and Biding Theory denied constructions, viewing them as epiphenomena resulting from the
interaction of higher-levels principles-and-parameters and lower level lexicon, cognitive linguistics —
construction grammar in particular (Croft, 2001; Goldberg, 1995) — has brought them back to the fore,
suspecting instead that it is the higher-level systematicities that emerge from the interactions of
constructions large and small .
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Portanto, partindo do pressuposto que a linguagem é toda ela construida, buscarei
investigar, especificamente, o papel desempenhado pelas formulas lingiiisticas’ nos
processos de aquisi¢do e uso de uma lingua. Como destacam Tomasello (2000, 2003),
Skehan (1998) e Nick Ellis (2001, 2002a, 2002b, 2003 e 2004), dentre outros, 0 uso de
formulas linguisticas parece revelar um estagio de desenvolvimento sistémico (seja na
L1 ou L2) no qual construgdes mais criativas emergem a partir da recombinagdo de

partes de formulas fixas (i.e., um “caleidoscépio lingiistico”)®.

Tomasello (2000), cuja teorizagdo enfoca a aprendizagem de L1, sugere que,
inicialmente, a crianca faz uso da ‘imitacéo’ no processo de aquisicdo da lingua. Esta é
uma aprendizagem cultural, acima de tudo; um mecanismo de socializagdo (e, como
veremos mais adiante, no item 1, este € um processo diretamente relacionado com o
mecanismo biolégico de sociostase). Em seguida, a crianca faz uso de uma linguagem
calcada em férmulas fixas e no acumulo gradual de combina¢Bes em torno destas
formulas (para Tomasello, sempre a partir de um verbo). E com base no aumento
gradual no uso destas férmulas fixas (por exemplo, I think he’s gone, I think it’s here, |

think my daddy took it, I think | saw one, It’s a crazy bone, I think), sua co-ocorréncia e

constantes e crescentes re-combinacdes (ou varia¢cdes sobre uma formula padréo), que a
crianga conseguira induzir aspectos estruturais da lingua, ou seja, detectar padrdes
estruturais similares a partir de esquemas gerais sobre a estrutura de relagOes,
independente das palavras especificas que compdem tais constru¢des. SO entdo é que
niveis abstratos de uso, baseados em categorias, sdo aprendidos. Por exemplo, a
experiéncia com construgdes do tipo “I draw tree”, “she kissed me”, “I hit Jeffrey”,
“You hug Mommy”, *“Jammie kicking ball”, etc., levam a crianga a construir,
inicialmente, o esquema “X faz algo com Y”, que, por sua vez, sera a base para 0

desenvolvimento futuro das categorias abstratas sujeito, verbo e objeto (p.161-162).

" Férmulas lingiisticas séo expressdes lexicais fixas e convencionadas. Tais formulas sdo aqui entendidas
como pedagos (chunks) da lingua armazenados na memoria, seja como unidades inteiras (ex., ‘eu ndo
tenho a menor idéia’ ) ou como unidades parcialmente analisadas (‘eu gostaria de falar com ___ “). As
féormulas sdo, assim, elementos lexicais por natureza, como destaca Rod Ellis (1997).

® Uma metéfora bastante ilustrativa de um mecanismo desta natureza foi mencionada certa vez em um
grupo de discussdo da UCSD: a metafora do caleidoscépio. Ou seja, temos pegas relativamente estaveis
(semelhantes a chunks) que se agrupam em formas totalmente diferentes a cada momento. Tais
configuragcbes “emergentes” (altamente sensiveis ao momento ou contexto) seriam a estrutura ou
gramatica de uma lingua. Acredito que tal metafora resuma, de maneira precisa, a discusséo desenvolvida
ao longo deste trabalho.
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Mais adiante veremos que estudos psicolinglisticos recentes com bebés e adultos,
envolvendo gramaticas artificiais, corroboram a teorizacdo de Tomasello (2000, 2003)

sobre a aprendizagem de construcdes linglisticas abstratas.

Da mesma forma Skehan (1998) e Ellis (2001) sugerem que o uso da linguagem é
pautado basicamente na utilizacdo da memdria. Segundo os autores, o uso da lingua
caracteriza-se essencialmente pela utilizacdo de elementos (pedacos) lexicais dos mais
variados tamanhos, combinados de forma a produzir um texto continuo e coerente. Por
exemplo, ambos os autores citam o classico e influente artigo de Pawley e Syder (1983).
Segundo estes ultimos, a concepgdo da linguagem a partir de regras linguisticas seria
mais uma imposicéo do linglista do que uma realidade incontestavel, e que a realidade
por nos verificada no uso da linguagem aponta para um uso repetitivo e nada criativo, o
oposto da tdo propagada capacidade de nosso sistema lingiistico de produgdo continua
de novas (de fato, infinitas) frases no nosso linguajar diério, como defende Pinker,
(1994:22). Na realidade, como destacam Langacker (2008), Skehan (1998) e Ellis
(2001), o que realmente parece ocorrer € que no uso de uma lingua, seja L1 ou L2,

temos um nimero bastante reduzido de escolhas®.

A observacdo acima ndo implica na negacdo do carater criativo da linguagem, mas sim
reflete a constatagdo de que muito da nossa producdo lingiistica seja, possivelmente, a
repeticao (co-ocorréncia) de discursos anteriores. O uso natural da lingua é calcado em
assuntos triviais e previsiveis, portanto altamente repetitivos e nada originais. A
originalidade é algo bastante incomum no uso corriqueiro de uma lingua. Por exemplo,
Langacker (2008) destaca que construimos gradualmente um inventario de expressdes
(ou férmulas) lexicalizadas fixas e convencionalizadas, sendo o bom emprego de tais
expressdes (i.e., a idiomaticidade) o que caracterizaria 0 que chamamos de falante
fluente, ou seja, aquele que expressa certas no¢des de uma maneira convencional ou

usual numa dada lingua:

® Obviamente, discordariamos de maneira radical da observacao acima ap6s ler/ouvir a poesia de um Bob
Dylan ou nos depararmos com um neologismo brilhante de um Guimardes Rosa, como vemos na epigrafe
que abre esta tese, ndo acha?
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Sem um conjunto substancial de expressdes pré-fabricadas, o falar
fluente em tempo real dificilmente seria possivel. Tedricos tém de forma
grosseira exagerado o aspecto original das “frases novas* (p.19)™

Na mesma linha de argumentac&o, Skehan (1998) destaca

Por motivos VArios ndo poderia ser diferente, ja que poderiamos ter muita
dificuldade em lidar com uma ‘dieta linglistica’ rica em linguagem
criativa (e uma constante profusdo de novos significados); é provavel que
isto se tornasse até uma ameaga. Talvez uma das fungdes da literatura
seja justamente institucionalizar as &reas nas quais o uso da linguagem
possa ser exercido e exercitado de maneira criativa e original em seus
mais variados graus (p.32). *

No entanto, para Skehan, ha um sistema duplo de processamento da linguagem regido
tanto por regras (i.e., rule-based) como por itens lexicais convencionalizados e
estocasticamente combinados (i.e., exemplar-based) (p.53). Veremos ao longo desta
tese que tal distingdo, de uma perspectiva conexionista e construcionista, ndo faz
sentido. Ou seja, as “regras” tdo propaladas por alguns tedricos em seus modelos de
aquisicdo da linguagem parecem ser justamente um subproduto emergente de uma
atividade sistémica continua, em processos probabilisticos de busca de padrbes e

categorizagdo por meio, principalmente, de mecanismos de chunking.

Acredito que haja, portanto, primazia e prevaléncia de um processamento lexical nos
processos cognitivos de aquisicdo e uso de uma lingua. Em ultima instancia, é aqui
defendido que o processamento/uso de uma lingua se d&, principalmente, a partir do
emprego dessas estruturas lexicais convencionalizadas, por meio das quais as
proposicoes sdo comumente expressas — i.., a aquisicao e uso da lingua caracterizam-se
basicamente pela constante rotinizagdo (ou convencionalizagéo) de elementos lexicais
dos mais variados tamanhos. Esta teorizacdo vem sendo recentemente defendida na &rea
de ASL principalmente, e de maneira bastante incisiva, por Nick C. Ellis (1998, 2001,
2002a, 2002b, 2003, 2004, 2006b, 2006c, 2007 e 2008). Tal concepgédo recebe forte

9 Minha traducdo de: Without a substantial inventory of prefabricated expressions, fluent real-time
speech would hardly be possible. Theorists have grossly exaggerated the novelty of “novel sentences™

Y Minha traducéo de: In many ways it could not be otherwise since one might well find a diet of creative
language, encoding new meanings, rather difficult to handle, and even, possibly, threatening. One of the
functions of literature, perhaps, is to institutionalize the areas where creative and original language use
can be found and responded to with the intensity it requires.
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influéncia da teorizagdo de Langacker (2008; 1999) no &mbito da linglistica cognitiva,
como comentado no inicio deste manuscrito. O aspecto formal da linguagem (ou a
gramética cognitiva da lingua) € criado a partir das relagdes internas destes elementos
semanticos, refletindo, assim, uma perspectiva bastante funcional - ou mesmo
“microfuncional”, como coloca Clark (1989), se pensarmos em um processamento de

base conexionista - para a aquisicdo, desenvolvimento e uso da linguagem*.

Os modelos e teorias de aquisigdo, acima discutidos, que enfatizam um papel mais
central do léxico, em especial formulas lexicais (ou seja, modelos de base semantica),
encontram a resisténcia daqueles que defendem modelos sintaticos de processamento da
linguagem, i.e., baseados em regras, e geralmente inspirados na teoria da gramatica
gerativa defendida pela escola chomskiana (CHOSMKY, 1980,1998). Como sabemos,
teorias inatistas nos estudos linguisticos sustentam a existéncia de uma Gramaética
Universal (UG) - i.e., representacdes inatas - subjacente aos processos de aquisicdo da
linguagem a partir de um mecanismo especial de aquisi¢do (language acquisition device
ou LAD) (cf. WHITE, 2003; PINKER, 1994). A defesa de um mecanismo deste tipo
decorre da suposta “pobreza do insumo linglistico” e da ocorréncia de inimeros
fendmenos estruturais especificos em determinadas linguas, como reafirma White
(2003:24)

Entretanto, ha uma outra possibilidade de compreensdo destas mesmas caracteristicas
estruturais presentes na aquisi¢éo da linguagem a partir de uma perspectiva nao inatista,

como veremos ao longo deste manuscrito.

O’Grady (2003), por exemplo, sugere que a representacdo nos moldes gerativistas (i.e.,
representagdes simbolicas estruturadas hierarquicamente na forma de processos lineares
que ocorrem da esquerda para a direita) reflete processos cognitivos globais de

composicao, e ndo um mecanismo sintatico especifico (tipo UG), e destaca:

12 Embora cite ao longo desta tese a visdo langackeriana acerca dos processos envolvidos na construgio
de linguas naturais, ndo tratarei especificamente da teoria da Gramatica Cognitiva (GC) desenvolvida por
Langacker. Na verdade, inerentes a teorizacdo da GC de Langacker estdo pressupostos basicos ndo apenas
da Linguistica Cognitiva, mas das teorizacGes emergentistas, conexionistas, de sistemas complexos, etc.
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Pelo contrério, tal modelo reflete duas caracteristicas computacionais
mais globais — uma tendéncia a operar a partir de pares de elementos
(também uma caracteristica da faculdade aritmética) e uma propensdo a
combinar functores com seus argumentos na primeira oportunidade (uma
estratégia de reducéo de armazenamento que eu chamo simplesmente de
“eficiéncia”) (p.47)"

O’Grady (2003:49) também sugere que a dificuldade encontrada por aprendizes quanto
ao processamento de sentencas relativas (subject relative vs. object direct relative, como
no estudo citado envolvendo aprendizes de coreano) é determinada principalmente pelo
fator “distancia estrutural” entre um gap e o seu complemento (filler) (i.e., subject
relatives sdo mais faceis). Assim, a dificuldade e complexificacdo observadas na
estruturacdo do sistema linguistico refletem os varios niveis de dependéncia estrutural

(i.e., dependéncias de varias ordens).

Os argumentos de O’Grady sdo compativeis com a teorizacdo construcionista do
sistema linguistico a partir de processos de chunking, como dito acima uma visdo
principalmente defendida na area de ASL por Nick Ellis (2001, 2002a, 2002b, 2003 e
2004). Acredito que o que subjaz aquilo que O’Grady chama acima de “estratégia de
reducdo de armazenamento” para um desempenho lingiistico eficiente seja, na verdade,
um mecanismo de chunking (ou mecanismo de aprendizagem estatistica, como preferem
outros). Mais adiante revisaremos uma literatura recente que aponta nesta direcdo:
MacWhinney (2005, 2001), Elman, Hare & McRae (2005), Bod et al. (2003)
Seidenberg & MacDonald (2001), Seidenberg (1997). Toda esta discussdo sera
retomada mais adiante, quando trataremos, respectivamente, da memoria, da natureza
probabilistica de nossos processos cognitivos e dos processos de chunking na aquisigao

de linguas.

E importante fazer duas observacbes nesta introdugdo. A primeira diz respeito as
diferencas existentes entre a aquisicdo de uma L1 por parte de criangas e de uma L2 por
adultos. Os aspectos mais relevantes que merecem ser apontados parecem ser: 1) o grau
de desenvolvimento conceitual e a possibilidade ou ndo de uso de estratégias e recursos
metacognitivos e metalingiisticos por parte do individuo; 2) a natureza do insumo e o
ambiente de aprendizagem; 3) a possibilidade de transferéncia lingiistica, ou seja, o

aprendiz de L2 j& possui uma lingua e utiliza tal estrutura ao longo de sua
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aprendizagem. Entretanto, como destacam MacWhinney (2005) e Ellis (2001, 2002a,
2002b, 2003 e 2004), a natureza do mecanismo de aquisicdo utilizado (baseado na
utilizagdo de férmulas e construgdes de base probabilistica) é essencialmente a mesma,
determinando os mesmos padrfes seqiienciais de desenvolvimento em ambos os

casos®®,

A segunda observacdo importante diz respeito a distingdo entre aprendizagem e
aquisicdo nos processos de ASL proposta por Stephen Krashen no inicio da década de
1980. Segundo Krashen (1982:10) haveria uma diferenga fundamental entre os
processos de ‘aquisicdo’ e os de ‘aprendizagem’ de uma L2. A aquisi¢éo seria resultante
de um processo inconsciente (implicito) por meio do qual a lingua é aprendida em
decorréncia da necessidade real de comunicacdo, semelhante & experiéncia vivenciada
naturalmente pelas criangas na aprendizagem da L1, ao passo que a aprendizagem seria
um processo consciente (explicito) que resulta em saber sobre a lingua (i.e., um
conhecimento metalinguistico). Para Krashen, o conhecimento oriundo de processos de
aprendizagem (um conhecimento explicito e controlado) ndo levaria o aprendiz a
desenvolver uma competéncia'® lingiiistica chomskiana (i.e., um conhecimento

implicito, automético e ‘correto’ do ponto de vista gramatical).

As duas bases de conhecimento propostas por Krashen, implicita (adquirida) e explicita
(aprendida), seriam totalmente independentes (algo como modulos fodorianos). Ou seja,
falar em aquisicdo e aprendizagem nos termos krashenianos implica ndo apenas
reconhecer a existéncia de aprendizagem implicita (e seus processos automaticos) e
explicita (e seus processos controlados), mas também admitir a impossibilidade de inter-

relagdo/interface entre tais bases de conhecimento e tais tipos de processamento.

3 Larsen-Freeman (1997:145-146), em uma excelente reflexdo sobre a linguagem a partir da teoria do
caos e sistemas complexos, argumenta que a linguagem é um ‘sistema fractal’ (i.e., um sistema cujo
processo de organizacdo estrutural € o mesmo ao longo de seus varios niveis constituintes). Ou seja,
concepcdo totalmente compativel com as nogdes de aprendizagem/uso de uma lingua (e seus respectivos
processos de chunking) defendidas ao longo destas paginas.

!4 Nesta tese, sempre que o termo competéncia for mencionado sem referéncia explicita & competéncia
chomskiana, ficara subentendido que este consiste na prépria dindmica sociocognitiva do sistema
interlingual, resultante da constante busca por regularidade entre as partes (categorias) constituintes que
emergem continuamente ao longo do desenvolvimento lingliistico; uma competéncia linguistica dinamica
e dialdgica, permanentemente condicionada e moldada pelo insumo e pelo meio. Ou seja, uma nogdo de
competéncia equivalente aquela proposta originalmente por Hymes (1972) e objeto de reflexdo em
Ferreira-Junior (2004).
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7

Tal dicotomia e categoricamente rejeitada ao longo deste texto. Os termos
‘aprendizagem’ e ‘aquisi¢cdo’ sdo empregados ao longo deste manuscrito como sendo
sinbnimos. Veremos que modelos conexionistas, teorizagdes e pesquisas recentes no
ambito da neurobiologia (assim como na linglistica cognitiva) aqui discutidas tornam a
conceituacdo krasheniana totalmente invalida. Apesar de sabermos que h4, de fato, duas
bases ou sistemas de memdria cujas naturezas diferem, teorias e pesquisas recentes tém
enfatizado o caréater interativo e altamente dinamico do processamento da linguagem
nos niveis cognitivo e neurobioldgico, no qual informagdes de diferentes natureza (ndo

apenas linguistica) sdo ativadas a todo instante.

Por exemplo, para O’Reilly & Norman (2002) tais sistemas sdo complementares e
atuam decisivamente na aprendizagem e consolidacdo da memoria. Da mesma forma,
Lee (2004:67) e Crowell (2004:99) destacam, respectivamente, que 0s subsistemas
presentes no neocortex (i.e., ganglios da base, responsaveis pelo processamento
automatico e memoria procedimental/implicita) e os mecanismos presentes no
hipocampo (processos controlados e memoria declarativa/explicita) operam de forma

paralela e interconectados:

Em outras palavras, a atividade paralela e a interconectividade dos
sistemas dos ganglios da base com os sistemas do hipocampo deixam
claro que ambos os tipos de aprendizagem n&o-declarativa e declarativa
naturalmente vdo sempre ocorrer, independente do contexto de aquisigéo.
Entretanto, € provavel que a aprendizagem por imersdo seja, por
natureza, ligeiramente mais procedimental, ao passo que a aprendizagem
na sall5a de aula seja um pouco mais declarativa (CROWELL, 2004, p.99-
100)

Portanto, podemos entender as diferencas qualitativas observadas na aquisicdo de L1 e
L2 em termos mais globais, influenciadas principalmente por fatores ontogenéticos e
contextos especificos para cada situacdo de aprendizagem (como destacado

anteriormente). E importante ainda ressaltar que a teorizacio de Krashen, embora

15 Minha traducéo de: In other words, the parallel activity and interconectivity of the basal ganglia system
with the hippocampal system make it clear that both nondeclarative and declarative learning will
naturally take place in any language learning scenario. However, it may be the case that immersion
learning is slightly more procedural in nature, whereas classroom is slightly more declarative.
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importante por ter re-colocado o insumo como ponto central na pauta das discussdes em
ASL, foi totalmente influenciada pelas idéias de Noam Chomsky brevemente
comentadas anteriormente (i.e., a conceituacdo de um LAD, de uma gramaética universal

e as nocOes de competéncia e desempenho linguisticos).

Long & Doughty (2003:866) destacam que a aprendizagem de uma lingua é, em Gltima
instdncia, uma atividade cognitiva que envolve processos psicolinglisticos e mudancas
nos nossos estados mentais internos; ou seja, uma concepgdo de que a questdo central na
investigacdo em ASL sdo 0s processos cognitivos que envolvem representagOes e
computagdes sobre tais representacdes. Diante disto, Long & Doughty séo enfaticos em

afirmar que

Ha uma enorme diferenga entre tal concepcéo e a visdo prevalente entre
alguns linglistas aplicados que relacionam a area de “ASL” com
praticamente qualquer pesquisa sobre o uso de uma lingua por parte de
falantes ndo-nativos. Boa parte da pesquisa que se inclui nesta definigéo
mais abrangente possui valor e é séria, mas pouco tem a ver com a
maneira pela qual se d& a aprendizagem de uma segunda lingua — ou,
pelo menos, uma conex&o precisa ainda ser estabelecida (p.869).'

Este trabalho é uma humilde tentativa de estabelecer tal conexdo. Busca-se, aqui,
contribuir para a teorizacéo recente de que a construcéo de uma lingua baseia-se no uso;
sua aprendizagem é uma consequéncia direta dos propdsitos e usos que dela fazemos
(veja uma excelente sintese em ELLIS & LARSEN-FREEMAN, 2006). Nas paginas a
seguir buscarei, inicialmente, enfocar 0s processos cognitivos envolvidos na aquisi¢cdo
de linguas a partir de seus mecanismos neurobioldgicos, para, posteriormente, tratar de
modelos cognitivos baseados em fendmenos (comportamentos) linguisticos observaveis
(utilizando, como dados empiricos, uma analise longitudinal de um corpus de

aprendizes de lingua inglesa como segunda lingua).

16 Minha traducéo de: There is a big difference between that conception and the view prevalent among
some applied linguists that would equate “SLA” with almost any research having to do with non-natives
when they use a second language. Much of the work that would be included under the broader definition
is rigorous and valuable, but little of it has anything to do with how people learn a second language — or,
at least, a connection has yet to be demonstrated.
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Destaco, ainda, que ao concebermos a aquisicdo e o uso da linguagem nos termos
propostos resumidamente acima, temos, obrigatoriamente, que repensar o modelo
cléssico vigente de representacdo do conhecimento, pois a natureza de tal representagéo
determinara o grau de funcionalidade e dinamismo vis-a-vis aos usos (ou ativacdo) dos
conhecimentos lingliisticos que possuimos. A nossa concepcdo acerca do
funcionamento da memoria torna-se, entdo, crucial por determinar a plausibilidade
psicoldgica do modelo adotado para a organizacdo, representacdo e utilizacdo de tais
conhecimentos. A concepcdo classica de representacdo (serial, indexada e regida por
processos modularizados), defendida principalmente por Fodor (1983) ndo parece dar
conta da natureza dindmica implicita na concepgao da linguagem a partir de "pedacos”
lexicais constantemente instanciados em concatenagbes convencionalmente
determinadas. Na verdade, a concepcdo tradicional de representacdo do conhecimento é
compativel apenas com a ndo menos ortodoxa concepgao da linguagem como sendo um
sistema modular e regido por regras, como comentado anteriormente, uma tradi¢éo de
2.500 anos no mundo ocidental, como sustentam Oaksford & Chater (2007) (discutirei o

enfoque probabilistico para a cogni¢cdo humana nos capitulos 2 & 3).

Assim, a defesa de um mecanismo de aquisicdo e uso da linguagem nos moldes
defendidos nesta tese torna-se mais consistente quando apoiada em modelos
conexionistas para o processamento de sistemas estruturados, do tipo PDP' (i.e,
processamento distribuido em paralelo), como sugerido por McClelland & Rogers
(2003), Rogers & McClelland (2004), Elman et al (1998), McClelland, Rumelhart &
Hinton (1986), Clark (1993) e Broeder & Plunkett (1994), em oposi¢cdo aos modelos
simbolicos classicos de processamento da linguagem, i.e., sintatico-analiticos, baseados
em principios da ldgica formal e/ou em concepgdes inatistas como a existéncia de uma
gramética universal da linguagem ou modulos especializados em processar informagdes

em dominios especificos, como sustentado por Pinker (1994) e Fodor (1983).

Como apontam varios tedricos que buscam explicagdes mais convincentes para a

natureza do fendmeno da ASL, a crenga em um LAD e em uma Gramatica Universal

7 0 termo sindnimo “redes neurais” implica uma possivel plausibilidade biolégica devido & metafora do
cérebro em funcionamento, por meio de neurdnios e sinapses, e também é usado nas teorizagfes de cunho
conexionista sobre a estrutura e o funcionamento do sistema cognitivo humano.
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diminui a importancia da teorizacdo em ASL sobre o processamento cognitivo da
linguagem (bem como de todos os demais processos envolvidos em sua aprendizagem e

uso).

Busca-se aqui, portanto, investigar 0s processos cognitivos envolvidos na aquisi¢do de
linguas da perspectiva de modelos conexionistas, da psicologia cognitiva e da
neurobiologia da aprendizagem, avenidas ainda pouco exploradas na &rea de aquisi¢ao
de segunda lingua, como destacam Larsen-Freeman (1997), Skehan (1998), Broeder &
Plunkett (1994), Schumann (2004) e Ellis (2002b), numa tentativa de ampliar a

discussdo tedrica em ASL no contexto brasileiro.®

Finalmente, esta tese ¢ a materializacdo da propria teorizagdo aqui discutida. E o mais
recente fruto de uma (re)construgdo continua de estudos anteriores por mim realizados.
Principalmente, ela consiste num claro aprofundamento, extensdo e reelaboracdo de
idéias (algumas ainda embrionérias) originalmente presentes na minha dissertacdo de
mestrado (FERREIRA-JUNIOR, 2000) e também reelabora alguns argumentos e idéias
expressos em outros artigos e escritos publicados desde entdo (FERREIRA-JUNIOR,
2004, 2005, 2007). Resulta, acima de tudo, do desejo de ampliar meus conhecimentos
sobre 0s processos cognitivos envolvidos na aquisicdo e uso de linguas naturais. A
analise de um corpus longitudinal de aprendizagem espontanea de uma L2 e o estudo
experimental relatados nos capitulos 5 & 6 foram realizados durante o periodo
sanduiche de um ano no English Language Institute (ELI) da Universidade de

Michigan, em Ann Arbor, EUA, sob a supervisdo de Nick C. Ellis.

A discussdo aqui feita esta estruturada da seguinte forma: inicialmente, no capitulo 1, é
feita uma breve reflexdo sobre a importancia da motivacéo (1.1) e da atengéo (1.2) nos
processos de aprendizagem, levando em conta suas bases neurobiolégicas. Em seguida,

no item 1.3, analisaremos mecanismos de memoria, também levando em conta suas

18 Destaco aqui o trabalho sobre os fenémenos observados em ASL conduzido por Vera Menezes Paiva e
seu grupo na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) a luz da teorizacdo de sistemas complexos
adaptativos e teoria do caos. Igualmente, destaco o volume tematico da Revista Brasileira de Lingtistica
Aplicada (RBLA, 2005/2), organizado por Heliana Mello e dedicado ao tema cognicdo e ASL, em
especial o capitulo de Mota & Zimmer (2005). Veja ainda uma excelente reflexdo tedrica em Zimmer
(2008) sobre cognicdo, conexionismo e ASL. Embora recentes, até onde chega meu conhecimento, tais
trabalhos sdo pioneiros no ambito da Linguistica Aplicada e estudos em ASL aqui no Brasil.
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bases neurobiol6gicas e a importancia da motivagdo e da atencdo para a consolidacgéo

dos processos de memoria.

No capitulo 2 trataremos de modelos conexionistas (e outros modelos
estatistico/probabilisticos) de aprendizagem, paradigmas teéricos que vém sendo
recentemente re-elaborados na investigagdo do papel das probabilidades nos processos
cognitivos do raciocinio humano e, em especial, na aquisi¢do e uso de linguas, e sua
relacdo com o0s mecanismos neurobioldgicos de memdria implicita discutidos, mais
especificamente, no item 1.3.2 do capitulo 1. No item 2.9 discutiremos 0s processos de
chunking, cuja génese podemos observar na discussdo feita no capitulo 1 e em modelos
conexionistas, e o papel destes processos na estruturacéo da linguagem. Esta discusséo é
muito importante, pois o argumento central desenvolvido nesta tese € o de que a
estruturacdo de uma lingua (representada pelo seu nivel mais “robusto” que é o dominio
da sintaxe) é produto da interacdo e recorréncia de férmulas lexicais e constru¢des ao
longo dos seus diferentes e variados graus de abstragdo e complexidade (i.e., consiste
essencialmente na criacdo de chunks), concepcéo esta encerrada nas epigrafes ao longo

dos capitulos desta tese.

No capitulo 3 sera feita uma breve discussao sobre conceitos, categorias e prototipos,
assim como sobre a importancia de entendermos como se d& a estruturacdo de nosso
conhecimento seméntico. O foco principal do capitulo ¢ a teorizagdo de Eleanor Rosch
sobre o conceito de prototipos e o impacto atual destas idéias na Linguistica Cognitiva,
em modelos conexionistas e na aprendizagem de linguas. No Capitulo 4 discutiremos a
teorizacdo sobre construcdes e modelos construcionistas de aprendizagem de linguas
naturais. A aprendizagem de uma lingua consiste, em ultima instancia, no
desenvolvimento de uma rede de construcdes guiada por processos de categorizagéo e
generalizagdo, nos moldes propostos originalmente por Rosch e reelaborados em

modelos conexionistas e emergentistas.

Nos capitulos 5 & 6 sdo apresentados dados empiricos resultantes de dois estudos
desenvolvidos e que, acredito, ddo embasamento aos argumentos teoéricos aqui
defendidos: uma analise longitudinal de um corpus de aprendizes de segunda lingua

(capitulo 5) e um estudo sobre prototipicidade verbal (capitulo 6). Nestes capitulos sdo
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apresentados os resultados quantitativos dos respectivos estudos, seguidos por suas

respectivas analises e conclusoes.

No capitulo 7 é feita uma analise qualitativa da producéo dos sujeitos do estudo

longitudinal descrito no capitulo 5, seguida de uma discusséo.

Este trabalho, apesar de revelar uma forte tendéncia a discussdo/reflexdo de base
tedrica, busca também contribuir para embasar ou iluminar as préticas pedagogicas no
ensino de linguas estrangeiras. As possiveis implicacBes pedagdgicas desta pesquisa
serdo discutidas mais especificamente nas Consideragdes Finais desta tese. Por fim, nas
ltimas péginas deste manuscrito encontram-se as referéncias bibliograficas e os

anexos.
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1. A neurobiologia da aprendizagem

But will SLA adopt a biological perspective? We
would hope so. SLA is about learning; learning is
mediated by the brain. Therefore, neurobiology is
as central as linguistics to our enterprise.

John Schumann

1.1 A motivagao

Para o filosofo Bertrand Russell, o desejo seria o desencadeador de toda atividade
humana. Em um célebre discurso, quando do recebimento do prémio Nobel em 1950,
Russell destacou que se quisermos saber qual sera o comportamento de alguém basta

conhecer seus desejos e as forcas que regem tal sistema™.

Da mesma forma, nas teorias sociointeracionistas acerca dos processos de
aprendizagem, influenciadas pelo pensamento de Vygotsky, a motivagcdo assume um
papel central. Lantolf & Pavlenko (2001), por exemplo, enfatizam a necessidade da
relevancia de algo para que ocorra a aprendizagem da L2. Os autores adotam a “teoria
da atividade” (um rebento da filosofia vigotskiana), que sustenta que a nossa cognicéo é
condicionada pelo contexto e por nossas praticas sociais. O fazer e o pensar sdo
indissociaveis, e sao sempre guiados pelo “como” agimos, “onde” agimos e 0 “porqué”
agimos (p.145). A relevancia gera a sensagéo de sentido da aprendizagem que, por sua

vez, gera a agéo. O significado subjacente a uma determinada atividade (cognitivamente

19 Cito a seguir o trecho do discurso de Russell: “All human activity is prompted by desire. There's a
wholly fallacious theory, advanced by some earnest moralists to the effect that it is possible to resist
desire in the interest of duty and moral principle. | say this is fallacious, not because no man ever acts
from a sense of duty, but because duty has no hold on him unless he desires to be dutiful. If you wish to
know what men will do, you must know not only, or principally, their material circumstances, but rather
the whole system of their desires with their relative strengths”.
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criado) determina a “orientacdo do individuo para aprender ou ndo” (p.148). Desta
relacdo é criada a motivacdo para aprender. Veremos, a seguir, que estudos bésicos
recentes no campo da neurobiologia da aprendizagem de uma L2 corroboram tanto a
elucubracdo filosofica de Russell como as teorizagBes sociointeracionistas e

socioculturais sobre o papel da motivagéo nos processos de aprendizagem de linguas.

Schumann & Wood (2004) destacam que a motivagdo, parte integrante da cognigéo, é
indispensavel para a aprendizagem. Para que algo seja aprendido é preciso haver
inicialmente um desejo (uma motivacdo). Motivagdo, portanto, é também algo
fundamental na discussdo sobre os processos neurobioldgicos em ASL, sendo uma das
primeiras evidéncias comportamentais da génese de processos solidos de aprendizagem
de uma lingua. Os autores ressaltam que a aprendizagem profunda e sustentavel (APS)
difere tanto da aprendizagem canalizada como da aprendizagem observada em estudos
psicolinguisticos, por exemplo. A APS é lenta, gradual e responsavel por desempenhos
considerados proficientes ou especializados, um processo que requer varios anos. A
aprendizagem canalizada, por sua vez, é biologicamente determinada, apenas um
desabrochar genético, como a visdo, a audicdo, a locomocdo, etc. Ou seja, a APS é
entendida como processos automatizados que levam o cérebro a tornar-se especialista
numa area na qual ele ndo possui, inicialmente, uma especializa¢do, como jogar xadrez,

tocar violino, traduzir, aprender uma L2, etc. (p.23).

1.1.2 Principios Hebbianos

No tocante ao substrato neural da motivagdo, Schumann & Wood (2004) destacam que
estudos recentes revelam que a motivacdo € um comportamento cognitivo de alto nivel
(portanto observavel), cujo mecanismo é bastante simples: tudo se resume a constantes
avaliacbes, julgamentos, do estimulo/insumo (stimulus appraisal). O principio
neurobioldgico subjacente a este mecanismo é o mesmo proposto por Donald Hebb, em
1949 (cf. CLARK, 1989). Ou seja, tal principio de aprendizagem (conhecido como
‘hebbiano’) postula que se dois neurbnios forem ativados simultaneamente a conexdo
entre eles (sinapse) sera reforcada (o que, conseqiientemente, inibird ativacbes entre
outros neurénios), de forma que, em ocorréncias subsequentes do mesmo estimulo, tais

conexdes terdo um nivel de ativagdo maior dentro do sistema neural, pois se constituem
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em configuracbes neuronais especificas ja estabelecidas (ou cell assemblies), como
destacam Jones (2004:26) e O’Reilly & Norman (2002:506-507).

O mecanismo neurobiol6gico da motivacdo é composto de trés componentes: a
amigdala (cerebelar), o cortex orbitofrontal e o nosso corpo (i.e., nosso sistema
nervoso periférico). Tais avaliacBes de estimulo baseiam-se essencialmente na nogéo
bioldgica de valor. O valor é uma “propensdo do organismo que o leva a certas
preferéncias, capacitando-o a fazer escolhas diante de certas alternativas”, como

apontam Schumann & Wood (2004:24).

Ha trés tipos de valores: homeostatico, sociostatico e somatico. O valor homeostatico
mantém o organismo equilibrado no tocante aos seus aspectos fisioldgicos (temperatura
do corpo, respiracdo, batimento cardiaco, etc.). O valor sociostatico promove a interacdo
de um individuo com seus semelhantes, € um mecanismo que promove inter-relacdes no
ambito social. O valor somético é responsavel pelo desenvolvimento de preferéncias e
aversdes por parte do individuo ao longo de sua ontogenia e depende dos dois
mecanismos de atribuicdo de valores acima descritos. Desta forma o organismo, em seu
viver, comecga a desenvolver uma memoria de valores, resumida por Schumann &

Wood da seguinte maneira:

A medida que um organismo vivencia 0 mundo, ele vai encontrando as
mais variadas situagdes de estimulo. Ele sente o impacto emocional de
tais estimulos no que concerne a sua relevancia em relacdo aos sistemas
de valores homeostatico, sociostatico e somético. O organismo incorpora
a sua memdria (memoria esquematica emocional [Leventhal, 1984] ou
mem@ria da categoria de valores [Eldeman, 1992]) as caracteristicas das
situacOes de estimulo encontradas e sua relevancia em relagdo aos seus
objetivos, sua habilidade em adaptar-se, seu significado heddnico e, em
organismos mais complexos, seu senso de personalidade. Esta memoria
entdo torna-se parte do sistema de valores utilizados em estimulos
subseqientes. (p.25)%°

% Minha traducdo de: As an organism moves through the world, it encounters various stimulus situations.
It experiences the emotional impact of these stimuli in terms of their relevance to homeostatic, sociostatic,
and somatic value systems. It incorporates into its memory (schematic emotional memory [Leventhal,
1984] or value category memory [Eldeman, 1992]) the characteristics of the stimulus situation and their
relevance to its goals, its ability to adapt, its hedonic sense, and in higher organisms, its sense of self.
This memory then becomes part of the value system used in evaluation of subsequent stimuli.
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Da perspectiva neurobioldgica, portanto, a motivacdo para a aprendizagem é gerada nos
circuitos limbicos e paralimbicos que envolvem o cortex orbitofrontal e a amigdala e
baseia-se na avaliacdo (positiva ou negativa) da habilidade/conhecimento a ser
aprendido (p.29). Ambas as &reas acima citadas se conectam com uma area motora no
cérebro chamada de ganglios da base, provocando a liberagdo de dopamina em uma
subarea chamada de tegmental ventral (p. 30)*. A partir deste ponto, um mecanismo de
auto-regulacdo € estabelecido no tocante & avaliacdo positiva ou negativa do
estimulo/insumo, sempre com base na memdria emocional e de valores atribuida a
certos objetivos e tipos de experiéncia. A dopamina liberada serve para “comunicar” ao
organismo se o estimulo encontrado € bom ou ruim (i.e., 0 grau de recompensa baseado

na quantidade de dopamina liberada).

Para Schumann & Wood (2004:39-40), este mesmo mecanismo de recompensa
subjacente a motivacdo (que, como vimos acima, é a génese do estabelecimento de
memodrias e consolidagdo da aprendizagem do tipo APS) também opera na dependéncia
de substancias como alcool, cocaina, anfetaminas, heroina e nicotina. Ou seja, a
motivacdo, como 0s vicios da vida, resume-se a certos padrdes de avaliagdo de estimulo.
Tais substancias “sequestram” ou “cooptam” nosso mecanismo natural de avaliagdo de
estimulos (um mecanismo prazeroso e movido & dopamina), usando-o como fonte de

prazer ndo-funcional.

Estes circuitos que produzem a motivagéo/incentivo possibilitam a geragéo de atividade
motora e cerebral ao ativarem outros circuitos envolvendo o cortex pré-frontal, o nicleo
accubens, o pallidum ventral dorsolateral, o ndcleo pedunculopontine, a regido
locomotora medular medioventral e o ndcleo reticular gigantocelular. Como destacam

Schumann e Wood:

E por meio deste sistema que o aprendiz se langa a atividade motora e
mental. Ele(a) age no seu meio, em termos motores, com o objetivo
principal de aprender a lingua. O aprendiz pode entdo ir a aula, estudar
vocabulério, fazer exercicios de gramética, ouvir gravagBes, conversar
com falantes nativos, memorizar didlogos ou qualquer outra coisa que

%! \Veja mais sobre a fung&o dos neurdnios dopaminérgicos em Gregory, 1998, p.199-200
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ele(a) entenda como facilitadora da aprendizagem. Essencialmente, é este
0 sistema subjacente aos comportamentos que sdo descritos na literatura
que trata das estratégias de aprendizagem (p.31).%

Finalmente, o constante reforco (avaliagdo positiva do estimulo) provoca a liberagéo de
um neurotransmissor chamado acetilcolina no cortex cerebral, cuja fungdo é a de
facilitar formages sindpticas e seu fortalecimento nos mecanismos de memoria (i.e.,
hipocampo e ganglios da base). Tal discussdo sobre os mecanismos de consolidagéo da
memdria sera feita, inicialmente, no item a seguir, ao tratarmos dos mecanismos
cognitivos e neurobioldgicos envolvidos nos processos de atengdo, estendendo-se até o
item 1.3.2, dedicado especificamente aos mecanismos da memoria procedimental. Tais
processos possibilitam a transformagcdo do insumo em intake, promovendo o
estabelecimento de memodrias e a consolidagdo da aprendizagem automatizada da lingua

(ou aprendizagem do tipo APS, acima discutida).
1.2 A atencgéo

Tradicionalmente, durante a aprendizagem de uma L2, acredita-se que provavelmente o
insumo linguistico passe por trés etapas até que seja finalmente incorporado a
interlingua: 1) um estagio de percepcdo primeira do insumo/estruturas (onde fatores
como freqliéncia, saliéncia, conhecimento prévio, etc, sdo decisivos); 2) em seguida,
este insumo promove comparagoes intra-sistémicas (onde “lacunas” sdo identificadas na
interlingua); e 3) culminando, finalmente, na integracdo destas novas estruturas a
interlingua do aprendiz, algo provavelmente analogo a criacdo e reestruturacido de
esquemas, como proposto inicialmente por Bartlett (1932). Esta visdo, prevalente na
literatura que trata dos supostos processos envolvidos na aquisicdo de L2, como
observamos em Gass (1997), Rod Ellis, (1997) e McLaughlin (1987), parece ser

neurobiologicamente bastante plausivel, como comentaremos brevemente neste item.

22 Minha traducdo de: It is through this system the learner engages in motor and mental foraging. He or
she motorically moves through the environment to do things to acquire the language. The learner may go
to class, study vocabulary, do grammar exercises, listen to tapes, talk to native speakers, memorize
dialogues or any number of things that she believes will facilitate learning the language. Essentially this
system subserves the behaviors that have been described in the learning strategies literature.
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Na &rea de ASL, Richard Schmidt é um dos tedricos que mais investigam o conceito
psicoldgico da atengdo e seu papel em processos de aprendizagem de uma lingua. Na
definicdo de Schmidt (2001), o construto ‘atencdo’ refere-se a uma variedade de
mecanismos cognitivos (alertness, orientacdo, registro pré-consciente ou deteccdo
inconsciente, facilitacdo e inibi¢cdo). No construto ‘aten¢do’ proposto por Schmidt os
conceitos awareness e noticing sdo importantes O primeiro refere-se ao processo de
tomar consciéncia de algo e resulta da alocacéo de atencéo a certas formas da L2. No
entanto, é possivel haver atencdo sem que haja awareness, o que Schmidt chama de
noticing. Esta Ultima forma de atencéo, portanto, pode ocorrer de forma inconsciente,
em processos implicitos. Schmidt destaca que processos de alocagdo de atencdo
parecem ser essenciais para a aprendizagem de uma lingua e, em tais processos,
varigveis importantes como saliéncia perceptual, freqliéncia e co-ocorréncia do insumo,
etc. teriam um papel determinante. Ainda, seria também devido a processos que
envolvem atencdo ao insumo que “lacunas” poderiam ser identificadas na interlingua do

aprendiz.

Como destacam Schmidt (2001) e Ellis (2001), é provével que os processos de atencdo
subjacentes aos varios estagios de processamento da linguagem (fonoldgico,
morfoldgico, sintdtico, pragméatico) ocorram em niveis nos quais torna-se impossivel
haver consciéncia (i.e., em niveis cognitivos muito baixos, cuja natureza parece ser
essencialmente probabilistica). Assim, apenas quando o processamento atinge niveis
mais robustos em cada nivel (ou seja, na forma de palavras, sentencas ou partes de
sentencas) € que a atencdo (awareness) seria possivel. Portanto, é importante distinguir
atencdo da perspectiva do sistema cognitivo (interlingua) da atencdo por parte do

aprendiz as formas externas de sua interlingua. Ha niveis de atencéo e consciéncia.

A atencdo também é um conceito central na discussdo de processos cognitivos
controlados e automaticos (explicitos e implicitos). Os processos de aten¢do parecem
“determinar o curso de desenvolvimento, a fluéncia e a variagdo em L2” (SCHMIDT,
2001:11), na medida em que influem e determinam os limites de capacidade de
processamento da memoéria humana na busca de controle e selecdo de estruturas

especificas no uso de uma lingua. Para Ellis (2005) é a consciéncia (ativada por
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processos de atengdo) que otimiza a aprendizagem. Ou seja, 0S processos de
aprendizagem sdo iniciados por processos de atengdo, que, por sua vez, conduz a
consciéncia e que, inevitavelmente, promovera todos os tipos de associacdo possiveis
entre nosso consciente e 0 nosso inconsciente. A Meté&fora do Teatro descrita por Ellis
(2005:312-313) é bastante util na compreenséo de tais processos: todo o palco do teatro
equivaleria & nossa memdria de trabalho, sendo a consciéncia focal (ou o foco
momentaneo de atengdo) a luz do holofote no palco. No entorno do foco de luz, fora dos
limites da atengdo ou consciéncia momentéanea, localiza-se uma &rea de penumbra, onde
fazemos associagOes vagamente conscientes com outros eventos de nossa memoria (um
estado de percepgdo mais fraco). O foco de luz no palco irradia (distribui) suas
informagBes para toda a audiéncia no teatro (i.e., areas inconscientes da mente/cérebro).
Ellis (2005) resume tais processos implicitos e explicitos de atencdo ilustrados na

metéfora teatral da sequinte forma

Um teatro combina eventos bastante limitados que acontecem no
palco com uma vasta audiéncia, da mesma forma que a
consciéncia involve informacdes limitadas que permitem o acesso
a um vasto nimero de fontes de conhecimento inconscientes. A
consciéncia é o 6rgdo de publicidade do cérebro. (p.312)%

A tomada de consciéncia €, portanto, muito importante na consolidagdo da
aprendizagem. Como destaca Baars (1997:304, citado em ELLIS, 2005), ela seria o

solvente universal da mente.

Tais questdes também ja fazem parte de teorizagBes sobre a neurobiologia da
aprendizagem, pois 0s mecanismos de atencdo parecem ser fundamentais para o
estabelecimento, consolidagdo e atualizacdo de nossos mecanismos de memoria. Os
processos de atengéo filtram e classificam o insumo recebido de acordo com nossos
esquemas na memoria de longo prazo (ELLIS, 2002b). Portanto, atencéo, percepcao,

cognicdo e acao parecem Ser processos continuos e inseparaveis.

% Minha traducdo de: A theater combines very limited events taking place on stage with a vast audience,
just as consciousness involves limited information that creates access to a vast number of uncounscious
sources of knowledge. Consciousness is the publicity organ of the brain.
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De acordo com Schuchert (2004), a atencdo € um processo que envolve vérias partes do
cérebro e funcdes; também, de uma perspectiva neurobioldgica, fica mais clara a nogéo
de gradientes de atencdo e a idéia de uma competicdo neural envolvida em processos de
atencdo. Os mecanismos neurobiol6gicos da atencdo descritos por Schuchert
assemelham-se aos processos de competicdo que vemos no modelo de competigdo
proposto por MacWhinney (2001, 2005). Ou seja, a atencdo, de uma perspectiva
neurobioldgica, resulta de processos ciclicos presentes no constante intercdmbio de
informagBes entre o hipocampo e o0 neocortex. A formacdo de memdrias (explicita e
implicita) inicia-se com a informagdo que chega ao hipocampo oriunda de &reas do
cortex cerebral responséveis pela percepgdo. De acordo com Jones (2004) e O’Reilly &
Norman (2002), estas informagdes sdo transmitidas e retransmitidas para as varias
camadas celulares presentes no neocOrtex. Neste processo hd competicdo, pois as
arquiteturas neurais presentes no hipocampo e no neocOrtex possuem naturezas
distintas: a primeira processa itens arbitrariamente relacionados, ao passo que a segunda
processa itens associados por meio de algum padrdo de similaridade. Ou seja, 0s
mecanismos presentes no hipocampo e no neocértex, embora sejam complementares e
altamente interativos, geram representagdes distintas, como apontam O’Reilly &
Norman (2002:505-506).

Tais processos séo influenciados por fatores neurobioldgicos e contextuais (relativos ao
meio). Alguns fatores neurobioldgicos sdo ontogeneticamente pré-determinados, tais
como o tamanho e a qualidade dos campos receptivos neurais (ou seja, caracteristicas
micro estruturais estabelecidas ao longo do desenvolvimento molecular do individuo).
No entanto, destaca Schuchert (2004:173), os processos neurobioldgicos de alocacéo de

atencdo sdo em grande parte determinados pelo meio e pela nossa histdria pessoal

Portanto, como vimos acima, tanto 0 meio como nossas experiéncias com uma
determinada lingua sdo fundamentais no processo de aprendizagem. A relacdo entre o
insumo recebido e sua incorporacdo ao sistema linglistico do aprendiz (i.e., a
transformacao deste insumo em intake) ndo é direta, linear. Sabemos que o simples uso
da L2 (seja ele na produgdo ou na compreensdo) ndo implica, necessariamente, em
alteracfes no sistema linglistico dos aprendizes, como evidenciado no cléssico estudo

sobre o inglés usado pelo japonés Wes, largamente citado na literatura de ASL (cf. ROD
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ELLIS, 1997; GASS, 1997). E aqui sustentado, entretanto, que a atencdo a forma
lingliistica € o que provoca, por tornar o insumo saliente, a aprendizagem (i.e., a
percepcdo provoca processos metalinglisticos que desencadeiam, eventualmente, a
reestruturacdo linglistica). Tal percepcdo da forma linglistica é, por sua vez,
consequéncia direta da repeticdo/freqiiéncia de rotinas linguisticas ou estruturas
convencionadas e entrincheiradas (principalmente no caso de aquisi¢do ‘natural’ de uma

L2, como no estudo longitudinal relatado no capitulo 5 mais adiante).

A repeticdo de rotinas €, assim, fator decisivo para tornar o insumo linguistico saliente,
sendo tal saliéncia responsdvel pela percepcdo da forma linglistica por parte do
aprendiz. Ou seja, um processo de automatizacdo que se inicia no uso explicito de
formulas linguisticas (nos mecanismos do hipocampo) e, gradativamente, a partir de
processos de categorizacdo, vai sendo incorporado ao mecanismo implicito de memoria

(sistemas do neocdrtex).

O desenvolvimento de categorias (na memoria implicita) propiciard, por sua vez,
processos cada vez mais automatizados. Para Jones (2004:116) e Ellis (2002b:303) a
atencdo é importante para o registro inicial de tracos de memdria. Dela depende o
estabelecimento de memdrias explicitas, como as formulas ou chunks. Posteriormente,
como destacado acima, esta base de conhecimento explicita (calcada em chunks ou
formulas) promovera a criacdo de uma base de conhecimento implicita (calcada em
padrdes e categorias) nos circuitos do neocortex (i.e., ganglios da base). Este parece ser
0 caminho neurobiolégico dos mecanismos de memoria subjacentes as teorizagdes de
Tomasello (2000, 2003) e Ellis (2001, 2002a, 2002b, 2003 e 2004) discutidas ao longo
desta tese.
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1.3 A memobria

A Figura 1, reproduzida de Schumann (2004), exibe uma taxonomia padrdo dos
sistemas de meméria®*. A taxonomia abaixo permite uma descricdo da meméria tanto
em termos temporais como funcionais. Na dimensédo temporal podemos subdividir a
memoria em ‘memoria de trabalho/curto prazo’ (MT) e ‘memoria de longo prazo’

(MLP). A seguir comento sobre cada um destes dois tipos de memdria.

Memory
[ Working {short-term) Long-term
Explicit (declarative) Implicit (nondeclarative) |
,—r”\*w
—
& A L
Semantic Episodic Conditioning Procedural ‘ Priming
Figura 1

Classificacdo hierarquica da memoria
(adaptacio baseada em Fabbro, 1999, In: John Schumann, 2004, p.4)%.

1.3.1 — Memoria de trabalho e memdria de longo prazo.

Para Schumann (2004:4) a memoria de trabalho (MT) pode ser definida como uma

memdria que fica ativa por um periodo de tempo muito curto (menos de 20 segundos)

2 Acredito ndo caber, nesta tese, uma discussio detalhada sobre aspectos neuroanatdmicos e
neurofisiol6gicos envolvidos nos mecanismos de memdria procedimental e declarativa. A terminologia
empregada é altamente especializada e requer treinamento e conhecimento profundos em neurologia e
neurociéncias. Entretanto, fica a cargo do leitor, caso tenha interesse numa descricao técnica e mais
detalhada de tais pocessos, consultar a literatura aqui citada de forma resumida e simplificada.

% Embora contrariando as normas da ABNT, algumas figuras ao longo desta tese foram mantidas no seu
formato original em inglés devido as dificuldades encontradas pelo autor no manejo grafico destas.
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durante a realizacdo de uma tarefa. Ellis (2001:35), por sua vez, define a MT como um
sistema especializado em perceber e representar, tanto temporariamente como a longo
prazo, informacdes visuais e auditivas em processos de atengdo limitados. Portanto, na
definicdo de Ellis, a memdria de trabalho também parece ser, grosso modo, um

mecanismo de atengéo por exceléncia (como vimos anteriormente).

A memodria de longo prazo (MLP), por sua vez, € bastante duradoura, podendo variar de
dias, semanas, meses ou anos. De acordo com a taxonomia da figura 1 acima, a MLP
também pode ser descrita em termos funcionais: declarativa (explicita) e ndo-declarativa
(implicita). A memoria declarativa registra fatos e eventos, sendo subdividida em
memdria seméantica ou enciclopédica e memoria episddica (registros espaciais e
temporais especificos). A memoria declarativa é processada basicamente pelos

mecanismos presentes no hipocampo, como destacado por Crowell (2004).

A memodria implicita diz respeito a nossos habitos, habilidades motoras e perceptivas,
bem como & aprendizagem emotiva (SCHUMANN, 2004:5). Este tipo de memoria pode
ser subdividido em condicionamento, memoria procedimental e priming. A memoria
implicita é processada pelos mecanismos do neocOrtex. No entanto, a memoria
procedimental, que, como veremos no proximo item, é fundamental para a discussdo
sobre mecanismos de chunking, é processada, de acordo com Lee (2004),

principalmente nos ganglios da base, um subsistema do neocortex.

Finalmente, como vimos anteriormente, 0os mecanismos de memdria explicita e
implicita possuem uma natureza distinta. Como destaca Schumann (2004:5), a memoria
implicita, que precede a memdria explicita tanto em termos filogenéticos como
ontogenéticos, é relativamente inflexivel e apenas disponivel em contextos idénticos ou
semelhantes a situagdo original de aprendizagem. Isto, por sua vez, a torna uma
memdaria mais ‘robusta’ (e, certamente, é por isto que a memdria implicita tende a ser
preservada na velhice, diferentemente da memoria explicita, que se deteriora de maneira

acentuada com o passar dos nossos anos).
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1.3.2 - Memdria procedimental: processos automaticos

Automatismo é o nome popular para o que entendemos por memdria procedimental.
Este € um tipo de memodria adquirida pela repeticdo de uma tarefa (por ex., jogar
capoeira, tocar violdo ou piano, falar uma lingua, etc.), um conhecimento implicito,
automatico e inconsciente. E nos ganglios da base que concentram-se as nossas
memdrias implicitas; 1a elas sdo apreendidas, reforcadas e instanciadas. Tal processo de
automatizacdo pode ser observado no nivel neurobioldégico em processos de
convergéncia, divergéncia e reconvergéncia celular (neuronal). De acordo com Lee
(2004), estudos mostram que o insumo (informagdo) proveniente de multiplas &reas do
neocortex converge para os neurdnios dos ganglios da base (mais especificamente para
uma area conhecida por striatum) de forma seletiva e precisa. Por exemplo, segundo
Lee (2004:49) é comum que “cerca de 10.000 neurdnios do neocortex disparem para um
Unico neurdnio do striatum”. Ou seja, dez mil pedacos de informagdes variadas sdo
fundidos e sintetizados em um Unico neurdnio. Este processo de chunking celular
observado no mecanismo de convergéncia, divergéncia e reconvergéncia produz,
gradativamente, “codigos para sequéncias de movimento com ordens temporal e

espacial especificas” (p.49). Ou, como destaca Lee,

Esta harmonizag&o gradual de populagdes especializadas de neurdnios no
striatum, a fuséo espaciotemporal dos neurdnios do striatum por meio de
TANs (neurbnios tonicamente ativados) e a reconvergéncia da
informacdo em alvos na saida do striatum sdo 0s mecanismos que
produzem os processos de chunking (Graybiel, 1998). Por meio de
processos de chunking, sequéncias de acGes motora e cognitiva séo
estabelecidas como rotinas que podem ser, subseqiientemente, executadas
como unidades de desempenho. Tal processo de chunking é um
mecanismo para a aprendizagem e producdo de repertdrios de acdes
motora e cognitiva (p.49).%°

26 Minha tradugdo de: This gradual tuning of modular populations of neurons in the striatum, the spatio
temporal binding of the striatal neurons by TANs, and the reconvergence of the information onto striatal
output targets are the mechanisms that bring about chunking (Graybiel, 1998) Through chunking, motor
and cognitive action sequences are formed as routines that can be subsequently executed as performance
units. This chunking process is a mechanism for the learning and expression of motor and cognitive
action repertoires.
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Como vimos na discusséo sobre motivagéo, todo o processo de chunking acima descrito
é modulado pelo nosso sistema dopaminérgico. Também, tais representacbes mais
complexas (i.e., representagdes sequienciais resultantes de processos de chunking) serdo
posteriormente selecionadas e produzidas pelos circuitos de saida dos ganglios da base.
Assim, podemos entender o comportamento automatizado (seja ele linguistico, artistico,
etc.) como uma selecdo de representacbes seqiienciais a serem fundidas em chunks
maiores; visto desta forma, o comportamento € em si um grande chunk petrificado e
dificil de ser quebrado e/ou modificado. Uma engenharia reversa ou a decomposicédo do

comportamento em seus chunks constitutivos tornam-se algo dificil.

Este, portanto, parece ser o0 mecanismo neurobiolégico subjacente a aprendizagem do
tipo APS, como destacado anteriormente. Aqui vemos claramente a relagdo entre
motivacdo e aprendizagem: em termos neurobiolégicos, 0s processos que ocorrem nos
ganglios da base acima descritos repercutem na amigdala, e as interconexdes presentes
nestas duas areas passam a ser reguladas pelo mecanismo de recompensa mencionado

anteriormente (i.e., ativam ou inibem as representacdes formadas nos ganglios da base).

Segundo Lee (2004:60-63), o papel dos ganglios da base na memoria procedimental é
corroborado por estudos sobre automatismo, assim como estudos sobre patologias como
coréia de Hungtinton, doenca de Parkinson, transtorno obsessivo compulsivo (TOC) e

afasias, como veremos a seguir.

Evidéncias fortes do papel dos ganglios da base na aprendizagem de habilidades s&o
encontradas nos casos de afasia, principalmente a afasia paradoxal. Recentemente
tivemos um caso conhecido deste tipo de afasia que foi bastante veiculado na imprensa
brasileira. Ap6s um acidente, o cantor Herbert Viana, da banda Paralamas do Sucesso,
sofreu lesdes na regido dos ganglios da base. No hospital, ao retomar a consciéncia, o
cantor s6 comunicava-se em lingua inglesa. Como o inglés é sua segunda lingua,
provavelmente partes de seu processamento ainda ndo haviam sido tdo fortemente
automatizadas, sendo utilizados circuitos envolvidos nos mecanismos de memdria
explicita (como os circuitos envolvendo o hipocampo). Por outro lado, sua lingua

materna, o portugués, provavelmente encontrava-se toda ela automatizada nos ganglios
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de base. Nestes casos, devido a lesdes naquela regido, apenas a memoria parcialmente

automatizada poderia ser acessada, dai o fendmeno da segunda lingua vir a tona.

O capitulo seguinte discute modelos conexionistas (e probabilisticos) que séo inspirados
na neurofisiologia discutida acima. Devido a tal plausibilidade neurobioldgica, acredito
que sejam bastante adequados para o desenvolvimento da nossa discusséo. Iremos agora
para o nivel conhecido como simbolico-representacional do processo de construcdo

deste dominio cognitivo especifico que é a linguagem.
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2. Conexionismo, probabilidades & chunking
no processo de aprendizagem de linguas

Language learning is the associative learning of
representations that reflect the probabilities of
occurrence of form-function mappings. Frequency
is thus a key determinant of acquisition because
‘rules’ of language, at all levels of analysis from
phonology, through syntax, to discourse, are
structural regularities that emerge from learners’
lifetime  analysis of the  distributional
characteristics of the language input. Learners
have to FIGURE language out.

Nick C Ellis

Se optassemos por um arcabouco tedrico baseado em modelos simbdlicos classicos de
processamento da linguagem certamente nossa concepgdo de representagdo, ou
memodria, seria estatica e localizada (no sentido de possuir um "domicilio" especifico e
localizavel). Ou seja, uma palavra, um conceito, ou um dado conhecimento estariam
estocados, armazenados, em um ponto especifico de nosso cérebro (talvez numa &rea ou
aparato destinados especificamente ao processamento da linguagem), sendo tais
informagBes acessiveis a partir de um enderego também especifico. Como sugerem
McClelland, Rumelhart & Hinton (1986), o uso da memoria nestes termos consistiria
simplesmente em transferir, quando fosse necessario, tal representacdo para a memoria
de trabalho®’.

% E importante aqui uma observacdo. Diante do que foi discutido no capitulo anterior sobre o
desenvolvimento/criacdo gradual de uma base de conhecimento implicita e automatizada nos sistemas do
neocortex (mais especificamente nos ganglios da base), o leitor podera achar totalmente contraditéria a
presente discussdo conexionista de processamento em paralelo e representacdo distribuida. De fato, o que
vimos anteriormente pode ser entendido como o desenvolvimento de um mddulo especializado.
Entretanto, é fundamental frisar, ser modular ndo implica, necessariamente, ser inato. A questdo principal
€ 0 tipo de especializacdo ou modularidade que temos em mente, i.e., se é algo pré-existente ou
emergente. O primeiro tipo reflete a conceituacdo original proposta por Fodor (e Chomsky), neste projeto
criticada. Uma certa especializagdo/modularizagdo gradativa (emergente) de dominios cognitivos, como
observamos tanto na discussdo sobre a neurobiologia da aprendizagem como em modelos conexionistas
para o processamento de sistemas estruturados, feita em Elman et.al. (1998), por outro lado, é totalmente
plausivel. Ou seja, ha uma diferenca importante entre tornar-se modular e ser modular.
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Por outro lado, entretanto, podemos especular que palavras e conhecimentos em geral
ndo possuam enderecos especificos, ou seja, ndo estejam estocados em um local
especifico (com endereco prdprio) na memdria, mas encontram-se sim espalhados,
distribuidos, ao longo de todo nosso sistema cognitivo. Estas informagdes ou
conhecimentos seriam, como consequéncia de sua natureza fragmentada,
constantemente instanciados e reformulados de acordo com 0S usos e 0S contextos
especificos que encontramos em nossa utilizacdo da linguagem (i.e., instanciados na
forma de palavras, expressdes lexicais, conceitos, etc.). O ambiente (ou o insumo
lingliistico), ou ainda a experiéncia com o meio, tornar-se-o, portanto, fundamentais e
determinantes para a estruturacéo e reestruturacdo do sistema linguistico, uma vez que a
criagdo e o funcionamento deste sistema dependerdo de um processo indutivo de base

probabilistico-associativa.

Este Gltimo ponto, a aprendizagem ou o estabelecimento de padrdes de (co)ocorréncia
de elementos a partir de um mecanismo de indugdo, no sentido de aprendizagem
implicita, nos termos colocados por Winter & Reber (1994), é bastante controverso na
area de aquisi¢do da linguagem (na verdade, ndo é apenas controverso do ponto de vista
psicolinguistico, mais sim epistemoldgico, ou seja, o velho nd filoséfico que opbe o
pensamento empirista ao racionalista), pois foi a partir da negagédo de um sistema de
inducéo de regras que o argumento da “pobreza de estimulo” foi inicialmente proposto
na teoria inatista da linguagem de Noam Chomsky, conforme discutido em Chomsky
(1998, 1980), Pinker (1994), Harley (1998) e Winter & Reber (1994).

E importante ressaltar, no entanto, que a perspectiva conexionista €, em sua esséncia,
também inatista. No entanto, h4 duas possibilidades de concebermos tal qualidade
‘inata’ da linguagem: como um produto ou como um processo. Se entendemos inato
como produto, aceitamos a existéncia, desde a nossa concepgdo, de uma estrutura
lingliistica pré-determinada, uma “gramética™ da linguagem pronta. Seria o equivalente
mental de uma gramatica normativa, pronta, por assim dizer, para ser lancada no
mercado. Ou seja, um produto pronto para ser usado ou ainda um software pronto para
ser rodado. Por outro lado, se entendemos que 0 que é inato na linguagem refere-se ao

processo, a tendéncia é levarmos em conta 0s estados mentais, buscando uma
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explicagdo dos processos cognitivos e neurobiologicos envolvidos em seu

desenvolvimento.

O que parece haver de inato é uma capacidade estrondosa de aprendizagem baseada em
processos holisticos de associagdo e estabelecimento de padrdes por parte de nosso
sistema cognitivo (como vimos no capitulo sobre a neurobiologia da aprendizagem). Ou
seja, numa Visdo conexionista, apenas 0s mecanismos responsaveis pelo funcionamento
do sistema cognitivo sdo inatos, i.e., 0s estados neurobioldgicos e neurofisioldgicos,
estando o sistema cognitivo, por sua vez, subjacente a qualquer forma de aprendizado.
Neste sentido h4 uma grande diferenga entre a concepcdo conexionista de
desenvolvimento cognitivo da linguagem e a cléssica idéia de desenvolvimento a partir

de uma tabula rasa.

Nas duas Ultimas décadas, o nimero de pesquisas que evidenciam a possibilidade da
aprendizagem a partir de modelos de indugdo de padrdes ou regras (como o modelo
PDP de aprendizagem do passado dos verbos na lingua inglesa, largamente citado na
literatura) tem possibilitado o alargamento das teorizagdes sobre 0s processos cognitivos
envolvidos na aquisi¢do da linguagem, como vemos nas discussdes em Elman, Hare &
McRae (2005), Elman (2004), Elman et. al, (1998), Harley (1998), McClelland,
Rumelhart & Hinton (1986), Winter & Reber (1994), Broeder & Plunkett (1994) e
Gomez & Gerken (1999, 2000).

Abrem-se, portanto, novas possibilidades de reflexdo sobre a aprendizagem de linguas
(L1 e L2), baseadas ndo em regras linglisticas inatas e preestabelecidas, mas sim
resultantes de processos cognitivos indutivos e gerais (holisticos), passiveis de
verificacbes empiricas, em modelos inspirados na neurofisiologia e biologicamente
bastante plausiveis. Ou seja, a maneira pela qual concebemos a natureza de nosso
sistema linguistico podera determinar decisivamente 0 nosso entendimento sobre como

se da o aprendizado de uma L2.

Como comentado anteriormente, os modelos PDP de aprendizagem e processamento da
linguagem visam a criagdo de redes estruturadas a partir de mecanismos de indugéo de

padrdes - baseados, essencialmente, em regras probabilisticas (estatisticas) e/ou leis da
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dindmica, como aponta Jordan (1999). Em linhas gerais, tais modelos tém uma
arquitetura semelhante aquela verificada na neurofisiologia. Ou seja, h4 unidades e
conexdes que sdo a base (estrutura) de processamento destas redes. As redes sdo,

portanto, configuracdes especificas resultantes das interconexdes entre as suas unidades.

O sistema linguistico (ou a gramatica cognitiva da linguagem) é criado a partir deste
intricado sistema de conexfes de uma rede conexionista (e, importante destacar, ndo
apenas a partir de conexdes entre unidades que contenham informacgdes puramente
lingliisticas, mas com base na utilizacéo de informagdes do sistema cognitivo como um
todo). Estas redes neurais se encarregariam de estabelecer as relaces de informagao
através das conexdes entre as unidades. As unidades, em suas conexdes, podem ser
ativadas ou inibidas. A ativacéo ou inibicdo de uma unidade dependera das associacdes
percebidas no insumo (linguistico, visual, etc.). Bialystok (1994) descreve da seguinte

forma o principio bésico de modelos PDP:

Tal principio baseia-se em associacBes detectadas no insumo
lingliistico... As redes subjacentes sdo criadas a partir da aprendizagem
das freqliéncias distribucionais de formas especificas na lingua. Tais
redes sdo a gramatica. A aquisi¢do da linguagem, nesta perspectiva, é
uma ‘andlise distribucional guiada por pistas’. O fator principal na
aquisicdo da lingua materna pelas criancas, na aquisicdo de segunda
lingua por parte de adultos, ou ainda na aquisi¢do da linguagem pelos
computadores, diz respeito ao fato de que o insumo fornece informagéo
que é transformada em sistemas associativos (p.124-125).%

A seguir, é feita uma sintese sobre o funcionamento de redes conexionistas para o
processamento e representacdo do conhecimento. A discussdo baseia-se,

principalmente, em Elman et al (1998), Elman (2004) e Ferreira Junior (2005).

% Minha traducdo de: It is based on associations perceived in linguistic input...The underlying networks
are built up through the perception of the distributional frequencies of particular forms in the language.
Those networks are the grammar. Language acquisition, on this view, is a ‘cue-driven distributional
analysis’. The main factor in first language acquisition by children, second language acquisition by
adults, or language acquisition by computers, is that the input delivers information that is translated into
associative systems.



Em Construcéo! Fernando G. Ferreira-Junior 51

2.1. Desenvolvimento e processamento do conhecimento da perspectiva
conexionista.

Uma rede conexionista € formada, basicamente, por unidades (numa analogia com
nossos neurdnios) interligadas umas as outras através de conexdes (analogia com
sinapses), um enfoque, portanto, fortemente apoiado na neurofisiologia humana. O
processamento desta rede é totalmente distribuido e em paralelo (dai o termo sinénimo
de rede PDP, como comentado na introdugdo deste manuscrito). Modelos conexionistas,
com uma arquitetura interna como a descrita acima, sdo construidos na forma de
programas de computador. Uma vez em funcionamento, o sistema estabelece processos
de regulagdo entre as unidades que compdem a rede (na forma de ajuste das
forcas/pesos de conexdo) provocando, assim, a estruturacdo do sistema. O
‘conhecimento’ da rede estd justamente nas forcas/pesos definidos localmente entre as
unidades (i.e, através da constante ativacdo ou inibicdo destas). Assim, surge um
desempenho baseado em padrdes de ativacdo entre unidades da rede, padrdes estes que

estabelecem configuragdes especificas a cada ativagao.

Basicamente, ha trés tipos de unidades em uma rede: as unidades de insumo, as
unidades ocultas e as unidades de saida. E na camada oculta que as representagdes s&o
criadas e o conhecimento é gerado. A rede estabelece associacdes através da regulacao
entre o seu peso/forma atual e o peso/forma ideal, este Gltimo informado, inicialmente,
pela experiéncia com o meio. Os pesos entre as unidades (e a consequente estabilizagéo
da rede, ou a aprendizagem propriamente dita) em um modelo conexionista sdo
autoreguldveis. Assim a rede vai, aos poucos, autoregulando-se e refinando
positivamente o limiar de ativagdo (em outras palavras, refinar significa corrigir a
diferenca (o erro) entre producéo atual e producéo ideal); visto desta maneira, o erro (e a
sua constante minimizagédo) torna-se fundamental para a rede atingir a producéo ideal. A
rede atinge a generalizacdo de padrdes a partir da exposi¢do gradual ao padrdo ideal
desejado. A cada producédo da rede é feita uma associa¢do com o padrdo ideal. O célculo
da diferenca entre os pesos refaz o caminho de forma inversa. Esta retropropagacéo faz
com que o célculo retorne para as unidades ocultas, de forma que haja uma regulacédo e
um reajuste visando as futuras ativagdes (este € um processo de constante minimizagéo

do erro por parte da rede). Desta forma, a rede aprende a aprender, através da
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diminuicdo da sensibilidade ao erro (i.e., torna-se um sistema mais tolerante e menos

maledvel).

Ha uma questdo importante nesta discussdo. Como destacam Elman et al (1998), as
associag0es de padrdes idénticos nos primeiros modelos conexionistas (tipo o
Perceptron) s6 podiam ocorrer em um campo espacial linear, ou bidimensional. Isto
fazia com que a rede ignorasse o fato de que, as vezes, formas diferentes podem revelar
padrdes de comportamento idénticos (e vice-versa). Modelos como o Perceptron, como
explicitado a seguir, tinham apenas duas camadas (niveis) de unidades, ou seja,
unidades de entrada e unidades de saida, e isto tornava o comportamento da rede algo
parecido com o estimulo/resposta do behaviorismo. Em um modelo Perceptron as
associaches sd0 puramente mecanicas. E necessario, portanto, um nivel de

processamento que gere representa@ées abstratas.

Para tentar resolver tal problema (i.e., ndo cair em um mero 'associacionismo
computacional’), Elman et al (1998) e Elman (2004) propdem uma rede do tipo SRN
(simple recurrent network) que possui, além de uma camada de unidades intermediaria
(oculta) responsével pelo aspecto "abstragdo" ou "representagdes abstratas” numa rede,
uma camada ou unidades de contexto, adicionando, assim, 0 aspecto tempo ou uma

memoria a rede (devido a recursividade).

Assim, nas redes recorrentes as unidades sdo informadas ndo apenas pelo insumo
externo a elas, mas também por ativacbes prévias da propria unidade que ficam
“registradas” nas unidades de contexto, aumentado o poder de autoregulagdo. E isto é
uma importante contribuigdo conexionista para a discussdo sobre autonomia. A rede
produz, assim, insumo que, por sua vez, regulard a propria rede. Também, inerente a

uma rede recorrente, é a sua capacidade de ‘inferir’.

Este aspecto, consoante com a aprendizagem em varios dominios, reflete nossa
capacidade de fazer previsdes (certamente consequéncia direta do estabelecimento de
protdtipos ou configuracdes padrdo). A Figura 2, reproduzida de Elman (2004:302),

exibe uma arquitetura conexionista do tipo SRN:
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TRENDE in Cognbive Soances

Figura 2 - Rede recorrente simples (SRN) com unidades de contexto. As camadas S&o
compostas de uma ou mais unidades. A informagdo entra pelas camadas de insumo,
passa pelas camadas ocultas e chega até as camadas de saida. Além disso, a cada
passagem de tempo t, a camada de unidades ocultas recebe insumo da camada de
contexto, que armazena as ativagbes da camada oculta referentes ao momento t1.
(Reproduzida de Jeffrey EIman, 2004, An alternative view of the mental lexicon. Trends
in Cognitive Science, v.8, n.7, p.302).

Processos de associacdo de padrdes numa rede conexionista do tipo SRN tornam-se mais
dindmicos, pois o que é "similar" ndo mais serd definido em um ambiente bidimensional
(baseado puramente na forma), mas multidimensional (sendo consideradas também relac6es
espaciais). Desta maneira, aumenta-se a capacidade de representagéo e, consequentemente,
de associacdo. Podemos dizer que tais redes também exibem um comportamento inteligente,
pois possuem niveis diferentes de abstracdo/representacdo do conhecimento gerado. A rede
funciona sempre levando em conta restricdes das mais variadas ordens, sejam restricbes
presentes tanto no insumo ao qual ela estd constantemente exposta como nas proprias
restrices sistémicas por ela criadas ao longo de seu desenvolvimento (ou seja, a sua lingua
interna ou 'interlingua’). E a partir destas restricdes que a rede emerge ou, em outros termos, o
sistema é construido. E a partir de processos de restricdes de restricdes que se da a regulacio
do sistema, levando em dltima instdncia a uma autoregulacdo (autonomia) e uma certa

consolidagéo da aprendizagem.

Para concluir, é importante destacar que em uma rede conexionista o importante sdo as
representagdes locais, i.e., as conexdes entre as unidades. E a partir da forca
inicialmente estabelecida localmente que se d& um processo de equilibrio da rede. E é a

partir do equilibrio da rede que surgem as representaces distribuidas. Ou seja,
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representacdes locais geram representacdes emergentes (ou ativas) e distribuidas,
determinadas sempre, por sua vez, por aquelas mesmas configuragdes localmente e

constantemente (re)definidas através de pesos (forgas) entre as conexdes.

Tais redes, através de mecanismos de inducéo e generalizacdo de padrdes, conforme a
explicagéo dada acima, passam a comportar-se como Se estivessem seguindo regras. Na
verdade, o que acontece é que estas redes passam a funcionar com base em
configuragOes estabelecidas nos pesos (niveis de ativacdo ou inibicdo) entre as suas
conexdes. Dai resulta a capacidade de aprendizagem. A aprendizagem &, assim, vista
como uma (re)configuragcdo de padrdes previamente estabelecidos. Da verificacdo e
confirmagdo de padrBes idénticos de configuracdo (através da constante ativagdo e
inibicdo das unidades e suas respectivas conexdes), resulta a consolidacdo da

aprendizagem.

A meu ver, o insight conexionista encontra ressonancia em outras teorizagdes acerca da
aprendizagem, como o modelo proposto por McLaughlin (1987) que sugere que a
aprendizagem resulta de processos “controlados” que se tornam “automatizados” (estes
altimos resultantes de um mapeamento constante de um determinado insumo a um
mesmo padréo de ativagdo ao longo do tempo), bem como na nogdo piagetiana de
processos cognitivos de “assimilacdo”, “generalizacdo” e “equilibrio” em sistemas que
tornam-se, gradualmente, autoregulaveis. Esta Ultima nocdo de autoregulagdo, através
de processos de regulacdo de regulacdes, é o que provoca a aprendizagem, i.e., 0 que
leva & construcdo ou desenvolvimento de novas estruturas cognitivas, como sugeriu
Piaget (1980) (embora seja importante relembrar que Piaget pensou estes processos

como estanques e lineares, e ndo algo dindmico e em paralelo).

2.2 Modelos de ativacéo interativa para a leitura

Um exemplo bem simples de processamento conexionista, inspirado em McClelland,
Rumelhart & Hinton (1986), é o seguinte. Se uma suposta unidade que corresponda a
letra “C” na posicdo inicial de uma palavra for ativado, isso aumentara
consequentemente o nivel de ativacdo das unidades correspondentes as palavras

“COMER”, “CASA”, “CORRER?”, etc. (ou seja, todas as palavras que tenham o “C”
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como letra inicial), bem como diminuira o nivel de ativacdo (i.e., inibira a ativacdo) de
palavras como “MORAR”, “FALAR”, “SALA”, etc., (hovamente, todas as demais que

ndo tenham o “C” como letra inicial).

Isto ocorre devido ao fato de as unidades estarem conectadas umas as outras em um
mesmo nivel através de conexdes inibidoras, ou seja, uma vez que uma unidade é
ativada ela comeca a inibir todas as outras unidades pertencentes aquele nivel.
Continuando a explicacdo, se o sistema depara-se com outros tipos de restrigdes (por
exemplo, devido a sua fungdo e contexto especificos, alguma unidade que contenha a
informacg&o de que a palavra pertence a categoria ‘verbo’ for ativada) a palavra CASA,
anteriormente ativada, sofrerd uma reducéo em seu nivel de ativacéo devido a esta nova
restricdo, ao passo que as palavras COMER e CORRER sofrerdo um aumento nos seus

niveis de conectividade sistémica?®.

Na tentativa de ilustrar um pouco mais a discussdo e exemplos acima, inspirado num
modelo conexionista de leitura chamado de “Interactive activation model” para a
percepcéo de tragos, letras e palavras (McClelland & Rumelhart, 1981), veremos abaixo
duas ilustracbes graficas deste modelo de percepcdo da linguagem (no nivel
morfolégico) sensivel ao (e dependente do) contexto. O modelo é interativo no sentido
de utilizar informacdes ascendentes (bottom-up) e descendentes (top-down) durante o
processo de interpretacdo, resultante da constante competicdo de indmeras pistas
presentes no insumo (no caso especifico deste modelo de leitura, pistas visuais). Como
discutido anteriormente, neste modelo a percepcéo resulta das interagdes entre ativagao

e inibicdo dos detectores de tragos visuais, letras, e palavras.

A Figura 3 ilustra a instanciagéo da letra “E” a partir da identificagdo de um conjunto de
tracos (ou seja, a letra E € uma configuracdo emergente baseada num contexto

especifico)

» Mais adiante, no capitulo 4, veremos uma proposta recente (EIman, 2004) que redefine de maneira
bastante precisa o conceito de palavra de uma perspectiva emergentista.
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Figura 3 - Identificacéo da letra E com base na percepcdo de um dado conjunto de tragos.

A Figura 4 a seguir, que poderiamos entender como um ‘sistema’ mais complexo, em
um nivel de representacdo superior, ilustra como um insumo ativa, inicialmente, 0s
detectores de tracos visuais. Estes ultimos, por sua vez, ativam letras que sejam
consistentes com o0s tragos ativados e inibem outras tantas inconsistentes com tal
configuragdo. Num nivel de representagdo mais acima, os detectores de letras ativam o
detectores para palavras que sejam consistentes com a configuragéo instanciada no nivel
da letra, inibindo também outras tantas palavras inconsistentes com tal instanciagéo
especifica no nivel da letra. Finalmente, detectores ativados no nivel da letra inibem-se
mutuamente, retroalimentando também as ativagcdes no nivel da letra e dos tracos, e
assim recalibrando (ou seja, reforcando ou inibindo) as ativagdes da rede em seus Varios
niveis de organizagdo. Importante destacar que processos implicitos e explicitos
subjazem toda esta discussdo. A consciéncia € uma orquestracao de tais processos (veja
ELLIS, 2005).
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Figura 4 - Identificagdo de palavras com base na ativacdo ou inibigdo de letras e percepgdo de
um dado conjunto de tracos. In: McClelland, Rumelhart & Hinton, 1986, p.22.

Apesar da ilustracéo e exemplos serem adequados para a nossa discussdo no momento,
0 modelo de rede conexionista dado acima é limitado pelo fato de suas representacdes
serem localistas. Suas unidades séo dedicadas a um tipo especifico de representacdo (o
mesmo problema da teorizacdo simbdlica tradicional ja criticado aqui). Também, como
ja discutido anteriormente, em modelos realmente conexionistas as representaces sao
distribuidas, ou seja, residem nas forcas das prdprias conexdes da rede. O
conhecimento emerge a partir das pistas presentes no insumo, que € sempre
contextualizado no uso. Esta filosofia (rationale) esta presente na teorizagdo
emergentista do Competition Model de MacWhinney (2001) e em modelos
probabilisticos de processamento da cognicdo e linguagem, como propostos
recentemente por Oaksford & Chater (2007), Chater and Manning (2006), Bod, Hay &
Jannedy (2003), Christiansen & Chater (2001), e tem como base a aprendizagem



Em Construcéo! Fernando G. Ferreira-Junior 58

hebbiana discutida nesta tese, mais especificamente no capitulo primeiro dedicado a

neurobiologia da aprendizagem.

2.3 Modelos de ativacao interativa para a percepgao da fala

Um modelo conexionista semelhante, dedicado a percepg¢do da fala, € o modelo TRACE
de McClelland & Elman (1985). O modelo TRACE segue 0s mesmos principios do
modelo de identificacdo de tragos visuais, letras e palavras em processos de leitura,
acima discutido. A diferenca Obvia € que, neste caso, as camadas constituem-se em
tragos fonéticos, fonemas e palavras. Outra importante diferenga é a presenca de uma
dimenséo temporal para dar conta do aspecto temporal da fala (i.e., o fluxo continuo da
fala, que torna dificil a sua segmentacdo), problema este que néo existe na leitura pelo
fato da palavra em um texto ser estética (i.e., apresentar-se por inteiro), como apontado
em Christiansen & Chater (2001).

Para inimeros tedricos discutidos ao longo deste capitulo, os modelos conexionistas e
probabilisticos fornecem a estrutura computacional adequada para a testagem (por meio
de simulacbes) das conjecturas, para 0s mais ceticos, a) de toda a teorizacdo sobre
aquisicdo da linguagem baseada no uso; b) para a investigagdo dos processos de
instanciacdo de sistemas emergentes; e c) para langar luzes sobre como o conhecimento
(e toda nossa rede conceitual) pode ser entendido como padrdes de ativagdo

convencionalizados e entrincheirados (como defendido ao longo desta tese).

2.4 Probabilidades e o constante calculo de incertezas.

Os modelos sintatico-analiticos de processamento da linguagem ndo déo conta do uso
(performance) da lingua em situagdes reais. Obviamente, como explicacdo de um
sistema abstrato e idealizado (i.e., puramente linglistico), baseado em regras da légica,
especializado e independente, tais modelos cumprem a sua tarefa. No entanto, estas
teorizacbes ndo parecem levar em conta a realidade dos processos cognitivos globais
inerentes a aquisicdo e o uso de linguas naturais. Tais modelos ndo se adequam &
realidade psicoldgica (e neurobioldgica) evidenciada no uso real da linguagem humana,

especialmente no que concerne & capacidade de nossos sistemas de processamento e
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representacdo. Nos sistemas formais, baseados em regras, o processamento vai ficando
cada vez mais lento e distante da realidade & medida que o processamento linguistico

fica mais complexo (ou seja, @ medida que mais restrigdes sdo impostas ao sistema).

Tal constatacdo decorre do provavel fato de que o uso natural, ou automatizado, da
lingua ndo seja analitico, mas esteja calcado na memaria e em processos probabilisticos
de inferéncia. Utilizamos pedacos (chunks) de linguagem na producdo linguistica,
semelhante ao que ocorre na montagem de um quebra-cabegas. Tais chunks s&o
resultado da organizagéo cognitiva de rotinas altamente freqlientes. A idiomaticidade da
lingua decorre, justamente, da boa utilizacdo destes pedagos lingisticos
convencionalizados. Seu uso implica, acima de tudo, na diminuicdo da carga de
processamento cognitivo. Ou seja, quanto mais o aparato mental se detém em analises
linguisticas, mais lento € o processamento cognitivo da linguagem, ao passo que quanto
mais uso se faz de formulas lexicais, mais facil e rapido, portanto automatico, torna-se o

processamento da lingua (esta discussdo sera retomada mais adiante).

Talvez um dos motivos da discrepancia entre os modelos logicistas para o
comportamento humano idealizado (historicamente conhecidos na linguistica como
langue ou competéncia) e 0 comportamento mundano humano (parole ou desempenho)
seja o fato de que nosso sistema cognitivo néo seja regido por um sistema ldgico. Como
destacam Oaksford & Chater (2007), h& 2 mil anos e meio o mundo ocidental acredita
que a mente (ou nossa cognicao) é regida pelos mesmos principios da légica. Talvez
ndo sejamos assim tdo racionais! Entre o sim e o ndo existe um véao! Ou talvez seja
preciso entender que a razdo precisa levar em conta (e seja permanentemente guiada
por) um célculo constante de incertezas, o que ndo é compativel com os sistemas de
I6gica tradicionais, baseados no silogismo aristotélico. Nos estudos da linguagem, tal
concepcdo logicista da mente se refletiu mais claramente na sintaxe gerativista e na
semantica formal (este dltimo com os conhecidos cursos envolvendo Célculo de

Predicados).

As ‘regras’ gramaticais podem ser apenas probabilidades linglisticas de uso, como
colocam com bastante propriedade Chater & Manning (2006). Tais regras envolveriam

0 que é linguisticamente provavel e ndo apenas o que seria linguisticamente possivel.
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Por exemplo, a questdo da resolucdo de ambigliidades no parsing sintatico sempre foi
visto na psicolinguistica tradicional como sendo algo inerente a estrutura linglistica.
Veja os exemplos abaixo extraidos de Chater & Manning (2006:336), com suas

respectivas tradugdes em portugués:

a) the girl saw the boy with a telescope (a garota viu o garoto com um telescépio)
b) the girl saw the boy with a book (a garota viu o garoto com um livro)

c) the girl hit the boy with a book (a garota acertou o garoto com um livro)

O exemplo fornecido em a) contém uma ambigiidade clara que poderia ser facilmente
resolvida levando-se em conta outras informacges, de natureza ndo-linguistica (ou seja,
aumentando 0 contexto ao observarmos 0 acontecimento e as pessoas envolvidas).
Mesmo assim, nos limitando somente a esta pobre informagéo estrutural, em termos
probabilisticos pode-se resolver esta ambiguidade levando-se em conta apenas o fator
complexidade estrutural. A probabilidade de interpretacdo é maior para o sentido que
envolve o numero menor de “galhos” na arvore gerativista ou que possua uma “regra
sintdtica” a menos. Assim, para as duas possibilidades de interpretacdo desta frase
descontextualizada, 1) se o telescdpio liga-se ao sintagma verbal (ou seja, 0 ato de ver
utiliza um telescopio) ou 2) ao sintagma nominal objeto (se o garoto carrega um
telescdpio), a primeira seria probabilisticamente a mais provavel por ser menor a
distancia entre o funtor e seu respectivo argumento (portanto uma relacdo menos
complexa). O’Grady (2003) chama isto de “eficiéncia’, ou seja, um processo cognitivo
de reducédo de armazenamento para lidar com dependéncias estruturais de varias ordens,
como destacado anteriormente nesta tese. A incerteza é algo inerente aos sistemas
complexos, e ndo seria diferente na linguagem. O célculo de incertezas, portanto,
precisa ser probabilistico e calcado tanto em freqiiéncia de ocorréncia como em
eficiéncia (a famosa ‘lei do menor esfor¢o’). Esta estratégia probabilistica de eficiéncia

nada mais é do que um processo de chunking.

No exemplo em b) ndo h4, a principio, ambigiidade, pois livros, diferentemente de
telescopios, ndo sdo instrumentos usados para avistar algo, embora possamos,
metaforicamente, dizer que “podemos ver o mundo com um livro”. A situagéo torna a

se reverter quando mudamos o verbo, no exemplo da frase c), ou seja, um livro pode ser
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um instrumento usado para bater em alguém. Gramaticas lexicalizadas, que levam em
conta a frequéncia de co-ocorréncia de palavras (por exemplo, se na maioria das vezes
em que ocorre a acdo de ver algo o fazemos “com-um-telescdpio” ou “com-um-livro”)
sdo uma alternativa bastante promissora na resolucdo de problemas de parsing desta
natureza, como sugerem Chater & Manning (2006:337-338). Tal calculo de
contingéncia, ou probabilidades trasicionais, como vemos no classico estudo
conexionista de Elman sobre identificacdo de palavras (Finding structure in time, 1990),
é uma fonte de informagdo importante nos processos de aprendizagem implicita de uma
lingua (como veremos mais adiante). Este mesmo raciocinio esta presente nas
teorizagOes construcionistas ou modelos de linguagem baseados no uso. Ou seja, uma
simples interpretagdo do sentido mais plausivel expresso nas frases em a), b) e c)
envolve nosso conhecimento de mundo, a compreensdo do meio e contextos sociais,
questdes pragmaticas, etc. E empregamos, implicita e probabilisticamente, todo estes

tipos de conhecimentos na aprendizagem/uso de uma lingua.

O calculo estatistico de contingéncia de palavras (ou, “diga-me com quem tu andas e
direi quem tu és”) é uma das principais caracteristicas da cogni¢do humana. Como dito
anteriormente, a linguagem é um sistema complexo adaptativo (altamente dindmico). A
competicdo de informagBes oriundas dos varios niveis da organizacdo do sistema
lingliistico (fonotatico, lexical, morfossintatico, discursivo e pragmaético) é constante.
Por exemplo, segundo Ellis (2002a), nosso sistema cognitivo é perito em calcular qual
alternativa se mostra mais adequada num determinado contexto de uso ao
constantemente realizar identificagdo de padrGes seqiienciais no insumo e suas

probabilidades (como nos exemplos de parsing mostrados acima).

Inspirado em Ellis (2003), adaptei para o portugués o exemplo a seguir: qual seria a
proxima letra numa frase em portugués que comece com “T....” ? Nativos e ndo nativos
proficientes sabem que uma vogal é bem mais provavel do que uma consoante, e, dentre
as consoantes, r é infinitamente mais provavel do que as demais (sendo x, z, p, e outras,
impossiveis). Qual a primeira palavra provavel na frase acima? Possivelmente um
verbo, talvez ter, j& que normalmente um artigo definido ou indefinido precede um
substantivo. Tais ‘pistas’ probabilisticas nos ajudam, implicitamente, no uso da lingua

em nosso dia-a-dia. Pois bem, se “Ter...”” comeca a frase, como ela continua? Com um
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artigo ou substantivo, muito provavelmente. Talvez uma preposicdo. Dificilmente um
outro verbo ou um adjetivo. Falantes nativos e proficientes conhecem uma quantidade
tremenda de seqiiéncias linguisticas assim, em todos os niveis. NOs aprendemos
inconscientemente estas regularidades presentes no insumo, aprendemos as
probabilidades sequenciais da lingua no nivel do fonema/letra, palavra e sentenca, como
destaca Ellis (2003:75). Como comentado na introdugdo deste manuscrito, estes efeitos
de freqliéncia e recéncia sdo importantes diante do carater gradual e cumulativo da
aquisicdo de uma lingua, desde bigramas e trigramas (i.e., 0 que entendemos como
conhecimentos fonotatico e ortogréafico), passando pelas raizes de palavras, sufixos e
prefixos (a morfologia), construgdes mais complexas como sintagmas verbais/nominais
(i.e., asintaxe) e o discurso; ou seja, dos tokens aos types30 ao sistema complexo que € a
lingua (ELLIS, no prelo; 2002a, 2002b ).

2.5 As ‘irracionalidades’ do processo de aquisigdo de uma L2

A teorizagdo conexionista e probabilistica acima discutidas iluminam também a nocéo
tradicional de “erro’ linglistico, sua possivel natureza e sua importancia para o proprio
processo de aprendizagem de linguas (em especial uma L2). No que se segue, discuto,
sob a dtica conexionista/probabilistica, o conhecido conceito de interlingua,
desenvolvido por Larry Selinker em 1972, conceito este que busca explicar o processo
de ASL como sendo algo sistematico e gradual, revelado pela natureza também
sistematica dos erros linguisticos em L2 (refletido por sua instancia maior que é a
conhecida fossilizag&o linguistica). Possiveis semelhancas e diferencas conceituais entre
a nocdo de interlingua e a filosofia conexionista para a aquisicdo e processamento da
linguagem s&o apontadas, numa tentativa de compatibilizar o construto interlingua (i.e.,
este sistema especifico) com redes conexionistas. A presente discussdo reelabora os

argumentos recentes expostos em Ferreira Junior (2007).

% Ao longo desta tese usarei na maioria das vezes os termos token e type em inglés e, em menor
proporcdo, os equivalentes ocorréncia e tipo em portugués. Além do fato de que, mesmo em lingua
inglesa, os termos token e type parecem estar mais entrincheirados entre nos linglistas, a opgdo pela
terminologia inglesa também evita, a meu ver, quaisquer confusées com seus usos ndo técnico ao longo
de um texto tdo extenso (i.e., busca-se uma maior clareza na discussdo feita nesta tese).
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O Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa (2001:1190) fornece as seguintes
definicbes para o verbete erro: 1) ato ou efeito de errar 2) juizo ou julgamento em
desacordo com a realidade observada; engano 3) qualidade daquilo que é inexato,
incorreto 4) desvio do caminho considerado correto, bom, apropriado; desregramento 5)
fisica pequena discrepancia no valor medido de um observavel fisico devido a
imperfei¢des dos instrumentos de medida e/ou incorrecbes do observador 6) matematica
diferenca entre o valor aproximado de uma fungéo ou grandeza e o seu valor real; erro

real, erro absoluto.

Todas as definicdes dadas acima interessam & discussdo ora feita, pois, obviamente,
definem a palavra 'erro’. No entanto, as defini¢des fornecidas em 5 e 6 tornam-se mais
relevantes diante da compreenséo de 'erro’ da perspectiva conexionista discutida neste
trabalho. As definigbes expressam, de certa forma, a nogdo logicista cléssica de erro
como um comportamento irracional, um desvio. A concepcdo logicista ignora que
N0ss0s processos cognitivos sdo dominados por um célculo constante de ‘incertezas’,
ignorando assim que quem aparentemente ‘erra’ (uma rede conexionista ou um aprendiz)
o faz numa tentativa extremamente racional, portanto acertada, de satisfazer restricbes
multiplas com base no estabelecimento de padrbes probabilistico-estatisticos
(estocasticos) de ocorréncia/frequéncia de uma dada experiéncia. Esta discussdo serd

retomada mais adiante.

Como destaca Rod Ellis (1997), o 'erro' € um aspecto flagrante e bastante comum em
ASL. Varios estudos mostram, de maneira descritiva, 0s erros presentes na producao
oral de falantes ndo-nativos. Além disso, todos nés cometemos erros na producao
lingliistica, e tais erros (na maior parte das vezes) tendem a variar (em intensidade e
tipo) a medida que vamos ficando mais “proficientes” tanto na lingua materna (L1)

como na lingua estrangeira (L2).

De fato, por um longo periodo a 'analise de erros' e a 'analise contrastiva' influenciaram
teorizacOes sobre o fenbmeno dos erros em ASL. A possibilidade de prever, no processo
de aquisigdo, os casos em que ocorreriam fendmenos como transferéncia negativa ou
‘interferéncia’ de estruturas da L1, provenientes do contraste entre a L1 e a L2 estudada,

era algo que tornava a hipdtese contrastiva atraente para a aprendizagem (e ensino)
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bem-sucedidos de uma L2, como ja destacavam Weinreich (1953) e Pit Corder (1969;
1973). No entanto, apontam Widdowson (1996) e Rod Ellis (1997), a explicagdo do
fendmeno do erro como sendo uma simples interferéncia de estruturas da L1, ou um
mau habito que deveria ser evitado, ndo era satisfatdria do ponto de vista teérico. Além
disto, observava-se que 0s erros em ASL eram sistematicos e recorrentes, e muitos deles

comuns a todos os aprendizes da L2, independentemente de sua L1.

Rod Ellis (1997:17), retomando a teorizagdo de Corder acima mencionada, aponta ainda
que é importante diferenciar erro e lapso linglisticos (error e mistake, na terminologia
inglesa). Os primeiros refletem a natureza (ou estado/estigio) atual de nossa estrutura
psicoldgica da lingua (i.e., nosso conhecimento linglistico) ou ainda lacunas ou
inadequacdes (sistematicas) em relacdo a L2 estudada, ao passo que os lapsos séo falhas
ocasionais na producédo, provocadas por fatores afetivos e circunstanciais presentes no

uso da linguagem.

Portanto, o erro no processo de ASL é algo bastante sistemético e, por isto mesmo, de
certa forma previsivel; e, por ser algo consistente e sistematico, os erros indicam que o
aprendiz, ou seu sistema linglistico mental, estd seguindo "regras" ou "normas"
implicitas, ainda que estas sejam diferentes daquelas da L2 estudada. Mas quais seriam
0S processos cognitivos subjacentes aos erros? O que, de fato, tais erros representariam?
O que tais erros parecem refletir pode ser observado em um importante estudo, agora
elevado a condicéo de classico por ser largamente citado na literatura sobre aquisi¢do de
linguas, conduzido por Rumelhart & McClelland (1986) sobre um fendmeno observado

na aquisicdo do passado de verbos da lingua inglesa por criangas.

Rumelhart & McClelland desenvolveram um modelo conexionista para o
processamento de verbos da lingua inglesa que reproduz o fenémeno da curva em U
observado na aprendizagem do passado dos verbos em inglés. O processo de
aprendizagem revela, basicamente, trés estagios: 1) inicialmente o uso, pela crianca, de
um ntmero limitado de verbos de alta frequéncia, geralmente verbos irregulares, e 0 uso
correto do passado de cada verbo (i.e., as criancas parecem usar 0S verbos
separadamente, tratando-os item por item; 2) em um segundo estagio, & medida que a

crianga entra em contato com mais e mais insumo, ela comeca a generalizar, tratando
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todos os verbos como regulares. Neste estagio hd um processo de supergeneralizacdo de
regras/padrdes abstratos subjacentes as formas verbais, ou seja, busca de aprendizagem
sistematica. Nesta fase ocorrem muitos erros, resultantes de uma busca constante por
sistematizacgdo através da generalizagdo de padrdes diferentes. 3) o Ultimo estagio revela
a coexisténcia de formas verbais regulares e irregulares, consequéncia de um processo
de categorizag&o a partir da sistematizacdo de padrdes diferentes. O Quadro 1, adaptado
de Ellis (1997:23), ilustra bem o fenbmeno relatado no estudo aqui descrito:

Estagio Descrigdo Exemplo
1 Os aprendizes inicialmente ndo usam o verbo no tempo passado. ‘eat’
Os aprendizes comecam a produzir formas do passado irregular dos verbos ate'
2 Os aprendizes supergeneralizam a forma do passado regular dos verbos. ‘eated’
As vezes os aprendizes produzem formas hibridas. ‘ated'
3 Os aprendizes finalmente produzem as formas corretas do passado irregular dos verbos  ‘ate’
Quadro 1

Estagios na aquisi¢do do tempo passado do verbo eat

O estudo de Rumelhart & McClelland revela duas coisas muito importantes. Em
primeiro lugar, parece haver, por parte do sistema linglistico do aprendiz, um processo
continuo de re(construcdo) ou (re)estruturacdo do conhecimento através da busca
constante de adequagdo deste sistema as informagdes presentes no insumo linguistico.
Nesta busca, o sistema parece seguir regras (exibido pelo seu comportamento). No
entanto, tais regras ndo existem. Ou melhor, 0 comportamento revela um processo de

regularizacdo de insumo e estabelecimento de padrfes de base estatistico-probabilistica.

O estudo acima relatado também revela que, apesar do fendmeno ser observado em
estagios aparentemente estanques, o pleno desenvolvimento ou a plena aquisicdo das
estruturas da linguagem (revelado pela completitude da curva em U) é altamente
irregular e ndo-linear. Esta inevitivel irregularidade e ndo-linearidade é justamente o
que produz comportamentos erroneamente taxados de erros — quando analisados de uma
perspectiva puramente comportamental ou de ‘desempenho’ linglistico, como podemos

observar nos exemplos do quadro 1 acima. Da perspectiva do sistema linglistico do
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aprendiz de uma lingua os erros tornam-se acertos, pois, como destacado no inicio deste

trabalho, revelam uma busca ldgica por sistematicidade ou regularizacéo.

Finalmente, é importante observar a diferenga crucial entre a aprendizagem de itens em
separado e a aprendizagem sistematica, ou a aprendizagem das regras/padrdes abstratos
subjacentes ao uso dos itens linglisticos (sejam eles sufixos de passado, palavras,
estruturas, etc.). E isto é evidenciado por estudos conduzidos com bebés no qual sdo

usadas graméticas artificiais, como o trabalho de Gémez & Gerken (1999; 2000)*".

No estudo de Gomez & Gerken acima mencionado, os bebés, de 1 ano de idade,
diferenciaram sequiéncias gramaticais das agramaticais apesar das mudangas na ordem
das palavras. Eles também conseguiram diferenciar as estruturas da gramética na qual
haviam sido treinados das outras estruturas de uma outra gramética. Finalmente, os
bebés conseguiram também distinguir entre novas sequéncias da gramética na qual
foram treinados e sequéncias produzidas por uma outra gramatica, apesar das
graméticas usarem vocabularios distintos. Ou seja, 0s bebés abstrairam algum aspecto

da estrutura gramatical além dos pares de elementos especificos.

Ha importantes implicacfes, para a aquisicdo da linguagem, decorrentes de estudos
como o de Gomez & Gerken aqui relatado. Uma diz respeito ao tipo de mecanismo
subjacente ao processo de aquisi¢cdo. Ou seja, 0 mecanismo parece ndo ser especifico
para a aquisicdo da linguagem, evidenciado pelo emprego de probabilidades
transicionais na identificacdo das sequiéncias gramaticais. Outra implicagdo decorrente
do estudo diz respeito aos possiveis niveis de abstracdo. Para as autoras, é preciso
diferenciar entre abstragdes baseadas em associagdo de padrdes (pattern-based
abstraction) e abstragdes baseadas em associacdo de categorias (category-based
abstraction). Apenas o0 segundo tipo de abstracgéo possibilitaria a aquisi¢do da sintaxe. O
primeiro tipo de abstragdo baseia-se em relagbes de identidade perceptualmente
limitadas (puramente fisicas, como, por exemplo, perceber um padrdo de ordenamento

do tipo ABA), ao passo que a segunda baseia-se em relagbes de identidade em

%1 N&o serdo aqui detalhados os procedimentos metodoldgicos de estudos psicolingiifsticos experimentais
envolvendo bebés, como os adotados no experimento ora relatado.
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categorias abstratas (abstragdo a partir de elementos ja abstratos, ou categorias), como

substantivo-verbo-substantivo.

Observe que hd uma semelhanca superficial entre o padrdo ABA com a ordem de
categorias substantivo-verbo-substantivo. Ou seja, as relagbes envolvendo categorias
ocorrem em um nivel superior de abstracdo (as quais ndo podem basear-se
simplesmente na percepcéo (fisica) de identidade)®. Estes estudos sio consoantes com a

teorizagdo construcionista, como veremos mais adiante no capitulo 4 desta tese.

A habilidade humana de abstrair com base em categorias (abstracdo de abstragdes),
como visto acima, é fundamental para a produc&o linguistica. Veja o exemplo fornecido
em Gomez & Gerken (2000:183), sobre um conhecido teste feito com criangas que,
quando deparadas com um determinado objeto referido como "isto € um wug" pelo
pesquisador e, logo em seguida, por ele inquiridas "Agora existem dois deles, entéo
existem dois ___ ?" elas tendem a responder “wugs”. Ou seja, dominam por abstragao

a categoria plural.

Parece haver, portanto, processos de abstragdo em dois niveis: 1) o nivel da
identificacdo da relagdo de padrbes perceptualmente limitados (fisicos); e 2) o nivel
(superior) da relacdo de membros de categorias similares identificados, inicialmente,
nas relacbes de padres 1, ou seja, tornados salientes e, desta forma, identificaveis
através de relacOes estocasticas de estabelecimento de pistas sistematicamente

relacionadas.

2.6 Revisitando o conceito selinkiano de interlingua

Um conceito que, de certa maneira, representa um grande avango nos estudos em ASL

no tocante a busca pela compreensdo da "natureza do erro" ou do processo de

% por exemplo, as frases dogs eat pizza e john loves books partilham a mesma estrutura de categorias,
embora haja diferencas (fisicas) entre membros de categorias idénticas como John e books (Gomez &
Gerken, 2000:183). A mesma discussdo, como veremos no item 4 adiante, é feita em Elman et al (1998)
sobre modelos conexionistas que fazem apenas associa¢fes bidimensionais (relagdes baseadas puramente
em formas) e modelos que realizam associagdes tridimensionais (relacdes baseadas em forma e espaco)
das representacdes geradas.
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fossilizacdo é o conceito de interlingua (IL), proposto por Larry Selinker em 1972. Em
um artigo seminal publicado naquele ano, Selinker aponta (como revelado pelos estudos
de anélise contrastiva entre L1 e L2) que frases produzidas pela maioria dos aprendizes
de uma L2 (em termos de estruturacdo) diferem daquelas mesmas frases produzidas por
falantes nativos da L2 estudada, deduzindo assim que deveria existir um sistema
lingliistico em separado para esta L2. Selinker, com isto, apontava para o processo de
ASL como sendo algo altamente sisteméatico e gradual. O autor sugere, refinando
insights anteriores de Weinreich e Corder, a existéncia de uma "interlingua" responsavel
pelo processo de ASL. Os aprendizes desenvolveriam tal sistema lingiistico Unico, uma
estrutura linguistica mental altamente dindmica, diferente tanto da lingua materna (L1)
como da L2 estudada. A ‘competéncia’ linguistica do aprendiz, em qualquer estagio do
processo de ASL (i.e, sua interlingua), seria influenciada por uma estrutura psicoldgica
latente (latent psychological structure) que possuimos, e que permite, na constante
busca de sentido na aprendizagem da L2 por parte do aprendiz, que "identificacGes
entre-linguas™ sejam feitas (interlingual identifications, ou seja, relagdes entre a sua L1
e a L2 estudada).

Selinker destaca, assim, que tanto o sucesso como o fracasso na aprendizagem de uma
L2 dependerdo sempre da ativacdo inicial de nossa estrutura psicoldgica latente, cujas
restricbes (impostas inicialmente tanto pela sua L1 como pela L2 estudada)
condicionam a busca constante de producdo de significados/sentidos, gerando, desta
forma, um terceiro sistema linguistico (i.e., a interlingua). Em dltima instancia, a
aquisicdo de uma lingua se revelara como uma constante e permanente “reorganizacao
do material linglistico de uma IL” de forma a ajustar-se as convencfes (ou ‘regras’,
como preferem outros) da L2 estudada, como originalmente observado por Selinker
(1972:224).

E indispensavel frisar que, para Selinker, tal estrutura psicoldgica latente ¢ inata. Mas
este inatismo é em relacdo aos processos cognitivos (a configuracéo bioldgica) e ndo em

termos proposicionais (linguisticos):

E importante destacar que a estrutura latente descrita neste artigo
ndo possui nenhum programa genético, se comparada com a
proposta de Lenneberg; ndo ha um equivalente direto com
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nenhum conceito do tipo ‘gramética universal’, ndo ha nenhuma
garantia de que esta estrutura latente sera ativada; ndo ha
nenhuma garantia de que tal estrutura venha a se tornar uma
estrutura de fato de qualquer lingua natural (i.e., ndo ha nenhuma
garantia que a aprendizagem sera bem sucedida), e € bem possivel
que exista uma superposicdo entre tal estrutura latente para a
aquisicdo da linguagem com outras estruturas do nosso
intelecto.® (1972:212).

No entanto, para explicar os cerca de 5% dos aprendizes que desenvolvem uma
competéncia lingiistica e atingem um desempenho idénticos ao de um falante nativo da
L2 estudada, Selinker lanca médo de uma suposta ativagdo da Gramatica Universal (UG)
chomskiana (que conteria todo o conteudo proposicional) através de um mecanismo de
aquisicdo de linguas, um LAD, presente no conceito andlogo de estrutura linguistica

latente proposto por Lenneberg e adotado por Selinker em seu artigo (1972:211-12).3

Colocada desta maneira, a teorizacdo de Selinker, do ponto de vista conceitual, contém
uma certa contradicdo; evidentemente ndo precisamos recorrer a conte(dos
proposicionais inatos para explicarmos a excec¢do a regra que constituem os 5% dos
aprendizes "bem sucedidos" de uma L2. E também importante observar que o artigo de
Selinker foi escrito, e o construto interlingua desenvolvido, sob forte influéncia do
paradigma chomskiano que se estabelecia na época. De fato, em reformulagGes recentes
do conceito de interlingua, Selinker (1996) reconhece a necessidade de entendermos a
competéncia “interlingual” (interlanguage competence) em termos dos mecanismos
subjacentes ao seu processo de estruturacdo, sugerindo também a possibilidade de que
modelos conexionistas possam explicar 0S mecanismos processuais e a natureza
altamente variavel dos fendmenos linguisticos que o conceito de interlingua encerra (cf.
SELINKER, 1996: 97).

¥ Minha traducéo de “It is important to state that with the latent structure described in this paper as
compared to Lenneberg's, there is no genetic timetable; there is no direct counterpart to any grammatical
concept such as 'universal grammar'; there is no guarantee that this latent structure will be activated at
all; there is no guarantee that the latent structure will be 'realized" into the actual structure of any natural
language (i.e., there is no guarantee that attempted learning will prove successful), and there is every
possibility that an overlapping exists between this latent language acquisition structure and other
intellectual structures”.
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A idéia de uma interlingua (principalmente como sugerida nas reformulagdes recentes
de Selinker) é altamente compativel com modelos conexionistas para o processamento
de sistemas estruturados. A filosofia norteadora dos modelos conexionistas parece dar
conta, ou pelo menos vislumbra a possibilidade de fornecer boas explicagbes, do
processo de aquisicdo de linguas naturais. O conceito de interlingua, acima de tudo,
redireciona a teorizagdo em ASL para aspectos importantes do processamento cognitivo

dos aprendizes.

2.7 Ainterlingua vista como uma rede conexionista em estruturacao

Como vimos acima, o mérito principal de Selinker foi o de apontar para o fato de que
h4, durante o processo de ASL, a criagdo e o desenvolvimento de um sistema linguistico
autbnomo (no tocante as regras de funcionamento a ele subjacentes). Contudo, o
conceito 'interlingua’ carece de explicagbes mais detalhadas sobre a natureza dos
processos psicologicos bésicos. Selinker (1972:224) fala de "unidades psicoldgicas"
responsaveis pelas "relacdes interlinguais” (i.e., relagbes entre a L1, a IL e a L2) que
ocorreriam na estrutura psicoldgica latente do aprendiz. Estas unidades ndo teriam
carater apenas linguistico, mas um carater psicologico geral, ou seja, 14 ocorreriam
relacbes de toda a natureza. A interlingua seria, numa possivel interpretacdo
conexionista, caracterizada como unidades psicoldgicas emergentes na constante busca,

por parte do aprendiz, de sentido/significado no uso da L2.

E possivel interpretar o texto de Selinker, por sinal bastante hermético (como bem
destacado por ROD ELLIS, 1997)35, a luz da filosofia conexionista. E altamente valido
comparar o construto interlingua, e o que o autor chama de estrutura psicoldgica
latente, com a arquitetura e o funcionamento de modelos conexionistas. Acredito,
portanto, que modelos conexionistas explicam, de uma maneira bastante plausivel por

partirem de uma base neurofisioldgica, o processo de ASL como algo parecido com o

¥ Veja White (2003) para uma discusséo acerca do conceito interlingua de uma perspectiva inatista (i.e.,
chomskiana) no ambito dos estudos em ASL.

% Rod Ellis (1997:127) destaca, na bibliografia comentada ao final de seu livro, que o artigo de Selinker
"is not easy to read, but it gave SLA the term ‘'interlanguage' and it contains a rich seam of theoretical
ideas that is still being mined today".
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construto selinkiano de uma “interlingua”, caracterizado pelo que chamei acima de
‘unidades psicoldgicas emergentes’. Como sugerido posteriormente pelo préprio

Selinker (1996), também acredito haver fortes semelhancas entre ambas as teorizacoes.

Quais comparagbes podemos, entdo, estabelecer entre a proposta de Selinker e 0s
modelos conexionistas? Em ambos os casos h4, inicialmente, um "alvo" externo, que é o
insumo em L2 (ou ainda a experiéncia como um todo)*. Com o passar do tempo, e
devido a constante complexificagdo da rede, a informagdo da L2 passa a determinar
ajustes locais cada vez mais finos entre unidades especificas. Este processo de
"calibragdo”, que busca minimizar o ‘erro’, é feito com base em processos
probabilistico-estatisticos. A externalizagdo deste processo de calibragdo se da na forma
de 'erros' no desempenho do sistema (ou na producédo lingiistica do aprendiz), como

vimos na tabela 1 acima.

Os 5% (calculo altamente questionavel) dos aprendizes que atingem o sucesso total em
ASL, mencionados por Selinker, podem muito bem ser colocados em um dos extremos
de um continuum de aprendizagem/desenvolvimento, sem que precisemos nos apoiar
em argumentos inatistas. As redes sdo mais sensiveis a erros no inicio da aprendizagem.
A medida que o treinamento avanca, as ativagBes das unidades sido alargadas (em
termos de variacdo e toleréncia). Ou seja, vao do centro para 0s extremos (em escala).
Isto diminui a velocidade da aprendizagem e, em Gltima instancia, gera o que chamamos
em ASL de fossilizacdo (ou seja, exemplos positivos ndo mais afetam a interlingua ou o

sistema).

Portanto, nenhuma teorizagcdo inatista sobre um determinado periodo critico de
aprendizagem parece ser necesséria. Tais “periodos” sdo uma consequéncia do proprio
desenvolvimento ou estruturagéo da rede; ou seja, uma vez que certa configuragdo, ou
protétipos (fonéticos, sintaticos, etc..), se estabelece, o sistema praticamente se fecha

(como destacado no paréagrafo anterior). Em termos neurofisioldgicos tal fendmeno

% Embora passe aqui a idéia de lingua como um ‘alvo’, destaco, em tempo, ser este ndo um alvo estatico,
mas um em constante movimento e altamente dindmico!
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equivaleria a diminuicdo observada na neuroplasticidade humana (cf.: Elman et. al.,
1998:389).%

2.8 A linguagem como um sistema probabilistico

Como anteriormente discutido, as redes conexionistas estruturam-se com base em um
célculo probabilistico/estatistico da frequéncia de regularidades detectadas em sua
experiéncia com o insumo (i.e., a freqiiéncia de (co)ocorréncia de certos padroes no
insumo). A aprendizagem da lingua, podemos pensar, €, portanto resultante, em Gltima
instancia, de um processo de regularizagdo de insumo e estabelecimento de padrdes de
base estatistico-probabilistica, como apregoam o0s pesquisadores em um ramo da

lingliistica em ascensdo neste momento chamado de Linguistica Probabilistica.

Bod, Hay & Jannedy (2003:08) destacam que a linguagem, como outros dominios
cognitivos, parece ser regida por um processamento probabilistico. Conseqlientemente,
destacam os autores, devido ao fato de o processo de aquisicdo da linguagem ser
aparentemente um processo probabilistico, isto faz com que as “generaliza¢es baseadas
em inferéncia estatistica tornem-se cada vez mais robustas a medida que aumenta o
tamanho da amostra” (p.08). E talvez o insight mais importante desta nova maneira de
encarar a linguagem, como observou Seidenberg (1997:1601), seja o fato de que este
mesmo mecanismo probabilistico que extrai regularidades estruturais no insumo durante

0 processo de aquisicdo também esteja presente no uso da linguagem.

Como apontam inumeros estudos que utilizam modelos conexionistas, a linguagem
parece mesmo possuir propriedades probabilisticas. Os modelos conexionistas exibem
um desempenho baseado em gradagdo (continuo) no qual o limiar de forca/peso de

ativagéo estabelece, gradualmente, categorizagdes; ou seja, 0s modelos “séo capazes de

¥ Entretanto, no tocante a aprendizagem de linguas, uma “desfossilizacdo” é algo possivel por meio de
instrucdo com foco na forma e um “estimulo exagerado”. Como observa Ellis (2004:63), um modelo
conexionista desenvolvido por McClelland et al (2002, apud Ellis) mostrou-se eficaz no classico
fendbmeno da discriminagdo dos fonemas /I/ e /r/ na aprendizagem do inglés por parte de aprendizes
japoneses.
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fazer distingOes sutis e mesmo categorizar ao longo de dimensdes que parecem ser, por
natureza, continuas” (ELMAN et. al.,1998:53).

Alguns estudos importantes que podemos destacar, e que apontam para processos de
base estatistico-probabilistica, sdo o estudo de categorizacdo de Elman (1990) que
revela 1) a presenca de regularidades estatisticas na segmentacdo fonotatica de frases e
2) aponta gradientes na categorizacdo de verbos e substantivos; o estudo de Gomez &
Gerken (1999;2000) que aponta o papel das probabilidades transicionais na
identificacdo de padrdes em sequiéncias gramaticais, revelando, assim, que € possivel
"aprender" padrdes sintaticos abstratos; bem como o j& citado estudo sobre os verbos
irregulares, desenvolvido por Rumelhart & McClelland (1986), que mostra a existéncia
de regularidades e subregularidades dentro da categoria tradicionalmente chamada de

"verbos irregulares”.

Tais estudos apontam, ao que parece, para 0 processo de aquisi¢cdo da linguagem, ou o
estabelecimento do sistema linguistico, como uma consolidagdo gradativa de processos
gradativos de estabelecimento de padrdes também gradativos, sempre guiados por um
mecanismo estatistico/probabilistico, numa busca constante de aproximacdo entre a

interlingua do aprendiz e a L2 por ele vivenciada.

No item a seguir farei uma répida discussdo sobre os mecanismos de chunking na
aprendizagem de uma lingua. Com isto, retomo nossa discussao inicial sobre o papel
central das formulas linglisticas na aprendizagem de um lingua (tema principal deste

manuscrito).
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2.9 Processos de chunking®®

Ellis (2003), citando originalmente William James (1890), destaca o que chama de Lei

da Contiguidade, certamente o principio mais basico de processos de associagao:

Objetos uma vez vivenciados conjuntamente tendem a tornar-se
associados na imaginacéo, de forma que quando um deles é lembrado os
outros provavelmente também o serdo, na mesma ordem de seqiiéncia ou
coeégsténcia anteriormente vivenciada. (James, 1890, apud Ellis, p.74-
75).

Uma compreensdo mais clara destes processos bésicos de associagdo é a nogdo de

chunking expressa por Newell (1990, apud Ellis 2003):

Um chunk é uma unidade de organizagdo da memoria, construido a partir
da juncdo de um conjunto de elementos previamente ja formados na
memdria (0s quais, eles proprios, podem ser chunks) que, por sua vez,
séo fundidos em uma unidade ainda maior. O processo de chunking
pressupde a habilidade de construir tais tipos de estruturas de maneira
recursiva, provocando assim uma organizagdo hierarquica da memoria. O
processo de chunking parece ser uma caracteristica comum a memoria
humana (p.76).%°

Tal principio, segundo Ellis (2001, 2002a, 2002b, 2003 & 2004), estd presente em
muitos processos de percepcdo, aprendizagem, solucdo de problemas e cognigdo em
geral. Processos de chunking permeiam todos os aspectos da nossa representacdo mental
da linguagem. Usuarios fluentes de uma lingua conhecem (tacitamente) uma quantidade

incalculavel de sequiéncias linguisticas.

% Ao longo desta tese venho utilizando a expresséo “processos de chunking’ para descrever o fendmeno
denominado simplesmente de chunking na literatura em lingua inglesa. Ndo é de meu conhecimento, até
este momento, uma versdo deste termo na lingua portuguesa. Um dos objetivos desta tese seria também
propor um termo equivalente em nossa lingua. Os Unicos candidatos foram ‘empedacamento linguistico’
ou ‘processos de empedacamento linglistico’, criados a partir do substantivo ‘pedago’, mas que, para
mim, ainda soam muito estranhos. Diante disto, optei por manter a terminologia inglesa.

¥ Minha traducéo de: Objects once experienced together tend to become associated in the imagination,
so that when any one of them is thought of, the others are likely to be thought of also, in the same order of
sequence or coexistence as before.

“ Minha traducéo de: A chunk is a unit of memory organization, formed by bringing together a set of
already formed elements (which, themselves, may be chunks) in memory and welding them together into a
larger unit. Chunking implies the ability to build up such structures recursively, thus leading to a
hierarchical organization of memory. Chunking appears to be a ubiquitous feature of human memory
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Veremos a seguir um exemplo trivial de processos bésicos de chunking observados na
linguagem, inspirado em um cléssico estudo de Elman (1990), intitulado Finding
Structure in Time, descrito também em Elman et al. (1998). Abaixo transcreverei a
citacdo original de William James dada acima em um fluxo continuo, sem espagos e

sem pontuacdes:

objectsonceexperiencedtogethertendtobecomeassociatedintheimaginationsothatwhenan
yoneofthemisthoughtoftheothersarelikelytobethoughtofalsointhesameorderofsequenceor

coexistenceasbefore

Vamos supor que estivéssemos querendo aprender a lingua inglesa e ouvissemos a
seqliéncia acima. Se for a primeira exposicao a lingua, tudo ndo passara de barulho e
seqiiéncia de sons sem nenhuma segmentagdo (0 que acontece quando ouvimos
qualquer lingua que ndo conhecemos). O insumo a nossa volta é cheio de regularidades
e Nosso sistema cognitivo, ao processar o insumo, é perito em detectar tais regularidades
e padrBes na lingua através de um mecanismo indutivo, associativo e probabilistico. A
medida que vamos tendo contato com a lingua nos mais variados contextos, comegamos
a segmenté-la (desde niveis bem baixos, por exemplo, no nivel do fonema > palavra >

frase, etc.) com base na frequéncia de ocorréncia de certos padrdes detectados.

O sistema, entdo, comega a aprender padrdes seqiienciais recorrentes (a partir de
célculos probabilisticos) e comecga a inferir seqiéncias provaveis na lingua a qual
estamos expostos. Assim, em um nivel sublexical, conseguira prever, ao ouvir no trecho
acima transcrito, a seqiiéncia inicial OB, se o que vird serd EDIENT, ELISK, ESE, EY,
LIGATION, LIGE, LIQUE, LIVION, etc.; ou ainda, se ao ouvir a sequéncia maior
OBJE, 0 que vira depois serd CT, CTION, CTIONABLE, CTIVE, etc. E assim que nds
desenvolvemos nosso conhecimento fonotatico. Ou seja, falantes do inglés sabem que
em uma palavra que comece com o fonema /t/ a probabilidade que o fonema seguinte
seja /h/ ou uma vogal é infinitamente maior do que um /z/ ou outras consoantes, por
exemplo. E assim vamos construindo chunks com base em restri¢des variadas. Somos

sensiveis a estas combinagdes probabilisticas de certas seqiiéncias em uma lingua.
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Continuando o exemplo para além de formas sublexicais, nosso sistema cognitivo
também, aos poucos, vai um nivel mais acima e comeca a diferenciar palavras, pois nas
fronteiras das palavras as probabilidades transicionais s&o menores, da mesma forma
que comega a fazer previsdes de co-ocorréncia de palavras e co-ocorréncia de
seqiiéncias inteiras de grupos de palavras (processos maiores de chunking). Assim as
formas vdo “emergindo" nos varios niveis (fonoldgico, lexical, morfossintatico, etc.).
Tudo isto, desde o processo mais baixo, € feito a partir de um calculo
estatistico/probabilistico continuo. Veja ilustracdo (Figura 5) reproduzida de Elman et al

(1998) para a frase: manyyearsagoaboyandagirllivedbytheseatheyplayedhappily
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Position in Sequence

Figura 5 — Curva de erro numa rede treinada em tarefa de previsdo de fonema. O erro € maior
no inicio de uma palavra e diminui a medida que a palavra é processada. In: Elman et al (1998),
p.121.

Quanto mais "cresce" a seqliéncia, quanto mais robusta ela é, maiores serdo as restri¢des
impostas ao sistema e, portanto, mais exatas e mais corretas (e mais rapidas) serdo as
previsdes resultantes do processamento estatistico/probabilistico, pois o “contexto", por
alargar-se cada vez mais, fornece mais restricdes ao sistema em termos de "pistas”
durante o processamento, 0 que torna tal processamento algo mais fécil, rapido ou
automatico. Visto desta forma, o processamento rapido da linguagem € essencialmente

calcado na memoria e, portanto, consiste basicamente em um processo formulaico. No
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experimento de Elman (1990) citado, por exemplo, processos de chunking seriam
responsaveis pelo estabelecimento de dependéncias estruturais cada vez maiores ao
longo da aprendizagem da linguagem (resultando, desta forma, em uma
complexificacdo cada vez maior do sistema linglistico ao longo de varios niveis ou

hierarquias, ou seja, fonoldgico, morfolégico, morfossintatico, discursivo etc.).

Processos/mecanismos de chunking parecem permear o0 desenvolvimento da
competéncia em muitas habilidades cognitivas desde o nivel celular, como discutimos
anteriormente na discussdo sobre memdria procedimental no item 1.3.1. Da mesma
forma vimos que nossa memdria de trabalho (MT) é limitada. No entanto, a capacidade
de informagdo de nossa MT pode ser aumentada por processos de chunking, por meio
do qual informagdes/estruturas que co-ocorrem podem ser “fundidas” para que se
tornem, em termos representacionais, uma Unica unidade ou entidade. Este processo
representacional é extremamente Util e indispensdvel em desempenhos considerados
especializados (cf. ELLIS, 2003:76), como jogar xadrez, traduzir/interpretar, falar uma

lingua, etc. Portanto, tais processos de chunking sdo uma realidade neurobioldgica.

Para concluir nossa discussdo, é importante destacar que a defesa da repeticdo de
estruturas lexicais convencionalizadas (ou rotinas) nas teorizagbes em ASL tornou-se
algo considerado tabu apds o debacle do behaviorismo. E amplamente conhecido o
impacto, em grande parte negativo, provocado pela corrente behaviorista nas
teorizacOes sobre a aquisicdo de L2. Entretanto, um insight valioso da corrente
behaviorista, a saber, a importancia crucial atribuida ao insumo linguistico, foi, segundo
Gardner et. al, (1998), descartado pela corrente cognitivista que se estabeleceu a partir
das idéias revolucionarias de Chomsky. Todavia, como vimos nas paginas acima, tanto
as teorizagOes sobre a neurobiologia da aprendizagem como 0s modelos conexionistas
para o processamento da informacé&o (e, conseqlientemente, modelos de aquisicdo e uso
da linguagem) tém enfatizado o importante papel desempenhado pelo insumo, e seu
constante reforgo, na permanente (re)configuragdo e consolidagdo das redes de

conexdes que constituem a nossa memoria.

Recapitulando, este trabalho sustenta que o uso e a aquisi¢cdo da linguagem baseiam-se,

principalmente, na utilizacdo da memoria, ou seja, um processo pautado basicamente
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pela utilizacdo de férmulas linguisticas convencionalizadas (i.e., estruturas lexicais dos
mais variados tamanhos combinadas de forma a produzir um texto continuo e coerente).
Para entendermos o funcionamento de um sistema linglistico desta natureza temos que
optar por um modelo de representacdo holistico e dindmico do tipo conexionista. Nestes
modelos, podemos entender a estruturagdo do nosso sistema linglistico como resultante
da constante repeticdo e co-ocorréncia de estruturas lexicais rotinizadas, provocando a
automatizacdo da lingua (i.e., a conversdo do insumo em intake) a partir de processos
cognitivos associativos de estabelecimento de padrdes estatisticos (de base estocastica)
de ocorréncia/freqiiéncia de tais estruturas lexicais. Como vimos, 0s modelos
conexionistas e processos de chunking possuem plausibilidade neurobioldgica. E isto
reforca o fato de que muito da nossa producdo linglistica é calcada, aparentemente, na
repeticdo (ou co-ocorréncia) de discursos anteriores, i.e., baseia-se em assuntos triviais e

previsiveis, portanto altamente repetitivos e nada originais.
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3. Categorias & Conhecimento Semantico

The very structure of language itself is a matter of
categorization. Rosch’s discoveries regarding the
internal structure of categories are no less relevant
to the category of language than they are to the
categories symbolized by language.

John R. Taylor

Ha mais de trés anos tive uma conversa hilariante com um conhecido. Ele, um vendedor
ambulante de livros e deficiente fisico, estava indignado com o que acontecera numa
reunido da qual participara no dia anterior com o propoésito de se criar uma associacao
de deficientes fisicos na cidade onde residiamos. Sua indignag&o estava no fato de terem
elegido um sujeito “caolho” para presidir a tal associacdo, o que o fez protestar
veementemente. Em sua opinido um “caolho” ndo é deficiente e, portanto, ndo deveria
de forma alguma ser o representante maior de associagdo tdo importante. Afinal,
segundo ele, 14 havia gente “sem braco”, “sem perna”, paraplégicos, dentre outros. Ou
seja, “verdadeiros” deficientes. Lembro que conversamos durante um tempo, ali em pé,
na calgada defronte ao cinema. Ele, por discordar e expor claramente seu ponto de vista,
havia sido expulso da tal reunido na Camara dos Vereadores ou na Prefeitura, o local
nao me recordo exatamente. Conclui a conversa em tom de ironia dizendo a ele o que
todos nés infelizmente j& sabemos: que aqui no Brasil sdo justamente as pessoas menos

capazes que, na maioria das vezes, ocupam 0s cargos mais importantes!

Pois bem, a tal conversa me veio a mente para iniciar esta breve reflexdo sobre uma
questdo linguistica, e epistemoldgica acima de tudo, extremamente importante na nossa

discussio: os processos de categorizagdo. Como classificamos as coisas**? O que nos

41 Nesta tese, devido ao seu enfoque linglistico, temos em mente, em especial, a questdo de como se da o
desenvolvimento de um léxico mental, sendo tais “coisas” as palavras (substantivos e verbos,
principalmente) de uma determinada lingua. Estas discussdo sera feita mais adiante ao abordamos a
proposta de léxico mental de Elman (2004).
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leva a agrupar certas coisas em classes (ou categorias) idénticas ou distintas? Quais
critérios usamos neste processo constante de classificacdo ao qual estamos expostos?
Em suma, como se organiza e qual a natureza da estruturagdo de nosso conhecimento
semantico? Acredito que respostas a algumas destas perguntas ja foram fornecidas,
ainda que de forma implicita, na discussdo feita no capitulo anterior ao discutirmos,
principalmente no item 2.1, questdes relativas ao desenvolvimento, representacdo e

processamento do conhecimento de uma perspectiva conexionista e emergentista.

Fil6sofos desde Platdo e Aristoteles se ocuparam deste problema. Também psicélogos
se preocupam com o problema da categorizagdo de nosso conhecimento semantico
desde quando a Psicologia se estabeleceu como ciéncia, no final do século XIX, como
destacam Rogers & McClelland (2004) e Schultz (1975). Mas abordaremos o assunto a
partir da psicologia cognitiva, da linglistica cognitiva e da filosofia conexionista. Em
primeiro lugar, é importante compreender a nogao de conceito em termos gradativos (ou
escalar). Tal nocédo difere radicalmente da nogéo cléssica de conceito e categoria ainda
expressa tanto em uma parte da literatura especializada como na percepgdo do leigo em
seu dia-a-dia, como vimos no relato que abre este capitulo. Assim, abordaremos a nogao

de categorias e conhecimento semantico de uma perspectiva gradativa e probabilistica.

3.1 Definindo termos

Como aponta Clark (1993:87), a funcéo mais evidente dos conceitos é a de categorizar
(i.e., promover processos de classificagdo). Um conceito, de certa forma, é um
mecanismo de categorizacdo por exceléncia, pois permite, por exemplo, que as pessoas
atribuam exemplos (tipos de cachorros) & uma dada categoria (cachorro). Por outro
lado, Murphy (2002:5) define conceito como sendo uma representagcdo mental de algo,
ao passo que uma categoria é definida como sendo simplesmente classes de coisas.
Finalmente, McClelland & Rogers (2003:311) define o conhecimento seméantico como
sendo o conhecimento sobre objetos e suas propriedades, e das relagBes entre eles,
incluindo o conhecimento sobre os significados de palavras. O conhecimento

enciclopédico geral é as vezes também incluido neste conceito.
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A nogdo cléssica prevalente e altamente disseminada de conceitos e categorias como
sendo o alicerce de nosso conhecimento esta entre nds ha pelo menos 2.500 anos, como
destacam Oaksford & Chater (2007) e Murphy (2002). Tal nogéo classica determina que
a entidade a ser categorizada precisa, dentre outras coisas, se encaixar dentro de um
conjunto aprioristico de atributos ou propriedades consideradas necessarias e
suficientes, o que faz com que todos os membros de uma dada categoria possuam 0
mesmo estatus. Assim, se algo contém todas aquelas definicdes ou propriedades
fornecidas a priori, entdo pertencerd automaticamente a uma dada categoria. Na
filosofia, a invencdo do silogismo aristotélico pode ser visto como uma das mais antigas
teorias de organizacdo do conhecimento baseado em categorias, como destacado por
Oaksford & Chater (2007), Rogers & McClelland (2004) e McClelland & Rogers
(2003).

Alguns exemplos cléssicos sdo normalmente fornecidos por autores que tratam do tema:
0 conceito de um solteirdo e o conceito de jogos, exemplificado originalmente por
Wittgenstein (cf. ROGERS & MCcCLELLAND, 2004; MURPHY, 2002; CLARK,
1993). Na concepgdo cléssica, um solteirdo deve ser um homem que nédo seja casado e
seja adulto. Para nos certificarmos da validade do conceito, basta checar se o exemplo
(uma dada pessoa) encaixa-se nas trés definigdes que encerram o conceito de solteirdo.
Entretanto, logo fica claro que nem todos os homens ndo casados e adultos s&o
solteirdes. O mesmo ocorre com o conceito de jogos: ndo é possivel haver uma lista de
atributos que determine, com total seguranca, que uma dada atividade seja um jogo. H&
certamente algo que faz com que todos os jogos sejam percebidos como tal, mas ndo ha

algo comum a todos eles.

3.2 O impacto das idéias de Eleanor Rosch

O trabalho pioneiro de Eleanor Rosch (1978, e em outros artigos publicados ao longo da
década de setenta passada) a fez rejeitar a idéia cléssica de que objetos sdo
categorizados com base em atributos fixos ou propriedades aprioristicas consideradas
necessarias e suficientes. Rosch estabeleceu 1) a nogdo de categoria (em termos
gradativos) como um numero de objetos considerados equivalentes entre si; 2) a idéia de

um nivel bésico de categorizacdo, cuja freqiiéncia de ocorréncia é fator determinante e,
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em conseqiiéncia disto, 3) a idéia de prototipicidade ou protétipos semanticos*>. Com
isto, de acordo com Murphy (2002:16), Rosch colocou por terra a concepcéo classica de
categoria. Para Rosch, seguindo Wittgenstein, uma explicacdo do conceito de jogos
precisa levar em conta que ha caracteristicas (ou atributos) que se sobrepdem a todos 0s
tipos de jogos, como os tragos fisicos ou fisiondmicos observados nos membros de uma
dada familia ou ainda como os ‘fios que se entrelacam numa corda’ (TAYLOR,
2008:44). Ou seja, assim como ndo podemos observar em todos os membros de uma
familia a presenca dos mesmissimos tracos em todos os seus entes (por exemplo, um
filho tem o olho da mée, o0 outro 0 mesmo tipo de cabelo, a outra 0 queixo da mae, e
assim por diante) também ndo podemos verificar propriedades ou atributos que estejam
presentes em todos 0s jogos (por exemplo, uns jogos séo jogados com bola e com o0s
pés, outros com as maos, outros usam raquetes, outros fazem uso de tacos, uns sao
jogados em dupla, outros em grupos, equipes, etc.). E hd exemplos que sdo dificeis de

categorizar, COmo a nossa capoeira: seria jogo, danca ou uma arte marcial?*

Portanto, ap0s a teorizagdo de Rosch, passamos a entender as categorias como sendo
gradientes, estando seus membros organizados em agrupamentos nada rigidos e
percebidos em diferentes graus de tipicidade; que as categorias (e, portanto, seus
membros) ocupam espagos mentais multidimensionais que se sobrepdem umas as
outras; e que alguns membros de uma dada categoria ocupardo &reas espaciais mais
distantes dos exemplos considerados mais prototipicos. A capoeira, por exemplo, parece
ocupar regides de fronteira das categorias danca, jogo e arte marcial, ao passo que o
futebol seria provavelmente, para a média dos brasileiros, o protétipo da categoria jogo
(i.e., um protoétipo é o melhor exemplo ou representante de uma dada categoria).
Conseqlientemente, um outro aspecto importante da teorizagdo de Rosch é o de que as
categorias e seus atributos possuem estreita relagéo e sdo mediados pela cultura de um
dado grupo linguistico (ROSCH, 1978).

De acordo com Taylor (2008), a nogéo de categorizacdo baseada em prot6tipos proposta

por Rosch contribuiu enormemente para o nascimento da propria Lingistica Cognitiva.

“ E importante destacar aqui que a propria Rosch descartou qualquer interesse por modelos de
processamento baseados na idéia de prot6tipos semanticos (Rosch, 1978; Rogers & McClelland, 2004).
Isto ndo invalida a nogdo proposta, apenas expressa 0s interesses de pesquisa da autora.

4 Da mesma forma, a conceito de ‘caolho’ como deficiente fisico precisa ser entendido nestes termos!
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Em especial, a teoria de prot6tipos de Rosch estabeleceu de maneira precisa que as
categorias possuem uma estrutura interna cuja organizacdo revela a existéncia de
membros mais representativos ou melhores exemplos (i.e., prot6tipos) dentro de uma
dada categoria. Um prot6tipo seméntico € um pardmetro cognitivo a partir do qual
classificamos ou categorizamos nossas experiéncias (seja ela linglistica ou ndo). Tal
classificacdo se d& com base em semelhanca ou fun¢do semantica com o protdtipo.
Quanto maior for a frequéncia de ocorréncia de um membro ou representante de uma
dada categoria, mais importante serd o seu papel na formacgdo da identidade desta
categoria, sendo também maior a probabilidade de ele ser considerado o protétipo (i.e, 0

melhor exemplo).

3.3 Niveis de categorizacdo e freqliéncia de ocorréncia de protétipos

Um resquicio deixado pela concepgdo tradicional de categorizacdo, baseada em
atributos seménticos dispostos de maneira hierdrquica, sdo os trés niveis de
categorizacdo chamados de nivel subordinado, nivel basico e nivel superordenado. De
acordo com McClelland & Rogers (2003), estes niveis ainda expressam a idéia quilliana
bastante difundida de que nosso conhecimento semantico estaria organizado
hierarquicamente e que o desenvolvimento conceptual partiria de categorias especificas

(nivel subordinado) para categorias gerais (nivel superordenado).

E sabido, no entanto, que o desenvolvimento conceptual inicial de criancas n&o se da
nem do especifico para o genérico nem do genérico para o especifico, mas se incia a
partir de palavras presentes em categorias do nivel basico. Este seria possivelmente o
nivel de entrada para o desenvolvimento conceitual, possibilitando que, posteriormente,
o desenvolvimento se dé do genérico para o especifico. Parece haver um processo de
diferenciagdo conceptual que segue este padrdo de desenvolvimento taxondmico. De
acordo com Taylor (2008) e McClelland & Rogers (2003), estudos em L1 indicam que
sdo os exemplares localizados no nivel basico de uma dada categoria que s&o 0s mais
freqlientemente usados por criangas e adultos. Um exemplo fornecido em McClelland &
Rogers (2003:317) refere-se ao fato de que, normalmente, para moradores de zonas
urbanas, as palavras &rvore, passarinho e cachorro sdo as primeiras a serem

aprendidas, antes dos termos superordinados planta ou animal, ou dos termos
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subordinados pinheiro, canario ou poodle. E isto parece ser uma verdadeira
contradicéo, pois, como vimos acima, o desenvolvimento conceptual se da do genérico
para o especifico. Outro fenbmeno importante é a generalizagéo a partir das palavras do
nivel bésico: criancas tendem a chamar muitos animais (especialmente os de quatro

patas) de au-au (ou simplesmente cachorro).

A explicagéo para isto, segundo Rosch (1978), McClelland & Rogers (2003), Rogers &
McClelland (2004) vem do fato de que nosso sistema cognitivo explora representagdes
que correspondem a blocos (bundles) de atributos que co-ocorrem no meio que nos
cerca. Tais categorias bésicas possuem propriedades estatisticas especiais pelo fato de
que seus membros partilham muitas propriedades entre si e poucas com exemplares de
categorias distintas, por isto sdo Uteis. Murphy (2002) também destaca que estas
categorias basicas otimizam os apectos informativo e distintivo que expressam, ou seja,
ndo sdo tdo genéricas a ponto de ndo serem informativas nem sdo tdo especificas a
ponto de ndo serem eficazes em relagcdo ao aspecto distintivo, pois possuem poucas
caracteristicas distintivas. Rogers & McClelland (2004:16-17) ddo o exemplo de
poltronas: elas possuem muitas propriedades em comum umas com as outras, mas a
maioria destas caracteristicas € partilhada também com outros tipos de cadeira. Por isto,
objetos numa mesma categoria bésica tendem a partilhar muitas propriedades uns com
0s outros, e poucas com exemplares de outras categorias, fazendo com que tais

categorias bésicas sejam consideradas mais Uteis em termos comunicativos.

Para Taylor (2008:49), os conceitos de protétipo e de nivel basico sdo interdependentes,
ou seja, 0 primeiro relaciona-se com a organizagdo horizontal das categorias, ao passo

que o ultimo remete & organizagao vertical destas em taxonomias.

McClelland & Rogers (2003) e Rogers & McClelland (2004) destacam que uma
caracteristica importante dos exemplares considerados prototipicos em uma dada
categoria € o seu alto grau de freqiiéncia de ocorréncia na categoria. E a partir deste
protétipo que outros membros da mesma categoria vao sendo incorporados. Os
protdtipos abrem o caminho para que ocorra, gradualmente, uma co-variagdo coerente
entre os outros membros que faréo parte ou ndo de uma dada categoria. A co-variagao

coerente é explicada da seguinte forma em McClelland & Rogers (2003)
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Uma co-ocorréncia consistente de um conjunto de propriedades entre
diferentes objetos. O conceito € diferente de uma correlacdo simples na
medida em que ele geralmente se refere a co-ocorréncia de mais de duas
propriedades. Por exemplo, ter asas, ter penas, ter 0ssos pneumaticos e
ser capaz de voar co-ocorrem todos consistentemente em passaros
(p.318)*

McClelland & Rogers (2003) e Rogers & McClelland (2004) propdem ainda uma
explicagéo conexionista, mecanica, para os processos de categorizagéo e diferenciagdo
que subjazem nosso desenvolvimento conceptual (ou seja, do geral para o especifico, e
incialmente centrado em protdtipos de alta frequéncia). A proposta incorpora as
contribui¢cbes de Rosch e busca eliminar resquicios ainda presentes da concepgao
cléssica de categorizagdo (i.e., hierarquizada e ainda rigida). N&o ha espago aqui para
discutir a proposta dos autores, mas a argumentacdo baseia-se nos pressupostos
conexionistas basicos discutidos no capitulo anterior, ou seja, representacdes
emergentes e distribuidas, que se constituem, em Ultima instancia, em configuragdes ou
padrdes especificos de ativagdo em redes reguladas por principios hebbianos (i.e., redes
neurais, cujo processamento simples entre suas unidades vai, de maneira gradual,
constante e probabilistica, ajustando o peso entre suas conexdes em consequéncia de sua
experiéncia com o meio). Segundo Clark (1993), os principios de categorizagdo
propostos por Rosch sdo, em esséncia, um mecanismo de deteccdo de padrdes,
carecteristica principal dos préprios modelos conexionistas discutidos no capitulo
anterior. Também, a concepcéo de Iéxico mental de EIman (2004) discutida no capitulo
seguinte € um excelente exemplo da proposta conexionista sobre a natureza dos

processos de categorizacdo e desenvolvimento conceptual aqui discutidos.

Finalmente, uma discussdo mais aprofundada sobre conceitos e teorias de categorizacéo
foge ao escopo desta tese. Sobre o assunto, o leitor encontrara em Murphy (2002) e

Rogers & McClelland (2004) dois livros dedicados exclusivamente ao tema®.

“ Minha traducao de: Consistent co-occurence of a set of properties across different objects. The concept
is distinct from simple correlation in that it generally refers to the co-occurrence of more than two
properties. For example, having wings, having feathers, having hollow bones and being able to fly all
consistently co-occur in birds.

“ A propésito, o proprio titulo do livro de Murphy (The Big Book of Concepts) j& é bastante sugestivo.
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7

O que nos interessa a partir deste ponto € estabelecer uma relagdo direta entre a

teorizacdo de Rosch e a discusséo feita nos capitulos vindouros.

3.4 Prototipos seméanticos e aquisicao de linguas naturais

Para Taylor (2008:58-59), uma importante tentativa de se estabeler a natureza da
relacdo entre palavras (conhecimento semaéntico) e categorias sintaticas (contrugdes
sintdticas) € a pesquisa sobre aquisicdo de construcbes conduzida por Goldberg e
colegas. Como destaca Taylor, a tarefa de Goldeberg e colegas é essencialmente

onomasioldgica, ou seja, parte das funcdes da lingua para as suas formas.

Por exemplo, podemos pensar em verbos prototipicos que se tornam associados a uma
funcdo comunicativa especifica. Estes verbos sdo altamente freqlientes e, por este
motivo, terminam por otimizar a aprendizagem de categorias abstratas (construgdes
sintaticas) por meio de processos de co-variagdo coerente com outros tipos verbais que
surgem numa dada construgéo. O desenvolvimento construcional, por sua vez, segue 0s
mesmos principios observados em processos de desenvolvimento conceptual, ou seja,
do genérico ao especifico, cuja entrada se da a partir de um protétipo altamente
freqliiente. Como sugerido por McClelland & Rogers (2003) e Rogers & McClelland
(2004), o desenvolvimento conceptual acontece por meio de ciclos de diferenciagéo, nos
quais se observa um nivel basico como ponto de partida na estruturacdo do sistema.
Finalmente, as categorias se desenvolvem por meio de processos de chunking, nos quais
sdo criados clusters de atributos correlacionados (co-ocorréncia de coisas ou co-
variagéo coerente de atributos entre os membros de uma dada categoria).

Pesquisas recentes sugerem que a aprendizagem de categorias é otimizada por um
insumo inicial de baixa variacdo centrado em exemplares prototipicos de alta
frequéncia. Isto permite que o aprendiz ‘perceba’ as principais caracteristicas presentes
em outros membros de uma dada categoria, promovendo generalizagbes mais

rapidamente, como sustentam Goldberg & Casenhiser (2008) e Goldberg (2006).
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Como veremos nos capitulos seguintes, ha fortes evidéncias empiricas de que prototipos
semanticos estejam na génese da aprendizagem de construgdes sintéticas abstratas de
uma lingua (seja ela uma L1 ou uma L2). Quando pensamos em categorias lingisticas,
sabemos que, dentre as classes de palavras, o verbo € tido geralmente como a palavra
mais importante para a compreensdo do sentido global de uma frase (i.e., quem faz o
que com quem), como lembra Goldberg (2006, 2003). E isto faz com que logo cedo a
crianca aprenda um padréo de estrutura argumental baseada no verbo. Veremos que o
surgimento de esquemas (sintaticos) construcionais conhecidos por ilhas verbais parece

ser resultante de processos de categoriza¢do nos moldes discutidos neste capitulo.
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4. Construindo uma segunda lingua®

Importantly, when we focus in this way on
language use and usage-based operations, we must
perforce invoke in our acquisition theory a variety
of cognitive and social-cognitive processes that
originate from outside the domain of language per
se (perception, memory, joint attention, intention-
reading, categorization, analogy, and so on)

Michael Tomasello

Como vimos na discussdo do capitulo anterior, parece haver um continuo entre 0s
processos de representacdo lexical e o desenvolvimento sintatico, ou seja, nossas
categorias semanticas possibilitam o desenvolvimento de categorias sintticas. Do
concreto ao abstrato. A estrutura gramatical parece ser um subproduto emergente de
configuragbes lexicais especificas (sociocognitivamente determinadas), como
discutimos anteriormente. Tais processos possuem a mesma natureza e séo regidos

pelos mesmos mecanismos cognitivos de categorizagao e generalizacdo.

De fato, as pesquisas recentes sobre aquisi¢do de linguas (L1, L2 e linguas adicionais)
estdo convergindo para um consenso sobre certos aspectos cognitivos centrais ou
universais envolvidos na aquisicdo de uma lingua. Outrora separadas por idealizacdes
acerca de uma Gramética Universal (UG) e periodos criticos na aprendizagem, as
pesquisas em L1 e L2 estdo convergindo e derrubando as divisdes hd tempos criadas por
teorizagcBes maniqueistas sobre a dissociabilidade entre uso e o conhecimento abstrato
da estrutura linguistica (i.e., entre ‘langue’ e ‘parole’ saussuriana, entre ‘competéncia’ e

‘desempenho’ chomskianos, entre “aprender’ e “adquirir’ krashenianos).

O crédito do feliz titulo deste capitulo é todo de Nick C. Ellis, que cunhou a expressao (inspirado em
Tomasello, 2003) e organizou simp6sio homénimo no 15° Congresso da AILA, em 2008.
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Da mesma forma, a distin¢do tradicional entre Iéxico e gramatica ndo é mais tida como
um dogma, com resultados empiricos recentes de pesquisa sobre a aquisicdo e uso da
linguagem, especialmente oriundos de abordagens de cunho construcionista e modelos
de aquisicdo de linguas baseados no uso (usage-based) utilizando-se corpora,
mostrando que a estrutura abstrata das linguas naturais é construida desde 0os menores
pedagos (bastante concretos!) de uma lingua. Finalmente, é aqui defendido, como
destacado alhures, que sdo as estruturas lexicais fixas (conhecidas como férmulas,
expressdes multi-palavras ou simplesmente chunks) que se constituem a génese deste
processo dinamico de construgdo. Como vimos anteriormente, esta teorizagdo em ASL
tem sido proposta, principalmente, por Nick C. Ellis (2008, 2006, 2004, 2003, 2002a,

2002b, 2001).
4.1 O Iéxico: de um dicionario a estados mentais*’

O nosso léxico mental é um bom exemplo de “rede” estruturada nos moldes
conexionistas j& discutidos. Embora o préprio conceito de palavra seja algo altamente
controverso, conforme aponta Singleton (1999:10-14), é certo que as palavras
desempenham um papel muito mais importante no desenvolvimento e estruturagdo de
uma lingua do que muitos tedricos parecem admitir*®, H4 um verdadeiro abismo entre
teorizacBes ortodoxas que véem o léxico como um simples dicionério, do qual as
palavras sdo escolhidas para o preenchimento de estruturas sintiticas no uso da
linguagem (cf. PINKER, 1994), e reflexdes conexionistas recentes que preconizam que
palavras sdo “pistas” ou “estimulos” que provocam mudancas em estados/configuracdes
mentais (cf. ELMAN, 2004). Discutirei mais detalhadamente sobre estas Gltimas

teorizacOes, por natureza mais abstratas, mais adiante.

Como uma transicdo suave para a recente alternativa conexionista de Elman,

comegaremos com uma conceituacéo de Iéxico mental que pode ser caracterizada como

4T A discussdo feita neste item tem uma relacdo direta com os processos de categotizacéo discutidos no
capitulo 3 e, principalmente, com a proposta conexionista de McClelland & Rogers (2003) e Rogers &
McClelland (2004). A concepgdo de Iéxico mental de EIman (2004) exibida mais adiante é um epitome da
teorizacdo conexionista sobre os processos de desenvolvimento conceptual.

“8 Para uma compreensdo maior do papel das construcdes lexicais na estruturagio de uma lingua, destaco
duas recentes reflexdes elegantemente produzidas por Nick C. Ellis (2003, 2001).
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um enorme avango em relagdo as teorizagBes ortodoxas que véem o léxico como um
simples diciondrio ou depdsito de palavras, usadas, principalmente, a servico de

estruturas sintaticas.

Para Meara (1996), um léxico mental pode ser entendido a partir de duas dimensdes
bésicas: tamanho e grau de conectividade. Ao adquirirmos novas palavras na L2 (pela
exposicao ao insumo) também adquirimos um conhecimento mais amplo sobre as
palavras que ja conhecemos. Mas o tamanho do vocabulério, por si s6, ndo é um bom
indicativo da competéncia em L2. A medida que o Iéxico cresce, 0 tamanho torna-se
algo de menor importancia. Meara enfatiza a importancia do grau de organizagéo deste
vocabulério. E necessario entender o léxico de uma perspectiva sistémica, levando em
conta ndo apenas o tamanho do vocabulario, mas o nivel de profundidade deste
conhecimento. Isto requer que olhemos para a dimenséo da organizagéo (ou seja, algo
que diferencie alguém que conhece apenas uma longa lista de palavras daquele outro
aprendiz cujo vocabulario é estruturado em termos de vastas redes de associacdo entre
as palavras). Tais associacGes podem ser paradigmaéticas, sintagmaticas, situacionais,
emocionais, mas todas contribuem, de maneiras diferentes, para o significado de uma
palavra. Para Meara, tais tipos de conexdes sdo 0 que precisamente distingue um

verdadeiro Iéxico mental de uma simples lista de palavras (p.48).

Estruturacdo, portanto, € uma palavra chave na discussdo sobre léxico em L2,
sugerindo assim que o grau de estruturacdo lexical relaciona-se diretamente com o nivel
de proficiéncia do aprendiz. Nao é que todas as palavras tenham conexfes umas com as
outras, mas simplesmente que o padrédo de conexdo precisa ser rico o suficiente para
permitir o estabelecimento, de forma facil e eficaz, de conexdes entre partes diferentes
do léxico. Desta forma, Meara mostra que é possivel descrever um léxico em duas
dimensdes distintas, que nos possibilita distinguir, por exemplo, entre um vocabulario
grande e desestruturado e um outro pequeno, mas altamente estruturado (veja que é o
nivel de estruturacdo que determina o desempenho do aprendiz na L2, como falado
anteriormente). A nocdo sistémica de léxico mental proposta por Meara difere
radicalmente das teorizacOes tradicionais. Um léxico mental ndo pode ser entendido
como colecbes de itens ou palavras especificos, mas como um sistema (rede) de

conexdes altamente estruturado.
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De uma perspectiva conexionista, ou emergentista, EIman (2004) propde uma viséo
ainda mais dindmica e funcional acerca da natureza da representacdo e funcionamento
de um Iéxico mental. EIman sugere que palavras ndo sdo coisas que contém significados
fixos armazenados em nossa memoria de longo prazo, como nos leva a crer o conceito
tradicional de léxico mental. Para EIman, uma palavra ndo carrega em si um significado,
mas sim “pistas” para significados que, no fundo, se resumem a configuragdes ou
estados mentais especificos. Neste sentido, palavras equivaleriam a estimulos sensoriais
que atuam em nossos estados mentais, determinando, assim, o tipo de significado
instanciado. Em um sistema desta natureza o tempo é um fator crucial. O
desenvolvimento do sistema (no caso, nosso léxico mental) depende da recorréncia de
certos padrdes e seus respectivos estimulos. Desta relagdo, categorias sdo criadas e

generalizagdes e conexdes, de base probabilistica, sdo estabelecidas.

A teorizacéo sistémica de Meara acima discutida aproxima-se, mesmo que timidamente,
dos insights conexionistas de EIman. Tamanho e grau de conectividade s&o dimensdes
cruciais para que categorias sejam estabelecidas e significados sejam continuamente
(re)criados e refinados, possibilitando, por sua vez, que interpretagbes novas e mais

complexas sejam geradas.

Para Elman (2004), as palavras (e seus respectivos significados) sdo regides de ativagéo
especificas ao longo do “espago mental” de uma rede. VariacOes espaciais implicam em
mudancas/distingdes de significado, sendo tais espagos preenchidos hierarquicamente
de forma esquematica/prototipica. Estas variacOes espaciais, € importante destacar,
equivalem a pesos ou restrices de base probabilistica em uma rede conexionista.
Dependendo do estimulo (contexto), categorias, subcategorias e niveis extremamente
sutis de significado sdo ativados. Assim, EIman (2004:302) sugere que as “propriedades
de uma palavra sdo reveladas pelos efeitos que estas causam em estados mentais”. Tais

efeitos, por sua vez, sdo regulados pelo contexto, como destacado acima.

A concepgdo de representacdo proposta por Elman redefine de maneira precisa a
distincdo tradicional entre type e token e os variados niveis de abstracdo lexematicos,

como discutido em Singleton (1999:10). Como vimos acima, cada sentido de uma
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palavra resulta de uma configuragdo mental especifica. Tomemos como exemplo a
palavra carro na frase “o carro passou e quebrou o carro da crianca”. Estas duas
ocorréncias de carro, ou seja, estes dois tokens, ndo serdo, em termos mentais, 0S

mesmos types. Os estados mentais serdo diferentes.

Como destaca Elman (2004), cada configuracdo mental gerada pela palavra carro ocupa
um determinado espaco mental (a bounded region) reservado aos membros deste
lexema. Pequenas varia¢fes dentro desta area lexemdtica implicam em variagdes sutis
de significado. Cada ocorréncia da palavra carro produzirg, portanto, uma determinada
configuracdo nesta micro-regido a ele dedicada. Tal variagdo, por sua vez, reflete
alteracbes e *“instabilidades ao longo de diferentes eixos espaciais” (p.304),
correspondentes a informagfes sobre nimero, papel temético (sujeito, objeto, etc.),
flexdo, etc. Um Unico lexema instanciado em contextos diferentes produzird

significados também diferentes.

O mesmo tipo de processo acima descrito aplica-se aos mais variados tipos de
categorias criadas, como verbos e substantivos por exemplo. Como as representacdes

s80 esquematicas, subcategorias sdo criadas.

Vejamos abaixo um exemplo corriqueiro para a categoria substantivo numa
representacdo bidimensional padréo de duas subcategorias de elementos constitutivos
(i.e., animados e inanimados), na qual a variagdo no tamanho das fontes indica relagdes

hierarquicas:

[SUbStan“VOS [animados [animais [rato, gato, cachorro] [monstro, ledo,
tigre] [humanos [mulher, garota,], [homem, garoto] ] ] ] [inanimados [comida
[sanduiche, biscoito, pdo] ] [q uebraveis [prato, copo] ] ]]

A representacdo de uma dada categoria, como visto acima, também pode ser ilustrada
em um espaco multidimensional. Neste ultimo, os significados emergem em

consequéncia de sua localizacdo especifica em uma dada regido espacial, na qual
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“diferentes dimensdes podem ser alocadas enquanto outras sdo ignoradas” (p.304)
dependendo do contexto. Veja a Figura 6:
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Figura 6 — Visualizacdo esquematica, em 3D, do estado espacial multidimensional gerado pela
camada oculta de uma rede conexionista do tipo SRN. O estado espacial é dividido em
diferentes regides que correspondem a categorias gramaticais e semanticas. Relacbes de
aninhamento espacial (por ex., a categoria homem esta contida na categoria animado que, por
sua vez, esta contida na categoria substantivo) refletem relagdes hierarquicas entre as categorias.
In: Jeffrey L. EIman (2004), An alternative view of the mental lexicon. Trends in Cognitive
Science. Vol 8, N.7, p.304.

Observe que esta Ultima representacdo permite relagdes mais flexiveis, de natureza
heterarquicas*®, ndo apenas hierarquicas, ilustrando de forma mais precisa a nogéo de

Iéxico como uma rede semantica altamente dindmica.

* segundo Von Goldammer (2003) o termo “heterarquia” é ainda pouco conhecido. Cunhado pelo
neurofisiologista e ciberneticista Warren McCulloch, o termo reflete a nocdo de relagdes sistémicas (ou
processos) que ocorrem em espagos multidimensionalmente estruturados, ou seja, um complemento a
organizacdo hierdrquica tradicional totalmente compativel com fendmenos observados no
desenvolvimento de redes neurais.
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Resumindo, vimos, anteriormente, aspectos basicos de funcionamento de modelos
conexionistas e as novas maneiras de compreendermos o0 desenvolvimento e a
estruturacdo de sistemas complexos possibilitadas por estes modelos. Também vimos
uma nova forma de entender como se da a representacdo do conhecimento, partindo do
pressuposto de que todo conhecimento é, por natureza, distribuido e emergente. Em
seguida, numa rapida discussdo, abordamos diferentes concepgdes sobre léxico mental,
desde teorizagBes ortodoxas que concebem o léxico como um simples depdsito de
palavras na memoria de longo prazo, passando por teorizagcbes mais sistémicas e
dindmicas (porém limitadas em termos explicativos) e culminando na concepcdo de
léxico de Elman acima discutida, para o qual as palavras, em si, ndo possuem
significados, mas servem de pistas, estimulos, para determinados padrdes de ativacdo

em espagos mentais altamente dindmicos.

Ferreira Junior (2005) faz uma analogia entre a estruturacdo de um léxico mental nos
moldes acima descritos e o desenvolvimento de um grupo de discussdo na Internet. A
discussdo é uma tentativa de ilustrar como se d& a emergéncia de certos fendmenos ao

longo do desenvolvimento de sistemas auto-estruturados.

Entdo, o que esta nova visdo de lexico mental tem a ver com o desenvolvimento de
categorias abstratas (i.e., aprendizagem da ‘gramética’) durante a aquisicdo de uma
lingua? Bom, este é o ‘nivel construcional’ no qual e a partir do qual muitos acreditam
que algo interessante comeca a acontecer (cf. MARCHMAN & THAL, 2005; e a
maioria dos outros autores citados ao longo desta tese). E neste nivel que efeitos de
freqiiéncia de palavras (tanto types como tokens) exercem um papel decisivo na
aquisicdo de categorias semanticas que possibilitam, pois, o desenvolvimento de
categorias sintaticas. Esta relacdo entre léxico e gramatica é o foco das investigacdes

empiricas relatadas e discutidas nos capitulos 5, 6 e 7 desta tese.

4.2 O uso de corpora na investigacdo sobre a aprendizagem de linguas

O uso de corpora na investigagdo sobre aprendizagem/ensino de L2 ndo é coisa nova.

Desde o final do século XIX ja havia preocupacdes pedagdgicas neste sentido. Segundo
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McEnery & Wilson (1997), alguns linguistas e psicélogos ja elaboravam, naquela
época, listas de vocabulédrio para o ensino de L2 com base em corpora. Edward
Thorndike, psic6logo americano que investigou de forma pioneira certos processos de
aprendizagem, deixou importantes contribuicbes nesta area, conforme destaca Gregory
(1998: 775-776).

No entanto, de acordo com McEnery & Wilson (1997), a partir do final da década de 50
(mais especificamente no ano de 1957, ano de lancamento de Estruturas Sintaticas) as
teorizacbes de Chomsky fizeram com que o uso de corpora e dados “reais” e
“auténticos” de uso de uma lingua fossem rejeitados (diante da famosa dicotomia
competéncia versus desempenho lingiisticos). Tudo relacionado ao desempenho
(performance) foi tratado como inutil para os estudos sobre a aquisicdo linguagem (i.e.,
0 estudo da competéncia linglistica). Assim, os corpora perderam o valor, pois nada
mais sdo do que exemplos auténticos de uso de uma lingua (ou seja, estabeleceu-se um
paradigma racionalista nos estudos linguisticos, em oposi¢cdo a tradigdo empirista

anterior).

Recentemente, com o desenvolvimento tecnoldgico e o uso de computadores com uma
capacidade de memdria cada vez maior, renovou-se 0 interesse pelos corpora em
linguistica, linguistica aplicada, e outras disciplinas. Estabeleceu-se, assim, a
Linguistica de Corpus, que, de acordo com Gries (2008), pode ser definida como um
conjunto de procedimentos (i.e., método) que envolve a coleta e analise de elementos
lingliisticos dos corpora. Por meio do uso de arquivos digitais contendo textos escritos
e/ou transcrigbes minuciosas de linguagem oral, de criangas e adultos (i.e., corpora),
auxiliados por computadores com uma capacidade cada vez maior de processamento e
armazenamento destas informacdes, esté se tornando cada vez mais possivel investigar
as regularidades estatisticas da estrutura linglistica, principalmente com o
desenvolvimento de ferramentas (programas) de concordéncia, ou concordanceadores,
que possibilitam explorar cada vez mais detalhadamente estas grandes cole¢Ges
eletronicas de exemplos de lingua em uso (tanto escrita como oral). Com isto, estamos
observando o (re)estabelecimento gradual do paradigma empirista nos estudos

linglisticos.
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De acordo com Gries (2008), a propria natureza da Linguistica de Corpus (que se
preocupa essencialmente com os aspectos de frequéncia e co-ocorréncia de palavras e
estruturas) ja produz, naturalmente, uma grande afinidade com as investigacdes
conduzidas no &mbito da linglistica cognitiva (cujo principal foco de investigacdo é a
lingua em uso), fornecendo, assim, os dados empiricos e a matéria prima que compdem

o cerne das investigacfes conduzidas pela linguistica cognitiva.

No tocante & pesquisa no ambito dos estudos em ASL, os corpora podem ser muito
Uteis. Gries (2008:413) lista uma série de perguntas que a investigagdo por meio do uso
de corpora pode vir a responder: como se estrutura o insumo lingiistico? Como se
estrutura a L1 do aprendiz? Como se estrutura a L2? Qual a diferenga entre a
estruturacdo da L1 e da L2? Como se estrutura a interlingua? Quais tipos de erros os
aprendizes cometem? Como sugere Sardinha (2000), o uso de corpora na investigagao
dos fenbmenos em ASL tem propiciado uma desmistificacdo de muitos pontos acerca da

sua natureza (i.e., sua estruturagéo e sua aprendizagem).

Como vemos na discussdo tedrica que permeia esta tese, alguns pontos obscuros e
cruciais acerca da natureza dos processos de aquisi¢cao de linguas ja comecaram a ser,
pelo menos parcialmente, clareados. A investigacdo sobre o processo de aquisi¢do de
algumas construgdes por meio da analise de corpora em ASL conduzida no &mbito desta
tese € mais uma tentativa de lancar luzes sobre algumas questdes importantes dos
processos envolvidos na aprendizagem de uma L2 e, acredito, toca em alguns pontos

relevantes de pesquisa levantados por Gries acima.

4.3 Construcdes

As Construges, mapeamentos recorrentes e entrincheirados entre forma e fungéo,
constituem-se unidades basicas em todos os niveis de representacdo linguistica. Como
destacado por Goldberg (2006; 2003), construgdes séo aprendidas (ou induzidas) devido
a nossa exposicdo ao insumo linguistico e condicionadas por restricdes de
processamento cognitivo globais e por aspectos pragmaticos. Alguns tipos de
construcdes da lingua inglesa, com base em Goldberg (2003:220), sdo fornecidos na

Tabela 1 a titulo de ilustracdo para a nossa discussao:
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Construgéo Forma/Exemplo Funcéo

Raizes de palavras e.g., book, dog, or

Expressdes semi-  e.g., jog <someone’s> memory

idiomaticas.

Construgdes co- Forma: The Xer the Yer (e.g., the  Significado: ligar variaveis

variacionais ou more you think about it, the less independentes e dependentes.

condicionais you understand)

Construcéo Forma: Subj [V Obj1 Obj2] Significado: transferéncia

bitransitiva (e.g., He baked her a carrot cake.) (pretendida ou realizada)
Tabela 1

Exemplos de construgdes e suas respectivas variagdes em tamanho e complexidade

As construcdes, desde seus ‘pedacos’ menores como as palavras, sdo simbdlicas. As
coisas no mundo se repetem. Como costumava dizer uma eloquente e conhecida ex-
senadora conterranea minha, citando o ministro da propaganda da Alemanha nazista
Joseph Goebbels, “uma mentira repetida mil vezes torna-se verdade!”. Pois, como uma
mentira repetida ad nauseam, as formas da lingua se consolidam e tornam-se
entrincheiradas com o0s seus usos. Assim € a natureza das constru¢des. Ou, como bem
destaca Tomasello (2003:99):

Quando as pessoas usam repetidamente 0s mesmissimos simbolos
linguisticos para produzir enunciados entre si em situagdes
“semelhantes”, o que possivelmente surge, com o passar do
tempo, € um padrdo de uso da lingua esquematizado na mente dos
falantes como um certo tipo de categoria ou construcdo (grifo no
original).>®

%% Minha traducéo de: When people repeatedly use the same particular and concrete linguistic symbols to
make utterances to one another in “similar’” situations, what may emerge over time is a pattern of
language use, schematized in the mind of users as one or another kind of linguistic category or
construction.
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A construcdo bitransitiva X VERBou Y 0 Z indica transferéncia (veja exemplo a
seguir). Cada ‘pedaco’ (do lexical ao sintatico) desta construg¢do possui um significado,
significa algo. O aspecto criativo e o carater infinito da linguagem resultam das
possibilidades ilimitadas de (re)combinagdes de pedagos (chunks) de linguagem em
nosso ‘estoque mental’ de construgdes (i.e., nosso constructicon). As construcdes
fundem-se livremente com outras constru¢des para que possamos realizar nossos
propdsitos comunicativos de expressdo de significados diferentes e novos. Como
exemplificado em Goldberg (2003:221), a construgdo bitransitiva abaixo envolve a

combinag&o (ou chunking) de outros seis diferentes tipos de construgdes. Observe:

a) [What did Liza buy the child?]

b)

Construcbes — Liza, buy, the, child, what, did (i.e., palavras)
Construcéo bitransitiva — (what buy the child)

Construcéo interrogativa — (what did Liza buy the child?)
Construcéo de inverséo do sujeito-auxiliar — (did Lisa)

Construcéo de sintagma verbal — (buy the child)

o ok~ w b PE

Construcéo de sintagma nominal — (what, Liza, the child)

Desta perspectiva, 0 que seria a nossa tdo almejada ‘competéncia gramatical’? Podemos
dizer que tal ‘competéncia’ pode ser compreendida como um conjunto de construgdes -
um constructicon — que construimos gradualmente ao longo de nosso viver linglistico.
Podemos conceber nosso constructicon, também, como um gradiente que vai do
concreto ao abstrato (i.e., que varia em especificidade e complexidade), desde
morfemas, passando por palavras, palavras compostas, expressdes idiométicas fixas e
semi-fixas, e, finalmente, padrdes sintaticos totalmente abstratos. Esta teorizac&o, cada
vez mais presente em ambas as areas de pesquisa citadas, convergem e embasam
empiricamente a hipGtese de que a linguagem seja inteiramente ‘construida’. Os
principios psicoldgicos que subjazem tais mecanismos de constru¢do sdo 0S mesmos
que guiam a aprendizagem de categorias, como discutido no capitulo 3, e que, por sua
vez, estdo presentes nos processos cognitivos da aprendizagem humana em todos os

dominios. Esta € a filosofia subjacente as recentes investigacOes teéricas e empiricas
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conduzidas, principalmente, por Goldberg & Casenhiser (2008), Goldberg (2006, 2003),
Goldberg, Casenhiser & Sethuraman (2004), Bybee (2008), Ellis (2007, 2006), Lieven
& Tomasello (2008), Gries & Wulff (2005) e Tomasello (2003).

Desta forma, como discutido anteriormente, comegamos a construir uma lingua com
palavras: desde as hol6frases (ou seja, enunciados de uma Unica palavra como mamée,
Vé, pai, etc.) passando, por volta dos 18 meses, a enunciados multi-palavras (por
exemplo, frases a partir de duas palavras como bola mesa, etc). Holofrases e frases
multi-palavras sdo compostas apenas de pedacos concretos de uma lingua (ndo ha
categorias). Entéo, por volta dos 18 meses, os enunciados multi-palavras das criancas
passam a exibir um padrdo mais sistemético. Tomasello (2003:114-117) chama tais
construcdes de esquemas pivd (ha uma palavra ou frase que parece estruturar o
enunciado), por exemplo: mais leite (more milk), mais uvas (more grapes), mais suco
(more juice); pai foi (Dad gone), carro foi (car gone), neném foi (baby gone), etc.
Finalmente, enunciados calcados em items (item-based) vao além dos esquemas-pivd ao
possuirem marcadores sintaticos como uma parte integrante da construcdo (ilhas verbais
ou verb islands). Neste processo, a frequiéncia de ocorréncia exerce um papel importante

(veja mais adiante sobre os tipos de frequéncia token e type).

Em Ultima instdncia, os aprendizes parecem construir associacbes entre
sinificado/funcéo e forma (i.e., constru¢des) em dois niveis bésicos: 1) categorias
centradas em verbos (ou ilha verbais, i.e., <agente> coloca <coisa> <local>) e 2)
generalizagbes sobre verbos especificos, desenvolvendo, assim, um conhecimento
acerca dos padrdes da estrutura argumental numa dada lingua (como vimos no exemplo
de Goldberg ilustrado anteriormente sobre as constru¢des usadas em uma construgao

bitransitiva na lingua inglesa).

4.4 Construcgdes na aprendizagem de L1

Quase toda pesquisa empirica guiada pelo referencial tedrico da Gramética das
Construgdes enfoca a aquisicdo e o uso de L1 por criangas e adultos (i.e., investiga o

desenvolvimento e o funcionamento do sistema linglistico de falantes nativos). O grupo
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liderado por Adele Goldberg, do departamento de psicologia da Universidade de
Princeton, € um dos pioneiros neste tipo de investigacdo empirica. A exemplo dos
proprios verbos construcionais prototipicos go, put e give, que veremos mais adiante, a
literatura sobre L1 ‘abocanha’ a maior parte do que sabemos sobre o papel das

construcdes no desenvolvimento e uso de linguas naturais.

Goldberg, Casenhiser & Sethuraman (2004) conduziram um estudo com resultados
interessantes sobre a aprendizagem de L1 de uma perspectiva construcionista. O estudo
mostra correlages importantes entre padrdes lingiisticos formais e o significado destes
(veja Tabela 1). Goldberg e colegas analisaram o corpus BATES, que integra a base de
dados do Projeto CHILDES, com transcrigdes de 27 criangas (13 garotos e 14 garotas)
entre 20-28 meses de idade. As transcrigdes possuem duragdo de quinze minutos e
incluem o uso da L1 em trés tipos de atividades: brincadeiras (free play), contar estérias

(story-telling) e hora do lanche (snack time).

Os pesquisadores também analisaram as conversas transcritas de um grupo de 15 mées
com o propdsito de identificar os verbos mais freqlientes nos trés tipos de construcdo
analisados (veja Tabela 2 com as construgdes investigadas). Como no corpus BATES sd
havia seis ocorréncias da constru¢cdo VOO, Goldberg e colegas analisaram dois outros
corpora com dialogos de cinco outras criangas com o proposito de identificar mais

construcdes VOO

Forma/Exemplo Fungdo/Significado Construcao (Rétulo)

1. Subj V Obl path/loc X moves Y path/loc Movimento intransitivo (VL)
e.g. She getin her bed

2. Subj V Obj Obl path/loc X causes Y to move Z path/loc  Movimento causado (VOL)
e.g., Pour some milk in it

3. Subj V Obj Obj2 X causes Y to receive Z Bitransitivo (VOO)

e.g. She faxed him a letter

Tabela 2
Exemplos de construgdes VL, VOL e VOO analisadas

51 Os outros dois corpora longitudinais analisados em busca de constru¢des VOO foram o corpus Brown
(1973), com as criangas Adam, Eve e Sarah, e o corpus McWhinney (1995), com dados das criangas Ross
e Mark. Goldberg e colegas apontam que a escassez de construcdes VOO deve-se ao fato de que tais
construcdes estdo comecando a ser aprendidas aos 28 meses.
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Os resultados obtidos na analise dos dados das criancas fornecem evidéncias de como as
correspondéncias entre forma e significado nas construcdes envolvendo deslocamento
intransitivo (VL), deslocamento causado (VOL) e bitransitivo (VOO) possuem sua
génese em categorias centradas em um verbo ou o que Tomasello (2000; 2003) chama
de hipdtese de ‘ilhas verbais’ (verb island hypothesis). Goldberg e colegas identificaram
0 mesmo padrdo de desenvolvimento nestas associagdes entre forma e significado;
basicamente, elas possuem as mesmas caracteristicas apontadas por Tomasello (2000;
2003), ja discutidas neste manuscrito. Ou seja, inicialmente as criangas produzem, de
maneira bastante conservadora, padrfes sintaticos em forma de ‘ilhas verbais’ (um
unico verbo de alta frequéncia é quase sempre usado com um padrdo construcional
especifico). Este verbo prototipico ‘abocanha’ a maior parte ou estd presente na maioria
das vezes que uma dada construcdo € usada. Os resultados da analise de Goldberg e
colegas mostram que as constru¢des VL, VOL e VOO séo totalmente dominadas pelos

verbos altamente frequientes go, put e give, respectivamente.

Os resultados da analise dos dados das mées também mostram a preponderancia de um
unico verbo sobre os demais usados numa construgdo especifica. Veja Tabela 3 com a

sintese dos resultados:

Construcéo Criangas Maes
(percentagem de tokens) (percentagem de tokens)
1. Subj V Obl path/loc (VL) 54% go (121/224) 39% go (136/353)
2. Subj V Obj Obl path/loc (VOL) 31% put (16/51) 38% put (99/259)
3. Subj V Obj Obj2 (VOO) Adam - 53% give (59/112) 20% give (11/54)

Eve - 36% give (4/11)
Sarah - 43% give (29/67)
Ross - 43% give (69/160)
Mark - 32% tell (11/34)

29% give (10/34)

Tabela 3
Resumos dos resultados encontrados nos dados das criangas e das maes
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Finalmente, com o tempo, outros verbos vao sendo gradualmente incorporados no
grande processo de generalizacdo envolvido na aprendizagem de uma lingua,
possibilitando a formag&o, assim, de um conhecimento acerca dos padrdes da estrutura
argumental da linguagem, conforme sustentam Goldberg (2006, 2003), Goldberg,
Casenhiser & Sethuraman (2004) e Tomasello (2003, 2000).

4.5 Construgdes na aprendizagem de L2

Como comentado no item anterior, quase toda pesquisa empirica sobre construcdes tem
sido conduzida no ambito tanto da aprendizagem como do uso de uma L1, seja com
criangcas ou adultos. O trabalho de Gries & Wulff (2005) é praticamente um dos
primeiros a fornecer dados empiricos sobre a validade das construgdes em processos de
ASL. Influenciada pelos achados em L1, a pesquisa investigou a validade das
construcdes no processo de ASL por meio de dois experimentos psicolinglisticos com o
propdsito de investigar: a) priming sintatico (i.e., a tendéncia que temos de repetir
estruturas sintaticas ouvidas anteriormente), por meio de um estudo de formacdo de
frases; b) certas preferéncias construcionais utilizando um dado verbo (i.e., o uso de
protétipos verbais, como visto no estudo de GOLDBERG, CASENHISER &
SETHURAMAN, 2004) com as constru¢bes VL, VOL & VOO); e c) tendéncias
observadas em atividades de classificagdo de frases com base em semelhanga semantica
(i.e., a categorizacdo de frases com base em padrfes construcionais ao invés de uma

classificagdo meramente baseada em verbos).

O Experimento 1 consistiu num estudo transversal (cross-sectional) envolvendo 64
alemdes, estudantes avancados de inglés como lingua estrangeira (LE) (a média de
estudo da lingua inglesa era de 11.1 anos). Os sujeitos desconheciam os propdsitos do
experimento do qual estavam participando. Os resultados mostram efeitos de priming
semelhantes aqueles verificados em falantes nativos da lingua inglesa. A correlagdo
destes resultados de efeitos de priming com um estudo prévio relatado em Gries &
Stefanowitsch (2004), que revelou a tendéncia de um verbo ‘abre-alas’ ou
‘pathbreaking’ ser usado na maior parte das construgdes analisadas (construcoes

bitransitivas e dativas preposicionadas), aponta para uma forte correlagdo entre a
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presenca de protétipos verbais e priming sintatico, i.e., “verbos que estdo associados a
uma construcdo especifica no corpus sdo mais provaveis de serem usados junto com a
construgdo”, como concluem Gries & Wulff (2005:188). Isto parece demonstrar de
maneira contundente que no desenvolvimento de construgdes (pelo menos no caso dos
aprendizes avancados) o acesso a padrfes construcionais € verbo-dependente. Estes
resultados sdo plenamente consoantes com os resultados empiricos verificados na

aprendizagem e uso de L1, como vimos anteriormente.

O experimento 2 consistiu numa atividade de classificacdo de dezesseis frases com base
em semelhanga semantica®. Este estudo transversal envolveu 22 falantes nativos de
alemdo, todos eles falantes de lingua inglesa em nivel avancado (a média de estudo da
lingua inglesa era de 11.1 anos). Como no experimento anterior, oS sujeitos também
desconheciam os propdsitos do estudo do qual estavam participando. As construcdes
bitransitivas e as dativas preposicionadas usadas no primeiro experimento foram
testadas. Os resultados mostram que 0s agrupamentos validos de vinte dos 22 sujeitos
pesquisados sdo feitos com base na semelhanca (implicita) entre as frases, ao invés de
uma simples classificagdo baseada nos verbos destas frases. Em outras palavras, este
resultado indica que esquemas construcionais abstratos (i.e., construgdes resultantes do
pareamento entre significado e estruturas sintaticas) sdo determinantes e mais confidveis
na percepgdo de semelhanga entre as frases do que uma classificacdo baseada somente

em verbos (ou seja, pareamentos identificados somente pelos verbos)®.

Como comentado anteriormente, estes resultados sdo consoantes com os dados
empiricos verificados na pesquisa em L1, e parecem demonstrar, portanto, que as
construcdes passam a ser pistas mais confidveis do que os verbos no tocante ao sentido
global da frase. Ainda, o resultado da classificagcdo feita pelos sujeitos revela um
aninhamento hierdrquico (hierarchical clustering) das frases, revelando, com isto, as

ondas de diferenciagdo pelas quais as construgdes passam desde os padrdes iniciais

%2 Veja a lista de frases usadas no experimento na tabela 5, no Anexo A desta tese.

%% Os resultados acima encontram ressonancia ndo apenas em outros estudos guiados pela teorizag&o
construcionista, mas também em pesquisas envolvendo a aprendizagem de gramaticas artificiais por parte
de bebés, conduzidas por Gomez & Gerken (2000; 1999) e outros. Estes estudos apontam, entre outras
coisas, para o papel da atencdo nos processos de aprendizagem. Os processos de atengdo sdo o que levam
a abstracdo do insumo em dois diferentes niveis indispensaveis para que haja a aprendizagem da sintaxe:
abstracdo baseada em padrdes e abstragdo baseada em categorias. Veja paginas 66 e 67 desta tese.
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baseados em verbos, como se observa na producdo de criangas e aprendizes adultos

pouco proficientes numa L2 (veja a Figura 7).

throw in fransitive
take In transitive E_l
get in fransitive
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Figura 7

Diagrama horizontal com os resultados do experimento de classificacdo de frases. In Gries, S.,
& WUIfT, S. (2005). Do foreign language learners also have constructions? Evidence from
priming, sorting, and corpora. Annual Review of Cognitive Linguistics, 3, p. 193.

E importante destacar a semelhanga entre as teorizagBes sobre o processo gradual de
diferenciacdo exibido no desenvolvimento de categorias semanticas, como sugerido por
McClelland & Rogers (2003) e Rogers & McClelland (2004) e discutido no capitulo 3
desta tese, com o processo acima discutido de desenvolvimento de construgdes abstratas
(ou esquemas construcionais). Na verdade, trata-se de um mesmo pProcesso:
categorizagdo. Como sabemos, para que haja o desenvolvimento de categorias é
necessaria a existéncia de um prototipo (i.e., um token de alta frequiéncia) que ocorre em
uma dada categoria mais frequentemente. Novos itens (verbos ou simplesmente coisas)

sdo gradualmente incorporados ao uso desta categoria com o passar do tempo (um



Em Construcéo! Fernando G. Ferreira-Junior ~ 105

processo resultante de uma covariagéo coerente de atributos destes itens), o que provoca
um novo ciclo de desenvolvimento e propicia uma “desconstru¢do” e uma re-analise dos
itens constituintes de uma dada categoria, 0 que, por sua vez, permite o surgimento de

novas categorias.

Por exemplo, como vimos na Figura 7, ndo sdo mais os exemplares verbais que
promovem o aninhamento hierdrquico das frases acima, mas a semelhanca entre o tipo
de construcdo (pareamento entre forma e significado/funcéo) destes. No inicio, quando
0 sistema néo tinha a complexidade construcional exibida, certamente o aninhamento
(i.e., a categorizagdo) ocorria com base na semelhanca seméantica dos verbos. Mas,
como vimos anteriormente, os verbos passam a ser ndo muito confiaveis quando os usos
que fazemos com a linguagem tornam-se mais complexos. Voltaremos a este ponto

mais adiante.

4.6 Como adquirimos o conhecimento gramatical?

Bybee (2008:220) sugere que nosso conhecimento gramatical resume-se, em ultima

instancia, a um conhecimento procedimental:

O conhecimento procedimental estda imbricado com eventos
neuromotores e consiste num conhecimento de como fazer algo,
semelhante a dirigir um carro ou abrir massa de panqueca. Embora estas
acOes sejam aprendidas por meio do dominio de uma sequiéncia de acdes,
com a prética tais a¢des sdo embrulhadas em uma Unica a¢do. Uma vez
automatizadas, torna-se dificil desembrulha-las novamente >*

Esta organizagdo cognitiva da nossa experiéncia linglistica torna-se possivel por meio
de processos de chunking. Processos de chunking possibilitam a formagdo de novas
estruturas cognitivas, mais compactas, complexas e funcionalmente mais eficazes, como
sugerido por Bybee na citacdo acima. Estes mecanismos de memdria operam lentamente

e guiam processos de categorizagdo, generalizagdo e diferenciacdo do conhecimento,

% Minha traducao de: Procedural knowledge is bound up with neuromotor events and is knowledge of
how to do something, such as drive a car or stir pancake batter. While these kinds of actions are learned
through the mastery of a sequence of actions, with practice they are repackaged into a single action.
Once automatized, it is difficult to unpack them again (p.220).
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como discutimos anteriormente. Tais sequéncias de acOes, que Sdo neuromotoras por
natureza, possibilitam a criagio de construgcbes e levam & gramatizacdo
(grammaticization), expressdo cunhada por Bybee. Desta forma, a gramatizagdo é um

fendmeno da memaria procedimental.

Nesta mesma linha de argumentagéo, Ellis (2001, 2003) sugere que tanto oS nativos
como o0s ndo-nativos proficientes de uma lingua conhecem uma enorme quantidade de
seqliéncias linguisticas em diferentes niveis (fonoldgico, morfoldgico, sintatico); ou
seja, € por meio da percepcdo inconsciente das regularidades presentes no insumo
lingliistico que vamos aprendendo, da mesma forma, as probabilidades sequenciais de
uma dada lingua nos niveis da letra, palavra e frase. Ellis (2006), em sua elegante
explicacdo dos processos de aquisicdo de L2 recentemente desenvolvida na forma de
um Associative-Cognitive CREED, sugere que 0s processos de chunking sdo processos

béasicos na aprendizagem de linguas.

E por isto que, de uma perspectiva construcionista, a competéncia gramatical pode ser
entendida também como sendo seqliéncias de padrdes cristalizados, entrincheirados. E
estes padrdes sdo as proprias construcdes, i.e., pareamentos entrincheirados de forma e
significados/fungdes de Varios graus de especificidade e complexidade, como observado

anteriormente.

4.7 Verbos abre-alas (pathbreaking)

Como comentado anteriormente, a andlise de corpora tem permitido a investigacdo da
natureza e desenvolvimento das regularidades estatisticas presentes na estrutura
lingliistica. Estudos recentes demonstram que alguns verbos (altamente freqiientes)
parecem promover o desenvolvimento de construgOes da estrutura argumental da
linguagem (construcdes abstratas). Eles sdo chamados de verbos prototipicos ou verbos
‘abre-alas’ em Goldberg (2006) e Goldberg, Casenhiser & Sethuraman (2004), pois se
constituem na melhor dica para o significado geral de um enunciado, i.e., quem faz o

que para quem.
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Por exemplo, pesquisas lideradas por Goldberg e colegas (2006, 2004) sobre a aquisi¢éo
de L1 fornecem importantes insights de como as correspondéncias entre significado e
forma envolvendo as construgdes intransitive motion (VL), caused-motion (VOL) e
bitransitivas (VOO) tém sua génese em categorias centradas em um verbo. Este é o
mesmo fendmeno que Tomasello (2003) chama de ‘ilhas verbais’ (verb island). O
padrdo de desenvolvimento encontrado nestas associagbes segue basicamente dois
estagios: primeiro as criangas produzem, de maneira bastante conservadora, padrdes
sintaticos em forma de ‘ilhas verbais’ (um Unico verbo de alta freqliéncia é quase
sempre usado com um padrdo construcional especifico i.e., go para construgdes VL, put
para as VOL e give para as constru¢gbes VOO). Com o tempo, outros verbos
(semanticamente similares) sdo incorporados a categoria por meio de processos de
generalizacdo, categorizados sempre a partir daqueles verbos prototipicos iniciais,
ampliando e enriquecendo, assim, os padrdes sintaticos exibidos na estrutura argumental

de uma lingua.

4.8 Lei de Zipf e o papel das freqiiéncias type e token

Como destacado por Goldberg (2006:76) e Crystal (2003:87), um dos primeiros
pesquisadores a investigar a natureza estatistica (probabilistica) da linguagem foi o
filologo americano George Zipf, em 1935. Zipf sugeriu que palavras altamente
frequentes seriam responsaveis pela maior parte dos tokens em um dado texto. E como
vimos nos estudos relatados acima, os resultados de frequéncia verbal nas construgdes
VL, VOL e VOO parecem confirmar o que passou a ser conhecido como Lei de Zipf
(i.e., hd uma preponderdncia de verbos altamente freqientes em cada uma das
construcdes investigadas). Este caracteristica do insumo linglistico ajuda muito o
aprendiz durante a comunicacdo, pois, por serem mais frequentes, estes verbos se
tornam uma importante dica na busca e identificacdo de sentido no uso de uma lingua,
sentido (significado) este que é influenciado a todo instante por contextos altamente

dindmicos.

De acordo com Lieven & Tomasello (2008), alguns estudos em L1 mostram que a

frequéncia desempenha um papel crucial na aprendizagem de linguas. Por exemplo,
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estudos feitos com ordem truncada de palavras (weird-word order experiments), nos
quais ordenamentos ndo candnicos sdo apresentados, revelam que as criangas tendem a
corrigir tais ordenamentos, colocando as palavras numa ordem candnica mais
facilmente quando h& verbos conhecidos do que com verbos novos (desconhecidos).
Mas ndo é assim tdo facil quanto parece. Existem dois tipos diferentes de freqiiéncia e
cada uma produz efeitos diferentes em nosso sistema linguistico. Um tipo, a frequéncia
de tokens, provoca o “‘entrincheiramento’ da compreenséo e uso de pedagos concretos de

lingua — itens, formulas e expressdes multi-palavras — como um chunk néo analisavel.

A freqiiéncia de types, por outro lado, promove generalizagdes, i.e., tal freqiiéncia
possibilita a percepcdo, compreensdo e aprendizagem da estrutura interna de um
enunciado, ou seja, possibilita que o aprendiz perceba que itens diferentes podem
exercer a mesma fungdo no contexto de uma mesma construcdo (veja os exemplos
dados anteriormente). A freqiiéncia de types € condicdo necesséria para que estruturas
abstratas da lingua (gramatica) se desenvolvam, ou, como concluem Lieven &
Tomasello (2008:174)

Portanto, a diferenga entre a freqliéncia de tokens e a freqiiéncia de types
é entre entrincheirar palavras ou sentencas especificas e criar slots nos
quais possam ocorrer uma gama maior de palavras e sentencas™

Finalmente, esta caracteristica probabilistica e os efeitos de frequéncia observados na
distribuicdo do insumo linglistico facilita a aprendizagem das estruturas abstratas da
linguagem (i.e., como dito anteriormente, este verbo/token altamente frequente passa a
ser um protétipo semantico por meio do qual outros verbos/types serdo associados). O
contato cada vez maior com um insumo linguistico altamente variado (e a sua gradual
percepcdo) faz com que o aprendiz perceba a existéncia de certos padrdes na lingua
(esquemas semanticos) invaridveis, que auxiliam na realizagdo de funcbes especificas,
apesar dos itens que compdem estes esquemas semanticos serem altamente varidveis e

cambiaveis.

% Minha traducao de: So the difference between token and type frequency is between entrenching specific
words or phrases and creating slots in which a range of words or phrases can occur.
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Por exemplo, todas as frases abaixo expressam a idéia de deslocamento ou movimento
causado (caused motion) e sdo exemplos de construgdo VOL, ou seja, descrevem como
alguém ou algo (A) provoca o movimento ou deslocamento de alguém ou algo (X) para

um novo lugar ou em uma nova direcdo (YY), veja primeiro a ilustracdo abaixo:

e

A causa X Y

Os exemplos em a-f abaixo expressam o mesmo esquema sintatico ilustrado acima (i.e.,
0 mesmo sentido de movimento causado), por mais concretos ou abstratos que paregam.

Veja:

a) O menino colocou o dedo na boca

b) O rapaz atirou o gato para cima do telhado

c) O professor arrotou teoria na cabeca dos alunos

d) Esta tese joga meus neurdnios pra la e pra ca

e) O bibliotecario entulhou outra tese dentro de uma estante empoeirada

f) Felizmente, o PosLin publicou a tese na Internet

O desenvolvimento de esquemas sintaticos ocorre em decorréncia do fato de que alguns
verbos possuem baixa validade de previsdo do significado global de um enunciado. (Os
diferentes contextos de uso tornam tais verbos, muitas vezes, bastante ambiguos).
Portanto, os aprendizes desenvolverdo constru¢es mais confidveis (embora mais
complexas e abstratas) que os auxiliem na interpretacdo do significado linglistico. Por
exemplo, nas frases 1 e 2 abaixo fornecidas por Goldberg (2006:106), quando o verbo
get € usado na construgdo VOL ele expressa o sentido de movimento causado, ao passo

que quando é usado na constru¢do VOO o sentido passa a ser o de transferéncia:

1) Pat got the ball over the fence (VOL — movimento causado)
2) Pat got Bob a cake (VOO — transferéncia)
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Como vimos, as construgdes surgem diante da necessidade de resolvermos, ou pelo
menos evitarmos, problemas durante a comunicacgdo. Ellis (no prelo) destaca que “a
aprendizagem de uma lingua é uma estimativa baseada numa dada amostra” (language
learning is estimation from sample). Ou seja, & medida que tal sistema cresce (dos
tokens aos types aos padrfes sintaticos abstratos) e vai se tornando, assim, mais e mais
complexo, o aprendiz percebe (inconscientemente) a necessidade de evitar problemas de
comunicacgdo; ha a necessidade de se perceber e entender o mundo que o cerca, bem
como de se fazer entender de uma forma a mais eficiente, clara e répida possivel. Como
destacado acima, 0s processos de chunking se constituem numa forma bastante eficaz de
estruturacdo de sistemas complexos, sintetizando informag6es por meio da criagdo de
estruturas recursivas que produzem, por sua vez, processos de subordinacdo (embedding
processes), possibilitando, com isto, que recursos de memoria e atencdo sejam
otimizados, liberando-0s para que possam ‘captar’ outros aspectos e/ou coisas no/do

mundo (ELLIS, no prelo).

4.9 Em busca da sintese: neurobiologia, conexionismo e construgdes

Argumentamos nas paginas anteriores que, se a aprendizagem de uma lingua é, em
altima instancia, a aprendizagem de construcBes (das mais concretas até as mais
abstratas), e se 0s processos subjacentes a tal aprendizado s&o regidos por processos
cognitivos gerais (i.e., possuem a mesma natureza dos principios psicol6gicos
envolvidos no desenvolvimento das categorias do nosso conhecimento semantico, como
propostos originalmente por Eleanor Rosch), entéo torna-se valida a nogéo de prot6tipos
verbais (ou linguisticos) na aquisicdo dos aspectos abstratos de linguas naturais. Os
processos de chunking possuem plausibilidade neurobiol6gica (como discutido no
capitulo 1 desta tese) e modelos conexionistas e emergentistas (de base probabilistica)
parecem fornecer uma boa explicacéo de como se dé o processamento e a representacao
de nosso conhecimento em um nivel simbolico-representacional (como discutimos nos
capitulos 2 & 3).

Como vimos neste capitulo, exemplares altamente freqiientes sdo fundamentais no
processo de aprendizagem das categorias abstratas (construcdes sintaticas), pois

auxiliam e possibilitam que outros membros (desde os mais periféricos) sejam
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gradualmente associados a uma determinada categoria ou construgdo, de forma que a
prépria categoria ou construgdo passe a existir como entidade abstrata, independente dos

itens individuais que possam dela fazer parte.

Finalmente, como é possivel depreender de nossa discussdo até este ponto, 0S processos
envolvidos em ASL tornam ainda mais complexo todo o processamento cognitivo
acima discutido. Reconstruir uma lingua é ainda mais complicado, pois, ao longo do
desenvolvimento da L2, ha ndo apenas um processo bésico de indugdo, mas
principalmente de competicdo com aquelas categorias j& construidas e consolidadas na
L1 (implicando, assim, em formas alternativas de se construir a mesma realidade). O

conceito selinkiano de interlingua encerra todas estas questdes.

Estes sdo 0s pontos tedricos centrais que embasam esta tese. A seguir, no capitulo 5,
apresento os resultados da analise de um corpus de aprendizes de inglés como segunda

lingua (ou aprendizagem espontanea de uma L2).
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5. Analise de um corpus longitudinal
(Aprendizes de ESL no Projeto ESF)

Why is longitudinal research essential to the
advancement in the field of SLA? The simple but
uncontestable answer is that many questions
concerning second language learning are
fundamentally questions of time and timing.

Lourdes Ortega & Gina Iberri-Shea

Este capitulo apresenta os resultados da analise de um corpus longitudinal de aprendizes
de inglés como segunda lingua®. O estudo que gerou o corpus foi concebido e
planejado sob total influéncia da teorizagdo de Larry Selinker (discutida anteriormente)
a respeito do desenvolvimento e estruturacdo de interlinguas no processo de aquisicao
de uma L2, ou seja, a idéia de uma lingua do aprendiz ou learner variety, como define
Perdue (1993), cujos principios sdo: 1) a organizacdo cognitiva da L2 de um dado
aprendiz é sempre sistemdtica; e 2) a transicdo de uma variedade de interlingua (ou sua
configuracédo especifica) para outra ao longo do tempo é também altamente sistematica.
Esta € a concepgdo de processos continuos e graduais de construcdo, estruturacéo e,
principalmente, reconstrugdo de uma lingua que permeia a nogdo de competéncia
lingliistica dindmica e dialGgica, altamente condicionada pelo insumo e pelo contexto,
como vimos na discussdo tedrica apresentada neste manuscrito. Portanto, o estudo j&
nasceu moderno, pois este é um dos principios mais caros do paradigma linguistico que

permeia esta tese.

% Tanto a anélise de fregiiéncia como o estudo sobre prototipicidade verbal relatados nas péaginas
seguintes foram realizados durante estagio sanduiche de um ano no English Language Institute (ELI) da
Universidade de Michigan, em Ann Arbor, EUA, sob a supervisdo de Nick C. Ellis. O estagio sé foi
possivel gracas a bolsa sanduiche da CAPES (BEX # 0043060) e ao afastamento de minhas funcGes de
docéncia no CEFET Ouro Preto. O leitor encontrara em Ellis & Ferreira-Junior (no prelo, a & b) duas
excelentes sinteses (e outros desdobramentos) desta pesquisa conduzida no subcorpus do projeto ESF e
relatada nas paginas seguintes.
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Pelo fato de o Projeto ESF (acrénimo para European Science Foundation ou Fundagio
Européia da Ciéncia)®’ basear-se em dados empiricos longitudinais sobre a
aprendizagem espontanea de uma lingua estrangeira, serd bastante interessante analisar
tais dados a luz da teorizagdo de Goldberg sobre o conceito de construgdes. Talvez seja
possivel identificar, num estudo longitudinal deste quilate, a génese de certas
construcdes sintaticas. Talvez seja possivel verificar se na génese de tais construgdes
encontramos palavras especificas, formulas e expressdes fixas, ou rotinas. E isto que

buscaremos verificar neste e nos capitulos seguintes.

Uma observacgdo das limitagcbes do subcorpus do projeto ESF aqui analisado torna-se
importante neste momento. Embora seja um grande projeto, envolvendo 6 linguas
fontes e 5 linguas alvo, apenas uma sub-parte sera analisada nas se¢des a seguir, ou seja,
7 aprendizes de inglés como L2 (destes, de apenas 4 temos os dados completos). O
enfoque serd igualmente restrito as construcdes, uso de formulas e colocagdes. Também,
mesmo sendo nossa investigagao de certa forma pioneira em ASL, tanto por adotar uma
perspectiva construcionista como em utilizar uma anélise longitudinal deste porte, é
necessario mais estudos em ASL que complementem e extendam para outros idiomas 0s
estudos de Liang (2002, apud Goldberg) e Gries & Wulff (2005), ambos enfocando a

aprendizagem de construgdes da estrutura argumental em lingua inglesa como L2.

Os outros subcorpora do projeto ESF (com dados preciosos sobre a aprendizagem do
alemado, do holandés, do francés e do sueco) se constituem, a meu ver, numa fonte de

investigacdo extremamente rica para pesquisadores em ASL.

% Diante das trés versdes encontradas em lingua portuguesa para European Science Foundation, quais
sejam, Fundagdo Europeia da Ciéncia, Fundacdo Europeia de Ciéncia e Fundacdo Europeia para a
Ciéncia, decidi optar pela primeira, que, além de ser mais frequiente, conforme resultados de buscas das
trés expressoes realizadas pelo Google com filtro em paginas de lingua portuguesa, é também a verséo
oficial que consta na pagina do Ministério dos Negocios Estrangeiros de Portugal (http://www.reper-
portugal.be/). Também optei pela ortografia do portugués brasileiro ao acentuar a palavra Européia nesta
expressdo, Nos poucos casos em que o acrénimo ESF ndo é usado ao longo desta tese.
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5.1 O Projeto ESF

O Projeto ESF, realizado no inicio dos anos 80, foi um grande projeto de pesquisa
desenvolvido durante cinco anos e meio, com o objetivo de estudar a estrutura e a
natureza do processo de aquisicdo de L2 por parte de imigrantes adultos em cinco paises
europeus: Franga, Alemanha, Reino Unido, Holanda e Suécia. Foi, portanto, um projeto
transnacional, envolvendo seis equipes de pesquisadores nos cinco paises mencionados
acima (sendo duas equipes na Franga) e financiado pela Fundacdo Européia da Ciéncia.
No periodo de cinco anos e meio os pesquisadores coletaram dados espontaneos de
quarenta imigrantes de sete diferentes nacionalidades, a época recém residentes nos
cinco paises europeus mencionados. Havia, ao todo, cinco linguas-alvo (LAS) e seis
linguas-fonte (LFs), o que possibilitou comparagdes interessantes sobre o processo de
ASL, tais como, inter alia, a aquisicdo de uma LA por falantes de LF de diferentes
estruturas (por ex, SOV, SVO, etc.), bem como a aquisi¢cdo de duas LAs por falantes de

uma mesma LF. Veja, na Figura 8, o desenho original que orientou o projeto ESF:

Linguas alvo (LAS)
Inglés Alemao Holandés Francés Sueco

NN NN\

Punjabi Italiano Turco Arabe Espanhol Finlandés

Linguas fonte (LFs)

Figura 8
Configuracédo das linguas fonte e alvo no Projeto ESF (Perdue,1993: xi).

Todo o projeto foi idealizado como um estudo longitudinal envolvendo a gravagdo da
producdo dos sujeitos (audio ou video) ao longo de um periodo de 30 meses de
entrevistas (dois anos e meio). As entrevistas ocorriam num intervalo entre 4 a 6
semanas para 0s sujeitos do grupo longitudinal, ao passo que para 0s sujeitos no grupo

de controle foram realizadas gravacdes no inicio, meio e fim deste periodo de 30 meses.
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Uma boa parte das transcrices do Projeto ESF estd agora etiquetada (tagged) no
formato CHAT (.cha) do Projeto CHILDES®, podendo o leitor acessar gratuitamente 0s
arquivos disponiveis na webpage do Max Planck Institute for Psycholinguistics

(doravante, MPI), em Nijmegen, Holanda>®.

5.2 Sujeitos investigados

A analise aqui relatada é baseada nos dados de sete aprendizes de inglés no grupo
longitudinal, a época do estudo morando na Inglaterra, falantes nativos de italiano
(Andrea, Lavinia, Santo e Vito) e punjabi (Madan, Jarnail e Ravinder). Os dados destes
sujeitos serdo referidos, doravante, como o subcorpus do projeto ESF investigado. Veja,
também, o Anexo B, que contém informacBes sociobiogréficas importantes de cada
sujeito. Como mencionado, apenas parte dos dados transcritos est4 disponibilizada no
site do Max Planck, portanto o subcorpus utilizado consiste de quatro conjuntos de
dados completos e trés incompletos (levando em conta o planejamento original do
estudo, que envolvia uma coleta de dados ao longo de 30 meses). A Figura 9 ilustra o
subcorpus investigado nesta tese e o Quadro2 fornece uma visdo geral dos dados

transcritos:

Inglés

/\

Punjabi Italiano

Figura 9
Configuracéo das linguas fonte e alvo no subcorpus analisado

% Veja MacWhinney (2000) para informacdes detalhadas sobre o projeto Child Language Data Exchange
System (CHILDES) e as ferramentas (programas) de analise CLAN (KWAL, FREQ, MOR, COMBO,
etc.), que foram usadas na nossa analise e sdo mencionadas no item 5.4 a seguir.

% Visite a pagina do Instituto em http://www.mpi.nl/ ou siga a rota a seguir para acessar diretamente 0s
dados: http://corpusl.mpi.nl/ds/imdi_browser/
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Linguas fonte Lingua alvo Grupo longitudinal ~ Grupo longitudinal
Completos Incompletos
Italiano Inglés 2 2
Punjabi Inglés 2 1
Quadro 2

Visdo geral dos dados transcritos

5.3 Justificativa e caracteristica do subcorpus utilizado

A escolha do subcorpus analisado deveu-se, principalmente, 1) a familiaridade do autor
com a lingua inglesa, o que permitiu 2) a replicacdo do estudo conduzido por Goldberg,
Casenhiser & Sethuraman (2004) com aprendizes de L1, possibilitando, desta forma,
uma verificagdo da validade da teorizagdo construcionista no d&mbito da aprendizagem
de uma L2. Dada tal configuracéo (ou seja, a comparagéo entre grupos de aprendizes &
maes no estudo em L1 por um lado, e aprendizes de L2 & entrevistadores no projeto
ESF por outro) seria possivel identificar tanto a existéncia de verbos prototipicos em L2
como comparar a frequéncia de ocorréncia destes nas trés construgdes investigadas em
ambos os grupos e estudos. Finalmente, partindo do pressuposto de que as motivagdes
funcionais e comunicativas em L1 e L2 sdo as mesmas, a expectativa € que tal padrédo
de desenvolvimento construcional seja confirmado nos dados dos aprendizes de L2 do
projeto ESF. Este foi o objetivo primeiro da analise conduzida em nosso subcorpus ESF

(cf Ellis & Ferreira-Junior, no prelo a).

Como comentado no inicio deste capitulo, os outros subcorpora do projeto ESF (com
dados sobre a aprendizagem do alemdo, do holandés, do francés e do sueco), se
analisados com as mesmas lentes utilizadas em nosso estudo, poderiam, potencialmente,
confirmar os dados aqui verificados sobre a validade das constru¢es em ASL naquelas
linguas. Até esta data, ndo € de meu conhecimento nenhum estudo publicado com

analises semelhantes nestes outros subcorpora.
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A tabela 4 exibe os dados transcritos que foram analisados e que consistem em sessdes

envolvendo as seguintes atividades:

Cddigo Atividade
a Conversa livre (Free conversation)
b Producéo de vocabulario (Vocabulary elicitation / Lexical task)
c Encenacédo (Role play)
d Descricdo de figuras (Picture description)
e Dar instrucGes (Stage directions)
f Assistir/comentar o filme Harold Lloyd (Film watching / retelling: Harold Lloyd)
g Assistir/comentar filmes (Cultural film watching / commenting)
h Autoconfrontagdo (Self-confrontation)
i Assistir/contar o filme Tempos Modernos (watching / Retelling: Modern Times)
j Encenagdo com interlocutor externo (Role play with external interlocutor)
k Passeio acompanhado (Accompanied outing)
I Descrever rotas ou trajetos (Route description)
m Tarefas com relacOes espaciais: objeto escondido (Spatial task: hidden object I1)
n Relato de registros (Logs retelling)
0 Comentar foto (picture commenting)
p Relato induzido: comentar foto (Prompted recall: picture commenting)
q Descricdo de apartamento (Apartment description)
r Autoconfrontagdo com encenacao (Self-confrontation with role play)

Tabela 4
Lista de tarefas realizadas e seus respectivos codigos

Ao todo, 234 sessOes transcritas com as atividades dos sete sujeitos foram analisadas
Como observado acima, existem dois conjuntos completos de dados para os falantes de
punjabi, Ravinder e Jarnail, e dois para os falantes de italiano, Andrea e Lavinia. Os
conjuntos incompletos sdo de outros dois falantes de italiano, Vito e Santo, e de um
falante de punjabi, Madan. A Tabela 5 exibe informagdes dos sujeitos, seus respectivos

nimeros de sessdes e datas de inicio e fim no projeto:
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L1 L2 Dados completos | Dados incompletos | Sessdes Datas
Italiano inglés | Andrea 28 10-01-83 a 15-01-85
Italiano inglés | Lavinia 41 23-08-83 a 28-02-86
Italiano inglés Santo 11 28-07-83 a 29-02-84
Italiano inglés Vito 32 14-07-82 a 06-02-85
Punjabi inglés | Jarnail 49 24-11-82 a 24-04-85
Punjabi inglés | Ravinder 51 19-11-82 a 24-04-85
Punjabi inglés Madan 22 10-11-83 a 20-02-85

Tabela 5

L1 e L2 dos sujeitos, numero total de sessGes e datas de inicio e conclusdo no projeto.

5.4 Procedimento de analise

Inicialmente,

todos os arquivos transcritos no formato CHAT (.cha) foram

descarregados do website do MPI na internet por meio do navegador IMDI BCBrowser

3.0, disponivel também gratuitamente no website do MPI (veja na subpasta Step 1 do

CD-ROM em anexo todos os 234 arquivos das sessdes). O programa CLAN,

desenvolvido no Projeto CHILDES, foi utilizado na analise dos 234 arquivos de sessdes

transcritas. Veja trecho abaixo de uma transcrigéo original no formato CHAT:

*SAN: i want one # er in@s pianto@s [:=T system].
"liean1la.wav" 9383 13613

%snd:
@Turn
*INM:
%snd:
@Turn
*SAN:
%snd:
@Turn
*INM:
%snd:
@Turn
*SAN:
%snd:
@Turn
*INM:
*INM:

dont know.

"liean1la.wav" 13613 14203

er system # for er tape.
"liean1la.wav" 14193 17397

mhm < > [% laughs].
"liean1la.wav" 17570 18226

is very good.

"liean1la.wav" 18216 19813

yes?

<> [% laughter].
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Transcricdes no formato CHAT possuem uma sintaxe propria. Por exemplo, 0s
enunciados produzidos por um dado sujeito ou seus entrevistadores iniciam com um
asterisco seguido por trés letras de identificacdo (no trecho acima, o cddigo *SAN
identifica uma frase do sujeito Andréa, ao passo que *INM indica que a frase foi
produzida pela entrevistadora (pesquisadora) Margaret Simonot). Assim, o proximo
passo foi extrair as linhas (tier lines) apenas dos sujeitos em cada uma das sessdes por
ele realizadas. Para tal, foi usada a ferramenta de andlise KWAL, que permite extrair
apenas as linhas dos sujeitos. Um Gnico arquivo com todas as tier lines de cada sujeito
em todas as sessOes foi criado. O préximo passo foi ‘limpar’ manualmente este novo
arquivo contendo apenas as linhas dos sujeitos de forma a eliminar todo e qualquer
comentéario ou tradugdo feitos pelos entrevistadores durante a gravacdo das sessdes,
assim como comentarios feitos na transcricdo dos dados. Veja como ficou o trecho da

sessdo com o sujeito Andrea exibido acima apds tal ‘limpeza’

*SAN: i want one # er in@s pianto@s.
*SAN: er system # for er tape.
*SAN: is very good .

Em seguida, foi realizada uma analise morfossintatica nos arquivos ‘limpos’ na etapa
descrita acima, utilizando, desta vez, a ferramenta MOR para identificar todos os
possiveis verbos usados pelos sujeitos. Todas as palavras identificadas na analise MOR
como sendo palavras-tipo-verbo (verb-like words) foram, entdo, checadas e listadas
manualmente. Tal procedimento foi adotado devido ao fato de que a ferramenta de
analise faz apenas a identificacdo das varias classes gramaticais as quais uma palavra
pode pertencer, ignorando o contexto daquelas ocorréncias especificas. Por exemplo,
ambas as palavras house e need podem ser substantivo ou verbo, ao passo que a palavra
open pode ser um adjetivo, um verbo ou ainda um substantivo (como na frase life in the
open). Apbés a checagem manual, house, que registrava 337 tokens, ndo possuia
nenhuma ocorréncia como verbo, ao passo que open registrava 3 tokens como adjetivos
e 131 como verbos. Todas as 24 ocorréncias de need, por outro lado, eram como verbo.

Por isto identificamos 405 palavras-tipo-verbo.
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Foram entdo criadas listas no formato .cut com todas as palavras-tipo-verbo
identificadas no corpus, 405 tipos ao todo, que incluiam também suas possiveis formas
no passado (regular e irregular) e formas progressivas (ing). As listas foram usadas em
analises de freqliéncia de todos os sete arquivos .cha limpos usando a ferramenta FREQ
do CLAN. Foram extraidos de todos os sete arquivos individuais todas as linhas
(enunciados) contendo aqueles verbos (e suas formas no passado e progressivo) listados
no arquivo .cut. Todos os arquivos individuais foram fundidos em um Unico arquivo
CHAT. Este grande arquivo CHAT listava todas as linhas de todos os sujeitos em todas

as sessOes nas quais havia ocorréncia de cada uma das palavras-tipo-verbo identificadas.

Assim, o arquivo de 29.706 linhas com 14.639 ocorréncias (tokens) das 405 palavras-
tipo-verbo listava: a) a quantidade de vezes em que um dado verbo ocorria no corpus, b)
a identificagé@o do sujeito que o produziu, c) as frases nas quais tais verbos apareciam, e
d) a linha da qual cada frase tinha sido extraida nos arquivos individuais dos sujeitos.

Veja exemplo abaixo:

1 buying
File "C:\Documents and Settings\Fernando\Desktop\ESF Phase 8\Clean Files\SLA.cha": line 5055.
*SLA: yes hello good afternoon i am interesting in buying a house .
132 coming
File "C:\Documents and Settings\Fernando\Desktop\ESF Phase 8\Clean Files\SJA.cha™; line 269.
*SJA: coming yeah .

File "C:\Documents and Settings\Fernando\Desktop\ESF Phase 8\Clean Files\SLA.cha": line 276.
*SLA: it is coming home .
File "C:\Documents and Settings\Fernando\Desktop\ESF Phase 8\Clean Files\SMA.cha"; line 152.

*SMA: i am going [/?] coming in the down <seven star> .
2 dream
File " C:\Documents and Settings\Fernando\Desktop\ESF Phase 8\Clean Files \SLA.cha": line 4812.
*SLA: <no> [?] they dream about .

File " C:\Documents and Settings\Fernando\Desktop\ESF Phase 8\Clean Files \SLA.cha": line 4820.
*SLA: they dream about .

Finalmente, o proximo passo consistiu na identificacdo (manual) de todas as possiveis
construgdes VL, VOL e VOO e seus respectivos verbos. Foram cuidadosamente
analisadas, uma a uma, todas as 29.706 linhas (frases) do corpus. A etiquetagem das
linhas foi feita manualmente. Os verbos e suas respectivas construgdes VL, VOL e
VOO foram colocados entre colchetes. Primeiro o verbo (type) seguido pelo tipo de

construcgdo analisada. Veja exemplo:



Em Construcéo! Fernando G. Ferreira-Junior 121

a) SLA: you come out of my house. [come] [VL]

b) SMA: charlie say # shopkeeper give me one cigar ## he give it ## he er # he smoking
# after two # baby coming . [give] [VOO]

c) SRA: come on you ## thats it ### open your bag # put on table as well . [put] [VOL]

Apos esta fase de etiquetagem, foram finalmente identificadas 10.448 ocorréncias de
234 tipos verbais (tokens e types). Ao todo, 778 construcbes foram inicialmente
identificadas. Todas as construgdes foram checadas por um pesquisador independente
(i.e., que ndo fazia parte da pesquisa) buscando-se, com isto, acuidade dos dados®®. Ao
todo, o pesquisador fez observacOes sobre 158 construgdes (20,4% do total),
classificando-as da seguinte forma: 48 ndo foram reconhecidas como sendo construgdes
vélidas e 16 foram re-classificadas. O pesquisador expressou dividas e ndo soube
classificar outras 94 construcdes. Destas Ultimas, a maioria dos casos (64 construcdes)
necessitava de uma nova checagem do contexto original para que os rétulos VL, VOL e
VOO fossem confirmados (por exemplo, quando envolviam oragdo sem sujeito, objeto

oculto, contextos fragmentados, etc.).

Por outro lado, havia um numero de possiveis constru¢des VOL expressas num
ordenamento incomum de palavras (diferentes ordenamentos sintaticos). Veja alguns

exemplos encontrados para os dois tipos possiveis de construgdo VOL:

a) VOL — VLO (14 ocorréncias)

1) *SJA: yes # now er # in the put in a /box blue box n's money

2) *SMA:: # put in there money <##> [>1] close in the box

3) *SMA: yeah # he put in the till <the money>

4) *SMA: # opposite ## show case # fitting the you know ## glasses <big glasses> you know # i put er
inside ## nice thingy you know.

5) *SMA.: # left ha [/?] right hand side in the corner ## i put in er telly [/?] television.

6) *SRA: <yeah> [<1] # first # put in # blue table # < > the chair bring ###

7) *SMA.: putting in there money ##

8) *SLA: oh you can take home them

9) *SJA: yes # now er # in the put in a /box blue box n' s money

% Sou grato ao Carson Maynard, do English Language Institute da Universidade de Michigan, por este
trabalho de checagem dos dados aqui relatados.
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b) VOL — OVL (16 ocorréncias)

10) *SMA: yeah ## keep it that er cigarette # and # money ## and matches put in the pocket #

11) *SAN: and er the [/?] your bag # no [!] the plastic bag # put er on the floor

12) *SJA: dust bin n s bag put in

13) *SMA: yeah # stand up the chair ### and er one leg puton the  table ## yeah # put this money
thingy ern this file # first one ##

14) *SMA: #i# telephone put in the table

15) *SMA: this bag <he put him> [/?] put in the st [/?] er floor #

16) *SMA: yeah ## keep it that er cigarette # and # money ## and matches put in the pocket #

17) *SMA: sweets put in the counter left hand <side [/?] no er> [>1] sorry right hand side

18) *SMA: you know # big er you know # bag <my marriage you know put in the stuff> [$ dowry] clothes
everything put in there.

19) *SRA: a horse # put in there.

20) *SRA: bag put in table.

21) *SRA: its one chair an put in dining room.

Apbs as observagbes feitas pelo pesquisador independente, foram descartadas 48
construgdes, outras 16 construgdes foram reclassificadas e 64 foram revistas juntamente
com o orientador da pesquisa, observando cuidadosamente o contexto original (i.e., 0s
arquivos originais). Apds discussdo, ficou decidido que os casos explicitados acima
eram bons exemplos de constru¢gdo VOL. Outras 13 construgdes que haviam sido
rotuladas pelo pesquisador independente como VL ou VOL por conter objetos ocultos
eram, na verdade, construgdes OVL ou VLO que apenas poderiam ser detectadas

quando colocadas em seus contextos originais®.

Diferentemente do estudo de Goldberg, Casenhiser & Sethuraman (2004), que analisou
as mesmas construgdes (VL, VOL e VOO) em um corpus de criangas aprendendo L1, o
subcorpus do Projeto ESF aqui analisado diz respeito & aquisicdo de uma L2 por
adultos. Os exemplos exibidos acima refletem o que Perdue (1993) chama de ‘variedade

béasica’ (basic variety), apds uma analise minuciosa da producdo dos aprendizes dos

% Todo procedimento descrito concisamente acima pode ser checado por meio de consulta aos arquivos
relativos a cada fase de andlise. Todos os arquivos gerados durante a analise dos dados, com todos os
passos do processo desde os 234 arquivos CHAT com as transcri¢des originais, encontram-se em CD-
ROM anexo a esta tese. O leitor também encontrard no CD o programa CLAN, que devera ser instalado
para a leitura dos arquivos.
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cinco idiomas estudados no Projeto ESF. Conforme Mitchel and Myles (2004:150), a
variedade bésica é caracterizada por uma estrutura topico-comentério, conforme a

distin¢éo de Givon entre 0s usos pragmaticos e sintaticos que fazemos numa lingua.

Para Perdue (1993), h& aspectos semelhantes verificados na interlingua de todos os
sujeitos que participaram do estudo ESF, independentemente de suas linguas alvo e
fonte (veja Figura 8, péagina 114). Neste padrdo de bésico de desenvolvimento, parece
haver uma certa padronizagdo na organizacdo cognitiva da interlingua dos aprendizes,
evidenciado por estagios que vao desde a utilizagdo de recursos pragmaticos, passando
pelo emprego de expresdes lexicalizadas para, finalmente, atingir o nivel complexo da

construgdes sintaticamente estruturadas (mais abstratas).

Embora a propria idéia de que uma variedade basica, pragmaticamente estruturada,
observada no desenvolvimento da interlingua implique um padréo de desenvolvimento
universal — ou seja, independentemente da L1 do aprendiz, parece razodvel imaginar
que 0s processos iniciais em ASL parasitem nas estruturas ‘sintdticas’ da L1 do
aprendiz (seja, por assim dizer, uma tabula repleta), como sugere Ellis (no prelo,
2006b, 2006c), e que, muito possivelmente, fendmenos de interferéncia/transferéncia
lingliistica sejam observados na interlingua dos aprendizes. Como vimos acima, quase
todos os casos de construgdo invertida ocorrem na producdo dos falantes de punjabi. De
fato, o punjabi € classificado como sendo uma lingua SOV e, como tal, parece estar
interferindo diretamente na interlingua dos aprendizes durante a comunicagdo na lingua

inglesa (que, como o italiano, € predominantemente uma lingua SVO).

5.5 Resultados

Apos as fases de etiquetagem, checagem e re-checagem mencionadas acima, restaram
696 construcdes: 436 VL, 224 VOL e 36 VOO. Ao todo, havia 39 diferentes tipos
verbais nas construgdes VL, 24 nas VOL e 9 nas construgdes VOO. A seguir €

apresentado o Gréfico 1 com os resultados das anélises acima descritas.
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Gréfico 1
Total de construcdes dos aprendizes

Os gréficos que serdo mostrados a seguir exibem detalhadamente cada uma das trés
construgdes VL, VOL e VOO com seus respectivos verbos, conforme verificado nos
dados dos sete aprendizes. Cada grafico exibe a distribuicdo de freqliéncia e ocorréncia

de types numa dada construcao.

Iniciaremos com o Grafico 2, que exibe os achados relativos a freqliéncia de types
verbais nas construcdes VL. Ao todo, 38 verbos foram usados nas 436 construgdes VL
identificadas. Observe que ha uma clara tendéncia de um verbo dominar a maior parte
das ocorréncias da construcdo VL (nesta construcao, o verbo go). Observe também que

a distribuicdo das construcdes ao longo do grafico é gradativa.
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Construcdes VL dos aprendizes
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Graéfico 2
Construgdes VL dos aprendizes

No Grafico 3 é apresentada uma curva de aquisicdo cumulativa dos verbos na
construcdo VL em discussdo. Observe que ha um crescimento gradual e constante na

freqiiéncia de uso do verbo prototipico go, seguido pelos verbos come, sit, look e get.®

% para facilitar a legibilidade dos graficos de aquisicdo cumulativa, apenas os dois verbos mais fregiientes
em cada construcdo serdo destacados com padrdes gréaficos diferenciadores. Este serd o padrdo adotado
para este tipo de gréafico ao longo desta tese.
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Curva de aquisi¢do cumulativa VL para os aprendizes
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O Gréfico 4 exibe os resultados relativos & construcdo VOL dos aprendizes no

subcorpus analisado e freqiiéncia de verbos que ocorem nesta construcdo. Ao todo, foi

verificada a ocoréncia de 24 verbos nas 224 construgdes VOL identificadas. Novamente

observervamos a tendéncia de um verbo dominar a maior parte das ocorréncias da

construcdo VL (nesta construgdo, o verbo put). Como no resultado da constru¢do VL

exibido anteriormente, observe também que a distribuicdo das construgdes ao longo do

grafico é gradativa.
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Construgdes VOL dos aprendizes
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Construgdes VOL dos aprendizes

Como exibido anteriormente no Grafico 3 para a constru¢do VL, veremos a seguir no
Gréfico 5 uma curva de aquisicdo cumulativa dos verbos ao longo do desenvolvimento
da construgdo VOL. H& um crescimento acentuado no uso do verbo prototipico put,
seguido pelos verbos take, turn, drop e move.
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Gréafico 5
Curva de aquisi¢do cumulativa VOL para os aprendizes
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O Gréfico 6 exibe os achados relativos ao uso e freqiéncia dos 9 tipos verbais

empregados nas 36 construcdes VOO identificadas no subcorpus ESF. O padrédo

verificado nas outras duas construcdes se repete aqui: embora haja um baixo namero de

constru¢des VOO, hd uma clara tendéncia de um verbo dominar a maior parte das

ocorréncias da construgdo (nesta construcdo, o verbo give). Observe também que a

distribuicdo das construcgdes ao longo do gréafico é gradativa.
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Construgdes VOO dos aprendizes
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Construcdes VOO dos aprendizes

Finalmente, o Grafico 7 exibe a curva de aquisicdo cumulativa dos verbos para a
construcdo VOO. Como observado nas construcdes VL e VOL acima, verifica-se aqui o
mesmo padrdo de aumento gradual e constante no uso do verbo prototipico give,

seguido pelos verbos write, ask, send e buy.
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Curva de aquisi¢do cumulativa VOO

25

2 ¢
—e—give
—s— ask
§ write
= 15
2 send
< buy
;§ —tell
E 10 —— show
—pay
explain

/I—I—I—I—IIIIIIIIIIIIIIIIIII

5 -
0 e — T

1 2 3 4 5 6 7 8 9 1011 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30
Més do estudo

Grafico 7
Curva de aquisi¢do cumulativa VOO para os aprendizes

5.6 Curvas individuais de aquisi¢do cumulativa

Embora importantes, os graficos exibidos no item anterior com as curvas de aquisi¢éo
cumulativa permitem apenas uma visdo global do processo de aquisi¢cdo de prototipos
construcionais. Diante disto, analisaremos de maneira mais fina tal processo por meio
dos padrdes individuais de desenvolvimento dos sujeitos a partir de curvas cumulativas
individualizadas, observando o comportamento dos verbos nas trés construcdes
investigadas. Além de um retrato mais fiel, as curvas de aquisi¢do de protétipos verbais
individualizadas podem nos fornecer informagGes importantes sobre quais tipos de
tarefas promoveram mais facilmente o uso e o desenvolvimento de determinados tipos
de verbos/construgBes. Esta andlise, baseada no desenvolvimento dos quatro aprendizes

cujos dados estdo completos (ou seja, Andrea, Lavinia, Jarnail e Ravinder), sera feita no
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capitulo 7 desta tese. Finalmente, o Quadro 3 exibe um sumario com os verbos mais

freqlientes em cada construgdo, para cada sujeito, com suas respectivas porcentagens.

Aprendizes

VL

VOL

VOO

Andrea

go 52/76 (68%)

come 8/76 (10%)

put 18/33 (54%)

take 7/33 (21%)

tell 1/2 (50%)

explain 1/2 (50%)

Ravinder

go 32/51 (62%)

come 5/51 (9%)

put 25/36 (69%)

turn 6/36 (16%)

give 4/4 (100%)

Lavinia

go 70/123 (56%)

come 11/123 (8%)

put 17/28 (60%)

take 4/28 (14%)

give 8/17 (47%)

ask/write 3/17 (17%)

Madan

go 57/123 (46%)

come 20/123 (16%)

put 87/109 (79%)

move 6/109 (5%)

give 8/11 (72%)

buy 2/11 (18%)

Vito

look 13/28 (46%)
come/get/live/sit 3/28 (10%)

go 2/28 (7%)

put/keep/take 2/8 (25%)

look/push 1/8 (12%)

give 1/1 (100%)

Santo

go 13/19 (68%)

come 3/19 (15%)

give 1/1 (100%)

Jarnail

go 7/15 (46%)

come/sit 2/15 (13%)

put 3/9 (33%)

cross 2/9 (22%)

Quadro 3
Sumério dos verbos mais freqientes em cada construcéo usados pelos aprendizes

5.7 Anélise longitudinal dos entrevistadores no subcorpus ESF analisado

Seguindo os mesmos procedimentos adotados na anélise dos dados dos aprendizes, foi

decidido conduzir o mesmo tipo de analise para os 19 entrevistadores que participaram

das 234 sessdes do nosso subcorpus no projeto ESF. O objetivo desta analise foi obter

dados representativos de insumo em L1 de forma a compara-lo, posteriormente, com 0s

resultados dos aprendizes. O procedimento adotado foi o mesmo relatado no item 5.4
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acima. Foram identificadas 14.574 ocorréncias de 232 tipos verbais (tokens e types). Ao
final da fase de etiquetagem, as construgbes identificadas foram checadas pelo
pesquisador independente. Algumas construces foram descartadas, outras receberam
nova classificacdo, ao passo que algumas construcdes necessitaram de uma nova
observacdo do contexto original para fins classificacdo. Ao todo, 1.341 construgdes
foram identificadas: 900 VL, 302 VOL e 139 VOO. Havia 33 diferentes tipos verbais
nas construcdes VL, 33 nas VOL e 12 nas construcdes VOO. Veja o Grafico 8 com o

total de construcdes identificadas:
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Gréfico 8
Total de construgdes dos entrevistadores

Ao todo, foram identificados 33 diferentes types verbais nas constru¢des VL, 32 nas
construgdes VOL e 12 nas construgbes VOO. Veja a seguir os graficos com os

resultados de freqiiéncia dos verbos encontrados nas construgdes VL, VOL e VOO.
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Mais adiante sera feita uma comparacdo destes resultados com aqueles obtidos pelos

aprendizes.

O Grafico 9 exibe os achados relativos a freqliéncia de types verbais nas construgdes VL
por parte dos entrevistadores. Ao todo, 33 verbos foram verificados no uso das 900
construcdes identificadas. Observe que ha uma clara tendéncia de um verbo dominar a
maior parte das ocorréncias da construcdo VL (nesta construcdo, o verbo go). Observe a

distribuicdo gradativa das construc¢des ao longo do gréfico.
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Gréafico 9
Construcdes VL dos entrevistadores
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O Grafico 10 exibe os resultados de freqliéncia de types verbais na construgdo VOL por
parte dos entrevistadores. Ao todo, verificamos a ocorréncia de 33 diferentes verbos nas
303 construgdes VOL identificadas. Aqui, novamente, observamos a preponderancia de
um verbo dominar a maior parte das ocorréncias da constru¢do VL (nesta construcéo, o
verbo put). Observe também que a distribuicdo das construcdes ao longo do grafico €

gradativa, a exemplo da construgdo VL exibida anteriormente.

Entrevistadores
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Grafico 10
Construcdes VOL dos entrevistadores

Finalmente, vemos no Grafico 11 os resultados relativos a construcdo VOO dos

entrevistadores no subcorpus analisado e a freqliéncia de verbos que ocorem nesta
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construgdo. Ao todo, foi verificada a ocorréncia de 12 diferentes tipos de verbos nas 139
constru¢des VOO identificas. Apesar da escassez de construcdes, também é possivel
observar que ha uma clara tendéncia de um verbo dominar a maior parte das ocorréncias
da construcdo VOO (nesta construcdo, o verbo give). Observe também que a
distribuico ao longo do gréfico é gradativa, padrdo verificado também nos gréaficos

para as construcoes VL e VOL exibidos anteriormente.
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Construgdes VOO dos entrevistadores



Em Construcao!

Fernando G. Ferreira-Junior

136

O Quadro 4 exibe um sumério com os verbos mais frequentes identificados nos dados

dos 19 entrevistadores para cada construgdo, com suas respectivas porcentagens.

Entrevistadores

VL

VOL

VOO

19 entrevistadores

go 380/900 (429%)
come 132/900 (14%)

get 104/900 (11%)

put 106/302 (35%)
take 49/302 (21%)

see 27/302 (16%)

give 75/139 (53 %)
tell 25/139 (17%)

cost 11/139 (7%)

look 66/900 (7%) get 19/302 (6%) call 8/139 (5%)
live 50/900 (5%) bring 12/302 (3%) show 6/139 (4%)
stay/tum 30/900 (3%) | pick/leave 11/302 (3%) ask 5/139 (3%)
Quadro 4

Sumério dos verbos mais frequentes usados em cada construcéo pelos entrevistadores

5.8 Discusséo: comparando os resultados de frequéncia verbal

O Grafico 12 exibe um conjunto de pequenos gréficos com os resultados da anélise do

subcorpus ESF no grupo de entrevistadores (gréficos na fileira superior) e no grupo de

aprendizes investigados (graficos na fileira inferior) para as construgbes VL, VOL e

VOO, respectivamente. Na comparagdo, percebemos a estreita semelhanga entre

freqliéncia verbal no insumo dos entrevistadores e frequéncia verbal na producéo dos

aprendizes, com os verbos mais prototipicos a frente de cada construg¢do. Ou seja, 0

mesmo padrdo de distribui¢do estatistica dos verbos no insumo em L1 é verificado nos

resultados dos aprendizes em L2. Como discutido anteriormente (Capitulo 4) estes

resultados sdo consoantes com os achados de Goldberg e seu grupo e parecem refletir

padrdes de distribuicdo estatistica do insumo verificados em linguas naturais (i.e., a

conhecida Lei de Zipf)
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Comparacéo da freqiéncia verbal nas construgdes dos entrevistadores
e nas dos aprendizes. In: Ellis, Nick. & Ferreira-Junior, Fernando. Construction learning as a
function of Frequency, Frequency Distribution, Form & Function, (Trabalho apresentado na
AAAL Conference, Washington, DC, 2008).

Como ja discutido, os resultados de freqliéncia verificados em nosso subcorpus
encontram respaldo em pesquisas recentes que sugerem que a aprendizagem de
categorias € otimizada por um insumo inicial de baixa variacdo, centrado em
exemplares prototipicos (0s verbos abre-alas). Isto faz com que o aprendiz ‘perceba’ as
principais caracteristicas presentes em outros membros de uma dada categoria,

promovendo generalizaces mais rapidamente (Goldberg & Casenhiser, 2008).
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5.8.1 Muito type para pouco token

Uma outra observacdo importante a ser feita sobre os resultados de freqiiéncia acima
exibidos esta relacionada com a quantidade de types verbais identificados nos dados dos
aprendizes e dos entrevistadores. Observe no Quadro 5 que a quantidade de types para

os dois grupos ndo é muito discrepante.

Types verbais VL VOL VOO

Aprendizes 39 24 9

Entrevistadores 33 33 12

Quadro 5
Comparagdo do nimero de verbos usados por aprendizes e entrevistadores

A pequena diferenga verificada no emprego dos tipos verbais torna-se, no entanto,
extremamente significante diante da enorme diferenga observada na distribuicéo destes
verbos ao longo dos gréficos e o pedaco do bolo construcional reservado a cada um
deles. A distribuicdo das construcdes VL, VOL e VOO entre os verbos em cada
construcdo se mostra mais democratica nos graficos dos entrevistadores do que nos
gréficos dos aprendizes. Se olharmos cuidadosamente o Grafico 12, tal distribuicdo é

bem menos graciosa para os aprendizes.

Por exemplo, considerando a relagédo verbo/total de construgdes VL, verificamos que no
grupo de entrevistadores o verbo go abocanha 42%, come 14%, get 11%, look 7%, live
5%, stay/turn 3% das construcdes. No grupo de aprendizes, a porcentagem é a seguinte:
go abocanha 54%, come 11%, sit 5%, look 4,81%, get/live 3,89%. Os demais verbos
put, turn, drop, move, fall, sleep, etc, possuem uma porcentagem em torno de 1% e o

restante nem a 1% chegam.
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Considerando a mesma relagdo para as construgdes VOL dos entrevistadores,
verificamos que o verbo put abocanha 35% das construcdes, seguido por take 21%, see
16%, get 6%, bring/pick/leave 3%, etc. J4 para os aprendizes, a mesma construcéo é
abocanhada 68% das vezes pelo verbo put, seguido por take 6%, turn 4%, drop 3%,
move 2%. Os vebos bring, catch, have, send, keep e open possuem uma porcentagem

em torno de 1% e o restante nem a 1% chegam.

Finalmente, para a construcdo VOO, entre os entrevistadores o verbo give abocanha
53%, tell 17%, cost 7%, call 5%, show 4%, ask 3%, etc. Para os aprendizes, a mordida
de give corresponde a 61%, ask/write 8%, buy/send 5% das construcdes. Novamente,
uma olhada no Grafico 12 permite uma compreensdo mais rapida do contraste aqui

exibido em porcentagens (forma de ilustragdo que admito ser bastante enfadonha!)

Uma explicacdo possivel para este fendmeno esti tanto na idéia de protétipos e
gradacdo observada nas categorias naturais como na propria distribuicdo zipfiana da
linguagem. Os aprendizes nativos possuem um conhecimento mais profundo ou rico das
categorias em questao (i.e., construcdes VL, VOL e VOO) bem com dos elementos que
as compdem (i.e., os diferentes graus de tipicidade verbal em cada categoria). Apesar de
continuar existindo um protdtipo para cada uma destas construcdes, os falantes nativos e
proficientes de uma dada lingua ndo sdo tdo dependentes de tais prototipos e sdo
capazes de fazer uso de outros verbos que co-existem numa mesma categoria (ou seja,
que contém atributos semanticos que possibilitam a expressao de nuances e significados

bem especificos, para além do sentido genérico dos protdtipos).

Por outro lado, os aprendizes nos estagios iniciais de aquisi¢cdo de uma lingua tendem a
se apoiar fortemente no protétipo para cada uma das construcdes analisadas (VL, VOL e
VOO). Tais prototipos de fato abocanham uma parte muito grande das construcdes
analisadas, restando uma parcela muito pequena para os outros verbos, apesar de o
nimero de tipos verbais ser bem semelhante ao dos entrevistadores. E isto é bastante
revelador da importancia dos prot6tipos verbais nos estagios iniciais de aprendizagem,
como revelam as pesquisas discutidas nos capitulos anteriores desta tese. Os dados
encontrados em nosso subcorpus de aprendizes de L2 no projeto ESF confirmam os

achados de Goldberg e colegas em relagdo a aprendizagem da L1.
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Finalmente, as diferengas encontradas no emprego dos types verbais por parte dos
aprendizes e dos entrevistadores nas trés construcdes analisadas parecem também ter
uma relagéo direta com o que Granger (1998) chamou de ‘nocdo de saliéncia’ (sense of
salience). Ou seja, a divisdo menos democrética do bolo construcional entre os verbos
em cada construcdo pode ser um bom indicativo de que a nogdo de saliéncia dos
aprendizes ainda é bastante fraca, e as vezes até ‘enganosa’, quando pensamos no
aspecto idiomaticidade. No entanto, seria preciso uma analise mais detalhada deste
aspecto ao longo do desenvolvimento interlingual dos sujeitos em nosso subgrupo, o

que, por ora, extrapola o escopo do presente trabalho.

5.8.2 Para além de frequéncia verbal

Os dados até agora exibidos referem-se, basicamente, a uma anélise longitudinal de
freqiiéncia verbal nas construgcdes VL, VOL e VOO identificadas no subcorpus
investigado. Com o intuito de complementar a analise apresentada neste capitulo, que,
como vimos, revelou que o desenvolvimento das trés construgdes na lingua inglesa é
calcado por tokens de alta frequéncia, ou protétipos verbais, foi elaborado um pequeno
experimento visando avaliar a percepgéo de prototipicidade verbal por parte de falantes
proficientes da lingua inglesa (nativos e ndo nativos). Ou seja, o estudo relatado no
capitulo 6 a seguir busca determinar até que ponto os dados encontrados sobre
freqliéncia verbal encontram ressonancia nas percepgdes de prototipicidade por parte de

falantes proficientes da lingua inglesa.

Como destacado por Gries, Hampe & Schonefeld (2005:02), uma analise construcional
baseada apenas em frequéncia verbal (ou percentagem de ocorréncia de certos verbos
em certas construgdes), como mostram os dados exibidos até agora, quase sempre pode
ser “indtil ou até problematica”. E importante um calculo de contingéncia, ou seja, €
fundamental conhecer o grau probabilistico de associacdo entre uma pista e um dado
resultado, ou, na discussdo em questdo, entre uma forma e uma funcdo linglistica. Por
exemplo, olhos e asas co-ocorrem em passaros. Sempre que avistamos um péssaro,
veremos também seus olhos e suas asas. A frequéncia de ambas as pistas €, portanto,

idéntica. No entanto, as asas sdo0 mais confidveis do que os olhos como pista na
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identificacdo de péssaros quando observamos o célculo de contingéncia, o que
McWhinney (2001, 2005) chama de grau de “confiabilidade da pista” ou cue reliability.
Isto deve-se ao fato de que as asas de um passaro sdo uma caracteristica mais distintiva
da categoria do que os olhos (ou seja, outros animais em outras categorias também
possuem olhos). Assim, os olhos sdo menos distintivos e portanto menos confidveis. A
melhor pista serd, portanto, aquela que sempre que presente num dado evento seja
observado também um dado resultado. Por outro lado, sempre que tal pista estiver
ausente também devemos observar a auséncia de um determinado resultado. E uma
questdo de grau de probabilidade de pareamento entre uma pista e um evento (por
exemplo, vermos olhos ou asas e termos uma experiéncia com passaros ou

encontrarmos um verbo que seja relacionado a uma dada funcéo ou significado)®.

Embora ndo sejam feitos aqui calculos de contingéncia utilizando métodos estatisticos
nos moldes discutidos no paragrafo anterior, os capitulos 6 & 7 seguintes investigam a
existéncia de evidéncias em nossos dados que sejam convergentes. Ao adotarmos uma
perspectiva metodoldgica adicional por meio de um estudo experimental sobre
prototipicidade verbal (capitulo 6) e uma analise qualitativa detalhada acerca do
desenvolvimento das construgdes ao longo do projeto ESF (capitulo 7), buscamos, com
isto, reforgcar nossos argumentos relativos ao carter ontolégico das construgdes no

ambito dos estudos em ASL.

% Numa analise de contingéncia sio geralmente empregados métodos estatisticos para o calculo de
probabilidades, como o AP (Ellis, 2006a, 2006b), colexemas (Gries, Hampe and Schonefeld, 2005),
dentre outros, com o intuito de medir o grau de associagdo entre um par de eventos. Veja Ellis & Ferreira-
Junior (no prelo b) para os resultados de tais analises de contingéncia baseadas na pesquisa aqui descrita.



Em Construcéo! Fernando G. Ferreira-Junior 142

6. Estudo sobre prototipicidade verbal na lingua inglesa

The pervasiveness of prototypes in real-
world categories and of prototypicality as a
variable indicates that prototypes must
have some place in psychological theories
of representation, processing, and learning.

Eleanor Rosch

Neste capitulo é descrito um estudo realizado com o propdésito de aferir o grau de
prototipicidade dos verbos mais frequentes identificados na analise longitudinal
discutida no capitulo anterior. O estudo buscou verificar se os resultados de frequéncia
verbal encontram ressonancia na percepcdo de prototipicidade por parte de falantes
proficientes da lingua inglesa. O universo pesquisado, como veremos, é bastante
limitado e bastante heterogéneo. No entanto, o estudo constitui-se num complemento

importante acerca da validade das constru¢des em ASL no &mbito desta pesquisa.

6.1 Materiais

Inicialmente, foram feitos trés conjuntos de cartes com os verbos mais freqlientes em
cada uma das trés constru¢des VL, VOL e VOO, identificados na analise longitudinal
descrita no capitulo anterior. Desta forma, cada conjunto de cartas VL e VOL continha
vinte verbos, ao passo que o terceiro conjunto de cartas continha apenas os nove verbos
identificados nas construgbes VOO (veja Tabela 1, no Anexo A). Também foi
confeccionada em cartolina uma escala de cinco pontos, ao longo da qual todos os
verbos deveriam ser classificados de acordo com a sua prototipicidade (veja exemplo na
Tabela 2, no Anexo A). As instrugdes para as tarefas envolvendo as trés construgdes
pesquisadas eram dadas no inicio de cada tarefa. InformacOes sobre os participantes

(nome, sexo, idade e tempo de residéncia) e os respectivos resultados das tarefas de
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categorizacdo por ele realizadas eram anotadas pelo pesquisador em um formulario

especifico (veja Tabela 4, no Anexo A).

6.2 Sujeitos™

Ao todo, 15 sujeitos considerados proficientes em lingua inglesa participaram do
estudo. Todos residiam no estado de Michigan, Estados Unidos. Destes, oito eram do
sexo feminino e sete do sexo masculino, com idades que variavam de 19 a 48 anos.
Onze participantes eram norte-americanos (seis mulheres e cinco homens, com idades
entre 19 e 48 anos) e quatro eram estrangeiros residentes (duas mulheres e dois homens,
com idades entre 26 e 48 anos). Dentre estes Gltimos, trés eram falantes nativos de
portugués brasileiro e um falante nativo de espanhol da Espanha (veja Tabela 4, no
Anexo A).

6.3 Coleta de dados

Apbs algumas explicagdes iniciais bésicas fornecidas pelo pesquisador, eram
apresentadas aos participantes, por escrito, as instrugdes para cada uma das trés tarefas
envolvendo as construcdes (veja Tabela 3, no Anexo A). A ordem das trés tarefas era
aleatoria para todos os participantes. As cartas eram embaralhadas e, em seguida, 0s
verbos eram apresentados um a um aos participantes. Este procedimento era repetido

para cada uma das trés tarefas envolvendo as construcgdes VL, VOL e VOO. Do comego

% Durante exame de qualificacdo foi feita uma observacao sobre as diferencas entre os dialetos britanico
(no subcorpus ESF) e americano (no estudo em foco), o que, teoricamente, teria um impacto conceptual
nos processos de categorizagdo lingiistica. Acredito, no entanto, que tais diferencas dialetais ndo
influenciem os processos de categorizacdo verbal no nivel construcional investigado no experimento aqui
relatado. Os verbos mais prototipicos para cada construgdo encerram e refletem os significados de nossas
relagBes/experiéncias com o mundo que nos cerca e, por isto, penso que existem prototipos que sdo
compartilhados e subjazem tais construcdes da lingua inglesa, apesar das diferencas dialetais existentes
(i.e., nos niveis fonoldgico, lexical, morfosintatico, pragmalinguistico, etc.), algo que os prdprios
resultados aqui exibidos parecem revelar. Antes de serem britanicos (ou gauleses, ingleses, escoceses,
irlandeses) ou norte-americanos (com seus inimeros dialetos da costa leste a oeste, e desde o norte até o
sul estadunidense), a maioria dos sujeitos do estudo pertence ao mundo anglo-saxao e partilham, de certa
forma, o mesmo sistema conceptual (i.e., que inclui esquemas ou protétipos fonoldgicos, lexicais,
morfosintaticos, pragmalinguisticos, etc.), sistema este construido a partir, principalmente, da exposicdo a
padrdes estatisticos presentes no insumo e redes de associagdes cognitivas bastante semelhantes, como
sugere a propria teorizagdo de Rosch (1978). Além disto, o estudo de Gries & Wulff (2005), envolvendo
estudantes alemdes proficientes em lingua inglesa, reforca ainda mais o carater ontolégico de tais
construcdes da lingua inglesa. A meu ver, os resultados aqui apresentados reiteram as idéias whorfianas
sobre a interrelacdo dindmica entre linguagem, pensamento e cultura!
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ao fim de cada tarefa as instruces escritas (veja Tabela 3, no Anexo A) permaneciam a
vista dos participantes para consulta. Apds feita a classificacdo de todos os verbos, o
pesquisador pedia ao participante que ficasse a vontade para fazer quaisquer alteracdes

antes de iniciar o registro da classificagdo dada (1,2,3,4 ou 5) a cada verbo apresentado.

6.4 Resultados

Neste estudo, o grau de prototipicidade de um determinado verbo foi medido pela sua
nota ponderada, i.e., a soma de todas as notas a ele atribuidas (ao longo da escala de
cinco pontos) por cada um dos participantes do estudo (sendo 15 o numero de
participantes). Desta forma sabemos, por exemplo, que a prototipicidade do verbo drop
na construcdo VL é de 2.13, ao passo que a prototipicidade do verbo come na mesma
construgdo € de 1.4. Quanto menor o valor atribuido ao longo da escala de 1-5 pontos,

maior a prototipicidade do verbo num dado tipo de construcéo.

A Tabela 6 exibe o grau de prototipicidade (utilizando uma média simples) para cada
verbo nas trés construgdes investigadas. Em seguida, correlacionaremos os resultados de
frequéncia verbal obtidos na andlise do corpus longitudinal do Projeto ESF com os
resultados de prototipicidade encontrados em nosso experimento. Como podemos
observar na tabela, nem sempre o verbo considerado mais prototipico numa dada
construcdo foi aquele que se mostrou mais freqliente (como revelado na analise de
freqliéncia do subcorpus ESF). Este fenbmeno sera discutido detalhadamente mais

adiante neste capitulo.

Finalmente, acredito que a correlagdo aqui discutida possa iluminar ainda mais o papel
que verbos altamente frequentes desempenham nos estdgios iniciais de aquisicdo de
uma lingua (i.e., a0 se constituirem em protdtipos semanticos que facilitam a

aprendizagem de construcBes como categorias esquematicas).
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VL VOL VOO
go 1 move 1 give 1
run 1 send 113 send 1.06
walk 1 push 113 pay 1.66
move 1.13 drop 1.53 tell 2
come 1.4 put 16 buy 2.26
fall 1.86 bring 1.73 explain 2.26
return 2.06 take 1.93 show 2.53
drop 2.13 turn 2.4 write 2.66
turn 2.2 leave 313 ask 3.53
put 2.53 pick 3.26
take 2.66 get 3.4
get 3.53 catch 3.66
open 3.66 think 3.8
sit 3.86 sit 3.93
live 4.2 open 4
pick 4.2 Cross 4
look 4.4 keep 4.26
work 4.4 see 4.4
see 4.46 look 453
S|eep 4.6 have 4.66

Tabela 6

Grau de prototipicidade dos verbos
de acordo com as construgdes nas quais ocorrem

6.5 Correlacionando frequéncia e prototipicidade verbais no uso de construgdes

Os graficos apresentados a seguir correlacionam prototipicidade e frequéncia no uso das
construcdes VL, VOL e VOO em lingua inglesa. Os melhores exemplares de uma dada
construgdo seriam aqueles que exibem uma alta frequéncia de ocorréncia, evidenciada
na andlise do corpus ESF, juntamente com um alto grau de prototipicidade, como

evidenciado em nosso estudo experimental.

Como ja destacado em nossa discusséo tedrica, acredito que haja um continuo entre 0s
processos de representacdo lexical e o desenvolvimento sintatico, ou seja, nossas

categorias semanticas possibilitam o desenvolvimento de categorias sintaticas. Do
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concreto ao abstrato. Tais processos possuem a mesma natureza e sdo regidos pelos

mesmos mecanismos cognitivos de categorizagéo e generalizacao.

O Gréfico 13 exibe a correlagdo entre prototipicidade e frequéncia para os verbos na
construcdo VL. Como vimos na Tabela 6, os cinco verbos mais prototipicos na tarefa
experimental foram, respectivamente, go, run, walk, move e come. Por outro lado, 0s
cinco verbos mais frequentes na analise do corpus ESF foram, respectivamente, go,
come, sit, look e get. Portanto, os melhores exemplares (ou prototipos seméanticos) na
construcdo VL sdo encontrados no canto inferior do lado direito do grafico de
correlacdo exibido, o que indica que o verbo go € considerado um protétipo seméantico

desta construgéo, seguido de perto pelos verbos come, move, walk e run .

Estes resultados sdo semelhantes aos resultados obtidos por Goldberg, Casenhiser &

Sethuraman (2004) com aprendizes de L1, como discutido no capitulo 4.

% Pode ter havido um efeito de priming influenciando o resultado do experimento para as construcdes VL
e VOL, devido a presenca da palavra movement na instru¢do dada, o que, em tese, teria influenciado
(biased) a percepcéo de prototipicidade dos outros verbos na tarefa realizada, sendo privilegiado, assim, o
verbo move. Veja instrucdes na Tabela 3 do Anexo A.
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Gréfico 13
Correlagéo entre prototipicidade (y) e frequéncia (x) verbais na constru¢do VL

O Gréfico 14 exibe a correlagdo entre prototipicidade e frequéncia para os verbos na
construcdo VOL. Como vimos na Tabela 6, os cinco verbos mais prototipicos na tarefa
experimental foram, respectivamente, move, send, push, drop e put. Por outro lado, os
cinco verbos mais frequentes na analise do corpus ESF foram, respectivamente, put,
take, turn, drop e move. Desta forma, podemos observar no Gréfico 14 que os melhores
exemplares (ou prototipos semanticos) na construgdo VL sdo encontrados no canto
inferior do lado direito do grafico de correlacdo exibido, o que indica que o verbo put é
considerado um protdtipo semantico desta construcéo, seguidos pelos verbos move,
drop e push e send. Estes resultados também séo semelhantes aos resultados obtidos por

Goldberg, Casenhiser & Sethuraman (2004) com aprendizes de L1.

250
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Correlagéo entre prototipicidade (y) e frequéncia (x) verbais na constru¢édo VOL

Finalmente, O Gréfico 15 exibe a correlagéo entre prototipicidade e freqiiéncia para 0s
verbos na construgdo VOO. Como vimos na Tabela 6 acima, 0s cinco verbos mais
prototipicos na tarefa experimental foram, respectivamente, give, send, pay, sell and
buy. Por outro lado, os cinco verbos mais freqlientes na anélise do corpus ESF foram,
respectivamente, give, write, ask, send e buy. Como vimos nas discussdes anteriores, 0s
melhores exemplares (ou prot6tipos semanticos) na construgdo VOO sdo encontrados
no canto inferior do lado direito do gréafico de correlacdo exibido, o que indica que o
verbo give é considerado o prototipo semantico desta construcéo, seguido pelos verbos
send, pay, tell e buy. Estes resultados também corroboram os achados de Goldberg,

Casenhiser & Sethuraman (2004) com aprendizes de L1.
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Correlagéo entre prototipicidade (y) e frequéncia (x) verbais na constru¢do VOO

6.6. Discussdo: do geneérico para o especifico

Como vimos na tarefa de elicitagdo sobre prototipicidade relatada no inicio deste
capitulo, cujos resultados encontram-se na Tabela 6, nem sempre o verbo considerado
mais prototipico numa dada construcdo € necessariamente o mais freqliente (como
revelado na analise de frequéncia do subcorpus ESF) quando levamos em conta a

classificagdo de tipicidade feita por falantes proficientes da lingua inglesa.
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Analisemos primeiro os resultados para a constru¢do VL. Os resultados mostram que,
na média, os sujeitos do estudo sobre prototipicidade deram igualmente a nota 1 para 0s
verbos go, run e walk, e as notas 1.13 e 1.4 para os verbos move e come,
respectivamente. Todos estes cinco primeiros verbos, assim como o0s demais
posicionados gradativamente ao longo da tabela, descrevem relagdes (ou encerram o
sentido) de movimento. Entretanto, alguns verbos possuem sentidos mais especificos,
menos genéricos, do que outros. Por exemplo, os verbos run e walk, apesar de
expressarem o sentido de movimento, carregam em si também a maneira pela qual tal
movimento se da. Sdo exemplos bem mais especificos. Por outro lado, o verbo go
possui um significado genérico e pode ser aplicado a qualquer tipo de movimento ou
deslocamento para um lugar ou outra direcdo. Veja alguns exemplos em bom portugués

para 0s verbos ir, correr e caminhar

1)ir 2) correr 3) caminhar

a) eu fui ao/até o banheiro a) eu corri para/até o banheiro a) eu caminhei para/até o banheiro
b) eu fui a/até a praia b) eu corri para/até a praia b) eu caminhei para/até a praia

c) eu fui a missa C) eu corri para a missa ¢) eu caminhei para a missa

d) eu fui aaula d) eu corri para a aula d) eu caminhei para a aula

e) eu fui para/até a casa €) eu corri para/até a casa €) eu caminhei para/até a casa

Como podemos observar, algumas frases em 2 e 3 sdo bem especificas e refletem
situacfes incomuns ou até estranhas (em 2c e 3c, por exemplo) quando usadas com 0s
respectivos verbos correr e caminhar. O verbo ir, por outro lado, serve para
praticamente todos os propdsitos quando a intencdo é simplesmente expressar mudangas

de direcdo ou local, dai a sua alta frequéncia.

O mesmo padrdo é verificado nos resultados para a construcdo VOL. Os sujeitos
classificaram como exemplos mais prototipicos os verbos move (nota 1), send e push
(nota 1.3) e drop e put (notas 1.53 e 1.6, respectivamente) para a situacdo na qual
alguém é o causador do movimento de algo para um outro local ou em uma outra
dire¢do. O mesmo argumento dado acima para o verbo go na construgdo VL em relagéo
ao carater genérico de put pode ser invocado. Ou seja, alguns verbos como push ou drop
sdo bem especificos na descricdo da forma ou maneira de transportar ou deslocar algo.

O verbo put, por sua vez, expressa de forma direta o sentido comunicativo pretendido
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numa construgcdo VOL. Desta forma, devido & sua alta possibilidade de uso em uma
gama muito grande de contextos ou situagdes, ele torna-se um verbo muito eficaz e

altamente freqiente.

O verbo give na construgdo VOO foi considerado o exemplo mais prototipico para a
funcdo comunicativa de transferir algo a alguém. Entretanto, os verbos send, pay e tell
também contém significados parecidos (e s&o igualmente percebidos e classificados
como tal pelos falantes proficientes) quando a funcdo comunicativa é, geralmente, a
transferéncia de algo de uma pessoa para outra (i.e., construgdes VOO). No entanto, a
preferéncia em relacdo ao verbo give e a sua alta freqtiéncia de ocorréncia devem-se ao
fato de give ser, como no argumento dado em relagdo aos verbos go e put, um verbo
altamente genérico em relacdo ao seus usos e, assim, possuir uma alta possibilidade de

uso em situacdes variadas.

As anélises feitas aqui sdo complementares aquelas conduzidas no final do capitulo 5. O
argumento sobre prototicipidade e desenvolvimento de categorias seméanticas também
se aplica aqui, obviamente. Por exemplo, os falantes nativos (e ndo nativos proficientes)
possuem uma grande quantidade de verbos em seu Iéxico mental, desde os mais
genéricos aos mais especificos (resultado de processos continuos de categorizacdo e
diferenciagdo, como discutidos anteriormente). No entanto, segundo Goldberg,
Casenhiser & Sethuraman (2004), nos estagios iniciais da aprendizagem da L1, as
criangcas fazem bastante uso dos chamados “verbos leves” (light verbs), cujas
caracteristicas principais sdo sua generalidade semantica e alta freqtiéncia de ocorréncia.
Estes verbos leves sdo usados como verbos abre-alas (sdo geralmente prototipicos). Na
lingua inglesa, os chamados verbos leves sdo bring, want, make, put, do, give, take, get,
go, dentre outros®®. Os gréficos exibidos no capitulo 5 sobre freqiiéncia verbal nas
construgdes VL, VOL e VOO dos aprendizes no subcorpus ESF indicam uma forte
presenca destes verbos, evidenciando que também nos estdgios iniciais de aquisicdo de

uma L2 tais verbos otimizam a aprendizagem de esquemas, padrdes sintaticos e

% Observe aqui a semelhanca entre a idéia de protétipos semanticos que se localizam em um nivel basico
de categorizagdo e otimizam os apectos informativo e distintivo que expressam, ou seja, ndo sdo téo
genéricos a ponto de ndo serem informativos nem sédo téo especificos a ponto de ndo serem eficazes em
relacdo ao aspecto distintivo, como visto na nossa discussao sobre a teoria de protétipos feita no capitulo
terceiro.
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categorias abstratas de uma dada lingua (cf. ELLIS & FERREIRA-JUNIOR, no prelo
a). Como discutido anteriormente, é importante destacar que tais “verbos leves”
continuam a fazer parte do repertorio de falantes proficientes, mas com bem menos

intensidade, como pudemos demonstrar na discussao do capitulo 5.

No capitulo 7 a seguir serd feita uma analise qualitativa dos enunciados dos sujeitos em
suas tarefas durante as sessbes do projeto ESF. A andlise enfocara aspectos da
interlingua dos sujeitos para além do comportamento dos verbos prototipicos nas trés
construcdes por eles produzidas ao longo do estudo, enfocando também as colocacdes
(co-ocorréncias freqlientes) dos outros itens (i.e., pronomes e preposigdes) que
compdem as trés construgdes investigadas nesta tese. Ou seja, o termo colocagdes usado
em nossa analise se refere & co-ocorréncias freqlientes de elementos lexicais com

elementos gramaticais.

As colocagdes, também entendidas como colostru96e367, coligacdes ou fraseologismos
(cf. GRIES, 2008; ELLIS, 2008), constituem-se uma ponte entre as dimensdes
tradicionalmente rotuladas de léxico e sintaxe e, acredito, sdo resultantes de processos
de chunking que ocorrem numa dada lingua desde as suas partes mais concretas até
aquelas mais abstratas. O que se observa, de fato, € um continuum construcional que
reflete uma granularidade ao longo dos Vvarios niveis construcionais observados em uma

dada lingua.

¢ Embora mais adequado, o termo colostrucdes (collostructions) usado em Gries (2008) e Gries, Hampe
& Schonefeld (2005) ndo é adotado na analise feita nesta tese. E certo que, diante dos argumentos e
estudos aqui apresentados, o termo funde de maneira bastante criativa as nocfes de colocagdo e
construcdo, encerrando, assim, a prépria filosofia construcionista de desenvolvimento e estruturagdo de
uma lingua. No entanto, este termo é novo e ainda encontra-se em fase de consolidacgdo. Por tal motivo,
optei por usar o ja bastante consolidado colocag6es.
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7. Reflexdes para alem de frequéncia e

prototipicidade verbais

You shall know a word by the company it keeps
John R. Firth

Neste capitulo serd feita uma andlise qualitativa da producdo dos sujeitos nas
transcricbes do projeto ESF, levando-se em conta ndo apenas os resultados de
frequéncia e prototipicidade verbais exibidos anteriormente, mas também as colocagdes
mais freqlientes observadas nas trés construgdes investigadas em nosso subcorpus. A
analise busca observar aspectos da interlingua dos aprendizes relativos a frequéncia de
colocagOes nas trés construcdes por eles produzidas ao longo do estudo. Os sujeitos
analisados sdo aqueles cujos conjuntos de dados estdo completos, de acordo com as
informagdes disponiveis na base de dados do MPI (ou seja, Andrea, Lavinia, Jarnail e

Ravinder).

Finalmente, nossa analise buscara verificar se nos dados longitudinais dos quatro
sujeitos acima mencionados h4 indicios de um desenvolvimento da L2 que se inicia em
formulas fixas e esquemas pivd até o desenvolvimento das construgdes VL, VOL e
VOO identificadas no estudo relatado no Capitulo 5, e que se constituem no foco
principal da nossa discussao tedrica. O objetivo aqui é identificar as colocagdes mais
frequentes encontradas no entorno dos verbos prototipicos, i.e., envolvendo pronomes e
preposicdes, colocacdes estas que poderiamos também entender como prototipicas pela
sua alta frequéncia de ocorréncia em tais construgdes. No item 7.6 retomarei esta idéia
de desenvolvimento construcional que vejo metaforicamente como um “arquipelago” de

colocagBes emergentes.
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7.1 De volta as redes®®

Ke (comunicagdo, 2007) demonstrou a utilidade da representacdo em redes na
compreensdo de varios fenbmenos complexos, como o desenvolvimento e estruturacdo
de uma lingua. Ke conduziu uma breve anélise dos nossos dados de freqiiéncia verbal e
construgdes acima relatados em forma de redes de palavras (tais redes, chamadas de
egonets, foram originalmente desenvolvidas e usadas para a interpretacdo de relagbes
humanas e sociais complexas). Este tipo de representagdo é especialmente adequado a
discusssdo tedrica que embasa esta tese, baseada em redes conexionistas e no
desenvolvimento de construcbes emergentes. Tal representacdo também é ideal na
discussdo sobre a estruturacdo emergente de nosso Iéxico mental (como vimos na

proposta emergentista de Elman, 2004, discutida no capitulo 4 desta tese).

Em sua andlise, Ke construiu redes (VL e VOL) utilizando todas as palavras para cada
uma das construgdes identificadas em nosso subcorpus do Projeto ESF. O objetivo foi
uma verificacdo inicial de colocagdes adjacentes, férmulas e esquemas pivd (que
seriam, como discutido anteriormente, a génese de construcfes abstratas ou estrutura

argumental numa dada lingua).

Num exemplo de rede deste tipo exibido a seguir, as palavras sdo as unidades e as
colocagOes adjacentes sdo os links. A espessura dos links entre as palavras reflete a
freqliéncia de ocorréncia de uma dada colocacdo. Desta maneira, tem-se uma analise e
representacdo em forma de rede que revela a frequéncia de co-ocorréncia das palavras

(e pesos entre tais conexdes) nas construgdes VL, VOL e VOO identificadas em nossos

% Um lembrete importante: os graficos em rede exibidos a partir deste ponto ndo séo exemplos de redes
conexionistas, como vimos no Capitulo 2. Entretanto, acredito que tal representacdo grafica em forma de
redes de conexdes entre palavras (ou colocagOes freqlientes) torna mais palpavel, a meu ver, a apreensao
do principio hebbiano bésico de aprendizagem (principio fundamental da plasticidade sinaptica),
discutido no capitulo 1 desta tese, que se resume na idéia de que se dois neurbnios forem ativados
simultaneamente a conexdo entre eles (sinapse) serd reforgada (o que, conseqlientemente, inibird
ativagBes entre outros neurdnios), de forma que, em ocorréncias subsequientes do mesmo estimulo, tais
conexdes terdo um nivel de ativagdo maior dentro do sistema neural, pois se constituirdo em
configuragBes neuronais especificas ja estabelecidas ou entrincheiradas. Finalmente, reforco aqui que tais
representacdes ndo sdo atbmicas, mas emergentes, como vimos em nossa discussao tedrica.
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dados e discutidas no capitulo 5 desta tese. Veja no exemplo a seguir o Gréfico 16

gerado para a rede VL
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Gréfico 16

Rede de relagGes entre todas as palavras presentes nas 436 construcdes VL dos
aprendizes em nosso subcorpus ESF. In: Ke (2007) *

% A reproducéo deste e de outros graficos de Ke (2007) foi devidamente autorizada pela autora. Agradeco
a Jinyun Ke pela paciéncia e delicadeza chinesas em me ensinar a utilizar o complexo programa
NetDraw, versdo 2.043, que possibilitou a geragdo de outros graficos em rede exibidos nas analises das
paginas seguintes. Principalmente, sou grato pelo seu insight em apontar a utilidade de tais redes na
andlise das colocagdes em nosso subcorpus. A andlise de Ke (em arquivo no formato ppt) esta disponivel
em http://www-personal.umich.edu/~jyke/presentEL 1070126 network.pps
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Como vemos acima, a rede que emerge € um tanto cadtica, o que dificulta uma ‘leitura’
adequada de suas relagGes internas. H& uma enorme superposicao de palavras em Varios
niveis no exemplo de rede dado acima, o que a torna um emaranhado confuso. O nddulo
em vermelho indica os verbos que ocorrem na construgdo VL no corpus dos aprendizes

analisados (ou seja, go, come, sit, look, get, etc.).
Agora veja uma sub-rede gerada para as construgdes VL apenas com o verbo come, nas

ocorréncias come, coming e came (Gréfico 17). Na verdade, a rede exibida encontra-se

“embutida” no emaranhado de conexdes da rede mostrada anteriormente
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Gréafico 17

Rede de relagOes entre todas as palavras presentes nas 52 construg¢des VL envolvendo o
verbo come (incluindo as ocorréncias coming e came) produzidas pelos aprendizes do
corpus ESF

O refinamento probabilistico de co-ocorréncia de palavras exibido no Gréafico 17
permite a identificacdo de colocagdes, esquemas pivd ou ilhas verbais numa dada

construgdo (observe que tais esquemas se revelam pela espessura dos links entre as
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palavras). Portanto, utilizaremos este tipo de representacdo em rede ao final da analise
qualitativa para cada construcéo feita ao longo deste capitulo com o intuito de ilustrar o
papel das colocagbes mais frequentes no entorno dos verbos prototipicos verificados.
Com isto, buscaremos ampliar ainda mais o foco nas colocagbes mais frequentes em
torno do verbo prototipico usado nas construcdes, utilizando informacdes resultantes da
frequéncia de co-ocorréncia de palavras ao adicionarmos algumas restri¢fes a rede de
forma a excluir totalmente os links estatisticamente ndo significantes (ou seja, abaixo do
valor > 5 de ocorréncia, tal qual exibido no Gréfico 18). Veja que o resultado obtido é
um grafico em rede que nos permite visualizar claramente certos padrdes observados
nas construcdes (i.e., construcdes ancoradas numa colocacdo verbal de alta frequéncia

ou ‘ilha verbal’ tomaselliana).

Este refinamento maior exibido no Gréafico 18 envolvendo o verbo come na construcao
VL nos permite, em Ultima instancia, visualizar mais claramente um esquema agente-
acao-locativo (refletido nas categorias sujeito-verbo-preposic¢ao), no qual se observa a
freqiiéncia de co-ocorréncia de certos pronomes no slot/categoria agente e certas

preposicOes no slot/categoria locativo.
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Gréfico 18

Rede de colocagdes de pronomes e preposic¢des nas 52 construgdes VL com o verbo
come produzidas pelos aprendizes no subcorpus ESF
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Como vimos na discussédo de Tomasello (2003, 2000) e outros autores, estes esquemas
pivo e ilhas verbais seriam a génese de construcdes envolvendo categorias abastratas,
como observado na estrutura argumental de uma lingua. As demais redes geradas para
as construcbes VOL e VOO com base nos nossos dados do projeto ESF seguem o
mesmo padrdo verificado para a construgdo VL exemplificada acima, com seus
respectivos verbos prototipicos e colocagdes especificas. Esta ilustracdo em redes sera
adotada ao longo das anélises das sessdes dos sujeitos no projeto ESF para as
construgdes VL, VOL e VOO.

Nas paginas a seguir serd feita uma analise qualitativa da producédo dos sujeitos
buscando iluminar um possivel desenvolvimento da L2 que se inicia em formulas fixas
e esquemas pivd baseados em verbos prototipicos (como vimos acima na ilustragdo em
rede) até as construgdes VL, VOL e VOO identificadas. Analisaremos, principalmente,
as tarefas nas quais as construgdes VL, VOL e VOO ocorrem mais frequentemente com
seus respectivos verbos prototipicos, ou seja, go na tarefa A (77/233); put na tarefa E
(79/152); e finalmente give na tarefa A (8/22).

O Quadro 6 ilustra a distribuicdo das construgbes de acordo com as atividades

especificas realizadas ao longo das 234 sessdes do grupo

Tarefa VL (go) VOL (put) VOO (give)
a 77 5 8
b 2
c 1
d 9 8 2
e 8 79
f — — —
g 18 6 2
h 9 16 2
[ 52 9 6

2 1 2
k 4
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I 34
m 2 14
0 2
p 9 1
q 5 11
r 1
Total 233 152 22

Quadro 6

Tarefas nas quais os verbos prototipicos go, put & give ocorrem
em suas respectivas construcdes VL, VOL & VOO.

7.2 Anélise qualitativa do uso do verbo go em construcdes VL

Neste item serd feita uma analise qualitativa enfocando principalmente as sessfes nas
quais o verbo go na construcdo VL foi mais frequentemente encontrado, sessdes estas
que envolviam as atividades do tipo A (i.e., conversa livre). Foi neste tipo de atividade
que a maior parte das constru¢cbes VL ocorreu (o equivalente a 33,1% de todas as
ocorréncias nos 15 tipos de tarefas nas quais tais construgdes aparecem no projeto ESF,
conforme ilustra o Quadro 6). No entanto, outros tipos de sessfes também serdo levadas

em consideracéo ao longo da analise dos quatro sujeitos”

7.2.1 Andrea

Das vinte sessdes de Andrea nas quais hd ocorréncia da constru¢do VL, enfocaremos
principalmente as sessOes envolvendo a tarefa A. As outras tarefas de Andrea em que
ocorrem o uso de tal construgdo com outros verbos (incluindo go) séo as tarefas e, k, I,
g, i, h, g, j,d &q. Veja Quadro 7 com o codigo do arquivo transcrito, a data de
realizacdo da sesséo, més do sujeito no estudo quando da sessédo e verbos usados na

construgdo com sua frequéncia (em tokens) entre parénteses

™ Os exemplos aqui fornecidos séo trechos inalterados das sessdes transcritas nos aquivos em formato
.cha. Como destacado anteriormente, o leitor encontrarda TODAS as sessdes em CD-ROM anexo a esta
tese. O leitor também encontrard no CD o programa CLAN, que devera ser instalado para a correta leitura
dos arquivos.
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Arquivo Data da sessdo Meés no estudo | Verbos usados (freqiiéncia tokens)
lieanl2e.1.cha | 10 janeiro 1983 1 come (3), see (2), go (1), sit (1)
lieanl4a.l.cha | 10 abril 1983 4 go (1)

lieanl6k.1.cha | 8 julho 1983 7 go (1)

lieanl7l.1.cha | 23 agosto 1983 8 go (3)

liean18a.1.cha | 28 setembro 1983 9 go (2)

liean22a.1.cha | 16 novembro 1983 | 11 go (4)

liean22g.1.cha | 16 novembro 1983 | 11 go (6) come (2), open (1), live (1)
liean22e.1.cha | 16 novembro 1983 | 11 go (1), get (1), sit (1)
lieanlla.l.cha | 13 dezembro 1983 | 12 return (2), go (1)

liean24i.1.cha | 20 janeiro 1984 13 go (7), jump (1)

liean24a.1.cha | 20 janeiro 1984 13 go (2)

liean25a.1.cha | 13 marco 1984 15 go (1)

liean27l.1.cha | 10 maio 1984 17 go (13), live (1), turn (4)
liean31d.1.cha | 24 outubro 1984 22 watch (1)

liean32e.1.cha | 21 novembro 1984 | 23 come (3), go (2)

liean32a.1.cha | 21 novembro 1984 | 23 go (1)

liean32g.1.cha | 21 novembro 1984 | 23 go (1)

liean32h.1.cha | 21 novembro 1984 | 23 go (2)

liean34q.1.cha | 21 dezembro 1984 | 24 go (2)

liean35j.1.cha | 15 janeiro 1985 25 go (1)

Quadro 7

SessOes de Andrea nas quais ocorre a construgdo VL

O Gréfico 19 ilustra o desenvolvimento de Andrea ao longo das sessbes exibidas no

Quadro 7. O grafico revela, por meio de uma curva cumulativa de aquisicdo, 0 uso

gradual dos verbos nas construgdes VL por parte de Andrea durante todo o periodo do

projeto, construcdes estas principalmente ancoradas no verbo prototipico go. No que se

segue, analisaremos detalhadamente o desenvolvimento de Andrea ao longo de algumas

sessoes.




Em Construcéo! Fernando G. Ferreira-Junior 161

Andrea
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Gréfico 19
Curva cumulativa de aquisi¢do VL de Andrea

Sessao realizada em 10 de abril de 1983

Andrea encontra-se no quarto més do projeto. Em sua primeira sesséo no estudo ESF
(liean12e.cha) realizada em 10 de janeiro de 1983, Andrea parecia desconhecer verbos
(especialmente verbos de movimento). Seus enunciados eram praticamente construidos
com substantivos (i.e., sdo, essencialmente, o que poderiamos chamar de enunciados
multi-palavras) e havia uma total auséncia de estrutura, como podemos verificar na

analise daquela sessdo.

Nesta sessdo, que consiste numa conversa livre, de carater geral, Andrea continua
monossildbico na maior parte do tempo. ‘Sim’ e ‘ndo’ sdo as palavras mais usadas no

didlogo. Andrea utiliza algumas formulas fixas. VVeja alguns exemplos:
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1) isvery good.
2) Very expensive.
3) no not really

4) idont know

As poucas frases produzidas sao telegraficas

5) # eriwork only # italian restaurant.

6) one friends english.

7) yes one friend okay but sometime er er another friends.
8) is possible -_?

Também observa-se uma constante interferéncia da L1 na L2, como no exemplo 10 a
seguir no qual Andrea quer dizer que tentou trabalhar como técnico em eletrdnica por
duas vezes mas ndo conseguiu. Ao tentar se expressar, Andrea € influenciado pelo verbo

italiano provare na intencdo de usar o verbo ‘tentar’ (try, em inglés)

9) #i<prove # prove> [% a uses the english word prove to mean try he is being

influenced in his choice by the italian *provare* to try] two time.

Sessédo realizada em 8 de julho de 1983

Andrea encontra-se no sétimo més do estudo e continua fazendo uso, na maior parte de
sua producdo, de férmulas e expressfes fixas e semi-fixas. Nesta sessdo ele vai um

pouco além das frases telegréficas, veja

10) i dont think very good.
11) i like to know the price of coach for er birmingham.

12)i like to see the last train for cambridge.

Andrea quer perguntar se eles irdo a Cambridge pela British Rail, e produz algumas

frases que mesclam formas que revelam que seu conhecimento linguistico neste estagio
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ndo possui ainda uma estrutura consolidada, mas caracteriza-se, na verdade, por uma
colecdo de férmulas fixas e semi-fixas, como nestes dois exemplos no qual ele expressa

a nocao de futuro

13) are we british rail?

14) we will take british rail?

Neste exemplo, vemos a construcdo VL pela primeira vez

15) ah yes you dont go to cambridge

Sessao realizada em 28 de setembro de 1983

Nesta nona sessdo Andrea estd mais comunicativo, embora utilize formulas fixas e
semi-fixas constantemente. Nesta sessdo 0s participantes conversam sobre o trabalho
numa padaria e sobre os problemas que geralmente ocorrem com as maquinas

utilizadas. Andrea usa construcdes VL

15) when er come # inside some people english er # i [/?] # i tell e # of go in the office

<> [% laughs].

Boa parte de sua producdo nesta sessdo continua ainda bastante telegrafica. Também
comegam a aparecer outros verbos em suas frases e hd uma presenca constante de

advérbios para expressar temporalidade, veja

16) is big bakery?
17) ## no eh where i work is # one bakery # small.
18) i remember tomorrow.

19) because # er ### the first week i work er # there -_ er there is

Como vimos no exemplo 18 fornecido, a frase ndo contém o auxiliar do futuro will, que

Andrea havia usado hé dois meses. Sua interlingua continua sem muita estruturagéo, e
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advérbios de tempo e expressdes adverbiais, como tomorrow e the first week, sdo os
Unicos marcadores de temporalidade (veja Klein, 1993). Andrea também usa, pela
segunda vez, uma constru¢do VOL com o verbo put para dizer que na Italia eles jogam

0 péo velho no lixo

18) er ah we # put in the [/?] the ru [/?] rubbish.

Sessoes realizadas em 16 de novembro de 1983

Trés sessdes foram realizadas nesta data. Andrea encontra-se no décimo primeiro més
do estudo. Sua interlingua, apesar de basicamente monossilabica e calcada em formulas,
comeca a apresentar alguma estruturacdo. Se olharmos os graficos de aquisicdo
cumulativa das construgdes VL e VOL de Andrea, respectivamente os Gréficos 19 e 25,
constataremos que é por volta deste més que h4 um aumento no uso de construgdes
ancoradas pelos seus verbos prototipicos (go e put, respectivamente). Nos trechos
exibidos a seguir, Andrea fala de uma protesto que houve em Londres. Observe as

construgdes VL

19) no i [/?] i [/?] i go to the westminster bridge yeah [>1] but there isn’t ## people or

manifestation@s [:=T demonstration--word influenced by the italin] or.

20) i see when i go out of my # work.

21) and er ## we need to ## we [/?] we _cant to go in [/?] into [>1] yeah into the street

where the [/?] there is the manifestation.
22) but er we go around.

Nesta outro trecho da conversa, Andrea da instrucdes a sua interlocutora

23) and er # go [/?] # do you go in er that chairs # in the corner

J& neste trecho de outra sessdo, ele conta uma estdria. Muitas formulas fixas ainda sdo
usadas, mas Andrea est4d bem mais comunicativo, e sua interlingua comeca a ficar mais

elaborada, como vemos nos exemplos 24 e 25 a seguir.
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24) no i dont know if er the ## blonde girl [/?] blonde woman i dont [>1] know er ring
or no.
25) she is a friend but id [/?] she dont live er in that flat.

Vérias construgdes VL sdo produzidas nesta sessdo (repare que na frase 27 ele diz
cooking, querendo se referir a uma cozinha (kitchen). Mais adiante no dialogo ele

préprio se corrige e produz a palavra kitchen.

26) the pack is come there # in.

27) and er # other woman er go out the [/?] the ~cooking # for er # for see that pack.

28) i dont see i dont [/?] ## and er the [% prolonged] [/?] the women goupstairs.
29) for # for ## for drink one # coffee -_ or [>1] tea and in this moment the black boy

come # there for the window.

Sessoes realizadas em 20 de janeiro de 1984

Andrea ja esta participando do projeto h& um ano e um més. Mais constru¢es VL sdo

produzidas. Nesta conversa livre ele fala de sua esposa, vida pessoal e da Itélia.

30) uh yeah # she go [>1] to the dentist # for one ## previsit.
31) uh but i [/?] # i like to go # in italy for [/?] ### for to see my mother my sister.

Neste trecho da conversa de uma outra sessdo, a tarefa de Andrea consiste em contar o

filme de Charlie Chaplin (Tempos Modernos) que acabara de assistir

32) yeah # but during the [% prolonged] # er ### [% very very long pause] the charlie

chaplin and the girl # er go ## to the police station.

Mais construg¢des VL sdo produzidas nestas sessoes

33) and the boat go into the # sea i dont know.
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34) <because er> [% prolonged] he [% prolonged] going to the restaurant

35) all right [>1] # and together # they go ### [% very long pause] around the city the

town # again
36) all right and he go around [/?] ### around to the town?

37) and # the [/?] the movie is finish ## with er they ### go ## in one way # on one way

38) he working only for # i dont know # for ten minutes < > [% m laughs] and er # and
he go ### go outside er this er ## # er

Sessédo realizada em 10 de maio de 1984
Como vimos acima, Andrea estd tendo um bom progresso no desenvolvimento de sua
interlingua. Nesta sessdo ele ja estad no estudo h4 dezessete meses. Treze construcdes

VL com o verbo go foram identificadas. Veja algumas delas

39) # er you have to go out of this building

40) ## when you are at the other side # you go right -

41) because er i -__make other way for ## go -_ there

42) but -_ # mm ### you go left and ## at the ri [/?] er right side of this road

43) there -_ < > [% laughs] er straight on of the [/?] the ladder [% # #] when you < >

go down
44) well er i ### i go out -_ at london bridge

45) when i go out of my house i turn right

46) when you go out # erm ### if -_ you go out from there -_ [/?]

Sessoes realizadas em 21 de novembro de 1984

Nestas quatro sessdes Andrea encontra-se no vigésimo terceiro més do estudo (ou seja,
h& quase 2 anos). Nesta primeira conversa Andrea fala de ouvir radio, ver tv, etc. Veja

duas construgdes VL em, seguida de outras frases
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47) er on the radio ## on [/?] on the car when i drive to the [/?] when i go to the work
[/?] to [>1] the job [>2] when i come back.
48) no i watch only movie films [>1] ya [% laughs] [<2].

49) there are some week # er that the television er # show some italian [% laughs] [/?]
some italian movie.

50) but i [% hesitant] [/?] ilike very much that movie # is a new # new new new [/?] #
new [/?] new -_ movie.

51) american is more difficult i think.

52) the [/?] there is a different accent ## in [% prolonged] a English movie.

53) some -_ people er is [/?] are easy for me to [>1] understand and er ### some is

more difficult.

Como podemos observar acima, a interlingua de Andrea estd ficando bem mais
estruturada. Estas sessdes acima foram umas das Ultimas sessdes de Andrea no projeto
ESF. Como vimos, Andrea estava no seu vigésimo segundo més no estudo. Sua
interlingua exibe mais complexidade (se comparada as sessdes primeiras), e ele
consegue ser bem mais articulado durante os didlogos. Veja trechos de sua descri¢do de

um filme

54) well there is this house with er # two ## two people er i think married # one man
and one woman < > [% laughs] of course and [% prolonged] there is the man with er
## with one pain # in <two teeth>.

55) ## erm ### [% long pause] and she tell him # the same # thing ## erm ### that is
too long time # that sh [/?] he have to wait # he has to wait ## about three weeks er ##
but he can [/?] he can do nothing ## she tell him that is possible to [% prolonged] [/?]

# to -_ go to the dentist after the time ### some dentist working until eight o clock

during the evening.

Veja mais alguns exemplos de construcdes VL produzidas por Andrea neste estagio

56) come in margaret ### come -_in this way between the [% prolonged] table # the
big table and the [% prolonged] little table

57) okay ## come -_in front of the table
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58) take the little bag and the other one and er ## go outside of the +/
59) ## and going # outside of the door

60) er he went to the station

Utimas sessdes, realizadas em 21 de dezembro de 1984 e 15 de janeiro de 1985

Nestas duas Ultimas sessdes de Andrea, realizadas quando ele estava no décimo quarto e
décimo quinto meses do projeto, identificamos apenas trés construgdes VL, mas numa
analise mais ampla observamos o avanco de sua interlingua em relagdo as primeiras

sessoOes. Veja as construgdes abaixo

61) ## one stip and # at er that stip er # we can go at the first floor # and er here we

have er er the toilets er ## man # the mechanic office

62) for er to go inside of the bakery

63) er # for fifteen days but er < > i cant go there +/

Observe o nivel de estruturacdo da interlingua de Andrea nestas duas descrigdes feitas

64) thats it ## well ### the bakery # where we make the bread # is er very little for er
the kinds of equipment that we have there and we have [/?] we havent got enough space

for working er mm # for working well # mm ### [% very long pause].

65) ### in front of the second chair there is er # a little table ## no er square table
square but er no square # square is er # er square a long # no oval # square ##
rectangular hm and er on the table there are two [/?] two # newspapers # one near the
other # oh under [!] the table under the legs of the table there is a a circu <lar> [?]
carpet # mm ## and er # mm ### [% very long pause] at the right [!] hand of the table

there is a television this television is on the floor with four little legs ## and er the the

screen # the screen of the television is er # is in front of the lamp.

Vemos, pela analise feita sobre o desenvolvimento da interlingua de Andrea ao longo

das sessdes, que ha um crescimento gradual de verbos usados na construcédo VL, que
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inicialmente ¢ dominado pelo verbo prototipico go. E possivel observar claramente um
crescimento gradual, mas constante, no uso de palavras soltas, formulas e expressdes
semi-prontas na direcdo de esquemas mais abastratos e com uma estrutura propria.
Analisaremos, a seguir, o desenvolvimento de Lavinia no uso das constru¢des VL ao

longo do estudo.

7.2.2 Lavinia

Das vinte e seis sessdes de Lavinia nas quais ha ocorréncia da construcdo VL, apenas
sessdes envolvendo a tarefa A seréo analisadas mais detalhadamente. Veja Quadro 8
com o codigo do arquivo transcrito, a data de realizacdo da sessdo, 0 més do sujeito no
estudo quando da sessdo e verbos usados na construcdo com sua freqliéncia (em tokens)

entre parénteses

Arquivo Data da sessao Més no estudo | Verbos usados (freqiiéncia tokens)
lielalla.1l.cha | 23 agosto 1983 1 go (1 token), help (1 token)

lielalld.1l.cha | 23 agosto 1983 1 sit (1 token) go (1 token), fall (1 token)
lielal2g.1.cha | 22 setembro 1983 | 2 come (2 tokens)

lielal2a.1..cha | 22 setembro 1983 | 2 go (3 tokens)

lielal3e.1.cha | 18 outubro 1983 3 come (1), look (1) put (1), sit (1 token)
lielal3c.1l.cha | 18 outubro 1983 3 go (1 token)

lielal3a.1.cha | 18 outubro 1983 3 go (1 token), live (1 token)

lielal4i.1.cha | 16 novembro 1983 | 4 go (5 tokens), bring (1 token)
lielal4m.1l.cha | 16 novembro 1983 | 4 go (1 token)

lielal6a.1l.cha | 20 janeiro 1984 6 go (6), come (1), live (3), look (1), run (1)
lielal7a.1.cha | 29 fevereiro 1984 | 7 go (1 token), get (1 token), grow (1 token)
lielal8l.1.cha | 27 margo 1984 8 go (4 tokens), come (1), take (1 token)
lielal8h.1l.cha | 27 margo 1984 8 go (5 tokens)

lielal8a.1.cha | 27 margo 1984 8 go (3 tokens)

liela21p.1.cha | 10 maio 1984 10 go (7 tokens), run (1 token)

liela2la.1.cha | 10 maio 1984 10 go (1 token), take (1 token)

liela22g.1.cha | 11 junho 1984 11 go (3 tokens), come (1 token), live (3)
liela22a.1.cha | 11 junho 1984 11 go (8 tokens), live (1), send (1), telephone (1)
liela22e.1.cha | 11 junho 1984 11 go (3 tokens), look (3), sit (1), take (1)
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liela23a.1.cha | 13 julho 1984 12 go (3 tokens), come (1 token)
liela23b.1.cha | 13 julho 1984 12 start (1 token)
liela24a.1.cha | 24 outubro 1984 15 go (3), come (1), get (1), jump (1), move (1)
liela26a.1.cha | 6 dezembro 1984 | 17 come (1)
liela31g.1.cha | 11 maio 1985 22 go (1 token)
liela3li.1.cha | 11 maio 1985 22 go (3), come (1), fall (1)
liela3la.1l.cha | 11 maio 1985 22 go (2), get (2), leave (1), phone (1), walk (1)
liela25i.1.cha | 13 novembro 1985 | 28 go (2), fall (2), come (1), live (1)

Quadro 8

SessOes de Lavinia nas quais ocorre a construgdo VL

Observe também o Gréfico 20 que ilustra o desenvolvimento de Lavinia ao longo dos

meses do estudo em relagdo ao uso dos verbos detectados nas construcdes VL, estas

ancoradas principalmente no verbo prototipico go, por meio de uma curva cumulativa

de aquisicdo
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Primeiras sessoes, realizadas em 23 de agosto de 1983

Lavinia inicia o estudo com uma capacidade de comunicacdo em lingua inglesa bem
maior do que a dos outros participantes. Ela ja estava morando em Londres h4 sete
meses quando do inicio das sessdes e tinha facilidade em interagir com falantes nativos
em seu dia a dia (confira informagdes sociobiogréficas no Anexo B). Veja a seguir dois

exemplos de construgdes VL produzidas por Lavinia

1) andigo to the nursery and speak with other people

2) heisgoin

Sessoes realizadas em 22 de setembro de 1983

J& nas sessdes deste segundo més, ha vérias evidéncias de que a interlingua de Lavinia
encontra-se num estagio mais sofisticado de desenvolvimento. Com relacdo a
construgdo VL, desde a primeira sesséo 0 verbo go vem sendo usado nesta construgéo.

Veja mais exemplos

3) and [/?] and after er perhaps i go in another school

4) yeah er yeah he # went to the school

5) yeah now i go to [/?] to this school

6) and is not possible for her to come inside # and erm she telephone she phone to
[/?] # i dont know the fire guard i dont know the [/?] the er

Sessoes realizadas em 18 de outubro de 1983

Terceiro més de estudo e vemos mais algumas construgdes VL. No entanto, apesar de
possuir uma grande capacidade de comunicacdo neste estagio inicial de aprendizagem
da L2, a estruturacdo dos enunciados produzidos por Lavinia possui também um carater

telegrafico. Além disto, ela também faz bastante uso de formulas. Veja exemplos
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7) <so [/?] dyou want to go out xxx [>1] > [% toe] ?

8) immi like it to m to study m to study it to m go to the xxx courses

9) but havent time because in the morning doing this course # i go home i clean m
just a little bit er i it er xxx i take my son # i havent had a time.

10) i dont know ## im not sure [>1].

11) full time?

12)i dont know [<1].

Sessoes realizadas em 16 de novembro de 1983

Quarto més no estudo e Lavinia continua a fazer uso constante de constru¢des VL com

0 verbo go, principalmente. Veja exemplos

13) and [<1] the boat go out the port go in +/

14)and after and after er # he goes [/?] he going out because er he ### uh its
difficult <>

15) and er # he go [/?] go out quickly because the [>1]

16) but the man and the woman er # er i dont know the name er they dont go in the

prison they < > [% laughs]
17) he going # on the ladder

18) yeah some prisoners er they want to go out to the prison

Sessdo realizada em 20 de janeiro de 1984

Lavinia encontra-se no sexto més do estudo. Nesta sessdo a conversa gira em torno da

comparagdo entre a vida na Inglaterra e na Italia. Observe algumas construcées

19) in summer is very good because you can go to the sea everyday
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20) they say is better there underground [/?] the french underground is better is
more fast [/?] faster its faster [>1] i dont know # i went to paris but i dont
remember

21)yeah [<1] maybe i go in italy

22) yeah but er i went to madame tussaud

23) yeah but they know underground because before they went [/?] this summer to

paris
24) yeah go out [<1] maybe some girls find apartment for home [/?]

Sessao realizada em 29 de fevereiro de 1984

Neste sétimo més, Lavinia permanece utilizando muitas formulas durante suas

conversas (trechos 26 e 27). Uma Unica construgdo VL com o verbo go é identificada

25) i went to “wood green shopping centre the evans
26) would you like [/?] Mive?
27) how much do you pay a lot?

Sessoes realizadas em 27 de margo de 1984

Nas construgfes VL com o verbo go mostradas abaixo, podemos observar que Lavinia
emprega o passado irregular (e também o passado regular phoned) dos verbos de
maneira bastante adequada. Também, a partir deste estagio de desenvolvimento, ha um

aumento e predominancia de construgdes VL ancoradas no verbo go

28) < > after that ## i went to a travel agency

29) <yes i went to the bank>

30) about erm # about er to find a plane for or i asked are about er # because i had

to go in the town <i dont remember the name>

31) after that i went to a bakery
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32) and he said why you dont go # to italy

33) but i phoned to my mother yesterday about this # and er | felt very sad because i
know my mother # doesnt want i go in italy very much

34) i went to the bank and i asked to the clerk about the change xxx

35) i would like to go next month because my husband # go for [/?] go out of london

for ten day
36) on the stairs you # you go out
37)you go [/?] after the playground you go [/?] there is # a door # you go through

the door

38) you go straightaway ?

39) you go straightaway on the left

Sessoes realizadas em 10 de maio de 1984

Lavinia encontra-se agora no décimo més do estudo. A conversa é sobre a ida do filho
de Lavinia ao hospital e alguns planos profissionais. O diélogo ocorre durante o almogo.
Nos trechos abaixo, envolvendo constru¢es VL com o verbo go, ha exemplos de uma
construcdo com o verbo run e uma outra construcdo VOL com o verbo take. Também a

formula | have to é bastante usada nestas sessdes. Observe os trechos

40) after breakfast we run to school because usually its er its nine oclock # or five

past nine # i have to go to mm # to xxx # to ## i have to go to school m with my
son

41) after i take him to [/?] into school i # i go to school < > [% interruption]

42) after the school i i shop [/?] go for shopping [/?] i go shopping or er if i have to
go ## in [/?] in another place i go for a walk er something like this i go home

mm

43) i go to school
44) if there is a nice day we go to the park or we go # for a walk together

45) monday he went to the dentists for the last time for some filling and now hes

stopped until september for a check up
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46) on if mm for example # a monday next monday [>1] # n i go to school
47)or if i got an appointment go to the doctor or #
48) outside the police station [>1] one was cleaning the window and the other one

[<1] was just er mm # going into the police station

49) xxx yeah i was erm [/?] i was just erm going out to the park when i see this

happen

SessOes realizadas em 11 de junho de 1984

Décimo primeiro més de Lavinia no estudo. Sua interlingua est4 visivelmente mais
complexa e seu ritmo de desenvolvimento é bem superior ao dos demais sujeitos.
Lavinia ja utiliza construgbes variadas envolvendo o passado simples (irregular e
regular), o futuro com will, o present pefect, o past continuous, etc. H4 uma profuséo de
usos (&s vezes gramaticalmente ‘corretos’ e as vezes com algum ‘erro’ estrutural). Em
relacdo a analise especifica das constru¢des VL, hd uma preponderéncia evidente do uso

destas com o verbo go. Veja exemplos

50)# i go to the electricity board

51) ## my husband went in # some places

52) and the friend suggest to her # maybe it was better if the [% prolonged] [/?]

they go downstair

53) and when she went out ## the door closed

54) can you go in the south of london ?

55) in the meantime she went out of the kitchen

56) on wednesday we are going to kew garden

57) she went -_in the room er elisa went in the room

58) she went in the room

59) two or three times a week # i say i want to go # there - # he say # no -_ you
have to go # in the south of london
60) ya they [/?] <ma@s [:=T but] > i went # there ma@s [:=T but] they say we

have to pay if you dont pay we cut er out[/?]
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Sessdo realizada em 13 de julho de 1984

Lavinia est no décimo segundo més. Faz uso de muitas formulas, como | think so e you
know. Nos dois didlogos analisados aqui, ndo hd muita variagdo em relacdo ao padréo
verificado nas sessdes do més anterior. Veja os exemplos de construges VL com o

verbo go

61) and she told me shes going [/?] hes going to ## to go to the first class

62) hes going to school yes
63) to go back again

Sessao realizada em 24 de outubro de 1984

Décimo quinto més. A interlingua de Lavinia continua progredindo, embora de maneira
irregular e ndo linear. Como mencionado anteriormente, ela as vezes faz uso ‘correto’
do passado dos verbos (irregular e regular) e da forma progressiva (ex., went, was, saw,
happened, asked, is working, is showing, are doing) para, num momento posterior,
utilizar formas “incorretas’. O uso de construg¢des VL continua ancorado no verbo go,

COMO VemMOoS nas ocorréncias abaixo.

64) “oh mh # i dont explain what is it like because i went only to the seaside you

know
65) and then you see and then you stop again er [>1] and not ## i cant cope a lot

you know some people got three children they go off to work er out you know is

not # i cant [>2] you know
66) i used to go # mm i used to go to my friend house for instance
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Sessoes realizadas em 11 de maio de 1985

Estas sessOes foram realizadas sete meses depois, quando Lavinia encontrava-se no
vigésimo segundo més do estudo. O progresso de Lavinia em relacdo as primeiras
sessOes é evidente. Veja estes enunciados nos quais a construgdo VL é usada com o

verbo go

67)and not very clear # and then when he went home and the wife ask him # if he
phone to the dentist he said yes mm [% hesitation] but he told her he had
appointment in three weeks time so the wife said you know # you mm # you can
change your appointment because it [/?] its two oclock in the afternoon so <it
must take it must leave the [/?] the [/?] the work you know without xxx [/?] is
not going to get paid and erm the man you know say no mm # not going to
change and things like that

68) because maybe the prison was a nice safe place you know he can have ssome

food you know things like that so he did that you know he went in the rrestaurant

and a big lunch everything and call a policeman and the policeman call the erm
## policeman van i dont know to collect all the the call it er the the

69) because the chair the legs of the chair they they they # they go inside you know
then they they make some holes

70) but er at first i wasnt so upset you know [>1] because # im not interest in this
kind of [/?] but when i got there in the office [% #Dfl#] they said to me they
havent got any course er at the moment they got just just with shorthand in it

and er # so i was so disappointed and [>2] i go again to the job centre

71) i went there about two weeks ago

72) very horrible and they went there # started living together # erm xxx you know

Sessao realizada em 13 de novembro de 1985

Esta é a pendltima sessdo de Lavinia no estudo e a Gltima na qual h& ocorréncia da
construcdo VL com o verbo go. A interlingua de Lavinia continua a progredir,
embora exiba um padrdo de desenvolvimento irregular e n&o linear, com a

recorréncia de uso de formas atipicas (i.e., a variedade basica). No entanto, observa-
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se que a intensidade deste backsliding é gradativamente reduzida ao longo do estudo
(pelo menos no que podemos observar nas sessdes analisadas). A interlingua de
Lavinia é cada vez mais idiomética e exibe um padrdo bem proximo ao de falantes

nativos. Veja abaixo dois exemplos de constru¢do VL com o verbo go

73) thats right yes [<1] and he was very hungry and he went in a rrestaurant and

[>2] he had a lot of things and when was the time to pay the bill he saw a [/?] a
policeman [>3] in the road and he call him

74) what happened oh ## mm when he [/?] went er [/?] out of the prison he couldnt

find a job

Nas analises conduzidas nas sessdes de Lavinia, verificamos um desenvolvimento mais
rapido das estruturas de sua interlingua. E visivel que sua proficiéncia no uso da L2 é
superior a de Andrea, mas algo comum aos dois pode ser claramente notado: o
desenvolvimento parte de formulas fixas, expressdes semi-fixas e evolui gradualmente
para esquemas e estruturas sintaticas, cujas palavras em determinados slots tornam-se
cambidveis. Outro aspecto importante deste desenvolvimento € a sua irregularidade,
como podemos perceber claramente ao longo das sessdes. O uso do verbo prototipico go
nas construgBes VL é alto e predomina desde o inicio, mas tende a ser gradualmente

acompanhado por outros verbos.

7.2.3 Jarnail

Foram verificadas construces VL em oito sessdes de Jarnail, sendo a ocorréncia maior
com o verbo go nas tarefas A. Outras constru¢des VL produzidas por Jarnail envolvem
0s verbos come, move, get, sit e look. O Quadro 9 exibe o cddigo do arquivo transcrito,
a data da realizagdo da sessédo, més do sujeito no estudo quando da sessdo e verbos

usados na construgdo com sua frequéncia (em tokens) entre parénteses



Em Construcao!

Fernando G. Ferreira-Junior 179

Arquivo Data da sessdo Meés no estudo | Verbos usados (freqiiéncia tokens)
Ipejal2g.1.cha 19 janeiro 1983 3 come (1 token)
Ipejal3e.l.cha 12 fevereiro 1983 4 come (1 token), sit (1 token)
Ipejal5a.l.cha 4 maio 1983 7 look (1 token)
Ipejal6i.1lcha 13 julho 1983 9 get (1 token)
Ipejal7a.l.cha 6 setembro 1983 11 go (4 tokens), move (1) live (1)
Ipeja26h.1.cha 11 abril 1984 18 go (1)
Ipeja33a.1.cha 30 novembro 1984 25 go (1)

Quadro 9

Sessdes de Jarnail nas quais ocorre a construgdo VL

Veja também o Gréfico 21 que ilustra o desenvolvimento de Jarnail ao longo dos meses

do estudo em relagdo ao uso dos verbos em construcdes VL, ancoradas principalmente

no verbo prototipico go, por meio de uma curva cumulativa de aquisigao

Jarnail

Curva cumulativa de aquisi¢éo VL
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Gréfico 21

Curva cumulativa de aquisi¢do VL de Jarnail
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Sessédo realizada em 19 de janeiro de 1983

Jarnail estd no terceiro més do estudo quando da realizacdo desta sessdo. A atividade
consistia em assistir a um filme e, em seguida, comentd-lo. A producdo de Jarnail é
telegrafica, totalmente calcada em substantivos. Jarnail praticamente ndo utiliza verbos.
Seus enunciados sdo praticamente construidos com substantivos (i.e., s&o,
essencialmente, o que poderiamos chamar de enunciados multi-palavras), e hd uma total

auséncia de estrutura. Veja seus comentarios quando perguntado sobre o filme

1) yes and door open no and stuck door door stuck # erm # telephone and
2) <hm> [?] ## and police er telephone # and door stuck ###
3) ## no erm the fire telephone number and some other telephone number.

4) two lady house.

A Unica construcdo VL nesta sessdo envolve o verbo come (um dos raros verbos usados)

5) police.s ## erm police come here

Sessao realizada em 12 de fevereiro de 1983

Jarnail est4d em seu quarto més no estudo. Jarnail faz uso principalmente de gestos e
algumas expressdes de comando para conseguir comunicar suas intengdes durante esta
sessdo. Nesta tarefa (i.e., dar instrugdes) sua produgdo é bastante telegrafica. Jarnail
utiliza basicamente recursos paralinglisticos juntamente com um substantivo e/ou

locativo. Duas construgdes VL foram identificadas nesta sesséo

6) alright you come in
7) and sit down



Em Construcéo! Fernando G. Ferreira-Junior 181

Sessao realizada em 4 de maio de 1983

Jarnail estd no sétimo més do estudo. Ainda bastante telegréfica, calcada em
substantivos e com total auséncia de estrutura, sua interlingua parece nao ter progredido
muito desde a Gltima sessdo. Veja alguns exemplos de enunciados produzidos neste
trecho da sessdo no qual ele quer dizer que sua esposa, gravida, parou de trabalhar e fica

sozinha em casa (e ele também precisa fazer companhia para ela)

8) er er six and week and stop.
9) school # in my wife in.
10) home # me in school n wife in sick

11) me and left out.

Neste outro trecho, ele fala que seu carro as vezes tem problemas para dar partida pela

manha
12) car alright.
13) in morning in trouble.
14)first in second in not Xxx.
15) no in sometime tick tick tick tick.

Finalmente, identificamos uma construgéo VL apenas.

16) <look out in my house>

Sessédo realizada em 13 de julho de 1983

Nono més no estudo. Nesta sessdo Jarnail comenta o filme Tempos Modernos, de
Charlie Chaplin. Embora comege a utilizar alguns verbos, o desenvolvimento de sua
interlingua continua lento e apresenta as mesmas caracteristicas discutidas nas sessdes

anteriores
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17)er ## two in skinhead # erm policeman er n # wrong an lock.

18) er n mister charlie on policeman and help.

19) yes erm mister charlie and policeman and help.

20) er # policeman er mister charlie and job working.

21) # and # mister charlie and # working start.

22) good job ## sorry no understand # mister charlie and working /wrong.

23) mister charlie and no working.

Observe uma construcdo VL invertida (Jarnail € falante de Punjabi)

24) daughter and mister charlie police station in go [/?] go.

Em seguida, a entrevistadora pergunta a Jarnail se Charlie Chaplin e a garota saem da
delegacia (they go out?) onde estavam detidos. Jarnail responde com uma construgdo

VL nesta sessao.

25) get out

Sessao realizada em 6 de setembro de 1983

Este € o décimo primeiro més de Jarnail no estudo. Varios verbos comecam a ser
usados, em especial o verbo go na constru¢do VL, apesar de a interlingua de Jarnail
permanecer bastante telegréafica no inicio da sessdo. Por exemplo, observe a auséncia de
estrutura neste trecho no qual ele diz que vai a India para o casamento das irmés e que

por isto venderd o carro

26) no erm s january february in this india.
27) and er my two sister.
28) s eighteen nineteen year in married.

29)er ncar er sale.
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Mais adiante na sesséo, a conversa passa a ser sobre o trabalho de Jarnail e a escola de
sua filha. Veja as construcdes VL (e os primeiros usos do verbo go nesta construcao).

Jarnail produz alguns enunciados bastante estruturados

30) and from there to the office where i sign they said that | they said that i should

go back from there i was directed to the job centre

31) at first they sent me to the social security office from there i went to the labour

exchange

32) october in go india
33) then she will go to another school a bigger school

34) they lived in caldmore they are appointed by the government

35) it all happened because of a change of address i had moved from the Ixxx street

Sessdo realizada em 11 de abril de 1984
Décimo oitavo més no estudo. Apesar de passados sete meses desde a Ultima sessdo, a
interlingua de Jarnail parece ndo progredir muito. Veja abaixo uma construcdo VL com

0 verbo go

36) hes very nice er n s next go er n # railway station

Sessao realizada em 30 de novembro de 1984

Esta é a Gltima sessdo na qual identificamos uma construcdo VL. Jarnail estava em seu
vigésimo quinto més no estudo e exibia pouco progresso em sua interlingua (o
desenvolvimento era muito lento, como observado em outras sessdes aqui analisada),
embora estivesse gradualmente incorporando verbos, formulas e alguma estrutura a sua

interlingua. Veja dois exemplos
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37) and the finish in this may.

38) its no trouble and its easy.

A Unica construcdo VL identificada é esta

39) yeah erm you [/?] you go to the big post office for that

Na anélise do progresso de Jarnail ao longo dos meses, podemos perceber um ritmo
totalmente diferente daquele observado para Andrea e Lavinia. E certo que houve algum
progresso, mas o tempo de estruturacdo da interlingua de jarnail é bem diferente. No
entanto, algumas caracteristicas do desenvolvimento de Jarnail sdo observadas também
em Andrea e Lavinia: a linguagem telegréfica, a total auséncia de estrutura, o uso de
formulas e algumas expressdes semi-fixas e, finalmente, indicios de estruturacdo de

construcdes VL principalmente a partir do décimo més, com o uso freqliente do verbo

go.

7.2.4 Ravinder

Vinte e duas sessdes de Ravinder continham construges VL. O verbo prototipico para
esta construcdo é o go, mas as tarefas nas quais ele ocorre mais comumente variam
bastante, ndo havendo uma preponderancia de um tipo de tarefa especifico (como se
verifica nos demais sujeitos). Faremos uma andlise por data da sessdo, de forma a
capturar o desenvolvimento da construgdo VL com o verbo go. Veja o Quadro 10 com o
codigo do arquivo transcrito, a data de realizacdo da sessdo, més do sujeito no estudo
quando da sesséo e verbos usados na constru¢do com sua frequéncia (em tokens) entre

parénteses
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Arquivo Data da sessdo Meés no estudo | Verbos usados (freqiiéncia tokens)
Iperal2d.l.cha 20 janeiro 1983 3 play (1 token)
Iperal6i.l.cha 8 junho 1983 8 go (7 tokens), drop (1 token)
Iperal7a.l.cha 7 setembro 1983 11 go (2 tokens)
Ipera2lo.1.cha 19 outubro 1983 12 go (2 tokens)
Ipera21k.1.cha 19 outubro 1983 12 go (1 token)
Ipera23m.l.cha | 8 dezembro 1983 14 put (3 tokens)
Ipera24i.1.cha 14 fevereiro 1984 16 go (5), drop (2), sit (1), walk (1)
Ipera25d.1.cha 29 margo 1984 17 go (1 token)
Ipera25a.1.cha 29 margo 1984 17 go (1 token)
Ipera25j.1.cha 29 margo 1984 17 go (1 token)
Ipera27h.1.cha 10 julho 1984 21 go (1 token)
Ipera271.1.cha 10 julho 1984 21 go (1 token)
Ipera31d.1.cha 24 julho 1984 21 drop (1 token)
Ipera3lp.l.cha 24 julho 1984 21 go (2 tokens)
Ipera32g.1.cha 17 outubro 1984 24 get (1 token)
Ipera33a.1.cha 5 novembro 1984 25 come (1 token)
Ipera33q.1.cha 5 novembro 1984 25 go (1 token)
Ipera34a.1.cha 19 dezembro 1984 26 go (1 token), come (1 token)
Ipera34l.1.cha 19 dezembro 1984 26 come (2 tokens)
Ipera34i.1.cha 19 dezembro 1984 26 go (3 tokens), sit (1), walk (1)
Ipera35l.1.cha 22 janeiro 1985 27 go (2) come (1), sit (1)
Ipera36r.1.cha 24 abril 1985 30 go (1 token)

Quadro 10

SessOes de Ravinder nas quais ocorre a construcéo VL

O Grafico 22 ilustra o desenvolvimento de Ravinder no uso de construgfes VL,

ancoradas principalmente no verbo go, por meio de uma curva cumulativa de aquisigéo
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Ravinder
Curva cumulativa de aquisi¢éo VL
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Gréfico 22
Curva cumulativa de aquisi¢édo VL de Ravinder

Sessédo realizada em 20 de janeiro de 1983

Ravinder encontra-se no terceiro més do estudo. Em sua primeira sesséo, no dia 19 de
novembro de 1982, Ravinder demonstrava uma baixa compreenséo do seu entrevistador
e limitava-se, quando compreendia algo, a dizer sim ou ndo. Poucas palavras foram
produzidas. Nesta sessdo, que consistia em descrever uma foto que mostrava lojas e
prédios no entorno de uma praga, os enunciados de Ravinder sdo semelhantes aos dos
outros sujeitos (exceto Lavinia) neste estagio inicial do estudo: uso de férmulas fixas,
enunciados bastante telegréaficos, calcados em substantivos (multi-palavras) e com total

auséncia de estrutura. Veja exemplos

1) idont know.

2) fruit shop.

3) ap [/?] furniture shop er carpet anything.
4) thatone co’ffee -_ ?

5) play anything
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Quando perguntado o que a crianga na foto estava fazendo ele usa o verbo play (um dos

poucos verbos usados nesta sessdo) numa construgéo VL

6) play on the "dog

Sessdo realizada em 8 de junho de 1983

Ravinder encontra-se no oitavo més do estudo. A atividade desta sessdo consistia em
assistir a um filme (Modern Times, de Chaplin) e comenta-lo. Verbos comegam a
aparecer nos enunciados de Ravinder, especialmente o verbo go na construgédo VL,
permitindo uma certa estruturacdo de sua interlingua (i.e., para aléem dos enunciados

multi-palavras). Veja alguns exemplos

7) hes ### drop on the floor # and charlie said girl you go out ## xxx #/ <x>

8) # er police ### charlie go to jail .

9) ## charlie said you go in
10) and charlie # go to work # in ship

11) hes # go to police station

12) hes ### drop on the floor # and charlie said girl you go out ## xxx #/
13) hes you ## go to # work and letter xxx

14)mer i think <> [$ laughs] go to back in jail

Sessoes realizadas em 7 de setembro e 19 de outubro de 1983

Nestas sessOes de Ravinder, aos onze e doze meses do estudo, a interlingua de Ravinder
parece estar progredindo lentamente. Ravinder usa mais verbos, utiliza férmulas fixas
(i.e., its alright, i dont mind) e uma estruturagdo candnica das palavras comeca a
aparecer (ou seja, sintaticamente adequada como o enunciado ‘sometime have cup of

tea’). O uso do verbo go na construcdo VL predomina, veja abaixo
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15) tell me how go to walsall town centre # er best way go to ## town centre you tell

me.

16)# i dunno < > [$ laughter] hes go to school and

17) # xxx she say you go to /school or something # like class
18) go to the # police station

19) you tell me miss # how you go to birmingham by train

SessOes realizadas em 14 de fevereiro e 29 de margo de 1984

Estas sessdes, entre o décimo sexto e décimo sétimo meses do estudo, envolvem as
atividades de relatar/comentar um filme assistido (Modern Times, de Chaplin), conversa
livre, descricdo de fotos/lugares. Ravinder comega a usar bastante o passado de alguns
verbos (irregulares, inicialmente, como said, broke). Veja algumas construgdes VL

abaixo (com preponderancia do verbo go)

20) and ## girl is ### and ### after < > its like er xxx ## its everybody push an girl
is hot like its everybody push and policeman # in stand an the back # its push #
pushin in # charlie and girl and policeman drop on the road < < > [$ coughs]
> [>1]

21) drop on the floor

22) # and # after plan # go to jail

23) and # coming in van # and go to jail

24) and < > its charlie said to girl is you # go away alright
25) and its [/?] plan is go to back to jail

26) its er < > its no plan its go to restaurant
27) and < > sit on the # one side ##

28) and go # wife # walk on the road

29) # # go inside <i think> [>1] <ya> [<2]
30)and # # second in # # # we go to one # hospital

31)igo to # manor hospital
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Sessoes realizadas nos dias 10 e 24 de julho de 1984

Vigésimo primeiro més. As mudangas na interlingua de Ravinder perceptiveis. Ele
comeca a ampliar o leque de preposicBes, pronomes e formulas usados, exibindo
claramente uma interlingua mais bem estruturada em termos sintaticos. Veja alguns

exemplos abaixo

32) yeah <phone call thats why> [>1] he cant go outside.

33) i think his friend you know.

34) he said you wait here you tell me er which room is er xxx

35) <well i dont know> [$ laughingly] mh what you call you know number.

36) i can understand a lot you know because erm # m eh ## i can understand lot
what i speak [/?] i cant speak a lot you know m # i cant speak a lot like you
know.

37) ## mh i am not sure but i thinks # er garlic or.

38) i want red apple.

A seguir, algumas construcoes VL verificadas nestas sessoes

39) er sorry hes gone to school you know # hes go to school # <erm> [>1]

40) its m er with somebody er only memory and i go that way

41) its go to town centre or something # mh

42) thats mohammed go to # m church masjid@s

43) hes crying # well drop in the floor

Sessoes realizadas em 19 de dezembro de 1984

Vigésimo sexto més. Pouco progresso pode ser observado nesta sessdo em relagdo as
sessdes anteriores, realizadas em Julho. Cinco meses se passaram e Ravinder mantém o

mesmo padrdo de estruturacdo de sua interlingua (uma progresso altamente irregular e
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nao-linear). Veja um exemplo de enunciado produzido por Ravinder ao contar o filme

Modern Times, de Chaplin

44) hen its [/?] now two children coming its give this chocolate # xxx then its
policeman finish he said you pay for it he said no money # and say pay for it and
policeman xxx < > [$ r clears his throat] then its van coming over # and its go
in van # and one # its lot people here in van.

45) [$ r clears his throat] its # charlie give to seat to him and stand up he said you
know me.

46) er he said its im bread man you know # and < > [$ r clears his throat] # then

its ### girl is push the policeman # and drop it in floor.

Abaixo, algumas construgdes VL

47)well < > [$ ] my sister coming to er in this country from india

48)yeah its er [/?] if you [/?] i am coming into mangat house

49)yeah its er if you i am coming into mangat house

50) ### ill go somewhere holiday # so ## if y i go to india

51) < > when in [/?] charlie said you go away # its n going m girl said you coming
as well

52) and # after go inside ###

53) its er # two girl stay there and big girl # go away

54) mh and after like # sit down the xxx table stand

55) and its go as well and then ## its walk down the n road # and ## sitting [/?] sit
down on one [/?] # and by house ## its talking and looking # then # its er think

wife and husband # its husband go to # that xxx work somewhere

Sessdo realizada em 22 de janeiro de 1985

Vigésimo sétimo més. Nesta sessdo a tarefa consistia na reproducdo de uma
foto/imagem e, & medida que Ravinder ia reproduzindo cada item da foto, os

entrevistadores pediam para que ele nomeasse os itens ou objetos desenhados. Portanto,
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é uma tarefa que envolve compreensdo, elicitacdo de vocabulario e referéncia espacial
(a0 relatar a localizagdo e forma dos itens). As construgbes VL abaixo foram

identificadas

56) ### right < > come in downstair

57) ## < <thats> i think going to town
58) three step m er when you # go in house

59) <girl> [<1] one girl # sit on the floor

Sessao realizada em 24 de abril de 1985

Esta € a Gltima sessdo de Ravinder, realizada em seu trigésimo més no estudo. A tarefa
consistia em relatos de Ravinder sobre suas impressdes acerca de seu proprio processo
de aquisicdo da lingua inglesa ao longo do projeto ESF. Pela natureza da atividade, ha

poucos enunciados nesta sessdo. Abaixo, a Unica construcdo VL identificada

60) can you come any [/?] go to school in this country

A analise do desenvolvimento da interlingua de Ravinder confirma o padréo verificado
em Andrea, Lavinia e Jarnail. O desenvolvimento de sua interlingua é mais rapido do
que o de Jarnail, embora contenha caracteristicas encontradas nos demais: inicialmente
mostra-se monossilabico, se ap6ia também no uso de férmulas e faz uso de linguagem
telegrafica. A utilizacdo de gestos também é comum, e, posteriormente, comeca a
empregar formulas semi-fixas e expressdes sintaticamente estruturadas. No que
concerne a construgdo VL, tal construcéo passa a ser bastante usada a partir do décimo
més com a incorporacgdo constante do verbo go. Outros verbos também sdo utilizados

nesta construgdo, mas com menos intensidade.
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7.2.5 Discusséo sobre o desenvolvimento da construcéo VL

Como vimos acima, ao fazermos uma andlise utilizando gréficos em rede das sessdes
dos quatro sujeitos investigados para a construgdo VL com o verbo go, é possivel
perceber que o padrdo de desenvolvimento construcional constitui-se num gradual
acimulo de algumas colocagbes altamente frequentes. Este alicerce construcional
emergente parece ser guiado por alguns principios de estruturacdo da interlingua
baseados, inicialmente, em recursos pragmaticos, seguidos pelo emprego de formulas,
expressoes lexicalizadas e expansdo gradual de verbos, atingindo, finalmente, o nivel
mais complexo de enunciados estruturados em torno de verbos prototipicos e uma
interlingua sintaticamente estruturada (i.e., guiada por padrfes sintaticos abstraidos do

insumo).

Na andlise qualitativa que fizemos, observamos claramente um padrdo de
desenvolvimento interlingual gradual e altamente irregular, que vai do concreto ao mais
abstrato, mas ndo é possivel detectar facilmente a natureza das colocagdes no entorno
dos verbos. Estas co-ocorréncias de palavras emergentes tornam-se saliente apenas
quando analisamos os dados de forma quantitativa e probabilistica (i.e., em forma de

redes de associacdo e de co-ocorréncia de certas colocagdes de palavras).

Klein (1993:74), ap6s analise sobre o desenvolvimento/aquisi¢do da expressdo temporal
na interlingua dos sujeitos do projeto ESF, destaca que em cada um destes aparentes
‘estagios’ de desenvolvimento’ h& um principio organizacional inerente ao sistema

interlingual, ou, nas palavras do proprio Klein

Em cada estagio, a lingua do aprendiz ndo € apenas um acimulo aleatério
de formas especificas mas um sistema autbnomo — uma variedade do
aprendiz que é regida por um ndmero de principios organizacionais
distintos. Esta é a primeira sistematicidade. O processo de aquisi¢do é
uma sequéncia de variedades do aprendiz, o qual, por sua vez, segue
certas regularidades. Esta é a segunda sistematicidade. A forma de
expressdo concreta destes dois tipos de sistematicidade depende de um
nimero de fatores causais — principios cognitivos gerais, natureza das

™ E sempre importante lembrar que tais ‘estagios’ sdo altamente irregulares (no tocante as formas da
interlingua exbidas) e seu desenvolvimento caracteriza-se pela nao linearidade.
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linguas fonte e alvo, condig¢Bes individuais e sociais de aprendizagem,
dentre outros (grifo no original) "

Nosso foco aqui € a construcdo VL, por isto ilustraremos as coloca¢bes mais frequentes
no entorno do verbo prototipico go. Como relatado no inicio deste capitulo, Ke (2007)
fez uma andlise em rede das constru¢bes VL utilizando informacdes resultantes de um
célculo probabilistico de co-ocorréncia de palavras, adicionando algumas restrigdes a
rede de forma a excluir as colocagdes estatisticamente néo significantes (ou seja, abaixo
do valor > 5 de freqiéncia de ocorréncia). Assim, o Grafico 23 exibe uma rede gerada
para o verbo prototipico go levando-se em conta tais restri¢des estatisticas de freqiiéncia

de co-ocorréncia de palavras

You

to
they

she

on
._c:h arlie,
; out
.,glrl
.we down
‘hes
up there
= here back \inside
y left
outside
Gréafico 23

Rede de colocagdes mais frequentes em torno do verbo go
na construgéo VL para o grupo de aprendizes (reproduzido de Ke, 2007)

2 Minha traducdo de: At each point, the learner’s language is not just a random accumulation of
individual forms but a system in its own right — a learner variety which is governed by a number of
distinct organizational principles. This is the first systematicity. The acquisitional process is a sequence
of leaner varieties, which in turn follows certain regularities. This is the second systematicity. What these
two types of systematicity concretely look like depends on a number of causal factors — general cognitive
principles, nature of source language and of target language, individual and social learning conditions,
and others.
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Como vemos, o resultado obtido € um gréafico em rede que nos permite verificar que ha,
inicialmente, uma padréo observado na construgdo VL ancorado no verbo prototipico go
(uma ‘“ilha verbal’ tomaselliana), que se traduz no uso de um esquema agente-agao-
locativo (refletido nas categorias sujeito-verbo-preposicdo), no qual se observa a co-
ocorréncia muito freqliente dos pronomes I, you, he e they no slot agente e das
preposicdes to, in , on, out e down no slot do locativo. Como vimos na discusséo de
Tomasello (2003, 2000), estes esquemas pivO e ilhas verbais seriam a génese de
construgdes envolvendo categorias abastratas, como observado na estrutura argumental

de uma lingua.

Finalmente, encerrando esta ilustracdo dos nossos dados em forma de redes, veremos
abaixo o Grafico 24, reproduzido da anélise de Ke (2007), que possibilita uma excelente
comparagéo das redes de colocagdes (pares adjacentes) na constru¢éo VL no entorno do

verbo go para os dois grupos pesquisados: aprendizes e entrevistadores

Aprendizes Entrevistadores

you

they back

she
WE

on

up there
here ¢ghack \inside ‘;mund .
right
left

outside

harli

@-chalie y ._people ) -

.»we clowt i — IR out
pan ol ﬁv

there

at

straight
home ip

oft

an

through

Gréfico 24

Comparacéo das redes de colocagfes mais freqlientes em torno do verbo go na
construgdo VL para os grupos de aprendizes e entrevistadores. In: Ke (2007)
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Na comparacdo entre as redes de colocagbes dos aprendizes e dos entrevistadores
(falantes nativos da lingua inglesa), podemos ver claramente como as redes sdo
semelhantes, embora a ilha dos entrevistadores seja visivelmente mais rica e
diversificada. A rede dos entrevistadores exibe colocagGes ligeiramente mais
distribuidas. Isto pode ser constatado pela espessura dos links entre as palavras, ou seja,
quanto mais espessa menos distribuida e centrada em alguns pronomes. Entretanto, ha
inegavelmente uma superposicdo de pronomes e preposicdes; destas Ultimas, dos vinte
tipos de preposicOes verificados nos dados dos entrevistadores, treze estdo tambem

presentes nos dados dos aprendizes.

7.3 Anédlise qualitativa do uso do verbo put em construgdes VOL

Neste item serd feita uma andlise qualitativa das sessBes nas quais o verbo put na
construgdo VOL foi mais frequentemente encontrado (sessfes que envolvem as
atividades do tipo E, que consistia em dar instrugdes). E neste tipo de atividade que a
maior parte das construgdes VOL ocorrem (o equivalente a 52% dos 18 tipos de

atividades realizadas no projeto ESF).

7.3.1 Andrea

Foi verificada a ocorréncia de construgdes VOL em dez sessdes de Andrea. Além da
tarefa E, as outras tarefas de Andrea em que ocorre o uso de tal construcdo séo as tarefas
k, I, a,g,i,d& q. Analisaremos detalhadamente cinco sessdes ao longo dos meses com
0 objetivo de capturar o desenvolvimento de construgdes VOL. Veja Quadro 11 com o
codigo do arquivo transcrito, a data de realizacdo da sessdo, 0 més do sujeito no estudo
quando da sesséo e verbos usados na constru¢do com sua frequéncia (em tokens) entre

parénteses”

™ Os exemplos aqui fornecidos s&o trechos inalterados das sessdes transcritas nos aquivos em formato
.cha. Como destacado anteriormente, o leitor encontrarda TODAS as sessdes em CD-ROM anexo a esta
tese. O leitor também encontrard no CD o programa CLAN, que devera ser instalado para a correta leitura
dos arquivos.
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Arquivo Data da sessdo Més no estudo | Verbos usados (freqiiéncia tokens)
lieanl2e.1.cha | 10 janeiro 1983 1 bring (4), put (1), see (1)
lieanl6k.1.cha | 8 julho 1983 7 take (1)
lieanl7l.1.cha | 23 agosto 1983 8 take (1)
liean18a.1.cha | 28 setembro 1983 9 put (1)
liean22g.1.cha | 16 novembro 1983 | 11 put (1), open (1)
liean22e.1.cha | 16 novembro 1983 | 11 put (8), take (2), leave (1), keep (1), try (1)
liean24i.1.cha | 20 janeiro 1984 13 take (2)
liean3ld.1.cha | 24 outubro 1984 22 send (1), take (1)
liean32e.1.cha | 21 novembro 1984 | 23 put (6), take (5), touch (1), sit (1)
liean34q.1.cha | 21 dezembro 1984 | 24 put (1)

Quadro 11

SessOes de Andrea nas quais ocorre a construgdo VOL

O Grafico 25 ilustra o desenvolvimento de Andrea no uso de construgbes VOL,

incialmente ancoradas principalmente no verbo put, por meio de uma curva cumulativa

sit

de aquisicdo
Andrea
Curva cumulativa de aquisi¢cdo VOL
20
18 /######## put
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Més do estudo

Gréfico 25

Curva cumulativa de aquisicdo VOL de Andrea

touch

try
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Primeira sesséo, em 10 de janeiro de 1983

Esta sessdo é a primeira de Andrea no estudo ESF. Andrea parece desconhecer verbos
(especialmente verbos de movimento). Seus enunciados sdo praticamente construidos
com substantivos (i.e., sdo, essencialmente, o que poderiamos chamar de enunciados
multi-palavras). A comunicacdo é bastante telegréfica e Andrea faz uso freqlente de
gestos, como nestes trechos em que Andrea pede primeiro que a entrevistadora coloque
a jaqueta na cadeira e depois que ela coloque (vista) a jaqueta (neste Gltimo, trecho 4,
vemos que ele usa o italiano indossare la giacca para dizer ‘vista a jaqueta’ ou ‘put the

jacket on’, em inglés)™

1) eryour jacket. e@s [:=T and] jacket er on the seg@s [:=T from the italian
*seggia* chair].

2) er after get up bring the er jacket ## <i dont know> [% a is having problems
expressing himself and is aware of it] er indossare@s la@s giacca@s [:=T
put the jacket on] yes [% a indicates to m that she is performing the correct
actions].

Neste outro trecho, Andrea pede para colocar a caneta dentro da revista, sem utilizar

verbos, apenas usando gestos e contato visual

3) e@s [:=T and] er # this pens in the magazine.

No trecho a seguir, Andrea pede que sua interlocutora coloque a bolsa dela na cadeira.
Observe que Andrea ndo formula a frase “cologque a/sua bolsa na cadeira”, mas chama
sua interlocutora com a formula come near, utilizando gestos e contato visual para se

comunicar

4) come near this seg@s [:= from the nglish *seggia* chair] yes er the bage
[% #}#] in the [/?] on the < > [% laughs].

™ Os comentarios entre colchetes foram feitos pelo pesquisador que originalmente transcreveu as sessoes.
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Mais adiante no didlogo, Andrea comeca a usar bastante o verbo bring com o objetivo
de fazer com que sua interlocutora mova ou coloque algo em algum lugar, ou seja,

contrugdes VOL. Veja os exemplos:

5) bring this seg@s [:=T from the nglish *seggia* chair] erm # in nother
position.

6) bring one magazine in the bag.

7) bring this er pens. Er # this pens in the magazine.

8) see again in the window after bring [/?] bring one magazine in the bag

Andrea emprega, pela primeira vez, o verbo put numa construgdo VOL:

9) <put> [?] magazine in the bag.

Sessdo realizada em 23 de agosto 1983

Andrea encontra-se no oitavo més do estudo. Uma de suas tarefas nesta sessdo é dar
instrucbes a sua interlocutora sobre como chegar a lugares especificos (route
description). Andrea tem dificuldades em comunicar suas inten¢des. Usa formulas (I
don’t understand) e alguns poucos verbos (take, go, turn) comegam a ser usados. Com
excecdo do uso de alguns verbos, sua interlingua parece ndo avancar em relacdo a

primeira sessdo. Veja a Unica construcdo VOL identificada

10) when i finish the irving road i take the left # and er i take the train for #
green park

Sessédo realizada quatro meses depois, em 16 de novembro 1983

Andrea est4 participando do estudo hd dez meses e comegou a usar outros verbos na

construgdo VOL. O verbo bring, que era usado quase que sempre para pedir que algo

fosse movido, deslocado ou colocado em algum lugar, praticamente desapareceu nesta
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construcdo, ao passo que 0 uso do verbo put aumentou consideravelmente (8 tokens).
Andrea também faz uso agora dos verbos take (2 tokens), leave (1 token), keep (1
token) e try (1 token). Parece que Andrea esta comegando, de maneira bastante timida e
gradual, a desenvolver a construgdo X causes Y to move Zpath/location baseado no

verbo put. Veja exemplos a seguir:

11) put the silver in the “bag.

12) put er on the floor.

13) put the bag with the silver # over the ### [% long pause] over the ##
cuscino@s [:=T cushion].
14) put the box on the shelf

15) [% long pause] no good < > [% laughs] take the er the money ### and

er try now in that [!] plant ### the big one # on the left. Yes and put the money #

over ### [% long pause] yeah take the money ### and now try # under [!] the
## the vase [% #veiz#] va [/?]

Sesséo realizada em 20 de janeiro de 1984

Andrea encontra-se no décimo terceiro més no projeto. Nesta sesséo, a tarefa consiste
em contar o filme de Charlie Chaplin (Tempos Modernos) que Andrea acabara de
assistir. O uso de férmulas é constante (por exemplo, | don’t know, all right, I dont
understand, etc) e o progresso de sua interlingua é imperceptivel em relacdo a sessdo
anterior. Seus enunciados exibem um padrdo telegréafico. Duas constru¢des VOL foram

identificadas nesta sessdo, ambas com o verbo take

16) ### [% long pause] and er # take him # charlie chaplin # in this house

17)and after er # other policeman # with him # take him for # the police station
for other things
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Sessédo realizada 10 meses depois, em 21 de novembro 1984

Esta sesséo foi realizada no vigésimo terceiro més de participa¢do de Andrea no estudo.
A construgdo VOL permanence dominada pelo verbo put (6 tokens). O verbo take
continua a ser gradativamente utilizado nesta construgdo (2 tokens) e surgem novos
verbos touch (1 token) e sit (1 token). Uma construcdo esquematica mais complexa do

tipo take X and put in Zpath/location ou X causes Y to move Zpath/location parece estar

surgindo e sendo incorporada & interlingua de Andrea. Veja exemplos a seguir:

18) take the [% prolonged] the plate # under the cup. And put that over [!] the cup.

19) take the box and er put that near the legs of the ## seige [%
sezEsuffix chair] # behind the table.
20) take -_ the ashtray on the table and put that into the bag.

Esta nova construgdo (ou sua complexificacdo) é uma boa evidéncia de que Andrea ja
conseguiu abstrair a constru¢do VOL e agora j4 é capaz de incrementar ou expandir tal
estrutura esquema@tica para além do uso do verbo prototipico put, ao fazer uso de um
outro verbo, de forma a mudar, levemente, a funcdo/significado comunicativo

pretendido na interacdo. Veja exemplo retirado desta sessao:

4) take the little bag and the other one and er ## go outside of the +/. And going

# outside of the door.

A sessdo acima foi uma das Gltimas sessdes de Andrea no projeto ESF. Como vimos,
Andrea estava no seu vigésimo terceiro més no estudo. Sua interlingua exibe mais
complexidade (se comparada a sessdo primeira), e ele consegue ser bem especifico em
certas instrucdes dadas. O padrdo verificado ao longo do desenvolvimento desta
construcdo VOL guarda estreita relagdo com aquele visto para a construcdo VL. Repare
que no inicio a interlingua de Andrea era limitada: seus enunciados ndo continham
verbos, o uso de palavras soltas e linguagem telegréfica eram comuns, assim como o
emprego de formulas fixas. Também havia muito uso de gestos. Andrea comegou a usar
a construcdo VOL inicialmente com o verbo bring (4 ocoréncias). Por volta do décimo

més, o verbo prototipico put comega a ser muito usado em construgdes VOL. A partir



Em Construcéo! Fernando G. Ferreira-Junior 201

deste ponto, ha um progresso perceptivel na interlingua de Andrea. Uma padrdo
interlingual mais estruturado comega a surgir e observamos que constru¢fes mais
complexas emergem, o0 mesmo padrédo verificado no desenvolvimento da construgéo VL

verificado para os demais aprendizes.

7.3.2 Lavinia

Em trezes sessbes de Lavinia ha ocorréncia da construcdo VOL. Além da tarefa E, as
outras tarefas de Lavinia em que ocorre 0 uso de tal construgdo com outros verbos
(incluindo put) séo as tarefas a, g, b, i, I, p & k. Analisaremos algumas sessdes ao longo
dos meses com o objetivo de capturar o desenvolvimento de constru¢des VOL. Veja no
Quadro 12 o cddigo do arquivo transcrito, a data de realizagéo da sessdo, més do sujeito

no estudo quando da sessédo e verbos usados na construgdo com sua freqiiéncia (em

tokens) entre parénteses

Arquivo Data da sessdo Meés no estudo | Verbos usados (freqiiéncia tokens)
lielal3e.1.cha 18 outubro 1983 3 put (4 tokens)
lielal4a.1.cha 16 novembro 1983 4 put (1 token)
lielal8l.1.cha 27 marco 1984 8 catch (1 token)
liela21p.1.cha 10 maio 1984 10 take (1 token)
liela22g.1.cha 11 junho 1984 11 put (2 tokens), leave (1 token)
liela22e.1.cha 11 junho 1984 11 put (11 tokens)
liela22a.1.cha 11 junho 1984 11 put (1 token)
liela23b.1.cha 13 julho 1984 12 put (2 tokens)
liela24a.1.cha 24 outubro 1984 15 take (1 token), send (1 token)
liela31la.1.cha 11 maio 1985 22 send (1 token)
liela31i.1.cha 11 maio 1985 22 bring (1 token), meet (1 token)
liela25i.1.cha 13 novembro 1985 28 take (2 tokens)
liela36k.1.cha 28 fevereiro 1986 31 have (1 token)
Quadro 12

SessOes de Lavinia nas quais ocorre a construgdo VOL




Em Construcéo! Fernando G. Ferreira-Junior 202

O Gréfico 26 ilustra o desenvolvimento de Lavinia no uso de constru¢fes VOL, neste
estagio de desenvolvimento ancoradas principalmente no verbo put, por meio de uma

curva cumulativa de aquisicdo

Lavinia
Cunva cumulativa de aquisicdo VOL

18

16 /
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Més do estudo

Grafico 26
Curva cumulativa de aquisi¢do VOL de Lavinia

Sessao realizada em 18 de outubro de 1983, no terceiro més do estudo

Lavinia ja inicia com um desenvolvimento linglistico mais avancado do que aquele
exibido por Andrea, acima discutido. De fato, Lavinia ja esta ha 3 meses no projeto
quando da realizacdo desta sessdo e possui um conhecimento mais profundo da lingua
quando comparada com 0s outros sujeitos nesta fase inicial do projeto (vide Anexo C,
para uma descricao sociobiografica dos sete sujeitos). Podemos claramente perceber que
a construcdo VOL, ancorada sempre pelo verbo put, ja faz parte da estruturacdo de sua

interlingua, i.e., a constru¢do X causes Y to move Zpath/location. Também, como
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observado nos exemplos de Andrea sobre a construcdo esquematica mais complexa do

padrdo take X and put in Zpath/location ou X causes Y to move Zpath/location, uma

construcdo esquematica similar take X and put in Zpath/location parece j4 fazer parte da

interlingua de Lavinia. Veja exemplos abaixo:

1) take [>2] the newspaper (...) you put the newspaper on the table

2) and n you take the [/?] the bag [/?] you take the bag. You put here
3) take mz that’s that’s know the name m the dish [/?] the plate for cigarettes. You

er put in the bag # you put in your bag.
4) you close newspaper. Put in the bag.

Lavinia faz uso do verbo put (de fato, de sua variante mais complexa take X and put in

Z) em todas as quatro vezes em que a construgdo VOL foi usada nesta sessao.

Sessédo realizada oito meses depois, em 11 de junho de 1984

Novamente, Lavinia faz uso da constru¢édo VOL utilizando o verbo put, juntamente com
alguns exemplos da construgédo take X and put in Z, em todas as vezes que a construgdo
VOL ¢é usada. De forma um pouco diferente do que observamos em Andrea, observe
que Lavinia faz uso deste tipo de construcdo como algo ja congelado, fixo, como um

chunk que se tornou uma férmula bastante funcional e eficaz.

5) ## and now you put the bag <on the floor> [% laughs]
6) and ## put the bag ## in [% prolonged] like [/?] # that’s don’t know the [/?]

that’s that’s know ## there is some book -_ in the corner # near the cupboard

7) and [% prolonged] erm ## you have # to go # and put the purse in [%
prolonged] [/?] ## near the the the [/?] the green books
8) be [>1] cause if he [/?] has to put a ladder on the wall that’s that’s know # and

the woman say there is er a window in the kitchen
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9) erm # oh no <> [% laughs] that’s am right [/?] wrong no you have to put er the
bag inside
10) mm ### its impossible because # the gas -_ ## and the hot water that’s put in

separate that’s put the money in the meter

11) put the bag on the cupboard # and [>1] there is some sheet -_ # sheets under -_

the sheets

Sessoes realizadas entre 13 de julho de 1984 a 28 de fevereiro de 1986

Lavinia estende o conhecimento da construgdo abastrata VOL para além do verbo
prototipico put. Outros verbos comecam a ser fortemente incorporados a esta

construcdo, como os verbos take, send, have, etc. Veja exemplos

12) [% laughs] yeah and they send [/?] we send them to some shops you

know to collect the prize as well.
13) and when that’s said to the [/?] because that’s know the girl who [>1] works
there and she was so disappointed as well because you know sh [/?] they

send a lot of people there and then they change you know they say the

the the course is full up already you know # xxx [>2] yeah [% high
fall] because she phoned there as well.

14) oh you can take home them.

15) okay take me here the policeman er mm that’s mean the policeman rung to
the
16) [/?] to the centre that’s that’s know where [/?]_the police station took him

away you know # in police car xxx.

A andlise do desenvolvimento interlingual de Lavinia nas sessdes acima é muito
reveladora. Em primeiro lugar, h& um padrdo que se repete quando pensamos nas
analises anteriores sobre a constru¢cdo VL. No inicio, o uso da construgdo VOL é
dominado pelo verbo put, mas Lavinia, por aparentemente ja comecar a dominar a
estrutura sintatica subjacente & constru¢do VOL, consegue gradualmente cambiar outros

verbos e palavras nos slots deste esquema. Nas sessdes finais, hd um processo visivel de
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categorizagdo bem sucedida para esta construcdo, na qual outros verbos sdo usados para
expressar sentidos comunicativos que se apresentam cada vez mais especificos,
revelando, com isto, que Lavinia abstraiu um esquema sintatico complexo, no qual
outros exemplares lingiisticos passam a ser induzidos e usados por meio de uma co-
variagdo coerente de atributos entre seus membros (como discutido na teorizagdo sobre

o desenvolvimento de categorias a partir de protétipos, feita no capitulo 3).

7.3.3 Jarnail

Ha ocorréncia da construcdo VOL em sete sessdes de Jarnail. As construces VOL
produzidas por Jarnail envolvem os verbos put, cross, bring, get, hide e think nas tarefas
e, a, | & r. Analisaremos cinco sessdes ao longo dos meses visando capturar o
desenvolvimento de construgbes VOL. O Quadro 13 exibe o codigo de cada arquivo
transcrito, a data de realizagdo da sessdo, més do sujeito no estudo quando da sessdo e

verbos usados na construgdo com sua freqiiéncia (em tokens) entre parénteses

Arquivo Data da sessdo Meés no estudo | Verbos usados (freqiiéncia tokens)
Ipejal3e.l.cha 12 fevereiro 1983 4 bring (1 token)
Ipejal7l.1l.cha 6 setembro 1983 11 cross (2 tokens)
Ipejal7a.l.cha 6 setembro 1983 11 get (1 token)
Ipeja22e.1.cha 11 novembro 1983 13 put (3 tokens)
Ipeja32e.1.cha 30 novembro 1984 25 put (2 tokens)
Ipeja33e.1.cha 30 novembro 1984 25 hide (1)
Ipeja36r.1.cha 24 abril 1985 30 think (1)
Quadro 13

SessOes de Jarnail nas quais ocorre a construgdo VOL

Por outro lado, o Grafico 27 ilustra o desenvolvimento de Jarnail no uso de construgdes
VOL, incialmente ancoradas principalmente no verbo put, por meio de uma curva

cumulativa de aquisi¢éo
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Gréfico 27
Curva cumulativa de aquisicdo VOL de Jarnail

Sessao realizada em 12 de fevereiro de 1983

Este é seu quarto més no estudo e Jarnail basicamente se utiliza de gestos e algumas
expressdes de comando para conseguir comunicar suas intencfes. Seu desempenho é
semelhante ao de Andrea em sua primeira sessdo. Sua producdo na L2 nesta tarefa (i.e.,
tentativas de dar instrucdes) carece de verbos e se baseia na utilizagdo de recursos
paralinguisticos (por ex., gestos) juntamente com um substantivo e/ou locativo, como

nos trechos exibidos abaixo:

1)ermer < > [% pointing towards the bag] bag in the table.
2) bring bag here < > [% points towards the table top].

3) book in the table.

4) plate # in the book.
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5) book in the bag.

Sessao realizada em 6 de setembro de 1983

Jarnail encontra-se no seu décimo primeiro més no estudo. Alguns verbos comegcam a
ser usados, apesar de a interlingua de Jarnail permanecer bastante telegréafica no inicio
da sessdo, baseando-se essencialmente em substantivos. Abaixo, uma Unica construgao

VOL identificada

6) they confused me they did not tell me clearly where i could get it from

Sessao realizada em 11 de novembro de 1983

Nesta sessdo, no décimo terceiro més do estudo, um novo padrdo parece comecar a
surgir: o verbo put (também usado aqui na forma progressiva) € usado em todas as
ocorréncias da construcdo VOL. Jarnail também inverte a ordem candnica do inglés,
possivelmente devido a uma transferéncia do padrdo sintatico do punjabi, como
discutido anteriormente. De fato, este ‘sotaque sintatico’ é verificado também na
producéo dos outros dois falantes de punjabi (Madan e Ravinder) ao longo das sessoes.
Os exemplos em 3 e 4 mostram a ordem LOV e VLO, respectivamente, para expressar o

sentido comunicativo presente no ordenamento candnico VOL. Observe

1) yes# now er # in the put in a /box blue box n s money.
2) aner ns money <putting> [>1] ## er s this is money er table

3) dust bin n s bag put in
4) yes# now er #inthe put in a /box blue box n s money
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Sessédo realizada um ano depois, em 30 de novembro de 1984

Jarnail usa o verbo put para expressar o sentido da construgdo VOL em apenas dois
trechos ao longo de toda a sessdo. Também usa o verbo hide numa construcéo
tipicamente VOL. Sua proficiéncia no uso da L2 (assim como no uso da construgéo
VOL para dar instrugdes) aparentemente ndo progrediu muito desde a Ultima sesséo,
realizada ha um ano. Jarnail parece apresentar um desenvolvimento muito lento de sua

interlingua, evidenciado pela sua dificuldade em dar instrucfes basicas.

1. no erputer in. <yeah bag> [<1]
2. okay ## er s# erns book # <putting> [>1] in er book. Er # elephant [% a little

toy elephant] # elephant ### er # and s putting er book.
3. yes # erm ### [% longish pause] and the <hide # book inside> in the bag.

Ultima sessdo de Jarnail, realizada cinco meses depois, em 24 abril de 1985

Para nossa surpresa, nesta Ultima sessdo Jarnail mostra-se bastante fluente no uso da
lingua inglesa, embora a Unica construcdo VOL identificada seja com o verbo think,
bastante complexa por sinal, transcrita abaixo. Neste trecho, Jarnail responde a uma
pergunta da entrevistadora sobre se ele se lembrava do inglés que era frequentemente
dirigido a ele durante as sessdes de entrevistas do projeto (did you remember the english

you picked up from us?)

1) that’s tried to think them over at home and later on try to use them in my english
later on

Outro bom exemplo do nivel de estruturagdo de sua interlingua pode ser visto nesta
outra resposta dada sobre o que ele diria a uma outra pessoa a respeito do projeto do

qual havia participado
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2) that’s will say that it was a good project you not only did interviews but also helped
people like me.

Jarnail, assim como Andrea e Lavinia, apresenta 0 mesmo padrédo de desenvolvimento
interlingual. Parte de gestos, formulas e expressdes semi-fixas para o uso de estruturas
mais complexas. Como Lavinia e Andrea, Jarmail parece abstrair, gradualmente, a
estrutura abstrata VOL e, a partir dai, incorporar outros verbos buscando maior precisdo
comunicativa. Do genérico ao especifico, mas inicialmente calcado em um protdtipo
altamente freqliente que é o verbo put. A utilizagdo deste verbo prototipico, que aparece
por volta do décimo terceiro més, parece engendrar processos de generalizacdo e

categorizagédo que aceleram sobremaneira o desenvolvimento interlingual de Jarnail.

7.3.4 Ravinder

Foram detectadas dez sessdes de Ravinder nas quais ocorre o uso da construcdo VOL,
envolvendo as tarefas e, 0, m, a, |, p, i & g. Destas, analisamos em detalhe cinco sesses
nas quais a construg¢do VOL é usada com o verbo put. VVeja Quadro 14 com o cddigo do
arquivo transcrito, a data de realizagdo da sessdo, més do sujeito no estudo quando da

sessdo e verbos usados na construgdo com sua freqtiéncia (em tokens) entre parénteses

Arquivo Data da sessdo Meés no estudo | Verbos usados (freqiiéncia tokens)
Iperal3e.l.cha 15 fevereiro 1983 4 put (1 token)
Ipera2lo.1.cha 19 outubro 1983 12 drop (1 token)
Ipera23m.1.cha | 8 dezembro 1983 14 put (14 tokens)
Ipera25a.1.cha 29 margo 1984 17 turn (1 token)
Ipera3lp.l.cha 24 julho 1984 21 put (1 token)
Ipera271.1.cha 10 julho 1984 21 turn (2 tokens)
Ipera32e.1.cha 17 outubro 1984 24 put (8 tokens)
Ipera33q.1.cha 5 novembro 1984 25 put (1 token)
Ipera34i.l.cha 19 dezembro 1984 26 drop (4 tokens)
Ipera34l.1.cha 19 dezembro 1984 26 turn (3 tokens)
Quadro 14

SessOes de Ravinder nas quais ocorre a construcdo VOL
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O Grafico 28 ilustra o desenvolvimento de Ravinder no uso de construcdes VOL,
incialmente ancoradas principalmente no verbo put, por meio de uma curva cumulativa

de aquisicédo
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Gréfico 28
Curva cumulativa de aquisi¢do VOL de Ravinder

Sessao realizada em 15 de fevereiro de 1983

Ravinder, a exemplo de Jarnail, faz muito uso de gestos e utiliza expressdes multi-
palavras para expressar suas intengdes na L2. Ravinder esti no quarto més do estudo e
seu desempenho neste estagio é semelhante ao de Jarnail e Andrea acima discutidos. As
frases carecem de verbos e sdo compostas, essencialmente, de substantivos e locativos.

Veja exemplos desta sessdo, cuja tarefa consiste em dar instrucbes em relagdo a

20 ,//v
15 * L —|—turn

—e—put

drop
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mudanca/deslocamento de objetos e pessoas num ambiente, envolvendo, portanto,

referéncia espacial

1) book <the bag in>

2) book # in the bag.

3) coaton

4) and bag the chair

5) book in the bag -_ that’s think.

Também hé a producéo de alguns comandos, como estes:

6) come on
7) mopen the bag

Uma Unica construcao VOL, com o verbo put, é identificada.

8) put one book yes ### on the read book you know # read

Sessao realizada em 19 de outubro de 1983

Nesta sessdo, Ravinder estda no décimo segundo més e ja utiliza varios verbos e
formulas em seus enunciados. Ele comeca ir além de enunciados multi palavras, embora

sua interlingua seja bastante irregular, como observamos nos exemplos abaixo

12) ### i think must talk to this man.

13) theres two children.

14) in home # thats playing with children now.

15) sometime have cup of tea.

16) # this customer something <wanting> [?] yeah.
17) # <i dunno>

18) no <theres no time <this time of year> [?] >
19)i like it but no time.
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Nenhuma constru¢éo VOL foi identificada nesta sesséo

Sessao realizada em 8 de dezembro de 1983

Ravinder encontra-se agora no décimo quarto més do estudo. A tarefa consiste em dar
instrucbes em relacdo a mudanca/deslocamento de moéveis em um ambiente,
envolvendo, portanto, referéncia espacial. Explode o uso do verbo put nas construgdes

VOL, veja exemplos

20) < > [$ laughs] put it in # door [/?] room.
21) ## here put it in # righthand side

22) ### mm ## put it in lefthand side #

23) ### put it in other room yes

24) < > [$ laughs] put it in # door [/?] room

25) <yeah> [<1] # first # put in # blue table # < > the chair bring ### no

26) a horse # put in there < > [$ laughs]

27)er # put in near telly
28) no # thing ## < > put it other side there

29) no put it in front # thats it # yeah
30) put in the right wall

31) put it in window
32)yeah # put in # lefthand side
33) yeah put it in # righthand side

Sessao realizada em 17 de outubro de 1984

Dois meses depois da sessdo discutida acima, a interlingua de Ravinder parece ter
progredido. Em seu vigésimo quarto més no estudo, Ravinder estad mais comunicativo,

produz enunciados maiores e utiliza construgdes VOL ancoradas no verbo put. Seu
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desenvolvimento assemelha-se aos outros seis sujeitos analisados neste subcorpus

(falantes tanto de punjabi como de italiano). Alguns exemplos sdo fornecidos a seguir:

34) open your bag # put on table as well
35) bag put in table.(OVL)

36) and open ## er put it out in book
37) and bag put in floor (OVL)

38) the ers smoke tray put it in book

39) and book put it in # bag

40) er bag put it in floor

Ravinder também consegue produzir muito timidamente variagdes mais elaboradas da

construcdo VOL, como a construgdo take X and put in Z (como também observado na

producéo dos outros sujeitos). Veja exemplo:

41) bag that’s it and pick it [/?] pick it up ## and put it in table

Sessao realizada em 19 de dezembro de 1984

Nesta sessdo, em seu vigésimo sexto més, Ravinder da instru¢des a sua interlocutora
sobre como chegar a lugares especificos (route description). As constru¢des VOL

identificadas utilizam o verbo turn

42) <oh sorry # im turn left from mangat house>
43)and straight down # to ### turn left # from by sikhs temple # <its>[>1]
bradford street as well

44) turn right from there

Apesar das observacgdes sobre as Ultimas sessdes acima descritas, Ravinder obteve um
progresso bem mais lento do que Jarnail, Lavinia e Andrea ao longo do projeto. O

desenvolvimento de sua interlingua mostra-se bem mais ‘conservador’ e ele parece ndo
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avancar para além de uma ‘variedade béasica’. No entanto, o mesmo padrdo de

desenvolvimento observado nos demais aprendizes também é verdadeiro para Ravinder.

7.3.5 Discusséo sobre o desenvolvimento da construgdo VOL

No Gréfico 29, a exemplo do que fizemos anteriormente na discussdo sobre o verbo go
na construgdo VL, vemos uma rede gereada para todas as ocorréncias da construgao
VOL envolvendo o verbo prototipico put. Como explicado anteriormente, a espessura
das linhas (conexdes) entre as palavras indica o grau de frequéncia/ocorréncia de uma

dada colocagéo. Observe a configuragéo da rede

) she

(yhe (T ashiray

) not

i girl
( matches Y

@y (yhere
wmhi ng
Oswe ets
(Tp5auCepan

i NG
g7 ‘"l‘\"'&

(Cynewspaper (Typlate

@ e S chair

putting

rnagaziner
© O opposite

Gréfico 29

Rede de relagdes entre todas as palavras presentes nas 152 construgdes VOL com o
verbo put (e ocorréncias putting) produzidas pelos aprendizes
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Na discussdo das sessdes no item anterior, é possivel perceber nas construcdes dos
quatro aprendizes o gradual acimulo de palavras em torno do que poderiamos chamar
de um ‘proto-esquema’ VOL, inicialmente calcado em um verbo prototipico. O Gréfico
30 refina ainda mais a rede dada acima, ao enfocar aquelas colocages mais frequentes
(> 5 de frequiéncia de ocorréncia) ilustrando a estrutura deste primeiro suposto esquema
construcional VOL em processo de consolidacéo, abstraido em torno do verbo abre alas

put

there

table

Gréfico 30

Rede de colocagdes mais frequentes na construcédo VOL,
em torno do verbo put, produzidas pelo aprendizes

Uma outra caracteristica bastante marcante observada no uso da constru¢do VOL por
parte dos aprendizes é a tendéncia de ndo nomear o objeto ou o referente em questdo
durante a comunicacéo (talvez pelo ébvio motivo de que ele ja estd dado, é explicito e

partilhado pelos participantes do ato comunicativo).

Imagine, por exemplo, vocé tentando pedir (numa lingua estrangeira que esta
comecgando a aprender) que sua interlocutora coloque a bolsa que ela carrega em cima
de uma mesa. Provavelmente diriamos apenas ‘coloque na mesa’, a0 mesmo tempo em
que apontariamos para a bolsa em questdo. A menc¢do ao referente tornar-se-ia

desnecessaria (e, por este mesmo motivo, o pronome objeto ‘it’ ndo seja percebido em
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estagios iniciais de aprendizagem da lingua inglesa). Tanto nossa L1 como as restri¢des
impostas pela nossa prépria interlingua (ambos aspectos regidos por um célculo
probabilistico), o que, conseqlientemente gera limitagcbes cognitivas que influenciam
nossa atencdo e percep¢do, fazem com que tais ‘itens’ ou ‘acessorios’ meramente
linglisticos (i.e., pronomes objeto, sufixos verbais e nominais, etc.) passem
despercebidos por possuirem baixa saliéncia. A auséncia de tais marcadores
gramaticais, como observado no uso inicial mais pragmatico durante a aprendizagem de

uma L2, é evidente nos dados aqui analisados.

Como ja discutido, tal padrdo (universal) refleteria uma ‘variedade bésica’ observada no
desenvolvimento de interlinguas e que, como destacam Perdue (1993), Klein (1993:104)
e Mitchel & Myles (2004:150), é caracterizada por uma estrutura topico-comentario,
conforme a distingdo de Givon dos usos pragmaéticos e sintaticos que fazemos numa
lingua. As trés fases observadas por Perdue (1993) e Klein (1993), quais sejam, a)
variedades pré-basicas; b) variedades bésicas; e c) para além da variedade basica (ou
construcdes sintaticas abstratas), guardam estreita semelhanca com as fases propostas
por Tomasello (2003, 2000) ao longo da construgdo da L1 (conforme discutido

anteriormente) .

De fato, ao analisarmos qualitativamente a producdo dos sete aprendizes do nosso
corpus no projeto ESF, observamos um desenvolvimento de enunciados que parte do
uso de substantivos concretos (um modo mais pragmatico), passando pela utilizagéo de
verbos (um modo mais semantico) até uma estruturacdo calcada em estruturas ou
esquemas abstratos (um modo mais sintatico). Como vimos, este padrdo também é
verificado na analise do desenvolvimento da construgdo VL por parte dos aprendizes e
corrobora a teorizagdo discutida no capitulo 3 sobre o desenvolvimento de categorias

calcado em protdtipos.

™ Veja uma excelente discussao sobre vérios aspectos e fendmenos observados no desenvolvimento de
interlinguas em Nick Ellis (2006b, 2006c¢).

™ Embora os processos cognitivos subjacentes a tal padrdo, variedade bésica ou interlingua sejam
universais, i.e., constituam um sistema independente da L1 e L2 envolvidas, isto ndo significa que o
desenvolvimento interlingual ndo seja fortemente influenciado pelas matrizes sociolinguisticas da L1
(suas préticas sociais e normas culturais) e da L2. Tal ‘mistura’ é o que compde as idiossincrasias e
variagdes observadas no processo de aprendizagem de linguas, conforme nossa discussdo anterior acerca
do conceito selinkiano de interlingua.
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Finalmente, o ndo uso de referentes ou pronomes objetos por parte dos aprendizes (bem
como Seu uso por parte dos entrevistadores) é ilustrado a seguir no Gréfico 31, que
reproduzimos a partir da anélise dos nossos dados conduzida por Ke (2007). Observe as

redes abaixo geradas a partir dos dados dos aprendizes e dos entrevistadores

Aprendizes Entrevistadores

Gréfico 31

Comparacdo em rede das colocagdes mais freqlientes na constru¢do VOL nos grupos de
aprendizes e entrevistadores’’. In: Ke (2007)

Como ilustrado no Gréfico 31, a configuragdo construcional VOL, que requer uma
conex&o entre verbo, objeto e locativo (no exemplo acima, as possibilidades séo V + it
+ in the.., ou V + it + on the...) encontra-se bem mais consolidada na rede dos
entrevistadores do que na rede dos aprendizes, cuja principal rota é V + in the.... Mas

uma segunda rota V + it in... j& encontra-se em plena construgdo, como podemos

" A rede foi construida a partir de todas as palavras presentes nas construcdes VOL identificadas em
nosso subcorpus, utilizando informacfes resultantes de um calculo probabilistico de co-ocorréncia de
palavras (i.e., colocagdes). Foram adicionadas restricdes a rede de forma a excluir os links
estatisticamente ndo significantes. Para obter mais detalhes, veja Ke (2007).

money
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observar pela linha menos espessa. E provavel que a crescente complexificacio da
interlingua, resultante do vivenciar do aprendiz na L2, resulte numa configuracéo
semelhante aquela vista na rede dos entrevistadores acima, cujo padréo de conexdo é V
+ artigo ou V + pronome objeto, e onde normalmente ndo ocorra o padrdo V +
preposicdao (em construgdes VOL, obviamente) em seu sistema linglistico. Esta
conexdo ndo-candnica em construgdes VOL, presente na rede dos aprendizes, mas

ausente na rede dos entrevistadores, € ilustrada no Gréfico 31 pelas setas em vermelho.

7.4 Anélise das construcdes VOO

Apenas 36 constru¢cdes VOO foram identificadas em nosso subcorpus. Além disto,
Jarnail ndo produziu nenhuma constru¢gdo VOO ao longo de todo periodo do estudo.
Outros, Santo e Vito, produziram apenas uma construcdo VOO. Resolvemos entdo
incluir nesta analise os demais sujeitos (mesmo que seus dados do subcorpus ESF ndo
estejam completos, como destacado anteriormente nesta tese). O Quadro 15 fornece o
nome do aprendiz, o codigo do arquivo transcrito, a data de realizagéo da sessdo, més do
sujeito no estudo quando da sessdo e verbos usados na construgdo com sua freqiiéncia

(em tokens) entre parénteses

Nome Arquivo Data da sessdo Més Verbos usados
Andrea liean271.1.cha | 10 Maio 1984 | 17 explain (1)
Andrea liean32g.1.cha | 21 Nov 1984 23 tell (1)
Lavinia lielal3n.1.cha | 18 Out 1983 3 pay (1)
Lavinia lielal6a.l.cha | 20 Jan 1984 6 give (2)
Lavinia lielal7a.l.cha | 29 Fev 1984 7 write (1)
Lavinia lielal8a.1l.cha | 27 Margo 1984 | 8 write (2)
Lavinia liela21d.1.cha | 10 maio 1984 | 10 give (1)
Lavinia liela22a.1.cha | 11 Junho 1984 | 11 give (1), ask (1), send (2)
Lavinia liela22g.1.cha | 11 Junho 1984 | 11 give (1)
Lavinia liela23a.1.cha | 13 Julho 1984 | 12 ask (2)
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Lavinia liela23j.1.cha 13 Julho 1984 | 12 give (1)
Lavinia liela25a.1.cha | 13 Nov 1984 16 give (2)
Madan Ipema22a.1.cha | 10 Nov 1983 1 buy (1)
Madan Ipema24h.1.cha | 24 Jan 1984 3 buy (1)
Madan Ipema24i.1.cha | 24 Jan 1984 3 give (4)
Madan Ipema3ld.1.cha | 27 abril 1984 |6 give (1)
Madan Ipema32g.1.cha | 6 Nov 1984 13 give (1)
Madan Ipema34i.1.cha | 18 Dez 1984 14 give (1)
Madan Ipema35j.1.cha | 30 Jan 1985 15 show (1)
Madan Ipema36a.1.cha | 20 Fev 1985 16 give (1)
Ravinder Iperal6j.l.cha | 8 Junho 1983 |8 give (1)
Ravinder Iperal7a.l.cha | 7 Set 1983 11 give (1)
Ravinder Ipera27h.1.cha | 10 Jul 1983 21 give (2)
Santo liesal6i.l.cha | 2 Fev 1984 8 give (1)
Vito lievil9a.l.cha | 22 Ago 1983 14 give (1)
Quadro 15

Todas as constru¢des VOO identificadas em nosso subcorpus

Uma andlise individualizada ndo se mostrou vidvel, pois ndo seria possivel gerar
gréficos em rede numa freqliéncia > 5, padréo adotado nas nossas andlises anteriores,
devido ao nimero escasso de construgdes por individuo, como podemos ver no Quadro
15. Diante de tal impossibilidade, visualisaremos apenas os graficos em rede com as
colocagdes presentes no uso desta construgéo para o0s seis sujeitos investigados. Ou seja,
uma analise coletiva envolvendo todos os verbos na construcdo VOO.
Conseqlientemente, a analise ndo serd conduzida nos mesmos moldes adotados para as
construgdes VL e VOL em decorréncia da escassez de construgdes VOO identificadas
em nosso subcorpus (apenas 36 construcdes) para todos 0s sete sujeitos investigados. A
analise serd puramente baseada nas colocogBes observadas no entorno dos verbos na
construgdo VOO. Mesmo com um baixo namero de construcdes, resolvemos conduzir
analise de colocacbes na tentativa de verificar se o padrdo verificado nas duas

construgdes anteriormente analisadas tende a se repetir aqui.
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Uma observacdo importante. A exemplo de nossa anélise do subcorpus ESF, o estudo
de Goldberg, Casenhiser & Sethuraman (2004) também encontrou um baixo nimero de
ocorréncia da construgédo VOO no corpus de aprendizes de L1 investigado. De fato, esta
construgdo parece ser aprendida de forma mais lenta do que as outras. Os autores
explicam que isto se deve ao fato de que, aos 28 meses de vida (cerca de 2 anos de meio
de idade), as criancas estdo comegando a aprender tal construcdo. Coincidentemente, os
aprendizes no estudo ESF foram estudados ao longo de dois anos e meio (i.e., 30

meses), conforme discutido no capitulo 5 desta tese.

7.4.1 Discussao

A construcdo VOO (ou bitransitiva) € normalmente constituida de um sujeito, um verbo
e mais dois complementos, chamados de transitivo direito e transitivo indireto. Tal
construcdo esta intimamente ligada & funcdo ou significado de transferir algo a alguém,
ou seja, envolve um agente, um recipiente e um tema. Esta construgdo é conhecida na
gramaética tradicional como caso dativo, cujo termo etimologicamente deriva da palavra
latina dativus, que significar dar. O caso dativo pode ser preposicionado ou ndo. Veja

exemplos em portugués e inglés

1a) ela deu-me um livro (she gave me a book)

1b) ela deu um livro para mim (she gave a book to me)
2a) ela deu-Ihe o troco (she gave him the change)

2b) ela deu o troco a ele (she gave the change to him)
3a) ela escreveu-me uma carta (she wrote me a letter)

3b) ela escreveu uma carta para mim (she wrote a letter to me)

No que se segue, listaremos todas as 36 construgdes VOO dos aprendizes (Quadro 16).
No Gréfico 32, coluna a direita, sdo exibidas as redes criadas a partir de tais
construgdes. Nestas redes séo exibidas as associagOes entre as palavras das construcdes
VOO (gréfico superior) e logo abaixo a rede de colocagcdes VOO com restricdo de

freqliéncia de ocorréncia > 5 (grafico inferior).
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Quadro 16 & Graéfico 32

Lista de todas as 36 construgdes VOO dos aprendizes (coluna a esquerda) e as redes criadas a partir de
tais construcdes (coluna a direita). Nas redes a direita, sdo exibidas as associacdes entre as palavras das
construcdes VOO (grafico superior) e logo abaixo a rede de colocagbes VOO com restrigdo de frequiéncia

de ocorréncia > 5 (grafico inferior).
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Como podemos observar, a rede apresentada no Grafico 32 a direita (inferior) revela a
ocorréncia de um esquema verbal muito frequente no qual os pronomes sujeitos | e
they juntamente com o pronome objeto me orbitam os 9 verbos que ocorrem nas 36
construgdes VOO produzidas pelos aprendizes. As colocagdes no entorno dos verbos na
construcdo VOO dos aprendizes sdo comparadas a rede de colocagBes para a mesma
construgdo obtida a partir das 139 construgdes dos entrevistadores, como revela o
Gréfico 33.

Aprendizes Entrevistadores

they

they

e

Gréfico 33

Comparacdo das redes de colocagdes mais freqlientes na construcdo VOO
dos aprendizes e entrevistadores. A esquerda, a rede menor dos aprendizes e, a direita, a rede
mais ampla dos entrevistadores, ambas com > 5 de freqiiéncia de ocorréncia.

Assim como na comparagdo das colocacOes entre as redes para os aprendizes e para 0S
entrevistadores nas construgdes VL e VOL, vemos uma ilha mais rica no entorno dos 12
verbos usados na constru¢cdo VOO pelos entrevistadores. O nimero de pronomes
pessoais (I, you e they) e pronomes objeto (you, him, it, me) é maior na rede dos
entrevistadores. Ha4 ainda a forte presenga dos artigos definido e indefinido the e a,

respectivamente. O verbo modal can (que geralmente é usado juntamente com o verbo
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principal para complementar ou alterar seu sentido) também aparece com bastante
frequéncia na rede de colocagdes dos entrevistadores (27 ocorréncias). Ha apenas duas

ocorréncias de can nas constru¢des VOO dos aprendizes.

Os retangulos em volta das colocagdes observadas nas construgdes VOO dos aprendizes
(exibidas na lista do Quadro 16) mostram uma combinagdo de formulas (ou chunks) e
esquemas para a construcdo VOO. Tal configuragdo parece revelar claramente 0s
estagios inicias e intermediérios de uma seqiiéncia que parece seguir o seguinte padréo:

da férmula para o esquema até constru¢des mais abstratas e criativas. Veja o Quadro 17:

Formula —— > Esquema [——> Construcdo Criativa

They give me uytr give gfd the dfdyr I drew her a heart
I give you kuyt give me a grters he blew them kisses
they give me they jtyu me the jhhst they threw me a party
shopkeeper give me | yte fteret the tryurw give peace a chance!
they give me I send gfhtr a dfdyr I planted him an idea
they give you it hhgut you a grters she grew him a tree
they give me a gftr buy her the tryurw she lights me a fire
Charlie Chaplin give they kitrq gfd a dfdyr
I give you

Quadro 17

lustrag&o do processo de aquisi¢do (abstragéo gradativa) da constru¢do VOO a partir de
férmulas calcadas em co-ocorréncia de palavras em torno do verbo prototipico give

Os dados dos aprendizes compreendem um periodo de aproximadamente 30 meses e
parecem revelar, justamente, um momento ou periodo de transi¢do do uso de formulas
para o uso de esquemas. Infelizmente, caso houvesse um niimero maior de construgdes
VOO, poderiamos ter uma analise mais robusta e mais proxima daquelas realizadas para
as construgbes VL e VOL. A seguir, faco alguns comentérios finais sobre as analises

conduzidas neste capitulo.
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7.5 De ilhas verbais a um arquipélago construcional

Como vimos ao longo deste capitulo, ao fazermos uma anélise das sessdes dos quatro
sujeitos investigados (Andrea, Lavinia, Jarnail e Ravinder) com o intuito de verificar o
desenvolvimento das constru¢des VL, VOL e VOO a partir de seus respectivos verbos
prototipicos (i.e., ilhas verbais), foi possivel perceber que o padrdo de desenvolvimento
construcional observado, embora seja gradual, alicerca-se em algumas outras
colocacdes altamente frequentes, que podemos interpretar como um arquipélago
colocacional ou construcional emergente (i.e., ilhas verbais, ilhas pronominais, ilhas
preposicionais, etc.) "8 Tais ilhas e seus habitantes possibilitam um desenvolvimento
que parte de formulas, progride para esquemas, e, posteriormente, alcanga o nivel de
construgdes abstratas e criativas (como exemplificado na discussdo sobre a construgdo
VOO).

Como destacado, o registro das sessdes dos sujeitos de nosso subcorpus ESF reflete um
periodo de aproximadamente 30 meses de progresso na lingua inglesa. O progresso ao
longo deste periodo geralmente equivale a um estagio intermediario de proficiéncia na
L2. De fato, se observarmos os gréficos de aquisi¢do cumulativa das construcbes VL e
VVOL para os quatro sujeitos analisados (ou seja, Andrea, Lavinia, Jarnail e Ravinder) e
observarmos atentamente o desenvolvimento interlingual dos quatro sujeitos
constataremos, de forma clara, que, na média, os aprendizes atingiram este nivel de
proficiéncia (& exce¢do de Lavinia, que foi visivelmente além deste nivel). Tal
progresso, conforme verificado, ocorreu de forma altamente irregular e idiossincratica.
Ha diferencas evidentes no progresso exibido por cada um dos quatro aprendizes
investigados. Dentre estas, se destaca o ritmo de aquisi¢do das estruturas por cada um
dos aprendizes. Cada aprendiz tem seu tempo. Entretanto, hd também fortes
semelhangas no tocante ao padrdo de desenvolvimento observado nos quatro sujeitos,

como buscamos mostrar ao longo de nossa analise.

De forma resumida, é claramente possivel identificar tais padrGes recorrentes no

desenvolvimento interligual dos sujeitos. S&o eles: 1) de maneira geral, nas primeiras

" A idéia de um arquipélago construcional emergente, resultante da anélise dos dados do subcoprus ESF,
¢ desenvolvida com mais propriedade em Ellis & Ferreira-Junior (no prelo b).
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sessoes do projeto, verbos sdo raramente usados; os enunciados normalmente ndo
contém verbos; os aprendizes fazem muito uso de gestos; o uso de palavras soltas e
linguagem telegréfica sdo comuns; igualmente comum é o emprego de formulas fixas;
2) a comunicacdo incial essencialmente telegréfica e calcada apenas em substantivos
comecga a incorporar alguns verbos. Expressdes multi-palavras comecam a surgir. Ha
bastante uso de férmulas fixas e semi-fixas, mas alguns verbos leves comegam a ser
usados com freqliencia; 3) verbos prototipicos comegam a aparecer e sdo usados nas
suas respectivas construcdes; 4) H4 uma fase de muito uso do verbo prototipico e um
aumento consideravel da capacidade de expressdo de significados (i.e., comunicacdo) na
L2; ha um aumento consideravel no uso das constru¢es com seus respectivos verbos
prototipicos; 5) Este verbo prototipico bastante usado em certas fungdes comunicativas
propicia, gradualmente, a aprendizagem das construcdes VL, VOL e VOO; 6) com o
passar do tempo, ou seja, a medida que o aprendiz é exposto a mais e mais insumo, tais
verbos abre-alas também promovem a incorporacdo e uso graduais de outros verbos
semanticamente proximos ao exemplar prototipico. E possivel observar, entio, o
surgimento de estruturas mais complexas e criativas no uso da L2. A Figura 10 busca
ilustrar tal sequéncia de aquisicdo para a constru¢do VOL (embora se aplique

igualmente, como vimos, as demais construgdes analisadas nesta tese)

Put it in the trash Put it on the Halkb

Put it in the fridge Put it on the Haljllge ‘

. Set it on the table Bat it on the Hafjlge V' 1t L
10. Run it at the road Rat it on the Halillge

11. Get me on the way Bat it on the Hajlige 0L
12. Let me at the ball Bat mé obh the Haljlige

1. Put it on the table Put it on the table

2. Put it on the table Put it on the table

3. Put it on the table Put it on the table I

4. Put it on the desk Put it on the Habke A .
5. Put it in the bag Put it on the Hagke . .. L"-'-""
6. Put it on the bed Put it on the HaHke

i

8.

9

Figura 10

lustragdo da seqiiéncia de aquisicao da construcao VOL.: das formulas fixas aos
esquemas as construgdes abstratas. In: Ellis & Ferreira-Junior (no prelo b).
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Eis a chave! Como vemos na Figura 10, a experiéncia cumulativa com os exemplares ou
formulas fixas VOL leva, inicialmente, ao entrincheiramento destas (um chunk). Um
protdtipo de alta frequéncia, neste exemplo o verbo put, ancora a constru¢cdo como uma
expressdo formulaica. A experiéncia com outras construcbes VOL e com 0s prototipos
de outras ilhas do arquipelago construcional ou colocacional (prototipos verbais,
pronominais, preposicionais, etc.) propicia a generalizagdo do esquema, com 0S

diferentes slots tornando-se progressivamente definidos como atratores.

Os comentarios feitos acima e resumidos nos itens 1-6 (ilustrados na Figura 10) sobre as
caracteristicas observadas no desenvolvimento das construcfes por parte dos aprendizes
ao longo das sessdes sintetizam, de certa forma, as analises e discussdes feitas ao longo

deste capitulo.

No proximo e derradeiro capitulo desta tese teco algumas consideragdes finais sobre o
tema aqui tratado, sobre os resultados empiricos encontrados e sua importancia para o
aprofundamento da teorizagdo sobre 0s processos envolvidos na aquisi¢do de linguas e a
possivel contribuicdo prética destes resultados para o ensino e aprendizagem de linguas

estrangeiras.
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Consideracdes finais

| won’t write my poem till I'm in my right mind

Allen Ginsberg

Retomando e tentando sintetizar toda a discussio tedrica’”® conduzida nos capitulos 1, 2,
3 e 4 desta tese sobre 0s supostos processos envolvidos na aprendizagem de uma lingua
(a0 longo dos seus varios niveis, i.e., neurobioldgico, simbolico-representacional,
comportamental, etc.) é possivel sustentar que o padréo de desenvolvimento interlingual
dos aprendizes verificado em nosso subcorpus parece sustentar o arcabogo tedrico
delineado neste trabalho (i.e., a aprendizagem de uma L2 parece se d4, principalmente,
por meio do desenvolvimento de construgdes emergentes, resultantes, por sua vez, de
uma atividade sistémica continua guiada por processos probabilisticos indutivos de
busca de padrdes e categorizagdo por meio de um mecanismo neurobiolégico e

cognitivo de chunking).

Tais processos neurobioldgicos e cognitivos se traduzem em certos principios
organizacionais presentes na interlingua dos aprendizes, como vimos nas anélises dos
capitulos 5, 6 e 7, que s8o expressos, neste nivel comportamental, por meio da utilizagéo
de recursos pragmaticos, passando pelo emprego de expresdes lexicalizadas para,
finalmente, atingir o nivel complexo das construgfes sintaticamente estruturadas. Tais
principios séo destacados tanto por Perdue (1993a, 1993b), com base nos resultados de
outros tipos de analises conduzidas no ambito do projeto ESF, como em teorizacdes
recentes de Tomasello (2000, 2003), Goldberg & Casenhiser (2008), Goldberg (2006),

™ Discussdo tedrica que admito ser, de fato, “excruciantemente longa”, mas, no entanto, teve que
permanecer como tal devido a abrangéncia e complexidade do tema aqui tratado, sob o risco, a meu ver,
de se tornar algo “excruciantemente” limitado em termos intelectuais. Finalmente, admito e assumo o
risco que corro ao realizar um trabalho de tal amplitude tedrica, que o torna, paradoxicalmente, altamente
vulneravel.
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Goldberg, Casenhiser & Sethuraman (2004) e Nick Ellis (2001, 2002a, 2002b, 2003 e
2006c¢).

As andlises conduzidas neste manuscrito sdo limitadas e por isto ndo permitem amplas
generalizagdes sobre 0s processos mais gerais envolvidos na aquisigdo de uma L2, mas
seus resultados sdo importantes e corroboram outros estudos sobre ASL. As analises
feitas no capitulo 7 desta tese (baseadas no desenvolvimento das construgdes VL, VOL
e VOO) apontam para o gradual desenvolvimento de esquemas construcionais por parte
dos aprendizes da L2 ao longo de um periodo de aproximadamente trinta meses de
coleta de dados. O desenvolvimento ou a constante re-estruturacdo (re-construcéo) de
interlinguas, como é possivel observar na anélise da producdo dos sujeitos, apesar de
idiossincratico e gradual, apresenta sistematicidades inquestionaveis, mesmo levando
em conta os diferentes graus de proficiéncia exibidos pelos aprendizes Andrea, Lavinia,

Jarnail e Ravinder.

Como destacado por Ortega & Iberri-Shea (2005), ha uma escassez de estudos
longitudinais na area de ASL, sendo a pesquisa que € empreendida nesta &rea
majoritariamente composta por estudos transversais (cross-sectional). Embora o0s
estudos transversais tenham a sua importancia por fornecer insights valiosos sobre os
processos envolvidos na aquisicdo de uma L2 (como atesta a contribui¢do de GRIES &
WULFF, 2005), uma compreensdo total dos processos cognitivos subjacentes a
aquisicdo de uma lingua depende, inexoravelmente, do fator tempo. Como observado
tanto na discussao tedrica sobre construgcbes como nas analises dos quatro sujeitos no
capitulo 7, o tempo é um fator crucial na construgdo de uma lingua, ou seja, desde os
tokens altamente frequentes, passando pelos types até a construcdo de estruturas

abstratas. Construir uma lingua exige tempo!®

Diante dos motivos expostos por Ortega & Iberri-Shea (2005), acredito, pois, que a
contribuicdo maior deste trabalho se relaciona a natureza dos dados empiricos aqui

analisados (i.e., uma anélise longitudinal de um corpus de aprendizes de L2 ao longo de

% E apés o lento, gradual e constante desenvolvimento de construces sobre construcdes, de abstraces de
abstracGes, é possivel chegar a poesia. Ou melhor, alguns, a exemplo de Allen Ginsberg, chegam
brilnantemente 4. E, pela epigrafe que fecha esta tese, extraida de America, ndo parece ser assim facil!
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um periodo de aproximadamente dois anos e meio). De fato, no &mbito dos estudos em
ASL a partir da perspectiva construcionista ndo ha, até onde chega meu conhecimento,
uma andlise de dados nos moldes feitos aqui. Finalmente, os resultados parecem
confirmar, no &mbito dos estudos em ASL, a validade da teorizag&o construcionista e 0s
achados pioneiros relatados em Goldberg & Casenhiser (2008), Goldberg (2006),
Goldberg, Casenhiser & Sethuraman (2004) no ambito de uma L1.

Gries & Wulff (2005:196), ao discutirem a importancia e impacto do enfoque

construcionista para a area de ASL, destacam que

Embora os aprendizes de linguas estrangeiras estejam muito menos
expostos ao insumo na L2 do que os falantes nativos na sua L1, eles
ainda assim sdo capazes de produzir generalizagbes consoantes com
explicacdes construcionistas. Portanto, argumentos contrarios a validade
das construcbes baseados no fato de o insumo ser limitado s&o
aparentemente enganosos. Além disso, apesar das vérias diferencas
existentes entre a aprendizem de uma L1 e uma L2, a natureza
probabilistica dos resultados e as semelhancas verificadas no tocante a
falantes nativos fornecem fortes evidéncias acerca da plausibilidade das
teorias exemplar-based na investigagdo do processo de aprendizagem de
uma segunda lingua/lingua estrangeira, no qual a freqliéncia de exposi¢do
e 0 uso de construgdes desempenham um papel decisivo®

Os insights fornecidos pelos resultados da pesquisa conduzida nesta tese podem
contribuir para a area de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras. Tais resultados
corroboram or argumentos de Gries & Wulff acima. Aplica-los ou transforma-los
instantaneamente em um método de ensino de linguas (como normalmente esperam 0s
que acompanham de longe as teorizacGes sobre ASL), no entanto, é algo que exige

reflexéo igualmente longa. Neste sentido, sugiro a seguir alguns pontos que podem vir a

8 Minha traducao de: Although foreign language learners have much less input in the foreign language
than native speakers have in their native language, they are still able to arrive at generalizations that
lend themselves to construction-based explanations. Therefore, accounts arguing against constructions
on grounds of limited input are apparently on the wrong track. In addition, in spite of the various
differences between first and second/foreign language learning, the probabilistic nature of the results and
their similarity to that obtained for native speakers provide strong additional support of exemplar based
theories of second/foreign language acquisition in which frequency of exposure to, and use of,
constructions play a vital rule (sic) (p.196).
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contribuir para a maneira de se ensinar e aprender uma lingua (seja na sala-de-aula ou

fora dela).

Primeiro, acredito que seja necessaria uma compreensdo mais concreta por parte do
professor de linguas estrangeiras de como uma lingua se estrutura, ou seja, uma
compreensdo de estrutura linglistica estreitamente relacionada as nossas funcdes
cognitivas basicas e a forma como nos relacionamos com o mundo que nos cerca (como
indicam, principalmente, as pesquisas no ambito da Linglistica Cognitiva). Por
exemplo, para Tyler (2008), fazer com que professores de linguas ndo familiarizados
incorporem a visdo de lingua e formas linglisticas como uma expressdo pura de n0ssos
processos cognitivos béasicos é a principal tarefa a ser feita. Algumas tentativas de
aplicacdo pedagogica desta nova forma de conceber uma lingua séo feitas em Evans &
Tyler (2005), que sugerem, por exemplo, novas alternativas de explicar o significado e
motivacBes de uso de certas preposi¢Oes da lingua inglesa; isto é feito por meio da
tomada de consciéncia, por parte do aprendiz, da relagdo estreita entre as preposicoes e

seus possiveis significados em relagdes socio-fisico-espaciais.

Tyler (2008:460) explica que na simples compreensdo da preposi¢do up na frase the
price of gas is up ha um conhecimento maior que nos informa (inconscientemente), com
base em nossa longa experiéncia com eventos do mundo, que quando ha um aumento de
quantidade ha também uma elevacdo ou um aumento vertical de algo, quando, por
exemplo, abrimos a geladeira, pegamos uma garrrafa de agua e enchemos gradualmente
um copo na ansia de bebé-la. Ou seja, desde crianca observamos estas relagdes, que, por

sua vez, estdo refletidas nas formas linguisticas que usamos no dia-a-dia.

Um segundo insight importante é a idéia de protétipos. Eles podem otimizar ou facilitar
0 ensino de certas categorias linglisticas, como vemos nas trés construgdes aqui
analisadas. Como destacam Ellis & Ferreira-Junior (no prelo a), a melhor maneira de
ensinar um conceito é dando um exemplo. Assim, a melhor maneira de ensinar uma
categoria é fornecendo o melhor exemplo (i.e., seu protdtipo). Goldberg & Casenhiser
(2008) demonstram que alguns estudos indicam que, de fato, € vantajoso fornecer uma
grande quantidade de exemplos prototipicos em estagios inicias de aprendizagem de

uma L2 (embora possa ser enfadonho, admitem). Portanto, tais prot6tipos, como vimos
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nesta tese, servirdo de porta de entrada para as categorias abstratas da lingua, pois
encerram o significado ou funcdo de uma dada construgdo que esteja sendo objeto de

ensino.

Um terceiro insight valioso pode ser a idéia de ensinar formulas ou fraseologismos nos
estagios iniciais de aprendizagem. Como vimos em nossa andlise do subcorpus ESF, 0s
aprendizes fazem muito uso de férmulas. No ensino de linguas estrangeiras € grande o
potencial de aplicacdo de formulas no planejamento e elaboracdo de materiais didaticos

que levem em conta tais realidades cognitivas e linglisticas.

Muitas construgbes encontradas em nossos livros didaticos ainda parecem estranhas
quando comparadas ao que ouvimos, de fato, em exemplos naturais (por exemplo,
programas de radio ou de TV, ou 0 que ouvimos em conversas com falantes nativos de
uma LE). Ou seja, podemos elaborar materiais que enfatizem certos encadeamentos de
palavras e estruturas lexicais levando em conta seus graus de freqiiéncia de co-
ocorréncia (i.e., colocagdes). O ensino destes chunks (ou pedacos) de lingua altamente

funcionais é de grande utilidade comunicativa, e muito importante nos estagios inicias.

Para Ellis (2008), em estagios iniciais os chunks ou formulas fixas sdo aprendidos e
usados de forma explicita. Sdo, portanto, para os aprendizes iniciantes, uma maneira
eficaz de comunicagédo, algo como o juntar de blocos em um jogo de Lego. Mas para
aprendizes em niveis mais avancados da L2, por outro lado, a fraseologia torna-se um
problema. Idiomaticidade implica encadeamentos socioculturalmente entrincheirados
numa dada lingua, e tais encadeamentos no nivel da fraseologia (chunks bem maiores e
mais complexos) sdo aprendidos apenas implicitamente. Portanto, é preciso muita

exposicao a L2.

No ensino de ESP, acredito que tais contribui¢des possam também ser muito valiosas no
sentido de atentarmos para a importancia da fraseologia, aspecto que tende a ser
inconscientemente ignorado em tal metodologia devido ao enfoque quase que exclusivo

em questdes terminoldgicas (i.e., palavras ou termos especificos).
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Por fim, espero que os achados empiricos aqui relatados e a discusséo feita ao longo
destas paginas sejam de alguma utilidade e possam contribuir, de certa forma, para o
avanco e o aprofundamento tedricos na &rea de aquisicao de segunda lingua no contexto

académico brasileiro.
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Material utilizado nos experimentos sobre prototicipicade

VL (verb locative)

VOL (verb object locative)

VOO (ditransitive)

go, come, sit, look, get, live, put,

turn, drop, move, fall, sleep, take,
open, pick, run, walk, work, see,

return.

put, take, turn, drop, move, bring
catch, have, send, keep, open,
leave, cross, sit, look, get, pick,
see, push, think.

give, write, ask, send, buy,
tell, show, pay, explain.

Tabela 1 - verbos mais freqlientes para cada construgao

+ Best middle Worst -
1 2 3 5
Tabela 2 — Escala de cinco pontos para a classificacdo dos verbos apresentados
VL VOL VOO

In English some verbs are used to
describe the movement of something
or someone (X) to a new place ()
or ina new direction.

A~

X Y

e.g. The fly buzzed into the room

Sort the verbs on following cards
into five piles from those which
work best in this way to those that
work worst in this way

In English some verbs are used to
describe how someone (A) causes the
movement of something (X) to a new
place (Y) or in a new direction.

X

A causes X Y
e.g. Pat blew the feather into the drawer

Sort the verbs on following cards into
five piles from those which work best in
this way to those that work worst in this
way

In English some verbs are used to
describe how someone (A)
causes someone (B) to receive
something (2)

A causes R B
e.g. Pat faxed Tom the picture

Sort the verbs on following cards
into five piles from those which
work best in this way to those
that work worst in this way

Tabela 3 - Instrugbes dadas aos participantes para cada tarefa




VL

NS or NNS

NNS's language

Age

NNS's years of residency

Gender

go
come
sit
look
get
live
put
turn
drop
move
fall
sleep
take
open
pick
run
walk

work

Ayla  Katherine Fernando Jennifer  Joshua Brian Kelly ~ George Jaimie Maurice Jenny Rafael Silvia Enio
NS NS NS NS NS NS NS NS NS NS NS NNS NNS NNS

Spanish ~ Portuguese  Portuguese

19 20 26 21 25 28 25 43 20 22 26 39 26
1 1
F F M F M M F M F M F M F M
1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
1 3 2 2 1 1 1 2 1 1 1 2 1
2 5 5 5 2 5 5 5 4 3 2 5 5
3 5 5 4 5 5 5 5 3 3 5 4 5
3 5 5 3 5 4 4 4 4 2 3 2 3
3 4 5 4 5 5 5 4 2 5 5 5 5
1 2 5 3 1 5 3 3 5 1 2 1 4
1 2 1 3 3 3 3 5 3 2 1 2 2
1 2 3 2 1 1 2 3 5 2 2 2 4
1 1 1 1 2 2 1 1 1 1 1 1 1
1 2 1 2 2 1 2 3 5 2 1 2 2
4 5 5 5 5 5 3 5 5 4 4 4 5
2 3 5 3 1 2 3 4 4 2 4 1 4
2 4 5 3 4 5 4 4 2 2 4 4 5
5 4 5 4 4 5 5 5 4 3 4 5 5
1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
2 4 5 5 5 5 4 5 4 3 4 5 5
Tabela 4

Modelo de formuléario usado para registrar as informagdes pessoais dos participantes e os resultados das tarefas por eles feitas

48
13

(& T e . 2 T I & T e e e e S < I S R S N

Adriana

NNS
Portuguese
37
30

F
1
1
2
4
3
1
1
1
1
1
1
5
1
2
1
1
1
5



Anita threw a hammer

Laura got the ball into the net

Audrey took the watch

Lyn threw the box apart

Barbara cut the bread

Meg cut the ham onto the plate

Beth got Liz an invitation

Michelle got the book

Chris threw Linda the pencil

Nancy cut the tire open

Dana got the mattress inflated

Pat threw the keys onto the roof

Jenniffer cut Terry an apple

Paula took Sue a message

Kim took the rose into the house

Rachel took the wall down

Frases usadas no estudo de classificagdo de frases conduzido por Gries & Wulff (2005)
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Anexo B

Informacéo sociobiografica dos sujeitos®

1. Informagdes sociobiogréficas de Andrea

Andrea era & época um italiano com trinta e poucos anos. Ele terminou o ensino médio
(com aulas de francés no curriculo) e entdo obteve qualificacdo profissional como
técnico. Foi para a Inglaterra por motivos pesoais, apds se separar de sua esposa,
deixando-a juntamente com um filho na Italia. Ele trabalhava no centro de Londres
como gargom e barman, trabalhando longas horas em turnos na companhia,
principalmente, de colegas italianos. Com a excessdo de apenas uma pessoa inglesa,
seus amigos sdo também italianos. Ele depois conseguiu um emprego melhor numa

padaria.

Quando foi entrevistado pela primeira vez ele stava tendo aulas de inglés trés vezes por
semana, mas pressdes do trabalho (turnos de trabalho fragmentados) logo o fizeram
parar o curso e ndo mais voltar a ter aulas de inglés. Sua esposa e filho juntaram-se a ele

em Londres ja perto do final das sessdes do estudo ESF.

Seus poucos contatos com falantes nativos de inglés eram principalmente em
instituicbes: companhias nas quais ele solicitava emprego, as obrigagdes normalmente
exigidas de que é proprietario de carro, funcionarios publicos e agentes de viagem.
Apos a chegada de sua esposa e filho, ele passou a ter contato com escolas, médicos,
dentistas, etc. Andrea era ainda iniciante em inglés quando comegou o projeto ESF,
apesar de freqlientar aulas de inglés no perido acima descrito. Por todo o periodo do
projeto, ele permaneceu um aprendiz reservado e cauteloso mas obteve progresso
consideravel ao londo do estudo. Ele usava as conversas com o0s pesquisadores como
uma oportunidade pedagdgica, em especial no desenvolvimento do Iéxico. Entretanto,

nos encontros internos e externos ao projeto ele permanecia bastante receoso/timido no

8 Textos traduzidos na integra a partir dos anexos em Perdue, 1993, vol 1, Pp.189-207 e informacdes
disponives no site do projeto ESF em http://corpusl.mpi.nl/ds/imdi_browser/ ).
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uso da L2. Parece ter atingido sintaxe adequada e bom vocabulario, mas distante de uma

competéncia nativa.

2. Informacdes sociobiograficas de Lavinia

Lavinia chegou a Inglaterra vinda de Trieste com vinte e poucos anos, na companhia de
seu marido e de seu filhinho. Ela nunca havia trabalhado na Itdlia. Na Inglaterra,
trabalhou primeiro como garconete, mas depois que comegou a participar do projeto

ESF ela frequentou cursos de inglés.

Lavinia progrediu muito rapidamente no curso de inglés (passando a Varios estagios).
Teve dois empregos de trabalho néo especializado e de vendedora informal de roupas.
do curso. Seu principal contato com a lingua inglesa além do curso de inglés era com as
criangas (ela teve um segundo filho no final do projeto ESF), ou seja, saide e cuidados
infantis, escola, etc. No entanto, apesar de ser uma pessoa muito expansiva, ela achava
extremamente dificil fazer amigos e sentia-se bastante isolada. Apesar de ter gostado de
ir para o Reino Unido pelo fato de passar a trabalhar fora, as dificuldades enfrentadas
por ela e seu marido com relacdo a emprego e moradia acabaram fazendo com que

ambos retornassem a ltélia.

Embora lavinia possuisse um dominio limitado da lingua inglesa ao chegar no Reino
Unido, a sua aquisicdo da L2 foi muito rdpida. Ela era obviamente bastante motivada
para aprender o inglés e aproveitou ao extremo os cursos de inglés que frequentou. No

final do estudo ela tornou-se bastante fluente mesmo.

3. Informacdes sociobiograficas de Santo

Santo tinha vinte e poucos anos a época do estudo ESF. Nascido na provincia de
Népoles, sua L1 era o dialeto napolitano do italiano falado em sua cidade natal. Com
oito anos de educagdo formal, chegou na Inglaterra em janeiro de 1983 para trabalhar,
assim como por motivos pessoais, e esperava ficar indefinidamente. Sua primeira
entrevista no projeto ocorreu seis meses apos sua chegada. Na época, alugava um quarto
numa casa com pessoas de vérias nacionalidades, trabalhava num restaurante italiano e

tinha uma namorada falante de italiano. Relatava falar italiano tanto no trabalho como
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com sua namorada e familia. Entretanto, no inicio do estudo suas habilidades de
producdo e compreensdo do inglés eram consideradas muito boa. A habilidade de

leitura, por outro lado, era fraca e ele afirmava néo saber escrever em inglés.

No inicio, o repertério de Santo se assemelhava bastante ao de Andrea quando
comparados dentro do mesmo periodo de tempo. Mas, num forte contraste em relagéo
ao desenvolvimento de Andrea, a interlingua de Santo mudou pouco ao longo do

periodo de observacéo. Santo se tornou mais proficiente no uso do mesmo repertorio.

4. Informac0es sociobiograficas de Vito

Vito chegou a Inglaterra para trabalhar aos 23 anos, vindo da It&lia. Possuia ensino

médio incompleto.

5. Informacdes sociobiograficas de Madan

Madan chegou na Inglaterra em fevereiro de 1981, aos 25 anos, para um casamento
arranjado com uma mulher punjabi de cidadania britanica residente no Reino Unido h4
dezoito anos. Madan nasceu na India e cresceu falando o dialeto mawlai do punjabi. Ele
havia completado seis anos de ensino primario na sua cidade nativa e, ap6s o periodo
escolar, ali trabalhado na fazenda da familia. Estou inglés como LE durante um ano e

hindi durante trés.

Antes de chegar a Inglaterra, Madan passou um periodo de tempo trabalhando no
Afeganistdo, Jordania e Siria, mas afirmava ndo ter aprendido nenhuma outra lingua
durante este tempo. Na época do projeto ESF, que teve inicio vinte meses ap0s sua
chegada na Inglaterra, ela trabalhava como operador de prensa em uma fébrica, onde
usava tanto o inglés como o punjabi, embora nos intervalos para refei¢do no trabalho ele
ficava com os amigos falantes de punjabi. Ele dividia sua casa com a familia da irma de
sua esposa. Embora sua esposa falasse inglés muito bem, ele relatava pouca exposigao
ao inglés: a maior parte no trabalho, & noite na loja do irmdo, ou por meio da TV. A
esposa de Madan e sua irmé se comunicavam em inglés, mas Madan ficava obviamente

inibido pela proficiéncia das duas em inglés e assim so falava punjabi na presenca delas.
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Apesar de trabalhar muito, Madan era extremamente cooperativo e parecia adorar as
sessdes. No inicio do projeto sua competéncia na L2 era muito limitada, mas ele era
muito cooperativo e buscava interagdo. Ele se esforcava ao extremo para ser
compreendido na L2 e era incansdvel em se fazer compreender. Ao final do projeto, sua
confianga no wuso da L2, principalmente com os pesquisadores, melhorou
consideravelmente. Por exemplo, ele discordava de comentarios dos falantes nativos
mas mantinha-se interativamente cooperativo. Sua competéncia em sintaxe e léxico

ainda era de certa forma limitada.

6. Informacdes sociobiograficas de Ravinder

Ravinder chegou no Reino Unido aos vinte anos, procedente de uma vila punjab onde
fez o primario. Logo ap0s chegar ele casou com uma garota que cresceu e estudou no
Reino Unido e, portanto, era considerada falante nativa do inglés. Entretanto, ela e

Ravinder se comunicavam principalemnte em punjabi.

Inicialmente, o cunhado de Ravinder apoiou a idéia de que ele deveria frequentar aulas
de inglés, mas sua motivacgdo acabou a partir da hora em que ele percebeu que poderia
ser Gtil nos negdcios de peixe e batata-fritas da familia e material de constru¢do com ou
sem o conhecimento da lingua inglesa. Assim, o principal contato de Ravinder com o
inglés era por meio de clientes nos dois comércios. Tal contato foi também
suplementado com contatos sociais em bares, embora muitos bares na &rea na qual ele

vivia eram de proprietéarios falantes de punjabi.

Ravinder era timido e as vezes bastante embarassado durante as sessdes devido a sua
baixa competéncia em inglés, embora tenha dito certa vez que queria aprender e gostava
da lingua inglesa. Ao final do projeto, o contato minimo com o inglés deu a ele
confianga para ser aprovado no exame de motorista e passar a fazer entregas para o seu
cunhado, o que dava a ele a impressdo de que seu inglés estava adequado as suas

necessidades.
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7. Informacdes sociobiograficas de Jarnail

Jarnail chegou na Inglaterra em Abril de 1982 aos 27 anos, procedente da provincia de
Punjab, na India, para um casamento arranjado com uma mulher oriunda de uma familia
punjabi, mas nascida no Reino Unido. Sua qualificagdo profissional era como motorista

de cargas pesadas. Jarnail s6 falava Punjabi com a esposa e parentes.



