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“A educacao é do tamanho da vida!!! Ndo ha comeco. N&o hé fim —

SO ha travessia. E se queremos descobrir a verdade  da educacéo, ela
tera de ser descoberta no meio da travessia.”

(Neidson Rodrigues - pedagogo)
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RESUMO:

Neste trabalho, objetivamos descrever e analipao@esso de formacgéo de professores de
Lingua Portuguesa na atualidade, tomando como bdeemacdes fornecidas por
professores de instituicbes com licenciatura enrakee graduandos em processo de
conclusao do curso. Nessa perspectiva, procuramestigar os aspectos que envolvem o
ensino-aprendizagem de lingua materna no curscettad, sobretudo a norma culta e a
lingua padrao, bem como suas implicacdes no procdssensino pos-universitario.
Apresentamos um panorama geral sobre a formacdnwgoos objetivos pretendidos
neste trabalho e a fundamentacdo teérica, tendoo cbase 0s pressupostos do
interacionismo sécio-discursivo de Bronckart (19@9Rs concepc¢bes sociocognitivo-
interacionais de Bakhtin (1995). Ao tracar o pe€filbo papel do professor de Lingua
Portuguesa enquanto mediador nos processos deo-@pendizagem, apresentamos a
metodologia utilizada e a analise dos dados. Osltagl®s da andlise empreendida
retomam o escopo do processo de formacdo docammgrovam a hipétese de que nao
tem sido dada uma efetiva atencdo aos aspectosdigeen respeito ao ensino-
aprendizagem da Lingua Portuguesa no curso desl.straretudo a lingua padrao, fator

qgue vem interferindo no fazer docente do profissioecém-formado.

Palavras-chave: Linguistica, Lingua, Formacao docente, Ensinceagizagem.
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ABSTRACT:

In this paper, we aim to describe and to analyze Rbrtuguese Language teachers’
formation process, nowadays, taking as base infimmasupplied by teachers of
institutions with degree in Letters course and geaes in process of conclusion of this
course. In this perspective, we investigate theetsghat involve the teaching-learning of
mother language in the Letters course, specialey standard language and standard
grammar, as well as their implications in the téaglprocess after university. Initially,
we present a general view about the educationaldbon, and the objectives intended in
this paper. Afterwards, we present the theoretibabes that have as base the
presuppositions of the socio-discursive interactioh Bronckart (1999) and the
sociocognitive-interactional conceptions of Bakhl®95). After we trace the teacher’s
profile and the Portuguese Language teacher’s itmethile mediator in the teaching-
learning processes, we present the used methodalogythe analysis of the data. The
results retake the scope of the process of eduatiormation, proving the hypothesis
that an effective attention has not been givenha dspects that concern the teaching-
learning of the Portuguese Language in the Lettarse, specially the standard grammarr,
factor that is interfering in the educational counston of the recently-formed

professional.

Key-words: Linguistics, Language, Educational formatiofeaching-learning.
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INTRODUCAO:

Constata-se de forma geral, na pratica dos eduesdodos alunos, a dificuldade que
eles tém de efetivar o processo ensino-aprendizagemao saberem articular a relacao
contetdo/metodologia. Esse quadro se agrava maisdquse detecta, no conjunto de
educadores, aqueles que ainda ndo conseguem ireogoe a sua acdo pedagdgica tem
um papel politico e que, portanto, o seu modo denan responde a uma proposta
politica de educacéao e de sociedade.

(VASCONCELOS, 1991, p. 97)

Pretendemos analisar neste trabalho a relagddasnuezes, controversa
existente entre o processo de formacao do profelgsbingua Portuguesa, a metodologia de
ensino utilizada no periodo de sua formacgdo uriiéei® e 0 conjunto de competéncias que
deveriam fazer parte das matrizes didatico-pedagégidas instituicbes que formam
profissionais - professores de Lingua Portuguesgue atuardo em uma comunidade
linguistica usuéria da lingua em diferentes contextiessa perspectiva, pretendemos avaliar
e repensar o processo de ensino de Lingua Poraguesurso de Letras. Partimos do
pressuposto de que tal processo se reflete nzicente, uma vez que grande parte dos

graduandos ir4 exercer o oficio de professor dpiinmaterna.

N&o é novidade que o ensino-aprendizagem de LiRguaiguesa tem sido
visto como objeto de preocupacédo e estudo de mpésgquisadores e teéricos das ciéncias
educacionais e da linglistica na atualidade. Nanéot constatamos que ha pouca atencao,

preocupacgao e pesquisa voltadas para a formac§mdoando em Letras, sobretudo no que

! Jolani Vasconcelos discute as relagdes existentes entre os projetos politico-pedagdgicos em relagao as praticas
reais que se constituem no ambiente escolar. A pesquisadora, ao mesmo tempo, apresenta encaminhamentos
metodolégicos, partindo de estudos teéricos e tendo como referéncia experiéncias didaticas significativas
observadas no cotidiano escolar.

Please purchase 'e-PDF Converter and Creator* on hitp://www.e-pdfconverter.com to remove this message|



http://www.e-pdfconverter.com
http://www.e-pdfconverter.com/
http://www.e-pdfconverter.com/

12

diz respeito ao conjunto de saberes que sdo paemeara uma atuacdo docente que

contemple os variados usos da lingua de forma ciemigee, contextualmente, aceitaveis.

Voltando nossa atencdo para o ensino de Linguaid®R@sa na educacao
béasic4, concluimos que, atualmente, nas escolas, o hafam a Lingua Portuguesa nada
mais é que o reflexo atualizado de toda polémistdhico-metodologica que envolve sua
sistematiza¢do nos processos de ensino-aprendizdgsim, sdo comuns as duvidas sobre o
que ensinar, como ensinar, quando ensinar e para gusinar. Esse paradigma existente no
processo de ensino de Lingua Portuguesa ganhg fpreado transpomos a lingua para o
universo educacional, dando a ela a roupagem diplifim escolar. E nesse ponto que o
processo de formacgao do graduando em Letras terimaispensavel, porque acreditamos ser
a universidade o lugar onde o graduando terd cOesligle articular diferentes areas do
conhecimento linglistico que apontardo os camiphos favorecer uma melhor aquisicédo da
leitura e da escrita, bem como da articulagdo dess@peténcias frente as atuais demandas

da sociedade.

Em um contexto educacional envolvendo teoria digasdndo é dificil
imaginar que tem havido uma distancia consider&mle o que norteia as propostas
curriculares de muitos cursos de Letras frente rasicas no processo de formacdo do
graduando. Se por um lado, os avancos das ciéliegissticas das Ultimas décadas tém
contribuido para o avangco dos processos de andlisempreensdo dos mecanismos de
funcionamento e aquisi¢cdo da lingua, por outrs, aaangos geram disparidades em relagéo
ao que seria o objeto de trabalho e ensino do gsofede Lingua Portuguesa que se depara

com alunos que, ingressando no universo escolaggaisuarios de uma lingua que, a partir

2 Entendida como ensino Fundamental e ensino Médio - Organizacdo escolar baseada nos documentos oficiais
do MEC - Ministério da Educagéo gerenciada pelo SEB — Secretaria de Educagéo Basica.
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daquele momento torna-se objeto de ensino-apregetizaNesse ambito, o professor se vé
obrigado a escolher um ou mais caminhos metodaléggue atendam as necessidades
coletivas e individuais dos alunos, bem como aggsdades institucionais e sociais de uma

comunidade em relacdo aos usos da lingua.

A multiplicidade de usos da lingua gera, consegimente, um rol de
definicdes do que seria 0 conjunto de saberespetés ao professor de Lingua Portuguesa
no seu fazer docente. Nesse sentido, encontramioaslide pensamento que defendem o
ensino de portugués voltado, ora para a gramataranativa, ora para a construcao,
identificacdo e compreensao de géneros textuagssiig, ora voltado para a oralidade e para
a escrita, ora voltado para a textualidade e téxagiio. E nesse cenario multifacetado,
composto por teorias e praticas convergentes eggimges que se encontra o aluno do curso
de Letras, ou seja, um futuro profissional, muitages, incapaz de consolidar de maneira
satisfatoria a estrutura funcional da lingua frexgeoperaces basicas que contemplam essa
lingua, quando transportada para a esfera do eapmemdizagem. Assim, na tentativa de
discutir e aprender Lingua Portuguesa no cursoeti@$, os graduandos nao tém conseguido
reunir um conjunto minimo de competéncias capazestodna-los mediadores de um
aprendizado que realmente favoreca a insercdo gefgsios e de outros individuos ao
mundo das letras de forma mais eficaz, principatemeo que diz respeito as interagbes em

diferentes contextos de uso da lingua.

Nesse sentido, nossa proposta de trabalho éireftdire o conjunto de
doutrinas que envolvem a formacdo do graduando etnad a partir dos dados coletados e
reunidos em nossa pesquisa de campo. Partimosdsumposto de que é na universidade que

o aluno, futuro professor, tera condicbes de pemmsquisar, analisar e avaliar de forma
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sistematica, os componentes basicos e essenci@sapaquisicdo da Lingua Portuguesa
enquanto instrumento de ensino, rompendo o0 mend@sta gramatica normativa, indo além,
ou seja, percebendo que uma lingua é constituidarpa gramatica e também por elementos
pragmatico-discursivos compartilhados socialmermte geus usuarios. Em outras palavras,
gualquer idioma tomado como objeto de estudo deweisto como um todo complexo, ou
seja, um conjunto arquitetbnico organizado, moldadalecodificado ndo apenas pela
gramatica, mas, sobretudo, pelo discurso tanto avaio escrito, sendo esse todo complexo o
responsavel por estabelecer relacdes de sentide est interlocutores envolvidos nas

interacgodes.

Baseados na complexidade que envolve o ensinoxdipegem de uma
lingua, entendemos que conciliar teoria gramatcplatica de uso é sem divida o grande
desafio com o qual se depara o futuro professdridgua Portuguesa, que ja se apercebe
desse dilema no decorrer de sua formagdo univessit®essa forma, lidar com tal
complexidade se constitui como o primeiro obstaeuser superado pelo graduando antes de
assumir efetivamente uma sala de aula. Nessa pévspeuma pergunta nos motivou a
realizar a presente pesquisa e foi 0 eixo nortepd@ o levantamento de algumas hipoteses
gue tentamos comprovar nas discussdes, reflex@esteriores analises de dados. Foi ela:
“As faculdades tém se preocupado em desenvolvepe@mcias comunicativasjue irdo

refletir inevitavelmente na atuacao docente dos ggaduandos, futuros professores?”.

Considerando essa pergunta e entendendo que é€collafde que o
graduando em Letras deve estudar, apreender e lidansde forma sistematizada e

consciente 0s aspectos relativos a norma cultaiegaa padrao, bem como os aspectos

8 Travaglia (2002, p. 17) conceitua competéncias comunicativas como a capacidade do usuario da lingua de
empregar adequadamente a lingua nas diversas situagdes de comunicagdo. A competéncia comunicativa implica
em competéncia gramatical, competéncia lingiistica e competéncia textual.
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relativos ao ensino de lingua materna, levantara@eguintes hipoteses que seréo retomadas

na conclusdo deste trabalho:

12) A instituicdo formadora, a partir de seu pafidlatico-metodoldgico, influencia de forma
direta a concepcdo sobre o que € ensinar Portugdégndo assim o arcabouco de
conhecimentos construidos e consolidados pelosignalds sobre os objetos e objetivos de

ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa;

22) A formacéo do professor universitario, ou ssfy conjunto de “cren(f%isinterfere de
forma direta na formacdo do graduando em Letras esua concepgdo sobre o ensino-

aprendizagem de Lingua Portuguesa;

3%) As controvérsias didatico-metodoldgicas e @idatonceituais sobre as nogbes de género
e tipo textual, bem como sobre quais géneros daweservir de pressuposto para o ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa interferem dierite na formacéo do graduando e no

seu trabalho como professor de Lingua Portuguesa;

4%) Os cursos de Letras ndo enfatizam o ensina@rinio da lingua padréo, bem como a
reflexdo sobre as metodologias de ensino-aprershizatpssa modalidade da lingua e, com
isso, afetam diretamente o desempenho académioafisspnal do graduando, quando este

assume uma sala de aula para lecionar Lingua Redag

* Entendido aqui como “conjunto de verdades”, ou seja, tudo que diz respeito a formacédo académica, pesquisas
realizadas e publicagfes cientificas que evidenciam o ponto de vista do professor universitario com relagdo ao
ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa.
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5%) O graduando do curso de Letras, durante o gsoade formacgao, ndo adquire nem domina
conceitos mais elaborados sobre as teorias graaisateobretudo as teorias da gramatica

normativa;

6%) O graduando do curso de Letras que é prepaadaministrar aula de Lingua Portuguesa,
muitas vezes, ndo adquire nem domina os conceifoEds sobre a lingua padréo e sobre as
diversas modalidades linglisticas e, por conseguimdo sabe como, quando e para quem

essa lingua deve ser ensinada;

72) As competéncias linguisticas dos graduanddsies@o a producdo escrita, sofrem
influéncia direta no processo de formacédo. Assirasmb havendo um enfoque maior no
estudo prescritivo, sobretudo o estudo da gramaticenativa, os textos desses graduandos

apresentariam problemas quanto ao emprego efadipadrdo formal da lingua.

Tomando essas hipGteses pautadas em um eixo dwrteamprimos o0s

seguintes objetivos na realizacdo da presente igasqu

» Fazer um estudo sobre o processo de formacao doagrdo em Letras de trés faculdades

do Estado de Minas Gerais — duas particulares epumiia;

» Analisar o perfil de formagéo proposto nos curdsuilas faculdades dos graduandos que

servirdo desujeitosna pesquisa a partir dos dados fornecidos petdegzores e graduandos;
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» Analisar via testes o0 processo de associacao, isgdim e aprendizagem dos graduandos
do curso de Letras, no que diz respeito as temiamaticais e as teorias linguisticas,

principalmente no que concerne a concepgdo sobsinceaprendizagem de Lingua

Portuguesa;

» ldentificar as no¢des dos professores universga&idos graduandos sobre géneros e tipos
textuais e a aplicabilidade das mesmas na unisjdno ensino fundamental e no ensino

médio;

» Constatar, a partir desse estudo, se o aluno ¢o d# Letras conclui a graduacéo tendo
clareza sobre as noces relativas a variacao $itigdii bem como as nocgbes relativas ao

ensino-aprendizagem da norma culta, da lingua paddas outras modalidades da lingua;

» Verificar se o graduando do curso de Letras domamanodalidades cultas da lingua,

sobretudo a escrita em lingua padrao;

» Estabelecer um perfil atualizado do graduando dsocule Letras a partir de sua

concepcgao sobre o ensino-aprendizagem de LingtiagResa para nativos desse idioma.

Finalmente, estabelecidos os objetivos, organizaanpesquisa em 06 (seis)
etapas. Na primeira, analisamos os curriculos fireat curriculares - das instituicdes que
serviram delocus para a pesquisa. Partimos da premissa de quertia gigssa analise,
poderiamos estabelecer o perfil de formacao piofiake, ao mesmo tempo, reconstruir 0s

processos de ensino-aprendizagem aos quais osagimuforam expostos, tendo como meta
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a avaliacdo dos aspectos tedricos e préaticos nésr@os fendmenos linguisticos e didéatico-

pedagoégicos apreendidos pelos graduandos.

Na segunda etapa, os professores universitarigpomderam a um
questionario com questdes referentes a concepcamrdea culta, lingua padréo, variacao
linglistica e ensino de lingua materna. Nessa efaeéendiamos analisar as respostas e
refletir sobre as noc¢des que tais individuos ataredin ser indispensaveis ao escopo que

compreende a Lingua Portuguesa enquanto discigdicalar.

Na terceira etapa, os graduandos produziram udagde contemplando uma
tematica que envolvia a formacdo do graduando, sinesaprendizagem de Lingua
Portuguesa e o papel do professor de lingua mateenaenario educacional atual.
Pretendiamos aqui refletir sobre 0 que os gradwamtdendiam por producdo de texto,

géneros textuais, ensino-aprendizagem, bem conszt@sppertinentes a escrita formal.

Na quarta etapa, os graduandos responderam a tinmidade sobre
conhecimentos gramaticais. Pretendiamos, com dssdade, refletir sobre o nivel de
conhecimento gramatical e pragmatico-discursivo gfasluandos no periodo de finalizagédo

do curso de Letras.

Na quinta etapa, os graduandos, assim como osss@Es universitarios,
responderam a um questionario com questdes redsrantoncep¢do de norma culta, lingua
padrdo, variacéo linglistica e ensino de linguamat Pretendiamos analisar as respostas e
refletir sobre as noc¢des que tais individuos ataredin ser indispensaveis ao escopo que

compreende a Lingua Portuguesa enquanto discigdicalar.
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Na sexta e Ultima etapa, analisamos os dadosabedéstemos um perfil
gualitativo do graduando em Letras a partir do lparafeito entre os dados obtidos nos
questionarios destinados aos professores e graoki@anos dados obtidos na producéo textual

e nos testes gramaticais respondidos pelos gradsand

Dessa forma, no decorrer da pesquisa, desenvoiesrelgumas idéias e
reflexdes sobre o perfil do professor de Linguatigmesa que vem sendo formado,
respondendo, a luz do referencial tedrico adotada enetodologia escolhida, como tem se
constituido a tarefa de formar professores de #ingaterna e qual seria a tarefa desse futuro

professor ao chegar a sala de aula para “ensiriagul Portuguesa para falantes nativos

dessa lingua.
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Capitulo I:

FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, pretendemos discutir de forma exafa algumas
pressuposi¢cdes teoricas que fundamentam nossaiggesintendemos que ao tratar da
concepcgao de lingua, sobretudo no que diz respegoprocessos de ensino-aprendizagem,
encontramos varios caminhos que ora convergem dimergem, resultando na ampla e
complexa rede de interpretacdes sobre o que vaan@ensino de Lingua Portuguesa como
disciplina escolar. Nessa perspectiva, dissertasemus tépicos a seguir, sobre a concepcao
de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa; eepgéc de norma linglistica, padrao
linguistico e a interface entre esses dois corgedoconcepcdo de oralidade e de escrita
enquanto saberes escolarizados por géneros tegt@isoncepcado dos processos historicos

gue culminaram na consolidagéo do curso de Letr&rasil.

1.1 - Lingua, linguagem e interacdo — O que seria ensinar Lingua Portuguesa?

Pensar sobre o ensino de Lingua Portuguesa atuaimequer reflexdes
relativas aos aspectos que envolvem mudancas socidlturais, politicas e cientificas
ocorridas nas Ultimas décadas. A presente afirmag8aemete ao fato de que o processo de
formacdo dos professores de Lingua Portuguesa itonpensado e considerado a partir
desses aspectos, dando margem a critérios sobrepgdio e ensino de lingua que divergem,
tanto na pratica docente quanto na visdo que sal@ésmmecessidades atuais da comunidade

usuaria dessa lingua. Em outras palavras, no ncaidéaico e nas escolas, as permanentes
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by

discussbes envolvendo questbes ligadas a renowdagsideorias e metodologias sobre o

ensino de lingua materna vém gerando debates qieabeente se ancoram na tradicdo do
ensino da gramatica normativa frente a valorizalgioutras modalidades linguisticas. Nesse
contexto, ha aqueles que defendem a eliminacdondma da graméatica das aulas de
portugués por ser totalmente indtil e outros querdem a gramatica, acreditando que sem
ela é impossivel aprender a ler e a escrever banfaée disso, parece ser fundamental que o
professor considere as diferentes concep¢fes quearaatica assume, porque o tipo de
concepcdo adotado determinard os objetivos de eenblasse sentido, Travaglia (2005)

afirma que:

Ao desenvolver o ensino de lingua materna e trababpecificamente com o ensino
de gramatica, € conveniente ter sempre em ment&d&warios tipos de gramatica e
gue o trabalho com cada um desses tipos pode aesuti trabalhos (atividades)
completamente distintos em sala de aula para diatento de objetivos bem diversos.
(TRAVAGLIA, 2005, p.30)

Dessa forma, o autor apontgramatica normativacomo aquela que aborda
os fatos ligados a lingua padrdo como uma espéciixed regulador do uso da lingua em
sociedade. Assim, tudo o que estd em desacordoessenpadrdo é nao-gramatical e o que
esta de acordo é gramatical. Em seguida, apogrtanadtica descritivacomo aquela que trata
do registro de uma determinada variedade da lirgnauma abordagem sincrbnica das
categorias linglisticas, dos tipos de construcdasecondicdes de uso de qualquer variedade
dessa lingua. Segundo Travaglia (2005, p. 32),rasd@icas descritivas recebem nomes
ligados as correntes linglisticas com as quaisceaoebidas, ou seja, gramatica estrutural,
gerativo-transformacional, estratificacional, fuor@l, etc. Por ultimo, aponta gramética
internalizadacomo aquela que emerge naturalmente do conviWo amadurecimento da
prépria atividade linglistica do individuo, queachiipéteses sobre o que seja a linguagem

com seus principios e regras a partir do convivio @ lingua e da interagéo por meio dela.
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Travaglia (2005) postula que o usuério da lingeipa saber muito mais do que apenas as
regras de construcdo frasal ou os processos ligisisque constituem os elementos da
fonética, da fonologia, da morfologia e da sintaaequisicdo da competéncia comunicativa

E necessario ter uma concepc¢ido de gramatica daaligge considere a mesma como um
conjunto de variedades utilizadas por uma sociedadacordo com a situacdo de interagéo
comunicativa na qual o usudrio esteja engajadaedsencontexto que se criam as condi¢des
propicias para o surgimento de uma gramatica \@lpada o discurso, ou seja, uma gramatica
qgue se ocupe das manifestacdes linglisticas pdmhizielos falantes de uma lingua em
situagOes concretas a partir de determinadas diexlide producdo. Por essa razdo, podemos
inferir que o ensino de uma lingua deve contemplatre outras coisas, aspectos de carater
gramatical, porém isso néo significa que deva eeaat dominio de nomenclaturas, de regras
descontextualizadas e de excecbes. Em contrapadldensino deve enfatizar as estratégias
gue capacitem efetivamente o individuo a relacionambinar, falar, ler e escrever com
clareza e eficiéncia, considerando a gramaticanatque emerge das experiéncias de uso da
lingua em contextos reais e diversos. Dessa faataz ndo seja cabivel questionar o porqué
de se ensinar uma gramatica ou para que, mastsidreomo ensina-la na escola, entendida
como o local propicio para 0 exercicio e a pratiea leitura e da escrita em varias
modalidades e, sobretudo em lingua padrédo. Nesspgotiva, Prestes (2002) declara que a
discussdo sobre o ensino de gramatica na escolaavamgado, na medida em que se
guestiona ndo mais se a gramatica deve ser ensmadaomo se deve ensina-la. Entretanto,
alguns educadores e linguistas ainda alegam quanaatjca normativa na sala de aula € de
pouca utilidade para promover competéncias comtivésae, com esse artificio, decidem

exclui-la de seus planejamentos e propostas decemMégsse contexto, ha uma forte tendéncia

® No arcabouco da competéncia comunicativa, além dos trés tipos de gramaticas derivadas da concepg¢do do
termo exposto pelo autor, 0 mesmo concebe outros trés tipos de gramatica cujo critério de proposi¢do esta
vinculado a explicitagdo da estrutura e do mecanismo de funcionamento da lingua: a gramatica implicita, a
gramatica explicita ou tedrica e a gramatica reflexiva. (cf. TRAVAGLIA, 2005, p. 33)
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ao modelo de ensino centrado na valorizacdo detdialo aluno e na leitura e producéo de
textos desvinculados do estudo metédico da gramaicda reflexdo critica sobre a

importancia do dominio da lingua padrdo em deteadtda contextos de uso como se 0
dominio do padrdo linguistico fossenénimo de dominio de definigcbes, classificagbes e
terminologias da gramatica normativa. Por outr@Jath tentativa de se fazer uma distingédo
mais clara entre aquisicAo de competéncias disasrsfrente ao dominio de regras

gramaticais, como pressuposto para o ensino es&laontramos nos PCN RParametros

Curriculares Nacionaisa seguinte afirmacéo:

Tomando-se a linguagem como atividade discursitexim como unidade de ensino e
a nocdo de gramatica como relativa ao conhecimgoto o falante tem de sua
linguagem, as atividades curriculares em Lingua tugoesa correspondem,
principalmente, a atividades discursivas: uma gaaonstante de escuta de textos orais
e leitura de textos escritos e de producdo degerts e escritos, que devem permitir,
por meio da analise e reflexdo sobre os multipkpeetos envolvidos, a expansao e
construcdo de instrumentos que permitam ao aluragrgssivamente, ampliar sua
competéncia discursiva. Deve-se ter em mente guantpliagdo ndo pode ficar
reduzida apenas ao trabalho sistematico com aiemgtr@matical.

(MINISTERIO DA EDUCAGAO E CULTURA, 1998, p. 27)

Em face disso, as reflexfes sobre os problemasmuevem a aquisicdo e o
dominio da lingua, em suas varias dimensfes, nadeeamalises tedricas mais abrangentes
sobre os instrumentos metodoldgicos que deveriawir gg@ra o ensino-aprendizagem. E é
nesse quadro composto por teorias, orientacfeatEgy de ensino que o professor se vé
obrigado a encontrar respostas para perguntas ¢@hreciso aprender uma lingua que ja
sabemos?” ou “0 estudo da gramatica é de algunhdade ou trata-se apenas de um

componente histérico-cultural imposto pelos plat@£nsino tradicionalistas?”

Considerando o exposto até aqui e as indagaciias, fparece interessante

retomar o processo histérico de consolidagédo dguarPortuguesa como disciplina escolar,

Please purchase 'e-PDF Converter and Creator* on hitp://www.e-pdfconverter.com to remove this message|



http://www.e-pdfconverter.com
http://www.e-pdfconverter.com/
http://www.e-pdfconverter.com/

24

mesmo porque, acreditamos que ao refletir sobre psscesso teremos subsidios para
entender o objeto de ensino que se apresenta Bs§I0 de portugués e, a0 mesmo tempo,
poderemos encontrar algumas respostas sobre o adildmmado “ensino de Lingua
Portuguesa”. Assim, voltando a atengdo para estudatizados por Soares (2002),
constatamos que o ensino de Lingua Portuguesa amil,Bmal do século XIX, abrangia a
retdrica, a poética e a gramatica que seguia g&mdo ensino de latim. A escola era restrita
a elite que, por tradicdo, pressupunha o doming rdadalidades cultas da lingua e das
praticas de leitura dos classicos da literaturassBdorma, o objeto de ensino de lingua se
constituia a partir do conhecimento da gramaticdatdm e da analise literaria. Porém, em
meados do século XX, mais precisamente no inicidétada de 50, um novo publico, os
filhos da classe operaria, comecava a ter acessoGacao escolar, obrigando as instituicdes
destinadas ao ensino repensar os curriculos, netodaetrizes que atendessem a essa nova
demanda. Nesse momento, a escola se reorganinhjeto de ensino de lingua se estabelece

na articulagdo entre gramatica tradicional e laitle textos, como destaca Soares (2002):

E a partir dos anos 1950 que comega a ocorrer ealanodificagdo no contetido da
disciplina portugués. E isso se da porque uma pssgra transformagao das condi¢des
sociais e culturais e, sobretudo, das possibilislalie acesso a escola vai exigindo a
reformulagéo das fungBes e dos objetivos desstuig8b, o que acarreta, entre outras
alteracBes, mudancas nas disciplinas curriculfresE entdo que gramatica e texto,
estudosobrea lingua e estudda lingua comecam a constituir realmente uma dis@plin
com um conteudo articulado: ora é na gramaticasguedo buscar elementos para a
compreensao e a interpretacdo do texto, ora éxtm gele se vao buscar as estruturas
linglisticas para a aprendizagem da gramatica.

(SOARES, 2001, p.166 - 167, grifos da autora)

Com isso, 0 ensino de portugués foi se pautandestwalo da gramética a
partir do texto e, ao mesmo tempo, no estudo dm team os recursos linglisticos que a
gramatica oferecia. Continuando o processo de &idagéo da Lingua Portuguesa como

disciplina escolar, em 1971 € sancionada a nova LD8 de Diretrizes e Bases da Educacéo
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(Lei 5692/71), uma reelaboracdo da primeira verddo1961. Nesse periodo, ocorrem
mudancas radicais no ensino de portugués infludasigelo contexto politico-ideolégico da

época e pela nova clientela que chegava a es@ilsSOARES, 2002, p. 168)

Na mesma trajetéria de resgate histérico do ersdnbingua Portuguesa no
Brasil, Britto (1997, p. 127) destaca que, no fidaldécada de 70 e inicio da década de 80,
comegam a surgir criticas ao ensino tradiciondirdgia. Alguns pesquisadores e educadores
propunham “novas gramaticasna escola regular. Fazendo uma reflexdo sobreeagiio
das novas gramaticas destinadas ao ensino de péstuBritto (1997, p. 151) conclui que a
gramatica tradicional era inadequada e nado fazia descricdo coerente do portugués e que
essas “novas gramaticas”, apesar de fazerem unsiedp mais critica e articulada em
relagdo a ja consagrada gramatica tradicionalpdenodo geral, defendiam a legitimidade do
portugués culto falado e escrito como modalidadegiistica a ser ensinada e aprendida na
escola. Por outro lado, Britto (1997, p. 153) afirque a forte tradicdo gramatical encontrada
tanto nos materiais destinados ao ensino, quanprat@a docente motivou o fortalecimento
de movimentos que apregoavam o ensino de linguaaasno desenvolvimento de
competéncias operacionais e reflexivas em contidpaao estudo prescritivo da lingua.
Nessa perspectiva, destaca os trabalhos de Frd®ati, 1987) e Geraldi (1984, 1991, 1996)
gue partem da reflexdo sobre o modo como o sujeitstréi o conhecimento sobre a lingua a

partir da interac@o na construgédo de sentidosrmAsdirma que:

® Soares (2002) postula que, influenciada pela ideologia do governo militar, a lingua passa a ser vista como
sindbnimo de identidade e desenvolvimento. A denominacdo da disciplina é alterada de portugués para
Comunicagdo e Expressdo nas séries iniciais do 1° grau; Comunicagdo em Lingua Portuguesa no final do 1°
grau; e Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira no 2° grau. Apenas no final da década de 80 a disciplina
recupera a denominagéo Portugués.

” Britto (1997) destaca em seu trabalho como “novas gramaticas” as obras: Estrutura da lingua portuguesa de
Joaquim Mattoso Camara Jr., que propde uma descri¢do do portugués culto falado do Rio de Janeiro; Estruturas
morfossintatica do portugués de José R. Macambira, que propde uma exposi¢cdo mais critica e mais articulada
em relagdo a gramatica tradicional; Andlise sintatica (teoria geral e descricdo do portugués) de Miriam Lemle,
que propde uma aproximagao entre a linglistica tedrica e o ensino escolar da gramaética “através da aplicagéo da
teoria da gramatica gerativa de Chomsky a descrigdo linglistica do portugués em nivel pedagégico” e Para uma
nova gramatica do portugués de Mario Perini, que “se propde ao mapeamento das func¢des sintaticas do periodo
(...) e uma classificagédo das palavras em fungdo de seu possivel comportamento sintatico...”
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A forca do pensamento de Franchi e Geraldi estfatoode eles ndo se limitarem a
propor um novo método ou novos procedimentos. Aotrédo, elaboraram suas
propostas para o ensino de portugués a partirtdbedscimento de uma concepgéo de
linguagem e de construcédo de conhecimento bastdatente da tradicional, centradas
na historicidade do sujeito e da linguagem.

(BRITTO, 1997, p. 154)

Entendendo a linguagem como forma de interacdiodes feitos por Geraldi
(1999) evidenciaram que, no final da década dei@i® da década de 90, pesquisas ligadas
a sociolinguistica, a linguistica textual, & psimgliistica e a linglistica da enunciacéo
apontavam para uma nova Vvisdo sobre a lingua euih@m que o ensino contemplasse o

exercicio da leitura, da produgédo textual e daissméhguistica.

Na segunda metade da década de 90, Geraldi (1898)cd a ocorréncia de
uma nova e importante reforma no ensino brasil@ftuenciada principalmente pelo
desenvolvimento continuo das pesquisas linglistopas culminou na elaboracdo dos
Parametros Curriculares Nacionaiss PCN. Nesse documento fica explicita a conceged
linguagem como o resultado de acdes discursivasguealizam em contextos enunciativos

concretos, ao estabelecer que:

Interagir pela linguagem significa realizar umaidade discursiva: dizer alguma coisa
a alguém, de uma determinada forma, num determimatexto histérico e em
determinadas circunstancias de interlocucédo. Iggufisa que as escolhas feitas ao
produzir um discurso ndo sdo aleatérias — aindapggsam ser inconscientes —, mas
decorrentes das condi¢cdes em que o discurso eawali

(MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA, 1998, p. 20 — 21

Dessa forma, os procedimentos teéricos, metodmég praticos de ensino,
a partir daquele momento, focalizariam a valoripadds usos da lingua a partir da oralidade,
da leitura e da escrita, vinculadas ao trabalho g#&neros textuais, na promoc¢édo do

aprendizado e conquista da cidadania. Nesse contexénsino-aprendizagem de Lingua
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Portuguesa passa a contemplar “o conhecimentdisitigo e discursivo com o qual o sujeito
opera ao participar das praticas sociais mediadks lmguagem” (PCN, 1998, p. 22). Em
outras palavras, os professores do ensino fundamentmédio incorporariam em seu
cotidiano profissional novas orientagfes e paré@mefue apontariam para um estudo mais
funcional da lingua, centrado na reelaboragdo d@odeddos e na exposi¢cdo do aluno a
determinadas situagfes orais e escritas de intecagéunicativa como base para o ensino de

portugués frente aos novos anseios sociopolitittorais no final do século XX.

Essa breve exposicao historica dos processos mgolaacdo da Lingua
Portuguesa como disciplina escolar revela querai@tho docente, a concepgao de ensino de
gramética emergiu da cultura e tradicdo greco-rengase consolidou a partir do estudo das
linguas modernas, considerando fatores de mudasigaite, politica, filosoéfica, linglistica,
social e econbmica. Nesse sentido, os estudoddiimyis das ultimas décadas fortaleceram as
reflexdes sobre a complexidade que envolve o fuacieento de uma lingua e, a0 mesmo
tempo, contribuiram para que fossem repensadosmséuslos de ensino-aprendizagem. A
partir dessas reflexdes ocorre o abandono da coficege lingua como algo estético e
imutavel para uma concepc¢do de linguagem estriduwcatho fendmeno que se materializa
em contextos de uso, interacdo e producdo de setsdim, na escola e fora dela, a lingua
passa a ser entendida como uma atividade sociadejoegina e se organiza na necessidade

de comunicacéo entre interlocutores nos diferestagextos.

E inegavel que a consolidagdo do portugués cosuiptina escolar mudou a
visdo sobre a lingua e sobre os sujeitos que famendela, possibilitando reflexdes acerca
dos principios que envolvem o ensino e o aprendizduma lingua materna. Contudo, é

inegavel também que muitos professores se enconataaimente, perdidos em suas praticas
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escolares. Esse fato é curioso e merece nossaafgrrque, se por um lado, os estudos
linguisticos contribuiram para a reelaboracao dbugaés como disciplina escolar, para as
inovagOes didatico-pedagogicas que resultaram @8 € para a consolidagdo de novos
processos de ensino-aprendizagem de lingua matpanaputro lado, velhas perguntas
continuam sem resposta e voltam ao plano de d&cusemo podemos constatar em
Travaglia (2005, p.17), ao indagar que: “ao d# de uma lingua para falantes nativos dessa
lingua é sempre preciso perguntar: ‘Para que saldé de uma lingua para seus falantes?’
ou, transferindo para 0 nosso caso especificoa‘Bae se da aulas de Portugués a falantes

nativos de Portugués?’ ” (grifos do autor)

Pressupondo os varios objetivos que levam ao @wmi&n_ingua Portuguesa,
os professores, de um modo geral, ndo consegueanirdafh meio as novas propostas de
ensino e a gama de teorias linguisticas estudadastd a graduacdo e mesmo depois dela,
guais seriam as propostas e teorias que contdhuigfetivamente para um novo ensino de
Lingua Portuguesa e mesmo, em que consistirianesgeensino de lingua. Nesse contexto,
surgem duvidas sobre os saberes que deveriam siea@os e aqueles que deveriam ser
abandonados ou modificados e também, se a grandé&tiesia ser estudada ou nao na escola.
Atentando para esse fato, Rocha (2002), ao disaliire a polémica envolvendo os saberes a
serem ensinados, sobretudo no que diz respeitonsiacede lingua padrdo no ambiente

escolar, afirma que:

Hoje em dia, nos meios universitarios, ha muitablipacdes, palestras, cursos e
congressos a respeito da leitura e da escritaarbsversidade tem se omitido ou tem
feito poucas referéncias ao ensino da gramaticalimglua padrdo nas escolas. Pode-se
mesmo notar um certo preconceito com relacdo a a&ssento em alguns meios
universitarios. Em consequéncia disso, o que s& @ajue, nas escolas, a gramatica
“estd sendo empurrada com a barriga”. Nem, de ulo, Iaa estudos consistentes,
vidveis e convincentes a respeito de sua aplicefgiva nas aulas de Portugués, nem,
de outro, encontram-se alternativas funcionais m@ine da lingua materna sem o
auxilio da gramatica.

(ROCHA, 2002, p. 21 — 22, grifos do autor)
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Percebemos que, uma vez consolidada a investigiggdistica nos
processos que envolvem o ensino de Lingua Portaguekefinidos os novos parametros e
abordagens de ensino dessa lingua, o professoeteontrado em seu fazer docente um
desafio cada vez maior com relacdo ao seu trab@adhescola, na medida em que, sob a
influéncia de novas tendéncias de formacao uniéeisie de ensino-aprendizagem de lingua
materna, busca desenvolver com o aluno nao séikidade de compreenséo dos discursos e
reflexdo sobre os mesmos, mas também a construg@tiente de novos conhecimentos.

Nessa perspectiva, Britto (2003), ao refletir sobseobjetivos de ensino do professor de

portugués, afirma que:

O ensino de lingua, inclusive no que diz respeitefiexdo metalinglistica e aos
conhecimentos da lingua enquanto fendmeno, na@rdeinde com a apresentacao
formal de uma teoria gramatical nem se limita aeelntla frase; e, considerando
equivocada e ideoldgica a associacdo entre norlteaeescrita e a existéncia de uma
modalidade unificadora das variedades faladas duqees, ndo faz sentido insistir
gue o objetivo da escola é ensinar o chamado pdartugadrao. O papel da escola deve

ser o de garantir ao aluno o acesso a escrita dismgsos que se organizam a partir
dela.

(BRITTO, 2003, p.18)

Podemos constatar que, segundo Britto (2003),pelp#a escola é garantir
ao aluno a aquisicdo de competéncias discursivesssérias para que ele interaja com o
outro e com o mundo de forma eficiente. Entretaptotindo do pressuposto de que uma
competéncia esta vinculada aos fatores cultunatislectuais e de formacé@o de habilidades,
faz-se necessario perguntar: Seria coerente afiquna a escola ndo deve ensinar o
“portugués padréo™? A leitura e a escrita em ‘pgues padrdao” nao fazem parte do
conjunto de discursos que compde as competénngisidticas dos usuarios de uma lingua?
O ensino-aprendizagem do “portugués padrdo” estdrado exclusivamente ao estudo

sistematico da gramatica normativa? E ainda, Egpaluno ao portugués padréo é reforcar o
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que Bagno (1999) denomina como “preconceito lingidy ou seja, a énfase pelo ensino do
“portugués padrdo” frente as outras modalidadesre&ates da lingua reforca a exclusédo

social?

Acreditamos que propor uma renovacao do ensirdrdgia Portuguesa que

realmente atenda as necessidades individuais @veslela sociedade do século XXI ndo é
uma tarefa facil, porém refletir sobre as pergufgéias anteriormente e tentar chegar a uma
resposta baseada em pesquisas, fatos e fendmamosgue se manifestam no ser e no fazer
social via linguagem e em diferentes contextosmeracdo discursiva, € de fundamental
importancia para que possamos entender qual éetoobg ensino do novo professor de
lingua materna e quais sdo as melhores estratdgiaprendizagem no fazer docente desse
novo professor, em relagdo ao contexto atual. Nesespectiva, ou seja, refletindo sobre o
objeto de ensino do professor na atualidade, PthsgE99) discorre sobre o ensino de
portugués, num ambito que vai além da simples imé&ssio de conteldos prontos, sugerindo
que a escola priorize 0 ensino da gramatica vistdodna mais ampla e contextualizada,
partindo da internalizada, passando pela descritivase necessario, concluindo com a
normativa. Assim, afirma que “o mais importante @ ¢p aluno possa vir a dominar
efetivamente o maior nUmero possivel de regrasgistjue se torne capaz de expressar-se nas
mais diversas circunstancias, segundo as exigéeciesnvencdes dessas circunstancias.”
(POSSENTI, 1999, p. 83). Dessa forma, segundo ar,aaitaluno terd condi¢cdes de dominar
efetivamente o maior niUmero possivel de competénmeferentes aos usos da lingua, sendo

capaz de interagir em diferentes circunstanciaseegtos de producao.

Fazendo um paralelo entre as afirmacbes de B(R@O3) apontadas

anteriormente e as orientacdes de Possenti (1¥3@yiths acima, observamos que, em um
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ponto, ambos sdo unanimes, ou seja, a escola daveandi¢cdes para que os alunos sejam
competentes nas variedades de uso da lingua. Rorlado, divergem quanto ao ensino do

portugués padrao na escola.

Diante disso, podemos concluir que o estudo dpudirs6 podera ajudar na
formacado das competéncias discursivas do alundunzaedo basica, sobretudo na articulacéo
entre fala, leitura e escrita, se o professor rongmn o mero ensino da nomenclatura
gramatical e passar a entender o trabalho com gu&ifPortuguesa como uma situacéo de
constante reflexdo, pesquisa e exercicio da daémeipromocao das habilidades linglisticas
do aluno em diferentes situacdes de interacdo ¢éexios de producdo. Nesse sentido,
podemos destacar Faraco (2006), que, ao se pagicimm relacdo ao ensino de lingua,

afirma que:

A critica a gramatiquice e ao normativismo nao ifitgm como pensam alguns
desavisados, o abandono da reflexdo gramaticalensioo da norma padrdo. Refletir
sobre a estrutura da lingua e sobre seu funciortansartial é atividade auxiliar
indispensavel para o dominio da fala e da esditeonhecer a norma padréo € parte
integrante do amadurecimento das nossas competdimggdistico-culturais. O lema
aqui deve ser: reflexdo gramatical sem gramatigai@studo da norma padréo sem
normativismo.
(FARACO, 2006, p.22)

Vale ressaltar que estamos entendendo o termmatiMismo”, empregando
anteriormente, como um sinénimo para o termo “naifamra gramatical” e ndo como um
sinbnimo para “norma gramatical” ou “regra gransdtichaja vista, ser o dominio dessa
“norma gramatical” ou “padrao gramatical’ uma cot@peia indissociavel da reflexdo sobre
a gramatica de funcionamento da lingua, que seria&a no ambiente escolar com a
aprendizagem das regras gramaticais. Dessa formadoafuncionalidade do método

tradicional de ensino, em que, normalmente, o peafiecoloca-se como o Unico detentor do
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conhecimento, sobretudo do conhecimento acercamemclatura gramatical frente as regras
gramaticais, revela a necessidade da busca porsnpesspectivas pedagogicas e
metodolégicas para o trabalho em sala de aula.mispensando na lingua como um
instrumento de interagdo humana com efeitos dédsemopmpartilhados entre interlocutores
sécio-historicamente posicionados, ressaltamosogestudo da metalinguagem gramatical
ndo € o fator que garante a aquisicdo plena dadeé da escrita. No entanto, o dominio
progressivo dos aspectos referentes a lingua ppdisa a ser um componente fundamental
no desenvolvimento discursivo e intelectual dosviddos. Nesse sentido, acreditamos que o
professor de Lingua Portuguesa deve estabelecediiiogos no processo de formagédo e
desenvolvimento de habilidades discursivas dosoallem processo de escolarizacdo. As
posturas dialégicas as quais nos referimos, nasdemnossas reflexdes ancoradas,
principalmente, nas discussdes expostas por Bafia? (e 2005), Bechara (1997), Britto
(1997 e 2003), Cunha (1995), Dillinger (1995),ftL{®1995), Mattos e Silva (2002), Nunes
(2001), Perini (1997), Possenti (1999), Rocha (2@Zravaglia (2002). Assim, definimos
como posturas dialogicas, primeiro, um dialogoesotiprofessor e 0os processos de pesquisa
linglistica, em seguida, um dialogo entre o prafiessteoria e a pratica iniciada no processo
de formagédo universitaria e, por Ultimo, um dialagdre o professor e a comunidade de

ensino em que estiver atuando.

1°) Um didlogo permanente com os estudos ligadop@squisa linguistica.

Muitos professores confundem dominio da linguargmaom ensino da
nomenclatura gramatical ou dominio da escrita cosine de aspectos da oralidade, gerando

conflitos de ordem tedrica, interpretativa e pgiti€Essa confusdo parece decorrer da
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emergéncia em dar uma solucdo imediata aos probldmansino da lingua, partindo de um
ponto de vista, ou de um modismo, ou de uma telor@iistica que tenta explicar a
complexidade inerente a compreensdao do funcionamdat linguagem humana. Desse
exposto, podemos citar, por exemplo, Bechara (198%97), Cunha (1995) e Travaglia
(2002) que discutem a importancia do ensino-aprageéim da lingua padrédo, na educacao
basica, considerando 0s conceitos prescritivo-giiaaia como componentes importantes ao
dominio das modalidades cultas da lingua. Por datim, Dillinger (1995), Possenti (1999) e
Rocha (2002) que discutem a importancia em se delsen as habilidades discursivas do
aluno, na educacédo basica, sobretudo no que gieitesao ensino-aprendizagem da lingua
padrdo, de forma desvinculada as praticas presegtiamaticais, ou seja, dando énfase ao
estudo da nomenclatura em detrimento ao estudoatimonE por ultimo, Bagno (1999, 2000
e 2001), Britto (1997, 2003), Luft (2005), Perihb89, 1997) e Scherre (2005) que discutem
as questdes de ensino-aprendizagem em um eix@adortque vé o portugués no Brasil como
um fendmeno digléssico em que se confrontam aanias do portugués falado e escrito em
contrapartida ao que prescrevem as gramaticas tivasma a primazia escolar pelo ensino
das modalidades cultas. Nesse sentido, acreditameso professor, ao estabelecer um
dialogo consciente, pressupondo posicionamentdintds e véalidos dentro do contexto
argumentativo onde sdo construidos, podera refletire a materialidade e os objetivos da
disciplina Lingua Portuguesa, considerando as atites situacdes de uso da lingua, bem

como as diferentes formas de se abordar essesmsssla de aula.

As necessidades atuais da sociedade exigem degoofema reformulagcao
do conceito do que seria ensinar Lingua PortuglResace uma afirmacédo 6bvia e por grande
parte consensual, porém associar diferentes s#gadeé uso da lingua em abordagens

escolares pressupde entender a Lingua Portuguesaaeptenitude e multiplas manifestacbes
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linglisticas, idéias que, muitas vezes, entram @milito na préatica docente. Nao basta que o
professor saiba que toda variedade de uso da ltngahda e eficiente dentro do seu contexto
de producdo. E preciso que a variedade faca pastelidcussdes sobre o ensino de lingua na
sala de aula. Isso ndo significa transformar a adalingua Portuguesa em aula de
linglistica, em um sentido mais especifico do termas sim, desenvolver com o aluno
habilidades comunicativas a partir de exemplosreaito em lingua padrdao quanto em lingua
“ndo-padrdo”. Bechara (1997), por exemplo, diseuéglucacao linguistica frente a educacéo
tradicional. Assim, afirma que a primeira requeraumeforma do curriculo classico,
justamente por trabalhar ndo mais a lingua, mesyadgem. Para o autor € um procedimento
que requer uma atividade consciente de analisessifitacdo a partir de procedimentos
tedrico-metodoldgicos e ndo uma mera descricdoatis de comunicagdo entre as pessoas

fora de contextos discursivos. Dessa forma, afgoe

Na escola antiga, o professor cometia o erro dendet como lingua aquela
modalidade culta - literaria ou néo - refletidaadmligo escrito ou na pratica oral que
Ihe seguia o modelo, de todo repudiando aquele s$ialgéistico aprendido em casa,
intuitivamente (...) Hoje, por um exagero de intetacdo de “liberdade” e por um
equivoco em supor que uma lingua ou uma modaliédbeposta” ao homem, chega-
se ao abuso inverso de repudiar qualquer outradifigncional, que ndo seja aquela
coloquial, de uso espontaneo na comunicacdo coddiBEm ambas as atitudes ha
realmente opressdo, na medida em que ndo se ddaatefa liberdade de escolher,
para cada ocasido do intercdmbio social, a modkidae melhor sirva a mensagem,
ao seu discurso.
(BECHARA, 1997, p. 14)

Nesse sentido, para que uma reforma dos currieglmsteca de verdade nao
dependera apenas dos alunos, dos professores eguges pedagodgicas, mas também de
uma politica educacional mais abrangente que reddmesgate nas escolas os habitos de
leitura e escrita reflexivas desde as séries isickcreditamos que uma politica educacional
eficaz deve pautar-se pelo desenvolvimento de tégiass que levem o professor a

desenvolver de forma clara e consciente as capisdios alunos de articular, inferir, opinar
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e persuadir acerca de seu préprio conhecimentoesabrlingua frente aos novos
conhecimentos e competéncias linglisticas a seesengolvidas no ambiente escolar. Para
tanto, as metodologias de ensino devem ser re\ashas das discussodes e reflexdes trazidas
pelos estudos linglisticos, isso porque, h4 umagéneia em se abandonar o ensino vazio
no que se refere a aquisicado de habilidades, pangimo que priorize o aluno como usuario
permanente da lingua, capaz de fazer abstracOesotha@s a partir de experiéncias de
oralidade, leitura e escrita dentro e fora da @sd0l que afirmamos aqui ndo é novidade e
pode ser encontrado no texto dos PCNParametros Curriculares Nacionaigjue assim

postula:

O estudo gramatical aparece nos planos curriculdee®ortugués, desde as séries
iniciais, sem que os alunos até as séries finaisEdsino Médio, dominem a
nomenclatura. Estaria a falha nos alunos? Serdaqgeamatica que se ensina faz
sentido para aqueles que sabem gramatica porquéalsfites nativos? A confuséo
entre norma e gramaticalidade é o grande problergraimatica ensinada pela escola.
O que deveria ser um exercicio para o falar/esotevenelhor se transforma em uma
camisa de forca incompreensivel.

(MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA, 1999, p. 137)

A presente afirmag¢@o nos remete a uma concepc@odieo-aprendizagem
de lingua que contempla o desenvolvimento de cdmpgits linguisticas nos usos em
sociedade. Porém, distanciando-se do que propgéecbo dos PCN supracitado, observamos,
nas escolas, a presenca macica da graméatica nesmn@mo Unica fonte formadora de
competéncias. Nesse contexto, a ditadura impostagoematica normativa vai limitando a
capacidade do aluno e mesmo do professor de refletn criticidade sobre os aspectos
contextuais e variacionais inerentes a lingua. tmp& uma atitude prescritivista dependente
da gramatica de perfil tradicional. Essa atitudabacincorrendo no que Bagno (2001),
denomina como “preconceito” contra as varia¢coess enadancas que vao ocorrendo na

lingua. Assim, o autor afirma:
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O ensino da lingua ainda é feito com base em dggimeseitos e regras que nada tém
de cientificos — e esse é o seu maior defeito. Bdmbituados a aprender e a ensinar
portugués como se a lingua fosse uma coisa imgvehta, acabada, estatica, sem
nenhuma possibilidade de mudanca, variacdo, tnanaf@o. Essa é a atitude dos
gramaticos tradicionalistas, exatamente opostasdiniglistas, que sdo os cientistas da
linguagem.

(BAGNO, 2001, p. 65)

A presente afirmagéo de Bagno (2001) vem confiroar a acirrada batalha
gue se estabelece entre tedricos e linglistaeféegtamatica e aos gramaticos reforca a idéia
de que o ensino de portugués na escola ainda édogma”’ e que, como ja indagamos
anteriormente, o ensino da lingua padrao tornasaiso de ensino de gramatica normativa
e mais, que o dominio da lingua padréo refor¢cachug&o e o preconceito social. Em meio ao
processo conflituoso que se encontra o ensino mguki Portuguesa, parece-nos interessante
citar Travaglia (2002, p. 19) ao postular que B& tipos basicos de ensino de lingua, ou seja,
0 ensino prescritivo, que consiste na substituig@o formas “incorretas” por padrdes
considerados “corretos”; o descritivo, que é a sig@m de como a linguagem funciona em
uma dada situacdo de uso; e o produtivo, que denss introducdo gradativa de novas
habilidades linguisticas de modo a entender dedamais eficiente os usos que fazemos da
lingua. Segundo o autor, esses trés tipos de essnater-relacionam nos processos de
aquisicdo das habilidades lingtisticas. No entaniguye percebemos é que tem acontecendo
nas escolas a supervalorizagcdo do tipo prescrnguanto seria mais coerente privilegiar o
tipo produtivo, compreendendo também o estudondméi padréo, isto, se considerarmos que
a funcdo da escola é formar individuos competeatesiticos, bem como produtores e
multiplicadores de seus préoprios saberes. NessékamPerini (1997) expbde que ha um
desacordo no ensino gramatical e que, além dissisteeuma “incoeréncia” e um
“autoritarismo” no processo de ensino-aprendizadertingua materna. Essas idéias também
sao expostas por Bagno (1999, p. 09) e defendmlasle ao afirmar que “temos de fazer um

grande esforgco para ndo incorrer no erro milenargdamaticos tradicionalistas de estudar a
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lingua como uma coisa morta, sem levar em congderas pessoasvas que a falam.”
(grifos do autor).

E no universo que compreende a reflexdo sobremnrfenos da lingua, a
analise de sua estrutura de funcionamento e o@estutbminio de regras que prescrevem
determinados usos em determinados contextos, qoenttamos em Rocha (2002) uma
proposta proxima daquilo que Travaglia (2002, p. d%stenta como “ensino produtivo”.
Assim, Rocha (2002, p.18) afirma que “... o obgtprimordial da escola € ensinar lingua
padrdo, sem se esquecer, contudo, de outras ntagdies da linguagem”. A proposta de
Rocha (2002) baseia-se no ensino da lingua emxtoatde uso sem desprezar a importancia
fundamental da escola que é expor os alunos aalipgdréo. A coeréncia dessa proposta esta
na pressuposicao de que a escola € o lugar prgpdca 0 exercicio de reflexdo sobre as
variacdes da lingua em diferentes contextos ecéiesgade uso e também, é o lugar onde ha
condicdes ideais para o exercicio de aprendizagsoeda lingua padréo e da norma éulta
Acreditamos que para a efetivacdo do ensino deukirRprtuguesa, em primeiro lugar, o
professor deve ter claro o que ird ensinar e cademsinar. Definidas as estratégias de
ensino, o trabalho em sala de aula deve contemglarsé habilidades de compreensao de
discursos ou reflexdo sobre os processos, mas @siedp dos alunos a situagbes socio-
comunicativas (orais e escritas) que realmente agifestam no mundo real em diferentes
instancias de interacdo verbal, inclusive na mddde padrdo. Tais pressuposi¢cdes ganham
reforco nos dizeres de Prestes (1996, p.52), amafique: “E preciso atentar para que esse
ensino mais sistematizado da gramatica seja vistag e para 0 uso, constatando-se sua

funcionalidade e procurando-se inseri-lo em siteag@&ais ou que se aproximem 0 maximo

8 Lingua padrdo, portugués padrdo e norma culta sdo termos usados por Bagno, (2002); Cunha, (1985);
Possenti, (1999) e Rocha, (2002) para designar basicamente a modalidade escrita e/ou, em alguns casos, a
modalidade oral da lingua em consonancia com as regras normativo-gramaticais. Vale ressaltar que
retomaremos 0s termos “norma culta” e “lingua padrdo” em um outro tépico deste trabalho com o objetivo de
melhor conceituar tais modalidades da lingua.
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possivel dessa realidade.” Dessa forma, apods auafr as idéias e posicionamentos de
alguns estudiosos da lingua que focalizam seuallvad no ensino, concluimos que o fazer
docente, na educagédo béasica, deve contemplar aspigetdos as varias modalidades de uso
da lingua, porém, atentando para o ensino da lipgukdo de forma permanentemente
vinculada a reflexdo linglistica dos fatos ligados ensino-aprendizagem. Em outras
palavras, o professor reflexivo é aquele que dedemestratégias de ensino, pautadas no
dialogo critico frente as discussdes no campodsstigagao linglistica de forma que permita
ao aluno assimilar, dominar e usar, além das nudatiis informais, também as modalidades
ditas formais e cultas da lingua, considerando tos @e interacdo, o0s interlocutores

envolvidos e o contexto de producgédo discursivegretegndo que qualquer variagdo da lingua
presta seu valor e sua funcdo enquanto veiculoodemicacdo. Vale ressaltar que nao
defendemos o ensino-aprendizagem inutil de nomemakligadas aos modelos gramaticais
normativistas. Pelo contrario, faz-se necessari@nsno critico e reflexivo que dé énfase ao
aprendizado e ao dominio das regras pertinentésgaal padrdo, baseando o trabalho na
leitura e na escrita constante de textos nessa lidade. Nessa perspectiva, apontamos
Possenti (1999, p. 86), que defende a idéia dé'epnsnar gramatica € ensinar a lingua em
todas as suas variedades de usos, e ensinar gee@mr&nar o dominio do uso.” Assim, a

escola deve abrir espaco para as manifestacdésslings, confrontando tais manifestacdes
com os contextos de uso, compreendendo a lingua comtodo complexo e ndo como um

recorte linear de uma parte da realidade. Dessaafotonsiderando que o ensino de Lingua
Portuguesa deve extrapolar o estudo metddico aadgiGa normativa e que deve contemplar
de forma metodologicamente produtiva e contextadfizo ensino-aprendizagem da lingua

padréo no processo de desenvolvimento das diveedakdades e competéncias linglisticas

do aluno, retomamos Rocha (2002) na concluséo tigst® ao expor que:
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Quando afirmamos que é necessario GARANTIR ao adusheminio da lingua padrao,
estamos querendo dizer que isso significa “letoagluno, ou seja, “orientar a crianca
para que aprenda a ler e escrever levando-a avesrocom praticas reais de leitura e
escrita: substituindo as tradicionais cartilhaslpwoos, por revistas, por jornais, enfim,
pelo material de leitura que circula na escola sogéedade.”

(ROCHA, 2002, p.271, grifos do autor)

2°) Um dialogo entre teoria e préatica no processcedormacao universitaria e depois dele

Na proposta de apontar pressupostos que devesanartensino de Lingua
Portuguesa de forma eficiente, adotamos como seguaso a necessidade do professor em
estabelecer um dialogo critico sobre as teoriagladas na universidade frente ao seu fazer
docente. Tal necessidade encontra embasamento dilamem que o conhecimento se
renova, sistematizando velhas teorias em novasogtap de trabalho. Nessa perspectiva,
tomando o discurso como o espelho que reflete atanpas sociodiscursivo-interacionais,

Bakhtin (1995), afirma que:

As palavras séo tecidas a partir de uma multid&fiodedeoldgicos e servem de trama
a todas as relacdes sociais em todos os dominig@réanto claro que a palavra sera
sempre o indicador mais sensivel de todas as aranafdes sociais, mesmo daquelas
gue apenas despontam, que ainda ndo tomaram fgueainda ndo abriram caminho
para sistemas ideoldgicos estruturados e bem fasnadpalavra constitui 0 meio no
qual se produzem lentas acumulacfes quantitateasudiancas que ainda nao tiveram
tempo de adquirir uma nova qualidade ideoldgica gimda nao tiveram tempo de
engendrar uma forma ideolégica nova e acabadalanaaé capaz de registrar as fases
transitorias mais intimas, mais efémeras das madasugiais.
(BAKHTIN, 1995, p. 41)

Assim, no contexto educacional, sobretudo no endeLingua Portuguesa,
sdo constantes as novas formas de “palaB8KHTIN, 1995, p. 41), ou seja, novas
maneiras de pensar e fazer uso da lingua em seessm evolutivo de interacdo e de
funcionamento. Cada nova geragdo, bem como, cag® gocial vai construindo repertorios

de discursos que, alicercados na gramatica esdtutlar lingua, vdo se explicitando, se
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confrontando e se adequando no processo contintezdoe refazer a identidade discursiva
individual e coletiva. Dessa forma, o graduando degpara com verdades diversas,
historicamente apresentadas no curso de Letramndasassocia-las a realidade e a praxis
pedagodgica no seu campo de atuagdo. Em outrasgslao processo de renovacao constante
das ideologias e dos procedimentos sobre o ensnbndua, o novo professor deve se
posicionar de forma coerente tanto no campo teécmmo no campo didatico-pedagogico ao

se propor a ensinar uma lingua para usuarios satiessa lingua.

Se no passado a formacdo dos professores se davdvel basico, o
chamado “magistério”, atualmente, novas regras gamgas sociais exigem dos graduandos,
futuros professores, a necessidade de se qualdicalémico-profissionalmente para com
isso, refletir sobre sua pratica, estabelecendosobjetivos e articulando novas estratégias
gue contemplem o ensino da lingua, pautado emate®odlidas, sem desconsiderar as
especificidades inerentes a sala de aula e ao masda volta. Em face disso e partindo da
premissa de que o ensino de portugués ndo devedesstaciado de situacdes reais de uso da
lingua, idéias ja discutidas anteriormente, suateas a hip6tese de que, no processo de
formagédo do graduando e depois dele, quando eterestuando como professor, haja a
necessidade de desenvolver uma permanente coreflégivia sobre o carater historico-
evolutivo da lingua, pois dessa forma, o novo @®de podera estabelecer, conscientemente,
gue portugués ensinar, quando ensinar, como ensipara quem ensinar. Nesse sentindo,

Faraco (2003) amplia nossa hip6tese ao afirmar que:

O desafio maior esta, portanto, na reconstrucdoadso imaginario sobre a lingua,
promovendo, nessa area, um reencontro do paiggocomsismo. Nesse sentido, devera
estar na pauta, por exemplo, a superagao critidasdo linglistico que o século XIX
criou artificial e arbitrariamente entre nds conate de um anacrbnico projeto de
sociedade apenas branca e europeizada. Em ou@ssagaa questéo da lingua tera de
ser percebida também em sua dimenséo histdrica.

(FARACO, 2003, p.11)
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Desse modo, acreditamos que a reconstrucao dapzg@rcsobre a lingua e
sobre a linguagem em suas dimensdes historicordigas aponta para uma nova e complexa
forma de ensino e de aprendizagem. Emergira dabve mprofessor que ird basear o
conhecimento e a reelaboracdo desse conhecimenatica da atividade educativa. Nessa
perspectiva, Schon (1992), destaca, em seu trgbaligoa caracteristica fundamental do ato
de ensinar é a capacidade que o profissional temedigborar teorias e conhecimentos a partir
da prépria pratica. Assim, é a partir da pratice guprofessor conduz a criagdo de um
conhecimento especifico que, ligado a acdo, cord@ueonsequientemente, ao processo de
aquisicdo e dominio de habilidades discursivas timoa Porém, ressaltamos que o
graduando, ao se deparar com as teorias lingidstidasicas e modernas que contemplam os
curriculos universitarios, deve, primeiramentepagicionar criticamente frente aos processos
de escolhas epistemoldgicas, pedagogicas e insttairmeEm seguida, deve perguntar para si
mesmo que professor deseja ser, quem sera selodnoter no processo de ensino-

aprendizagem e quais habilidades devera desenvatvemsinar. Nesse sentido, atentando

para o carater reflexivo do professor, Shapug.NOVOA, 1992, p.13) afirma que:

Os bons profissionais utilizam um conjunto de pssos que ndo dependem da ldgica,
mas, sim, das manifestacfes tdkento, sagacidade, intuicdo, sensibilidade aidést
(grifos nossos). Contribui com o conceito de PrdesReflexivo, caracterizando-o
como aquele que ainda se surpreende com o aluagahe em suas dificuldades.
(SHON, 1992, p. 13)

Certamente as respostas as indagacg0Oes feitapantgrte e outras que vao
se estabelecendo com o avango das ciéncias limgi$iss0 virdo a tona no processo de
materializa¢do do trabalho em sala de aula, oy sggaduando encontrard novas respostas
para velhas perguntas e novas perguntas para velbpsstas, na medida em que refletir

sobre a formacgdo académica que teve frente assidmess reais da demanda que procura a
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escola. Isto porque, muitas vezes, o recém-fornameg deparar com o mercado de trabalho,
nao sabe qual caminho seguir, ou seja, falta aralem embasamento teérico sélido, ora um
suporte material e pedagdégico, ora um conhecinpatico de procedimentos metodoldgicos

para propor desafios e operar mudancas. Nessextmntgéd recém-formados e mesmo

professores mais experientes que reconhecem didhdgs do ensino de portugués e, a
partir desse reconhecimento, sustentam seu fazentibem praticas estritamente prescritivo-
gramaticais. Em contrapartida, muitas vezes, natiea de mudanca, no que diz respeito aos
processos didatico-pedagdgicos de ensino, esbaow@nmas imposi¢cdes dos programas

escolares e metodologicos adotados pelas instsidé ensino, ou nas justificativas dadas
pelos pais e pela sociedade a favor do ensinccioadil, ou na inseguranga em definir o que
ensinar e como ensinar no lugar da gramatica nompatu, por Gltimo, esbarram na juncéo

desses e de outros fatores internos e externosbierste escolar. Dessa forma, acreditamos
gue o bom professor sera aquele que, definindcaarsmtodologia de ensino, concebera a
linguagem como eixo norteador composto por teorjratica, passando a entender essa
linguagem como “expressdo do pensamento”, “instrimmele comunicagéo” e “forma ou

processo de interacdo”. (cf. MATENCIO, 1994; GERAL1997; TRAVAGLIA, 2002).

Para finalizar este topico, podemos afirmar quev@ncos das ciéncias da
linguageni apontam novos paradigmas para o graduando do derketras no que concerne
ao exercicio da docéncia e da pesquisa. A visae solinguagem avanca a fronteira da frase
para o texto, do discurso para a enunciacao elagirelocutor / interlocutor para a interacéo

via contexto de producdo. Nessa perspectiva, odestia lingua rompe a fronteira das

° Dentro do campo da Linglistica das Ultimas décadas, podemos destacar tedricos e pesquisadores que vém
contribuindo para os avangos das ciéncias da linguagem no que se refere aos processos de analise e
compreensao dos fenémenos ligados aos mecanismos de funcionamento e aquisicdo das linguas: Chomsky, N.
(1968); Beaugrande, R. A. (1980); Brown, G. & Yule, G. (1983); Brown, P. & Levinson, S. C. (1987); Bakhtin, M.
(1990); Givon, T. (1993); Vygotsky, L. S. (1993); Bronckart, J. P. (1999); e Marcuschi, L. A. (2000).
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relagBes entre os signos linglisticos e seus rigpecignificados, ampliando-se a visdo

gramatical e semantica, na busca pela compreemsamigr-relacbes pragmaticas inerentes
ao discurso oral e escrito. Simultaneamente, gssegligmas também sinalizam para uma
formacdo académica e uma atuacdo docente pautadagdo reflexiva, no dialogo entre

teoria e pratica, na manutengdo do ensino e dadipegem, na autonomia, na Vvisdo micro e
macro da realidade e na construgdo de competémaiasarticular os saberes que vao sendo
adquiridos aos novos saberes que vao sendo ensinadescola. Entretanto, essa ampliacdo
de perspectiva, que busca materializar a compreetisénatureza e do funcionamento da
linguagem, ainda néo teve suas aplicacdes e efsmtosestruturacdo dos cursos de Letras e,
consequentemente, no ensino de Lingua Portuguesa quraticado na educacdo basica.
Assim, ainda é inegavel que tem havido um distameido entre o universo da formacao

universitaria e o universo que compreende as ndeeles reais das comunidades de ensino,
na medida em que ndo séo sélidos os pilares quentarm a teoria e a pratica ligadas ao
conhecimento linglistico e ao conhecimento gramitsemantico e pragmatico, no processo
de formacdo de competéncias dos graduandos. Nesspeptiva, Perrenoud (1999, p. 31)

sintetiza o disposto anteriormente, ao afirmar que:

Na escola os alunos aprendem formas de conjugtatés, historicos ou geograficos,
regras gramaticais, leis fisicas, processos, aigosi para, por exemplo, efetuar uma
divisdo por escrito ou resolver uma equacdo der20.gviesmo de posse desses
conhecimentos, eles saberdo em que circunstanei@sogie momento aplica-los? E na
possibilidade de relacionar, pertinentemente, odi®@imentos prévios e os problemas
gue se reconhece uma competéncia.

(PERRENOUD, 1999, p.31)

Assim, o professor que conseguir estabelecer eifagdo de didlogo efetivo
entre teoria, pratica e aplicabilidade em sala di,apossibilitard ao aluno adquirir

competéncias para produzir seu préprio conhecimdéingiiistico de forma consciente,
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estruturada e critica, tornando esse aluno capazdeletro de unidades enunciativas,

estabelecer relacdes de sentido ao interagir coatro e com o mundo a sua volta.

3°) Um dialogo entre o professor, o conhecimentoaecomunidade de ensino.

Por ultimo, e a nosso ver a postura que culminanpunto de pressupostos
dialogicos ligados a um ensino de portugués sigteatk e, progressivamente, eficiente nos
aspectos da fala, da escrita e da articulacdo essas competéncias, diz respeito ao dialogo
entre o0 professor, o conhecimento e a comunidadensieao. Nessa perspectiva, o professor
de Lingua Portuguesa deve ser aquele profissiomalexerce a funcdo de mediador no
processo de ensino-aprendizagem, contemplandeosrsos que sao construidos, aprendidos
e usados na escola, em contrapartida aos disagusosao construidos, apreendidos e usados
pelos falantes da lingua em outras situacfes eextost de interacdo decorrentes de
experiéncias fora do ambiente escolar. Em um ctmteais amplo, Nunes (2001), ao discutir
sobre os saberes docentes e a formacéo dos prefesszonhece que pensar em um modelo
de professor que concilie o ser docente com o fdzeente na promo¢ao do conhecimento,
demanda uma observacdo critica das condi¢cdes ibdsprsociais, institucionais e

instrumentais inerentes ao exercicio profissiofasim, afirma que:

A capacidade para atuar como mediador e conhededwralidade de seus alunos em
todas as dimensdes (pessoal, social, familiar ela@$@ de fundamental importancia
para que, de algum modo ele frofessoy ofereca possibilidades permanentes de
didlogo, sabendo ouvir, sendo empético e mantemnt atitude de cooperacdo que
possa oferecer experiéncias de melhoria de qualidied vida, de participacdo, de
tomada de consciéncia e de elaboracdo dos prgpogtos de vida. (...) Dessa forma,
resgata-se a importancia de se considerar o pasfess sua propria formagéo, num
processo de autoformagédo, de reelaboragdo dosesaib@iais em confronto com a
pratica vivenciada. Assim seus saberes vao seittomdd a partir de uma reflexdo na e
sobre a pratica. Essa tendéncia reflexiva vem-sesaptando como um novo
paradigma na formacgé&o de professores, sedimentandgolitica de desenvolvimento
pessoal e profissional dos professores e dasligsts escolares.

(NUNES, 2001, p. 30, grifos nossos)
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A partir desse disposto, podemos afirmar que osgsEDS que compreendem
o ensino de lingua materna, considerados aqui eextos mais amplos, estdo intimamente
ligados ao conjunto de experiéncias sécio-cogrativeocioculturais e sdécio-interacionais
adquiridas pelos usuarios da lingua, incluindotse @ofessor e o aluno, em varias situacdes
do cotidiano escolar e também nao-escolar. Assiprotessor de portugués deve fomentar
uma concepcdo de lingua e de ensino que considemepaesentacfes do mundo pela
linguagem como um todo complexo, tomado em esfadigiduais e coletivas de uso, bem
como em situacdes de oralidade e de escrita quenpedr formais ou informais, dependendo
dos propdésitos motivadores. Desse modo, o profelsstingua materna estabelecerd, na inter-
relacdo entre conhecimento a ser ensinado e condetm a ser aprendido, as necessidades e
0S espacos existentes na individualidade discyrsivaseja, 0 modo linglistico com o qual
cada aluno ou cada individuo faz uso na interac&a eonstrucdo de sentidos, frente as

necessidades e 0s espacos que constituem a dadavinglistico-discursiva.

O didlogo de carater reflexivo que propomos ertdrerofessor, seus
conhecimentos linglisticos e a comunidade de ermnge ir4 atuar, toma como principio
motivador os equivocos que vém ocorrendo nas (dtiuéaadas no que diz respeito a fungéo
da escola e a fungéo da aula de Lingua Portughlesae caminho, néo é dificil constatar que,
permanentemente, no meio académico e mesmo foea wl@ conjunto de crencas sobre
aquisicdo, dominio, ensino e aprendizado de lingaterna entra em conflito ora com o0s
conhecimentos empiricamente consagrados em inat@pcagmatico-discursivas, ora com 0s

conhecimentos advindos das pesquisas linguistindastancias cientifico-investigativas, ora
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com o0s conhecimentos que nascem das convencfesrsidias em instancias soécio-
interacionais, como ja discutido neste trabalhore€ultado imediato do impasse que se
estabelece entre o conjunto de crencas frente auinto de conhecimentos que deveria
compor o objeto de ensino de lingua materna regaltdificuldade de se efetivar na escola
uma articulagéo entre contetdos, metodologias #idedes que deveriam ser desenvolvidas
na sala de aula. Considerando a presente afirmpgé@emos destacar, no trabalho de Rocha
(2002), a reflexdo sobre qual portugués ensinas agpor o “Principio n°. 1* que concerne

na distin¢céo entre “educadores” e “professore&'inaindo que:

Um dos principais problemas do ensino de Portugesta relacionado com a
indefinicdo de objetivos dessa disciplina no cutsadamental. Como conseqiiéncia
disso, as aulas de Portugués apresentam uma foidtple de tarefas, nas quais,
muitas vezes, é dificil encontrar uma organicidque justifique a sua aplicagdo. Néo
gue o ensino de Portugués deva se reduzir a umasapdarefas ou se basear
exclusivamente em uma modalidade especifica dediigomo a lingua padréo, por
exemplo!) N&o, longe disso! O que propomos é quealareras atividades obedecam
aos principios teleolégicos e demonstrem orgari@idaistematizagdo e eficiéncia em
sua aplicacao. (ROCHA, 2002, p. 29, grifos ddcai

A preocupacgédo com o papel do professor de Lingutuguesa e a forma
como o ensino vem sendo feito nas escolas se numleavez mais presente no campo da
pesquisa linglistica. Assim, o discurso sobre merdas normas gramaticais vem ganhando
um carater nao so cientifico-investigativo, maski@m politico, social e cultural. Ao mesmo
tempo, surgem discussdes sobre diferentes tipos@pcdes de ensino de gramatica, como
ja discutimos em outro tépico. Entretanto, em umtpgarece haver um consenso, ou seja,

aprender uma lingua em todas as suas dimensOessigi@difica estritamente aprender

1° Rocha (2002) postula como base de seu trabalho denominado “projeto GNM — Gramatica: Nunca Mais”, o
ensino da lingua materna no curso fundamental, prevendo também a ampliacdo para o curso médio baseado nos
seguintes principios fundamentais: a) garantir ao aluno a liberdade de expresséao linglistica; b) garantir ao aluno
0 dominio da lingua padréo. (cf. ROCHA, 2002, p. 23). O autor aponta 24 principios que justificam a proposta de
seu método de ensino-aprendizagem de lingua padréo. (cf. ROCHA, 2002)
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terminologias técnicas, andlises sistémicas e grup® excegbes, assunto também ja
discutido. Entdo, por que retomar tais discussdefiexdes neste topico? A resposta pode ser
resumida na charge abaixo que ilustra o papel,anwizes contraditorio, existente entre o
professor e suas crencas sobre ensino e aprendizage lingua materna perante a

comunidade de ensino, ou seja, 0 aluno com suagages conjunto de valores sobre essa

mesma lingua.

(“Gregorio” - Revista do Professor, ano XXI, 2065)

“Professor, porque que a gente tem que estudargoiés se a genjé fala
portugués? — Pra nado dizer bobagens que nem essale—€ pra ficar quieto eu fico quieto
em qualquer lingual” Observamos que o didlogo que se estabelece entrefessor de
portugués e o aluno “Gregério”, na presente chaggt pautado na indagacéo feita pelo
aluno sobre a lingua que ele conhece e usa nosgsaxde interacdo, frente ao conhecimento
escolarizado dessa lingua, representado pelatiipg8és de ensino e pelo professor de peffil

tradicionalista. Refletindo sobre o quadro situaalaapresentado na charge, concluimos que

1 Charge retirada do artigo: “Auto-estima lingiiistica — Ensino da Lingua Portuguesa requer do professor uma
nova postura.” [ In ]: Revista do Professor, n° 84, outubro a dezembro de 2005 — Ano XXI. Editora CPOEC.
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o estudo da Lingua Portuguesa ndo pode e ndo wewdifmitado ao siléncio do aluno em
relacao as verdades absolutas impostas ora pelagasrque emergem de um ponto de vista
tedrico isolado do contexto real, ora por uma nmatmgla gramatical descontextualizada dos
objetivos de seu uso como meio de ensino-apreretizagra pelo professor que, ao contrario
de ser o mediador do conhecimento, coloca-se coram rnransmissor passivo desse
conhecimento.

A partir do exposto, acreditamos que uma comumid#s ensino deve ser
vista, em primeira instancia, como um conjunto weividuos, usuarios ativos da lingua,
capazes de construir e estabelecer relagdes déosentre a estrutura gramatical basica que é
inerente a qualquer idioma e o discurso que vailsaonstruido a partir do dominio das
regras funcionais que contemplam esse idioma. Eunsia instancia, que os individuos vao
ampliando as competéncias linguisticas ligadasgudi em contextos interacionais nos quais
se tecem os discursos produzidos, sem a consciétieeadas terminologias e convengdes
ligadas as regras gramaticais, encontradas de falideticamente explicada em livros
denominados como gramatica normativa, descritivacibnal, implicita, teérica, reflexiva,
contrastiva, historica, etc. Por outro lado, oshemimentos do professor sobre as varias
gramaticas da lingua devem contribuir para a aggdiadas competéncias linguisticas da
comunidade de ensino, quando esta chega a esosker® (1999), por exemplo, discute o
papel da escola em relagdo ao ensino de portugogtsilando a importancia de se considerar
a gramatica natural do aluno, ou seja, o conhedongramatical internalizado que todo
individuo adquire ao ser exposto a um idioma desdenascimento. Assim como Travaglia
(2002) citado anteriormente, Possenti (1999) ddfnegbém, em um carater conceitual, além

da gramatica normativa e da gramética descritiggamatica internalizada, ressaltando que o
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professor ndo deve valorizar um modelo de graméticadetrimento a outro, e que o aluno
deve ser preparado, no periodo de escolarizacéxgomhecer e utilizar a lingua de forma
consciente, atentando para os diferentes conteetoso e de interacdo oral e escrita. Assim,
afirma, dentro do conjunto de variedades conhe@eé#ss individuos, que “o papel da escola
ndo é o de ensinar uma variedaddugarda outra, mas de criar condi¢cdes para que osfluno
aprendanmtambénas variedades que ndo conhecem, ou com as quai@mdamiliaridade...”

(POSSENTI, 1999, p.83, grifos do autor).

Refletindo sobre a visdo de ensino proposta pesdtdi (1999), concluimos
qgue o professor que estabelece um dialogo comnw ghartindo do conhecimento que nasce
do convivio com a lingua, avancando para atividulesionais de leitura, escrita e interacao
verbal de forma permanentemente dialdgica, terdlicdaes de desenvolver a capacidade
critica daquele aluno em construir hipéteses érai sobre os usos que sao feitos da lingua
em contextos sociais de interacdo. Nesse caminbgényp ampliando as concepgdes
apresentadas por Possenti (1999), Mattos e Si@2}2propde uma visdo sobre graméatica
normativa, gramatica descritiva ou funcional e gitica internalizada ndo como um conceito
dispare de gramatica, mas como recortes diferdigi@dos aos fendbmenos de uma mesma

manifestacédo linguistica. Segundo a autora:

A lingua portuguesa esta a merecer que se prodspame ela gramaticas em que
estejam bem definidos ndo s6 os campos exploradpmés também que se recortem
nessas gramaticas, com clareza, o objeto sob enlis €, que tipo de manifestacéo
linguistica se tem em mira. As diferentes gramatisdo produtos cientificos de
natureza distintas.

(MATTOS e SILVA, 2002, p. 64 - 65)
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Assim, quando pensamos na escola como o local slensitizacdo dos
saberes, ou ainda, como o local de escolarizacaonmdeonhecimento nato, nesse caso a
Lingua Portuguesa, faz-se necessario considerar sstematizacdo e essa escolarizagédo
como constituintes que, em um menor ou maior gafetardo a andlise, a interpretacdo, a
compreensdo e a assimilacdo dos significados dmsurdbs produzidos dentro e fora do
ambiente escolar. Dessa forma, uma resposta ceeselire 0 que seria ensinar Lingua
Portuguesa passa também pelo viés da formacaedtidade do professor em contrapartida
as demandas estudantis da “pds-modernidade”. B @tfio, que a formacdo docente
associada ao dialogo critico e coerente, em relagdavancgos das ciéncias linglisticas e a
visdo que o docente tem dos sujeitos que compdepnocesso de inter-relagdo entre
conhecimento, ensino e aprendizagem, forma o aieoagticula a concepgéo sobre teoria e
pratica, no que diz respeito a consolidacao de skerfazer docente, ou seja, € no contexto da
experiéncia cotidiana que o professor terd condigde reunir subsidios necessarios e
essenciais ao desenvolvimento de habilidades smie@ lingua ou sobre qualquer outro
campo do conhecimento, porque partird do pressoiEsgue essa geracao “pés-moderna”
emerge do dominio consciente e amplo da letraattevia e do discurso. Nessa perspectiva,
apontamos Dias-da-Silva (1998), que retoma a c@doep, a0 mesmo tempo, a necessidade

do ser e do fazer docente pautados na capacidadéadéio sobre a pratica, ao afirmar que:

A construcdo de professores criticos e reflexivds, intelectuais engajados e
capacitados para a construgdo da cidadania nalsaala € um desafio emergente e
imprescindivel em qualquer tentativa conseqilente trdasformacdo da escola.
Favorecer, incentivar, estudar e/ou provocar asdicdas para que este
desenvolvimento ocorra, capacitando os professpaes enfrentar estes desafios, €
tarefa que a universidade ndo pode (mais) se furtar

(DIAS-DA-SILVA, 1998, p. 42, grifos do autor)
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Na conclusdo deste topico, podemos reiterar quéasnvezes, partindo de
modismos ideolégicos ou mesmo didatico-pedagogiqositos professores propdem
concepcgdes de lingua e de linguagem como expresgdpsnsamento ou instrumentos de
comunicacdo, livres de quaisquer amarras lingaéistiditas como reguladoras ou
normativistas e mesmo por regras concretas de ieegzio e de funcionamento, esquecendo-
se que qualquer discussdo sobre ensino-aprendizdgemma lingua materna vai além da
critica & gramatica tradicional no que se referiremeréncias interna¥® Assim, uma boa
aula de Lingua Portuguesa sera aquela em queitbsige se torna um agente passivo frente
ao conhecimento, mas aquele sujeito que, com todguaza expressiva de seu idioma
materno, amplia o conhecimento sobre a funcionddidia lingua em diferentes contextos de
uso e de producdo de sentido. Dessa forma, voltamaksa atencdo para Dillinger
(1995, p. 38), encontramos a seguinte afirmacagdisque descrever palavras e frases ajuda
o aluno a se comunicar € como pensar que desasvaartes da bicicleta ajuda a crianga a

andar de bicicleta. E uma posi¢&o insustentavehgino da gramatica é irrelevante.”

A partir da analogia feita por Dillinger (1995)bse o saber andar de
bicicleta e o saber os nomes das partes e pecas Hieicleta, frente ao saber uma lingua
materna e saber 0s nomes das partes e pecas o@erfar todo dessa lingua, podemos dizer
gue em uma aula de portugués que contemple rearaéingua, a linguagem e a interagado
o aluno ndo sera mais aquele individuo paralisadatd a seu proprio “veiculo” de
comunicacao, mas sim um individuo capaz de piksae “veiculo”, ou seja, as bicicletas, as
motos, 0s carros, 0s caminhdes, os trens, 0os navinesmo 0s avibes e Onibus espaciais

linglisticos de forma consciente, segura e corddixada, porque encontrard no novo ser

12 «|ncoeréncias internas” é um termo usado por Perini (1996) ao se referir a inconsisténcia teérica do modelo
normativo gramatical. O autor postula que a GT — Gramética Tradicional se preocupa apenas com a classificacdo
das palavras de modo que nenhuma fique isolada. Nesse sentido, aponta para a necessidade de se observar a
funcéo dos termos frasais considerando o contexto semantico e pragmatico que € inerente ao aspecto funcional
da lingua. (cf. PERINI, 1996, p. 40)
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professor, no novo fazer escola e no novo promaveznsino e a aprendizagem, oS
instrumentos necessdarios para realizar com seguranas viagens comunicativas por

diferentes caminhos, lugares e paisagens que comp@eundo e o outro.

1.2 — A Norma Culta e a Lingua Padrdo: uma questéo terminolégica ou ideoldgica?

Quando tratamos de ensino-aprendizagem, sobretadgue se refere ao
ensino-aprendizagem de lingua padrdo para natasr lingua, faz-se necessario ter clara
a concepcdo do termo tanto do ponto de vista tetdgico quanto do ponto de vista
ideoldgico. Dessa forma, salientamos, neste tomjoe, a compreensao sobre a concepcao

epistemolégica dos termos “norma culta” e “lingadm@o™

, que sdo amplamente usados nas
esferas linguistico-cientificas e préatico-educagi®npara designar um status de valor ou
prestigio no uso da lingua, ora se acordam, otarsitam, dependendo das inten¢des ou dos
contextos em que sdo usados. Um bom exemplo emduve variagdo conceitual e
ideolégica dos termos supracitados, também designadmo norma linglistica ou padrao
linglistico, pode ser constatado a partir das d@ifis reflexdes que vado se instaurando no
meio académico e, consequentemente, no processensiro-aprendizagem da Lingua
Portuguesa na escola. Assim, encontramos, por doy feesquisadores como Faraco (2002),

gue ao discutir sobre a realidade heterogéneaegaac®ra nos usos da lingua em seu carater

socio-interacional, apresenta a seguinte afirmacao:

13 por questdes organizacionais adotaremos em nossa exposicdo neste tdpico os termos “norma culta” e “lingua
padrdo” apenas. Caso seja necessario, explicitaremos e categorizaremos de forma “léxico-interpretativa” as
variaveis metalingliisticas que forem sendo apresentadas pelos autores citados. Assim, “norma culta’ e a
variacdo terminoldgica “lingua culta”, por exemplo, abarcardo um mesmo conceito, bem como “lingua padrdo” e a
variacdo terminoldgica “norma padrao”, por exemplo, também abarcardo um mesmo conceito.
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A cultura escrita, associada ao poder social, dasieou também, ao longo da histéria,
um processo fortemente unificador (que vai alcahaaicamente as atividades verbais
escritas), que visou e visa uma relativa estalgiadingistica, buscando neutralizar a
variacao e controlar a mudanca. Ao resultado dessesso, a esta norma estabilizada,
costumamos dar o nome derma-padrdoou lingua-padrao A questdo da chamada
norma-padrdo € certamente das mais complexas n@ocafas investigacoes
linguisticas. Quando nos embrenhamos em seu edioddpgo evidente que néo se
trata apenas de recortar um conjunto determinadexpgiessdes da lingua, como se o
fendmeno sociocultural do padrdo se resumisse gnamlema exclusivamente de
vocabulario e estruturas gramaticais.

(FARACO, 2002, p. 40 - 41, grifos do autor)

A afirmacado do autor evidencia, em primeiro plamoe a questdo da norma
estd vinculada ndo somente a um conceito estlistee ordem graméatico-estrutural, mas
também a uma ideologia, envolvendo um conceitong®sicao cultural e social que adota
uma lingua-modelo baseada em regras de cunho vadser unificando e uniformizando a
linguagem em determinadas instancias de uso, soloreia variacdo escrita frente a variagéo
falada. Nessa perspectiva, dominar esse padraé agenas um aspecto de simples convivio
com a lingua na aquisicdo de uma competéncia nai®rada, ou seja, ndo é algo que
emerge naturalmente do contato diario com essadiegn contextos de uso espontaneos e
informais. Trata-se, pois, de uma unificacdo lisgta de carater ideolégico, adquirida pelo
estudo e pelo treino que traz em si certo presgimal, na medida que ha um interesse
consciente pela aquisicdo dessa competéncia. Nil,Brmade historicamente as desigualdades
sociais se mostram marcantes, o dominio de um @doh@iiistico é legitimado como um
instrumento de ascensao, caracterizagdo, idewgéifica imposicdo de uma determinada esfera
social que tem acesso ao estudo, ao treino e adnaonfrente aos interlocutores nao
detentores desse estudo, treino, dominio e safgiiistico. Por outro lado, encontramos
pesquisadores como Bagno (2005), que ao discuércacdo mesmo assunto exposto
anteriormente, coloca a questdo em pauta sem ustecdio prévia sobre o0 que esta
designando como “norma”. Desse modo, direcionaefiexfes sobre o dominio da norma

culta como um mito que reforca o “preconceito lisgjdo” e que tal dominio ndo serviria
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como um instrumento de ascensdo social, pelo camtréforgaria a excluséo social. Nessa

perspectiva, afirma que:

O dominio da norma culta de nada vai servir a ugss@a que ndo tenha acesso as
tecnologias modernas, aos avangos da medicinagrapsegos bem remunerados, a
participacao ativa e consciente nas decisfes qaditjue afetam sua vida e a de seus
concidaddos. O dominio da norma culta de nadadiantr a uma pessoa que nao
tenha seus direitos de cidadd@o reconhecidos pletiape uma pessoa que viva huma
zona rural onde um punhado de senhores feudaisotaimtextensdes gigantescas de
terra fértil, enquanto milhdes de familias de lderas sem-terra ndo tém o que comer.
(BAGNO, 2005, p. 70)

A presente afirmacgéo explicita o carater sociotipolique é dado ao tema
em contrapartida ao carater cientifico e educatiohavisdo ideolégica apresentada por
Bagno (2005) conduz ao surgimento de uma crencajassa opinido, questionavel, porque
toma por base a néo distingdo entre norma, variagétexto, oralidade e escrita. Prova desse
equivoco conceitual é confirmado quando o autor,seguida, postula que: “como € facil
perceber, o que esta em jogo nao e a simplesforamscdo’ de um individuo, que vai deixar
de ser um ‘sem-lingua padrdo’ para tornar-se umfalante da variedade -culta
(BAGNO, 2005, p. 71, grifos nosso€)s termos “sem-lingua padrdo” e “falante da vadeda
culta”, usados pelo autor, evidenciam a confus@iente entre o dominio da lingua padréo e
a aquisicdo das variedades cultas dessa lingudirrAagdo de Bagno (2005) direciona o
leitor para que chegue a uma concluséo superfieiglue as competéncias ligadas aos usos da
lingua estdo vinculadas ao dominio de regras etgdie que dominar tais regras € o Unico
caminho para tornar o individuo um falante da mddde culta. Diante disso, ha de se
atentar para o fato de que os mecanismos que requléala ndo sdo necessariamente 0s
mesmos que regulam a escrita, sobretudo na modaljgledrdo. Porém, parece ndo interessar
a Bagno (2005) fazer uma distingao entre as tetogias “padréo” e “culto”, ou seja, o0 que €

regular e o que é variavel em um determinado asplctso da lingua, bem como fazer uma
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by Y

distingdo na relagéo existente entre o padréo alto frente a oralidade e a escrita em

diferentes contextos de interagao discursiva.

Dentro do marcante processo de ambiglidade telbgica e ideoldgica que
emerge das discussdes sobre a norma culta, a lipagido, a fala e a escrita frente a
padronizacdo e variagdo linguistica nas interfagcescompreendem o ensino-aprendizagem,
podemos apontar ainda as idéias defendidas porigredr (2002) que, ao tratar dos

problemas relativos ao portugués padrao contemgoraa Brasil afirma que:

As maneiras de comportamento que compdem a culti@ma sociedade, e que séo
generalizacdes do comportamento de todos os (owalglens) membros dessa
sociedade, sd@o descritas como padrfes culturaia.distincdo que ai se impde é a que
se faz entrgpadrbes ideaig padrdes reaisOs padrfes ideadefinem o que se espera
gue as pessoas fagcam ou digam em determinadas;@isiano caso de elas se
conformarem inteiramente com asrmas estabelecidas por sua cultua® passo que
os padrdes reaserivam de observacdes sobre a maneira como aoaesealmente
se comportam em dadas situagbes. Frequentemenéelrdgideal € uma regra de
comportamento para a qual tendem os membros dadade, mas que nem todos
cumprem, ou ndo cumprem integralmente.

(RODRIGUES, 2002, p. 13, grifos nossos)

Observamos que a nocdo de competéncia lingliddtendida pelo autor
passa pelo viés do ideal e do real, ou seja, wrta orencga sustentada por pilares de carater
digléssico, aplicada para a nocao de lingua e dgugp@sta aos membros da sociedade usuaria
dessa lingua. A falta de clareza conceitual solma gadrao € discutido por Rodrigues
(2002), perpassa todo o dilema que envolve osdsrie aceitacdo e de negacgéo inerentes aos
usos linglisticos que fazemos na oralidade e ndateesEm determinados contextos de
interacdo. Assim, segundo o autor ha, por um lamo, padrdo “ideal” que deveria ser
obedecido e seguido independentemente da modaldiadeso da lingua, mesmo porque
gualquer desvio desse padrdo seria condenado pele&ios e, por outro, a idéia da

existéncia de um padrao “real” de uso da linguaegnerge da espontaneidade e da interacéo

Please purchase 'e-PDF Converter and Creator* on hitp://www.e-pdfconverter.com to remove this message|



http://www.e-pdfconverter.com
http://www.e-pdfconverter.com/
http://www.e-pdfconverter.com/

56

natural e livre de conven¢des. Do exposto por Rods (2002), percebemos que had uma
confusdo no plano ideoldgico e linglistico, ou ,sé&amostrado um padrdo regulador
entendido como “ideal” que deveria ser completamégrnorado nas interagcdes verbais por
nao ser “real” e por contrariar a liberdade usaalingua. O autor defende que ao distanciar-
se dessa realidade linglistica usual, devido asaseg convencfes padronizadoras e
conflitantes ao “comportamento para o qual tendemembros da sociedadebi@, 13), o
aspecto regulador do padrao ideal é naturalmemsigbe€eecido, ou seja, nem todos cumprem
integralmente suas convengdes. Entretanto, mesrfinind® terminologicamente a que
padréo faz referéncia, neste caso ao “padréo idead “padréo real’, ndo faz mencédo a
outros aspectos fundamentais que devem ser coadateao se tratar dos usos de uma lingua,
tais como as limitagcdes impostas pelo contextorddygéo, os interlocutores envolvidos, as
intencdes desses interlocutores, 0o género e otdixtoal escolhido, ou mesmo o grau de
formalidade ou informalidade que se quer depositamaterializacdo da interagdo. Ainda
nesse caminho, ao tratar do padréo ideal e do @aelaiino ambito escolar, Rodrigues (2002)
faz referéncia ao padréo gramatical e no consexisterte entre os professores com relagéao
ao ensino-aprendizagem desse padrdao em todo tHriermacional e em qualquer tipo de
escola, publica ou privada, urbana ou rural. Popgnofessa que nem mesmo o professor de
Lingua Portuguesa faz uso no seu dia-a-dia desk@g#&eal, afirmando que “comumente,
entretanto, o mesmo professor que ensina essa tigamado consegue observa-la em sua
propria fala nem mesmo na comunicacao dentro dgsgo profissional, mas se conforma

naturalmente com o padréo regional.” (RODRIGUE®2Z (. 18).

Poderiamos aprofundar nas discussfes envolvendstudos sobre a norma
culta e a lingua padrao que se apresentam atua&nrentmeio académico, apontando

diferentes posi¢des e argumentos que sustentampasiigOes, considerando, por exemplo, as
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reflexdes de Bagno (2001, 2002 e 2005), Becha@v{1®ritto (1997 e 2003), Castro (2003),
Cunha (1968 e 1985), Houaiss (1983), Lucchesi (R@@attos e Silva (2000 e 2002), Neves
(2002 e 2005), Perini (1989, 1996 e 1997), Pos¢&A09), Santos (1996), Scherre (2005),
Silva (2000) e tantos outros pesquisadores nad@reaucacdo e na area da linguistica, porém
nosso objetivo neste tdpico € definir de formaa;laoncisa e epistemoldgica os limites e
fronteiras existentes na percepgdo conceitualakecvariacional que contemplam o uso da
lingua nas suas manifestacdes formais e inforream,as afetacdes politico-ideoldgicas que,
normalmente, sdo apresentadas em reflexdes sobegiagbes de um padrdo mais formal e
de um padrdo menos formal frente aos usos orassréas de uma lingua materna, colocada
como objeto de ensino-aprendizagem no contextolagscoDessa forma, comecaremos
afirmando que o conceito subjacente ao termo “narui@” entra na esfera social, em um
carater de senso comum, para designar, basicamengeyariacdo regular e prescritiva da
lingua, encontrada em compéndios gramaticais, etari@ia pedagdgicos, em manuais de
orientacdo e revisdo académica e editorial, bempoem comandos e verbetes de provas e
testes em que ha a necessidade da producdo dextomdissertativo em lingua materna.
Nessa perspectiva, constatamos que o termo “nouita’ se generaliza para designar de
forma analbgica os termos “lingua padrdao” ou “nompaardo”, sobretudo na escrita. Essa
indistingéo fortalece a crencga de que, em conttidipads variagdes da lingua, ha um sistema
linguistico padronizado e homogéneo, sustentadouporconjunto de regras e prescrigdes
proprias de uma comunicacdo formal que sinaliza amlan“certo” de falar e escrever,

consagrado por uma parcela de individuos socioesmamente privilegiada.

A necessidade de se estabelecer um padréo regulaneio aos padroes
variacionais nasce das reflexdes sincronicas e@fimas sobre a lingua observada a partir

dos estudos estruturalistas que analisam essaltuo um sistema formado por unidades
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estaveis e a partir dos estudos sociolinguistiaes apalisam a lingua como um sistema
funcional inerente aos fatores temporais, espagadsais, contextuais e interacionais. Assim,
entendendo a comunidade de usuarios como um tadplexo, inferimos que a variagdo
linguistica possui relacéo direta com fatores ligad identidade individual e coletiva desses
usuarios e que a lingua em si, € um cédigo unificadaior, em que se organizam sécio-
discursivamente as variantes linglisticas menoee®rdem funcional diversa. Em outras
palavras, o individuo se vale das competénciasiistigas que vai adquirindo ao conviver
com a lingua e ao usa-la para se comunicar em eteantnada situacédo de interacdo. Dessa
forma, as escolhas vocabulares, morfologicas,tgiata semanticas e pragmatico-discursivas,
enfim, as escolhas sistémico-funcionais mudam em ontra situacdo de interacdo em que
este individuo estiver engajado pelo préprio cadéeadaptacdo, dominio e controle daquelas
competéncias linguisticas que vdo sendo adquindasontato permanente com a lingua.
Assim, mesmo que em uma situacdo haja a predoniénd@ama dada variacao linguistica, o
cédigo linglistico usado € o mesmo, ou seja, omdicomado como instrumento de

comunicacao e interagao.

A partir do exposto, podemos afirmar que o “padtaguistico” e

a ‘“variacdo linguistica” sdo de certa maneira gsogiaveis, porque fazem parte de um
mesmo c0odigo, ou seja, a lingua usada como meiordenicacdo. Nesse sentido, a definicao
de “norma culta”, “lingua padrdo” e “variacao lingtica” passa a ter outras implicagdes no
ensino de lingua materna, porque a visdo heteragdada a lingua possibilita entender a
bipolaridade existente na manifestacdo dos usoss@uiderar relevantes 0s grupos sociais
de usudrios em seus contextos socioecondmico, csditial e soOcio-discursivo.

Compreendemos entéo, que a idéia de “certo” e dad@’ ndo esta estritamente ligada ao

confronto ideoldgico existente no emprego de umgukh em uma estrutura oral ou escrita
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frente ao que recomenda e prescreve a gramatioaativa, mas sim ao emprego aceitavel ou
ndo de uma estrutura oral ou escrita mediada pedogrios dessa lingua a partir da
funcionalidade gramatical e pragméatica que vai sendnsolidada dentro de esferas
discursivas distintas, dependendo das necessidddsdnteresses e dos contextos em que
fluem os atos de interagdo discursiva. Desse nmomitemos concluir a priori, que, dentro de
uma visdo sociolinglistica, a distingdo entre “reoroulta”, “lingua padrdo” e “variacdo
linglistica” passa pela concepgdo variacional gematca a diferenca ténue entre uma
modalidade em relagdo a outra, porque considera apmas as escolhas estruturais,
morfolégicas e sintaticas, mas os contextos, &n@dies e os interlocutores envolvidos na
interacdo. Nessa perspectiva, Faraco (2002) reaterecessidade de compreender a natureza
|éxico-gramatical e ideolégica na definicdo dasnmmas linguisticas, sobretudo no que

concerne a lingua padrao, caracterizada em unmtati@cional, ao destacar que:

E preciso lembrar, por exemplo, que a norma-padek® vinculada estreitamente ao
espectro de praticas socioculturais que constituegue se pode chamar de cultura
letrada em sentido amplo, isto é, as praticas raigtuque envolvem ndo apenas
atividades de leitura e escrita como tais, mas ¢oglaalquer atividade (mesmo que, em
si, se dé apenas oralmente) que tem o processwid¢ostio escrever como pano de
fundo. Em outras palavras, a cultura letrada é,octém procurado demonstrar os
estudos sobre letramento, maior do que apenaskarever.

(FARACO, 2002, p. 41)

Em qualquer comunidade linguistica, ou seja, qualgomunidade usuaria
de uma mesma lingua tanto na oralidade quantoardag® inegavel a coexisténcia de um
conjunto de variedades discursivo-interacionaign@ga discutimos. Essa coexisténcia,
entretanto, ndo se da aleatoriamente, mas no l@gaserelacées sociais estabelecidas por

estruturas aceitaveis e validas dentro dos corged@roducédo em que sao usadas.
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Parece ser legitimo e inegavel que, linguisticamegualquer cultura letrada
elege normas linglisticas funcionais, consideradaso modelo padronizado a ser adotado
em determinadas situacdes de uso em relagdo asontranas também funcionais e
imprescindiveis aos atos de interacdo discursigaérnp de carater mais informal, mais
heterogéneo e mais flexivel, incluindo-se ai, p@naplo, textos orais e escritos de diferentes
géneros e tipos, inclusive aqueles de cunho auititerarid®. Assim, entendida como um
cbdigo funcional, heterogéneo e variacional, auénge ancora em fenédmenos historicos,
ideoldgicos e pragméticos que mudam ao longo dpaeanpartir das atividades de natureza
sécio-discursivo-interacional. Esse € o fato eldareque nos motiva a pensar 0s usos que Ssao
feitos da lingua na oralidade e na escrita e oénpetros que definiiam os modelos
linguisticos que serviriam de base para a esamitdirgua padrdo do portugués brasileiro na
atualidade. Rocha (2002), por exemplo, discute mceito de lingua padréo, ratificando a
importancia de se compreender os paradigmas quavenv os modelos significativos que

serviriam de base para espelhar a forma escripwdogués atual. Dessa forma afirma:

Resumindo, podemos dizer que o importante a sedewas € que tanto os textos em
lingua “oficial” quanto os textos em lingua jorsétia, apesar da diferenca de estilo
gue 0s separa, caracterizam o que se pode chanlargda padrdo do portugués
contemporane® é desses tipos de texto que devem ser extragdabonacfes que
servirdo de base para fixacdo das regras granstice descreverdo a lingua culta
escrita do portugués do Brasil.

(ROCHA, 2002, p. 67, grifos do autbt)

4 Entende-se aqui como “artistico-literario” ndo s6 os textos do género literario, mas também quaisquer textos
em que o autor possa usar de certa liberdade criativa, emotiva, estética, estilistica, retérica e/ou gramatical, como
por exemplo: letras de musica, crénicas, propagandas, andncios, cartas, bilhetes, e-mails, etc.

1% vale ressaltar que Rocha (2002) postula que ha uma diferenca entre a “lingua oficial” e “lingua jornalistica”
escrita. Assim, segundo o autor, a lingua oficial € aquela neutra e objetiva, encontrada em correspondéncias e
comunicagBes oficiais, textos técnicos e cientificos. A lingua jornalistica é aquela que procura envolver,
impressionar e cativar o leitor, encontrada em jornais e revistas. Entretanto, afirma que apesar da diferenga de
estilo, objetivo e publico alvo, ambas abrigam uma linguagem formal, ou seja, um carater léxico-gramatical
estavel. Dessa forma, o autor exclui deste escopo as cronicas, colunas de assinantes, entrevistas, propagandas
e cartas do leitor. (cf. ROCHA, 2002, p. 63 - 66)
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Considerando as afirmagdes de Rocha (2002), pesletafinir de forma
abrangente a compreensdo do paradigma que envsl¥errnos “norma culta” e “lingua
padrdo” no contexto de ensino-aprendizagem de dimgaterna. E importante destacar que
além docorpusde ensino apontado por Rocha (2002), consideraamoisém, na efetivacao
desse ensino, as reflexdes apresentadas por RE66) (Que se pautam nas teorias de
Vygostky sobre a construgdo do conhecimento, eafiatio que o aluno constréi o
conhecimento na interacdo constante com o objs¢o eonhecido. Assim, pressupondo que o
aluno de lingua materna é potencialmente alguémbmyisea na escola condicbes de se
apropriar de forma consciente do funcionamento dautera explicita da lingua na
construcdo das habilidades de discernir, discrimeénestabelecer relagdes logicas de sentido
tanto nos usos da fala quanto nos usos da esenialiferentes contextos de producéo e
interacdo discursiva, tomaremos o conceito dosasrinorma culta” e “lingua padrdo” de
forma dialégica e reflexiva, atentando para os exios de ensino-aprendizagem do
arcabouco lingiistico, denominado como lingua mateque se materializa socialmente em
duas vertentes basicas de uso, ou seja, 0 “padugtidtico”, entendido como norma

prescritiva e a “variacao linguistica”, entendideno norma subjetiva.

Dentro do processo de conceituagdo e definiciotetosos em discusséo
neste topico, Castilho (2002) apresenta em sua mengiacdo sobre 0 ensino

institucionalizado da Lingua Portuguesa a seguietmicéo para a norma culta:

Norma objetiva, explicita ou padréo real é a liggma efetivamente praticada pela
classe social de prestigio, que se podia identificaBrasil de hoje com a chamada
classe culta, escolarizada. Trata-se de um diaetial que em si nada tem de
“melhor” em relagdo aos demais, decorrendo seuigi@sinicamente da importancia
da classe social a que corresponde.

(CASTILHO, 2002, p. 30, grifos do autor)
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Podemos inferir da citacdo de Castilho (2002) querminologia “norma
culta” esta intimamente ligada a fatores de ordeaiat ou seja, a um grupo de individuos
que pressupde dominar essa modalidade como umadimgiiistica efetivamente melhor e
superior a outras, por estar sustentada em regralsoch uso da lingua nas interacées
discursivas. Dentro dessa discussao, Castilho jZ8@2duas subdivisdes para explicar o que
seria a norma culta. Assim, explicita que alémealeanfigurar como uma norma objetiva, a
norma culta também se apresenta como uma normatisabjque é a atitude que o falante
assume perante a norma objetiva. Em seguida, gagjge a norma culta ainda se configura
COmO uma norma prescritiva, que é a combinacdmdaanobjetiva e da norma subjetiva na
constituicdo de um ideal de perfeicao linglistidassa forma, o termo “norma culta” torna-se
um conceito de lingua mais amplo daquilo que emtend por “lingua padrdo”, uma vez que
abrange ndo s6 a um padréo linguistico formal, prague esta ligado a um contexto de
sociabilidade nos usos variacionais da lingua, eenl@ regras ligadas ao como deveria ser
usada essa lingua em determinadas situacfes, @ahoente é usada essa lingua nessas
situacdes e como a mesma é regulada no espacentxigntre os atos de interacéo
discursiva. Em outras palavras, a norma culta leggéla aos dizeres que sofrem variacdes
discursivo-interacionais em graus de maior ou mefwmalidade, dependendo dos

interlocutores, do contexto de producéo e das ¢deshpretendidas.

Em conformidade ao que foi dito anteriormente,gmds afirmar entdo que
a norma culta é um “dialeto social”, adotado padihifduos que possuem um elevado grau de
instrugcdo escolar e que dominam um uso consagr@do @ forma correta de se falar uma
lingua em determinadas situacdes de interagcdoteéDifassa premissa, o termo “norma culta”
adquire mais objetividade no que concerne a seapirgtacdo e nos desvencilha do estigma

sobre o preconceito acerca da dicotomia encontnadhteratura linglistica a respeito do
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termo “culto” como sendo diretamente 0 oposto decuito” ou de “sem cultura”,

principalmente porque entendemos que 0s grupos ndioe dominam tal dialeto social
possuem uma vasta cultura e uma capacidade natdedegir pelo mesmo viés lingtistico
dos individuos das classes sociais entendidas cesutolarizadas e economicamente

privilegiadas.

No ambito do ensino-aprendizagem escolar, naege perder de vista que
as concepcdes sobre “norma culta” e “lingua padadguirem uma nova dimenséo e por isso
merecem maior entendimento tanto do ponto de téstéco quanto do ponto de vista pratico.
Isso porque, se por um lado, a norma culta varisuita e, principalmente, na fala de
acordo com o contexto cultural, social, geografiuistérico e ideologico de formacédo dos
individuos de uma determinada parcela da sociedamep vem comprovando os estudos
realizados com base nos dados coletados pelo @igjeRC *® no Brasil, por outro lado, a
lingua padrdo busca uma estabilidade e certo gealhaiogeneidade no processo de
producdo da escrita, sobretudo a escrita formdépandente do grupo, do grau de instrucao
ou do contexto de formacédo dos individuos. Dessadp podemos estabelecer o seguinte
esquema terminoldgico para melhor entender as ifispades conceituais que abrangem a

“norma culta” e a “lingua padrao”:

e projeto NURC — “Estudo da Norma Urbana Culta”, dentro de uma abordagem sociolinglistica, visou
documentar e descrever o uso urbano do portugués falado no Brasil em seus aspectos fonético-fonolégicos,
morfolégicos, sintaticos e vocabulares. O projeto foi desenvolvido em cinco capitais brasileiras: Recife, Salvador,
Rio de janeiro, Sdo Paulo e Porto Alegre. O corpus foi coletado nas décadas de 70 a 90 e retine mais de 1500
horas de gravacbes em fita cassete (gravacdes em fitas magnetofdnicas). Esse material representa o
desempenho linguistico de falantes do sexo masculino e do sexo feminino, nascidos nas cidades onde foram
feitas as coletas dos dados e com grau de escolaridade universitaria. O corpus foi distribuido em trés faixas
etérias: de 25 a 35 anos de idade 30%; de 36 a 55 anos de idade 45%; mais de 55 anos de idade 25%.

(cf. CUNHA, 1985)
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ESQUEMA TERMINOLOGICO: Norma Culta — Lingua Padr&o:

[
> LingBadréorefere-se a escrita / obedece as regras gramsatica
Normas
Escolarizadas: escrita: formal ou informal.
> Normaltz:
falada: formal ou infam
\

Nessa perspectiva, 0s elementos que sustentamma olta se distanciam
daqueles que sustentam a lingua padrao, na medidae o uso da norma culta se torna mais
flexivel, ou seja, sofre influéncia de maior e mefowsmalidade, dependendo das intencgdes,

do contexto de producéo e do género discursivdl@dogelos interlocutores na interacgéo.

A lingua padrdo, no entanto, € a variedade eszatir do arcabouco
linglistico, caracterizada principalmente pelo waréormal escrito. Ao contrario da norma
culta que pode ser formal ou informal, oral ou iEsccomo discutido e mostrado no esquema
anterior, a lingua padréo se limita a vertente &rescrita que obedece a regras claras
encontradas em manuais reguladores que podem gearaaticas normativas, alguns livros
didaticos ou os manuais de padronizagdo acadénedédcagial. Porém, ha de se destacar que
muitas gramaticas e mesmo outras fontes de or@mtpgra o uso de um padrdo linguistico
adotam classicos da literatura antiga e moderrniaxtas artistico-literarid$ contemporaneos
como modelo para a escrita em lingua padrao. Bstenfierece atencdo e é destacado por
Rocha (2002) no topico em que discute o conceitwmeso escopo da lingua padrdo atual,

afirmando que:

" Entende-se aqui como “artistico-literario” ndo s6 os textos do género literario, mas também quaisquer textos
em que o autor possa usar de certa liberdade criativa, emotiva, estética, estilistica, retérica e/ou gramatical, como
por exemplo: letras de musica, crénicas, propagandas, andncios, cartas, bilhetes, e-mails, chats, blogs, etc.
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Parece ndo haver duvida, portanto, de que as dgcasmétadicionais estabelecem como
corpus de onde sdo extraidas as abonacdes paracacfidas regras gramaticais os
textos de autores de literatura. Essa é uma posaréica qual ndo concordamos e que
tem que ser revista com urgéncia. (...) Repetingo$s @ pergunta feita no inicio deste

item: devem as leis, os livros técnicos e ciertffijcos contratos, a correspondéncia
oficial, os manuais de instrugdo, as receitasavis®s publicos ser redigidos na mesma
modalidade de lingua em que se expressam os autrEsnporaneos? E evidente que
nao.

(ROCHA, 2002, p. 55 - 56)

Diante da reflexdo apresentada por Rocha (20@2¢cp ser imprescindivel
distinguir ocorpusque contempla a lingua padréao atual dos modetosajicais baseados em
textos literarios classicos ou contemporaneos nsineraprendizagem dessa variedade
linguistica. Esse novo olhar sobre o ensino deugaés na escola ganha respaldo, quando
voltamos nossa atencgdo para o trabalho de Lima3j2@@e ao pesquisar cerca de 11.000

textos escritos de carater jornalistico e técnieattfico, chega a seguinte concluséo:

Aceita a premissa por nos defendida de que osstégtmico-cientificos e jornalisticos
produzidos na atualidade sédo modelos para o textaaf escrito brasileiro, o peso dos
dados levantados nos leva a reconhecer que a noam@nica,com as devidas
ressalvasvistas neste trabalho, é a norma gramatical ematismimente e como tal
deve ser a adotada no ensino de Lingua Portugaegae deve estar presente em
trabalhos formais escritos — textos escolares, &wmds, cientificos, técnicos,
jornalisticos — e que deve subsidiar a criagdo delenmas gramaticas da lingua
portuguesa usada no Brasil;

(LIMA, 2003, p. 314, grifos da autora)

Tal afirmacéo reforca a idéia de que a funcaochasd professor de Lingua
Portuguesa € criar oportunidades para que o almptieesuas habilidades linglisticas, sendo
capaz de produzir um texto com coeréncia e coalfiaterpretar e argumentar sobre um
texto lido e de dominar o maior nUmero possiveledgatégias orais e escritas de forma
contextualizada e eficiente aos seus interesses@ssidades, nos atos de interagcdo em que
estiver engajado discursivamente. Por isso, coreside o exposto por Lima (2003) em sua

pesquisa, podemos retomar Rocha (2002), ao despaear
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O que estamos propondo é que a gramatica da |payplrdo esteja apoiada em bases
auténticas, ou seja, nos textos redigidos em nautia e ndo, na lingua literaria dos
séculos 16 a 19, e muito menos na lingua liteGoigemporanea. Nada impede que
haja um equilibrio de forcas e uma reciprocidadigeen uso de uma lingua e o
conjunto de regras ou parametros que sustentaliegs®. Em outras palavras: os
falantes servem-se de regras internalizadas parauos lingua, a0 mesmo tempo em
gue é do uso efetivo dessa lingua que se deliresanegras para o seu funcionamento.
(ROCHA, 2002, p. 62)

Vale ressaltar que, baseados nas reflexdes e ropsspas apontadas por
Rocha (2002), ndo estamos propondo o abandonotddoede textos literarios e artistico-
literarios, nem o ndo-incentivo a producao destgtos dentro e fora da escola. No entanto,
acreditamos que o trabalho com determinados gértesdsais, bem como a produgéo
literaria ndo deve ser o centro do ensino de LiRprduguesa na sala de aula, simplesmente
porque os interesses pela escrita literaria eiaditeraria ndo nascem do simples contato ou
estudo tedrico dos textos desse género, mas difiapi do potencial artistico e criativo de
cada individuo. Desse forma, por mais que um adeje exposto aos classicos da literatura é
inegavel que os grandes escritores e mestres tlas ledo sdo moldados nos bancos
escolares, pelo contrario, estes emergem do coctatoa lingua em diferentes situacdes de
producdo e interacao discursiva, sem desconsidarabém uma excepcional percepcéo
emotiva, criativa e intelectual que se materia¢ize fortalece na constru¢do do “ser” de cada
individuo a partir da natureza artistica e do dontam o mundo, com o outro e com a lingua.
Nessa perspectiva, Rocha (2002), ao discutir sabescrita de carater estético, criativo e
emotivo, bem como sobre a tarefa da escola quamtebgetivo do ensino da Lingua

Portuguesa, afirma que:
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Defendemos a idéia de que o ensino de Portuguésgdesntir ao aluno a liberdade da
criacdo literaria, mas ndo o seu “aprendizado”ue o faz sentido. Como dissemos
anteriormente, “poesia n&o se aprende na escolala® que o PP (Professor de
Portugués) devera incentivar o aluno que demonpt@adores para a literatura, mas
jamais devera obriga-lo a escrever, digamos, ditamente”. O importante é dotar o
aluno de uma escrita correta. O “escrever bem”,ccaliz 0 Manual de estilo da
Editora Abril, depende do talento de cada um.

(ROCHA, 2002, p. 74 — 75, grifos do autor)

Confirmando o exposto por Rocha (2002), podembsnsar que dentro do
conjunto de atividades que se apresentam como m@dea o treino, a aquisicdo e dominio
da lingua padréo, cabe ao professor distinguioded clara e l6gica corpuse 0s objetivos
que pretende alcancar na descricdo dos fendmengisidiicos e no trabalho de ensino-
aprendizagem de lingua materna. O fato de a prodlitgaria e artistico-literaria nédo
estarem, necessariamente, atreladas a uma variedadta mais elaborada, pelo préprio
carater de ruptura com o convencional e com o patk#ia-nos a considerar que ndo se pode
eleger determinados géneros textuais como modelms @ trabalho com a lingua escrita
formal na aula de portugués, porque aquilo queliéo/& aceitavel em um determinado
género textual pode ser inadequado na constitgiedon outro “contrato de comunicacad”
em que as regras de fala e escrita do género temtutam completamente para adaptarem-se

a um novo contexto de producéo e interagao dis@ursi

Dessa forma, ratificando as diferencas epistemoddége as especificidades
dos termos “norma culta” e “lingua padrdo” dentoadntexto de ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa, temos, por um lado, a “norm#&’t@m suas manifestacbes orais e

escritas, asseguradas por uma parcela escolardadsociedade. Essa norma enguanto

18 Contrato de comunicagdo é um dos conceitos discutidos por Charaudeau e Maingueneau (2002) para definir
um conjunto de “regras discursivas” que determina o que é e 0 que ndo é permitido na producdo e interpretacédo
de textos orais e escritos.
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manifestagédo linguistica se caracteriza pela hg¢eidade ligada ao seu caréater variacional

que contempla:

» A variacdo geografica: a norma culta aceita difgasrde pronuncia, de vocabulario e de
sintaxe de uma regido para outra. Porém, ndo s@s s variagdes que sdo aceitas. O grau

de aceitagdo depende da importancia social e ecocadla regido de origem.

> A variacao formal e informal: 0 mesmo usuario daalia empregara formas linguisticas

diferentes de acordo com as situagdes vivencisamasiteracoes.

> A variacao estilistica: cada individuo usuario idgua, dentro de limitagdes inerentes aos

usos dessa lingua, deposita um estilo proprioza iaso dela.

> A variacdo oral e escrita: por considerar em phiongilano o perfil dos usuarios
(individuos escolarizados), a aceitabilidade dedeterminado uso oral ou escrito passa pela

avaliacdo de quem esté fazendo uso da lingua éenéomo esta sendo feito esse uso.

» A variacdo temporal: quando ha uma tendéncia fdgemudanca na linguagem no
decorrer do tempo. A variacdo temporal esta intisram ligada a convivéncia entre formas
arcaicas e formas contemporaneas, ou seja, nowssvée se popularizando até o momento
em que uma forma ou uso deixa de configurar umarrvansgressao e passa a compor uma

nova regra, um novo uso.

Ainda no contexto de ensino-aprendizagem de Lirfjoiduguesa, temos,

por outro lado, a “lingua padrdo” que é o resultaldo uma atitude social perante as

Please purchase 'e-PDF Converter and Creator* on hitp://www.e-pdfconverter.com to remove this message|



http://www.e-pdfconverter.com
http://www.e-pdfconverter.com/
http://www.e-pdfconverter.com/

69

manifestacbes heterogéneas da lingua em que héasetegdo de modelos para um
determinado tipo de manifestacao escrita dessadjngu seja, a escrita formal. Essa escrita
se materializa a partir de um conjunto de normagjeas ligadas aos modelos padronizadores
na producgdo e interacao via géneros textuais émpaciEsses modelos ndo estdo vinculados
aos habitos linguisticos de um grupo socioeconamecde privilegiado, mas coincidem com
a variedade escrita adotada em determinadas s#siaginteracdo. Assim, a lingua padréo

contempla:

» O dominio da escrita formal: hd uma apropriacdgelasamento I6gico a partir de um
agenciamento linglistico, cuja escolha sintagméica paradigmatica envolve uma maior
intimidade com a estrutura da lingua, mas ndo sadasnente com a terminologia

gramatical.

» A homogeneidade linglistico-discursiva: individwies diferentes regibes do pais usam
uma mesma variagdo na comunicacao formal escrithpe possuam dialetos geograficos

distintos na comunicacéo oral em niveis de maianeoor formalidade.

» A estabilidade temporal-discursiva: por se tratar wina variagdo escrita formal as
mudanc¢as ocorrem no ambito sincrénico. Essas madargprrem em determinados espagos
de tempo suficientes o bastante para que elas sejasagradas como uma nova forma de uso

na modalidade escrita.

Das reflexdes sobre as especificidades que cofgem@s termos “norma
culta” e “lingua padrao”, concluimos, neste topigoe o ensino de Lingua Portuguesa deve

destinar-se a preparar o individuo para lidar coinguagem de forma critica e consciente
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em suas diversas situacdes de uso e de manifestagi@mndo-se também o desenvolvimento
de saberes linglisticos mais elaborados como gisetacdo, compreensao e producdo de
textos escritos em lingua padrdo. Se no passaei@i@mcia para a escrita em lingua padréo
emergia dos modelos classicos da literatura, atrgbm o professor deve considerar, no seu
fazer docente, os meios de comunicacao socialegimente compdem o universo discursivo
dos individuos, que procuram a escola para amgl@msolidar seus conhecimentos sobre o
funcionamento e os usos da lingua. Diante dissmpértante que o individuo que pretenda
dominar a escrita em lingua padrdo, bem como outmaantes linglisticas, ndo se limite ao
estudo descontextualizado de géneros literariogtistieo-literarios, nem ao estudo de
nomenclaturas gramaticais, mas que tome posse owafativa e consciente do
funcionamento da lingua que fala e escreve emaetifes contextos de producdo. Nessa

perspectiva os PCNRarametros Curriculares Nacionag@ientam que:

O ensino de Lingua Portuguesa deve se dar numaespagjue as praticas de uso da
linguagem sejam compreendidas em sua dimenséeités&em que a necessidade de
analise e sistematizacao tedrica dos conheciméngidsticos decorra dessas mesmas
praticas. Entretanto, as praticas de linguagemogoerem no espago escolar diferem
das demais porque devem, necessariamente, tomadingensdes discursiva e
pragmatica da linguagem como objeto de reflexdandeeira explicita e organizada,
de modo a construir, progressivamente, categoxjpicativas de seu funcionamento.
Ainda que a reflexdo seja constitutiva da atividalicursiva, no espaco escolar
reveste-se de maior importancia, pois é na prateaeflexdo sobre a lingua e a
linguagem que pode se dar a constru¢do de insttomeoe permitirdo ao sujeito o
desenvolvimento da competéncia discursiva para, falscutar, ler e escrever nas
diversas situacdes de interacéo.
(MINISTERIO DA EDUCAGAO, 1998, p. 34)

A partir da citagdo acima, fica evidenciado quwwo fazer docente deve ser
mediado por uma acdo pedagodgica objetiva e rencaa&e antes o professor de Lingua
Portuguesa centrava seu trabalho no cédigo, ndidatde, as necessidades sociais e

educacionais da demanda que ingressa na escoltaappara um trabalho com a lingua

Please purchase 'e-PDF Converter and Creator* on hitp://www.e-pdfconverter.com to remove this message|



http://www.e-pdfconverter.com
http://www.e-pdfconverter.com/
http://www.e-pdfconverter.com/

71

voltado para os usos desse cOdigo em contextas lesd ndo significa eliminar a prescrigéo,
pelo contrario, em uma abordagem contextualizadpossivel interagir com o aluno no
desenvolvimento do senso critico sobre a lingudaupar ele nos atos de interagdo discursiva
tanto no aspecto oral quanto no aspecto escritom@rendo assim, a ampliacdo das

habilidades discursivas, essenciais para a vemacenquista da cidadania.

1.3 — O curso de Letras no Brasil: uma breve viséo historica e as implicagdes nos
processos de consolidagdo do ensino-aprendizagem de lingua materna.

Nesse topico, discorreremos sobre o processoribstde consolidacdo do
curso de Letras no Brasil e, a0 mesmo tempo, pommas sobre a consolidagdo e
configuracdo da ciéncia linglistica no processofatenacdo de professores de Lingua
Portuguesa, ciéncia esta, materializada nas pagpasitrriculares dos cursos de licenciatura

em Letras.

Retomando o processo histérico-educacional de dtapdo dos cursos
superiores no Brasil, constatamos que os primeuosos de licenciatura tiveram suas raizes
ligadas a formacdo em filosofia. Assim, consecutieate, a Faculdade de Filosofia de S&o
Paulo, criada em 1934; a Universidade do Distréddfal (ainda no Rio de Janeiro), criada
em 1935 e a Universidade de Minas Gerais, criadal®89, iniciaram um processo de
formacdo docente, consolidando experiéncias deateste um curso que fosse voltado a
profissionalizacdo em linguas e suas literatur@sshl periodo, devido questfes de interesse
politico e da sociedade, houve a necessidade detamprofessores estrangeiros, sobretudo

europeus, para elaborarem e assumirem as disagjuna seriam ofertadas, fator que veio a
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marcar fortemente o perfil de formacgéo dos gradosedo carater das producdes académicas
posteriores. Desse modo, durante trés décadas,reentgendo os anos de 1934 a 1962, as
universidades passaram por processos de estrudumg@estruturacdo de suas cadeiras
(cf. FAVERO, 2007, p. 96 e 97). Finalmente em 19@2 lingiiistica torna-se um
conhecimento cientifico obrigatdrio nos cursosatenbigdo em Letras através de um decreto
do entdo Presidente Jodo Goulart que também poofidzou o ensino de linguas. No
entanto, aspectos da linglistica jA vinham sendinawos, ainda que de forma timida,
sobretudo na Faculdade Nacional de Filosofia dodRidaneiro, marcando assim, j4 naquele
periodo, o carater cientifico que comecava a st da estudo da linguagem. Por outro lado,
apenas na década de setenta a universidade comitwamente, a se dedicar as
preocupacdes com as questdes relativas a sintome@aseu processo de formacgdo e o espaco
de formacé&o escolar, compreendendo que ndo desagria detentora do conhecimento e do
saber cientifico, mas deveria voltar-se para agssédades institucionais, educacionais e
tecnoldgicas da sociedade. Dessa forma, a intersepfie a formacdo humanista e a
formacao técnico-profissional passava a ser umst@o€ontroversa presente na formagéo de
professores. A visdo cientifica sobre a linguaggume, comecou a imperar nesse momento, foi
0 ponto inicial para implementar as mudancas nasicclos € no processo de ensino-
aprendizagem de lingua materna, estabelecendo nmoetes, novos rumos e uma nova

concepcgao sobre o papel do professor e da fornug@mte como um todo.

Atualmente, os reflexos do processo de consoladgécurso de Letras no
Brasil e o carater cientifico que vem sendo agregad ensino de lingua podem ser
verificados nas propostas curriculares de variasitingdes, como podemos constatar a

seguir®:

19 Propostas retiradas na integra dos textos dos Planos Curriculares de algumas universidades que possuem o
Curso de Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa. Agosto/2005 revisado em Janeiro/2008. Grifos nossos.
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PERFIL DO EGRESSO:

A graduacdo em Letras da PUC-Minas correspondesafoimacdo que habilita nas
seguintes composicdes curriculares: PortuguéBoetugués/Inglés
O Curso de Letras pretende formar profissionaisoap de adquirir e desenvolver
as competéncias e habilidades necessarias pas aparpetentemente com e sobre
0 seu objeto de estudo/trabalho: "A interacdo listijta no e pelo processo de
producéo e recepgédo de textos verbais, orais sfilas".
Em vista disso, o projeto pedagdgico do Curso deatela PUC-Minas visara a que
0 aluno adquira no curso habilidades basicas:
a) utilizar-se de estratégias adequadas as dicaddfs praticas de leitura e
producéo de texto, exigidas pela sua insercaoag@na sociedade.
b) apreender, avaliar e operar o processo de ¢apiendizagem de
producédo/recepcédo de texto/conhecimento como piorfial do magistério;
¢) construir uma autonomia intelectual que Ihe ibid#e a capacidade de operar,
como professor, como pesquisador, ou em outrasndiies da producdo/recepgéo
de textos, ndo s6 com a norma padrdo, mas tambémoatras modalidades de
expressao verbal;
d) reconstruir continuamente o conhecimento dismdntom base principalmente
em pesquisa e elaboracdo pessoal, "num processoumde educacdo permanente
que é inerente ao trabalho".

PUC- MINAS - Pontificia Universidade Catdlica dends Gerais.

PERFIL DO EGRESSO:

O curso de Letras do Uni-BH pretende formar prafisgis com soélida base tedrico-

cientifica, para serem capazes de problematizealadade educacional e contribuir

de forma critica, reflexiva e criadora na constougd uma nova sociedade.

O endereco natural dos formados em Letras é o téagislos ensinos Fundamental

e Médio, com habilitagbes em portugués/inglés etugaés/espanhol e suas

respectivas literaturas.

Importantes modificagdes curriculares foram proaégs para dar ao curso

interacdo mais completa entre teoria e prética. daracteriza, por um lado, uma

sintonia com as diretrizes mais atuais do Ministéla Educacéo e, por outro lado,

um fazer dindmico e maior abertura no mercadoai&tno.

O curso de Letras do Uni-BH objetiva formar prabssis com sélida base teorico-

cientifica, capazes de refletir criticamente s@brealidade educacional brasileira.
UNI-BH — Centro Universitario de Belo Horizonte.

PERFIL DO EGRESSO:

O profissional: considerando-se a flexibilizagdo curricular impéetada na
Faculdade de Letras a partir do 2° Semestre de, 20ptofissional formado em
Letras tem a sua disposicao recursos que lhe memaituar no mercado de trabalho
de maneiras diversas, dependendo da forma comaoindpor sua trajetéria
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académica. Assim, o profissional podera encontwacurso de Letras instrumentos
gue subsidiem sua atuacdo como redator, revisdor.ettadutor, critico literario,
profissional de areas diversas no ambito da culpgsquisador de aspectos diversos
de lingua e literatura e interfaces destas, entteo® Em sentido estrito, as
orientagdes para o profissional formado em Letiasas seguintes:
O Licenciado em Letras esta habilitado ao exercttwomagistério no Ensino
Fundamental e Médio em uma das linguas e suastlita(s) ofertadas pelo curso.
A sua formacgéo permite-lhe, ainda, ser professoEmsno Superior, assim como
prosseguir estudos em programa de Pds-Graduagao.

UFMG - Universidade Federal de Minas Gerais.

Os perfis do egresso expostos acima ilustram rolmge as diversas
tendéncias de formacéo docente que vém sendo c¢daseb praticadas e, a0 mesmo tempo,
abrem precedentes para a reflexdo sobre quaisnsasaverdadeiras bases que, atualmente,
fundamentam a formacgdo do graduando em LetrapdBeim lado, é notdria a necessidade
da universidade em formar profissionais capazesletenvolver habilidades de interagcdo
linglistica através de textos orais e escritos, b@mo promover o espirito investigativo, por
outro, ha de repensar as diretrizes e mesmo o cauater das disciplinas e das abordagens
dos conteudos que comp8em suas grades curricues®isl, as novas propostas curriculares
gue se apresentam, além de marcarem a historicatzlprocessos de formacao docente na
atualidade, vém confirmando que as diretrizes dosos de Letras interferem diretamente na
abordagem dos varios aspectos da lingua pela celdicdta existente entre a instituicéo
formadora, o conhecimento transmitido e publicanfado. Isso nos leva a questionar se 0s
graduandos estdo sendo direcionados a se apropréoeobjetivo da formagdo em Letras,
que pressupomos ser o0 ensino de lingua maternse ¢al formacdo vem distanciando os

graduandos da experiéncia de se tornarem agerggsouessos de ensino-aprendizagem.
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Capitulo I I

METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo, expomos a metodologia adotadeseal&Zzacdo da pesquisa.
Iniciamos esclarecendo sobre a natureza da ine€éiige o quadro tedrico no qual a mesma
se insere. Em seguida, apontamos os participaatgestjuisa, caracterizando-os, sendo que
foram os produtores dmrpus que serviu de analise. Também, discorremos spbomtexto
em que ocorreu a coleta dos dados e, por Ultimmrers os procedimentos dessa coleta e

como ocorpusfoi constituido.

2.1 — A natureza da pesquisa:

A presente pesquisa se insere no quadro dasigag®ts de base qualitativa
ou interpretativa. O trabalho foi realizado com umnaostra significativa de dados coletados
em trés grandes centros de formacao docente ndectdaBelo Horizonte — MG, permitindo
compreender a dimensao formativa e os processosraepcdo de ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa que vém se consolidando nos<desd etras na atualidade. Assim, o

carater qualitativo da investigacao nos possilgliteender que:

as interpretacdes feitas sao vinculadas a um @adpa e a um dado contexto e, portanto,
ndo se poderia falar em generalizagdo nos terradgimnais. Neste caso, a possibilidade
de aplicacdo dos resultados a um outro contexterdkpa das semelhancas entre eles e a
decisdo sobre essa possibilidade cabe ao “consumpddencial”, isto é, a quem pretende
aplica-los em um contexto diverso daquele no gsalaalos foram gerados.
(ALVES-MAZZOTTI, 1998, p. 174)
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Dessa forma, acreditamos que a natureza quaditaplicada a esta pesquisa
nos permite aprofundar nas reflexbes de formapregativa e ao mesmo tempo informativa,
partindo das singularidades que abarcam toda a legit@de subjacente aos fendmenos
observados. As andlises desenvolvidas a partaodousreunido referem-se ao contexto em
qgue os dados foram produzidos, ndo permitindo gémacdes dos resultados. Por outro lado,
estes dados possibilitam “uma generalizacdo cddatintersubjetivamente, que privilegia a
especificidade, o contingente e o particular” (MBIIOPES, 1994, p. 332). Nesse sentido,
certamente, os resultados que emergem das anétiséibuem para as reflexdes sobre o
processo de formacédo do professor de Lingua Pasaga ainda possibilitam tirar algumas
conclusbes sobre a concepcao de ensino-aprendizdgetingua materna que vem se
materializando no contexto educacional de formalgiente na atualidade. Vale ressaltar que
no decorrer das analises serdo apresentados numeposcentagens que nos permitem
afirmar que ha certo grau quantitativo presentexposicdo dos dados ainda que em carater
mais restrito. Embora o conjunto de dados ndo cdéerena amostragem suficientemente
representativa para o trabalho apenas de analemetit@tiva, acreditamos que a dimensao
mensuravel da realidade exposta a partir cdopus apresenta uma visdo concreta da
horizontalidade dos extratos mais densos de umlaada maior que possa representar.
Assim, 0s numeros apresentados auxiliam no plamgjare na interpretacdo dos fendmenos
gue emergem das analises qualitativas compostaspaigeipalmente porque dizem respeito
aos sujeitos que espelham com fidelidade o coletomal no seu contexto natural. Dessa

forma, entendemos que:

Os métodos qualitativos e quantitativos nao seuexal Embora difiram quanto a forma e a
énfase, os métodos qualitativos trazem como camtdlo ao trabalho de pesquisa uma
mistura de procedimentos de cunho racional e imtuttapazes de contribuir para a melhor
compreensdo dos fendmenos. Pode-se distinguirageafqualitativo do quantitativo, mas
ndo seria correto afirmar que guardam relagédo deigéo.

(POPE & MAYS, 1995, p. 42)
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2.2 — A elaboracgéo da pesquisa:

A pesquisa foi elaborada visando investigar o ggseo de formacdo do

graduando do curso de Letras, seus conhecimentig@teodricos sobre a lingua e o
conjunto de crencgas sobre o ensino-aprendizagenma@uealmente € instituido no ambiente
universitario. Foram escolhidas trés instituicdesedsino superior localizadas na cidade de
Belo Horizonte — MG que possuem uma consideraadi¢éio na formacéo de professores de
Lingua Portuguesa. Tendo como objetivo principabfauma analise e dar um diagnéstico
qualitativo sobre as competéncias formativas emmdtivas do graduando a partir do trabalho
que é realizado no curso de Letras, consideramo® cjeito informante na investigagao
ndo apenas esse graduando, mas também o professensitario diretamente envolvido na
formacdo do futuro docente. Assim, a pesquisa seduas vertentes basicas de analise
investigativa. De um lado, o graduando que esté/ess fase de conclusdo do curso, ou seja,
gue estivesse no Ultimo periodo ou que tivesseuwialacos créditos referentes a metade desse
curso. Do outro lado, a instituicdo de ensino regméada pelas propostas curriculares e pelo
professor que tivesse ofertado alguma disciplimewada ao ensino de Lingua Portuguesa.
Dessa forma, a partir da andlise prévia dos cuoscuelaboramos e repassamos aos
envolvidos na pesquisa materiais que pudessemcirrdados satisfatorios para tracar o
conjunto de crencas e de conhecimentos sobre maliagsobre seu ensino-aprendizagem,
tanto no que diz respeito ao dominio de competémuriagmatico-discursivas quanto no que
diz respeito aos aspectos de conhecimento da gcammirmativa. Finalmente, apos definir
0s pontos que seriam explorados, delineamos gatpas para o levantamento dos dados e

posteriormente a andlise dos mesmos.
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Na primeira etapa, elaboramos uma carta de apegs@(cf. APENDICE - A)
enderegada aos coordenadores dos cursos de Laefrasstituicbes selecionadas, contendo
informagdes sobre o pesquisador, seu orientadostituicdo de ensino, a linha de pesquisa a
gual estavam vinculados, a natureza da pesquisagpectos referentes aos dados que seriam
levantados junto aos graduandos e aos professameatgndessem aos quesitos relatados

anteriormente.

Na segunda etapa, analisamos os curriculos e astasndas disciplinas do
curso de Letras das instituicdes que serviranoclgs para a pesquisa. A partir dessa analise,
selecionamos de forma mais clara as disciplinasoeserjientemente 0s professores
vinculados ao trabalho de discusséo, reflexao posta de ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa. Partimos do pressuposto de que aeagélial dos curriculos e ementas facilitaria
a escolha dos professores que participariam dau@asg, a0 mesmo tempo, nos daria uma
visdo ampla sobre o perfil de formacéo proposta petituicdo no que concerne ao trabalho

com a lingua materna, aspecto relevante para estplisa.

Na terceira etapa, apos definidas as disciplinas professores do curso de
Letras vinculados ao trabalho de discusséo e @dlexvolvendo o ensino-aprendizagem de
lingua materna, elaboramos e repassamos um quastiopara esses professores
(cf. ANEXOS - AY°. A partir das respostas contidas no questiondsperavamos reunir um
conjunto de dados relativos a concepcdo do prafessiversitario sobre o ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa, suas estratédgiansino, suas escolhas didatico-

pedagdgicas, bem como sua opinido sobre aspegémo$§ as teorias linglisticas no contexto

% Ressaltamos gue o numero de péaginas que formam os anexos desta dissertacdo é relativamente grande
totalizando 208 paginas divididas em: 10 questionarios respondidos pelos professores universitarios e 158
atividades feitas pelos graduandos e divididas em: 30 questionarios, 64 propostas de producgdo de texto e 64
atividades de conhecimentos gramaticais. Assim, a titulo de ilustragdo e exemplificagdo, selecionamos cerca de
20 do total de atividades para compor os anexos deste trabalho.
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educacional universitario em que ha um professdridgua Portuguesa formador de outros

profissionais para a atuacao como professores tingsa.

Na quarta e Ultima etapa, selecionamos em cadi&uigdo de ensino uma

turma de graduandos em Letras que estavam cursaaliiono periodo - 8° periodo - para a
realizacdo das tarefas destinadas a eles. Elabsraéstarefas que deveriam ser realizadas
individualmente. A primeira tarefa consistiu na qugdo de um texto escrito,
(cf. ANEXOS - B) em que o graduando, a partir daufa de um trecho retirado de um artigo
sobre questfes pertinentes ao ensino de linguaridexpor suas idéias sobre a formacao do
aluno do curso de Letras, considerando as discsisgfais que envolvem o ensino de Lingua
Portuguesa na educacao basica. Optamos por umdieetamente ligado ao processo de
formacdo desse graduando por acreditar que, dessa,fndo haveria maiores dificuldades
no desenvolvimento das idéias e na exposicdo dasmantacbes. Trabalhamos com a
hiptese de que, por se tratar de uma situacacafade producdo textual, os graduandos
irflam produzir um texto seguindo as normas da Bngadrdo escrita. A segunda tarefa
consistiu em responder a um exercicio sobre questéeggramatica normativa, envolvendo
classificagé@o, descricdo e analise gramaticalANMEXOS - C). Essa tarefa foi elaborada a
partir de um texto que tratava das mudancas oesrnth sociedade nos ultimos anos, o
reflexo dessas mudancgas no contexto escolar ere¢éo dos alunos nesse novo contexto e
demanda dos novos tempos (cf. item 2.6.2 — TAREBAIEste capitulo). Tais exercicios
foram elaborados seguindo modelos tipicamente éramns em gramaticas e livros didaticos
destinados ao ensino de Lingua Portuguesa na eénubagica. O objetivo dessa tarefa foi
verificar os conhecimentos gramaticais dos gradosugie, apds passarem pelo processo de
escolarizacdo na educacgdo basica, estavam redodstiiais conhecimentos agora em um

curso superior que prepara individuos para atuaiogarofessores de Lingua Portuguesa. A

Please purchase 'e-PDF Converter and Creator* on hitp://www.e-pdfconverter.com to remove this message|



http://www.e-pdfconverter.com
http://www.e-pdfconverter.com/
http://www.e-pdfconverter.com/

80

terceira e Ultima tarefa consistiu em respondemaaquestionario envolvendo indagacdes
sobre o ensino de Lingua Portuguesa na educaci#a leaso ensino superior, considerando o
professor e seu papel como mediador no processadieo-aprendizagem de lingua materna
(cf. ANEXOS - D). O objetivo desse questionario feunir um conjunto de dados sobre a
concepgcdo do graduando relativo a seu processmordeaddo universitaria, o papel do

professor na educagdo basica e os aspectos ptetinem ensino-aprendizagem de Lingua

Portuguesa no contexto educacional atual.

2.3 — Sobre os participantes da pesquisa:

2.3.1 — O professor do curso de Letras:

Foram selecionados 12 (doze) professores uniggostentre as instituicoes
de ensino superior que serviram HeEus para a pesquisa. Esses profissionais foram
escolhidos seguindo critérios de vinculo com astingdes de ensino, o trabalho docente
executado nessas instituicbes, sobretudo aguélalimenvolvendo o ensino-aprendizagem
de Lingua Portuguesa e a disponibilidade para nelggoao questionario destinado a eles.
Assim, todos os professores informantes que regpand ao questionario atuam como
docentes no curso de Letras, lecionam discipligasids ao ensino de lingua materna e foram
professores dos graduandos que também serviramfalenantes nesta investigagcdo. Para
preservar a autenticidade dos dados coletados stpiga, nenhum professor foi informado
sobre qual tipo de andlise seria feita das infodmag@restadas, a fim de que tais informagdes
nao fossem tendenciosas ou camufladas pelos infidesaComo nao foi solicitado o nome
do professor, nem o nome da instituicdo de ensinitbuimos um nimero para cada envelope

que continha o questionario destinado aos docatdgemstituicdo. Informamos o grau de
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escolaridade e o ano de concluséo do curso derpdsagdo por questdes organizacionais de
disposicdo dos sujeitos no quadro representati&io, sendo tais informag¢des um critério
especifico aplicado aos propdsitos de analise gestguisa. Por outro lado, a area de atuagéo
docente é explicitada porque foi um dos critérieados na escolha dos informantes que,
como dito anteriormente, deveriam ser professoregersitarios envolvidos em questdes
ligadas ao ensino de lingua materna. Esclarecemm®s dorma como foi realizada a coleta
dos dados abriu precedentes para que 02 (doisggsais ndo concluissem tal tarefa,
reduzindo o numero de informantes que era iniciatmede 12 (doze) para 10 (dez)

professores. Dessa forma, apresentamos o quadgugts

QUADRO 01

Identificagdo dos professores universitarios:

Professor: Grau de escolaridade / Area de atuacéo docente:
Ano de concluséo:

01 Doutorado / 1998 Estudos Linguisticos: Gramatica historica
e seus fundamentos latinos e filologia
romanica.

02 Doutorado / 2002 Estudos Linguisticos: Introdugdo aos

estudos da linguagem;
Estudos Linguisticos: Morfossintaxe e
processamento do texto.

03 Mestrado / 1994 Estudos Linguisticos: Morfologia, léxico
e semantica;
Estudos Lingtiisticos: Pragmatica e
andlise do discurso.

04 Doutorado / 2002 Estudos Linguisticos: Préaticas orais e
escritas em lingua materna.

05 Mestrado / 2002 Estudos Linguisticos: Leitura e producéo
de textos — teoria, pratica e ensino.

06 Mestrado / 2000 Estudos Linguisticos: Morfologia da
lingua portuguesa.

Please purchase 'e-PDF Converter and Creator* on hitp://www.e-pdfconverter.com to remove this message|



http://www.e-pdfconverter.com
http://www.e-pdfconverter.com/
http://www.e-pdfconverter.com/

82

Continuacdo Quadro 01

07 Doutorado / 1999 Estudos Linguisticos: Introdugdo aos
estudos linguisticos;
Estudos Linguiisticos: Oficina de Lingua
Portuguesa — leitura e producéo de textos.

Estudos Linguisticos: Linguistica aplicala
08 Doutorado / 2002 ao ensino — Fundamentos metodoldgicos
do ensino de portugués.

09 Doutorado / 1995 Estudos Linguisticos: Topicos em
Semantica — Nocbes basicas de
Semantica, interagéo e discurso.

10 Doutorado / 1999 Estudos Linguisticos: Introdugdo aos
estudos da linguagem.

Total: 10 Amostragem:100%

Vale destacar que os objetivos das analises nameroplaram fazer
distingbes dos informantes envolvidos por instéoigle ensino, ou seja, separar o grupo de
informantes em grupo da instituicio A, ou B, ou E3sa postura nos desvencilhou da
necessidade de separar os professores universit@no grupos distintos. Assim, a
identificacdo dos professores diz respeito a umasttagem de docentes que trabalham com
0 ensino de Lingua Portuguesa no curso de Letrasstiziicdes de ensino na atualidade. A
escolaridade e o ano de conclusdo da poés-gradulusiiam de forma clara o nivel de
instrucdo escolar de cada informante, permitindinel® o perfil académico dos sujeitos
envolvidos. A area de atuacdo docente explicitdod®a ampla a direcdo que é dada ao

trabalho que cada professor informante realizasigtuicdo de ensino onde trabalha.
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2.3.2 — O graduando do curso de Letras:

Os graduandos que fizeram parte da pesquisa fanmamm total de 64

(sessenta e quatro) alunos do curso de Letras abititdcdo em Lingua Portuguesa. Esses
graduandos estavam basicamente concluindo a gi@auag seja, estavam matriculados no
ultimo periodo do curso. O carater heterogéneotutasas, tanto no aspecto de nimero de
graduandos em sala de aula como no aspecto daregdle no cumprimento de créditos em
disciplinas do curso da instituicdo, configurou ao-especificacdo de um grupo de
graduandos em detrimento de outro, nem a delindtag@ um nUumero especifico de
graduandos informantes para cada tarefa, ficanddallo ao critério de participacdo na
pesquisa aquele graduando que tivesse disponiglidara resolver as questdes propostas nas
tarefas e aquele graduando que, mesmo ndo estatedwaimente matriculado no ultimo
periodo, tivesse cumprido pelo menos os créditiesamtes & metade do curso. Ao contrario
da proposta inicial que consistia em trabalhar gomduandos matriculados integralmente no
ultimo periodo, decidimos ndo excluir aquele gradieaque, mesmo estando no ultimo
periodo, precisaria eventualmente cumprir crédéos disciplinas de um periodo anterior.
Partimos do pressuposto de que, assim como o grddwean processo de concluséo integral
do curso, também aquele graduando que tivessedoupgdo menos a metade da graduacao
teria condicbes de fornecer dados satisfatorioscacdos propositos apresentados nesta
investigacdo. Assim, os informantes desta vertéatpesquisa sdo graduandos com formagéo
em ensino-aprendizagem de lingua materna e estdorasasso de conclusdo do curso de

graduacgdo. Dessa forma, apresentamos o quadraoia seg
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QUADRO 02

Identificagdo dos graduandos do curso de Leds:

Graduandos Total de participantes: Amostragem:
Informantes —locus 01 15 23,4%
Informantes —locus 02 29 45,3%
Informantes —locus 03 20 31,3%

Total: 64 Amostragem: 100%

Ressaltamos que, em relacdo aos graduandos, eisvobjdo levantamento
de dados e posteriormente a analise dos mesmogramdio contemplaram fazer distingées
dos informantes por instituicdo de ensino. Dessdona disposicdo mostrada no quadro
anterior, apesar de apresentar os informantes yamtigade exata encontrada legus da
pesquisa, na verdade, representa a soma totalrddsagdos das trés instituicdes visitadas
sem a categorizacdo destes por critérios de agemamue representasse a instituicdo A, ou
B, ou C. Optamos pela andlise conjunta dos dadogd@os pelos graduandos informantes,
porgue partimos da premissa de que o objetivo destbalho ndo é apresentar um perfil de
formacao ou nivel de conhecimento do grupo de gadins de uma instituicdo em relagéo ao
grupo de outra, mas apresentar um panorama atl@alidas processos de formacdo do
graduando em Letras no que concerne a sua concepbiie o ensino-aprendizagem de

Lingua Portuguesa na educagéao basica.
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2.4 — O processo de coleta de dados:

O processo de coleta de dados ocorreu no perimdotdbro a dezembro de
2007. O primeiro procedimento foi contatar os ceaatlores dos cursos de Letras de cada
uma das trés instituicdes selecionadas para repassata de apresentacdo destinada a eles
(cf. APENDICE - A) e para expor a natureza da pissge os procedimentos que seriam
adotados na coleta dos dados. Como a investigagiersplava a analise dos curriculos dos
cursos em questdo, solicitamos aos coordenadorascpia dos mesmos. Apos a analise
geral dos curriculos e das ementas das disciplégscionamos junto aos coordenadores 0s
professores da instituicdo que poderiam partidgiigapesquisa. Selecionamos inicialmente 04
(quatro) docentes de cada instituicao, totalizat®i¢doze) possiveis professores informantes.
Tais professores tiveram o prazo de duas semanmasgsponder as questdes, devendo assim,
devolver o questionario em envelope lacrado. Aizaglio dessa tarefa e a devolucdo dos
envelopes ocorreram no prazo determinado sem msajmr@blemas. No entanto, como
elucidado anteriormente, 02 (dois) professores @dipegaram o envelope contendo as
respostas do questionario no tempo habil, reduzsnddmero de sujeitos que inicialmente

eram 12 (doze) para 10 (dez) professores inforrmante

Em um outro momento, definimos com os coordenadorencontro com o0s
graduandos que ocorreu em um horario regular dereulnstituicdo. O objetivo do encontro
foi viabilizar a aplicacdo das tarefas destinadssgraduandos. Desse modo, no dia agendado
pela coordenacdo de cada instituicdo, apresentasiasiturmas e prestamos esclarecimentos
sobre a pesquisa, explanando sobre seu carateificeer® que sua realizacdo envolvia o
levantamento de dados junto aos graduandos e adssgores daquela instituicdo. Em

seguida, explicamos que tais graduandos fariam diidades individualmente, sem troca
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de opinibes com outras pessoas ou consulta a auatipo de fonte como gramaticas,
dicionarios, artigos, manuais de redacado, etc.URomds que os graduandos teriam duas
horas, ou seja, dois horarios seguidos de auleefedia para realizarem as tarefas propostas
e que, ao final do tempo estipulado, as atividatgeriam ser devolvidas. Esclarecemos
ainda que em nenhum momento fosse identificadoneendo graduando informante ou da
instituicdo de ensino e que, se o graduando opfasskazer algum rascunho, deveria anexa-
lo juntamente as atividades. Primeiramente, aplicaoma atividade de producéo de texto
(cf. ANEXOS - B) com o objetivo de avaliar a estrédm lingua padrdo dos informantes a
partir de um tema preestabelecido. Como explicaderiarmente, a proposta de redagéo
consistia na producdo de um texto dissertativoraeguativo escrito em lingua padréo, tendo
como elemento motivador a leitura de um pequtrecho retirado de um livro que
discute assuntos ligados a pesquisa linglistica oe easino de lingua materna
(cf. item 2.6.2 — TAREFA 01 deste capitulo). Apode#tura do trecho selecionado e
reproduzido na folha, o graduando deveria expcs gléas sobre a formacdo do professor no
curso de Letras, considerando as discussbes sobeasimo-aprendizagem de Lingua
Portuguesa que discorrem no meio académico nadedal Trabalhamos com a hipétese de
gue com essa atividade o graduando produziria wto t®rmal, seguindo as normas da
lingua padrédo e que, a0 mesmo tempo, estaria egmualopinido sobre aspectos ligados ao
ensino-aprendizagem da lingua no que concerneres wasfes e discussfes que emergem
dos estudos na area da investigacao linguisticassdgmida, apos recolhidas todas as redacdes
produzidas pelos graduandos, aplicamos uma atwiddel conhecimentos linguistico-
gramaticais (cf. ANEXOS - C), com o objetivo de leasraas competéncias dos graduandos em
relagdo ao dominio das regras de classificacaorigas e andlise gramatical. Essa atividade
foi elaborada a partir de um texto retirado de wewsta de circulagéo nacional, cujo tema

abordava o papel da escola na atualidade, pontusstiabilidades que os alunos deveriam
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desenvolver para enfrentar as demandas dos nanpssgcf. item 2.6.2 — TAREFA 02 deste
capitulo). Os exercicios foram elaborados segummddelos que sdo facilmente encontrados
em gramaticas normativas e em grande parte dassldidaticos do ensino fundamental e
médio. Partimos do pressuposto de que as quesidiidas nesta atividade eram pertinentes
aos conhecimentos dos graduandos por se tratadoéduos que se preparavam para atuar
como professores de Lingua Portuguesa. Assim, &spaps com esta atividade verificar os
conhecimentos gramaticais explicitos dos graduandé@mantes que, apds anos de
escolarizacdo, se colocavam nos bancos univecsitara uma “reimersao” aos estudos da
norma culta e da lingua padrao no seu processorae¢ao docente. Por Ultimo, repassamos
aos graduandos um questionario (cf. ANEXOS - D) miie seria respondido em sala de aula.
Cada graduando recebeu um questionario e tevezo pl& uma semana para respondé-lo.
Explicamos que, na semana seguinte a nossa visginadda a aplicacdo das tarefas,
voltariamos na turma para recolher os questionaeggondidos. O objetivo do questionario
foi reunir um conjunto de dados relativos a conéepgdo graduando sobre o ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa no que se refeseaspectos ligados as teorias
linguisticas estudadas no curso de Letras, sueasgldade no contexto escolar, o papel da
norma culta e da lingua padrdo na escola, bem eomséo sobre o papel do professor de
Lingua Portuguesa frente ao seu objeto de ensim® demandas e necessidades sociais na
atualidade. Trabalhamos com a hipotese de que,idajo realizadas as atividades de
producéo de texto e de conhecimentos gramaticgigduando teria condi¢cdes de responder
as questbes propostas no questionario, refletimfwesseu processo de formagédo, suas

competéncias e habilidades frente a lingua e ael papprofessor em processo de formacgao.
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2.5 — A constituicdo dos dados:

Como explanado anteriormente, a presente pesgagau duas vertentes
basicas de investigacdo, tendo como informantdegsores universitarios do curso de Letras
e graduandos desses cursos. Assim, o conjunto des danalisadogoi constituido por
guestionarios, textos escritos e testes gramati@igsidos da seguinte forma: 10 (dez)
guestionarios respondidos pelos professores uitieos; 30 (trinta) questionarios
respondidos pelos graduandos; 64 (sessenta e qtettos produzidos pelos graduandos; e
64 (sessenta e quatro) testes gramaticais resmsng&los graduandos. Vale ressaltar que o
namero de questionarios respondidos pelos gradsa@édmenor que o nimero das outras
atividades feitas por eles em sala, ou seja, &Bbésta e quatro) redacdes e 64 (sessenta e
quatro) exercicios gramaticais. Tal fato se justifdevido ao contexto em que ocorreu a
realizagdo da atividade com o questionario. Conpticamos no tépico anterior, o graduando
informante teve o prazo de uma semana para resp@udeuestionario. Assim, no dia
agendado por nés para o recebimento desse questjcaguns ndo tinham respondido ou
nao tinham levado o questionario respondido, oapasionou a diferenca entre o nimero de
guestionarios em relacdo as outras atividadessfeita semana anterior. Apos analisar a
situacdo, concluimos que, por se tratar de umausesge carater qualitativa, esta variavel
ndo interferiria no processo de analise, reflexapwacao dos resultados que estavam sendo

investigados.

Os eventuais rascunhos que foram entregues juntandes atividades de
producéo de texto, conforme solicitado por nés, fid@eam parte do conjunto de dados da
pesquisa. Nossa intengéo ao solicitar a entregaagasinhos era verificar se os graduandos

informantes tiveram uma preocupagdo com a escutatarada, assim, evitando rasuras ou
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uso de corretivos na versao definitiva, principalteepor se tratar de uma produgdo escrita
em uma situacdo de formalidade. Entretanto, ap®3agtrés) graduandos informantes
entregaram as produgdes com o0s rascunhos em amepee configurou ndo ter sido esse
aspecto relevante para os sujeitos. Assim, taisund®s ndo fizeram parte dos dados

analisados na pesquisa, sendo, portanto, descartado

2.6 — Procedimentos teérico-metodoldgicos de anali  se dos dados:

2.6.1 — Os professores do curso de Letras:

Solicitamos aos professores universitarios queporgfessem a um

questionario contendo 10 (dez) perguntas abedaguar:

13) Em sua opinido, o que é ensinar Lingua Portagyera nativos dessa lingua?

Com essa pergunta, pretendiamos saber como osgoofeiniversitario
concebia a nogdo de Lingua Portuguesa tomada cbjatw @e ensino-aprendizagem em um
contexto envolvendo falantes dessa lingua que, #@n passado pelo processo de
escolarizagdo na educacao béasica, se encontravanmanmstituicdo de ensino superior no

processo de formacéo para atuarem também comapooés dessa lingua.

2%) Quais estratégias de ensino sdo usadas por noatidiano do curso de Letras no que

se refere a “reimers&o” do graduando a norma cwta lingua padrdo?

Nessa questdo, pretendiamos saber como o profassiversitario

materializava sua acao enquanto professor de limgiarna ao considerar os graduandos do
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curso de Letras como individuos que j& passarano pebcesso de treinamento e
aprendizagem das modalidades cultas da linguautaedio basica e que estavam novamente
inseridos no estudo sistematizado de tais modal&glgzbrém em um curso superior destinado
a formacéo de professores de Lingua Portuguesa.

3%) Em sua opinido, quais textos (géneros textudgseriam ser priorizados ou deveriam
servir de mecanismo para fomentar situacdes dévafetflexdo e aprendizagem de aspectos
da lingua no curso de Letras? Explique.

Queriamos saber aqui quais concepgdes sobre géeatoal eram
desenvolvidas pelo professor universitario ao frevacom textos em sala de aula,
considerando seu aluno como um graduando do cerd@tias em processo de formacéo e
como um sujeito que interage com o0 mundo e comtm,obaseando seus discursos em
diferentes formas de composicao textual, tendddgias textuais e géneros textuais diversos
como “moldes” em suas interagdes.

4%) Oralidade e escrita sdo manifestacdes da lingoen aspectos peculiares em seus
processos e usos. No processo de formacdo do gnddugue aspecto da lingua deve ser
priorizado: oralidade ou escrita? Explique.

Nessa questdo, pretendiamos saber quais noc¢Oes amalidade e escrita
emergiam do discurso do professor universitariae,mesmo tempo, em que aspecto de
ensino da lingua este professor se filiava no agerfdocente ao trabalhar com a lingua no
curso de Letras.

5%) Partindo do pressuposto de que o graduandoudsocde Letras passou pelo processo de
escolarizagdo no ensino fundamental e médio, vauéorgra dificuldades ligadas ao
desempenho linglistico dos graduandos no seu thabebm a lingua? Qual a explicacdo
para tais dificuldades? Como fazer para solucioas?

Com essa pergunta, pretendiamos saber se o pnofeséeersitario

encontrava problemas ligados ao desempenho dosagrdols com relacéo aos usos da lingua,
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sobretudo na modalidade da escrita padréo e coenadehinistrava tais problemas na sala de
aula e nos processos de avaliagéao.
6%) Em sua opinido, como o graduando deve conailsaaspectos tedrico-gramaticais e os

aspectos sociodiscursivo-interacionais no futurereicio docente, ou seja, na sala de aula
guando estiver ensinando Lingua Portuguesa?

Nessa questdo, interessdvamos saber como o professebia os aspectos
tedricos e praticos ligados ao trabalho com a fingin sua aula e, a0 mesmo tempo, como
concebia os aspectos ligados ao estudo da granréicaativa tendo como interlocutores

graduandos que também seriam professores de lingieana.

7%) Como vocé vé sua pratica docente (ensino dguhirfPortuguesa e/ou aspectos dessa
lingua) frente as demandas da sociedade atual erfil po graduando em Letras que chega
hoje a universidade?

Aqui, pretendiamos saber como o professor unigeisi entendia seu
trabalho com a Lingua Portuguesa ao considerar rdexin sociolinglistico de sua
comunidade de fala e, sobretudo seu aluno, ouw®ajsuario dessa lingua em processo de

formacao superior para o exercicio da docéncia qmuofessor de Lingua Portuguesa.

8%) Vocé acha importante o estudo da norma culilagua padrédo no curso de Letras? Por
qué?

Nessa questdo, pretendiamos saber se o professa@rsitario achava
importante abordar no curso de Letras aspectodvamdn o estudo das modalidades cultas

da lingua, bem como o estudo da gramética normativireino em lingua padréo.

Please purchase 'e-PDF Converter and Creator* on hitp://www.e-pdfconverter.com to remove this message|



http://www.e-pdfconverter.com
http://www.e-pdfconverter.com/
http://www.e-pdfconverter.com/

92

92) Vocé faz uso de gramaticas normativas no sdaatiho com os graduandos? Por qué?

Com essa pergunta, pretendiamos saber se o mnofgssersitario achava
importante e mesmo se usava algum tipo de gram@ddicaativa nas aulas ministradas para

os graduandos em processo de formagao.

10?) Vocé acha que o graduando em Letras da iigibuem que vocé trabalha conclui o
curso apto a dar aulas de portugués, inclusive celacao ao ensino da norma culta / lingua
padrédo? Por qué?

Aqui, queriamos saber se o professor universit@ressupunha que o
graduando formado por ele teria condi¢cdes de assuma sala de aula como professor de
Lingua Portuguesa e se acreditava que esse grarleemdormado no curso de Letras tendo

habilidade, conhecimento e dominio sobre os aspeetvolvendo os usos da lingua,

sobretudo a norma culta e a lingua padréo.

Dessa forma, as andlises foram feitas consideramslorespostas e

justificativas emitidas pelos professores univérgis. Tais analises foram realizadas a partir

dos aspectos abordados pelos préprios professonesuas respostas, considerando as

justificativas dadas por eles e os objetivos exqilas anteriormente.

2.6.2 — Os graduandos do curso de Letras:

Como ja explicitado, os graduandos realizaramténésas distintas a seguir:
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12) TAREFA — Produgéo Textual:

A proposta de producéo de texto teve como elemmotd/ador um trecho

de um artigo de Marcos Bagno contendo a seguigatacao:

PRODUGAO TEXTUAL

Lentamente se vai reconhecendo, por exemplo, duecdo primordial do ensino de lingua na escola hao
€ inculcar uma norma-padréo por meio da doutriaangtical tradicional, mas sim favorecer a criagéd d
condicbes para o letramento continuo e ininterrugids alunos, isto é, para a aquisicdo e pleno
desenvolvimento de habilidades de leitura e deitasassociadas a praticas relevantes de oralidale
reflexdo sobre a lingua.

(Bagno, Marcos [org] £inglistica da normap. 197, 2002).

ATIVIDADE : A partir da leitura do trecho acima, redija umttedissertativo-argumentativo, expondo
suas idéias sobre a formacéo do graduando em Letmasiderando as discussdes que discorrem sobre o
ensino de Lingua Portuguesa atualmente. (Oriersag@so faca um rascunho, favor anexa-lo; s o

namero de linhas for insuficiente, use o versoalfsha)

Como os graduandos informantes eram individuopmresso de formacao
profissional na area de ensino de lingua mateptanms por um tema ligado a essa area por
entender que tais graduandos teriam maior fac#idam expor suas idéias sobre aspectos
ligados ao ensino-aprendizagem de Lingua Portugagsartir das visdes e reflexdes que
compreendem os estudos linglisticos e que fazet@ gaicontexto de formagéo do estudante
do curso de Letras. Assim, consideramos a propisteedacdo pertinente a realidade do
graduando que teria condigBes de desenvolver uto éscrito, tendo como pressuposto sua
propria experiéncia académica, o que eliminarizeeessidade de alguma orientacdo além
daquela fornecida, ou mesmo, a possibilidade derhalgum graduando que entregasse a

atividade em branco.
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Optamos pela producdo de um texto “dissertatigovaentativo”, por se
tratar de um tipo textual mais amplo e comumentzado no contexto académico, tanto em
atividades avaliativas regulares como em atividate®lvendo a producdo de um texto mais
elaborado e escrito em lingua padrédo. Acreditarmiessg a proposta sugerisse a producao de
um género especifico como, por exemplo, uma cantaartigo de opinido, uma resenha, ou
uma reportagem jornalistica, alguns graduandosrfgadesncontrar dificuldades com relagéo
as especificidades de um determinado género, mésttamdo-se de individuos envolvidos
permanentemente com o trabalho e o estudo solbeergess dos géneros textuais. E, por outro
lado, nosso objetivo ndo era observar ou mediroaspeténcias do graduando informante
sobre géneros textuais diversos, mas sim obsesv@rapeténcias que envolviam a produgéo

de um texto formal, seguindo os padrdes cultosdata em Lingua Portuguesa.

Para realizar a andlise das redacdes, pautamosipatmente no modelo
tedrico-metodoldgico proposto por Evangelistaal. (1998). Esse modelo foi elaborado
visando contemplar um projeto de avaliagéo de f@aescolares dentro de uma abordagem
de interagdo verbal. Os procedimentos tedrico-noddgitos propostos por Evangeligthal.
(1998) foram desenvolvidos para a avaliacdo dondeseho na producdo de textos escritos
formais de alunos da 52 série do ensino fundamen2&lsérie do ensino médio das escolas
publicas estaduais de Minas Gerais. As provas fdoamuladas e aplicadas no final do ano
letivo de 1993, pela SEE-MG (Secretaria de Estasl&ducacdo de Minas Gerais). Foram
avaliadas cerca de 95 mil redagbes, sendo quexia@damente, 24 mil fizeram parte de
uma amostragem para andlise qualitativa e quawditamais especifica. Como havia um
grande numero de redacfes em processo de avatiagia numerosa equipe de avaliadores
envolvidos nesse processo, chegou-se a conclusgioedeaveria a necessidade de adotar um

parametro claro e bem definido, a fim de buscar unieormidade no trabalho, uma vez que
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as redacdes poderiam sofrer diferentes métodosndise@ de um avaliador para outro,
comprometendo 0s objetivos propostos naquela Situale avaliagdo. Dessa forma, foi
proposto um modelo geral de avaliagdo do textdtesem questdo. Essa generalizacdo pode
ser justificada pelo fato de ter sido avaliada umia situacdo de interlocucdo, ou seja, a
redacgdo escolar. Isso refor¢ca nossa escolha moesgtiema tedrico-metodologico de analise,
visto que os textos que compdem os dados destaipatgmbém fazem parte de uma Unica

situacao de interlocucdo, neste caso, o textorthsis®-argumentativo de carater formal.

Na elaboracédo dos critérios do modelo propost@angelistaet al. (1998)
contemplaram trés dimensdes consideradas necassadafuncionamento textual: a
comunicativa ou pragmatica, a semantica e a formalgramatical. Nessa perspectiva,

afirmam que:

A concepgdo que nos serviu de base, ja expliciéaderiormente, foi a de que todo texto
escrito funciona como dialogo, como interlocucatistincia: quem escreve leva em conta
para quem, para que, onde e quando esta escregemdthém em que situacdo seu texto
sera lido. E particularmente importante, para oragé um texto escrito, prever quem sera o
seu leitor — o que ele sabe e o0 que deixa de salee espera encontrar naquele texto, com
gue disposicdo entra hesse jogo comunicativo.

(EVANGELISTA et al, 1998, p. 71)

Os pressupostos do modelo elaborado estdo redalieraos sete principios
da textualidade apontados por Costa Val (1991)sguelacionam com o material conceitual,
linglistico, pragmatico e soécio-discursivo do textm seja, acoeréncia a coesdo a
intencionalidadeaaceitabilidade asituacionalidadeainformatividadee aintertextualidade
Desse modo, os critérios que nortearam o modelsopto por Evangelistat al. (1998) ndo
foram resumidos ao bindmio conceitual de “certo” ‘ewrado”, pois foi considerada a
situagcdo em que os textos foram produzidos e quempraduziu. Em outras palavras, os

critérios de avaliagdo foram formulados, buscamaiiclerar ndo apenas o produto, ou seja, a
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redacdo, mas toda a complexidade que envolve essocde producdo e circulagcdo dessa

forma de escrita.

Retomando as dimensfes de funcionamento texmalspecto comunicativo
ou pragmatico, Evangelistd al. (1998) procuraram avaliar as redacdes, consideranexto
escrito como um dialogo, uma comunicacao a distdotiEVANGELISTA et al, 1998, p. 71)
pois para se produzir esse género textual, os sltex@am de observar o contexto em que
estavam inseridos, ou seja, a producdo de um ésxidto que seria avaliado por uma equipe
de profissionais da SEE-MG que néo faziam parteat@iano escolar desses alunos. A
situacao de producéo era formal e os textos seriaimdos nos moldes da avaliagéo escolar.
Assim, “a proposta foi o elemento concreto que [hessibilitou levantar hipéteses sobre que
tipo de texto era esperado deles naquela situad@ayue deveriam falar, em que tom,
contando com que conhecimentos partilhados petor’'ldEVANGELISTA et al, 1998, p. 76)
Fica claro entdo que, nessa perspectiva, analisgduncionamento comunicativo ou
pragmatico de um texto requer a avaliacdo de todmromesso de elaboracdo textual,
considerando o0s aspectos da estruturacdo sem&utiganizacdo do contetddo) e da

configuracdo formal (organizacdo dos recursos IBigins).

Na avaliacdo comunicativa, as autoras consideradois aspectos:
adequacdo ao tema e consisténcia argumentativae Deedo, na adequacdo ao tema, o
produtor do texto deve utilizar estratégias tamtmrtlem conceitual quanto de ordem formal
ao interpretar a proposta apresentada no jogo doativo. O produtor do texto deve ainda
gerenciar os mecanismos linglisticos a fim de gkmaseus objetivos, produzindo no leitor
desse texto os efeitos de sentido pretendidosa fdrmulacao da consisténcia argumentativa,

0 produtor do texto deve legitimar sua escritadadg méo da pertinéncia e da relevancia dos
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argumentos apresentados para convencer seu M#ese caminho, Koch (1986) considera
gue os argumentos usados pelo produtor de um séetam dos fatores mais relevantes para
que o leitor se convenca da legitimidade do texte gsta lendo. Assim, afirma que
“a interacdo social por intermédio da lingua camdza-se, fundamentalmente, pela

argumentatividade” (KOCH, 1986, p. 19).

No aspecto que envolve a dimensao semantica, Elstaget al. (1998)
procuraram examinar a coeréncia do texto. Poréstad®m que a coeréncia e mesmo a
significacdo ndo sdo uma propriedade exclusivaedtn visto que dependem do contexto
comunicativo, dos conhecimentos partilhados entse imterlocutores e do trabalho

cooperativo na produgéo de sentido. Nessa persae€iosta Val (2001) afirma que:

A coeréncia ndo é um mero traco dos textos, masosimsultado de processos
cognitivos entre os usuarios do texto, ou seja, éeleonstruida por operagdes de
inferéncia; um texto ndo tem sentido em si mesnas, faz sentido pela interagcdo entre
0s conhecimentos que apresenta e 0 conhecimemardo de seus usuarios.

(COSTA VAL, 2001, p. 38)

Por outro lado, os usos sociais da lingua estadr@l@lgumas regularidades
para a estruturacdo semantica e, consequentenaentstrucdo de sentido. De um modo
geral, o leitor de um texto espera que este textba uma unidade tematica e que nao haja
contradicbes de idéias para que as argumentacdasswntem e sejam concluidas. Assim,
dentre os critérios adotados, Evangelistaal. (1998) consideraram a continuidade, a
progressao, a articulagéo e a relagéao titulo-tesetoglo este ultimo um critério complementar
especifico da escrita. As autoras entendem espestas como tendéncias mais gerais da

composicao do texto falado ou escrito (cf. EVANGE&LA et al, 1998).
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Segundo as autoras, a continuidade refere-s@ aofidutor, ou seja, a idéia
central que vai manter e organizar todo o discutsotexto. A progressdo € o aspecto
responséavel por apresentar informagfes novas rmadgsimento do texto. Assim, ao tema
central, vao sendo acrescentadas novas informalgésse aspecto, as autoras consideraram
os efeitos da presenca ou da auséncia da progmress@mcionamento textual das redacdes
analisadas. Ja a articulagdo consiste na “intagéiel dos elementos linguisticos entre si e
com o todo, do nexo que estabelece 0 encadeametnto &s partes, atraves das relagdes
I6gico-semanticas” ilfid., p. 81). Dessa forma, podemos pontuar que aukat@o é a
conexao estabelecida entre as idéias, podendinaéizada através de elementos linglisticos
ou através de elementos extralinguisticos reladimma construcédo de sentido. Por ultimo, a
relacao titulo-texto refere-se a redacéo escotas, fonciona como definidor do tema, além
de mostrar a posi¢cdo do produtor do texto em relagdassunto abordado. Vale ressaltar que
h&a algumas dificuldades em delimitar fronteirasreerdlguns critérios que compdem a
funcionalidade do texto, pois o processamento &xoorre de forma global, em que “o
pragmatico e o semantico se interpenetram, um teinaaicacdes sobre o outro”
(EVANGELISTA et al, 1998, p. 82). Contudo, as autoras especificaranelementos

constitutivos dessa funcionalidade devido a nedadsi metodoldgica de uniformizar os

critérios adotados nas analises das redacdes qumiobam o trabalho de avaliagéao.

No aspecto que envolve a dimensdo formal, Evangedit al. (1998)
consideraram os recursos linglisticos do textoinel mwa frase (a sintaxe) e no nivel textual
(as relacdes entre as frases de uma sequénciadgrgia — a coesao). No entanto, as autoras
postulam que “coesdo e sintaxe nao sao relacdes, fqgue, uma vez construidas pelo
produtor, serdo sempre compreendidas da mesma rmgwi todo recebedor, em toda e

gualquer situacdo” (EVANGELISTAt al, 1998, p. 83). Assim, o conhecimento cultural,
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pragmatico e discursivo do leitor se faz preseateanstrugdo de sentido do texto. Por outro
lado, assim como ocorre na dimensdao comunicativaemantica, existem tendéncias
dominantes e aceitas socialmente que fazem pastexgeectativas dos leitores de um texto
escrito. A ruptura de um contrato de uso da lingtexrfere na interagdo e na construcao de
sentido, principalmente em uma situagdo discursivaque ndo ha a presenca de outros
recursos como gestos, olhares, expressfes faalaisntnacdo de voz para auxiliar na
legitimacdo do ato discursivo em questdo. Dessedprdiante da necessidade de se
estabelecer parametros de avaliacdo bem definidogue concerne a dimensdo formal,
Evangelistaet al. (1998) consideraram 0s seguintes aspectos: aa;oes@orfossintaxe, a

paragrafacdo e pontuacéo, a ortografia e a acémuag

A coesdéo diz respeito a inter-relacéo entre avahtos linguisticos no plano
textual e abrange as relagfes entre as fraseseeasnpartes do texto. Segundo as autoras, as
categorias que exercem tipicamente a fungéo deahamres de coeséo textual Sdo: 0s recursos
anaforicos (pronomes e advérbios, por exemplo,apa®tam para elementos de outra parte
do texto); os articuladores (conjuncbes e algumgmessOes que estabelecem relagbes
semanticas entre as frases e partes do texto)pesdores argumentativos (palavras e
expressfes que explicitam relagcdes semanticas aval@cdo do produtor); os tempos e
aspectos verbais (situam as informagfes textuass)nodos verbais e os verbos modais
(indicam a avaliacao do produtor em relacdo aalesda coisas expresso, como por exemplo:
0 subjuntivo indicando possibilidade ou hipétesevedoo poder demonstrando necessidade
ou possibilidade); e os processos de coesao lexicaio associagdo semantica, sinonimia,
antonimia, hiperonimia, hiponimia que retomam mmfa¢des, evitam repeticdes, imprimem
novos sentidos. Vale ressaltar que Evangedist. (1998) avaliaram a presenga ou ndo dos

recursos coesivos, considerando os efeitos posievtegativos na auséncia e na presenca dos
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mesmos, medindo sua contribuicdo para a fluéncatieulagdo e bom funcionamento do
texto.

Segundo as autoras, a morfossintaxe refere-setea-r@lacdo entre os
elementos linguisticos no nivel frasal, compreedderbasicamente os aspectos de:
estruturacdo sintatica dos periodos (presencaa@es principal e subordinada, de termos
essenciais e termos integrantes), concordanciéncege colocagdo pronominal. Embora as
autoras pontuem que esses aspectos sdo maisdatilina pratica tradicional de avaliagdo de
redacdes, adotariam no trabalho uma perspectiesagionista, ou seja, considerariam 0s

mecanismos de funcionamento discursivo dos texieseegtavam sendo avaliados.

Na avaliacdo da paragrafacdo e da pontuacdo, ENstaget al. (1998)
analisaram como os produtores sinalizaram as uegdsidtaticas (a pontuacéo) e as unidades
semanticas (a paragrafagdo). Assim, consideraraonganizacdo textual em paragrafos,
indicadores de didlogo e marcadores de pontuaci@uforas fundamentaram este item da
avaliagdo nos parametros de uso social da escria mmesmo tempo, os efeitos provocados
pelo uso ou ndo dessas marcas linguisticas. AslEmonstraram que “a pontuacdo € um

sinalizador importante da redacéo forma-conteUHYANGELISTA et al, 1998, p. 36).

Na avaliagdo da ortografia e da acentuacdo, agasuseguiram critérios
mais rigidos. Assim, partiram do pressuposto deequ@ma situacdo formal de escrita, como
0 caso da producdo de uma redacgdo, espera-se preglwtor obedeca as convengdes do
cbdigo linguistico. Porém, no trabalho em quesa8autoras consideraram a possibilidade de
representacdo da lingua falada nos didlogos erissiyeis personagens. No entanto,
descartamos essa possibilidade nos textos anaisexita pesquisa, pois nao foi proposta e

nem produzida nenhuma narrativa dialogada naslatieis dos graduandos.
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ApOs apresentarem 0s parametros que conduzirdabearagdo do modelo
de avaliacéo das redacgdes escolares, Evangetiata(1998) apresentaram o quadro com 0s

critérios de correcdo e de analise das redagdes mEproduzido a seguir.

QUADRO 03

Critérios usados para correcao das redacdes

FATORES A SEREM CONSIDERADOS CODIGO PONTOS

1 - Adequacéo conceitual 24
1.1 - Adequacéo ao tema proposto T
1.2 - Coeréncia (unidade tematica)
1.2.1 - Relagéo titulo-texto Ti
1.2.2 - Continuidade /1
1.2.3 - Progresséo (néo-circularidade) 0
1.2.4 - Articulacao ?[
1.3 - Consisténcia argumentativa (pertinéncia, c&rftia e X
relevancia de argumentos)

SUBTOTAL 16
2 - Adequacéo formal
2.1 - Coesédo (recursos anaforicos, articuladorgmraolores
argumentativos, modalizadores, correlacdo de tengpasodos
verbais, processos de coesdo lexical — sinonimiégnamia,
hiperonimia, hiponimia, associacdo semantica) / /
2.2 - Morfossintaxe (estruturacao de periodos semga de oracdo
principal e subordinadas necessarias e de termsenaais €
integrantes; concordancia; regéncia; emprego deccalocacéo) [X..y..Z]
2.3 - Paragrafacao e pontuacgao §el
2.4 - Ortografia e acentuagdo o

SUBTOTAL

SOMA
NOTA FINAL

(Fonte: EVANGELISTA et al, 1998, p. 88)

Dessa forma, os itens foram agrupados sob a deag&u Adequacéo

Conceitualque correspondem aos aspectos das dimensdes cativene semantica e os que
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sdo chamados d&dequacdo Formatue se referem a dimensao gramatical. Evangelisth
(1998) trabalharam com uma escala de nota de @@ar@ cada item abordado, sendo que 00
corresponderia ao conceito NULO; 01 — FRACO; 02 EGRLAR; 03 — BOM; e 04 —
MUITO BOM. As autoras somaram as nhotas dos 10 iésasiados, dividindo a soma por 04
para obter a nota final. A distribuicdo dos porithgealizada da seguinte maneira: 60% dos

BN

pontos referiam-se a adequacdo conceitual (dimess&w@ntica e comunicativa) e 40%
referiam-se a adequacdo formal (dimensdo gramgti€ainclui-se entdo que as autoras
buscaram uma avaliacio global do texto, enfatizandspecto conceitual, postura diferente

daquela normalmente usada em avaliacdes de texiwsse baseiam apenas na analise

gramatical.

Ressaltamos que, conforme mencionando anterioenaranalise dos textos
produzidos pelos graduandos fundamentou-se no maeético-metodoldgico proposto por
Evangelistaet al. (1998) e apresentado aqui. Contudo, fizemos algusdaptacdes a esse
quadro a fim de atender aos objetivos desta pesgigsim, ndo atribuimos notas aos textos
produzidos pelos graduandos, privilegiando a amafisalitativa. Adotamos a divisdo
avaliativa proposta pelas autoras no que conceradeguacdo conceitual, envolvendo as
dimensdes comunicativa e semantica e, também,quaci&o formal, abrangendo a instancia
gramatical. Acrescentamos ainda a adequacado coaceitn item especifico proposto por
Hoffmann (2002), que diz respeito a apresentacaficgre que contempla: a disposi¢do do
titulo, a disposicdo do texto no papel, os receopatagrafos alinhados, a escrita sem rasuras
e a legibilidade da letra. Segundo a autora, emb@presentacdo grafica se apresente como
um elemento de pouca relevancia para a competimgidstica, ela € muito importante para
a competéncia comunicativa por apresentar fortaéntia na impresséo geral do avaliador.

Dessa forma, embora a apresentacédo grafica naoaehétiva qualidade ou coeréncia ao
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texto, ela é uma estratégia comunicativa da qupftodutor deve se valer a fim de
proporcionar boa impressdo ao leitor, uma yee se torna “condi¢cdo de éxito a que
estdo submetidos todos os atos de linguagem emguaaiilvidades sociais”

(HOFFMANN, 2002, p. 100)

Vale ressaltar que para proceder a andlise ddesteyue compdem este
trabalho, recorremos ao quadro exposto anterioendazendo as devidas e necessarias
adaptacOes em sua configuracéo original. Assimjaalip a seguir diz respeito ao resultado

das adaptacdes que foram feitas para a analigexdos.

QUADRO 04

Critérios para as analises das redactes

FATORES A SEREM CONSIDERADOS CODIGO

1 - Adequacgéo conceitual

1.1 - Adequagdo ao tema proposto AT
1.2 - Coeréncia (unidade tematica) CO
1.2.1 - Relagédo titulo-texto TIT
1.2.2 - Continuidade e Progressao CT/PR
1.2.3 - Redundéancia e Articulacé@o RD/AR
1.2.4 - Apresentacdo e adequacdo gréfica AP/AGR

2 - Adequacéo formal
2.1 - Adequacdo a tipologia textual TP

2.2 - Coesdo (recursos anaforicos, articuladorgseradores
argumentativos, modalizadores, correlacdo de tengpesodos CS
verbais, processos de coesdo lexical — sinonimig&namia,

hiperonimia, hiponimia, associagdo semantica)
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Continuacdo Quadro 04

2.3 - Morfossintaxe

* Estruturacdo de periodos — presenca de oracawipsl e

subordinadas necessarias e de termos essencitgentes; MF
* Emprego das classes gramaticais (adequagéo acpbu

* Concordancia;

*Regéncia,;

*Emprego de crase;

*Colocagdo pronominal;

2.4 - Paragrafacdo e pontuacgéo 8/P

2.5 - Ortografia e acentuagéo O/A

28) TAREFA — Teste Gramatical:

A proposta de atividade gramatical contém o seguwnunciado e fragmento

de texto retirado da reviskpoca

Leia abaixo o fragmento de texto retirado da revist Epoca e responda as questdes
que se seguem:

O que as escolas precisam aprender
O mundo mudou. Os curriculos ficaram obsoletos. Qua is habilidades os alunos devem
desenvolver para enfrentar os novos tempos?

Imagine que um cidad&o tivesse dormido um sécalooedasse agora. O mundo seria uma grgnde
surpresa para ele. Avides. Celulares. Arranha-d&ugntrar numa casa, ele ndo conseguiria entendee
€ uma televisdo. Ou um computador. Poderia se tiftemaxcom uma barra de chocolate. Escandalizaf-se
com os biquinis das mogas. Perder-se num shoppimigrc Mas, quando ele deparasse com uma escola,
finalmente teria uma sensacéo de tranquilidade, f¢do eu conhecgo!”, pensaria, ao ver um professor
um giz na mao a frente de varios alunos de cadem@sos. “E igualzinho a escola que eu frequéntei.

Essa parabola é quase tdo velha quanto o persongge dormiu cem anos. E contada ¢m
inimeras palestras e cursos de reciclagem de pooéss llustra como a escola se mantém fossilizada,
mundo que ndo para de mudar. A escola como a cemuschoje é fruto de uma sociedade forjadal no
século XVIII, quando a Revolugcdo Industrial e otdtecimento dos Estados modernos criaran)p a
necessidade de formar cidadaos qualificados paraawm mercado de trabalho. A Revolucdo Francesg e a
independéncia americana também inspiraram um iigiealitario, que disseminou a idéia da educacdoocom
um direito de todos. Era uma ruptura em relagdecale antiga, voltada para a formagdo de uma <€ljte
fosse a casta religiosa da Idade Média, os buaxaservico dos reis ou os aristocratas da Gekidaica.
Com a inclusdo das massas na escola, foi preciao mecanismos de homogeneizacdo. Vieram dai a
divisdo dos alunos em séries, a especializagagdisssores em disciplinas e a sistematizagdo de um
ensino basico a ser transmitido para todos.

(EPOCA, Ed. Globo, edicio 466 — 23/04/200[7)
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Escolhemos um texto cujo tema envolvesse um asdigaido ao contexto
escolar e a atuacao docente sem abordar questddsaigoque envolvessem 0 ensino-
aprendizagem de lingua materna. Vale ressaltaonde&to serviu apenas de pretexto para a
elaboracdo das atividades de graméatica normatietint®®s do pressuposto de que os
exercicios de gramética propostos eram modelogigasecom aqueles que ja integraram o
conjunto de atividades desenvolvidas pelos gracsanm periodo de escolarizacdo na
educacédo bésica e que tais atividades, de alguro,rfemam parte do processo de formacao

do graduando do curso de Letras. Assim, a parttegtm, elaboramos as seguintes questdes

envolvendo conhecimentos gramaticais:

1- Classifique a oracgédo introduzida por “que” dmagine que um cidadéo tivesse dormido um século e

acordasse agora.

2- A classificagdo morfologica de “arranha-céus” é:

3- Como se denomina o processo de formacéo darpédtalevisao”?:

4- “ele” em:O mundo seria uma grande surpresa para €lema anafora do termo:

5- O 4° substantivo do 2° paragrafo é:

6- Em:A escola coma aconhecemos hofe.), otermo “a” destacado é:

sintaticamente:

morfologicamente:

7- ldentifique (escrevendo abaixo) e classifiqueagéo introduzida por “mas” no 1° paragrafo:

8- No 2° paragrafo, identifique (escrevendo abai#x83 oracéo e classifique-a:

9- O 1° digrafo do ultimo periodo do texto é:

10- Quantos fonemas ha na palavra “também”?

11- A funcao sintatica de “se” efascandalizar-se com os biquinis das moéas,

12- Quantos adjetivos / locugfes adjetivas ha do to 1° paragrafo?

13- A funcéo sintatica do termo destacado enfifaljnente teria uma sensacdo de tranquilidade

14- No periodo:Ao_entrar numa casaele ndo conseguiria entender o que é uma televiddoracéo

destacada se classifica como:

15- A funcdo morfoldgica de “igualitario” no texéo
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Como exposto anteriormente, procuramos desenvgivestdes tipicamente
encontradas em gramaticas normativas, como cleess#o, descricdo e analise gramatical.
Partimos da premissa de que, ainda hoje, essasdgsesio normalmente abordadas na
educacgéo basica em maior ou menor proporcdo e eggadorma, os graduandos passaram
pelo estudo da gramatica normativa no ensino fued#mh e médio. Por outro lado,
acreditamos também que no curso de Letras o estadgramatica normativa compde o
conjunto de atividades pertinentes a formagdo @olugndo. Considerando esse contexto,
abordamos questdes de natureza sintatica (quediaed 1, 13 e 14), morfoldgica (questdes
02, 04, 05, 06b, 12 e 15), morfossintatica (questiie 07, 08 e 11), fonoldgica (questdo 09 e
10) e sobre o processo de formacéo de palavrastégué3). Para a correcdo das questoes,
baseamos nos preceitos gramaticais expostos panaC{#901), Terra (2006) e Sacconi
(2005), visto que sdo gramaticos consagrados, aj@as configuram-se entre as que

norteiam as propostas curriculares do ensino dguaiPortuguesa no Brasil.

3%) TAREFA — Questionario:

Solicitamos aos graduandos que, assim como oggs@ies universitarios,

respondessem a um questionario. Dessa forma, felamradas 09 (nove) perguntas abertas

a seqguir:

12) Em sua opinido, o que € ensinar Lingua Portagymra nativos dessa lingua?

Com essa pergunta, pretendiamos saber a concepgfm graduando
apresentava sobre o ensino-aprendizagem de LingdagBesa. Nossa intencdo era que o

graduando explicitasse sua opinido, refletindoessbenquanto usuéario da lingua e enquanto
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professor e mediador das aprendizagens, ao assomaisala para dar aula de lingua materna

para usuarios dessa lingua.

2%) No seu processo de formacgdo universitaria, amgitica normativa foi estudada em
alguma disciplina cursada? Como se deu esse esthrplitjue.

Queriamos saber aqui, se o graduando tinha paps&processo de estudo
da gramatica normativa no curso de Letras e, aoanmeéempo, como esse graduando

concebia tal estudo em sua relevancia ou irreléaaraprocesso de formagao universitéria.

3- Em sua opinido, o trabalho com géneros textoardgribui para o ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa? Explique.

Nessa questdo, pretendiamos saber quais as remj@iesgéneros textuais e
tipologias textuais emergiam do processo de formagagraduando e, ao mesmo tempo, se
esse graduando achava importante considerar @steovolvendo os géneros textuais no seu
futuro fazer docente.

4- Em sua opinido, o estudo da gramética normaévinportante e deve ser abordado no
curso de Letras? Por qué?

Com essa pergunta, pretendiamos saber a visdoradtuagdo sobre a
relevancia do trabalho de ensino-aprendizagem eendb questdes da gramatica normativa

no processo de formagé&o universitaria e se o dordimicompeténcias ligadas as questdes da

graméatica normativa contribuiria para seu fut@zef docente.

5- Oralidade e escrita sdo manifestacdes da lingoan aspectos peculiares em seus
processos e usos. Vocé acha que deve ser priorizapi@lidade ou a escrita no ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa (educacdo bascaino fundamental e médio)?
Explique.
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Aqui, pretendiamos saber se o graduando tinhaesigosto, no processo de
formacdo universitaria, as discussdes envolvendestfies sobre variacdo linguistica,
sobretudo no que se referia a interface dos aspeetooralidade e da escrita no contexto
escolar e fora dele. Ao mesmo tempo, pretendianaderscomo este graduando se
posicionava com relagdo ao trabalho de ensino-d@agyem de uma lingua que,
essencialmente, se materializa nos usos oraisrkoesem diferentes contextos de interacao

discursiva.

6-Vocé se sente confiante para redigir um texto(monma culta / lingua padréo), ou seja,
vocé tem pleno dominio da (norma culta / linguarfay® Explique.

Nosso objetivo nessa questdo era saber se o gdwuacredita que o
processo de formacdo no curso de Letras garamtfia am amplo e consistente dominio das
regras da norma culta e da lingua padrdo, ou seja, processo de formacao universitaria
contemplava o exercicio de uso e dominio da Lingoduguesa em diferentes contextos

formais, informais, orais e escritos.

7- Vocé é a favor do ensino da gramatica normatizaducacéo basica (ensino fundamental
e médio)? Se sim, por qué? Se ndo, por qué?

Com essa pergunta, pretendiamos saber a opiniagradtuando sobre a
relevancia ou irrelevancia do conhecimento da gti@m&ormativa para o professor de
Lingua Portuguesa. Por outro lado, gostariamosblersinda, a visdo do graduando sobre a
aplicabilidade do conhecimento gramatical na edimabasica, ou seja, como esse

conhecimento seria concebido e trabalhado com slda@nsino fundamental e médio.
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8- ApOs passar pelo processo de formacao univeisit&océ se sente preparado para
assumir uma sala de aula como professor de LingutuBuesa? Por qué?

Aqui, queriamos saber se, a partir dos relatosseptados, o graduando se
sentia preparado para ser professor de Linguae@sa. Com essa questdo, acreditivamos
gue este graduando consideraria ndo apenas seecgoehto tedrico-académico, mas as
peculiaridades que envolvem o ensino-aprendizageomd lingua para nativos dessa lingua,

ou seja, usuarios que chegam a escola dominand@eténcias linguistico-discursivas

elaboradas e, em certo grau, complexas.

9- Caso o estudo da gramatica normativa fosse dbalio ensino de Lingua Portuguesa, o
gue deveria ser ensinado, como deveria ser ensjnguindo deveria ser ensinado e para
quem deveria ser ensinado? Explique.

Com essa pergunta, pretendiamos saber a forma angraduando
processava 0 ensino de lingua materna no contegiidi$tico atual. Nossa intencéo era obter
informacgdes sobre a visdo do graduando concerremtensino de Lingua Portuguesa na
educacéo basica, bem como o papel e a importda@agino normativo na escola. Em outras
palavras, queriamos saber como o graduando peiceb@nsino baseado no dominio da
nomenclatura gramatical frente ao dominio das segla lingua padrdo e a interface
claramente existente entre saber as regras, ssin@nwes e ter o dominio dos usos da lingua,

considerando o contexto de produgéo, as intengigeasliarios e os interlocutores envolvidos

em uma interacgéo linguistica.

Ressaltamos que, apesar do questionario destiremo graduandos
contemplar questdes coincidentes com aquelas esntitb questionério destinado aos

professores universitarios, as perspectivas de sndgim diferentes. Assim, com o
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questionario dos professores universitarios, pdéénos reunir um conjunto de informacdes
gue pudesse tracar o perfil de trabalho docentaursm de Letras, bem como as crengas sobre
0 ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa nesse.cla com o0 questionario dos
graduandos, pretendiamos reunir um conjunto denrE#gdes que explicitasse as concepgdes
sobre o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguessstraidas a partir da formacéao
universitaria e, ao mesmo tempo, saber como taisepgdes se materializariam no fazer
docente desse graduando, quando estivesse enesaldadtrabalhando os aspectos da lingua

materna no ensino fundamental e médio.
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Capitulo 11 I

ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, apresentamos a andlise dos dadosamstituem a presente
pesquisa. Inicialmente, analisamos as respostagudstionario destinado aos professores
universitarios. Com essas respostas, pudemosfidant conjunto de crengas que emerge do
fazer docente do professor de Lingua Portugueseutso de Letras e, ao mesmo tempo,
refletimos sobre o escopo que compreende o enpiemdizagem dessa lingua enquanto
disciplina fundamental que compde 0 processo dadg@io do graduando deste curso. Em
seguida, analisamos as respostas do questiondsiinatlto aos graduandos. Com tais
respostas, poderemos identificar as dire¢cdes dourdis do graduando com relacdo ao
conjunto de crencas que vdo sendo formadas sobeasmo-aprendizagem de Lingua
Portuguesa, a partir do seu processo de formagitemica. Depois, analisamos 0s testes
gramaticais a fim de avaliar o conhecimento doslgaados sobre quesitos da gramatica
normativa tradicional. Por dltimo, apresentamosaélises dos textos escritos, produzidos
pelos graduandos. Com essas analises, poderenmugicde as competéncias linglisticas
ligadas a escrita em lingua padrao do graduandgrexesso de conclusdo do curso de

Letras.

Conforme elucidado anteriormente, a presente Es@ude base qualitativa,
porém apresentamos alguns resultados quantitativepresentados por numeros e
porcentagens, com a finalidade de complementanaksas que foram feitas. A partir da
investigacdo dos dados, estabelecemos relagéesaantrencas que sdo construidas no curso

de Letras sobre o ensino-aprendizagem da Linguad®@sa na atualidade, bem como as
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competéncias linglisticas que sdo desenvolvidassemigadas pelos graduandos no que
concerne ao conhecimento gramatical e ao dominiesddata em lingua padrdo. Com base
nesses resultados, formulamos algumas conclusépsesentamos consideragdes discutidas

no decorrer dos capitulos deste trabalho de pesquis

3.1 — O professor do curso de Letras: quem é esse  sujeito?

O fator mais importante para a permanéncia e ovefiaanento do aluno na escola € o
professor: o seu envolvimento, seu grau de preparaga disponibilidade para atender
os interesses dos alunos e para mudar seu plamggaema virtude das necessidades
especificas que surgem no decorrer do curso.

(KLEIMAN & SIGNORINI, 2001)

Neste tOpico, apresentamos as analises das raspiastas pelos docentes no
guestionario destinado ao professor do curso das dtf. ANEXOS - A). Por se tratar de
guestdes discursivas, surgiram as mais diverspeses e justificativas para as mesmas. Para
alcancar um quadro que permitisse dar uma visadaaegeral sobre as idéias expressas
pelos professores informantes, compilamos as respe®r “aproximacao de idéias — Idéia
Central”. Dessa forma, as tabelas a seguir ap@®ent agrupamento das idéias centrais

contidas nas respostas e justificativas dadas paltigipantes da pesquisa.

3.1.1.1 — Questao 01 Em sua opinido, 0 que € ensinar Lingua Portigpas nativos dessa
lingua?
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TABELA -01
Numero
Respostas por aproximacgéao de idéias ( Idéia Central de Porcentagem
Sujeitos
> Desenvolver habilidades de leitura, interpretagdproducdo de
textos orais e escritos. 07 70%
> Estudar as formas que compdem o padréo esciito cu 02 20%
> Interessar-se pelos usos reais que sao feitibsgie. 01 10%
TOTAL 10 100%

Como explicado no capitulo anterior, nessa questéEressdvamos saber a
opinido do professor do curso de Letras sobre opesque envolvia o ensino-aprendizagem
da Lingua Portuguesa em um contexto contemplanidotés dessa lingua. Dessa forma,
constatamos que a maior parte dos docentes elegiesemvolvimento das habilidades de
leitura, interpretacdo e producdo de textos orass@&itos como o proposito central do

professor de lingua materna no curso de Letrasowng os relatds apresentados a sequir:

Professor 02: “Para mim, ensinar L.P é fundamemtalen levar os alunos ao
desenvolvimento de saberes/habilidades para degwd@e fala, leitura e escrita. Obviamente,
esse objetivo deve ser redimensionado em funcaesteificidades da formacéo: educacao

basica, curso de Letras, curso de medicina, etc.”

Professor 03: “O portugués, como lingua maternanbecido e praticado em suas variantes
pelos que tém acesso a escola. Até mesmo os quévedmm acesso ao ensino formal,

geralmente, comunicam-se bem, falando portuguédifenentes situacdes. Ensinar portugués
para nativos exige clareza quanto a importanciazalthecimento da lingua em diferentes

processos/procedimentos, tais como: letramentdyrdei producdo de textos (sobretudo

L Os relatos transcritos nesta dissertagcdo mantém com fidelidade a escrita dos sujeitos envolvidos, inclusive as
formas estruturais.
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académicos), intersecao lingua — literatura. Etxaggbém que seja propiciado maior dominio

da norma culta.”

Professor 10: “Ensinar portugués é ajudar o alurefletir sobre os recursos lingiisticos que
a lingua disponibiliza — muitas vezes junto a aisigtemas semioticos — e fazer com que ele
seja capaz de compreender bem o0s textos com s peaisa lidar (ou vai precisar um dia).
Além disso, é fazer com que ele seja capaz de piro@xtos adequados a varias situacdes da
sua vida pessoal e profissional. Em suma, acregiit® ensinar portugués a nativos é

desenvolver neles habilidades de leitura, proddediextos e de reflexdo linguistica.”

Por outro lado, alguns professores apontaram coeentro do processo de
ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa aspestiogueais de funcionamento (formas
gue compdem o padrdo), bem como aspectos soéciorsiians (usos que sdo feitos da

lingua). Eis os relatos:

Professor 01: “E no sistema vigente, a apresentsigiematica das formas que compdem o
padréo (escrito culto). Deveria ser, entretantocpgalmente um espaco para a reflexdo sobre

as relagdes entre a sociedade e as modalidadiegyda.t

Professor 05: “Interessar-se por tudo o que osvogit/ estudantes expressam e auxilid-los
em suas necessidades comunicativas especificas ®oomcomeco. Nessa direcdo, é
importante destacar os conhecimentos necessariosisao proficiente da linguagem,

considerando a integracdo dos sistemas formal érg®m com o sistema discursivo e

pragmatico.”
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Professor 09: “Ensinar Lingua Portuguesa para tgosadessa lingua é antes de tudo apontar
os aspectos do funcionamento da lingua, seja diw mlenvista fonoldgico, morfossintético,
seja do ponto de vista dos aspectos linglisticespgaporcionam a textualidade. Ensinar o
funcionamento da lingua é ensinar ndo s6 0s aspestaturais, mas também os efeitos de

sentido de construgdes linglisticas em situac@s de uso.”

3.1.1.2 — Questao 02 Quais estratégias de ensino sdo usadas pomeocétidiano do curso

N

de Letras no que se refere a “reimersdo” do grattuamorma culta e & lingua padrao?

TABELA — 02
Numero
Respostas por aproximagao de idéias ( Idéia Central de Porcentagem
Sujeitos
> Leitura, interpretacdo e producdo de textos emul padrao /

norma culta. 07 70%
> Oferta de curso de nivelamento. 01 10%
> Associacgdo entre teoria e estratégias de enasitioglia. 01 10%
> Trabalho contrastivo entre 0 uso formal e o néarmal da lingua. 01 10%
TOTAL 10 100%

Retomando o objetivo discutido no capitulo anterimosso intuito era
verificar como o professor constituia sua praticeeste, ao considerar o graduando como um
individuo que ja passou pelo processo sistematizilensino-aprendizagem da lingua
materna na educacao basica e que, por estar emramsuperior de formacao de professores
de lingua, necessitaria retomar tal processo. Assimservamos que a maior parte dos
professores apontou o trabalho de leitura, intéapé® e producéo de textos como a principal
estratégia usada em sala de aula para o ensipterdi&Zagem, o treino e o dominio da lingua

padréo. Eis alguns relatos que possibilitaram o@gnento exposto na tabela acima:

Please purchase 'e-PDF Converter and Creator* on hitp://www.e-pdfconverter.com to remove this message|



http://www.e-pdfconverter.com
http://www.e-pdfconverter.com/
http://www.e-pdfconverter.com/

116

Professor 03: “As estratégias de ensino que usm eltetamente relacionadas a orientacao
das atividades de leitura, producdo de textos Eex@&d sobre aspectos linglisticos e
gramaticais. Na leitura de textos (tedricos ou n&@opsidero desde a sele¢cdo, uma
possibilidade de o graduando tomar conhecimentdudoionamento da norma culta. Na
avaliacdo dos trabalhos escritos, produzidos elo®s, sdo apontados e discutidos aspectos
da norma na qual tenham sido elaborados. Faz tzamigém das atividades voltadas para a
lingua padréo, a proposta de reescrita em queno &wrientado para consultar dicionarios e

graméticas.”

Professor 04: “Incentivo os meus alunos a lerertotede diferentes dominios discursivos e
diferentes graus de complexidade. Digo a eles qumpé&rtante atentarem tanto para o
conteddo quanto para a forma dos textos. Ler urno telservando a sua estrutura, a sua
conformacdo, a linguagem utilizada pelo autor é fon@a de aprender a usar esse género
textual, tanto no que diz respeito a leitura quanfwoducao escrita. Também procuro fazer
com que meus alunos reescrevam o0s textos que gmdusando a norma culta do portugués

contemporaneo.”

Professor 05: “ — Exigéncia do uso da lingua padmoavaliacfes, trabalhos e exercicios

orais e escritos. — Correcéo e discussdo dasadirglescritas.”

As justificativas que abriram precedentes parautias formulagdes tinham
basicamente como foco dois fatores: um julgamerdeeptabelecido sobre as competéncias
linguisticas dos graduandos ao ingressarem no aesoetras e, também, um julgamento

sobre a condicdo de usuarios natos e permanentiegda. Eis os relatos nessa perspectiva:
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Professor 06: “Na verdade, este tem sido o prihgypablema do curso. Os alunos tém
ingressado na faculdade sem o dominio da norma eulb que comprova que 0 ensino
mecanizado e descontextualizado da gramatica n@waoa dominar a lingua padrédo — e
temos de fazer sua ‘imersdo’ nessa variante taoriate para o profissional de Letras. Uma
das tentativas de sanar esse problema é a ofertasies de nivelamento em que prioriza-se o

enfoque dessas normas.”

Professor 08: “Se os ensino fundamental e médigaasem seu papel no desenvolvimento
de capacidades dos diferentes usos da lingua ridmseessario o curso de Letras promover
‘reimersdo’ do graduando na norma culta e a linga@réo. Isto é se o aluno fosse falante,
ouvinte, leitor e escritor em sua lingua o cursoLd&#as poderia dedicar-se a andlise de

teorias que tém hoje disponiveis de lingua no dasdicenciaturas.”

Professor 09: “O caminho € sempre o de mostraraguescolhas quanto as formas variaveis
na lingua estéo ligadas a situacdo de uso. Na medidque o professor simula situagfes de
contraste entre usos formais e ndo formais de wio,tele pode inserir as variaveis
linglisticas como participantes da diversidadesies textuais”

3.1.1.3 — Questdo 03 Em sua opinido, quais textos (géneros textudé&)eriam ser

priorizados ou deveriam servir de mecanismo pamsefaar situagdes de efetiva reflexédo e
aprendizagem de aspectos da lingua no curso desRefxplique.

TABELA - 03
NUmero
Respostas por aproximagao de idéias ( Idéia Central de Porcentagem
Sujeitos
> Variados géneros textuais: académicos, literafiosalisticos,
orais, escritos, etc. 05 50%
> Géneros académicos: resumo, resenha, projetesipiiga, artigo
cientifico, memorial, relatério, ensaio, monograétc. 05 50%
TOTAL 10 100%

Please purchase 'e-PDF Converter and Creator* on hitp://www.e-pdfconverter.com to remove this message|



http://www.e-pdfconverter.com
http://www.e-pdfconverter.com/
http://www.e-pdfconverter.com/

118

Nessa questdo, como ja explanado anteriormenteyjetivo era saber a
concepcgao do professor sobre os géneros e tipagigxque deveriam ou poderiam servir
como base para o ensino de lingua materna. Partijmgeemissa de que o trabalho com
textos em sala de aula envolveria uma reflexaoigabre o processo de escolarizagdo dos
diversos géneros textuais ao serem colocados cdmj@boode estudo. Nessa perspectiva,
pressupomos que o professor deveria repensar esvoljda disciplina “Lingua Portuguesa”

0 enumerar as tipologias textuais que servirianbate para o ensino dessa lingua. Assim,
obtivemos relatos, conforme os destacados abaue peppiciaram 0 agrupamento exposto

na tabela acima:

Professor 01: “Penso que o aluno deve ser capagcdahecer e utilizar a maior variedade

possivel de textos escritos, uma vez que estastxp eles em sociedade.”

Professor 08: “Tantos os textos do dominio daditen quanto dos que se destinam a analisar
0s recursos linguisticos. Além desses os diveréonergs devem entrar nos cursos de Letras:
Ensaios, resenhas, artigos académicos. Assim comances, contos, novelas, cronicas,

reportagens, noticias entre outros. Depende desiwdg.”

Professor 10: “Os mais diversos géneros textudéxtes como as mais diferentes variantes
linglisticas. Acredito que analises contrastivaglan os alunos a perceber mais clara e
facilmente os varios efeitos provocados pelo uso dderentes recursos linglisticos.
Precisamos, além disso, priorizar textos literagigg&neros académicos, pois esses textos vao
contribuir para a formacdo do profissional de Letifaspera-se desse profissional um bom

conhecimento de literatura e de textos de variagms, inclusive géneros académicos.”
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Como elucidado anteriormente, para esta respastprofessor deveria
considerar os objetivos do ensino de Lingua Poesguno ambiente escolar e pressupor que
o trabalho com textos necessitaria contemplar gasvéormas como esses se materializam
socialmente, bem como seus reflexos ao tornareotjsto de ensino de lingua. No entanto,
contrariando a idéia de multiplicidade, de usoseeefkitos linguisticos que emergem dos
textos que circulam socialmente, metade dos prafesconsiderou apenas um género (tipo)
textual, ou seja, o género académico, como peténaa estabelecimento de situagfes de
reflexdo e aprendizagem dos aspectos pertinentésgaa, conforme exemplificado nos

relatos a seguir:

Professor 02: Os géneros académicos, pelas razpesssas na questdo 2. Desse grupo
destaco 0s seguintes: resumo, resenhas tematiggstopde pesquisa, artigo cientifico,

memorial, relatério, ensaio, monografia.”

Professor 03: “Textos argumentativos, sobretudosediativos. Como a pergunta é

direcionada para a prioridade dada a textos querfaod levar a reflexdo e aprendizagem de
lingua no curso de Letras, considero géneros tisxttamo artigo, ensaio, resenha 0s mais
indicados ndo s6 para reconhecimento da lingua,tamalsém para atividades que levem a

reflexdo sobre a lingua.”

Professor 06: “Os géneros textuais que tém sidwipaidos para esse fim em nosso curso séo
0S resumos, resenhas, artigos, projetos de pesguigatos de intervencao escolar, exigidos
em diversas disciplinas. Concordo com a importade&ses géneros para fomentar situagoes
de efetiva reflexdo e aprendizagem de aspectosirdmal — regéncia, concordancia,

estruturacdo de periodos (conexdo), processo deenefacdo, progressao e articulacdo de
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idéias, uso de tempos verbais, de modalizadorespei@dores argumentativos, entre outros.
Entretanto, o fato de a maior parte das disciplieagpenas 36h aula, inviabiliza em muito
essa reflexdo. O fato também de os alunos ndo doemma lingua padrédo representa um né

gue estamos tentando bravamente desatar confolatediienas questées anteriores”

3.1.1.4 — Questdo 04 Oralidade e escrita sdo manifestacfes da lingua aspectos
peculiares em seus processos e usos. No processom#gdo do graduando, que aspecto da
lingua deve ser priorizado: oralidade ou escritgdigle

TABELA - 04
Numero
Respostas por aproximagao de idéias ( Idéia Central de Porcentagem
Sujeitos
> A oralidade. 00 0%
> A escrita. 04 40%
> Ambas (oralidade e escrita). 06 60%
TOTAL 10 100%

O objetivo nessa questdo foi constatar, a pastididcurso do professor, se
era dado destaque ao aspecto da oralidade ou dta esr seu fazer docente. Nesse caso,
obtivemos uma porcentagem pequena de diferenca engscolha por um processo em
detrimento de outro, ou seja, escrita exclusivaméente a oralidade e escrita juntas. Assim,

destacamos alguns relatos que possibilitaram gagrento feito na tabela 04:

Professor 01: “Numa sociedade como a nossa, qué agmfa, ambos aspectos.”

Professor 06: “Acredito que ambos deveriam serigados, pois a realidade que nosso aluno

de Letras encontra no ensino publico hoje, é adadd. O nosso pais € eminentemente oral.
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No entanto, a escrita € que tem sido priorizad&stla, em sua variante padrdo, 0 que
constitui um abismo entre a oralidade trazida p&lano e a escrita que ele deveria
gradualmente dominar (afinal ele tem nove longossgrara isso). O fracasso do ensino
publico no que concerne principalmente a alfabefi@aademonstra o grande despreparo de
nossos docentes em relacdo as peculiaridades lidadeae da escrita em seus processos e
usos. Portanto, é urgente a revisao dos curricldesursos de Pedagogia e de Letras, pois a
ponte entre 0 oral e 0 escrito precisa ser efetivdenconstruida nas salas de aula, para
evitarmos o fracasso escolar e principalmente garantirmos para nossos alunos um nivel

de letramento que lhes permita exercer seu dideittidad&o.”

Professor 07: “Ambos. Os alunos de Letras deverarsbexpressar oralmente com clareza e
desenvoltura e também devem produzir textos escqgtee demonstrem a competéncia do

aluno.”

Professor 08: “N&o ha prioridade. Tanto a oralid@deusos publicos) quanto a escrita devem

ser trabalhados na graduagéo.”

No que concerne a oralidade como aspecto de nmajpmrtancia no ensino,
nenhum professor se posicionou favoravel. Por odailo, observamos que o discurso dos
professores com relacéo a escrita no “status” aeigde foi, em certa medida, de carater
mais modalizado, porém ndo menos importante. Asslitivemos os seguintes exemplos de

relatos:

Professor 02: “As préticas orais e as praticastascsdo muito importantes na formagdo em

Letras, aqui tomadas como objeto de estudo. Nessegso, sdo priorizadas as praticas que
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envolvem a escrita, sobretudo no que se refereracegso de apropriagdo dos géneros
discursivos secundarios. Isso ndo significa, éclgme os géneros secundarios se restrinjam a

escrita.”

Professor 03: “Considero como prioridade a eschtaxplico dizendo que a oralidade é

praticada em situagcbes menos ou mais formais, etmw@aescrita € praticada com menos
freqUéncia, mesmo durante a vida escolar. Na faimag graduando € indispensavel que a
leitura e escrita desencadeiem propostas pardhosbascritos. Tenho clareza de que a partir
de producdes escritas 0 aluno vai se construinty aonsciente dos aspectos linguisticos e

gramaticais.”

Professor 04: “Ambas as modalidades, oral e essa@importantes, mas vale ressaltar que,
hoje em dia, temos um perfil do aluno do curso elieds que apresenta muitas dificuldades de
producdo escrita, principalmente no que diz respad padrdo linglistico do portugués.
Assim sendo, é tarefa do professor de Portuguéscursos de Letras, estimular a producéo
escrita e a adequacdo desses textosrma culta contemporanea, sem negar as variagdes

sociais, geograficas, culturais do portugués coomore em qualquer outra lingua natural.”

Professor 05: “Embora os dois sejam importantespaue a escrita formal, por ser menos

exercitada no dia-a-dia dos graduandos, deva iegizada.”

3.1.1.5 — Questéo 05Rartindo do pressuposto de que o graduando do darketras passou
pelo processo de escolariza¢cdo no ensino fundahemeédio, vocé encontra dificuldades
ligadas ao desempenho linguistico dos graduandosenarabalho com a lingua? Qual a
explicacdo para tais dificuldades? Como fazer palciona-las?
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TABELA — 05
Numero
Respostas por aproximacgéao de idéias ( Idéia Central de Porcentagem
Sujeitos
> Encontram dificuldades. 08 80%
> Encontram dificuldades (eventuais / menos graves) 02 20%
> Nao encontram dificuldades. 00 0%
TOTAL 10 100%

Nessa questdo, objetivamos saber se o professontesva dificuldades no
desempenho linguistico dos graduandos, ao trataquiestoes pertinentes a lingua, em todos
0S seus hiveis e aspectos. Observamos nas resppstass professores foram unanimes ao
destacar que encontravam dificuldades. Apesar gienslprofessores ponderarem ser tais
dificuldades de menor gravidade, afirmaram que ekstem. Como a pergunta foi dividida
em trés topicos distintos, ou seja, se havia dfades; como poderiam ser explicadas as
origens; e como era feito o trabalho para amerigéddl mesmo soluciona-las; constatamos
gue a maior parte dos professores destacou ohiabam textos como maior dificuldade do
graduando, ou seja, o trabalho com atividadesitiedeinterpretacdo e producéo, sobretudo
agueles textos em lingua padrao. Nessa perspeafiataram como fatores responsaveis
questdes de ordem social, cultural e de formac¢édnaacao basica. Por Gltimo, pontuaram
que as solu¢des estariam ligadas, na educacd@pasielhoria das politicas voltadas para a
educacéo e, na graduacao, a um amplo acessora,léitinterpretacdo e a producdo de textos
de diversos géneros, tanto orais como escritos.algjgns relatos que propiciaram tais

consideragfes expostas acima:

Professor 02: “As dificuldades se devem a inUmdabsres, mas aqui poderia destacar

aquelas decorrentes do processo de letramentado. &lesse caso, cabe considerar 0 pouco

Please purchase 'e-PDF Converter and Creator* on hitp://www.e-pdfconverter.com to remove this message|



http://www.e-pdfconverter.com
http://www.e-pdfconverter.com/
http://www.e-pdfconverter.com/

124

acesso a bons textos, as préaticas de escrita dest@iizadas e orientadas apenas por um
ideal de forma bem como o contato com um ensin@rigaio. Tais problemas sao

enfrentados com medidas orientadas pelo princigserito na questéo 2.”

Professor 03: “Geralmente os alunos ndo apenasraduagdo em Letras chegam a
universidade com defasagem em leitura e escriexplicacdo para as dificuldades ligadas ao
desempenho linglistico vem sendo atribuida a fatdee ordem social, cultural e também
escolar. Essas dificuldades comprovadas em avabagé desempenho de alunos do ensino
bésico, certamente merecem ampla consideracdoadté@dito em solugdo a curto prazo. As
questdes relativas ao ensino e a educagéo depeatadparticipagdo de muitas instancias. Um
encaminhamento de solugbes depende inicialmentpotifcas publicas voltadas para a
educacédo basica. Mesmo assim arrisco dizer quedes tivessem acesso a leitura e a escrita,

na escola e nas comunidades em que vivem, hawrieogio desempenho linguistico.”

Professor 05: “No caso da lingua escrita, sim. S@gueconhecem os proprios alunos, as
dificuldades sao provenientes da falta de habite, tempo e, conseqlentemente, da
inseguranca em relagdo ao seu nédo-conhecimentoredgas gramaticais tradicionais.
Discussdes sobre preconceito linglistico, analiséca de textos, compreensdo dos
mecanismos de argumentacao, reflexdo sobre a materea tipologia dos atos de fala,
‘desatrelamento’ das noc¢bes de lingua e gramaticenativa, exame das dimensdes do

discurso entre outras, podem ser propostas de;@edueficazes.”

Professor 10: “O critério de selecdo do vestibdatUFMG para o curso de Letras envolve,
principalmente, a leitura e a escrita, portantdra@m para essa universidade alunos que tém

um bom dominio da leitura e da escrita. Isso ngnifgtéa que eles sejam 6timos leitores e
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escritores. Leitura e escrita sdo competénciagpp@samos desenvolver sempre, ha sempre
0 que aprender e melhorar. Nossos alunos chegamiversidade sem conhecer os géneros
académicos como resenha, artigo, projetos, retstoeintre outros. Ainda ndo dominam bem
a norma culta e tém dificuldades de desenvolvertexto argumentativo bem articulado.
Apresentam também algumas dificuldades de leitoraocperceber a tese defendida e os
argumentos usados para sustenta-la ou posicior@itisamente em relacdo aos textos. Esses
ndo sdo conteddos muito trabalhados no ensino fuewal e médio, que ajudam a
desenvolver nos estudantes véarias outras habiBdafieredito que seja tarefa do ensino
superior dar continuidade ao trabalho feito no Efoce EM no que diz respeito ao
desenvolvimento de habilidades de leitura e proaldedtexto dos estudantes.”

E interessante destacar que os dois professores afjumaram ter
dificuldades, contudo de ordem eventual ou menasegrtambém apontaram a leitura e a
producgéo de textos como fatores centrais dessasldddes. Nesse caminho, assim como os
outros professores entrevistados, pontuaram a agdplido acesso aos diferentes textos orais
e escritos, formais e informais como uma forma decsonar as eventuais dificuldades

encontradas por eles. Assim, relatam:

Professor 08: “Aqui na FALE nado ha casos frequedteglificuldades do aluno no uso da
lingua. Mas quando essas sao identificadas, éspraorestigar sua origem. Normalmente ha
problemas de compreensdo ou de uso inadequadocdta es situacdo de comunicacao
proposta. Ler mais e escrever mais, com reflexéoesessas acdes, pode ser um caminho

para a solucdo de problemas de alunos com difidakla
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Professor 09: “As deficiéncias na formacdo basafketem na universidade. Mas isso nao
configura uma situagéo de dificuldades graves. Rdida em que cada disciplina do curso de
Letras solicita aos alunos que produzam textos aia@dades avaliativas, parte desses

problemas vao sendo sanados.”

3.1.1.6 — Questdo 06EmM sua opinido, como o graduando deve concili@spgctos tedrico-
gramaticais e os aspectos sociodiscursivo-intemagono futuro exercicio docente, ou seja,
na sala de aula quando estiver ensinando Linguadeesa?

TABELA - 06
Numero
Respostas por aproximagao de idéias ( Idéia Central de Porcentagem
Sujeitos
> Refletindo sobre as diferentes modalidades eageis da lingua
em seus usos. 06 60%
> Tratando os aspectos gramaticais como um dosesates) da
situacao discursiva. 04 40%
TOTAL 10 100%

Nessa questdo, como ja discutido anteriormenteprafessor deveria
explicitar em que medida os aspectos tedrico-giamiate sociodiscursivo-interacionais
deveriam ser desenvolvidos e trabalhados no cwdeettas e como deveriam ser aplicados
em uma sala de aula pelo graduando formado porRalea essa questdo, partimos do
pressuposto de que uma lingua é, ao mesmo tempatuesda gramaticalmente e
discursivamente, sendo que qualquer usuario que fago dela precisa dominar
razoavelmente o funcionamento da gramética, benoamfiuncionamento do discurso para
gue haja uma efetiva interacéo e producéo de sefftehdo isto em vista, observamos que os
professores informantes elegeram de forma bem ile@ah dois principios que devem

sustentar 0os aspectos gramaticais e 0s aspectossili®-interacionais no ensino da lingua
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materna, conforme ilustrado na tabela acima. Egural relatos que propiciaram o

agrupamento:

Professor 04: “Esta € uma questdo bastante com@@memos que as teorias (gramaticais,
discursivas, interacionais) tém correlagbes copraticas. Teoria e pratica sdo duas faces de
uma mesma moeda, como costumo dizer aos meus aN&@osha teoria que ndo possa ser
aplicada, nem ha pratica que ndo se embase emaltgona, ainda que inconsciente e/ou
simples. Correndo o risco de ser simplista, recorags uma vez a missdo que acredito ser da
escola: ‘ensinar a ler, escrever e fazer contaatega’. Cabe aos professores de Ensino
Fundamental e Médio (os professores de lingua metetaro) tornar seus alunos aptos a
utilizarem a Lingua Portuguesa, em suas diferemedalidades e variagbes. Para isso, 0o
professor deveré proporcionar aos alunos oportde&lde uso dessas diferentes modalidades
e variacdes da lingua, com exercicios diversifisadom reflexdes sobre esses usos, com

envolvimento com a linguagem.”

Professor 05: “Com trabalho interdisciplinar e rmutpoio da instituicdo educacional para

atividades de leitura e producéo de textos variddos

Professor 08: “N&ao h& divisdo desses aspectosmaaisingua. Refletir sobre os usos da a

medida.”

Professor 10: “Um professor de lingua, seja matetnastrangeira, deve ter em mente que
nenhum texto é produzido fora de um contexto e wenobjetivo ou intencdo comunicativa.
Qualquer producéo textual exige que o produtordesiareza das condi¢cdes de producao —

para quem estou escrevendo? o que quero dizer# quadeu objetivo? S assim ele sabera
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como produzir o texto — seja ele oral ou escritatn€mo acontece na leitura é preciso saber
guem escreveu, em que situacdo e atentar para@bkasslinguisticas feitas por esse autor a
fim de recuperar suas intencdes comunicativas. nAssiabalhar com frases soltas e
descontextualizadas ndo me parece tdo produtivetguidar com textos dentro de situacdes

comunicativas bem definidas, pois a adequacédo dolinglistico s6 é verificavel nesse

caso.”

Torna-se necessario destacar mais uma vez qué&das os relatos, numa
maior ou menor propor¢do, os professores pontuaramportancia de se refletir sobre a
lingua que usamos, bem como sobre os usos queei@s Mas interacdes discursivas ao
considerar o funcionamento gramatical e o funcier@m discursivo. Porém, quatro
professores mencionaram, além das préticas sagaiso da lingua, os aspectos gramaticais
como um pressuposto discursivo a ser consideramksitplitando o agrupamento feito na

tabela 06. Eis alguns dos relatos:

Professor 02: “E simples, uma vez que eles ndompade separados, ou melhor, eles existem
absolutamente imbricados, amalgamados. Retomangioasgidéias de Bakhtin diria que

aprendemos a lingua através do contato com o,oemnopraticas sociais de uso da lingua.
Assim, a dimensédo gramatical € sempre iluminadajfgiada pela dimenséo sociodiscursiva-

interacional.”

Professor 03: “Quando estiver em sala de aula dugrado em Letras devera considerar o
dominio que os alunos apresentam e propiciar cndebgémento do desempenho linguistico.
E interessante que as atividades de linguagemrtepharidade em todos os niveis e a partir

delas, sejam encaminhadas reflexdes em que ossalp@@ebam o funcionamento de
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aspectos gramaticais e linguisticos. A medida quedr demanda sera, entdo, possivel tratar

explicitamente das gramaticas, levando em congjéeras variantes linguisticas.”

Professor 06: “Na verdade tanto nas aulas de éeguanto nas de producéo de texto deve-se
evidenciar para o aluno as condi¢cbes de producéexde e sua relagdo com as escolhas
linguisticas realizadas pelo produtor. Isso polisitA ao aluno perceber a produgéo de texto
que |é ou sua prépria produgdo como um processoteddocucdo. Avaliar um texto ndo
significa, portanto, apenas observar até que petgoobedece as normas da gramética
tradicional. E preciso aborda-lo sob trés perspastia perspectiva da qualidade de interagéo
discursiva, do nivel de textualidade e da utilipagés padrbes da escrita. Sabemos que este
tipo de trabalho, voltado para a significacdo, estafase de construcdo, pois a abordagem
puramente estrutural dos textos é uma pratica mda permanece entre nés. No entanto,
redimensionar o papel da gramatica no ensino gedintrata-la como um dos elementos da
situacao discursiva, é uma tarefa de educadoirgiédtas que comeca a dar frutos. Algumas
colecdes de livros didaticos — Portugués: uma Rtapmara o Letramento, Magda Soares — ja

dao aos elementos lingliisticos essa dimenséo sigaLir

3.1.1.7 — Questdo 07Como vocé vé sua pratica docente (ensino de LiRguaiguesa e/ou
aspectos dessa lingua) frente as demandas da aeiatual e o perfil do graduando em
Letras que chega hoje a universidade?

TABELA — 07
Numero
Respostas por aproximagao de idéias ( Idéia Central de Porcentagem

Sujeitos
> A prética docente contribui para a formacao galgando. 06 60%
> A prética docente é um desafio constante. 03 30%
> Nao respondeu a essa questéo. 01 10%
TOTAL 10 100%
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Como mencionado anteriormente, esse questionamfmtdfeito para
verificar como o professor universitario encaraveu drabalho de ensino de Lingua
Portuguesa em um curso de formacao de professaraoprabalho com a mesma disciplina.
Partimos do pressuposto de que, apesar de serériogsativos das diversas variantes da
lingua, muitos graduandos tém chegado ao ensinerisugsem um bom conhecimento e
dominio das modalidades cultas dessa lingua, swloret escrita em lingua padréo, assim, o
professor toma a responsabilidade de promover adigi®es necessarias para o efetivo
dominio dessas modalidades. Desse modo, 0 agrupaerosto na tabela 07 é o resultado

de relatos como o0s expostos a seguir:

Professor 01: “A apresentacao e a discussdo detaspastoricos atenta para os objetivos
propostos pelas disciplinas que ministro, contritlaipara a formacédo da consciéncia sécio-

historica da lingua, a qual é imprescindivel papaodessor.”

Professor 05: “Como algo necessario para auxilialuao a combater o enorme preconceito
contra si mesmo e contra seus interlocutores. &legimam calar e se calar diante de seus
direitos por se considerarem ignorantes em relac&oa prépria lingua, uma vez que a
associam diretamente com as regras da gramatdieiorzal. Além disso, é importante que os
graduandos compreendam que atuar linguisticamentmatio eficiente € um exercicio de

cidadania fundamental para o desenvolvimento dempais.”

Professor 08: “Procuro capacitar esse aluno porondei reflexdo sobre suas préprias
experiéncias como aluno e como profissional (n@ cEgueles que ja exercem a profissao).
A partir de reflexdo e andlise de teorias ja emistg incentivo o graduando a construir seu

proprio caminho.”
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Professor 10: “E dificil avaliar o nosso propriattalno. Eu me empenho em fazer com que os
alunos sejam capazes de refletir sobre a lingume sgs potencialidades que nosso sistema
linglistico nos oferece e sobre os efeitos que esdalha (seja ela morfologica, lexical,

sintética, ou textual) provoca. Procuro ajudar oamhg¢do de profissionais que tenham

familiaridade com varios géneros textuais — sobi@tas académicos — e que percebam a
lingua como um sistema infinito de possibilidade=dendo a nds saber escolher aquela que
melhor atende nos nossos propositos comunicativosagla situagdo, sem purismos e sem

preconceitos.”

Alguns professores pontuaram que a pratica docénten desafio por
considerarem fazer parte do trabalho docente néoaapas questdes ligadas diretamente ao
ensino de lingua, mas questdes externas que camlgregfatores de ordem social, politica e

mesmo institucional. Eis alguns relatos:

Professor 03: “A prética docente € sempre um dessdbretudo diante de demandas que vao
muito além do ensino de portugués. Os alunos iegréss em Letras sdao movidos por
interesses diversos. Alguns vém em busca de coreplagfio para a formacao que ja deveria
ter sido feita no Ensino Basico; outros esperanlifquzacdo de nivel superior, visando a
emprego em melhores condi¢des; ha certo numerolu®saque tém clareza quanto a
formacao (licenciatura ou bacharelado e Letraspihda aqueles que optaram por um curso

considerado de mais facil ingresso.”

Professor 04: “Estou, sempre, em situacdes conmplexkficeis, em minha atividade docente.
No momento, por exemplo, dou aulas de Gramaticatagd, trabalho também com

disciplinas ligadas a elaboracédo de projetos dguies na area dos estudos linguisticos e
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oriento trabalhos de conclusdo de curso. Como gsofede Gramatica: Sintaxe, procuro
articular a perspectiva tradicional-normativa com liaguistico-descritiva da lingua
portuguesa. Exemplo de como procuro fazer issondparabalho com a nogéo de sujeito,
apresento as definigcbes tradicionais das gramagiqga®curo fazer uma reflexdo sobre essa
definicdo, observando a fragilidade das conceites¢clas contradicbes internas das
gramaticas, as contradicdes entre as diferentemagis tradicionais disponiveis, as
exemplificagbes (boas e mas) que aparecem nas tigagtiadicionais etc. Procuro articular
isso com definicbes mais formais do conceito deiyjcomo, por exemplo, a apresentada
por Mario Perini na su@ramatica descritiva do portuguéainda com relagéo ao conceito de
sujeito, procuro polemizar a categorizacdo aprasentpela Nomenclatura Gramatical
Brasileira e a forma como ela é utilizada/apro@iapelas gramaticas tradicionais
contemporaneas. Procuro fazer isso nas 72 horasfilque disponho, analisando os
periodos simples e compostos. E muito para tAogtmmpo. Muitas vezes, preciso priorizar
determinados pontos e aspectos. Tudo isso aindangglica quando se observa que, apesar
de té-la estudado praticamente durante todo acsmefado escolar. Nas disciplinas ligadas a
producéo de projetos de pesquisa em estudos ltrgisisprocuro mostrar quais as areas que
estdo, hoje, em evidéncia, nessa area, como, para, estudos relacionados aos processos
de leitura e producdo escrita, analise do discysmgmatica, semantica, etc. Obviamente,
preciso ter consciéncia de que tenho minhas lidésgde formacdo e de que os alunos

também tém essas deficiéncias.”

Professor 06: “Esta pergunta esta parcialmenteonglig|a nas demais. Gostaria de
acrescentar, no entanto, que estamos vivendo umentondle transicdo entre o ‘velho’ e o
‘novo’ no ensino de Lingua Portuguesa. E muito irtgde que o graduando em Letras

compreenda e aceite isso, para atuar de maneiatjy®@ tanto no curso quanto em sala de
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aula, como professor. Conforme colocado antesppdeainda é nosso pior inimigo, pois ndo
possibilita 0 aprofundamento das reflexdes. Tailssz explique a grande demanda por cursos
de Pés-graduacéo, que acabam por ser um compledegi@duacao. De qualquer forma, o
perfil apresentado pelos alunos de Letras — ‘basdesempenho linglistico — e sua fungéo
como futuro educador, responsavel pelo desenvohtimmge um conjunto de habilidades de

leitura e escrita que formardo a competéncia dis@urdos alunos, constitui um verdadeiro

paradoxo.”

3.1.1.8 — Questao 08 VYocé acha importante o estudo da norma culta U#ingadrao no
curso de Letras? Por qué?

TABELA - 08
Numero
Respostas por aproximacgéao de idéias ( Idéia Central de Porcentagem
Sujeitos
> Sim. 10 100%
> N&o. 00 0%
TOTAL 10 100%

O objetivo principal aqui foi saber se o profesdorcurso de Letras achava
importante abordar aspectos envolvendo o estudoramkalidades cultas da lingua, bem
como o estudo da gramatica normativa e o treinoliagua padréo. Para essa questao,
partimos da premissa de que boa parte dos gradsiarisiga ao curso de Letras sem um
conhecimento amplo e elaborado das modalidadesafsrda lingua, mesmo passando pelo
estudo sistematizado dessas variantes linglist&nsino basico. Desse modo, observamos
gue os professores foram unanimes ao afirmarenpariémcia do estudo da norma culta e da
lingua padréo no curso de Letras, conforme mosaigrgpamento feito na tabela anterior. No

entanto, as raz6es que sustentam tais afirmatstde encoradas ndo apenas na importancia
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do dominio das variantes formais da lingua, masresado, no como ensinar tais variantes

em sala de aula. Eis alguns relatos que permitiagconstatacdes:

Professor 03: “N&o vejo como ndo encaminhar o estladnorma culta no curso de Letras.
Alids, na minha opinido, o conhecimento de tal niddde € direito de todo aluno, ao longo
do Ensino Bésico e dever da escola. O aluno daigcde em Letras deve ndo s aprender a
norma culta do portugués, mas também deve aprendesinar a lingua padréo. Justifico a
minha posicao por considerar que o acesso a laieirgextos formais (na oralidade ou na
escrita) € direito de todo cidadao, para que gk capaz de usar a lingua adequadamente

também quando tiver que empregar a norma cultgud padréo.”

Professor 06: “O profissional de Letras precisaesdér, manusear, entender a gramatica
tradicional, até mesmo para critica-la a luz dgdistica. Precisa compreender também que a
norma considerada culta é apenas uma das var@dat@sgua, nem melhor nem pior que as

outras. Mais que isso, deve saber empregar (e a&nseus alunos a empregarem) essas
variantes nas diversas situacdes de comunicacdtanvis aqui a questao da producdo de

sentido e das escolhas linglisticas que contemmpiesas intencdes (Questdo 6).”

Professor 10: “Sim. A norma culta tem seus capscleo precisa ser dominada pelo
profissional de Letras, pois é, em muitos casosew objeto de trabalho. O estudante de
Letras precisa conhecer bem as variantes lingésstio seu idioma tanto na modalidade oral
guanto na modalidade escrita e em seus inumerdstrosy indo do mais informal ao mais
formal. A norma culta é uma variante e goza detigies sendo portanto usada pelas editoras,

pela imprensa, pela academia e por isso deve sectwehecida pelos estudantes de Letras.”
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z

Professor 07: “Sim, é importantissimo que o aluoocdrso de Letras conheca a norma

padrdo da lingua porque ele sera o profissionalsgeuéra de referéncia a todos os que séo

leigos.”

E interessante observar que alguns professoresmmnedestacando a
importancia do uso, estudo e dominio da norma ailtka lingua padrdo, ndo consideram
necessariamente essas variantes como importanjetosolde ensino-aprendizagem na

educacéo basica. Eis alguns relatos que confirnsam@osicionamento:

Professor 01: “Sim. Por mais sensivel que se fadestancia entre a (s) oralidade (s) e a
escrita, em seus diversos niveis, o padrdo eswiito é referéncia para a sociedade, e 0
professor da Lingua Portuguesa deve ser capazati s formas-padrdo com seguranca

(mesmo que adote uma postura didatico-metodoldgéaia livre da norma).”

Professor 02: “Sim, mas ndo como fim e sim comanfenso que as razdes que justificam

essa posi¢cdo se encontram claramente explicitads questionario.”

Professor 08: “A norma considerada padrdo € aper@s uma e ndo a Unica. Como o
graduando de Letras, o aluno precisa conhecer begas as normas com o maior n° possivel

delas.”

3.1.1.9 — Questdo 09 Vocé faz uso de gramaticas normativas no seu trabadm os
graduandos? Por qué?
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TABELA - 09
Numero
Respostas por aproximacgéao de idéias ( Idéia Central de Porcentagem
Sujeitos
> Sim - Como fonte de consulta e pesquisa. 07 80%
> N&o ou Raramente - A disciplina ndo tem relacifietal com a
Gramaética Normativa. 03 20%
TOTAL 10 100%

Nosso objetivo era saber se o professor faziadasmrientagdes e conceitos
trazidos pelas graméaticas normativas. Nessa ques#iimos do pressuposto de que, por se
tratar de disciplinas ligadas ao ensino-aprendipade lingua materna, as reflexdes sobre
aspectos pertinentes as variantes formais da litegiean como base a gramatica normativa,
mesmo que a disciplina ministrada nado tratasse ustfies exclusivamente gramatico-
normativas. Nessa perspectiva, observamos quea paate dos professores elegeu o estudo
reflexivo da gramatica normativa como um fator im@ote em sala de aula e na pratica
docente como um todo. Assim, 0 agrupamento expusttabela 09 se pautou em relatos

como estes:

Professor 02: “Sim. Em algumas disciplinas as gtmamitrazem fonte de dados para estudos
tedricos. Noutras a gramatica € instrumento deuttanpara a escrita (assim como sdo os

dicionarios).”

Professor 03: “Sim, pois as considero fonte de Witangjue permite ao graduando conhecer a
gramatica explicita em que se pauta a escrita fodestamente o uso de gramaticas deve ser
encaminhado em processo reflexivo, de tal modooggeaduando estabeleca relagédo com os
textos produzidos, em condicbes de formalidade, ocopor exemplo, nos trabalhos

académicos.”
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Professor 05: “Sim. Proponho trabalhos comparatiMatrastivos nas aulas de Introdugéo aos
Estudos Linguisticos, como também incentivo os @dua conhecerem diferentes fontes de

pesquisa.”

Professor 07: “Ao corrigir textos, ensino formaargaticais de acordo com as regras da GT.
Recomendando sempre a leitura de gramaticas neasatnas nao as levo para a sala de
aula. S6 quando trabalho especificamente em disaiplue envolve o ensino de gramatica é

que levo mais de uma para a aula.”

Por outro lado, trés professores destacaram qatueeza de suas disciplinas
ndo envolve a presenca ativa da gramética normatiesmo destacando sua importancia
como fonte de pesquisa em situagOes de uso dentesrimais formais como, por exemplo, na

producéo e apresentacao de trabalhos académisass Eglatos:

Professor 01: “a) Apenas para discutir a evolugas gramaticas diante da mudanca da
perspectiva na relacao entre a sociedade e a lteygae ela se utiliza. b) Porque a natureza
das minhas disciplinas ndo demanda o uso da g@m@irmativa: sao disciplinas de cunho

historico, e ndo metalinguistico.”

Professor 06: “As disciplinas que ministro ndo piedem do uso da gramatica normativa,
mas de dicionarios de linguagem e linglistica. N@arto, deixo claro para meus alunos que
devem consultar a gramatica normativa sempre querevem dudvidas relacionadas a
concordancia, regéncia, etc., ou o dicionario qoanduvida for relacionada a ortografia, no
momento de produzirem trabalhos académicos. Oudjeo claro que a gramatica ndo deve

ser decorada, mas consultada, pois € um livro lolece#ra.”
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Professor 10: “Raramente. As disciplinas que lexiodio estédo diretamente relacionadas com
gramética tradicional. Apesar de gostar de muitassificacdes e solucdes linguisticas
propostas pela GT, ndo gosto de muitas definiciiesetp apresenta. E uma teoria que deve

ser apresentada aos alunos com ressalvas, concdliar.”

3.1.1.10 — Questdo 10Vocé acha que o graduando em Letras da institlegda@ue vocé
trabalha conclui o curso apto a dar aulas de peésiginclusive com relagdo ao ensino da
norma culta / lingua padrao? Por qué?

TABELA - 10
Numero
Respostas por aproximagao de idéias ( Idéia Central de Porcentagem
Sujeitos
> Sim. 01 10%
> Nao. 08 80%
> Nao sabe. / Outras respostas. 01 10%
TOTAL 10 100%

Nosso objetivo aqui, como elucidado no capituleidor, era constatar se o
professor universitario acreditava que os gradumrfdoanados por ele tém condi¢cdes de
assumir uma sala de aula como professores de LPgtaguesa e se, a0 mesmo tempo, esse
professor acreditava que tais graduandos possubitidade, conhecimento e dominio dos
aspectos que envolvem os usos da lingua, sobratmdoma culta e a lingua padrdo. Como
consta no agrupamento exposto na tabela acimaasbms professores acreditam que 0s
graduandos né&o teriam dificuldades e que teriardicbas de assumir uma sala de aula como
professores de Lingua Portuguesa. Nessa perspaativarofessor pontuou que, se por um
lado, os graduandos teriam condi¢bes plenas denassma sala de aula, por outro, a
formag&o continuada seria um fator essencial pdrano desempenho desses graduandos. O

outro professor afirmou que, apesar de ndo teezarpara ele a maior parte dos graduandos
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teria condicbes de assumir uma sala de aula, solorgiara tratar de aspectos ligados ao

ensino-aprendizagem de lingua padrao. Eis os setpte deram margem a tais constatagoes:

Professor 01: “Sim, porque o curso oferece osunsntos necessarios ao ensino em nivel
fundamental e médio. Naturalmente se sairdo mellajue compreendam a necessidade da

constante atualizacdo continuada dos estudos.”

Professor 07: “Realmente ndo sei. Acho que algst@&oeaptos a dar aulas de portugués
ensinando, inclusive, a lingua padrao porque peouraprender e desenvolveram
competéncia nessa area. De uma maneira geral,epaeaque teriamos ai uns 70% do
conjunto de alunos. Sei que, aproximadamente 30% deveria dar aula para nao

comprometer o ensino de LP.”

Por outro lado, constatamos que a maior partgpaifessores afirma que 0s
graduandos néo teriam condi¢cdes de assumir umalsadala como professores de Lingua
Portuguesa ao se formarem. E interessante notaraguestificativas que sustentam as
afirmacdes passam por trés condi¢des basicasjayu8eO curso de licenciatura deve formar
agentes de letramento e ndo professores de liraglrd@-- Um professor; 22) A formagéo
continuada torna-se fator essencial para o bomngesgho do professor -- Quatro
professores; 3%) A experiéncia e a pratica emdsakula contribuem para o bom desempenho

do professor -- Trés professores. Nesse contegtalgins relatos apresentados:

Professor 02: “N&o. N&o considero que se deva fom@uno de Letras para ensinar norma
culta. O objetivo de ensino é outro, como ja reéadal ao longo das demais respostas. Feita

essa ponderagcdo, destaco que o corpo docente tmige em que trabalho, atua,
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tenazmente, de forma a construir condi¢cdes paras@unos sejam formados para atuarem

como agentes de letramento.”

Professor 03: “Embora o graduando seja orientada @& um bom desempenho no uso do
portugués na modalidade de norma culta, quandeeesticionando portugués, nem todos os
alunos que concluem o curso de Letras estardo etenpénte aptos. A justificativa para tal
opinido envolve consideracdes ja apresentadas eetsdb o posicionamento de ver, na

graduagéo, uma etapa da formagao continuada desgmt”

Professor 09: “O graduando em Letras ndo conctwireo apto a dar aulas de portugués, no
sentido de aptiddo que imaginamos ideal. E sengp@stim. A entrada na prética do ensino,
em sua dimensdo real, € um grande aprendizadodifcrgue o mais importante € o

graduando sair da Instituicdo com um ‘Know-how’ guerolve capacidade de reflexdo e de

buscar dados adequados para o trabalho em saldade a

Professor 10: “N&o. Acho que aprendemos a enstmsinando. Os objetos e as teorias da
linguistica e da literatura sdo complexos e osrquanos na graduacdo ndo sao suficientes
para dar conta dele e ainda lidar com os aspeetasionados a educacéo (t&o complexa
guanto). Infelizmente, temos na FALE poucas digtsl que lidam com a questdo do ensino
e, com a formacgéo do professor, por uma questdoribs, pois essa parte foi, por muitos
anos, tida como responsabilidade da FAE. Temossntanto, lutado para modificar esse
guadro. Acredito, no entanto, que o aluno saia AaEFcom uma base tedrica rica e
multifacetada que permite a ele lidar com o endmtingua materna de forma madura, aberta
e funcional, sem preconceitos e considerando auagéq linguistica, a oralidade, a

multifuncionalidade, etc. Em suma, acredito quealhmsos que se empenham nos estudos
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durante a graduacdo chegam as salas de aula cofesgares inexperientes, mas com uma
fundamentacéo tedrica suficiente para iniciar 9da profissional, mas que deve continuar
buscando mais teorias linguisticas e literarias bemo teorias e praticas pedagodgicas que

Ihe permitam melhorar a cada dia como profissidnal.

3.1.2 — Algumas consideracfes apoés as analises mapostas dos professores:

Retomando a pergunta que introduziu este topiaseja,‘O professor do
curso de Letras: quem é esse sujeit@?tonsiderando as analises feitas a partir dogsdad
contidos no questionario destinado ao professovewsitario, podemos concluir que o
profissional que atua como professor de LinguauBagsa no curso de Letras se constitui

Como um sujeito que:

> Baseia 0 ensino de lingua materna em atividaddsittea, interpretacdo e producéo de
textos orais e escritos;

> Aborda as questdes pertinentes a norma cultargyaalipadréo de forma contextualizada,
fazendo uso de textos diversos tanto orais quatiit@s;

» Pauta o trabalho em sala de aula, considerandog@®® sobre géneros e tipos textuais,
sobretudo aqueles produzidos nas variedades daltifisgua;

» Prioriza tanto a oralidade quanto a escrita paditar ndo haver uma modalidade melhor
gue a outra ao tratar dos fenbmenos linglisticosamde aula, contudo acredita que a
escrita deva ser enfatizada no contexto escolarogmtexto universitario;

> Na pratica docente, afirma encontrar dificuldadgadas ao desempenho linglistico dos

graduandos, sobretudo na producéo de textos emalipadrao;
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» Concilia aspectos gramaticais e aspectos sociadigos a partir de situacdes da lingua
em seus contextos de uso;

» Considera importante o estudo dos aspectos ligadagma culta e a lingua padrdo no
curso de Letras;

» Faz uso da gramética normativa ndo como objetomsie@® mas como fonte de consulta,
analise e pesquisa,

» Acredita que sua pratica docente contribui para fwnamacdo efetiva e completa do
graduando;

» Considera o processo de formacdo no curso de Latisadiciente para promover e
garantir as competéncias e habilidades necesg@iasque o graduando seja um bom
professor de Lingua Portuguesa. Dessa forma, &&rgdée a pratica em sala de aula e a
formagéo continuada sdo elementos que proporciaueaticOes para que se materialize

um fazer docente mais eficiente.

3.2 — O graduando do curso de Letras: quem é esse  sujeito?

A formagéo docente precisa preparar os profesgamasa complexidade e diversidades
das situacdes do cenario educacional. Por issepmpeténcias, como um conjunto
organizado e mével de saberes gestados na pfaticlsmentados teoricamente, revela-
se essencial para que o professor possa agir gacarese e educar.

(PERRENOUD, 2001)

Neste tdépico, apresentamos as andlises das ra@spdst questionario
encaminhado aos graduandos do curso de Letra®\NEEXOS — D). Tais analises foram
feitas seguindo os mesmos procedimentos adotadogjuestionario respondido pelos
professores universitarios. Assim, para alcancaguadro que também permitisse dar uma

visdo ampla sobre as idéias expressas pelos g@akanformantes, adotamos o critério de
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agrupamento de idéias, ou seja, “aproximacdo dasdeldéia Central” na compilacdo dos

dados apresentados e analisados aqui.

3.2.1.1 — Questao 01 Em sua opinido, 0 que € ensinar Lingua Portigpas nativos dessa

lingua?
TABELA - 11
Numero
Respostas por aproximacéao de idéias ( Idéia Central de Porcentagem
Sujeitos
> Desenvolver habilidades de leitura, interpretagdproducdo de
textos orais e escritos. 17 56,7%
> Interessar-se pelos usos reais que sao feitihsgie. 10 33,3%
> Estudar as formas que compdem o padréo esciit /ca norma
culta. 03 10%
TOTAL 30 100%

Como exposto no capitulo anterior, nessa quegtd@iendiamos saber a
concepgao que o graduando tem sobre o ensino-agagath de Lingua Portuguesa. Nossa
intencdo era que o graduando explicitasse suadmpingfletindo sobre si mesmo enquanto
usuario da Lingua Portuguesa e enquanto futurcegsof e mediador das aprendizagens
dessa lingua. Dessa forma, constatamos que a peiter dos graduandos destacou serem
essenciais as atividades de leitura, interpretacfmducdo de textos orais e escritos como
ferramentas para a promocdo das habilidades eroalingaterna. Eis alguns relatos que

sustentam tal justificativa e, por conseguintegmpamento mostrado na tabela acima:

-- “Ensinar lingua portuguesa para nativos desspud, na minha opinido é preparar falantes,
escritores e usuarios da lingua dentro de sua tanple variedade. E letrar, levando o aluno a
leitura critica e conhecimento de mundo atravéspddavras, que sdo inacabadas e fazem

parte de um processo continuo.”
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-- “Ensinar lingua portuguesa € habilitar as pesso&ntender, produzir e ler neste idioma

com proficiéncia e segurancga de ser bem articulado.

-- “E tornar tal nativo mais eficiente na leitura@ escrita, desenvolvendo nele a habilidade
de perceber que existem varias estruturas e datetjue cada um tem seu momento e seu

lugar adequado.”

-- “E ensina-los a falar e escrever corretamentemdelo que possam ser sempre bem
compreendidos; orienta-los quanto a uma boa irdtEpio de textos (0 que sera essencial no
ensino de qualquer matéria) e incentiva-los aftercantato saudavel com a literatura, como

entretenimento e forma de aquisicdo de conheciniento

“Ensinar Lingua Portuguesa para nativos é reecsh que a lingua é passivel de
complementos, esta em processo de modelagem; t#toedmente pronta. Os nativos tem
plena vivéncia de sua “lingua materna’, portanteilifa o ensino da disciplina
(L. Portuguesa), reconhecendo assim que ensin&losumentar o pleno dominio da

linguagem oral e escrita.”

Por outro lado, alguns graduandos destacaram €atmoprimordial para o
ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa aspeastmsdscursivos, ou seja, 0S usos que
sdo feitos da lingua em situagbes de interagdo.ouléos, destacaram aspectos do
funcionamento normativo, ou seja, as normas qugdem o padrdo formal da lingua. Eis

alguns relatos que permitiram chegar a tais catgiat e agrupamento de idéias:

-- “E aperfeicoar e conhecer a diversidade de dstzs”
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-- “Para mim, ensinar a Lingua Portuguesa paravomt ensinar a usar a lingua nas mais
diversas situagBes, como por exemplo: escrever iinetd para a mae, formalizar um
documento para uma autoridade sobre um assunteifspeter habilidade para redigir
oficios, produzir cartas, documentos especificosatmalho. Isto é: compreender a lingua nas
mais diferentes situagcbes de uso. E, principalmentestrar ao nativo que a lingua nao é

estética e pode ser falada e escrita de variaafn®ndo em vista o grupo que a usa.”

-- “Ensinar Lingua Portuguesa é mostrar a funcidade da mesma sem ficar fixo a regras. E

mostrar aos nativos que quanto maior o dominio p@demos jogar com as palavras.”

-- “E ensinar sobre o funcionamento e empregaliédda lingua portuguesa no meio e que

nés estamos inseridos.”

-- “E proporcionar aos alunos um momento de refles@bre o uso da lingua.”

-- “Apresenta-los a uma variedade linglistica, algera necesséaria para sua formacao

social.”

-- “E ensinar normas cultas de sua lingua materna.”

-- “Ensinar Lingua Portuguesa para nativos € ndads ensinar as regras de uma norma

culta. O portugués coloquial aprendemos em casspgiadade, enfim no dia-a-dia.”
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-- “E levar os alunos a refletirem sobre o fatoeaéstirem outras modalidades linguisticas,
mas que a norma culta, por ndo aprenderem em castiavés do convivio social, deve ser

priorizada na escola.”

3.2.1.2 — Questdo 02No seu processo de formacao universitaria, a greanadrmativa foi
estudada em alguma disciplina cursada? Como sessewestudo? Explique.

TABELA — 12
Numero
Respostas por aproximagao de idéias ( Idéia Central de Porcentagem
Sujeitos
> Sim. De forma reflexivgAssociando-a com reflexdes Linguisticas) 20 66,7%
> Sim. De forma sistematica. (Analises morfologicastaticas, etc.) 09 30%
> Nao. 01 3,3%
> Qutras respostas 0 0%
TOTAL 30 100%

Nessa questdo, como ja explicitado, queriamosr s&be graduando tinha
passado pelo processo de estudo da gramatica ianmat curso de Letras e, a0 mesmo
tempo, saber como esse graduando concebia tabestudua relevancia ou irrelevancia no
processo de formacdo universitaria. Nessa perspeabservamos que a maior parte dos
graduandos afirmou que o trabalho com a gramaticmativa se deu de forma reflexiva,
servindo de suporte para as questdes envolvendoaiohamento e os usos da lingua. Eis

alguns relatos que permitiram o agrupamento ex@usioa:

-- “Durante minha formacg&o universitaria, a graggtnormativa foi estudada em duas
disciplinas de Lingua Portuguesa. Tal estudo falizado em consonancia com as propostas

pedagdgicasnais atuais, isto é, ndo houve estudo da gramégca’ e tradicional, mas sim,
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um estudo gramatical integrado com os processoexdgalizacdoe variacdo linguistica

sobretudo, com muita énfase nas relagdes de cees@gréncia textuais.”

-- “Sim. Em aulas expositivas, seminarios e tratmlbscritos, tendo em vista uma reflexédo

critica de sua aplicabilidade.”

-- “Sim, mas percebo que na universidade em quelest gramatica nao € muito valorizada.
Da-se mais importancia & linguistica, isto é: guancomo sistema discursivo, deixando um

pouco de lado as formas, regras, que somente atlavgramatica podemos compreender.”

-- “Sim. De forma textual, nada pautado exclusivat@@a gramatica normativa.”

-- “Sim. Esse estudo aconteceu através de textdeases utilizando a reflexdo pela

gramatica.”

Alguns graduandos, porém, em um numero mais réduzafirmaram que
houve um estudo sistematizado e pautado nos prestegpda gramética normativa. Apenas
um graduando afirmou ndo ter estudado a gramaticaativa em nenhum periodo do curso

de Letras. Eis alguns relatos nessa perspectiva:

-- “No meu processo de formacdo universitaria antateca Normativa foi estudada em
Lingua Portuguesa, foi abordada de maneira metodma reforco de regras, em aulas
expositivas — estilo ‘feedback’, seguindo a mesnetodvlogia do ensino fundamental e

médio. Faltaram aulas dinadmicas, inovadoras e\ssat
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-- “Sim, em lingua portuguesa, cujo estudo se deavés de andlises e reflexdes sobre a

lingua (em se tratando, digo, com base em morfalegintaxe)”

-- “Sim. O estudo da gramatica normativa se defodaa tradicional: apresentagéo de regras
gue eram colocadas em provas, sem reflexdes oicagdd do porqué de usarmos tal e ndo

tal regra.”

-- “Sim. O estudo se deu da maneira que é famiigposicao da teoria/regras, seguida de

reflexdo e, para concluir, exercicios de fixagcdo.”

-- “Sim. Estudando as regras e fazendo exercicios.”

-- “Sim. Analisamos gramaticas normativas de vaao®res a luz do que é determinado no

PCN (Parametro Nacional Curricular) e pelo MEC (istiério de Educacao e Cultura).”

-- “Sim. Porém somente em 2 periodos, o que defimitente ndo € suficiente. O professor é
6timo, mas posso dizer que ndo tenho conhecimeffiiente do conteltdo para reger uma

sala de aula.”

. “NaO."

3.2.1.3 — Questdo 03 Em sua opinido, o trabalho com géneros textuaisribon para o
ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa? Explique.
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TABELA - 13
Numero
Respostas por aproximacgéao de idéias ( Idéia Central de Porcentagem
Sujeitos
> Sim. 30 100%
> N&o. 00 0%
> Qutras respostas 00 0%
TOTAL 30 100%

Nessa questdo, pretendiamos saber quais as remiiies género textual e
tipologias textuais emergiam do discurso do gradoaao considerar seu processo de
formacao e, a0 mesmo tempo, saber se esse graduiamdtevancia em considerar as teorias
envolvendo os géneros textuais no seu futuro fdaeente. Observamos que os graduandos
foram unanimes ao afirmarem que as teorias solbmergg textuais contribuem para um
efetivo processo de ensino-aprendizagem de linguaudtiesa. Eis alguns relatos que

justificam o agrupamento apresentado na tabela 03:

-- “Totalmente. Porque para produgdo de cada géeeisie todo um processo que exige
conhecimento de estratégias textuais, gramaticterpietacdo, intertextualidade, por

exemplo.”

-- “Sim. O trabalho com géneros textuais contripaia o ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa porque amplia o vocabulario, desenvalveabilidade de leitura, escrita e

oralidade, ampliando o conhecimento dos diferemses da lingua.”

-- “Sim. Acredito que contribui e muito. S6 que bemais complicado, talvez, pelo fato de

sermos acostumados com um ensino mais tradiciBrzdra trabalhar com géneros textuais é
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preciso que o professor tenha uma base de conh&oirbastante rica, pois ao contrario ele

vai prejudicar os alunos.”

-- “Sim, a melhor maneira de dominar a gramatiass&ndo-a, e nada mais cabivel que o

trabalho com géneros textuais que diversifica essgta a gramatica em seus VAarios usos.”

-- “O trabalho com géneros textuais contribuem mpé#ra o ensino-aprendizagem de lingua
Portuguesa pelo motivo dessa disciplina existavats dos textos orais e escritos a partir que

0 educando interage linguisticamente com 0 mun@ovixencia.”

-- “Muito. Porque o estudo e o ensino dos génem®stola é capacitar o aluno em sua
producéo e leitura de textos escritos e orais.”

E interessante ressaltar que um graduando, agesaontuar a importancia
do uso das teorias que evolvem 0s géneros e Bgtsafs como base para o ensino de lingua
materna, acrescenta que tal ensino deve evitaricigiods que promovam excessos e

equivocos. Eis o relato:

-- “Sim, mas é preciso ter o cuidado de evitar sxos. Parece que o género textual virou
moda e um livro didatico, por exemplo, para ser bpracisa ter varios géneros textuais. a

guestdo nao é usar o género textual, mas comaie wapalhar nele.”

3.2.1.4 — Questdo 04Em sua opinido, o estudo da gramatica normativapditante e deve
ser abordado no curso de Letras? Por qué?
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TABELA - 14
Numero
Respostas por aproximacgéao de idéias ( Idéia Central de Porcentagem
Sujeitos
> Sim. De forma sistematica. (Analises fonolégicamrfoldgicas,
sintéticas, semanticas, etc.) 25 83,3%

> Sim. De forma reflexiva(Associando tal estudo a andlise reflexiva

dos fendbmenos da lingua em seus contextos de uso.) 05 16,7%
> Nao. 0 00%
TOTAL 30 100%

Nessa pergunta, como ja explicitado anteriormepretendiamos saber se o
graduando achava importante, no processo de foonag&ersitaria, o trabalho de ensino-
aprendizagem envolvendo questdes da gramatica tieam& se o estudo dessa gramatica
contribuiria de alguma forma para o fazer docentéuturo professor de Lingua Portuguesa.
Nessa perspectiva, constatamos que todos os gamhiafirmaram ser importante abordar as
questdes da gramatica normativa no curso de Lgtoedyando que esse conhecimento é um
pré-requisito para a praxis do professor de lingaterna. Contudo, a maior parte afirmou
gue o conhecimento sistematico da gramatica novepagiém de ser essencial na formacgéao
do graduando, é um conhecimento que o futuro wofesleve aplicar no ensino-
aprendizagem de lingua materna. Eis alguns retatespermitiram fazer o agrupamento da

tabela acima:

-- “Sim. O professor tem que sabe uso de regraglastas nomenclaturas para ensinar e

avaliar o aluno.”

-- “Sim, para a formacdo do académico e até mesmw derramenta para seu trabalho (no

caso do universitario j4 estiver atuando em sua) are
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-- “Sim. Porque um profissional das Letras deveheger a lingua em sua plenitude. Isto é:

seus aspectos sintaticos, morfoldgicos, fonologisemanticos, cognitivos.”

-- “Sim. Porque em qualquer servico e inclusivepnafissdo de ser professor de lingua

Portuguesa € essencial vocé dominar bem as nonarasticais.”

-- “Muito. Porque textos formais, institucionaigsdle o norte até o sul do Brasil, sdo usadas

regras, necessariamente, normativas.”

-- “Sim, porque futuros profissionais da L.P. deveomhecer a gramatica o suficiente para

estarem aptos a responder as questdes dos alunos.”

-- “Sim. toda lingua precisa de registro culto para perpetuacao, independente se sera usado
corretamente ou ndo. Dai a necessidade dos fyiuwéissionais de Lingua Portuguesa terem

0 conhecimento desse padrédo.”

-- “Sim. Porque precisamos conhecer as regras ighaanculta para escrevermos corretamente
cartas, oficios, etc. Interessei-me pelo cursdajuente para aprender escrever e falar de
acordo com a norma culta. Ndo porgue quero esqueicdias raizes e sim porque pretendo

aprimora-las cada vez mais.”

Por outro lado, observamos que cinco graduandossefa, 16,7% deles,
apesar de considerarem essencialmente importaatdaatguestdes da gramatica normativa

no curso de Letras, pontuaram que tais questbesntdeervir apenas de suporte para a
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analise, a reflexdo e o estudo dos usos que oddnds fazem da lingua nos contextos de

interacéo discursiva. Eis 0s relatos nessa pergaect

-- “Certamente. A gramatica normativa é uma dassipess formas de analise da lingua,

apesar de falha, ela contribui para a aprimorag&ceesdtudos linglisticos.”

-- “Sim. Porque acho fundamental adquirirmos o dwongobre as regras do Idioma porém,
de modo que possamos utiliza-las de maneira prabiesemos adquirir este conhecimento
através da realizacdo de exercicios e ndo somieatedl®6 memorizando regras, o que pode

tornar-se monétono e desinteressante.”

-- “Muito importante, pois, se a faculdade formaudmsos da lingua, hd que se incluir a

graméatica nesse universo de usos.”

-- “Nao como veiculo de aprendizagem, mas como egiiéncia de que ha equivocos em
relagdo ao ensino da mesma. Ndo é apenas um aorjentegras que vai me levar a

compreender o meio onde vivo.”

-- “O estudo de gramaética normativa apresenta umpeitancia pilar no curso de Letras. E
preciso que o futuro profissional dessa area saimao funciona o aspecto gramatical da
lingua para posteriormente critici-la e dela, digogramatica, fazer um uso positivo. Certa
vez, vi Marcos Bagno dizer em uma palestra quec@epte ndo precisa saber como funciona
todos os sistemas do corpo humano (respiratorigestivo, vascular, etc), mas é

imprescindivel que o médico os saiba. Tal dizeufor perfeita analogia com a lingua, pois

Please purchase 'e-PDF Converter and Creator* on hitp://www.e-pdfconverter.com to remove this message|



http://www.e-pdfconverter.com
http://www.e-pdfconverter.com/
http://www.e-pdfconverter.com/

154

os aprendizes ndo tém obrigacdo de saber normasmftigais, mas o professor deve ter

conhecimento delas para desempenhar um trabalt@lfifegua e seus mecanismos de uso.”

3.2.1.5 — Questdo 05 Oralidade e escrita sdo manifestacfes da lingua aspectos
peculiares em seus processos e usos. Vocé achdegaeser priorizada a oralidade ou a
escrita no ensino-aprendizagem de Lingua Portugeesaacao basica: ensino fundamental e
meédio)? Explique.

TABELA - 15
NUmero
Respostas por aproximagao de idéias ( Idéia Central de Porcentagem
Sujeitos
> A oralidade. 02 6,7%
> A escrita. 03 10%
> Ambas (oralidade e escrita). 25 83,3%
TOTAL 30 100%

Aqui, como explicado no capitulo anterior, preianmibs saber se o
graduando tinha sido exposto, no processo de f@onagiversitaria, as discussdes
envolvendo questBes sobre variacdo linglisticaesato no que se refere a interface entre
aspectos da oralidade e da escrita no ambientdaesedfora dele. Ao mesmo tempo,
pretendiamos saber como este graduando se pos@icoen relagdo ao trabalho de ensino-
aprendizagem de uma lingua que, essencialment@asa&ializa nos usos orais e escritos,
enquanto veiculo de comunicacao e interacdo. Dfess®g, observamos que a maior parte
dos graduandos elegeu tanto a oralidade como #agsuoanifestacdes da lingua que devem
ser trabalhadas na educacgéo basica pelo professbingua Portuguesa. Eis alguns relatos

nesse sentido:
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-- “Tanto a oralidade quanto a escrita tem a sysoitAncia na lingua portuguesa. Acredito

qgue as duas devem caminhar juntas na educacaa.basic

-- “Creio que tanto a escrita como a oralidade neser priorizadas no ensino-aprendizagem
de Lingua Portuguesa, haja vista que constituers thamifestacées distintas da linguagem. E
preciso que o aluno saiba adequar o uso da lingnforocne a ocasido e se expressar com
seguranca nas diversas situagfes de sua vida /eomiahitdria e até nos momentos

particulares.”

-- “Nao. A oralidade e a escrita devem ter a mesn@ortancia. sabe-se que ainda hoje a
escola da mais importancia a modalidade escrita,éqoonsiderada a correta, mas a forma

oral é tdo importante quanto aquela e é, inclusivgje mais usamos.”

-- “Tanto a oralidade quanto a escrita devem seripadas. E importante se expressar bem

de todas as formas.”

-- “Ambos. Porque o ensino de Lingua Portuguesasedestringe ao ensino de texto escrito e

norma padréo.”
-- “Nem uma nem outra. Principalmente nas sériegais onde as criancas tem maior acesso
a oralidade que a escrita deve ser reforcada. Odoexclui, a partir da escrita, a producéo

da oralidade. A lingua depende dos dois procesassspara existir.”

-- “Ambas, uma vez que a oralidade e a escritardaam juntas.”
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Excetuando-se da maior parte dos graduandos iafaes, observamos que
apenas dois elegeram a oralidade e apenas trégta eemo os focos para o ensino de lingua

materna na educacao béasica. Eis os relatos nessaegtivas:

-- “A oralidade, pois esta vem antes da escritiiav@s dela que se introduz a escrita.”

-- “Acho que h& no ambito da educagédo basica urparstalorizagdo da norma culta e um
total desprezo pela oralidade. No contexto atualjem se procura formar alunos criticos e
conscientes ndao ha necessidade de ultrajar aadalidomo atualmente ocorre, mas falar da

sua importancia.”

-- “Escrita. A escrita é a base para a oralidade.”

-- “Ambas s&o importantes, porém, de forma gerdo t@lante é eficiente na oralidade, bem

mais que na escrita, por isso acredito que a asueteca maior destaque.”

-- “Escrita, pois a oralidade o aluno ja tem opoidade de praticar em outros ambientes e

pode ter mas contato com a norma padrao faladaajuea escrita.”

3.2.1.6 — Questado 06VYocé se sente confiante para redigir um texto esmga culta / lingua
padréo), ou seja, vocé tem pleno dominio da (n@utta / lingua padréo)? Explique.

TABELA - 16
Numero
Respostas por aproximacéao de idéias ( Idéia Central de Porcentagem
Sujeitos
> Sim. 03 10%
> N&o. 27 90%
TOTAL 30 100%
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Nosso objetivo nessa questao, como exposto ntutapnterior, foi saber se
o graduando acredita que o processo de formac&arso de Letras garantia a ele um amplo
e consistente dominio das regras da norma cultaliagua padrdo, ou seja, se 0 processo de
formacao universitaria contemplava o exercicio se @ dominio da Lingua Portuguesa em
diferentes contextos formais e informais, oraisseritos. Dessa forma, observamos que
apenas trés graduandos relataram se sentirem mi@sfiquanto aos usos da lingua, sobretudo

no aspecto da escrita em lingua padrédo. Eis aesatesse sentido:

-- “Sim. Eu me sinto confiante para redigir um terea norma padréo. Nao tenho medo da
lingua e chego até a desafia-la. O texto é, pama mimeu didlogo com o mundo através das

palavras.”

-- “Eu me sinto muito confiante para escrever urict&m norma culta e me sinto muito a
vontade nessas ocasides. Isso ndo quer dizer quendéa pleno dominio da lingua

culta/padrdao, mas procuro honrar o titulo do meaodia académico. Sou uma incipiente
estudante da lingua, é claro que eu devo saberumaEouco que o basico da lingua padréo.
Quando sobrevém uma situagao linguistica embaraposauro pesquisar sobre o assunto, o

gue me faz aprender sempre mais.”

-- “Sim. Sempre fui apaixonada pela Lingua Portgsgue estive até hoje observando cada
detalhe. Sinto maior facilidade na producdo do gaienalise sintatica e classificacdes de

oracdes. Tenho preferéncia por usar a lingua.”

Por outro lado, observamos que a maior parte dadugndos informantes,

ou seja, 90% dos entrevistados destacaram namtseseconfiantes para produzir textos em
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lingua padrdo, mesmo apds passarem pelo processscdiarizacdo na educacdo basica e

pelo processo de formacao universitaria no curdoeti@s. Eis alguns relatos que permitiram

0 agrupamento apresentado na tabela 06 e as catsids feitas aqui:

-- “N&o. Ainda tenho duvidas devido a falta de basensino fundamental.”

-- “Nao, vejo isso através dos trabalhos acadéntcesredijo e que sempre retornam com

alguma correcdo. Preciso mais carga de leituratear’

-- “Nao. Acredito que a universidade ndo tem essadcdo, o que cabe a cada aluno buscar e

aperfeicoar por si s0.”

-- “Nao plenamente. Eu ainda cometo ‘erros’ gracadsi”

-- “N&o tenho pleno dominio da lingua culta. E péo ser confiante na minha forma de

escrever, as vezes fico anciosa e preocupada gsenata da escrita. Na maioria das vezes

prefiro falar, sinto-me mais a vontade com a osalel”

-- “Nao. Tenho muita dificuldade em expressar r@i&so meu conhecimento.”

-- “Nao. Nao tenho dominio da norma culta, a ca@datenho aprendido um pouquinho.

Entretanto, nem por isso estou impossibilitadasdeeser texto conforme a norma culta.”

-- “Ainda ndo adquirir o pleno dominio da linguadp@o, acho que isso se aprende com o

tempo.”
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-- “N&o. A falta de dominio pleno da norma cult@ mde da condi¢des seguras de redigir um

texto.”

-- “ Infelizmente ainda tenho algumas duvidas, @pgalmente com relacdo a regéncia.”

-- “Ndo. Nao me sinto totalmente confiante pardgiedim texto em lingua culta, pois estou

em processo de aprendizagem permanente, buscavetsadi formas de dominar a lingua

culta.”

3.2.1.7 — Questao 07Vocé é a favor do ensino da gramatica normativachecacdo basica
(ensino fundamental e médio)? Se sim, por qué&8epor qué?

TABELA - 17
Numero
Respostas por aproximacgéao de idéias ( Idéia Central de Porcentagem
Sujeitos
> Sim, de forma contextualizada. 07 23,3%
> Sim. 17 56,7%
> N&o. 06 20%
TOTAL 30 100%

Nessa questdo, como ja explanado, interessavaatmer & opinido do
graduando sobre a relevancia ou irrelevancia dbemmento da gramatica normativa para o
professor de Lingua Portuguesa e, ao mesmo temgdmer ssua opinido acerca da
aplicabilidade desse conhecimento na educacdoah&sic seja, como esse conhecimento
deveria ser concebido e trabalhado junto aos aldo@nsino fundamental e médio. Em face
disso, observamos que a maior parte dos graduandosgja, 80% deles, € favoravel pelo

ensino de aspectos da gramatica normativa na eitutesica. Porém, como mostra a tabela
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acima, dos 24 (vinte e quatro) informantes favagven ensino normativo, 07 (sete)
pontuaram que esse ensino deve se dar de formextuglizada, ou seja, considerando o
nivel de letramento e os contextos de uso da lirguaasso que, 17 (dezessete) destacaram
gue os aspectos da graméatica normativa devem sa@radpns, sem expor objetivamente a

forma que deveria ser concebido tal ensino. Eisralgelatos nessas perspectivas:

-- “Sim, desde que seja contextualizada porquege racessario para o ensino, uma vez que a
gramética sera exigida dos alunos, mesmo que vaeie diante a importancia do

letramento.”

-- “Sim. Pois € na educacado basica que se deveotaic6es ao aluno de conhecimento da
lingua. Mas vejo também a necessidade em se erai@@es de outras teorias: teoria dos

géneros.”

-- “Sou a favor de um ensino gramatical moderadorgextualizado.”

-- “Sou favoravel ao ensino da gramética normatisaeducacdo basica, mas como disse
anteriormente, deve ser um ensino comprometidoamoaracteristicas linglisticas, sociais e
regionais do falante. E preciso integrar o estugmgtical com os aspectos textuais e estes

com a vida e a identidade dos alunos.”

-- “J& falei sobre isso. Sou a favor do ensinormdangtica normativa em qualquer modalidade

de ensino-aprendizagem, desde que nao seja toraaaacunica forma de ensinar a lingua.”
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-- “A Gramatica Normativa deve ser ensinada, poisstudante desses niveis, estdo em
processo de aprendizagem e através dele precibaaame praticar as regras da lingua culta

em seus textos, interpretacdes e vivéncias cotidian

-- “Sim. Precisamos desde cedo, a conhecer a nauiteada lingua, e a escrever de tal forma

gue mais tarde nao tenhamos esse ‘medo’ da e5crita.

-- “Sim, pois 0 mundo atual exigi-nos o uso da reomadrdo, e como apreender a gramatica
normativa (vejo que) é algo um pouco dificil, éqse que desde o ensino fundamental

comecemos adquirir tal aprendizado.”

-- “Sim, pois na vida académica que ele poderdisespifor fazer prova de um concurso ou
uma simples prova para emprego, a redac¢ao (cobraordma culta) estara la. E uma forma de

prepara-lo para futuros desafios.”

-- “Sim, por que quando o aluno for cursar o ensingerior ndo apresentara tantas dividas.”

-- “Sim. Porque os alunos tém que conhecer toddipos de graméatica.”

Por outro lado, apenas seis graduandos, ou $€8jada total, afirmaram que
0S aspectos da gramatica normativa nao deveriamfseo de ensino do professor de Lingua
Portuguesa na educacdo basica. Tais graduandaficgwstn essa posicdo, basicamente,
pontuando que, ora o estudo gramatical provocasmtgeesse do aluno pela disciplina, ora

porque a gramatica normativa ndo serve para nddaeeser abolida do ensino, ora porque 0s
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alunos nao precisam saber regras para serem cortgget®s usos da lingua materna. Eis os

relatos nesse sentido:

-- “Nao porque esse tipo de ensino fica exclusivamena gramatica leva o aluno ao

desinteresse pela lingua.”

-- “Nao. Porque podemos cair na armadilha de tommansino/aprendizado um processo
desinteressante, incapaz de estimular o desejtudo am aprender. O aluno deve aprender a
dominar o seu idioma através da pratica diariaxdgcécios. Talvez, no ensino médio seja
possivel e até desejavel que o aluno tenha algurhecomento ou nocfes bésicas sobre

gramatica normativa mas, vai depender do interesseacao de cada um.”

-- “Nao. A gramatica tradicional ndo serve paraan@dieveria ser banida.”

-- “N&o, pelos equivocos que a graméatica normagina”

-- “N&o. Porque o aluno néo precisa saber de re@raduno tem que saber o uso correto da

lingua e usa-la de acordo com o ambiente.”

-- “Nao. Pois o aluno decora todas as regras edgoire conhecimentos indispensaveis a sua
formacdo enquanto aluno, enquanto filho, enquanimeacente e sujeito de um mundo

moderno, cheio de malicias.”

3.2.1.8 — Questéo 08 Apods passar pelo processo de formacgéo universit@i@® se sente
preparado para assumir uma sala de aula como goofés Lingua Portuguesa? Por qué?
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TABELA - 18
Numero
Respostas por aproximacgéao de idéias ( Idéia Central de Porcentagem
Sujeitos
> Sim. 15 50%
> N&o. 15 50%
TOTAL 30 100%

Nessa questdo, queriamos saber se, a partir el@®sr apresentados, o
graduando afirmaria sentir preparado para ser ggofede Lingua Portuguesa. Em tal
questao, acreditivamos que o graduando conside@siapenas seu conhecimento tedérico-
académico, mas as peculiaridades que envolvemiooeagrendizagem de uma lingua para
nativos dessa lingua, ou seja, usuarios que chegascola jA dominando competéncias
linguistico-discursivas elaboradas, adquiridasingsacdes sociais. Assim, constatamos que
metade dos graduandos, ou seja, 50% deles, afitenatondi¢cdes de assumir uma sala de
aula, tendo como base os conhecimentos adquirmpgmodo de formacgédo universitaria. Eis

alguns relatos nessa perspectiva:

-- “Sim. Porque me dediquei muito para assumir @ipbstura de professor, com estudo e

noites sem dormir.”

-- “Apoés terminar o curso, com certeza, ainda niefa muita teoria a aprender, mas em
primeiro momento estarei sim preparada para assummr sala de aula, pois acredito que a
aprendizagem acontece também na vivéncia com o®sltendo a chance de aumentar e

valorizar os conhecimentos tedricos adquiridosacaltlade.”
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-- “Sim, porque a formag&o que obtive na institaigde tornou capacitado para exercer tal

funcdo. Ma sempre continuarei estudando para oidées conhecimentos.”

-- “Sim, porque o conhecimento € adquirido continaate. Nao porque sou detentora de todo
saber, mas sim porque 0 pouco que Sei eu possarEs| 0 outro e pelo outro aprenderei

mais.”

-- “Sim, temos acesso ao ‘basico’ necessario mrproposito e, por mais que estudemos,
sempre havera situacdes que nos fardo pensar questivamos preparados. E importante
desenvolvermos também a habilidade de superaruwaiendificuldades para executar bem

nosso papel de mediador no processo ensino-apagyetiz”

Em contrapartida, os graduandos que afirmaramsa&entirem preparados
para assumir uma sala de aula como professorésgilelmaterna, sustentaram essa posicéo,
basicamente, ancorados na necessidade de seragtarreanente processo de aprendizagem

e aperfeicoamento profissional, como evidenciamregelatos a seguir:
-- “Ainda ndo, acho que além da instituicdo, a adete empenho do aluno é fundamental e
isso me falta um pouco. Creio que estou mudandosiisiacdo e se ndo mudasse, pior para

mim, o mercado seleciona o profissional mais pieg@f

-- “N&o, nunca estamos preparados, a lingua sepgsga por mudancgas. O que implicara

também em mudangas no campo da gramatica.”

-- “Como ja disse anteriormente, ndo. Nao tenhdeoimento do conteddo como deveria.”
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z

-- “Nao. Porque é uma disciplina que exige plenmnithio das gramaticas (normativas,

textuais). E eu ndo me sinto ainda capacitadalpei@nar esta disciplina.”

-- “Totalmente preparada ndo. Ainda preciso aprananais 0s meus conhecimentos. Mas
acredito que unindo a teoria com a pratica tereamsbom resultado, entdo ndo podemos

destacar a idéia de assumir uma sala de aula.”

-- “Nao porque acho que nunca estamos prontos gufa. iMas esse € o maior desafio. Vou
enfrentar a sala de aula, mesmo néo estando pama dar conta. Conforme ja falei acima,
ndo tenho medo de lidar com a lingua, que serdreempu instrumento de trabalho, até

porgue antes de linglistica, sou jornalista.”

3.2.1.9 — Questdo 09 €aso o estudo da gramatica normativa fosse abdlidensino de
Lingua Portuguesa, o que deveria ser ensinado, claweria ser ensinado, quando deveria
ser ensinado e para quem deveria ser ensinadoig&xpl

TABELA - 19
Numero
Respostas por aproximacgéao de idéias ( Idéia Central de Porcentagem
Sujeitos
> N&o sabe. 04 13,3%
> N&o respondeu a essa questéo. 02 6,7%
> Aspectos envolvendo a oralidade. 02 6,7%
> Aspectos envolvendo a andlise linguistica.
(Praticas de usos da lingua) 04 13,3%
> Aspectos envolvendo os géneros textuais.
(Préticas de leitura interpretacéo e producéextes) 18 60%
TOTAL 30 100%
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Nessa pergunta, como explanado no capitulo anterteressdvamos saber a
forma como o graduando processa o ensino de lingarna no contexto sociolinguistico
atual. Nosso intuito era obter informagfes sobrpeespectiva com a qual o graduando
fundamenta o ensino de Lingua Portuguesa na edudagsica, bem como o papel e a
importancia do ensino normativo na escola. Assirgramluando deveria explicitar como se
constituiria o ensino de lingua materna sem a pgase&la gramatica normativa. Nosso
interesse foi verificar quais relacdes de ensigoacluando poderia estabelecer ao considerar
a interface existente entre o conhecimento das ndateras, o conhecimento das regras e o
dominio da lingua padréo, agregado ao dominio dé® modalidades da lingua. Nessa
perspectiva, observamos que a maior parte os grddsanformantes, ou seja, 60% deles,
elegeu o trabalho com géneros textuais em préatiedsitura e interpretacdo de textos como

pressupostos para o ensino de lingua materna. Asbtimemos relatos como estes:

-- “Deveria ser ensinado de outra forma, como pen®lo através do uso de textos. Deveria
ser ensinado apds o aluno saber ler e escrevgud®’se ensinarmos desde o inicio da vida

escolar do aluno, ele terd mais tempo para deseamnesdse conhecimento.”

-- “Deveria ensinar com géneros textuais, € um natéco em informagdes que qualquer ser
humano precisa. O trabalho com géneros textuais podntecer desde as séries iniciais até as

finais de qualquer curso.”

-- “Bom, como ja falei eu ndo acho que a gramat®aesse de ser abolida, mas se isso chegar

h& acontecer acredito que deveria trabalhar maistertos, ‘gramatica textual’ ”.
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-- “Deveriam ser ministradas atividades que estisg#m o0s alunos a ler, escrever e se

expressar oralmente. Para todo mundo e quantoceddsmelhor.”

-- “O ensino de graméatica normativa ndo deve seliddy o que precisa mudar € a forma
como é ensinada. Deveria ser associada aos textgeadjrafia, historia, literatura e porqué
nao até as disciplinas exatas, desde as sérigaisniMas para isso seria necessaria uma

grande e consideravel mudanca em toda estrutueagieo no Brasil. Que o PCN funcione!”

-- “Deveria ser ensinado de outra forma, como pen®lo através do uso de textos. Deveria
ser ensinado apos o aluno saber ler e escreveué®se ensinarmos desde o inicio da vida

escolar do aluno, ele terd mais tempo para deseamnesdse conhecimento.”

-- “Deveria ser ensino producdo de texto e estlitersrios. Deveria ser ensinado para 0s

alunos desde o ensino fundamental.”

Por outro lado, quatro graduandos, ou seja, 13de¥es, destacaram o
trabalho envolvendo reflexdes linglisticas e siieacda lingua em uso como focos para o

ensino. Eis os relatos nesse sentido:

-- “Os ‘n’ usos da lingua, que deveria ser ensiraddorme as necessidades de uso da lingua

no dia-a-dia, que deveria ser ensinado a todo$vessrde ensino, e para todas as pessoas.”

-- “Deveria ser ensinado os varios usos da lindaananeira dinAmica e ilustrativa, em todo

0 processo escolar, para todos os falantes daalihgu
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-- “O que deveria ser ensinado, como e quandogr@argunta para se fazer a um graduando
do curso de Letras, mas sim, a um especialista ulea rexperiéncia e competéncia. Nao
obstante, penso que se acaso o estudo de gramétitativa fosse abolido, seria preciso
adotar um estudo lingliistico que satisfizesse esss&lades dos sujeitos usuarios da lingua.

Um estudo que fosse, talvez, mais dinamico e issarge.”

-- “Deveria ser ensino os tipos de variacao redj@suwial, econdmico, grupos, idade, etc. Por

meio de pesquisas, para todo tipo de aluno.”

Faz-se necessario destacar ainda que os quattoagidos que afirmaram
ndo saber 0 que ensinar, caso a gramatica nornfasisa abolida da escola, sinalizaram que
aspectos envolvendo a leitura, a interpretacépreducéo de textos deveriam ter destaque no
processo de ensino-aprendizagem de lingua matwmey pudemos constatar nos seguintes

relatos:

--“N&o sei. Imagino que deveriamos nos focar etariie interpretacdo. Muita leitura para

que o estudante assimile as peculiaridades dadiesgrita.”

-- “N&o sei responder. E complicado pois teriamees tiabalhar com bom senso e inferéncia.

Que tivesse maior carga de leitura se sobressgirgan ndo tivesse estaria perdido.”

-- “N&o sei. Nao conhecgo textos governamentais,ecoias, juridicos e alguns sociais que

ndo utilizam a norma. De menos, é claro, aquelesatgetivos humoristicos.”

-- “Nao sei. Se fosse abolida, com certeza surgirtea modalidade de ensino padronizada.”
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Por ultimo, como demonstra na tabela 09, doisugmados nao responderam
a essa questéo e dois graduandos pontuaram gadidade deveria ter destaque no ensino.

Eis os relatos:

-- “Se caso a gramética fosse abolida, deveria asaralidade como forma de estudo na

Lingua Portuguesa.”

-- “O estudo da gramatica ndo deve ser abolidoingud portuguesa, mas caso tal fato
acontecesse, deveria ser ensinado o uso da limgllaoa melhor, deveria acabar com a
discriminacdo linglistica, mas isso ndo agora, idagmuito tempo e por pessoas que

valorizem a fala no seu meio e origem.”

3.2.1 — Algumas consideragfes apos as andlises @apostas dos graduandos:

Considerando o caminho percorrido para tracanfd pge professor do curso
de Letras, retomaremos a pergunta que introduzei tépico, ou seja,O graduando do
curso de Letras: quem é esse sujeito®&m como as analises das respostas dadas, para
considerar que o graduando em Letras que vem dendado atualmente, se constitui como

um sujeito que:

» Pressupde que o ensino de Lingua Portuguesa debmssEado no desenvolvimento de
habilidades de leitura, interpretagcéo e producdextes orais e escritos;
> Afirma ter passado pelo estudo da gramatica novanatio periodo de formacao

universitaria, porem de forma reflexiva e assocesiteorias linglisticas modernas;
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> Acredita que o ensino-aprendizagem de lingua mateleve contemplar o trabalho
envolvendo as teorias sobre géneros textuais, pseéma supervalorizacao de um género
textual em detrimento de outro;

» Considera importante que, no curso de Letras,degja énfase ao estudo dos aspectos que
envolvem a gramética normativa, sobretudo o dondagnomenclaturas e das regras que
compdem a mesma,;

» Considera como pré-requisito o estudo dos aspdigdos a norma culta e a lingua
padrédo na formacao do graduando do curso de Letras;

» Afirma que ambas, oralidade e escrita, devam serdadas em sala de aula, por ndo
haver uma modalidade melhor que a outra ao tratfahémenos linguisticos;

» Admite que, mesmo apos ter passado pelo procesBordacdo no curso de Letras, ndo
se sente confiante para redigir um texto obedecamdwma culta e as convengdes ligadas
a escrita em lingua padréao;

» Afirma que os aspectos da gramética normativa desgmensinados na educacao bésica,
ou seja, no ensino fundamental e médio, porém weedientre o ensino gramatical
contextualizado e o0 ensino meramente normativo;

» Considera que, na mesma proporcao, tanto a formagéaersitaria quanto a experiéncia
em sala de aula e o permanente aperfeicoamenisgioofl, sdo elementos fundamentais

para um fazer docente mais eficiente.

3.2.2 — Professor e Graduando: o que converge e wegdiverge em seus discursos?

Analisando o discurso que emerge das questdesondigps pelos

professores do curso de Letras e pelos seus resgeeiunos, ou seja, graduandos em

processo de formagéo, concluiremos que o fazernt®ceas duas dimensdes, pressupde
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eleger a lingua como um fendbmeno social e estabuta forma dinAmica e coletiva. Tanto o
professor quanto o graduando afirmam que é naxéflpermanente sobre os usos da lingua,
em seus diferentes contextos sociais de interag#®o,havera condigcbes de se efetivar um
consistente processo de ensino-aprendizagem. Agwmiofiessor e graduando revelam a
preocupagdo em tornar seus aprendizes individues dgntro de um amplo conjunto de
conhecimentos linglisticos, sejam usuarios comfesata lingua no sentido de identificar os
fins comunicativos que estdo gerando aquele atwuidii’vo, sem desconsiderar o contexto de
producao, os interlocutores envolvidos e as intesigietendidas. Se por um lado, o professor
universitario afirma que ha deficiéncias lingliasicno processamento da leitura, da escrita,
da interpretacdo e da compreensao gramatical pt& ga graduando, quando este chega a
universidade, por outro, tal graduando ponderaagueonhecimentos transmitidos durante o
periodo académico precisam ser revistos pelo fatodd garantirem um grau de letramento
gue permita desenvolver competéncias sobre o foamiento estrutural e pragmatico da
lingua, sobretudo em seus contextos de uso, imtdeBe ai aqueles em que ha a
predominancia das modalidades cultas. No entanbéegsor e graduando concordam que é
de fundamental importancia que haja uma preocupegdoa formacéo continuada e com a
manutencdo dos saberes. O professor universitaréalita que o graduando deve se manter
atualizado com relagdo as mudancas sociais, ecoaénuulturais, educacionais e cientificas
para ser capaz de estabelecer suas prépriasatisetie trabalho, isto em parceria com outros
profissionais e pesquisadores da linglistica e dlecagdo. Em face disso, o graduando
considera importante assimilar os saberes em céns@n com 0s avancos cientificos
provenientes das investigacdes linglisticas. P@émite que na graduacgéo as relagbes de
interacdo que se estabelecem entre teoria e pratiemovem equivocos de ordem
pedagdgica, ou seja, os discursos voltados ndcagpgeara 0 ensino, mas também para a

reflexdo sobre a elaboragdo e a reelaboragdo ddecomento, desfavorecem o
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Y

aprimoramento e 0 consenso quanto a melhor meigidolde ensino que promova

efetivamente a aprendizagem de lingua maternamigais graduandos acreditam que um
fazer docente mais eficiente acontecera ndo apgsbancos universitarios, mas através do

permanente aperfeicoamento profissional e na vig&héria em sala de aula.

3.3 — O graduando do curso de Letras - “saber ou nd 0 saber gramética, eis a
guestao”:

Conforme exposto no capitulo anterior, solicitanams graduandos que
respondessem a uma atividade contendo questdesndecimentos gramaticais. Baseamos
na premissa de que, a partir de tais questbess pedsivel verificar as competéncias
linguisticas dos informantes no que concerne achemmento de aspectos gerais da
gramatica normativa, além de servir como um elemanais para a composicao do perfil
dos graduandos. Vale ressaltar que partimos ddeds@dle que muitos graduandos, mesmo
envolvidos no estudo e na reflexdo de aspectosataatica tradicional em seu processo de
formacdo docente, encontrariam alguma dificuldaden&o teriam um bom desempenho ao
responderem as questdes gramaticais propostasadendisso, solicitamos que os graduandos
produzissem primeiramente a dissertagdo e, sondgpeis, respondessem 0 exercicio
gramatical. Optamos por tal critério, a fim de qaetarefa que envolvia as questées
gramaticais ndo inibisse ou prejudicasse de algfomaa a producdo textual daqueles
graduandos. AcreditAvamos que, se primeiramente fiigse solicitado que resolvessem as
questdes gramaticais antes da producao textuadagawm desestimulo quanto a producao
do texto, pois ao verificarem inicialmente que almcimento sobre aspectos da gramatica

normativa era limitado, tais graduandos condici@amar ou mesmo associariam as
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competéncias linglisticas pertinentes a producddedtos ao conhecimento técnico e

estritamente gramatical.

A principio, apresentamos a tabela contendo o rairde acertos de cada
graduando informante nos exercicios sobre conhetosede aspectos da gramatica
tradicional/normativa (cf. capitulo 2, item 2.6.2% Tarefa). Foram elaboradas 15 (quinze)
questdes, perfazendo um total de 15 (quinze) areasti erroé?. Dessa forma, obtivemos os
seguintes resultados:

TABELA - 20

Numero de acertos dos graduandos informantes noseggicios gramaticais

Suj. Acertos: Suj. Acertos: Suj. Acertos: Suj. Acertos:
1- 4.5 17- 8 33- 4.5 49- 3,5
2- 3 18- 8 34- 55 50- VA
3- 2 19- 6,5 35- 3 51- 1
4- z% 20- 2 36- z 52- 1,5
5- 4.5 21- 5 37- 3,5 53- 0,5
6- 2 22- z 38- 35 54- z
7- 3 23- z 39- 4,5 55- 3,5
8- 2 24- 3,5 40- 7,5 56- Z
9- 3,5 25- 2,5 41- 2 57- 4
10- 1,5 26- 55 42- 6 58- 1,5
11- 5 27- 4,5 43- 4.5 59- 1,5
12- 4,5 28- 2 44- 2 60- 2,5
13- z 29- 8 45- 2,5 61-
14- z 30- 4 46- 3 62- 4
15- 5 31- 4 47- 3 63- 1
16- 3 32- 5,5 48- VA 64- VA

22 Respostas dos exercicios gramaticais: 1) Oracdo subordinada substantiva objetiva direta; 2) Substantivo
composto; 3) Hibridismo — Tele (grego) visdo (latim); 4) Um cidaddo; 5) Palestras; 6) Sintaticamente: Objeto
direto / morfologicamente: Pronome obliquo; 7) “...finalmente teria uma sensagéo de tranquilidade.” — Oracéo
coordenada sindética adversativa; 8) “...que dormiu cem anos.” — Oracdo subordinada adjetiva restritiva; 9) AM
de Vieram — Digrafo vocaélico; 10) 05 — cinco; 11) Pronome reflexivo — Fungdo de objeto direto; 12) 05 — cinco;
13) Complemento nominal; 14) Oracao subordinada reduzida de infinitivo (adverbial temporal); 15) Adjetivo.
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Conforme consta na tabela acima, consideramos €oraim” acerto aquele
item em que o graduando acertou parcialmente atdpjesu seja, a resposta dada estava
correta, porém incompleta. Nesse sentido, a tidalexemplificagcdo, temos na questédo 07 a
seguinte resposta considerada corre@ratdo coordenada sindética adversativAssim,
obteve meio acerto o graduando que respondeu, ¥Bnpo, ‘Oracdo coordenadaou
“Sindética adversativaAs questées 09, 11 e 14, por abrirem precedgrdes mais de uma
resposta dentro de um mesmo conceito gramaticamfaonsideradas corretas na situacao
em que o graduando deu uma ou outra resposta\adgii@ra aquele item. Assim, se, por
exemplo, na questdo 11 (onze), que tem como respmsteta a afirmativaptonome
reflexivo — funcdo de objeto diréfoo graduando deu como resposta aper@sriome

reflexivd ou apenas dbjeto diretd, consideramos como certa tal questéo.

Objetivando ter uma visdo mais perceptivel doosgadunidos na tabela 20,
elaboramos uma outra tabela de carater quantitdtdgoacertos, em fun¢cdo do namero de
graduandos informantes e sua representacdo pestelassa forma, apresentamos 0s
seguintes dados:

TABELA - 21

Relacdo entre numero de acertos e nimero de grakiariormantes:

NUMERO DE ACERTOS: NUmero de Sujeitos Porcentagem
Nenhum acerto: 11 17,2%
De 0,5 a 04 acertos: 34 53,1%
De 4,5 a 10 acertos: 19 29,7%
De 10,5 a 15 acertos: 00 0%
TOTAL 64 100%

% gegundo as normas da ABNT, em um quadro ou tabela, quando o dado for rigorosamente “0” (zero), emprega-
se o simbolo Z (cf. FRANCA et al., 2004).
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A partir da tabela 21, é possivel observar quéohze) graduandos (17,2%)
nao obtiveram nenhum acerto ou deixaram as quesédesespostas, ao passo que 34 (trinta
e quatro) graduandos (53,1%) acertaram de 0,5 gue4tdes, e apenas 19 (dezenove)
graduandos (29,7%) alcangaram o numero maximo etosc ficando na margem de 4,5 a

08 questdes corretas, conforme demonstrado natabel

Analisando os dados, pudemos constatar que antagesn do nimero de
graduandos informantes que conseguiu acertar alguestéo equivale a 82,8% do total, um
indice razoavel se comparado ao percentual de ld@%raduandos que nao obtiveram
nenhum acerto. Por outro lado, apenas 03 (tréslugralos dentre os 64 (sessenta e quatro)
que participaram do teste, alcancaram o niumeromuaxie respostas corretas, somando o
teto de 08 questdes certas (cf. TAB. 20), istmécp mais da metade das questbes propostas.
E importante frisar entdo, que o nimero de gracummpie obteve um maior nimero de
acertos € extremante baixo, ou seja, (4,7%) dbgettor considerado que os informantes sao
graduandos do curso de Letras em processo de sénctla formacao universitaria. Assim,
ao ponderarmos que os graduandos passaram pealo sgtematico da gramatica normativa
na educacdo basica e que, conforme os relatosapadss por eles, tal estudo foi retomado
de forma, ora sistemética e ora reflexiva, associasl teorias linglisticas modernas no
periodo da graduacdo em Letras (cf. item 3.2.14B.T12, p. 146), concluiremos que o
conhecimento gramatical desses graduandos dewarimmaor. Nessa perspectiva, o baixo
conhecimento e dominio especifico apresentadosente tgramatical confirmam nossa
hipétese de que os graduandos em Letras que sadados atualmente, de modo geral, ndo
dominam conceitos mais elaborados sobre a nornta, dudm como aspectos relevantes

acerca da gramatica normativa.
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Se, por um lado, acreditamos que o conhecimentplicéde das
nomenclaturas, das definicbes e das classificagf@@naticais ndo garante que o individuo
seja um bom leitor e mesmo um bom produtor de $ertais e escritos, haja vista que
ninguém |é ou produz um texto pensando se estalogama oragdo subordinada adverbial
consecutiva, ou se aquele substantivo € compostorpaligrafo consonantal ou vocalico, ou
mesmo se aquela palavra possui seis letras e fanemas, por outro lado, um graduando em
Letras, por ser um profissional especialista englidnPortuguesa e um permanente estudioso
dos fendmenos linguisticos que envolvem a aquisg@mminio e 0s contextos de uso dessa
lingua, deve possuir um bom conhecimento sobrespsctos discursivos e pragmaticos
inerentes a lingua, bem como possuir um profundthetmento sobre a estrutura e as
normas que regem essa lingua. Acreditamos quessaciar conhecimentos linguistico-
discursivos e tedrico-normativos, o profissionahcmrmacédo em Letras sera capaz de atuar
como um verdadeiro mediador das aprendizagens epgitas como um discipulo passivo
que reproduz os modismos didatico-pedagdgicos gseimam imperar no ambiente escolar
e nas instituicbes destinadas a pesquisa e a faorde professores de lingua materna. 1sso
nao quer dizer que seja funcdo desse profissiowagnsino fundamental e médio, ensinar
nomenclatura gramatical, assunto ja discutido mmgiro capitulo desta dissertacdo, mas é
funcdo dele, a partir de um conhecimento mais dedei elaborado sobre os aspectos da
norma culta e da lingua padréo, ser capaz de domi@aamente os mais variados recursos
socio-discursivos e linglistico-textuais, tanto situagcées formais quanto em situacdes
informais, principalmente, ao se colocar peranta tmmma para ensinar Lingua Portuguesa.
Em outras palavras, apds considerar os resultdutmoe no teste gramatical e os sujeitos que
o responderam, acreditamos que 0 ensino-aprendizdgdingua materna nao deve se limitar
ao estudo sistemético da gramatica normativa, mgsongue, como observamos aqui, tal

estudo, da forma como é tradicionalmente feito esmlas, ndo promove uma melhora no
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desempenho lingtiistico dos individuos em processesdolarizacao. Contudo, considerando
o graduando como um “aspirante” ao posto de profeds Lingua Portuguesa, podemos
afirmar que é na faculdade de Letras o local progdara que haja uma discussdo e uma
reflexdo ampla sobre as varias manifestacfes gadjrsobretudo aquelas ligadas aos usos da
norma culta e da lingua padréo, quer se trate de definicbes, quer se trate de seus
contextos de uso, quer se trate do ensino em fuindmental ou médio. Nessa perspectiva,
Rocha (2002), ao discorrer sobre o ensino de LiRpréuguesa no curso superior, afirma

que:

“A graduacdo em Letras deve se preocupar, dentrespicom os seguintes aspectos, no
gue se refere a formacéo linglistica de um profedsdortugués: a) Estudo da estrutura
interna da lingua portuguesa; b) Reflexdes a respkd posturas, crencas e atividades a
respeito das linguas de um modo geral e, de um resgecial, da lingua portuguesa; c)
Discussfes a respeito dos contetdos a serem radostno ensino de Portugués no curso
fundamental e médio.”

(ROCHA, 2002, p. 286)

Remetendo-nos ao exposto anteriormente, podemoslugo que, ao se
redimensionar o olhar sobre a formacao que é dadanso de Letras, os aspectos ligados ao
funcionamento, aos usos e ao ensino da lingua gambana nova dimenséao dentro e fora da
universidade. Assim, cabe aos sujeitos envolvidosmsino-aprendizagem desvencilharem o
trabalho com a lingua do estudo estritamente ptiesce descontextualizado. Para isso, 0
professor de Lingua Portuguesa deve conhecer, entras especificidades da lingua, os
processos de funcionamento gramatical, refletimlwres eles e considerando fala e escrita
como manifestacdes linglisticas que se processanodTursivamente em contextos
variaveis de uso e de interacdo historicamente adasce agregados a um dado tempo, um

dado espaco e um dado grupo de usuarios.
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3.4 — O graduando do curso de Letras - “O sujeito @  ue se constroi no texto”:

Como mencionado no capitulo anterior, a analisetelxtos foi baseada no
pressuposto de que os informantes eram graduandogsrsb de Letras e que, por esta razao,
apresentariam producgfes escritas de carater foomagja, textos regulados pelos preceitos
da norma culta e da escrita em lingua padréo, dedighropria situacdo de interlocugéo
apresentada. Considerando Bronckart (1999), aaahstjue dentre as varias decisbes que o
produtor deve tomar no processo de elaboragéaxtesiea mais geral consiste na escolha do
género, pontuamos que o0 género textual esperado régpeito a uma redacdo. Durante a
formagé&o superior, espera-se que o graduando, deadu geral e, em especial, o graduando
em Letras, adquira a capacidade de aplicar os conéetos e expor as idéias de forma clara,
concisa e convincente, tanto na producéo oral quaaiproducao escrita. Para tal situacdo, o
graduando deve lancar mdo do discurso académicms egéheros que fazem parte desse
discurso para legitimar sua escrita. Nesse serfiitodes (2002, p. 31), ao discutir algumas
questdes que envolvem a escrita do aluno univacsitdestaca que “a producédo do texto
técnico-cientifico, além do indispensavel domirspexifico do tema, requer conhecimento,
no minimo, satisfatério da lingua instrumental am gera produzido. Isto porque a clareza —
ou legibilidade — do texto € condicao de seu aeedeedibilidade”. Assim, temos reforcada a
idéia de que a linguagem cientifico-académica sesapta, muitas vezes, como um cadigo
instrumental que deve ser dominado pelos graduapdasesse dominio torna-se um fator de
aceitabilidade dos textos que s&o produzidos ererrdegtadas situacbes de interacdo

discursiva.

Com relacao a atividade de analise textual, ressak que, nesta pesquisa,

consideramos a visdo instrumental da linguagem coero codigo e a nocdo de texto como
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forma de interacdo que pode ser aceita ou rejefiabiss interlocutores em uma determinada
situacdo de producgdo. Dessa forma, € no aprofunttardes conceitos sobre discurso, sobre
pratica discursiva, sobre comunidade discursival@escontexto de producdo apresentados
por Evangelistat al. (1998) que basearemos as andlises que se segaegnnd® o modelo
adotado (cf. QUADRO 03), apresentamos primeiramegeresultados da investigacao
referentes aos aspectos de adequacéo conceituédxdos e, posteriormente, os resultados
relativos a adequacao formal. Porém, é importanfegiear que a separacao entre conceitual e
formal € apenas uma questdo metodoldgica, visto mpigorocesso de leitura, esses dois

aspectos atuam simultaneamente na constru¢ao riatosedo texto.

3.4.1 — Andlise quanto aos aspectos conceituais destos:

Como explicitado, aqui, abordaremos as dimensOesiugicativa
(pragmética ou discursiva) e semantica. As analisesam como base o funcionamento
textual, verificando se os textos produzidos cumpeefuncdo discursiva, tendo em vista a
situacao de producado, ou seja, a escrita de urn thgsertativo-argumentativo de carater
formal. As avaliagBes ilustram o funcionamento coivativo, considerando como o0s
produtores responderam a essa situagdo, bem coimfitu@ncia que tal situagdo teve na
estruturacdo do texto. Nessa perspectiva, duraraaises, iremos nos remeter aos aspectos
de natureza formal, mesmo porque “uma boa relagfie eonteudo e forma faz parte das

expectativas dos leitores, ja que isso facilitammreensao(EVANGELISTA et al, 1998, p. 77).
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3.4.1.1 — Adequacéo ao tema proposto:

Analisando as 64 (sessenta e quatro) redagfesogugdem aorpusdeste
trabalho, verificamos que todas foram elaboradadraledo tema proposto, haja vista os
graduandos informantes discursarem, de um modd, getare a formacdo docente no curso
de Letras, considerando as questbes que envolveansmo de Lingua Portuguesa na
atualidade. Como na proposta de atividade havizlemento motivador, ou seja, um trecho
retirado de um texto que discutia o letramento lasc@autado no desenvolvimento de
habilidades de leitura e de escrita, associadpgidisas de oralidade e reflexdo sobre a lingua
(cf. item 2.6.2, 12 TAREFA, p. 93), 05 (cinco) gnaddos, 7,8% do total, propenderam-se na
discusséo sobre a relacédo entre oralidade e ersminpasso que 0s outros 59 (cinquenta e
nove) graduandos, 92,2% do total, direcionaram $extes para discussbes mais amplas,
envolvendo a formacao universitaria e pos-univérisit bem como os desafios encontrados
no processo de ensino-aprendizagem de lingua maateaobretudo na educacdo basica.
Apenas um graduando informante ndo entrou compétEEmno “jogo” comunicativo,
fugindo parcialmente ao tema proposto e atendgeaas na exposi¢cao de suas idéias com

relacdo a esse tema, criticando tal proposta, omeferanscrito abaixXé:

> “Acho que a proposta desta atividade é confitalsso porque o tema tratado no artigo é
demasiadamente sério, o que € o0 ensino hoje? Tamosistema arcaico de ensino, nos
deparamos com questdes alarmantes sobre o fatoed® escola ndo evoluiu. Para que serve

decorar regras se ndo debatemos sobre as questitantes sobre o futuro do ensino?”

24 Os trechos transcritos nesta dissertacdo mantém com fidelidade a escrita dos sujeitos envolvidos, inclusive as
formas estruturais.
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3.4.1.2 — Coeréncia (unidade tematica):

A coeréncia textual foi analisada a partir de esgecomo a continuidade, a
progressao, a articulagao, a relacgéo titulo-tdeém como a consisténcia argumentativa e sua
relacdo com os aspectos formais. Dessa forma, espasto no capitulo anterior, na analise
da coeréncia textual, estédo envolvidos aspectasaigr conceituais e a relagao existente entre
esses mecanismos no jogo de significados queaeetste entre os interlocutores envolvidos
na interacdo. Partimos do pressuposto de que dsigrdos informantes compartilham dos
mesmos valores e conhecimentos construidos peitisele de seus textos, o que nos
possibilitou avaliar se os argumentos e posi¢coessaptadas eram coerentes ou ndo, pois “a
rigor, a coeréncia nao é propriedade exclusivaedtnt mas se constréi na interacdo com o
leitor. A significagdo ndo é inerente ao texto, etefe do contexto comunicativo, dos
conhecimentos prévios partilhados entre locutarterlocutor e do trabalho cooperativo dos

dois na producéo do sentido” (EVANGELIS®AaL, 1998, p. 79).

Pela analise dos textos, observamos que 18 (dezpiduandos, ou seja,
28,1% do total, apresentaram incoeréncias texgraisuas produgdes. Partimos da premissa
de que em um texto dissertativo-argumentativo é@msdprecisam se completar, ou seja, um
argumento geral se apdia em um mais particular ee-wersa. Assim, a titulo de
exemplificagdo, destacamos 06 (seis) casos em @oehé pistas textuais, ou motivos, ou

razbes evidentes que justifiquem o desvio verificad

Um dos graduandos informantes, ao introduzir sgtof destacando que a
formacgédo em Letras ao qual foi exposto contraricas ®xpectativas quanto ao que esperava

do curso, apresenta a seguinte justificativa:
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> “Percebemos que o curso nédo trata o assunto &iRgrtuguesa como deveria tratar. O que
observo aqui em nossa faculdade séo individuos)\doesabem se expressar oralmente e tao
pouco através de textos. Acredito que a LinguauBoesa ndo pode ser objeto de reflexdo
tendo a gramatica-tradicional como foco de conhentmy mas a liberdade que temos para
nao estudar gramatica ou estudar muito pouco elagiri com um diploma nos faz fracos e

ineficazes. Contudo acredito que a Lingua Portugdese ser pesquisada e entendida além

dos limites gramaticais.”

A incoeréncia esta no conflito de idéias apresEsaou seja, o graduando
informante primeiramente afirma que a gramaticaitfanal ndo deve ser o objeto de
reflexdo ao se estudar Lingua Portuguesa e, enidsegionfirma que o ndo estudo ou o
estudo limitado da gramatica tradicional no cursoLdtras tem promovido o fracasso e a

ineficiéncia profissional do graduando em Letras.

Um outro graduando, no paragrafo de conclusaeudéexto, ao afirmar que
as escolas exigem o conhecimento sobre a grantédiiaional, fazendo uso de “regrinhas”
incompativeis com a realidade oral, confessa cuégor do ensino voltado para a leitura e a
producdo de textos, porém afirma em seguida querraatdo do professor feita em oito
periodos, tendo apenas dois dedicados ao estudwiiral, ndo seria suficiente para que o
futuro profissional se sentisse confortavel e praga para enfrentar uma sala de aula. Eis o

trecho:

> “(...) ainda vemos por ai escolas que exigemoadasgramatica tradicional e ainda fazem os
alunos ‘decorarem’ regrinhas muitas vezes incomeigticom a nossa realidade oral. Eu,

como aluna do 8° periodo, sou a favor de um emsaie voltado para a leitura e producéo de

Please purchase 'e-PDF Converter and Creator* on hitp://www.e-pdfconverter.com to remove this message|



http://www.e-pdfconverter.com
http://www.e-pdfconverter.com/
http://www.e-pdfconverter.com/

183

texto, mas ndo posso deixar de mencionar que perafumuros professores, somente dois
periodos de gramatica da lingua portuguesa nadfade) ndo € suficiente para nos sentirmos

totalmente preparados a enfrentar uma sala d€ aula.

Nesse trecho, a incoeréncia reside na visdo quérsesobre ensino,
gramética e pratica docente. A impressao que sé tgne, segundo o autor, oralidade, leitura
e escrita ndo possuem relacao latente com a gantiilingua e que essa gramatica é regida
apenas pelas regras e nomenclaturas da gramatitieidnal. Isso se confirma na concluséo
dada, em que o graduando confessa, contrariand&fa sobre o ensino de lingua exposta
anteriormente, que o estudo limitado dos aspectamaicais da lingua no processo de

formacao universitaria, promove inseguranca e eégspo quanto ao fazer docente.

Outro graduando, logo no paragrafo de introdugisell texto, afirma que
antes de ter entrado na universidade, entendiangudi como um codigo e que, por

conseguinte, queria decifrar esse codigo. Eisahtre

> “Quando entrei para a universidade a linguapaea mim, um codigo. Eu queria decifrar
esse codigo. Com o tempo estudando textos trapelos professores, discutindo Vigotsky,
Bakhtin, Benveniste, entre outros, percebi quagul é um instrumento de e para interacdes
sociais e que o texto € muito mais que um amontdadsignos em um pedaco de papel ou

mesmo pronunciado por uma boca que fala.”

Reelaborando os dizeres do graduando, podemosr igfiee h&, por um
lado, a lingua vista como um sistema centrado rigod(que € explicito), ou seja, um

sistema linglistico organizado por signos espeasficompreendidos pelos membros de uma
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mesma comunidade. Por outro lado, apoiados nastagi@es de Bakhtin (1995), a visado

centrada no cddigo deixa de ter um carater amglbstrato, passando a ser compreendido
como um fendbmeno social de interagcdo verbal queala através da enunciacdo e através
dos enunciadores. Observamos entdo, que a incaerémerecho passa pelo viés conceitual
sobre lingua e sobre cdédigo linglistico apresenfalo graduando. Parece claro que um
idioma é constituido por um cadigo lingtistico,n@do por sistema de sinais, signos ou
simbolos que permitem a comunicacdo entre os ohadg. Assim, o proprio ato de

comunicacao se constitui no “decifrar o cédigo”sme porque a interacdo verbal precede a

entrada na universidade e o estudo sisteméticiogiad e da gramética.

Em um outro texto, o graduando “obriga” seu ledoconstruir sentido a
partir da recuperacao de informacdes que ndo featadas de forma clara e explicita no

texto. Eis o trecho:

> “Através de experiéncia de estagio em escolacp#at, municipal e estadual € perceptivel a

divisdo existente entre as disciplinas. Cada unmdralelo seu limite formatado por leis

ultrapassadas. Uma consideravel solucdo é a iastmr dessa interdisciplinaridade

comentadamas timidamente aplicada.”

Nessa passagem, a incoeréncia diz respeito ao westacado no trecho e
entendido como elemento anaforico: “dessa intaplisaridade comentada”. Como pode ser
observado, fazendo algumas inferéncias no treclimaacconcluimos que a partir da
experiéncia do graduando no periodo de estagiozdiostatado haver a auséncia dialogica
entre as disciplinas escolares, situacdo que parad deveria acontecer. No entanto, ao

sugerir uma possivel solugéo, faz uso de um reamafdrico que ndo possui um referente
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anterior explicito, deixando para o leitor a tardfa “interpretar” o que foi dito, ou seja,

entender que o dialogo existente entre as diseplescolares pode ser denominado como
algo de carater interdisciplinar e que a ausénessal dialogo pode se tornar um problema,
haja vista o aspecto dialégico das disciplinas pede segundo o autor, entendido como uma

possivel solugéo para as questdes que envolvesirmen

Outro graduando parece ter cometido um desvio rdeno lexical. Tal

desvio ndo compromete o sentido geral do texto,m&sce nossa atencao. Eis o trecho:

> “Pessoalmente ser professor € uma questao qoéveraspectos étnicosulturais e sociais.
Uma vez que ensinar € uma arte a qual temos gae éev conta valores que cada individuo

carrega consigo.”

Como podemos perceber, a palavra destacada nbotrétnicos foi
empregada erroneamente se considerarmos o seltid gue emerge do trecho em questéo.
Etimologicamente, o termo “étnico” ou “etnia” digspeito a raga ou a um conjunto de racas
ou mistura de ragas. Retomando o trecho, pareceopprovavel que o graduando queira
afirmar que o professor deva considerar, no seer fdacente, aspectos ligados a etnia, ou
seja, que faca distincdo de ragcas no processo di@oeaprendizagem. Uma possivel
explicagdo para essa ocorréncia pode estar naéatograduando ter trocado a palaétéco
por étnicq situagdo que em uma producdo textual de carasserthtivo-argumentativo
merece maior atengcdo para que ndo haja dualidadgrowe interpretacdo por parte dos

interlocutores.
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3.4.1.3 — Relagdo titulo -texto:

Apesar de Evangelistt al. (1998) considerarem a relacao titulo-texto um
elemento recomendavel nas redacdes escolaresmmoriarem como um definidor do tema
e, a0 mesmo tempo, mostrarem a posi¢cao do alunelagéo ao assunto abordado no texto,
ndo pontuamos tal elemento como um critério relevan andlise e avaliagdo das producdes
gue compdem este trabalho. Justificamos essa pgs#jd fato de que o proprio contexto em
que ocorreu a realizacao da atividade, ou seja, pnoducao textual de carater dissertativo-
argumentativo, composta por um trecho que serviinsieumento motivador, propiciou a
abertura de precedentes para a auséncia de um, tiein que iSso comprometesse a
compreensao daquele texto. Constatamos que, dae€gknta e quatro) redacdes, apenas 05
(cinco) possuiam titulo, confirmando que a ausédoianesmo foi legitima e que, para os
graduandos, sua presenca ou auséncia ndo compriangonstrucdo de sentido do texto
produzido. Porém, vale ressaltar que dos 05 (cititdps apresentados nas redacdes, apenas
um néo estava de acordo com o tema abordado e qmmigio defendida pelo graduando

informante.

3.4.1.4 — Continuidade e progressao:

A continuidade permite reconhecer o eixo conddéotexto, ou seja, a idéia
nuclear que se mantém e se organiza no desenssse texto, garantindo a unidade textual.
Assim, a continuidade esta relacionada a repetgdon de garantir a manutencao do eixo
temético. Porém Evangelistal al. (1998) ndo descartam a possibilidade de ocorrer

rompimentos intencionais nessa unidade textuahnds a um efeito discursivo proposital.
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Nesse caminho, complementando a continuidade, grgeséo diz respeito também ao tema
central e, a0 mesmo tempo, ao acréscimo de novasmacdes ligadas a esse tema no
desenvolvimento textual. Entdo, na producéo deextotespera-se que ele avance na medida
em que é tecido. No que concerne a progressao,geNstael al. (1998) pontuam que a
auséncia dessa progressao pode ser também um oregs@slo propositalmente como
elemento que favorece a construgdo de sentido.iadwil as redagbes produzidas pelos
graduandos, observamos que ndo houve nenhuma mmar®m que a continuidade e a
progressao foram contrariadas propositalmente ou Mé& entanto, um texto nos chamou a
atencdo pelo fato de ndo haver um grande desema® da idéia central, dando a
impressao de que ocorreu uma falha no aspectoodaegsao discursiva. Eis o trecho com os

grifos que destacam a retomada da mesma idéiasanewolucdo consideravel do discurso:

> “O processo de criacdo e assimilagcdo do conhetomem qualquer campo, se da por

vontade do alundO papel do professor é tdo somente orientar eritan 0 desejo para que

dentro da prépria perspectiva de interesse do agse obtenha sucesso.”

3.4.1.5 — Redundéancia e articulagéo:

Compondo a tessitura textual, juntamente a cod@ge e a progressao, a
redundancia e a articulacao dizem respeito a retagdo dos elementos linguisticos entre si e
com o todo através das relacdes logico-semantkssm, a redundancia tem a ver com a
ndo-progressdo e a articulagdo com a nao-contieidacom o nexo das idéias implicitas e
explicitas no texto. Nesse ambito, poucas foranocasréncias que apresentaram aspectos

ligados a redundancia e a articulacéo de idéias 6@dsessenta e quatro) redacdes, apenas 13
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(treze), 20,3% do total, apresentaram problemasadestureza. Apresentaremos apenas dois
exemplos, um ilustrando aspectos voltados a redom@ outro ilustrando aspectos voltados

a articulagéo. Eis os trechos:

> “A faculdade de letras tem uma grande preocupagéo a formacédo de seus alur®®
desempenho_desses alunos mercado de trabalho. Em fungdo disso, ela busoa

desenvolvimentalas capacidades criticas desses aluReferindo-se mais especificamente

ao desenvolvimento dos alunda area de licenciatura da faculdade de letrasirso busca

fazer reflexdes sobre o que é ensinado, como éaxsie se de fato € importante ser

trabalhado certas matérias na escola regular asgeadunadra ensinar.”

Observamos que ha uma elevada repeticdo de teromoe mostram as
partes destacadas no trecho. O graduando infornvanteepetindo ndo apenas idéias, mas
também palavras e/ou expressdes. Em todo o te&tn,sendo alternados os termos “dos

alunos” e “desses alunos” somando 06 (seis) ocuagem subsequéncia.

> “Estudar a lingua hoje significa as variacdeguisticas ou seja, os fatores que levam a

essa variagdo, que poderiamos considerar algun® cesponsaveis por essa variacao

Poderiamos chama-los de fatores sociais economigesgrafico.”

Nota-se que o trecho acima apresenta problemeamtdelacdo, ou seja,
auséncia de conectores que elucidem os segmenidsiae Esse trecho se refere ao segundo
paragrafo de uma producao em que ha partes fragdene obscuras. Em tal paragrafo,
parecem faltar palavras ou expressdes que pernaitateitor construir sentido sem ter de

recorrer, tantas vezes, a memoaria discursiva paenpher as lacunas deixadas no desenrolar

Please purchase 'e-PDF Converter and Creator* on hitp://www.e-pdfconverter.com to remove this message|



http://www.e-pdfconverter.com
http://www.e-pdfconverter.com/
http://www.e-pdfconverter.com/

189

das idéias. Inicialmente, parece faltar um termmfgga conexo entre a palavra “significa” e

o termo “as variagdes linglisticas”. Em seguid@opectivo “que” parece nao articular as

idéias da sentenca que ele introduz frente agaele€mergem da sentenca anterior. Talvez,
uma possivel rearticulacdo dessas idéias resultariseguinte construgdo considerada mais
aceitavel: “Estudar a lingua hoje signifiestudar as variagbes linguisticas, ou ses,

fatores sociais, econdbmicos e geograficos gwam a tais variacdes.”

3.4.1.6 — Apresentacdo e adequacgdo grafica:

A apresentacdo e a adequacdo grafica, mesmo sendprincipio,
consideradas como parte da estrutura formal do {ektEVANGELISTAel al. 1998), foram
incluidas no aspecto conceitual, seguindo os poeceie Hoffmann (2002). O uso desse
mecanismo se deve ao fato de que a apresentacdadegaacdo grafica influenciam a
competéncia comunicativa, mesmo porque, tanto @saptacdo quanto a adequacédo grafica

trazem em si a primeira impressao que se tem dexim

Pela analise textual, observamos que a funcdo mioativa ndo foi
prejudicada pela estruturacdo gréfica das produgdesfizeram parte desta pesquisa. No
entanto, alguns textos, 17 (dezessete) producégg’o2do total, apresentaram rasuras e uso
de corretivos. Tal constatacdo nos chamou a atengd® vez que os graduandos poderiam
fazer um rascunho antes de entregar a producdwmatextefinitiva. Assim, mesmo
considerando que houve um periodo de tempo prbedstado, ou seja, duas horas para que

fosse realizada tal tarefa e por se tratar de graths em processo de formacéo, concluimos
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gue, NOS casos em que apareceram rasuras e marcasretivo e/ou correcdo da escrita,

houve falta de adequacéo a situacao de productimtex

3.4.2 — Andlise quanto aos aspectos formais dosttex

A analise dos aspectos formais esta relacionaftanda como os textos
foram estruturados, no que se refere aos recuirsgéidticos utilizados pelos graduandos
informantes. Em relacdo a estruturacédo formaleql@ncia das incorrecbes observadas nos
textos foi reduzida em contrapartida ao nimero a&taes. Considerando os aspectos do
padrdo culto da escrita, a maior parte dos erraogicaglos refere-se a pontuacdo e a

acentuacao.

3.4.2.1 — Adequacéo a tipologia textual:

Com relacdo a tipologia textual, ndo houve nenhwuarréncia em
desacordo com o perfil de texto proposto na atded®essa forma, ao ter sido solicitado uma
producédo “dissertativo-argumentativo”, ou seja, texto em que seu produtor discute sobre
algo, expondo suas idéias e conhecimentos, eraedesgerar que todos os graduandos

informantes discorressem sobre seus pontos de nestsa forma discursiva, como de fato

ocorreu.
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3.4.2.2 — Coeséao:

Como afirmam Evangelistat al. (1998, p. 85-86), a coesdo textual € uma
propriedade do texto que “diz respeito a interg&aentre os elementos linglisticos no plano
textual, abrangendo as relagfes entre as frase$re @& partes ou sequéncias do texto”.
Assim, os elementos da cadeia coesiva apontadas petoras (cf. QUADRO 03, p. 98)
contribuem para a fluéncia, a articulacéo e o hamsibnamento textual. Analisando os textos
gue compdem este trabalho, concluimos que, em, geram bem estruturados coesivamente.
A maioria apresenta adequacao dos tempos e modbaisiedos elementos anaféricos e
cataféricos, de vocabulos sin6nimos e antonimoso(@acbes semanticas) para evitar
redundancia ao retomar uma palavra ou termo ja iowato anteriormente. Porém, 18
(dezoito) textos, 28,1% do total, apresentaram unmais problemas de coeséao textual. A

seguir, apresentamos cinco exemplogsse sentido:

> “A lingua portuguesa atualmente tem contribuidisifvamente para que os alunos

adquiremaquisicao e pleno desenvolvimento de habilidaddsitura e da escrita.”

> “E comum encontrarmos algum brasileiro que afique ndo sabe portugués. Talvez, isso
se deva ao fato de que, a instrucao referentegadiportuguesa que esse individuo recebeu,

tinha sidocalcada em regras gramaticais, mais do que ufisapas.”

Nos trechos acima, observamos que ha problemagagaacorrelacdo de

termos e modos verbais. No primeiro trecho, o véadaguirir’, conjugado na terceira pessoa

% A fim de facilitar a leitura, grifamos os aspectos linglisticos abordados nas andlises feitas. Os trechos
transcritos aqui também mantém com fidelidade a escrita dos sujeitos envolvidos, inclusive as formas estruturais.
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do plural do presente do modo indicativo, devidgaiprio contexto discursivo em que esta
inserido, deveria ter sido conjugado na terceiraspg do plural do presente do modo
subjuntivo, ficando “adquiram”. J& no segundo teechlocucédo verbal “tinha sido”, que esta
no pretérito mais-que-perfeito compdétdo modo indicativo, devido ao contexto discursivo,
deveria estar no pretérito perfeito do modo subjanfficando “tenha sido”. Vale ressaltar

que, embora as incorrecdes referentes ao uso dgsotee modos verbais tenham sido
reduzidas, o emprego discursivo dos verbos € deereat importancia para situar as

informacg0des textuais e as intencdes do autor, eisiprego errébneo de um tempo ou modo
verbal pode comprometer, sensivelmente, a interafjfoursiva e, por conseguinte, a

producéo de sentido.

> “0 ensino da lingua portuguesa deve ser voltada p preparacao dos alunos no sentido de

torna-los_aptos a ler, escrever e falar com segararseguindo os padrdes da norma culta.

Além de desenvolver esta habilidadeprofessor deve também, expor para esses alagos,

outras formas, orais e escritas em eu a lingupresenta.”

Observamos nesse trecho que ha dois problemased@aentre termos de
um mesmo seguimento. Primeiramenésta habilidadefaz referéncia aos termdsr,
escrevere falar, assim deveria se apresentar no plural, ou esfas habilidadesPor outro
lado, como as habilidades de ler, escrever e fialam mencionadas pelo autor num primeiro
momento e, imediatamente, retomadas pelo terma “Rabilidade”, segundo as regras
gramaticais referentes a escrita em lingua padrdpronome demonstrativo deveria ser
grafado comS e ndo comT , neste cas@ssas habilidadesnesmo porque o prononesse

(e variacoes) faz referéncia a algo que foi faladi@riormente e de forma imediata. Como a

% Segundo Terra (2002), atualmente, para indicar um fato passado que ja foi concluido, muitas vezes, em
contrapartida a um outro fato também passado, tem-se usado formas como: tinha cantado, tinhamos partido,
tinham posto, que sdo denominadas como “pretérito mais-que-perfeito composto” do modo indicativo.
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situacao de producéo textual era de carater foespEgravamos que o emprego dos pronomes
demonstrativos seguisse o0s preceitos normativdéngaa. Porém, ha de se considerar que,

apesar de existirem regras de uso para tais praoroe textos que compdem esta pesquisa
ndo se constata muita rigidez no seu emprego, depeta uma tendéncia de “flexibilizacao”

no uso do pronome demonstrativo na escrita dosigretbs.

> “Alguns aspectos problematicos do ensino sadcasittanto para o desenvolvimento do
aluno, quanto para o do professor. Dentre elesesarevo: i) o despreparo do professor,
como ja dito no primeiro paragrafo ; ii) a relagdms alunos com seu objeto de ensino e
aprendizagem, ou seja do desinteresse do aprandiga&star seu tempo’ para aprender sobre
a norma; iii) o repertorio do professor em inceatigste aluno a se interessar pela lingua; iv)
(...) Enfim, todas estas questf@sra mim, sdo o que deverdo ser levadas em panéa
iniciarmos um bom didlogo sobre aquilo que Bagnanth de ‘pleno desenvolvimento de
habilidade e aquisicao de leitura e escrita.” QiBTei que estas questd®®o serdo resolvidas
nestas poucas linhas, ma&&o o inicio do que imagino ser, por meio de r&goclaras e

objetivas, uma boa formagdo Académica.”

Nesse trecho, ha trés problemas de ordem codd&m. do uso incorreto do
pronome demonstrativo no ternestas questdesomo ocorrido e comentado no trecho
anterior, observamos que ndo houve uma retomadar@aaexplicita para o Gltimo termo
estas questdeso se fazer mencdo aaspectos problematicos do ensimmumerados pelo
graduando informante em seu texto. Segundo Marc(&@01, p. 219), um termo anaforico é
usado para designar palavras e expressdes quextoo $e reportam a outras expressoes,
enunciados, contelidos ou contextos textuais, retdoras ou ndo, contribuindo assim para a

continuidade tépica e referencial. Desse modo, edontarmos o discurso do graduando,
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encontramos duas incorre¢fes. A primeira, diz igspepropria redundancia do termo estas
guestdescitado duas vezes consecutivas, e a segunda éazeseuma clara referenciacao
anaférica, o que provoca a necessidade de se mmedermastas questéastoma aspectos
problematicosou se o graduando considera tudo aquilo que foi(tiestas poucas linhas”)
como o referente pamstas questde®or ultimo, ha um uso indevido do advérhiaisque
nao faz referéncia a nada que foi dito anteriorsjenem posteriormente. Parece que a
intencdo discursiva seria introduzir o ultimo segemto com a conjungdo adversatineas e

ndo com um advérbio, como ocorrido.

> “Entramos na faculdade desconhecendo as inunwaasificacdes da GT, que foram

decoradas no ensino fundamental; ndo precisama@s gelra nadanem mesmo para o

vestibular da UFMG e_entanos esquecemos delas. Entéda faculdade vem o desafio,
reaprendermos as inumeras regras para depois @&dpass uma turma de alunos

desinteressados a quem elas néo servirdo parg.ngda

Neste trecho, ha uma incorrecdo no uso de comsctsobretudo ao se
considerar 0 seguimento: “ndo precisamos delasn@da’ e sua relacdo com o seguimento
antecedente e subseqiente. Também ha um problensorao advérbio de tempo “entdo”
como operador discursivo. Ao repetir esse termdiltimo seguimento, o graduando parece
comprometer a consisténcia argumentativa, dandpeessao que ha dificuldades em manter
a unidade textual. Em outras palavras, o carateobtbgico que se imprime ao termo “entdo”
provoca certa ruptura na construcdo da coerénciaieeh discursivo, que somente se desfaz

dentro de um contexto mais amplo em que tal teohodado.
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3.4.2.3 — Morfossintaxe:

Segundo afirmam Evangelis&t al. (1998, p. 83, grifos da autora), sao
considerados na andlise da dimensao gramaticattossos linglisticos do texto, sua funcao
e relevancia, sua inter-relacéo e possibilidadeset¢idos. Essa dimensdo esta presente no
nivel da frase (naintax§ e também no nivel textual (tcaesay’. Assim, a morfossintaxe é
entendida como a inter-relacdo entre os elemeintggisticos nos limites frasais, que estao
mais voltados para a tradicdo gramatical. Dessadpas incorrecdes verificadas estdo mais
relacionadas a estruturacdo das frases e a reg®8ci@ito) producdes textuais, 12,5% do
total, apresentaram um ou outro problema quantosteuteracdo dos periodos, como

demonstrado nos trechos abaixo:

> “Mas acho também muito importante o ensino da grama®oeé ela também que muitas
vezes pode despertar essa reflexdo da lingua.aSefel ensina a escrever e a argumentar,

pelo menos temos um parametro a seguir para o demni’f

> “Podem ser criadas atividades que levem o aluapreender o que se faz necesséario sem

esta cobranca, para ele um sofriménto

> “Quando cheguei aqui no 3° periodo, encontreitandgificuldade _noinglés, e em

consideragdo ao meus futuros alunos, decidi optaeste ndPortugués.”

> “Este pensar a lingua é também essencial atéatemb preconceito linguistico que toca

em preocupacdes sociais mais profundague aumenta a responsabilidade do educador.”
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Analisando o primeiro trecho, observamos que mrairticia seu texto
expondo sobre a importancia da leitura, destacgndm estudo da gramética é, muitas vezes,
enfadonho e desinteressante para 0 aluno em pooakssescolarizacdo. No segundo
pardgrafo, destaca a importancia do professor cdmotivador” no processo de
aprendizagem. Posteriormente, inicia o Ultimo pafdgcom uma frase de valor adversativo,
introduzida pela conjuncdmas Entretanto, ndo conseguimos localizar a qualefrid
conjuncéo faz referéncia ou mesmo oposicédo demtrpediodo e do todo discursivo. Vale
ressaltar que ainda nesse primeiro trecho, a pgmopor introduz uma frase que nédo faz
referéncia nem a uma palavra ou termo antecedewms a uma palavra ou termo
consequente, ou seja, parece ser uma frase tandgsbocada do todo discursivo. No segundo
trecho, o termo destacado parece estar mal estdgilosu incompleto. Por ter uma fungéo
adjetiva, ou seja, por imprimir uma caracteristic@alavracobranca faltou um pronome
relativo que e um verbo de ligagdo que facilitassem a compéeenso sentido da oragao.
Assim, uma possivel solucao para o problema s&a@lem ser criadas atividades que levem
o aluno a apreender o que se faz necessario sercodsaincaue épara ele um sofrimento.”.
Ja no terceiro trecho, ha um problema explicitogtee de regéncia envolvendo a preposicéo
em Segundo as orientagdes gramaticais, a relac@esttecdo ou limitacdo que a preposicao
em estabelece entre os termd#iculdade e inglés desobriga o produtor do texto a fazer a
juncéo da preposi¢c&ma um artigo definido. Na segunda incorrecdo, bwesptar, por ser
transitivo indireto, deve ser ligado ao seu completm pela preposi¢cdgor, ou seja, quem
opta, optapor alguma coisa, neste caso, “decidi optar sompale portugués”. No ultimo
trecho, a oracdo destacada ndo faz ligacdo nemacaracdo anterior, nem com a posterior.
Parece faltar uma conjuncdo ou um termo que “athaseddéias expressas pelo autor no
periodo. Uma possivel correcdo seria o deslocandmtivtase destacada e a introducao de

uma preposicao e de um artigo junto ao vedmmnbatey ficando a frase da seguinte forma:
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“Este pensar a lingua é também essencial, o querdar responsabilidade do educeaatwor

combatero preconceito linglistico, que toca em preocupagéeigis mais profundas.”.

Ressaltamos que as incorre¢fes na estruturagperidelos verificadas nas
producgdes textuais, apesar de terem sido relativ@npgequenas, poderiam ter sido evitadas
por meio do monitoramento textual, realizado peldprios graduandos informantes através
do processo de rascunho, revisdo e reescrita,gf&ondo ocorreu, haja vista que das 64
(sessenta e quatro) redagdes entregues, apenaéd)Iontinham, em anexo, 0S respectivos
rascunhos que deram origem ao texto final. Condsient@o, que os problemas verificados,
em sua maior parte, ocorreram devido a falta ds@ewdo texto escrito e ndo por falta de

conhecimento linguistico pertinente & escrita, etololo a escrita em lingua padréo.

3.4.2.4 — Emprego das classes gramaticais (adequag@cabular):

Neste topico, verificamos a adequacdo vocabulagea, se uma classe de
palavra foi empregada adequadamente ou se houuen aguivoco na utilizacdo de um
vocabulo ou expressdo, como verbos, advérbiosuepdgs, adjetivos, substantivos, etc.
Nesse sentido, observamos que 12 (doze) textod%l8p total, apresentaram um ou outro
problema quanto a adequacdo vocabular. Dentre sms,capresentamos trés (trés) trechos a

seqguir:

> “Mas acho muito importante o ensino da gramatica. eta também que muitas vezes

pode despertar essa reflexdo da lingua.”
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> “Como graduando em letras, a priori, acho impagalizer que ndo me veio & mente a idéia

de ser um lecionadaa lingua portuguesa, mas o simples fato de sefaordessa lingua.”

> “No ingresso a faculdade, logo no inicio do cutsmum choque de expectativas.”

No primeiro trecho, o autor faz um uso inadequtddo da conjuncao
mas quanto da preposi¢capor. Assim, uma possivel correcado que estabelecessdspara
o periodo seria a retirada da conjuncdo adversaiase a troca da preposicgmr pela
conjuncao explicativgporque Dessa forma, a partir da correcao teriamos: “Aohoto
importante o ensino da gramatica, porque é eladéemtue, muitas vezes, pode despertar essa
reflexdo da lingua.” No segundo trecho, o autorudsa de dois possiveis neologismos, ou
seja, duas palavras que néo existem oficialmenteioma, sendo preciso atribuir sentido a
partir da articulacdo entre tais palavras com teyentes léxico-semanticos que compdem a
lingua, neste casoJlecionador a professoou docente e estudador a estudante ou
aprendiz. No terceiro trecho, ha uma incorrecanswdo verboter com o sentido dénaver
Parece ser essa escolha uma ocorréncia muito corawralidade. Porém, segundo as regras
pertinentes a escrita em lingua padrédo, adotaeferpncialmente o verbbaver pelo seu
carater de neutralidade e impessoalidade. Assinsiderando o todo discursivo, a correcao
da frase seria: “No ingresso a faculdade, logo migid do curso,ha um choque de

expectativas.”

3.4.2.5 — Concordancia:

A clareza e a coeréncia de um texto estdo intimgariigadas a adequacao e

a inter-relacdo dos elementos textuais entre sireatodo discursivo. Assim, a concordancia
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diz respeito a harmonia que se estabelece endrel@anentos nas frases. Os verbos alteram a
sua desinéncia para combinar com 0 a pessoa e ero® seu sujeito, enquanto 0s nomes
(artigos, adjetivos, numerais e pronomes) se ate@um nimero e género ao substantivo ou
pronome substantivo a que se referem. Analisangocakicoes textuais, constatamos que 24
(vinte e quatro) delas, 37,5% do total, apresemtaran ou outro problema de concordancia
entre os termos frasais. A titulo de exemplificac8estacamos 03 (trés) trechos que
apresentam problemas de concordancia nominal ér@9 Que apresentam problemas de

concordancia verbal. Eis os trechos e, postericienes comentarios:

> “Diante disso, o Ensino de Lingua Portuguesaaeiencontro dos discentes de forma
prazerosa, levando-os ao raciocinio, fazendo-os cqoe a partir de seus

conhecimento prévjo desenvolva habilidade de leitura e interpretagéo.”

> “O ensino da Lingua Portuguesa € algo muito itmbe, mas ao mesmo tempo, é bastante

polémico. Isso porque € bastante discutidquestdo de se impor uma forma dita culta da

lingua.”

> “Entendo que_os alunadeve aprender as condi¢cdes e usos da lingua, devam

consideragédo as situagdes de uso.”

> “(...) em relacdo as disciplinas de alguma forglacionadas a lingua portuguesa, um bom

exemplo disso é o fato de boa parte dos alunandimo médioainda _teremdificuldades

com a interpretagéo de textos.”
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> “As habilidades de escrita e leitura, por mais ginda ndo seja suficiente ja figurantre

maiores preocupac¢des no ensino da lingua atualrhente

> “Os professores tém a capacidade de instigarsped@r nos alunos a reflexdo sobre a

lingua, sobretudo a brasileira que ofere¢antas possibilidades de criagéo.”

No primeiro trecho, o primeiro termo destacadoedi@vestar no plural,
concordando com o pronome possessivo, devendo famars conhecimentos prévidsnda
nesse trecho, o verbdesenvolvapor ter como sujeito o ternips discentesleveria estar
conjugado no plural. Percebemos que a incorrecémasefesta devido a distancia entre o
verbo desenvolvere seu sujeito/referente. No segundo trecho, otawnidso da expresséo
destacada vem acompanhado por um artigo definidniieo singular, o que condiciona essa
expressao a se subordinar a tal artigo, devendo: fié bastantaliscutidaa questdo de se
impor uma forma dita culta da lingua.”. No tercefrecho, o nicleo do sujeito deveria
concordar com o adjunto adnominal que o acompdardja,vista, ser esse adjunto um artigo
definido no plural. Ainda nesse trecho, constatamos o verbo deveria estar no plural
concordando com o sujeito que esta no plural, fioariEntendo queos alunos devem
aprender”. No quarto trecho, parece haver umafiaecao considerada “classica” por muitos
professores e revisores de textos, em que ha witcsdprmado por uma expressao partitiva.
Assim, como o nucleo desse sujeito € composto paieamo no singular, ou sejaga parte
o verbo deveria concordar com ele também no singdévendo ficar: “o fato dboa parte
dos alunos do ensino médio aintkr dificuldades”. Ja no quarto e quinto trechos trates,
constatamos que ha um claro problema de concoal@ntie o verbo e o0 seu sujeito. Assim,
os verbossejae figura deveriam concordar coas habilidades de leitura e escriticando

no plural, por outro lado, o verbaferecemdeveria concordar com 0 sujeito de carater
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discursivoa lingua brasileiraficando no singular. A partir do exposto, mesraedmdo um
namero relativamente baixo de incorrecdes frentex@mero de acertos, ao considerar o
contexto de producdo das redacdes, bem como ososugmvolvidos, concluimos que se
tivesse ocorrido um maior monitoramente da esagajesvios poderiam ter sido menores ou
mesmo nulos, haja vista, ser a concordancia unctespee emerge da correlagédo direta dos

termos nominais e verbais explicitos no texto.

3.4.2.6 — Regéncia:

A sintaxe de regéncia diz respeito as relacOesteaxes entre os termos
regentes (nomes e verbos) e seus termos regidosofiejue os complementam). A partir
desses atributos, temos a regéncia nominal, gestabelece com substantivos, adjetivos e
advérbios e a regéncia verbal que se estabelecesmarbos. Nessa perspectiva, os erros de
regéncia em um texto escrito formal emergem da f#dt dominio dos preceitos referentes a
lingua padrdo. Analisando as producdes dos gradsamdnstatamos que 08 (oito) textos,
12,5% do total, apresentaram um ou mais problemasgéncia. A seguir, transcrevemos 04
(quatro) exemplos de incorrecdes referentes a cegérominal e verbal. Posteriormente,

apresentamos alguns comentarios:

> “O ideal seria a utilizacdo de materiais aut@sticomo reportagens, quadrinhos, etc para
expor aos alunos tal norma culta padrédo e fazerqoeneles préprios tenham a curiosidade

em ‘investigar’ o idioma e deduzir regras geditais.”
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by

> “Nés, graduando em Letras temos o direito & irérogas e falhas, mas estamos nos

formando para ensinar a Lingua Portuguesa e tupe dmplica haaprendizagem da mesma,

OU ao menos o que nos cabe, dependendo do graesc®n 0S quais iremos trabalhar.”

> “...em consideracao ao meus futuros alunos, depthr somente_nadPortugués.”

> “Finalmente, observamos hoje que muitos alunbegam noensino médio sem dominar

as regras e a dindmica do funcionamento da suagtémua...”

No primeiro trecho transcrito, observamos que ossntivo abstrato
curiosidadedeveria estar regido pela preposigd® em face desse termo ser derivado de
curiosoque, segundo as normas da lingua padréo, é rpglde preposicdesle e por. No
segundo trecho transcrito, o velibaplicar, por ter o sentido denvolverexige complemento
sem preposicdo. Ja no terceiro trecho transcrit@ribooptar que foi destacado, é transitivo
indireto, logo requer a preposi¢dpor. Por ultimo, o verbahegardestacado, segundo os

preceitos da gramatica normativa, deveria estardoegela preposicd@ e ndo pela

preposicdoem como ocorrido. E interessante destacar que, mésndp sido reduzido o
namero de incorrecdes e por se tratar de graduaadosprocesso de formagdo com
habilitacdo em Letras, era esperado um numero nunerros, haja vista, ser a regéncia um
aspecto formal presente na vida académica dosmaftes e de todos que frequentam a
escola desde as séries iniciais. Tal fato confiantapdtese de que o ensino voltado para a
analise gramatical em detrimento ao da normatizag@m contribui para que ocorra um
eficiente aprendizado e dominio da lingua padrameSmo sendo a regéncia um aspecto
formal que nem sempre compromete a fungdo comivacaesta deve ser dominada,

principalmente, nos casos em que ha uma exigéptmaupo da escrita formal.
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3.4.2.7 — Emprego da crase:

Ocorre a crase sempre que ha um termo que epijaEsicdoa e outro
termo que aceite o artiga. A presenca ou ndo da crase tem relacdo diretaacoegéncia
verbal e nominal. Uma regéncia indevida, segundpaaisdes gramaticais, gera incorrecdes
guanto a presenca ou a auséncia do sinal indicdévarase, representado pelo acento grave
na escrita. Analisando os textos dos graduandosstatamos que 18 (dezoito) produgdes,
28,1% do total, apresentaram um ou mais problemasrprego do sinal indicativo da crase.

A titulo de exemplificacdo, destacamos 03 (tr&gos contendo tais ocorréncias:

> “Mesmo percebendo esse real esforco em alteranlas de graméatica por aulas de lingua
vejo ainda que ha coisas que necessitam de mudanga preparo real dos professores

quanto _arealidade das escolas seja ela publicas ou.fdo,.

> “Desta forma, ‘falar certo’, ‘falar direito’ e @to incoerente ‘falar bonito’, tornam-se a
senha para garantir, um bom emprego, uma boa posigal e, em ultima analise, ter mais

acesso_asestruturas de poder.”

> “O fato de ter que entender e decorar tanto ¢esbuno _a ndo gostar de Portugués desde

as primeiras séries.”

No primeiro e segundo trechos, observamos que héséncia do sinal
grafico indicador da crase. J4 no terceiro trealoautor marca os termos destacados

erroneamente com o acento grave. Notamos que, i@ pete dos casos observados, se
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tivesse ocorrido um maior monitoramento da es@&itama revisdo textual, a presenca de

incorregOes seria reduzida ou mesmo nula.

3.4.2.8 — Colocacgao pronominal:

Segundo os preceitos da gramatica normativa, acagéio pronominal diz
respeito ao uso dos pronomes obliquos atonos @sete) vos, o, a, 0s, as, lhe, lhes, se) e sua
posicdo nas frases ao se relacionarem com os vedessa forma, dependendo dos termos
que compdem uma oracao (advérbios, pronomes, ett¢ropos verbais (verbo auxiliar +
infinitivo ou gerundio, futuro, etc), o pronome fhlo atono pode se apresentar antes do
verbo — proclise; no meio do verbo — mesdcliseapds o verbo — énclise. Vale ressaltar que
alguns gramaticos (CUNHA, 2001; SACCONI, 2005 e TRAR 2006) destacam
especificidades quanto ao uso dos pronomes obl@po®s principalmente no que se refere
a oralidade frente a escrita. Por outro lado, essesnos gramaticos defendem que héa regras
imutaveis quanto a colocacao pronominal que dewwmlsservadas e seguidas, sobretudo no
que concerne a escrita em lingua padrdo. Nesspegéixs®, constatamos que 09 (nove)
produgdes, 14% do total, apresentaram problemag@aasintaxe de coloca¢do pronominal.
A seguir, transcrevemos 03 (trés) trechos com énoras nesse sentido e posteriormente 0s

comentarios:

> “Apesar disso, é importante perceber que famesgessario o ensino das regras que regem

nosso idioma.”
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> “No entanto, tal concepcdo n&o caracterizaceeno a mais interessante para a

aprendizagem, deve-se estimular o desenvolvimentetchmento do individuo.”

> “Muitas vezes perde-se tempo com o estudo da Gramatica Normativa peis enuito
tedrico. O fato de ter que entender e decorar tevi®m o aluno a ndo gostar de Portugués

desde as primeiras séries.”

Atentando para as regras de colocagdo pronomiigidas na escrita em
lingua padré@o, observamos que, no primeiro tre@dmstrito, o autor deveria ter feito uso da
proclise devido ao fato de que o pronome relatiyge atrai o pronome obliquo atono para
antes do verbo. Assim, 0 uso correto seria: “é mapde perceber quee faz necessario...”.
No segundo trecho, também é recomendado o usoodéspr pois 0 advérbio de negacao
ndo atrai o pronome obliquo atono para si. Dessadporuso correto seria: “tal concepgéo
nao se caracteriza como a mais interessant®at Gltimo, assim como no segundo trecho
transcrito, a locugéo adverbiahuitas vezeatrai o pronome para si, devendo configurar uma
situacao de proclise na colocacéo do pronome abltpno na frase. Com isso, 0 Uso correto
seria: “Muitas vezese perde tempo com o estudo da Gramética NormativRorém, neste
caso ha controvérsias entre varios gramaticosS@ECONI, 2005). E interessante destacar
que, na maior parte das producdes, houve a prefarela proclise nas oracdes absolutas,

nas principais e nas coordenadas, quando ndodagor palavras ou termos atrativos.

3.4.2.9 — Paragrafacao:

A correta reunido ou divisdo das idéias apresastath um texto escrito se

da pela paragrafacdo. Esse recurso possibilita anallganizacdo discursiva dos blocos
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semanticos entre si e com o todo textual. Uma baegpafacdo confere clareza e
objetividade, além de garantir a continuidade eognesséo de um texto. Assim, quando uma
idéia aparece em um bloco de significacdo sepapadadois paragrafos ou, ao contrério,
guando idéias diferentes aparecem em um mesmorpBratem-se a impressao que o texto
esta embaralhado, confuso e desarmoénico, exigiodeitdr um esforgo maior para aglutinar
as idéias de forma organizada e coerente. A phsiproposi¢cdes acima, observamos que 16
(dezesseis) produgbes, 25% do total, apresentamainiemas de paragrafacdo. Contudo, nédo
apresentaremos a transcricdo de nenhum trechoncantais incorrecdes devido a questdes
estruturais do presente trabalho. Contudo, enaorgeadisponiveis nos anexos alguns textos

que apresentam desvios referentes a organizacgmadayafos.

3.4.2.10 — Pontuacgéo:

Assim como a paragrafacdo, a pontuacdo contrilua mue o texto
apresente os seguimentos de idéia (unidades seagntie forma harmoniosa e coerente.
Segundo Evangelistet al (1998, p. 87) “esses dois recursos correspondemargira como
convencionalmente se representam na escrita officagilos expressos pela prosédia na
lingua falada e tém grande importancia como auaileitura”. Dessa forma, no texto escrito,
0s sinais de pontuacado tém a fungdo de sinalizesgga(virgula, ponto-e-virgula, ponto final,
etc), a melodia da frase (ponto de exclamacdo,opdatinterrogacao, etc) e a organizacao
sintatica dos termos da oracéo (locu¢bes adverbi@sdes coordenadas e subordinadas, etc).
Analisando os textos dos graduandos, constatam®gi@uquarenta) producgdes, 62,5% do
total, apresentaram problemas dessa naturezaicdenids que a maior parte das incorrecdes

se refere & auséncia ou ma utilizacdo da virguteipalmente nas locu¢des adverbiais, na
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separacao de oracdes e no emprego de express@esatkr apositivo ou explicativo. A
sequir, transcrevemos 03 (trés) trechos com algwoaséncias referentes a ma utilizacao

dos recursos de pontuagao:

> “Contudo acredito que a Lingua Portuguesa deve seusesia e entendida além dos

limites gramaticais.”

> “No processo de aprendizagehdd uma troca de valores e conhecimentas dguem

ser respeitados tanto pelo professor quantogieho.”

> “Entramos na faculdade desconhecendo as inUnwaasificacdes da GT, que foram
decoradas no ensino fundamentahdo precisamos delas para nada, nem mesmo para o

vestibular da UFMG (...)"

No primeiro trecho, observamos que o periodo éodoizido por uma
conjuncdo coordenativa que estd em posicdo decatdefo frente ao que foi expresso
anteriormente e ao que foi expresso posteriorménéeiséncia da virgula quebra a seqiéncia
natural da frase, sendo necessario entdo, a peedeni@al sinal de pontuacdo, devendo ficar:
“Contudo, acredito que a Lingua Portuguesa...”. No segurecho, o termo destacado é
um adjunto adverbial deslocado que deveria estarden separado por uma virgula, ficando:
“No processo de aprendizagerha uma troca de valores...”. No terceirahog 0 uso do
ponto-e-virgula foi indevido, pois, considerandtodo discursivo, seria mais conveniente o
uso de um ponto final. Cabe pontuar que, embomngupcéo tenha sido um aspecto formal
gue apresentou um maior nivel percentual de ia¢cdes, a compreensao global dos textos

nao foi comprometida.
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3.4.2.11 - Ortografia:

Como o proprio nome dizortho e graphos provéem do grego e significam,
respectivamente, “correto” e “escrita”. Assim, alvaenos aqui a escrita correta das palavras.
Devido a situacédo de producédo dos textos que camg8ée trabalho, esperdvamos um maior
monitoramento da escrita, que deveria estar isel#aincorrecdoes ou aspectos que
contrariassem 0s preceitos da gramatica normatidase convencdes da lingua. Porém,
constatamos que 20 (vinte) producdes, 31,2% d& tgpeesentaram um ou mais problemas
de ordem ortogréfica. Eis algumas palavras tra@ascrcontendo incorrecéesnalizar,
analizados troxe, poderia-mos ascencap infelismente proceso excurgfes Vale ressaltar
que a quantidade de erros ortograficos foi relaimate reduzida ao considerar os elementos
textuais do todo discursivo, ou seja, 0os acertas gtaduandos informantes. Dessa forma,
ratificamos a premissa de que os problemas de to@séncia de letras, cedilhas e acentos
nas palavras poderiam ter sido evitados atravésraerevisdo da escrita. Ainda dentro do
aspecto referente a ortografia, acrescentamoglas sjue, segundo 0s preceitos gramaticais,
devem obedecer as mesmas regras estabelecidasspaymes comuns, ou seja, devem estar
em concordancia com os principios ortograficos goestituem o idioma. Por outro lado,
partimos do pressuposto de que, por se tratar daspecto ligado ao processo de formacao
de palavras, as siglas, quando ndo consagradasiSoss sociais, devem apresentar um
indicativo sobre seu significado para que ndo acordesvios ou falhas na compreenséo do
discurso. Nessa perspectiva, apontamos 04 (quzdsms do total de 12 (doze) ocorréncias
que, apesar de ndo terem sido computadas comoraépdes referentes a ortografia,

mereceram nossa aten(;éo:
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> “Preparar o professor de Lingua Portuguesa nfax&lo decorar a GT, com o fim de
ensina-la posteriormente. A Gramatica Normativaepser consultada por qualquer pessoa

devidamente alfabetizada e letrada.”

> “Tradicionalmente, a funcéo do professor de Ruds se resumia a aplicar em seus a teoria

da gramatica tradicional e as definicdes da NGB.”

> “(...) o0 aluno de letras nado tera condicdes denprer aulas de portugués como querem 0s

linguistas e o0s PCNS e PCNEMS.”

> “Cabe a nds, professores, levar para as salemuldeesta metodologia e despertar nas
escolas este novo conceito e tentar mudar os aessltnegativos apresentados em exames
como o SAEB e ENEM.”

E interessante destacar que os graduandos, aerfaziso de certas siglas
sem determinar seus significados, deixam parateslooutores a tarefa de, na maior parte
dos casos, “deduzir”, a partir do contexto e dchesimento sobre 0 assunto, o que esta sendo
exposto naquele momento. Apenas como exercicicefiiex@o, comentaremos o0 primeiro
trecho em que o autor introduz a sigll sem um referente explicito no texto. Assim, ao
introduzir tal sigla, em seguida, o autor faz uratenréncia explicita ao termo gramatica
normativa. Dessa forma, somente conseguimos comgiei o significado de GT gramatica
tradicional, considerando o todo discursivo e ndo as pistaadiEs pelo autor. O mesmo
acontece nos outros trechos transcritos e na rparte das redacdes em que aparece siglas de
uso mais restrito a linguistica ou ao universo kasc€oncluimos entdo que, quando é feito o

uso de uma sigla menos comum em um texto de cdodfiteal, o autor deve atentar para 0s

Please purchase 'e-PDF Converter and Creator* on hitp://www.e-pdfconverter.com to remove this message|



http://www.e-pdfconverter.com
http://www.e-pdfconverter.com/
http://www.e-pdfconverter.com/

210

aspectos ligados as regras referentes a escuigréfita da sigla e, sobretudo, ao carater de
legitimidade do texto, que se estabelece tambéamdyué feito um uso coerente das siglas e

abreviacoes.

3.4.2.12 — Acentuagéo:

Assim como a pontuagdo, os marcadores de aceatiizaim para o leitor a
prosodia do texto escrito. E, portanto, um aspesfierente as propriedades acusticas da fala
gue ndo podem ser preditas apenas pela transcritiigrafica das palavras. Dessa forma, o
uso indevido de um acento nas palavras pode resultam texto ambiguo ou obscuro.
Analisando as produg¢des dos graduandos, constaigueo38 (trinta e oito) delas, 59,3% do
total, apresentaram um ou mais problemas quantertuecao. A seguir, transcrevemos 03

(trés) trechos com ocorréncias referentes a maag#o ou auséncia de acentos nas palavras:

> “Lembrando sempre que a verdade n&o deve_serrgimiasdurante o processo de

aprendizagem. Ou seja, ninguérdono absoluto da verdade.”

> “Tradicionalmente observamos que as aulas deugugs sdo na realidade aulas de
graméatica que ndo orienta o aluno em entender qupalesse aprendizado nas sim de te-lo

como banal desmotivante e chato”

> “Neste final de curso compreendo que mais doagtedar gramaticau linguistica pude

encontra, ou cobicar uma IDENTIDADE, e é isto qetgndo dispertar nos meus alunos.”
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No primeiro trecho, a palavreonstruida por ser formada por um hiato
tonico com a letrai , necessita ter um acento agudo nessa letradficzomstruida Nesse
mesmo trecho, a palavndnguem por ser uma oxitona terminada eem deve ter um acento
agudo na letrae na ultima silaba, ficandoinguém No segundo trecho, a formacéo verbal
terminada eme tonico seguido ddo exige a presenca de um acento circunflexo nessa le
ficandoté-lo. Ja no terceiro trecho, a palagr@matica por ser proparoxitona, necessita ter
um acento agudo na letra da segunda silaba, ficandoamética Da mesma forma, a
palavra linguistica, por ser também proparoxitona, exige um acentalagwa letrai da
segunda silaba, bem como um trema na letraficandolinglistica Ratificamos mais uma
vez que os problemas quanto a acentuacao grafifeagos aqui, poderiam ter sido evitados
com uma revisdo da escrita ou mesmo com 0 uso ddicionario. Apesar de néo ter sido
permitido o uso de dicionario nesta situacdo delygdo, em situacbes mais comuns da
escrita, € importante que o produtor recorra aommoesguando tiver davidas. Nessa
perspectiva, a consulta ao dicionario deve semiiga na escola desde as primeiras séries

do ensino fundamental.

3.4.3 — Andlise conclusiva das producgdes texisia

Retomando a indagacgéo que introduziu este topieseja,"O graduando
do curso de Letras — ‘O sujeito que se constrotaxo™ e considerando as andlises feitas
das producdes textuais desses graduandos, apraesndaias tabelas que dardo uma viséao
suméaria e, ao mesmo tempo ampla da andlise des @stproducéo textual. Dessa forma, a
primeira apresenta a sintese da analise quan#sdaquacao Conceitua, a segunda, a

sintese da analise quantdAdlequacdo FormakEis os resultados:
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TABELA — 22

Critérios para analise de redacdes — ocorréncmatios considerados:

PRODUCAO TEXTUAL — Adequacdo conceitual

Itens Fatores considerados N°. de ocorréncias Portdagem
1- Adequacao Conceitual
1.1- Adequacdo ao tema proposto 01 1,6%
1.2-  Coeréncia (unidade tematica) 18 28,1%
1.3- Relacao titulo-texto 01 1,6%
1.4-  Continuidade e Progresséo 00 0%
1.5- Redundéancia e Articulacdo 13 20,3%
1.6- Apresentacdo e adequacao grafica 17 26,6%
TABELA — 23

Critérios para analise de redacdes — ocorréncmatios considerados:
PRODUCAO TEXTUAL — Adequac&o formal

Itens Fatores considerados N°. de ocorréncias Porcagem
2-  Adequacéo Formal

2.1- Adequacdo a tipologia textual 00 0%

2.2 - _Coesagrecursos anaforicos, articuladores, 18 28,1%

operadores argumentativos, modalizadores,
correlacdo de tempos e modos verbais,
processos de coesdao lexical — sinonimia
antonimia, hiperonimia, hiponimia,
associacao semantica)

2.3 - Morfossintaxe
2.3.1 - *Estruturacdo de periodos — presenca cle 08 12,5%

oracao principal e subordinadas necessérias
e de termos essenciais e integrantes

2.3.2 - *Emprego das classes gramaticais 12 18, 7%
(adequacéo vocabular)
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2.3.3- *Concordancia

2.3.4- *Regéncia

2.3.5- *Emprego da crase
2.3.6 - *Colocacao pronominal
2.3.7 - *Paragrafacdo

2.3.8- *Pontuagéo

2.3.9- *Ortografia
2.3.10 - * Acentuacao

24

08

18

09

16
40
20
38

37,5%
12,5%
28,1%
14%
25%
62,5%
31,2%
59,3%
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CONCLUSAO

E reconhecido em todo 0 mundo que a fungio darsidades ndo é somente a
formagao de profissionais de nivel superior, masktém a criagcdo de conhecimento,
principalmente porque essa criagdo mantém os psofes atualizados e capazes tanto
de efetuar a transmissdo de conhecimento quantauder verdadeira formacao aos
seus alunos.

Gerhard Malnic, 2007.

Considerando os objetivos propostos e as hipotesastadas no capitulo
de introdugdo desta pesquisa, apresentamos a ssguinclusdes pautadas nas analises dos

dados.

A primeira hipGtese se baseou no que acreditavagrogm ponto relevante
na formacdo de um professor de lingua materna,e@ a influéncia que a instituicdo
formadora exerce na constituicdo do arcabouco dehemimentos adquiridos pelos
graduandos e a implicacéo dessa influéncia narcmast da pratica pedagogica dos mesmos.
Essa hipotese foi comprovada a partir da andliserelspostas dos questionérios destinados
aos professores em contrapartida aos resultadotesi@s gramatical e de producao textual
respondidos pelos graduandos. Assim, ao tracarressypostos que definem o perfil de
formacdo dos professores universitarios, caraetedia a concep¢cdo que 0S mesmos tém
sobre 0s objetos e objetivos de ensino que comgeeeio trabalho com a Lingua Portuguesa
e, ao resgatar esses pressupostos materializadusaiale conhecimento sobre aspectos da
gramatica normativa e da escrita em lingua padra@esantados pelos graduandos,
concluimos que a instituicdo formadora define sehsiente seu carater didatico-

metodologico ndo pelas matrizes curriculares dasosy mas pelo fazer docente de seus
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professores, pois esse fazer docente possui refirgdia com o grau de conhecimento tedrico

e pratico adquirido pelos graduandos em formacéao.

A segunda hipétese, ratificando os pressupost@siaeeira, dizia respeito a
influéncia direta que o professor universitario rege na formagdo do graduando,
principalmente ao colocar em evidéncia sua coneepghre lingua e linguagem, bem como
seu ponto de vista sobre a interface existente anteoria linglistica e a praxis educativa. Ao
fazer uma relacdo contrastiva para definir os peldi professor e do graduando (cf. capitulo
03, sec¢do 3.2.2), tendo como base as informac@rislas nos questionarios, percebemos que
nas questfes que envolveram aspectos sobre o goehér tedrico e sobre a pratica
pedagégica pertinente ao ensino de Lingua Portaguas respostas dos graduandos
coincidiram com aquelas dadas pelos professoresimAsconfirmando essa hipétese,
concluimos que a primeira concepcao que o gradusustenta sobre o que seria ensinar uma
lingua para nativos falantes dessa lingua se baeeiscurso que o professor universitario

legitima durante o processo de formagé&o universitigsse graduando.

A terceira hipoOtese dizia respeito as controvérsianceituais e didatico-
metodoldgicas que envolvem o trabalho com génendsidis no processo de formacgdo em
Letras e, consequentemente, no trabalho em sakulde Para essa hipétese, partimos do
pressuposto de que ndo tem havido, na universieladeescola de ensino basico, um critério
bem definido sobre os processos de escolarizacgididersos géneros textuais, cabendo ao
professor a ardua tarefa de eleger um dado génedegimento de outro, seguindo critérios
nao muito claros, que vao desde uma necessidaslgdatios alunos de serem expostos a
determinadas formas textuais até ao inevitavelraete pelos modismos pedagdégicos.

Confirmando essa hipo6tese, encontramos contradigdss respostas dadas tanto pelos
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professores universitarios quanto pelos graduarkmsm, ao tentarem definir quais géneros
textuais deveriam ser privilegiados para fomenitarasdes de reflexdo sobre a lingua e a
aprendizagem da mesma, a maior parte destacousapsngéneros académicos (resumo,
resenha, projeto de pesquisa, artigo cientificomaral, relatério, monografia, etc),

desconsiderando outras formas textuais presenteslaale qualquer individuo e que séo de

fundamental importancia nas praticas de interaggubiva.

Ja a quarta hipotese dizia respeito ao pouccesdgerque acreditdvamos ter
sido dado a lingua padrdo no periodo de formacagraduando e, conseqlientemente, o
pouco enfoque no ensino-aprendizagem dessa modialdta lingua. Retomando as analises
dos questionarios respondidos pelos graduanddsiptatese se confirma inicialmente, pois, a
maior parte respondeu néo ter dominio da linguadpael ndo se sentir confiante em redigir
um texto nessa modalidade, mesmo estando em poodessonclusdo do curso. Por outro
lado, os professores universitarios, em sua maiafiemam que € importante o estudo da
norma culta e da lingua padrdo no curso de Letrpsnderam adotar como estratégia de
ensino o constante exercicio de interpretacdo eugém de textos em lingua padrao.
Considerando o posicionamento dos professoress@ia @os graduandos sobre a importancia
da lingua padréo no processo de formacao univeasgdpds-universitaria, concluimos que
essa hip6tese ndo se confirmou plenamente. Apesagrdduandos dizerem néo ter dominio
da lingua padréo, o resultado do teste de prodiegdisal realizado pelos mesmos foi, de um
modo geral, satisfatorio se considerarmos a fungdo carater comunicativo que se
estabeleceram e ndo apenas o0s problemas de orderitoal e formal. Isso confirma que o
trabalho permanente de leitura, producéo e interpdie de textos escritos em lingua padrao
promove habilidades relevantes de escrita inereatessa modalidade da lingua. Vale

destacar que a aparente disparidade encontrad@smsstas dos graduandos em relagéo ao

Please purchase 'e-PDF Converter and Creator* on hitp://www.e-pdfconverter.com to remove this message|



http://www.e-pdfconverter.com
http://www.e-pdfconverter.com/
http://www.e-pdfconverter.com/

217

posicionamento dos professores ocorre pelo fatoddeapenas profissionais da educacéo,
mas também muitos individuos confundirem o dom@donorma culta e da lingua padréo
com o dominio da nomenclatura gramatical, postue gomo ja discutida no inicio deste

trabalho, deve ser fortemente combatida e aboidgpdaticas escolares.

A quinta hipétese levantada dizia respeito a fdkaconhecimento dos
graduandos sobre conceitos tedrico-prescritivoinestes a gramatica normativa. Para testar
tal hipétese aplicamos um teste contendo exercig@maticais. Partimos do pressuposto de
que, mesmo tendo sido o estudo metalinglisticescptivo o principal objeto de ensino dos
graduandos desde as séries iniciais, esse estodwm wem ocorrendo nas escolas, néo
promove habilidades discursivas, competéncias d@rdo te6rico ou mesmo de dominio da
lingua padrao. Confirmando essa hipétese, constatagme 17,2% dos graduandos nao
obtiveram qualquer acerto no teste. Dentre os 982,§ue acertaram alguma pergunta, o
indice maximo de acertos, num total de 15 (quiopestdes, foi de 08 (oito), alcancado por
apenas 03 (trés) dos 64 (sessenta e quatro) gdakidisse resultado demonstra que, mesmo
depois de um longo periodo de estudo da teoriaajfeah na educacao basica, os graduandos
que vem sendo formados atualmente, ndo dominaensfitamente aspectos ligados as
analises gramaticais como: classificacdo de paawaaalises morfologicas e sintaticas,
aspectos da fonologia, da formacgédo de palavrasiredeutros. Um outro aspecto que
confirma nossa hipotese e reforca a premissa desjgeaduandos nédo estudam efetivamente
gramatica no curso de Letras e, por conseguinteapéofundam os conhecimentos sobre ela,
foi constatado a partir da anélise do question@spondido pelos professores universitarios,
pois a maioria deles afirmou fazer uso da gramépanas como fonte de consulta e
pesquisa. Conseqiientemente, os graduandos, emespastas, destacaram a necessidade de

se dar énfase ao estudo da gramatica normativardanclatura e das regras que compdem a
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mesma. Concluimos entdo que, mesmo ndo devendd@es de ensino na educacao bésica,
0 aspecto metalinguistico e prescritivo da grara&l lingua deve ser abordado no curso de
Letras, porque, além de fazer parte do conjuntcalapeténcias linguisticas inerentes a
formacdo de um professor de lingua materna, o cimeato tedrico-gramatical contribui
para sustentar o construto metodolégico da acdent®cnorteando estratégias de ensino e
assimilacdo de conhecimentos sobre a lingua,ipaimsente no que se refere aos aspectos da

lingua padrao.

A sexta hipétese dizia respeito as dificuldadegs a@areditivamos ser
encontradas pelos graduandos em definir o conjdat@ompeténcias que deveriam fazer
parte de sua pratica docente, ao considerar o @wihds preceitos da gramatica normativa e
as nocdes sobre género textual e variagao lingéisfls dados analisados nos questionarios
dos graduandos confirmam nossa hipbtese e sustemt#i@ia de que, no processo de
formacdo universitaria, o graduando em Letras n@&bfeivamente preparado para ensinar
Lingua Portuguesa, sobretudo lingua padrao. Semdado, tais graduandos confessam que
além da experiéncia docente e do aperfeicoameafsgional, a formacgéo universitaria é de
fundamental importancia para o futuro professolimtua materna, por outro, os professores
universitarios afirmam encontrar dificuldades enmonpover um melhor desempenho
linglistico dos graduandos, sobretudo no que tangmsino-aprendizagem da lingua padrao.
Assim, consideram o processo de formacgdo no cuwedoettas insuficiente para garantir ao
graduando o dominio das habilidades necessariess (pa& ele atue plenamente como
professor de lingua materna, pontuando que apemi@giea docente e a formacgéo continuada
daréo condicfes a esse graduando de adquirir endoas varias competéncias pertinentes ao

trabalho com a Lingua Portuguesa.
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A sétima e dUltima hipotese dizia respeito a infki@ direta que
acreditavamos ter a formacao universitaria na dm@s@io das competéncias linglisticas dos
graduandos, principalmente no que se referia augéml escrita em lingua padrdo,
independentemente de haver um estudo mais sistam@tda gramatica normativa no curso
de Letras. Sustentando essa hipétese, operamoa ai#ia de que o estudo sistematizado da
gramatica durante o curso, apesar de ser extrentanmgportante para fomentar situacdes de
reflexdo sobre a lingua, ndo promoveria uma prautesétual isenta de desvios e incorregdes
tanto de ordem semantico-discursiva quanto de orlilegiistico-pragmatica. Para nossa
surpresa, mesmo constatando que, nos cursos @e,Lefio ha um estudo direcionado para os
aspectos ligados a prescricdo gramatical, mas,oatracio, um estudo de carater mais
reflexivo, voltado para uma abordagem das quedidg@isticas de forma menos teérica e
mais contextualizada, como comprovam o0s relatopdufessores informantes, a maior parte
das producdes textuais apresentou problemas tantoatlireza formal quanto conceitual,
ainda que isso ndo tenha comprometido a funcao micativa dos textos e nem a construgcao
de sentido. Assim, essa hipotese foi comprovadiéicamdo que ndo ha uma relacao direta
entre o estudo e o dominio sistematizado da greama&tormativa com a efetivacdo de
competéncias pragmatico-discursivas relativas aritesdormal. Por outro lado, a
comprovacdo dessa hipotese também abre precegertesiovos questionamentos sobre a
“eficiéncia” ou “ineficiéncia” do estudo da lingagenas pelo viés reflexivo, haja vista, ter
sido comprovado aqui que esse estudo também ndwopeouma maior proficiéncia na
escrita em lingua padrdo. Talvez seja necessduemsar estratégias de ensino que promovam
a competéncia em lingua padrdo em detrimento alesmcarater reflexivo sobre os
fendmenos linglisticos que se apresentam. Dessaaforoncluimos que, certamente, a

adequacdo de um texto escrito a uma situagdo cosativai tem relagdo direta com as
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experiéncias de seu produtor com as praticas tlede? de escrita e ndo com o macificante

imperativo da metalinguagem, da prescri¢do e dexdd linglistica descontextualizada.

Depois de realizada as andlises das hipotesestdelses nesta pesquisa, e
considerando a pergunta que motivou a realizaca@uetana, ou sejdAs faculdades tém se
preocupado em desenvolver competéncias comunisajiva irdo refletir inevitavelmente na
atuacdo docente dos seus graduandos, futuros maes?”, podemos concluir que a
ergonomia do trabalho docente, sobretudo o tralmdhoa Lingua Portuguesa, pressupde um
novo enfoque contextualizado as necessidades dolsiamdos e da comunidade de ensino
onde estes irdo atuar. Dessa forma, atentando gsa@ressupostos que compreendem o
ensino-aprendizagem de uma lingua, principalmentegue concerne ao trabalho com a
norma culta e a lingua padréo, € de fundamentadritdpcia considerar como eixo norteador
0s agentes sécio-discursivos que ocupam a posg#adeatiocutores e ndo apenas as diretrizes
curriculares dos cursos de formacdo ou os modisdasacionais. Podemos reiterar ainda
que, no ambiente de formacdo docente, os processaquisicdo do conhecimento sédo pré-
determinados por objetivos que demarcam os pameigrafessor e do graduando. Nessa
perspectiva, o fazer docente passa a ser visto ecome forma de agdo, composta pelo
“objeto” dessa agdo que é o ser humano e pelo Gppbdjue é o conhecimento. Assim,
ancorado nessa concepcao, o professor universitévi® redimensionar os preceitos sobre as
normas, as reflexées linguisticas, as gramaticassdee as diretrizes didatico-metodoldgicas
para que sua agdo seja produtiva, permitindo adugredo, a partir de um efetivo estudo
sobre os diferentes aspectos da lingua, fazer #wras escolhas no que tange ao ensino-

aprendizagem de lingua materna.
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Considerando as reflexbes anteriores e o0s resgltatbsta pesquisa,
percebemos que tem havido uma divergéncia ide@dgitre professores e graduandos tanto
no que diz respeito ao escopo que compreende aadéomuniversitaria quanto aos
fundamentos que deveriam sustentar os processssadw-aprendizagem de lingua materna.
Isso vem gerando equivocos no processo de formag@sses graduandos, e,
consequentemente, aumentando as duvidas sobrepgdagjués ensinar, quando ensinar,
como ensinar e para quem ensinar. Nessa perspeaxiiveluimos entdo que, na atualidade, os
cursos de Letras ndo tém conseguido fazer umaineabecdo entre a teoria e a prética,
distanciando o graduando de seu objetivo de formaga seja, ser professor de Lingua
Portuguesa. Dessa forma, os discursos voltadosnferite para a observagédo passiva de
aspectos da lingua em detrimento ao ensino desgaali vém reduzindo a capacidade do
graduando, futuro professor, de intervir efetivateeros processos de ensino-aprendizagem,
principalmente nos aspectos que envolvem a aqaigc@ dominio da lingua padrdo. Essa
constatagdo leva-nos a questionar a atual finadidedformacdo em Letras e a considerar a

afirmacdao de Oliveira (2006) ao destacar que:

E fundamental que o profissional de Letras possapoeender as conseqiiéncias das
concepcdes sobre lingua e linguagem nos processsshjetivagdo, os quais dizem
respeito a formacdo de uma identidade linguisticaoeial. A formacdo desse
profissional deve, assim, primar por alca-lo a wtd@o superior de interpretacdo — a
interpretacéo critica de textos tedricos, que phdedar o direito (democratico) de
escolha de um caminho a seguir entre as diferpptgdes nos estudos da linguagem.
(OLIVEIRA, 2006, p. 85)

&&&&&&EEEEEEEEES
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CARTA DE APRESENTACAO -1

Belo Horizonte - MG, agosto de 2007.
Ao senhor (a),
Coordenador (a) do Curso de Letras dessa instituica

Eu, Clemeson Campos da Cunha, mestrando do PesPirograma de Pdés-Graduagdo em
Letras / Estudos Linglisticos da UFMG — Universa@débederal de Minas Gerais, matricula n°:
2006205352, residente e domiciliado na Rua Freiadas n° 487, bairro Santa Terezinha, Belo
Horizonte - MG, venho por meio desta apresentagmessa senhoria com o objetivo de esclarecer e
formalizar junto a essa instituicdo de ensino o8vas de minha visita.

Como dito anteriormente, sou aluno do mestradd&simdos Linglisticos da UFMG e para a
elaboragcdo de minha dissertagcéo, estou desenvolwend pesquisa junto a professores do curso de
Letras e alunos do ultimo periodo do referido culsmssa perspectiva, para o levantamento e coleta
de dados pertinentes a pesquisa, selecionei (68)instituicdes de ensino superior que ofertam
Licenciatura em Letras com habilitagdo em Linguatl@oiesa. Dentro da proposta de trabalho, o
cronograma referente & minha estada nas instimigéed de (01) um més com datas e horarios
previamente estabelecidos e divididos considerasdeguintes etapas:

13) Acesso ao curriculo do curso e as ementasisiaplihas para andlise;

23) Entrevista com professores do referido curso;

3% Observacao de aulas ofertadas aos graduandos;

4%) Entrevista e realizacéo de atividades com wpade graduandos do Ultimo periodo do curso;

Vale ressaltar que pelo carater cientifico, seguigidamente a postura ética que compete a
um pesquisador ndo divulgando os nomes dos panip diretos e/ou indiretos, tendo estes suas
identidades preservadas. Certos em contar com dlabocacdo e apoio, agradecemos

antecipadamente.

Clemeson Campos da Gan
Mestrando — UFMG. E-ail: clemeson@bol.com.br

Prof. Doutor Luiz Carls de Assis Rocha.
Orientador — UFMG. E-mh rochalc@brfree.com.br

Responsavel — Secretaria.
PosLin — UFMG. Site: wwietras.ufmg.br/poslin
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[N W Wl
i !r,f ¥ l_l“_"-_l i . . . os‘Lin Programa de Pos Graduagéo em Letras
bl > - Universidade Federal de Minas Gerais. Estudos Lingtiisticos

Aluno: Clemeson Campos da Cunha.
Professor orientador: Doutor Luiz Carlos de Assis R ocha.

QUESTIONARIO 01 — Professor Universitario

OBS.: Caso seja necessario, use o verso das folfa=® ndo precisa assinar este questionario e sua
identidade sera preservada. Antecipadamente, agrdes sua participagdo e colaboragao.

1- Em sua opinido, o que € ensinar Lingua Port@gpasa nativos dessa lingua?

2- Quais estratégias de ensino sdo usadas pomeocétidiano do curso de Letras no que se refere a

“reimersdo” do graduando a norma culta e a lingadido?
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3- Em sua opinido, quais textos (géneros textudeseriam ser priorizados ou deveriam servir de
mecanismo para fomentar situacdes de efetiva Beflexaprendizagem de aspectos da lingua no curso

de Letras? Explique.

4- Oralidade e escrita sdo manifestacfes da liogmaaspectos peculiares em seus processos € usos.
No processo de formacdo do graduando, que aspectimglia deve ser priorizado: oralidade ou

escrita? Explique.
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5- Partindo do pressuposto de que o graduando d&o ale Letras passou pelo processo de
escolarizacdo no ensino fundamental e médio, vacénera dificuldades ligadas ao desempenho
linguistico dos graduandos no seu trabalho commgudi? Qual a explicacdo para tais dificuldades?

Como fazer para soluciona-las?

6- Em sua opinido, como o graduando deve con@baaspectos tedrico-gramaticais e 0s aspectos
sociodiscursivo-interacionais no futuro exercicmcehte, ou seja, na sala de aula quando estiver

ensinando Lingua Portuguesa?
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7- Como vocé vé sua pratica docente (ensino deubifgprtuguesa e/ou aspectos dessa lingua) frente

as demandas da sociedade atual e o perfil do grddwn Letras que chega hoje & universidade?
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8- Vocé acha importante o estudo da norma cuiteyih padrdo no curso de Letras? Por qué?

9- Vocé faz uso de gramaticas normativas no sealtra com os graduandos? Por qué?
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10- Vocé acha que o graduando em Letras da irgstduem que vocé trabalha conclui o curso apto a
dar aulas de portugués, inclusive com relacdo sio@ila norma culta / lingua padrao? Por qué?

OBRIGADO PELA COLABORAGAO.
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ANEXO - B

PRODUCAO TEXTUAL

Lentamente se vai reconhecendo, por exemplo, que a fun¢éo primordial do ensino de lingua na escola nédo
€ inculcar uma norma-padré@o por meio da doutrina gramatical tradicional, mas sim favorecer a criagédo de
condicbes para o letramento continuo e ininterrupto dos alunos, isto é, para a aquisicdo e pleno
desenvolvimento de habilidades de leitura e de escrita, associadas a praticas relevantes de oralidade e a
reflex&o sobre a lingua.

(Bagno, Marcos [org] — Lingliistica da norma, p. 197, 2002).

ATIVIDADE: A partir da leitura do trecho acima, figd um texto dissertativo-argumentativo expondossua
idéias sobre a formacgdo do graduando em Letrasjdemando as discussdes que discorrem sobre coehsin
Lingua Portuguesa atualmente. (Orientagfes: casouiam rascunho, favor anexa-lo; se o nimero dadirfibr
insuficiente, use o verso desta folha)
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ANEXO - C

Leia abaixo o fragmento de texto retirado da revist ~ a Epoca e responda as questdes que se seguem:

O que as escolas precisam aprender
O mundo mudou. Os curriculos ficaram obsoletos. Qua is habilidades os alunos devem
desenvolver para enfrentar os novos tempos?

Imagine que um cidad&o tivesse dormido um sécdooedasse agora. O mundo seria uma
grande surpresa para ele. Avides. Celulares. Aaraelis. Ao entrar numa casa, ele ndo conseguiria
entender 0 que é uma televisdo. Ou um computadmterR se maravilhar com uma barra de
chocolate. Escandalizar-se com os biquinis das sn&grder-se num shopping center. Mas, quando
ele deparasse com uma escola, finalmente teria sengacdo de tranquilidade. “Ah, isso eu
conheco!”, pensaria, ao ver um professor com urmgimao a frente de varios alunos de cadernos
abertos. “E igualzinho a escola que eu frequentei.”

Essa parabola é quase tdo velha quanto o persorgue dormiu cem anos. E contada em
inUmeras palestras e cursos de reciclagem de povéss llustra como a escola se mantém fossilizada,
num mundo que ndo para de mudar. A escola commiecemos hoje € fruto de uma sociedade
forjada no século XVIII, quando a Revolucdo Indiaste o fortalecimento dos Estados modernos
criaram a necessidade de formar cidaddos qualificgzhra um novo mercado de trabalho. A
Revolucdo Francesa e a independéncia americanaénanspiraram um ideal igualitario, que
disseminou a idéia da educagdo como um direitodiest Era uma ruptura em relagdo a escola antiga,
voltada para a formacdo de uma elite - fosse a cakgiosa da Idade Média, os burocratas a servico
dos reis ou os aristocratas da Grécia classica. £omlusdo das massas na escola, foi preciso criar
mecanismos de homogeneizacdo. Vieram dai a dide8calunos em séries, a especializacdo dos
professores em disciplinas e a sistematiza¢do densino basico a ser transmitido para todos.

EPOCA, Ed. Globo, edicdo 466 — 23/04/2007.

1- Classifique a oracgao introduzida por “que” émagine que um cidadao tivesse dormido um século
e acordasse agora.
2- A classificagdo morfolégica de “arranha-céus” é:

3- Como se denomina o processo de formagéo darpétalevisdo”?:

4- “ele” em:O mundo seria uma grande surpresa para élema anéafora do termo:

5- O 4° substantivo do 2° paragrafo é:

6- Em:A escola como aconhecemos hofe.), o termo “a” destacado é:

sintaticamente: mortaogente:

7- Identifique (escrevendo abaixo) e classifiqueagdo introduzida por “mas” no 1° paragrafo:

8- No 2° paragrafo, identifiqgue (escrevendo abaix8} oragéo e classifique-a:

9- O 1° digrafo do ultimo periodo do texto é:

10- Quantos fonemas ha na palavra “também”?

11- A funcdo sintatica de “se” efascandalizar-se com os biquinis das moéas,

12- Quantos adjetivos / locucdes adjetivas ha do o 1° paragrafo?

13- A funcéo sintatica do termo destacado enfitaljnente teria uma sensacao de tranquilidagte

14- No periodoAo entrar numa casale ndo conseguiria entender o que é uma televis®racao
destacada se classifica como:

15- A funcdo morfoldgica de “igualitario” no texéo
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Po,S'Lin Programa_def’6§ Graduacédo em Letras
- Universidade Federal de Minas Gerais. - Estudos Lingllisticos

Aluno: Clemeson Campos da Cunha.
Professor: Doutor Luiz Carlos de Assis Rocha.

QUESTIONARIO 02 — Graduando do Curso de Letras.

OBS.: Por favor, responda estas questdes em uma $elparada, numere cada questdo respondida e
junte a esta folha grampeando ou colando. Respaledpreferéncia a méao e nédo se identifique ou
identifique o nome da instituicdo de ensino. Pal@ter cientifico deste trabalho, sua identidadeise
preservada. Antecipadamente, agradecemos sua ipag#&o e colaboracao.

Para controle do pesquisador preencha estes dados:

A) Ano de entrada no curso de Letras: () 1°semestre. ( ) 2°semestre.

B) Periodo que esta cursando:

C) Habilitagdo: () licenciatura / ( )dbarelado em:
() Lingua Portuguesa.

() Lingua Portuguesa e lingua estrangeira. Qual

1- Em sua opinido, o que € ensinar Lingua Portuguesa para nativos dessa lingua?

2- No seu processo de formacdo universitaria, a gramatica normativa foi estudada em
alguma disciplina cursada? Como se deu esse estudo? Explique.

3- Em sua opiniao, o trabalho com géneros textuais contribui para o ensino-aprendizagem
de Lingua Portuguesa? Explique.

4- Em sua opinido, o estudo da gramatica normativa € importante e deve ser abordado no
curso de Letras? Por qué?

5- Oralidade e escrita sdo manifestagdes da lingua com aspectos peculiares em seus
processos e usos. Vocé acha que deve ser priorizada a oralidade ou a escrita no ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa (educacdo basica: ensino fundamental e médio)?
Explique.

6-Vocé se sente confiante para redigir um texto em (norma culta / lingua padréo), ou seja,
vocé tem pleno dominio da (norma culta / lingua padréo)? Explique.

7- Vocé é a favor do ensino da gramatica normativa na educacdo basica (ensino
fundamental e médio)? Se sim, por qué? Se ndo, por qué?

8- ApoOs passar pelo processo de formacdo universitaria, vocé se sente preparado para
assumir uma sala de aula como professor de Lingua Portuguesa? Por qué?

9- Caso o0 estudo da gramética normativa fosse abolido do ensino de Lingua Portuguesa, o
que deveria ser ensinado, como deveria ser ensinado, quando deveria ser ensinado e para
guem deveria ser ensinado? Explique.
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