027.8 (815.2)
RAIMUNDA AUGUSTA DE QUEIROZ

‘er' fe"

RECURSOS DE, BIBLIOTECA DAS ESCOLAS DE 17 E 27

GRAUS DA REDE ESTADUAL DE ENSINO DA REGIAO DA

GRANDE VITORIA — DIAGNOSTICO DA SITUAGCAO-
5

p~/io Oov'
U. F.M. G. —BIBLIOTECA UNIVERSITARIA
-0 i oK I%°0%
59918602

NAO DANIFIQUE ESTA ETIQUETA

Dissertacao de Mestrado apresen
tada como requisito parcial pa_
ra obtencdo do grau de Mestre,
no Curso, de POs-Graduagao em Bi_
blioteconomia (Administragcdo de
Bibliotecas) da Escola de Bi
blioteconomia da UFMG.

Orientador: Prof. Joao Eudes Ro
drigues Pinheiro

Belo Horizonte
1985



AGRADECIMENTOS

Expresso aqui os meus agradecimentos:

Ao Proressor JOAO EUDES RODRIGUES PINHEI

RP, pela orientacao e pelo ‘incentivo constantes.

Ao Professor Doutor JAMES ROY DOXSEY,
pela valiosa ajuda na elaboragcao do programa de computador e no proces_
sarnento dos dados e pela solicitude na orientacao da metodologia da pes_

quisa.

A Professora KLEIDE MARCIA BARBOSA ALVES,

pela prestimosa orientagcao na andlise dos dados.

As Professoras ANA MARIA CARDOSO DE AN
DRADE e ODILIA CLARK PERES RABELLO, pelas seguras orientacoes e suges_

tbes.

A antiga Coordenaria de Extensdo da Uni_
versidade Federal do Espirito Santo (atualmente Sub-Reitoria de Exten
sdo)3 especialmente ao Projeto Rondon e ao CRUTAC, pelo valioso apoio na

realizacao da pesquisa.
jis colegas do Departamento de Biblioteco_

nomia - UFES, pelo apoio e colaboracdo, especialmente a 14ARIA DA CONCE_

GCAO CARVALHO, pela amizade e pelas valiosas sugestdes.

Aos alunos do Curso de Biblioteconomia -

UFES, pela colaboracao na coleta dos dados.

A todos aqueles que incentivaram e contri_

buiram para a realizagcao deste trabalho.



"Os alunos que, ao ler, deixam
passar nomes, referencias, alu_

sOesj sem indagar nesse momento

0 que significam, nao so se
privam de informacéo valiosa
que talvez nunca mais possam

adquirircom o ainda contraem o
habito de contentar-se com a

ignoréancia. "

Horace Mann



R BlMittccmi» i: gfp

SUMARIO

LISTA DE TABELAS E QUADROS.... .ottt cceeeree et e e e e e e e e e e enes
RESUMO. ...ttt ettt e

® AB ST RACT . e

L. INTRODUGAO........uttiie ettt ettt e et e e e e e e e e e eaaaeaaeeas

2. JUSTIFICATIVA DO ESTUDO ... ..ot e e
2.1-0 PROBLEMA NUM CONTEXTO MAIS AMPLO..... .ot

2.1.1 A Situacdo das bibliotecas escolares na regido da Grande Vito

3. REFERENCIAL TEORICO.........cccuurennnn. e e e e e e e
3.1..- INFORMACAO - BIBLIOTECA - EDUCAGCAOQ......cueiiieeeeeeeeeeeieeee e
3.1.1 Biblioteca € €dUCAGAOD.......cu vuuiiniie e
3.2-0 CONTEXTO DA CRISE DA EDUCACAO BRASILEIRA CONTEMPORANEA

3.2.1 Umesboco da evolucdo histdérica da crise educacional brasi

3.2.2 A realidade contemporénea da educacdo no Estado do Espirito

RS- 1 1 1 .

3.2.2.1 Situacdo sOcip-econOmmca do Espirito Santo e sua relacgéo
com o contexto educacional vigente.........coccoviiiiiiiiiiiiins cieiiiiennn,

3.3 - REVISAO DA LITERATURA SOBRE BIBLIOTECA ESCOLAR........ccvvvvveeeeennee.
1G0Tt IO @ T o (o= T I 1> Y o3 ¥ o N
3.3.2 FuncgBes da biblioteca escolar....cccooiiiiiiiiiiiiicic e,
3. 3.2-1 Atividades da biblioteca escolar....c.ccoccoiiiiiiiiiiiiiiiiiie,

3.3.3 A biblioteca escolar no contexto educacional..............cccceun... .

v

10

N

17

17

K

9

& & 8 8



3.3.4 As bibliotecas escolares - sua situacao no Brasil............. 51
4. AS BIBLIOTECAS ESCOLARES NO ESPIRITO SANTO - ANALISE DA REALI
D A 5 PP 57
4.1 - COLETA DE DADGOS.. ...ttt ae s ceataaataae s+ aeaeeaeeaeaeaaans 57
4.1.1-Abrangéncia do eSTUO.....ccuiiiiiii i s e e 58
4. T. 2-Procedimentos para a coleta de dadosS........... coieiiiiiiiiiiiiiiiiieeeens 59
4.2 — RESULTADOS. ... .ttt ettt ee e aeartaeaen =ttt ee et e et e e e eaeneaaeens - 51
4.2.1-Caracterizagdo das €SCOIaS. . coiiiiiiii i 6L
4.2.2-Dados..sobre a biblioteca. ..o Al
4.3 - DADCS COMPLEMENTARES. ... .ot ittt ettt ettt e e e aaaeaas %
5.  CONCLUSAO, COMENTARIOS E SUGESTOES......cccimuiiiueieeaieeaeeaneeaneenees weeeees 106
5.1 = CONCLUSAO. ....cuetiuteauteaeean tateeeeesteeste e teesee e st e st enbe e et enteeneeeteanteaneeeeeenne e 106
5.2 - COMENTARIOS E SUGESTOES......ciiiuuieeeeeiieeee e e et e e 109
5.2.1-0 problema de pessS0al....ccoiiiiiiiiiiii i 110
5.2.2-05 recursos fiNanCeirOS ..o 112
5.2.3-A biblioteca escolar no contexto da educacdo.............cccceevvenrennnnns 13
5.2.4-A bibliografia especifica....cccccoiiiiiiiiiiiii . 114
5.2.5-A dinamizagdo dos recursos eXiStentesS.........coooovriiiiiiiiiiiniiiinennennnn. 115
B N (@ 7P .116
B N P 117
c ANEX O B e -119
REFERENCIAS. ~BIBLIOGRAFICAS. .......eiieiieeeiiieeaeiieeeaiieeaeneeeeemeeeeaaneeeaaneeeeaaneeaan .17



LISTA DE TABELAS E QUADROS

TABELAS

10.

11.

12.

13.

14.

Populacdo rural e urbana do Espirito Santo, com mais de "10

anos, em condi¢cdes de freqlentar escola e de atividade de
Trabaln o ...
Distribuicdo de renda das pessoas acima de lo anos em cgn

dicdes de estudo e de trabalho, no Espirito Santo....................

Pessoas em condi¢des de trabalho, segundo sua escolaridade...

Total de escolas pesquisadas e sua distribuicdo por municipio

Data de criag8o das eSCOlas.....ccc. o

NUMEIrO de ProfESS OIS e

N EAVZ=] 0 P2 I Y o 0 ] - = .

NUmero de alunoS POr €SCOIAS ...t

Nivel de instrucdo do pessoal responsdvel pela biblioteca....

Total de livros existentes nas €SCOolas....cccooviiiiiiiiiiiiiiiiiiiieenen

Total de titulos de revistas existentes nas escolas...............

Total de livros por assunto, existente nas escolas..................

Numero de funcionarios existentes nas bibliotecas das escolas,

por categoria funcional...........coooo

Servicos que as bibliotecas prestam aos usuarios..................

Vi

74



15. Servigcos que as bibliotecas prestam em relacao com o fato

de ter ou ndo ter bibliotecario habilitado.......c.ccocovviivinnnen..

QUADRCS

Quadro 1

Quadro 2

Data de criacdo das escolas, datas de criagcao das
bibliotecas, &area destinada & biblioteca, nimero de

Classes das ESCOlAS ...

Total de alunos, total de livros e proporcédo livro/

aluno por escolas....... ..ot

VIl



RESUMO

Estudo da situacdo das bibliotecas das es_
colas de 19 e 29 graus da rede oficial de ensino da regido da Grande Vi
tdria, tendo como ponto de partida a idéia de que a biblioteca é neces
sdria no processo ensino-aprendizagem. Analisa, de forma sucinta, a
realidade educacional do Brasil e do Espirito Santo, a fim de situar a
biblioteca escolar nesse contexto. Os dados coletados permitiram tra
car um perfil das escolas com relagdo a sua localizagdo, dentro da re
gido, nivel de cursos que oferecem, total de alunos, de classes e de
professores. Para a avaliacdo da situacdo das bibliotecas foram  veri_
ficados: o tamanho das colecdes existentes (total de volumes); a exis_
tencia e adequacdo da area destinada a biblioteca;a existéncia:. na esco
la de equipamentos que possam ser utilizados pela biblioteca; a quan
tidade e qualificacdo do pessoal; o0s servicos que as bibliotecas pres
tam aos usuarios. A populacdo constituiu-se de 46 escolas e alguns dos
resultados sdo passiveis de generalizacdo para quase a sua totalidade.
Mais de 50% das escolas da regido nao possuem biblioteca. As cole¢des
bibliograficas ai encontradas acham-se muito pobres quantitativamente ,
se comparadas ao total de alunos das escolas e observa-se nelas un cer
to grau de obsoletismo, visto que sdo compostas quase que exclusivamen_
te de livros e ndo existem recursos para a manutengcdo do acervo. O pes
soai que se encontra a cargo das bibliotecas ndo ¢é qualificado e neces
sita de treinamento adequado. Ha caréncia de outros tipos de recursos.
s servicos que as bibliotecas prestam aos usuarios limitam-se aos mais
rotineiros. Sado discutidas algumas das causas desse estado de carén
cia e sdao apresentadas algumas sugestbes visando a dinamizacdo dos recu r
sos de biblioteca das escolas objeto do estudo.
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ABSTRACT

A study on the libraries of the Elementary

and High School Public Teaching in the Grande Vitoria region. The
problem is discussed from the point of view that a school library is
indispensable in a lea'nning-teaching process. It analyses the educa-

tion reality in Brazil and EspiYito Santo state to situate the school
library in this context. From the data collected it was possible to
have a school profile regarding localization in the region, courses
offered, number of pupils, number of teachers, number of class-rooms.
To evaluate the libraries1 conditions it was verified: school's bi-
bliographical resources; the existence of a suitable library area; size
and qualification of the staff; services rendered to the users. The
sample was constituted of 46 schools and some results can be generalized
to almost the entire sample. ' More than 50% of the schools do not have
a library. The library resources found in these schools are very poor
in quantity, if compared with the total of students of the schools.
Persons in charge of the libraries are not qualified and need suitable
training. It was found that services rendered to the users are
limited to the usual practice. It discusses sonme of the possible causes
of this shortage and presents some suggestions for dinamization of the

library resources of the schools which compound the sample.
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1, INTRODUCAO
5

Na tentativa de contribuir de alguma forma para nu
dar a situacdo das bibliotecas escolares no Espirito Santo, tivemos ante
riormente uma breve participacdo na elaboracdo do projeto do "Sistema de
bibliotecas escolares para a rede oficial de ensino cb Estado do Espirito
Santo..." (11). Esse documento foi elaborado por membros do Conselho Re
gional de Biblioteconomia - 7a. Regido - Delegacia do Espirito Santo, pela
Associacdo Profissional dos Bibliotecarios do Espirito Santo - APBES e pe
lo Curso de Biblioteconomia da Universidade Federal do Espirito Santo, em
1979.

0 projeto em questdao resultou de uma tomada de con™
ciéncia da classe bibliotecaria capixaba, ai representada por essas trés
entidades, para a necessidade de serem adotadas providencias urgentes no
sentido de minimizar os problemas das bibliotecas escolares.no Estado. Foi
apresentado ao Secretario de Educacdo, e, a seguir, discutido com alguns
de seus assessores, que o consideraram exequivel em quase todos os aspe ¢
tos. Entretanto, a sua execucdo ficava condicionada, entre outras coisas,

a disponibilidade de recursos financeiros da Secretaria de Educacéo.

Conforme constava no planejamento, deveria ser noi
tada a estrutura do sistema junto & Secretaria de Educacdo. O sistema se
ria composto de unidades (departamentos) e dentre estes figuraria a 'Di_
visao de Bibliotecas Escolares". Essa estrutura seria implantada por eta_

pas, assim previstas no planejamento:

"la. Etapa - Implantagcao e organizacao da Divisdo de Bibliotecas Esco

lares do Departamento de Bibliotecas/SEDU(...) :
2a. Etapa - Implantacao e organizacao da Divisdo de Bibliotecas de Apoio;

3a. Etapa - Implantacao e organizacdo das SecOes de Bibliotecas Escola

res e de Curso Supletivo3 respectivamente;



4a- Etapa - Implantagao e organizacdo dos Subsistemas (Escolas Nucleos)pa

ra a Capital3 Grande Vitéria e demais municipios do Estado;

5a. Etapa - Implantagcao e organizacdo das Bibliotecas das Unidades Esco
lares Isoladas (Capital} Grande Vitéria e demais municipios

do Estado);

6a. Etapa - Implantacdo e organizacdo das Bibliotecas de Extensao ( 3i

bliotecas Ambulantes).

Gom o0 objetivo de ampliar a nossa contribuicéo ao
projeto e no intuito de efetuar um estudo com perspectivas de aplicacéao
pratica, propusemo-nos a desenvolver parte de ura das etapas do referido
plano - no caso3 a 4a. Etapa -, que previa a "Implantacdo e organizacio
dos subsistemas (Escolas Nucleos) para a Capital3 Grande Vitéria e de_
mais municipios do Estado"(il:20). 0 desenvolvimento dessa etapa, confor
nme estabelecido no plano, deveria iniciar-se na Capital; a seguir, na re
gido da Grande Vitoria, e, por ultimo, nos municipios restantes. 0 pori
to de partida para o desenvolvimento desta etapa deveria ser a realizagdo
do levantamento dos recursos de biblioteca das escolas, para que se pudes_
se determinar quais erani as escolas que teriam condi¢cbes de funcionar conmo

"ndcleos"” QU "subsistemas".

Em decorréncia de mudancas ocorridas nos postos-cha
ves das entidades envolvidas na elaboracdo do projeto, bem como na admi_
nistracdo educacional (Secretaria de Educagido)3 a tramitacdo deste nao
foi além da fase de estudos iniciais. As circunstancias tornaram eviden
te a dificuldade da implantacdo do plano, a curto ou médio prazo.

Estando ja iniciado o presente trabalho, levamo-lo
adiante; porém verificamos a necessidade de introduzir-lhe algumas modi

ficacbes em seus objetivos mais especificos.

A nossa proposta inicial consistia em realizar um
estudo com a finalidade de identificar as escolas que apresentassem coji

dicbes de funcionar como "Escolas Nducleos" (ou Bibliotecas Nucleos) pa



ra o Sistema. O estudo deveria abranger todas as escolas da rede oficial
de ensino do Estado e se limitaria & determinacdo das "Escolas Nducleos” ,

ficando as tarefas de sua implantacdo e organizacdo a cargo da coordenacgdo
do Sistema.

Dois foram os fatores que nos levaram a mudanca no

esquema de trabalho:

1, a -paralisacdo no andamento do projeto do Sistema, cujas possibilidades
de aprovacao e implantacao se tornaram vagas, além de anular para o]

nosso estudo a perspectiva de aplicagcao imediata;

2. e as limitagcbes de tempo e de recursos financeiros para realizar uma
tarefa, cujas proporgoes exigiam um prazo mais elastico ou o empenho de
uma equipe.

Diante do exposto, 0s nossos objetivos passaram a ser os mencionados a <

guir, no item 2.3 deste trabalho.

Ate o momento, portanto, as bibliotecas escolares
no Espfrito Santo constituem um campo ainda nao trabalhado pela classe
bibliotecaria, talvez porque aqui o desenvolvimento da profissdo tenha ori_
gem unm tanto recente e os profissionais paregcam ter convergido para an
tros ramos da profissdao, nao sd mais atraentes em questdes de salarios,mas

tambim menos complexos em questdo de problemas.

Entretanto a ausincia da biblioteca no contexto
do sistema educacional é um fato que preocupa o profissional bibliotecario
nos diversos paises do mundo e deveria constituir também ura preocupacdo
para os profissionais dos paises subdesenvolvidos, considerando-se que a
qualidade da educacdo é um fator de vital importancia para o des.envolvi_
mento de qualquer sociedade e que a biblioteca é unm dos recursos indis_
pensaveis para a consecuc¢do de um bom programa educacional. Acrescente-se
ainda que as condi¢des das bibliotecas escolares nesses paises sdo normal_
mente mais precarias do que as de suas congéneres dos paises desenvolvidos,

por serem mais agudos os problemas de escassez de recursos financeiros.



Bn nosso meio, o conhecimento da situacdo das bi_
bliotecas escolares ¢é vago e pouco fundamentado, ura vez que nao foram
ainda realizados estudos que fornecam um diagnostico claro das bibliotecas
das nossas escolas, ou ate que ponto a clientela dessas bibliotecas esta
sendo servida, o que esta sendo ,feitOj.a?m(?e o que falta ser realizado.

Eis o que necessitamos saber a respeito das bibliotecas escolares.

0 estudo que ora apresentamos constitui apenas um
ponto de partida na busca desse conhecimento e restringe-se a ura peque
na drea do Estado, a regidao da Grande Vitoria, embora saibamos da neces
sidade de atingi-lo em toda a sua extensdo. Contudo, temos consciéncia da
impossibilidade de solucionar o problema no todo e numa Unica etapa, razéo
por que o abordamos em seus aspectos menos complexos. Considerando-se os
motivos acima expostos, selecionou-se ura amostra das escolas da rede ofi
ciai de ensino, localizadas na regido da Grande VitdOria, para a realiz_a

¢do do estudo da situacdo dos recursos materiais e humanos das bibliotecas.



2, JUSTIFICATIVA DO ESTUDO

2.1 O PROBLEMA NUM CONTEXTO MAIS AMPLQ

Na area da Biblioteconomia o canpo das bibliotecas
escolares tem, ate hoje, merecido pouca atencdo por parte dos profissif
nais bibliotecarios, particularmente no Brasil. As autoridades goven
namentais e os administradores da area de educacdo também ndo tém  dis®
pensado a essa instituicdo o cuidado e a atencdo devidos. Em conse
quéncia, o que vamos encontrar é un quadro bastante negativo com rela_
¢cdo a situacdo das bibliotecas escolares, qucse sempre relegadas a um

plano secundario no contexto em que se inserem.

De un modo geral, a situacdo das bibliotecas esco
lares carece de estudos e reflexdes, que objetivem detectar e solu™
cionar os seus problemas. Por parte do profissional de biblioteconomia
tem havido um certo desinteresse em relacdo a esse tipo de estudo. E
sempre que a classe se propde a discutir e a refletir sobre o tema, as
conclusdes ndo tém conduzido a acbes concretas e significativas. Te
nmos conhecimento de alguns poucos programas, em andamento, visando a
dinamizar os servicos das bibliotecas escolares, em nivel, quase sem
pre, de estado ou micro-regiao, como por exemplo, em Sdo Paulo, em Belo
Horizonte, no Distrito Federal. Essas experiéncias sdao louvaveis, mas,
considerando-se a extensdo territorial do pais e a densidade demografi
ca de alguns nudcleos urbanos, representam muito pouco do que deve ser
reali zado.

Por outro lado, &s autoridades governamentais cabe
também grande parcela da responsabilidade pela situacdo em que se encon_
tram as bibliotecas escolares no Brasil.

Tem havido muita discussdo em torno dessa  questdo

e o certo é que ndo se chegou a um concenso a respeito de a quem se de



ve atribuir a responsabilidade pelo problema.

Sempre que refletimos sobre os problemas das biblio
tecas escolares, a questdo sobre o0s recursos humanos aparece como  uTa
das mais complexas, pois necessita ser abordada sob dois outros aspe ¢
tos bem relevantes: o fator sécio-econSmico e a formacdo <profissio
nal. O bibliotecdrio é um profissional de nivel superior, o que lhe ge
ra expectativas salariais condizentes com esse nivel. As escolas, pg-
ticularmente as da rede oficial de ensino, vinculadas & administracao
estadual ou municipal, quase sempre carecem de fontes de recursos, o
que lhes impossibilita prover em seus orgcamentos 0s meios para a admis_
sdo de funcionéarios dessa categoria. Desse modo, muito poucas escolas
tém condi¢cbes de incluir um bibliotecario no seu quadro de funciona®
rios, e, quando isso é possivel, os seus proventos se enquadram nos ni
veis de salario do professor de 19 grau ( ou equivalente) dos quadros
do funcionalismo estadual que, quase sempre, se situam abaixo dos do
funcionalismo da esfera federal ou da rede particular de ensino. Isso
faz com que o cargo de bibliotecario na rede oficial de ensino, se tor
ne pouco atraente para os profissionais de biblioteconomia.

Quanto a questdo da qualificacdo do bibl iotecério,o
que se pode observar é que ele ndo tem recebido em sua formacdo o trei_
namento adequado e necessario ao desempenho das atividades que devera
desenvolver numa biblioteca escolar. As deficiéncias dessa formacéao
tém sido observadas e analisadas pelos responsaveis pelos curriculos
dos cursos de Biblioteconomia. Numa primeira tentativa de sanar o pro
blema, alguns cursos de formagdo de bibliotecarios vém incluindo a dis_
ciplina "Biblioteca Escolar" em seus curriculos. Esse despreparo do
bibliotecario escolar tem sido objeto de anéalises, cono o confirma Ma
galhdes (41:206). Tambim Martins (42:1077), ao analisar a formacao do
bibliotecario, reconhece a sua falta de sensibilidade para com os pro
blemas socio-econOmicos nacionais e a sua falta de consciéncia crrtj_
ca, frutos de uma educacdo baseada em modelos importados. Tudo isso
tem acarretado como resultado o isolamento em que se encerra esse pro
fissional em seu trabalho, quando deveria procurar atuar em perfeito en
trosamento com os profissionais da area pedagodgica, no caso do biblio

tecario escolar.



"Un bom bibliotecario escolar é, sobretudo3 un pro
fessor competente -um professor para o qual o processo ensino-aprendi_
zagem nao oferece segredos"como o afirma Barroso ( 4). E precisa
mente esse desconhecimento do campo em que atua (pedagogia, filosofia
e politica educacionais), que faz com que O bibiotecario se feche em
seu mundo de técnicas, deixando de desempenhar as funcBes de educador,

tdo importantes nuna biblioteca escolar.

Em conseqliéncia, surge um outro aspecto da questao:
se a formacdo regular do bibliotecario, em nTvel de graduacdo, ndo Ihe
proporciona essa preparacdo adequada para atuar numa biblioteca esco
lar, ela tera que ser buscada de forma opcional, provavelmente em cara
ter de especializacdo. Isso representaria um investimento a mais em
sua formacdo, por sua proépria conta, ja que as instituicdes empregado
ras, de unmodo geral, ndo oferecem aos funcionarios 0 treinamento em
servico. Entretanto, esse investimento ndo significaria vantagens em
termos de retorno, uma vez que, conforme ja foi dito, O salario pago
ao bibliotecario nas escolas publicas é, quase sempre, pouco atraente.
Diante de tais obstaculos 0 bibliotecario, embora reconhecendo a res_
ponsabilidade social que lhe cabe na tarefa de solucionar os problemas
das bibliotecas escolares, parece sentir-se impotente, principalmente
ante a falta de apoio que encontra por parte das autoridades governamen
tais. Dai a sua atitude omissa, que ndo pretendemos aqui justificar |,
mes tdo somente esclarecer.

Esses sdo os fatores que concorrem para que as bi_
bliotecas escolares sejam hoje, en sua maioria, organizacdes desativa,
das, desvinculadas do seu contexto, e permanecam a& margem do  processo
de ensino-aprendizagem. Essa situacdo reclama 1por solu¢gdes urgentes,
mes ndo precipitadas, fundamentadas em dados da realidade, que levem em
consideracdo, acima de tudo, as condi¢cbes e possibilidades da area ou

da regido em que se pretende aplicar a solucéo.

As autoridades educacionais brasjleiras,embora re
conhecam, em termos de discurso, a biblioteca como um importante ins
trumento de melhoria da qualidade da educacdo, ndo se posicionaram até
hoje no sentido de adotar medidas capazes de dotar a rede escolar nacio



nal de recursos que proporcionem ao estudante essa fonte de informa
¢Oes, indispensavel ao processo ensino-aprendizagem. Faltam ndo somente
0s proprios’ livros, no sentido de ura colecdo adequada, mes também o
ambiente fisico, incluindo-se o espaco ( que quase nunca € previsto no
planejamento dos prédios das escolas) e o0 minimo de equipamentos e noH
veis necessarios ao funcionamento de uma biblioteca, e, por ultimo, nes
ndao menos importante, o bibliotecario ou a pessoa com treinamento que a
habilite a dinamizar e a otimizar esses recursos.

2.1.1 A situacao das bibliotecas escolares na regi-ao da Grande Vito

ria

Constatamos, por meio da literatura pertinente, que
a situacdo das bibliotecas escolares no Brasil é bastante precaria. As
atividades desenvolvidas nesse setor sdo tdo pouco significativas que,
em termos de conjunto, ndo chegam a formar um grupo de trabalho oom al_
guma repercussao.

Estudos e observagdes sobre a clientela das bi
bliotecas publicas tem demonstrado que esta é constituida, em sua graji
de maioria, por estudantes de 19 e 29 graus, atestando, desse modo, ndo

s0 a falta de biblioteca nas escolas, mes também a sua necessidade.

Alguns autores preferem afirmar que as bibliotecas
escolares nao existem pois, na verdade, o0 seu numero e muito reduzido e
parecera ainda menor se considerarmos a grande populacdo em idade esco
lar que deveria fazer uso delas. Enfim, ndo existe um trabalho de

vulto realizado nessa ;drea, em nivel nacional.

Essas conclusdes sdo estabelecidas quase sempre
por meio de observacbes e anélises empiricas. H4, portanto, necess_i_

dade de estudos metddicos que as comprovem.

Desse modo, ao refletirmos sobre os problemas das
bibliotecas escolares no Espirito Santo, concluimos que o primeiro pes_

so deveria ser dado no sentido de obter-se um diagnostico da  situacado



des.sas bibliotecas, na area visada pelo estudo. Planejou-se abranger
inicialmente a regido da Grande Vitoria?(*) e, numa etapa posterior, que
ndo serd objeto deste estudo, seria coberto o restante do Estado. Cons_
tituirdo objeto deste estudo as escolas de 19 e 29 graus da rede ofi_
ciai de ensino, localizadas na regido supracitada, diretamente vincula®™
das & administracdo estadual. Serdo excluTdas, portanto,as escolas da

rede municipal de ensino, bem como as que compdem a rede particular.

Ao eleger-se a rede estadual de ensino da referida
regido como foco deste estudo, considerou-se a necessidade de delimitar

0 canpo de acdo, pelos motivos que a seguir se expoe:

I)a regido da Grande Vitoria é de extensdo relati_
vidmente pequena e, devido & maior facilidade de
comunicacdo entre o0s cinco municipios que a
compdemj. tom aria neds fadcil a realizagao da
pesquisando so considerando-se o fator tempo,
mas também as dificuldades relativas & obtencéo
de recursos financeiros necessarios a concre

tizacdo do trabalhoj

Il) sendo as escolas dessa rede subordinadas a wn
unico orgao (Secretaria de Educacao) estima-se
que seja mais facil estabelecer os contatos, pa
ra possiveis convénios que se facam necessarios,
por ocasido da implantacdo de programas de agéo

junto as bibliotecas das escolas.

2.2 DELIMITAGAO DO PROBLEMA

0 tema em questo carece de estudos em seus dive_r
sos aspectos. Entretanto, o problema objeto deste estudo se nos apre_

senta da seguinte forma:

(*) Essa regido abrange os municipios de Cariacica,Serra, Viana, Vila
Velha e Vitoria



Qual a situacdo real dos recursos de biblioteca
das escolas de 19 e 29 graus, da rede oficial

de ensinoda regido da Grande Vitdria?

Que medidas deverdo ser adotadas em relacéo as

suas necessidades mais urgentes?

2.3 OBIJETIVOS

O presente trabalho pretende mostrar a realidade
das bibliotecas das escolas de 19 e 29 graus da rede oficial de ensi_
no do Estado do Espirito Santo, nos diversos aspectos de seu funciio

namento.

Dentre as questdes relacionadas ao problema que
nos propusemos a investigar destacam-se:

a) Existem bibliotecas atuando junto as escolas de
19 e 29 graus da rede oficial de ensino, na re_

giao da Grande Vitoria?

b) Quais as facilidades que essas bibliotecas ofe_

recem aos Seus usuarios?

c) Até que ponto essas facilidades sao satisfatd
rias (que material compde o0 acervoem que

quantidade) ?

d) Dispdem essas bibliotecas de local adequado

para estudo e leitura recreativa?

e) Qual a proporgédo livro/aluno? Essa proporrnn

atinge os padrfes minimos?

f) Contam as bibliotecas com uma fonte regular de

recursos para atualizacao e desenvolvimento dc

colecao?



objeti vos:

a)

H&4 pessoal habilitado & frente dessas biblio

tecas ou com treinamento formal para atuar na

area?

h) Até que ponto as cole¢Bes dessas bibliotecas es

tdo organizadas a fim de facilitar a busca e a

localizacao da informacao em tempo habil?

Mais especificamente, sdo os seguintes os seus

a)

d)

verificar quais as escolas de 19 e 29 graus da
rede de ensino oficial da Grande Vitéria que

possuem bibliotecas;

verificar qual o nivel de instrucdo e preparo
técnico do pessoal que atua a frente dessas bi

bliotecas;

conhecer as condicbes dessas bibliotecas ocom,
relacdo & sua organizacaoj local, materiais bi
bliograficos de que dispdem3 mobiliario, .equi

pamentos e recursos financeirosj

verificar que tipos de servicos sdo oferecidos
aos usuarios, inclusive atividades de extensao

bibliotecaria.



3. REFERENCIAL TEORICO

3.1 INFORMACAO - BIBLIOTECA - EDUCAGCAO

Toda acdo intelectual tem cono base a  informacéo.
Esta acdo intelectual, gerada a partir de unma informacdo, pode ter co
no finalidade a solucdo de um problema técnico, administrativo, cien_
tifico, cultural, ou s6cio-econbmico. Isso nos leva a deduzir que ndo

pode haver progresso sem informacéo.

Gs grandes filésofos, cientistas e autores de gran
des descobertas podem nos levar a crer, num primeiro momento, que toda
sua sabedoria brotava instantanéamente de seus cérebros de ginios. Na
turalmente que eles eram dotados de uma inteligincia excepcional. Mas
todos tinham, também, asua biblioteca particular, ou seja, aquela colf
¢cdo de informacgdes muito bem selecionadas, com que alimentavam o esp i
rito. Essas informac¢des constituiam justamente o suporte ou ponto de

partida de seu fértil pensamento.

Se, ao longo do desenvolvimento da humanidade, o
ser humano sempre necessitou de informacBes para a geracdo do progresso,
considerando-se o crescimento do conhecimento {informacé&o), o ser huma
no de hoje necessita de mais informacBes do que o de ontem e 0 de  ama
nhad ainda mais do que o de hoje.

A principio, essas informacfes existiam apenas na
forma oral e sua transmissdo era feita a base do contato direto, ou
seja, de uma geracdo para outra, de uma civilizacdo para outra. Logo
foi sentida a necessidade de preservar o conhecimento (informacdo)e na
histdéria das bibliotecas vamos encontrar a descricdo das primeiras for
mes de registro do conhecimento humano: as primeiras formas de escrita,
0s primitivos materiais empregados para registro da escrita, cono a ar_
gila, a madeira, o papiro, o pergaminho.

12
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A biblioteca surgiu cono consequéncia natural des
sa necessidade de preservar o conhecimento, o lugar onde esse conhecimen
to seria armazenado. Nao sabemos com exatiddo quando e onde as bi_
bliotecas comecaram a existir. Mas, conforme o afirma GATES (26:17) ,
no ano 2.700 a.C., os sumérios ja tinham suas bibliotecas formadas de

tabletes de argila.

A medida que as bibliotecas acumulavam mais conhe
cimentos, sentiu-se a necessidade de se lhes impor ura organizacdo, com
a finalidade de facilitar o acesso a informacdo armazenada. Na biblio_
teca de Ninive, criada por AssurbanTpal , no século VII ou VIII a.C., ja
se observava uma organizacdo rudimentar, pois os tabletes de argila eram
separados por assunto ou tipo. Nessa mesma biblioteca ja se podia, in_
clusive, encontrar o embrido dos catalogos de hoje, que consistia num
relacdo dos contetddos pintada na entrada dos cubiculos ou alcolv%s .
de eram guardados os manuscritos (tabletes). Estes possuiam, ainda,uma
etiqueta de identificacdo (GATES 26:17). Dai até a sua evolucgao a
forma atual muita coisa foi escrita sobre as bibliotecas e muita infor
macdo nelas tem sido armazenada.

Inicialmente as bibliotecas pertenciam aos monar
cas, aos mosteiros, aos grandes senhores, donos do poder. 0O acesso a
informacdo era, portanto, privilégio de alguns grupos muito restritos.
No entanto, a idéia de colocar a informacdo ao alcance de todos é ante
rior & era cristdo. BEm Atenas, no ano 330 a.C. Psistrato ja havia
fundado uma biblioteca publica.. EBEm Roma, também vamos encontrar bi
blioteca publica no ano 39 a.C. E ainda, de acordo com GATES (26:23),
havia cerca de 28 bibliotecas publicas em Roma, nos meados do século
IV d.C e que podiam ser ‘"usadas por qualquer pessoa, livre ou . escra

va, que soubesse ler".

A verdade, porém, e que nmesnp muito- tempo  depois
da invencdo da imprensa, o livro e a biblioteca ainda eram considera
dos objetos de luxo. E sO a partir do século XIX - quando se comega
a falar em democratizagao da cultura - a informacdo comeca a tornar-se
mais acessivel ao publico em geral.
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Observa-se, a aprtir dessa época, ura mudanca no
contexto sOcio-cultural e politico que favorece o inicio dessa  pop£
larizacdo da cultura. O rapido desenvolvimento das ciéncias, que tem
como ura das causas o grande interesse que entdo se desenvolveu pela
investigacdo e pela experimentacdo (abandono da cultura livresca), &
visto também como o resultado da mudanca de concep¢do do ser humano
em relacdo a si mesmo. Teorias cono a de Darwin} Freud e outras, de
grande valor, para a evolucdo cientifica, sdo difundidas nesse periio

do.

0 aprimoramento das técnicas de impressao tipo
grafica e o aparecimento do periédico cientifico tornam a infor
macdo recente mais rapidamente conhecida e acessivel a um publico lei_
tor bem mais numeroso. £ ainda nesse contexto que se desencadeia a
crenca de que a educacdo e um meio eficiente de aperfeicoamento do
individuo, o que vem despertar o interesse pelo horem conun (pela cul_

tura de massa).

Na biblioteca essas mudancas se refletem num no
virnento que teve inicio primei ramente nos Estados Unidos e que resul
tou numa nova feicdo assumida pelas bibliotecas publicas. Elas come
cam a participar de forma mais efetiva, dos programas de comunicacdo
de informacbes técnico-cientificas e no processo de educacdo extra-es™
colar. O servigco para a comunidade transforma-as em verdadeiros ceii
tros comunitarios de difusdo de conhecimento. Paralelamente a  tudo
isso ja se podia perceber a veiculacdo das tendéncias democréaticas que
necessitavam, para sua concretizacdo, de um eleitorado instruido e
bem informado.

O bibliotecéario, até entdo tido cono um erudito ,
preocupado apenas em preservar o conhecimento, abandona aquela postu
I —~—

ra passiva de preservador e comeca a se interessar mais em difundir

os progressos da ciéncia e da tecnologia.

Em conseqilencia, ao mesno tempo em que se popula_
rizava o acesso a informacdo, via-se crescer também a demanda por ela.
0 livro, a publicacdo peridédica, bem como outras formas de registro
de conhecimento, passam a ter um valor essencial na troca de- infor
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macdes, tornando-se instrumentos indispensaveis ao trabalho e & pes
quisa e consequentemente, ao desenvolvimento econémico, industrial e
cultural.

A biblioteca perde, entdo, aquele conceito de
organizacdo estatica, pouco atuante, no contexto social. Desse modo,
passa a ser vista cono a instituicdo criada ndo somente para armaze
nar e preservar, nes também para disseminar a informacdo. E a par
tir de entdo ela comeca a dar-se conta de seu papel social e da im
portancia de suas relagcbes com o publico, bem como da necessidade de
se organizar para servir como instrumento béasico de transferéncia da
informag@o. Ne-ssa condicdo, ela se integra como um recurso indis
sociavel do processo educacional.

3.1.1 Biblioteca e educgcao

A associacdo biblioteca-ensino nao e um fato re
cente. Na Grécia antiga, Aristdteles ja franqueava sua biblioteca a
seus discipulos. Na ldade Meédia, surgem as primeiras universidades,
que constituiam, na época, 0s principais centros do comércio livreiro
e editorial. Gs livros ainda eram apresentados nas formas de rolo e
codice. Estes eram alugados aos estudantes. Entretanto, com o a
mento do nimero de estudantes, as universidades se viram obrigadas a
fundar bibliotecas, pois nem todos podiam alugar todos os livros de

que necessitavam.

No século XVII, na América Colonial, sd&o criados
os primeiros colégios, entre eles, Harvards Yale e Princeton e, com
eles, nasciam também, as pricipais bibliotecas universitarias do Novo
Mundo, que foram, em principio, bibliotecas escolares. Segundo GATES
(26) >até o século XIX, nessas bibliotecas escolares os estudantes
nao tinham acesso aos livros, pois estes eram como que “"protegidos

dos estudantes".

No Brasil o desenvolvimento de bibliotecas tem-se
dado a passos lentos e, no caso das bibliotecas escolares, em parti_

cular, pode-se dizer que elas ainda estdo num estagio muito aguém do



desejavel, para ndo se falar do ideal. No entanto, num estudo sobre
0 assunto, abrangendo o periodo da Primeira Republica, S. de C. GOIES
(27:61) revela que as bibliotecas escolares juntamente com as univej®
sitarias somam um total de 399 bibliotecas, 0 que corresponde a mais
da metade (59,9%) das bibliotecas criadas nesse periodo. Esses dados,
por si mesmos, vém atestar a necessidade da biblioteca cono supo _r
te da educacdo formal. E esfe aspecto, precisamente, que desejamos en
focar neste trabalho, unma vez que nos propomos a analisar a atuacdo

das bibliotecas escolares junto a rede oficial de ensino, na regiao

da Grande Vitoria.

Dentre as condi¢des sociais que influem no desen_
volvi mento de bibliotecas, JOHNSON & HARRIS (36) destacam a educa_
¢do cono um fator relevante. Referem-se & necessidade da biblioteca
junto a um sistema formal de educacdo, ndo somente cono  conservacao
dos registros, mes também, como instrumento de apoio a esse siste
ma. Acrescentam que "... a extensdo e a natureza do grau da instrugédo
terdo, obviamente, um impacto sobre o crescimento da biblioteca".
Analisando essa questdo GOMES (27) conclui que " a educacdo é aponta
da como o fator que mais tem implicacdes com bibliotecas". Se consi_
déramos este fato no contexto de sociedades subdesenvolvidas, vamos
constatar que essas implicacbes deverdo ser analisadas dentro de um
conjuntura mais ampla, ja que, segundo a mesma autora, nessas socie_
dades, de unmodo geral, ha "falta de condicGes favoraveis ao desen_
volvimento da educacao formal". Nessa conjuntura, o0s sistemas pol
tico. e econdbmico tem um papel preponderante. Para JOHNSON & HARRIS,.
0 desenvolvimento das bibliotecas e favoreci do.quando ha um sistema
politico estavel e quando a sociedade dispbe de um excedente de r_
queza.

A partir dessas premissas, serda feita una anali_
se sucinta do sistema educacional brasileiro e da realidade educacio™
nal do Espirito Santo, dando maior énfase a regido da Grande Vitdria,
por tratar-se esta regido do objeto de pesquisa deste trabalho. Gomn
posto O quadro do sistema educacional, sera mostrada a situacao das
bibliotecas escolares da rede oficial de ensino na referida regiado.
Se e verdade que existem implicacbes entre educacdo e bibliotecas
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pode-se supor que havera umm relacao ainda mais estreita entre educa
¢cdo e biblioteca escolar.

3.2 O CONTEXTO DA CRISE NA EDUCAGAO BRASILEIRA CONTEMPORANEA

Muito embora na pratica educacional a biblioteca
escolar ndo tenha ainda conquistado o seu devido lugar, ela deve ser
compreendida como um componente da realidade escolar. Se ate o no_
mento ela ndo e entendida cono tal, essa percepcdo distorcida que a
sociedade lhe confere pode ser considerada como ura consequéncia da
crise da educacdo brasileira, jd que, sendo parte desse sistema, ela
recebe os reflexos dos movimentos que ocorrem no contexto educacional.
Considerando-se que ura e outra (biblioteca e educagdo) sdo insepa”™
rdveis, justifica-se a necessidade de se conhecer o sistema educa

cional para que se possa analisar os problemas da biblioteca escolar.

A Educacdo e um processo que nao se completa iso
ladamente. Dentro de unm visdo de conjunto devemos considerar o sis
tema educacional cono parte de uma realidade ampla, que engloba a so
ciedade cono um todo, e de que recebe influéncias positivas e negai
tivas. Assim sendo, as proprias alteracBfes que ocorrem no sistema
educacional sdo determinadas diretamente pelas mudancas e movimentos
sociais e s6 poderdo ser compreendidas dentro desse contexto, razao
por que se faz necessaria uma visdo, ainda que .sucinta, dessa socij;
dade, para, entdo, analisarmos os problemas que afetam o sistema edu
cacional brasileiro.

3.2.1 Um esbogo da evolucdo histdérica da crise educacio'nal brasilei

ra

s fenbmenos humanos, tal como eles se configu_
ram num determinado momento histdérico, sdo a resultante de todo um

processo de evolucao, que é condicionada pela dimensdo dupla de tempo
e de espaco. Isso significa dizer que s6 serd possivel entender a



extensdo e a profundidade da crise educacional brasileira a partir
do estudo de sua evolucdo ao longo do processo histdorico brasileiro.
Desse modo, a histdéria da educacdo brasileira devera aqui ser estuda
da & luz da prépria histéria nacional, analisando-se os fatores que
mais diretamente influem no seu curso. Com esse propodsito, seri  fej_
ta unm rapida analise da educacdo no Brasil, desde os seus primé_r
dios ate os dias atuais.

A educacdo no Brasil Col6nia tinha como princi_
pal caracteristica o espirito livresco e literario, cono ressalta 0.
ROI4ANELLI (56). Esse tipo de educacdo, a principio a cargo dos [o:
dres jesuitas, ndo visava a umm qualificacdo para o trabalho ou para
ura profissdo definida, ja4 que a estrutura social da epoca nédo de

mandava unm educacdo para tais finalidades.

0 ensino entdo oferecido - de cunho humanistico e
literario - era, naturalmente, de carater elitista, pois ndo visava
a uma utilidade pratica, e a camada da sociedade que o procurava tj_
nha como objetivo apenas “"cultivar as coisas do espirito". Essa ca
mada social pertencia, cono ndo poderia deixar de ser, a classe domi_
nante, e ndo tinha una participacdo ativa no sistema de producdo, que
era garantido pelo trabalho escravo.

As atividades de producdo, que entdo se res”™
miam na atividade agricola, "nao exigiam preparoquer do ponto de
vista da sua administracao, quer do ponto de vista da méao-de-obra" (RO
MANELLI: 34). Esta situacdo perdurou por todo o periodo da Mona_r
quia e Rrimeira Republica, visto que os autores concordam que, nesse
espaco de tempo, ndo aconteceram mudancas substanciais na estrutura
social e, conseqﬁentemente, no ambito eduacional. E, conmo afirma
O. Romanelli, nessa fase, o sistema educacional brasileiro ndo apro
sentava ainda o fator defasagem em relacdo ao desenvolvimento, ou S£
ja, a distancia entre os produtos acabados fornecidos pela escola e a
qualificagdo de mao-de-obra exigida pela economia, tendo em vista as
razfes aludidas acima. Bm outras palavras, a educacdo, nesse perio
do, correspondia exatamente as reais exigéncias da sociedade de en
tdo. Bm termos quantitativos, tambim, pode-se afirmarque a escola



atendia pcrfeiLamenta a demanda, ja4 que ela ndo era acessivel para a
grande maioria da populacdo, que se localizava na zona rural. Mesmo
com o surgimento de unm camada intermediiria na estratificacdo social,
que logo percebeu o valor da educacdo conmo instrumento de ascensdo so_
ciai, a situacdo ndo se alterou, unm vez que essa camada procurava jus
tamente o nesno tipo de educacdo oferecida & classe dominante, a edu
cacdo das elites, como ura forma de ascender socialmente. Desse modo,
a educacdo, nesse periodo cumpria apenas duas das func¢des que lhe sdo
atribuidas: a de reprodutora da ideologia dominante e da prépria €S
trutura de classes. Esse contexto foi tambem responsavel pelo alto in
dice de analfabetismo que se verificou nesse periodo e que se esten_

de, por consequéncia, até nossos dias.

A decadincia do modelo econbmico agrario - exporta
dor e a consequente evolugdo para o modelo urbano-industrial trouxe
consigo os primeiros sinais do desequilibrio que entdo se desencadea
ria na estrutura do sistema educacional brasileiro. Este comeca en.
tdo a sofrer pressdes, particularmente no sentido de sua expansdo, j-a
que ha um aumento da procura pela escola, cono decorréncia da inteji
sificacdo do processo de urbanizacdo. O modelo econdmico que entao

surgia exigia umm certa qualificacdo da mao-de-obra, uma melhor prepa®

racdo dos recursos humanos. Segundo O.ROMANELLI, esses dois aspe ¢
tos - o0 aumento da "demanda social de educagao e o aparecimento de
uma demanda de recursos humanos" - geraram o desequilibrio, que se

acentua principalmente a partir de 1930. E ai que a educagdo e solj_
citada a assumir mais un dentre os seus varios papeis: o de reproduto_

ra da forca de trabalho.

Como era de se esperar, a fase de transformacdo da
economia acarretou outras mudancas no contexto sOcio-cultural do pais.
0 novo modelo econdbmico da a sociedade ura nova configuracao. Muito
embora a economia de base urbano-industrial sO viesse a desempenhar um
papel relevante - com respeito a participagao na renda interna - mui_
tos anos mais tarde, o processo de transformacdo, em nivel de supere”
trutura, teria inicio muitas décadas antes, quando as tendéncias ae
nas se delineavam. E umm das caracteristicas desse processo foi, dn_
tre muitas outras, a crise gerada no sistema educacional. Para O. RO

MANELLIj "a crise se manifestou pela incapacidade de as cariadas do~l_
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nantes reorganizarem o sistema educacional, de forma que se aten
desse, harmonicamente, tanto & demanda social de educacdo, quanto &s

novas necessidades de formacao de recursos humanos exigidos pela eco

nomia em transformacao".

A;sociedade brasileira estava caracterizada ate
entdo por uma organizacdo dual, constituida pela classe dominante e
pela classe dominada. O sistema de ensino igualmente refletia essa
dualidade. As escolas secundarias e as de ensino superior desti_
navam-se & primeira, enquanto a escola primaria e a profissionalizante
constituiam a educagdo do povo. Entretanto, a partir do momento em
que essas camadas sociais cresceram e se tornaram mais complexas, a
escola, que ate ai se amoldara muito bem & sociedade dual, teria
abalados os seus alicerces. Acrescente-se ainda o fato de ndao haver
uma centralizacdo do controle da educacao, de forma que a acao do
governo em relacdo a esta, diferia de un Estado para outro e destes pa
ra o ambito federal, o que resultou numa total desorganizacao do
sistema educacional brasileiro. Estes fatores ja sdo suficientes @°
ra gerar o desequilibrio, um vez que ndo havia umm equivaléncia an
tre a educacdo ofertada e as necessidades educacionais do desenvolvi_
mento, muito embora fossem ainda modestas as necessidades de quaji
ficacdo de recursos humanos naquele momento." O fato, porem, i que a
sociedade passa a fazer solicitacbes a escola e esta ndo estava apta

a atendé-las.

Fazia-se necessario adequar o ensino & prepara
¢do do contingente de forca de trabalho requerido para a implantacao
do novo modelo econémico. Neste sentido foram tentadas reformas, que
quase sempre nao lograram alcancar a solucdo dos problemas do  siste
ma educacional. As reformas propostas, na maioria das vezes, nao
encontravam na infra-estrutura das instituicfes, o apoio suficiente p»

ra a sua implantacdo. Foram dessa época a reforma Benjamin Constant,

a Lei Orgénica Rivadéavia Corréa, as reformas Carlos Maximiliano e
Rocha Vaz que, no dizer de O. Romanelli, "ndo passaram de tentativas
frustradas...,", pois na realidade, elas ndo chegaram a promover nu

dancas substanciais no panorama da educacdo brasileira.

Gs fatos mencionados acima deixam transparecer que



ndo existia ainda, nessa época, ura politica educacional estatal, em
nivel nacional. A educacdo esteve sempre a cargo da Igreja e era a es_

ta mesma instituicdo que cabia fazer a politica educacional(FFEITAG,
24).

Coo foi dito acima, a partir de 1930 acentua-se o
desequilibrio do sistema educacional brasileiro. Porem, se analisamos
com mais profundidade o contexto socio-econdmico e cultural dessa fa
se, veremos que este ndao foi umn fato isolado na conjuntura brasileira.
A crise econbmica mundial que eclodiu em 1929 traria consequéncias e
marcantes mudancas até mesmo para os paises chamados periféricos, nor

mente para aqueles dependentes economicamente, cono o caso do Brasil.

Até entdo, o pais, com sua industria inci piente ,ti_
nha que importar os bens de consumo de que necessitava. ‘A restricdo a
essas importagcbes impds-se cono unm das primeiras medidas diante da
crise e da falta de divisas. Esses fatores viriam contribuir para ace
lerar a implantacdo do processo de producdo industrial brasileira, que
se concentrou de inicio na producdo desses bens, anteriormente impor
tados. Conp conseijuéncia dessa mudanca houve ura diversificagdo da

producdo, que veio reduzir o poder econbmico e politico dos cafeiculto

res, jd& que o seu poderio passou a ser dividido com outros grupos
econdbmicos e com ura nova classe emergente: a burguesia urbano - indus
trial. Essas mudancas, que, naturalmente, afetariam a sociedade como

ui todo, fizeram com que o Estado sentisse a necessidade de reestrutu
rar o seu poder.

Bn 1930 cria-se o0 Ministério da Educagdo e Saud™M"

que vera evidenciar a acdo de controle do Estado sobre a educacéo e
que daria inicio a relevantes mudangas no setor educacional, entre
elas a estruturacdo da universidade. Logo a seguir, sdo criadas as

primeiras universidades brasileiras, a partir da agregacdo de varias
unidades isoladas de ensino superior.

(*) FREITAG: 50 faz referéncia a criacao do Ministério de Instrucéao,
Correios e Telégrafos, anterior a este.
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Entretanto, ndo forara essas as mudangas mais subs
tanciais ocorridas no dmbito da educacdo. A Constituicdo de 34 esta
belece medidas pioneiras para o sistema educacional, cono a elaboracédo
de umPlano Nacional de Educacdo, a regulamentacdo de dotacdo orca
mentiria para a rede oficial de ensino em nivel federal, estadual e
municipal, bem como as responsabilidades administrativas para os res
pectivos niveis de ensino. E também nessa época que se implantam a

obrigatoriedade e a gratuidade do ensino primario.

Novas mudancas sdo estabelecidas pela Constituicdo
de 1937, que absorve parte da legislacdo do ensino contida na anterior.
Ura delas é a criacdo do ensino profissionalizante, que deveria ficar
a cargo das industrias e dos sindicatos. Note-se que esta modalidade
de ensino foi prevista para as classes menos privilegiadas, segundo
artigo 129, citado por FKEITAG (24:51.). Mass 0 que queremos colocar
em destaque e o fato de que, nesse periodo o poder publico passa a as_
sumir mais efetivamente a educagdo e que a partir de entdo ela comega
a se popularizar. Este processo porem ndao ocorreu de nmodo natural e
pacifico, do ponto de vista ideolégico. Logo surgiram choques entre
as correntes ideoldégicas (conservadora x moderna) que defendiam, uma,
o0 monopdlio da educacdo pela Igreja e pela familia, e outra, a educa
cdo como uma responsabilidade do Estado.

Gracas ao aumento substancial das despesas publi_
cas com a educacdo, esta: pdbdé expandir-se tanto em relacdo a8 oferta
de matriculas, quanto & sua organizacdo. Ao nesmo tempo, cresce a pro
cura pela escola por parte da populacdo, particularmente nas areas
urbanas. Todas essas transformacdes tém conp causa maior as mudgin
¢as ocorridas na conjuntura econdmica, com a diversificacdo da  pcodu_
céo.

As mudancas ocorridas na conjuntura econbmica, oom
O inicio da diversificacdo da producédo trouxeram, como conseqilléncia,
uma imediata demanda por ura forca de trabalho mais bem qualificada e
mais diversificada. Por outro lado, o governo se conscientiza do p3
der da educacdo cono instrumento de manipulacdo das classes suba2
ternas e, desse modo, submete-a gradativdmente ao seu controle.
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0 novo raodelo econbmico vigente impunha profundas
modificacbes no comportamento da sociedade cono um todo. A concentra
cdo da populacdo nos centros urbanos passou a exigir un minimo de fre
quinei a a escola (para aquisicdo das técnicas da leitura e da escri
ta) jndosd como atendimento as necessidades minimas de qualificacdo para
o0 trabalho, maes tambem como condicdo de sobrevivéncia no sistema capi_
talista, seja comp consumidor seja como concorrente no novo mercado de

trabalho.

Se, antes, o modelo econbmico agrario - exportador
ndo fazia exigéncias & escola, nem despertava na populacdo o inte
resse pela educacgdo, houve, com a implantacdo do capitalismo (que ocor
reu mais evidentemente a partir de 1930), uma ampliacdo da oferta de
trabalho assalariado, que, em conseqiiéncia, gerou um crescimento da de
manda social de educacdo. Essa demanda evidencia-se numa forte pres_
sdo pela expansdao do ensino. Entretanto,cono ressalta O.ROMANELLI, es
sa expansdo ocorreu de forma irregular nas diversas regides do pais ,
visto que, sendo uma conseqliencia da expansdo capitalista, o fenbmeno
"so se desenvolveu nas zonasondese intensificaram as relagdes de produ

cao capitalista'.

E mais precisamente nessa fase que se evidencia a
ja citada defasagem do sistema educacional brasileiro, porque, diante
das fortes pressdes, o0 Estado se viu obrigado a expandir o sistema es_
colar. Entretanto, as elites no poder lutavam para impedir a democra
tizacdo do ensino e usavam de todos os meios disponiveis para conter a
pressdo popular e manter o ensino elitista, cono ele, ati entdo, vinha
sendo. Isso foi conseguido em grande parte por meio da legislacdo do
ensino. Dessa forma, procurando atender as pressbes de anbos os lados,
o0 Estado realmente ampliou o sisteme escolar. Mas, conforme afirmam
os analistas da educacdo, esse aumento das oportunidades educacionais
ndo foi satisfatério, nem com respeito a quantidade, nem com respeito

a qualidade. 0 ensino entdo oferecido ndo qualificava para o trabalho,

pois era o ensino planejado para e pelas elites. E tambem as novas
oportunidades educacionais ndo foram suficientes para tornar univer
sal e gratuita a escola elementar. Contudo, consultando as estatis

ti cas educacionais desse periodo (particularmente a partir de 1940) va_

mos constatar que houve sensiveis progressos em relacdo a alfabetizacédo
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e em relacao a evolucdo da matrTcula.

Entre 1920 e 1940 as estatisticas acusam um auren_
to de mais de 100% na taxa de escolarizacdo da populacdo na faixa eta
ria de 5 a 19 anos. Enquanto em 1920 essa taxa era de apenas 9% em
1940 ela alcanca os 21,43%. O crescimento da taxa de escolarizacéo
foi constante ate 1970, quando entdo chegou a 53,72%, de acordo com
dados citados por ROMANELLI (55:64). Deve ser observado que esse
crescimento ndo ocorreu nas mesmas propor¢cdes do crescimento da popjj
lacdo dessa faixa etaria. Dessa forma, esses resultados s podem
ser vistos com otimismo se analisarmos os dados referentes ao pals co
nmo un todo, porque as estatisticas mostram também as marcantes dife
rencas existentes entre as taxas de escolarizacdo de unm regido para
outra. Bm 1950, por exemplo, 58,06% da populacdo de 7 a 12 anos fre
quentavam escola, na regidao Norte; enquanto no Nordeste esse percen_
tual chegava somente a 49,06% e se apresentava ainda mais baixo mna
regido Leste - 40,33%; ja na regidao Centro-Sul atingia os 74,08% (RO
MANELLI, 56:65). As diferencas sdo também acentuadas quando compara
nos esses dados referentes &s zonas urbana e rural , sendo que os nne._
ros sao sempre mais altos na zona urbana.

A primeira vista esses dados podem parecer bem
representativos. Na verdade eles resultam da abertura da educacdo as
classes subalternas. Essa abertura vem ao encontro das exigéncias do
momento, pois os diversos ramos da inddstria nascente estavam a  exi_
gir melhor qualificacdo e maior diversificacdo da forca de trabalho.
0 contexto ja se apresentava bem diverso daquele do nodo de prodit
¢do agrario-exportador. O Estado se propde, entdo*a assumir a educa
¢do, pois- ela constitui un fator basico de promocdo do desenvolvimein
to. Sua intervencdo nesse setor era fundamental para criar as condi_
¢cOes necessarias ao processo de desenvolvimento da Nacao, dentro dos
moldes capitalistas, ora em implantacdo. Neste sentido, foram im
plantadas medidas administrativas visando a ura reestruturacéao do
aparelho educativo. Essas medidas foram fundamentadas nas Leis Orga
nicas do ensino. Foi criado e estruturado o ensino técnico-profi ssio
nal em suas diversas éareas (industrial, comercial, agricola, etc. ),hE
vendo também sensiveis alteracdes no ensino secundario. Essa reo r

denacdo tinha como uma de suas metas organizar toda a populacdo jovem



25

em todas as escolas do pais.

0 modo de producdo capitalista consolida-se no
Brasil no perTodo de 1945-1964. Durante a Segunda Guerra Mundial, a
conjuntura internacional favorece o fortalecimento da nossa economia,
ja que o pais se liberta um pouco da dependéncia externa e consegue
incrementar a sua economia de substituicdo de importacdo. Mesno de
pois da Guerra, quando se restabelecem os lagcos de dependéncia, o pro
cesso econdmico tracado anteriormente € sustentato até o inicio m dos
anos 60. Muito embora ja fossem ligeiramente perceptiveis algumas for
cas conflitantes no contexto social, esse é um periodo em que o pais
aparenta atravessar ura fase de tranquilidade politica e social. B
tretanto, os movimentos logo vieram a tona, resultando em mudancas ra
dicais que caracterizaram a Revolucdo de 30 e o periodo do Governo Var
gas. Este conseguiu,principalmente sob o regime da ditaduta ( 1937 -

1945), impulsionar o desenvolvimento do pais.

Na fase seguinte florescem o0s movimentos populis_
tas, cujas sementes haviam sido lancadas no Governo Vargas. Conforme
afirma FREITAG (24:56), ‘"esse periodo se caracterizou pela coexis_
tenda contraditéria, e as vezes abertamente conflitiva, de uma tender.i_
cia populista e de uma tendéncia antipupulista”. _ Nesse contexto de
transformacdes econdbmicas e sociais é que se tornam mais evidentes as
contradi¢cbes entre as classes que buscam a educacdo escolar. As clag
ses dominantes definiam os padrdes de ensino que deveriam ser ofere
eidos. Estes, porém ndo eram compativeis com o grau de modernizacao
do pais, ja que essas camadas ndo se interessavam pelo trabalho, nem

tampouco pela ciéncia. A educacdo que lhes convinha tinha cono  meta

a obtencdo de um titulo de doutor ou de bacharel, muitas vezes com
fim puramente ornamental, para manter ou conquistar "status". Era unm
elite com padrdes de consumo altamente requintados, comparaveis aos

dos povos industrializados, mes em relacdo a educacdo os seus padrbes
continuavam arcaicos. Dessa forma, a educacdo se expande,atendendo a
demanda social , mes a escola permanece estruturada dentro dos moldes
tradicionais. Corpo conseqlUéncia, ocorre, .naturalmente, um defasa
gem entre o setor educacional e o modelo econbmico vigente.



Em 1961 é aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacionaly que também ndo consegue corrigir essas distorcdes.
Ela resultou de uma tentativa de conciliar as tendincias divergentes em
relacdo & educacdo,brasileira, aquela época. Ura vantagem assegurada
por essa lei foi a equiparagcdo dos cursos de nivel médio, que veio
possibilitar uma maior flexibilidade no intercambio entre eles. A omis
sdo em relacdo & gratuidade do ensino era um dos pontos negativos que
ela encerrava. Desse modo, ela contribuiu para que a escola conti_
nuasse a reproduzir a divisdo social, ja que a educagdo permaneceu VoOj_
tada para- os interesses da classe dominante. Umn aspecto que parece
tornar-se mais evidente no sistema escolar brasileiro a partir da im
plantacdo da Lei de Diretrizes e Bases, e que decorre dessa escola de
classes, é o da seletividade. A falta de escolas e oportunidades para
toda a populacdo escolarizdvel pode ser considerada ura das primei_
ras causas dessa seletividade. Quando o sistema escolar seleciona as
criancas em idade escolar (7-14 anos) as primeiras oportunidades sao,
naturalmente, para as criancas das classes privilegiadas. Assim, a
seletividade ja se efetua antes do ingresso das criancas nas escolas.
Para as que conseguem entrar ha ainda outros mecanismos de selacdo: a
rigidez dos curriculos, as altas taxas de reprovacdo e a evasdo. Esta
ultima, que pode ser vista conmo uma consequUéncia das primeiras, englo®
ba uma grande diversidade de causas e & constante motivo de estudos e
analises por parte dos educadores. E na realidade um dos mais sérios
problemas do nosso sistema escolar.

Apbs as transformacdes politicas por que passou o0
pais a partir do movimento militar de 1964, a politica educacional bra
sileira também foi alvo de reformulagBes, abrangendo todos os niveis
de ensino. A primeira medida neste sentido foi a implantacdo da Refo™
ma do Ensino Superior, em 1968. A Lei da Reforma Universitaria ti
nha cono ura de suas metas conter as manifestacfes de descontentamento
por parte dos estudantes, que entdo lutavam por mais vagas e mais ver
bas para o ensino superior.

Como ura coaiiipleinen Lacao dessas medidas de  conten
¢ado, foi promulgada, em 1971, a l.oi 5.69?. Esta lei, que insitui o rn
sino de 19 e 29 graus e introduz a obrigatoriedade do ensino profis_
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sionalizante de nivel médio, foi o resultado de ure das recomendacdes
do Relatério do Grupo de Trabalho da Reforma Universitéaria, Objetiva
va-se, com a profissionalizacdo em nivel de 29 grau, conter a crescente
demanda pelo ensino superior, ja que este proporcionava ura habilitacdo
profissional ndo encontrada no ensino de -nivel médio, que, até entdo ,
oferecia um conteddo de carater geral. Desse modo, o ensino médio pas_
sa a ter, dentro da nova politica educacional, ura funcdo contenedora.

Essas medidas visavam, de forma implicita, a prevenir conseqiéncias na
iores e problemas mais sérios, como a formacdo de um grande contingente
de desempregados, caso fosse atendida indiscriminadamente a demanda de

escolarizacdo superior.

Un estudo comparativo das diversas andlises dos pro
blemas do sistema educacional brasileiro certamente iria nos sugerir
que, apesas dos esforcos dos nossos educadores e legisladores, na tenta,
tiva de corrigir as deficiéncias do sistema, quase sempre esses esfor
¢os culminam em tentativas frustradas, pois os probTemas e distorcdes
parecem acumular-se com o passar dos tempos. Em alguns casos as dis_
tor¢cBfes sdo geradas a partir da aplicacdo da propria legislacao, que
ja traz em si elementos contraditdrios. RODRIGUES (55:145) aponta as
seguintes falhas do sistema educacional brasileiro e que ele considera
que sdo conseqléncias da reforma do ensino:

"expansdo irracional dos cursos de nivel superior;
incapacidade do ensino de 19 e 29 graus de aten_
der as exigéncias que lhe sao colocadas3 corno,por
exemploj a de formacdo de profissionais de nivel
médiosegundo as caréncias do mercado de traba
lho;

iruxdequacao entre o mercado de trabalho e a ofer
ta de cursos e vagas nas escolas de todos os . ni
veis e grausj

nao-superagao do problema do analfabetismo;

baixa qualidade do ensino em todos os niveiso
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que aaaba por configurar un estrangulamento en_
tre o termino de um determinado curso e a possi_
bilidade do individuo egresso do mesmo disputar

un lugar no mercado de trabalho adequado ao seu

nivel formal de qualificacao".

A legislacdo defende o direito e o dever da  educa,
¢cdo para todos. No entanto, podemos constatar, por meio das estatTs
ticas do ensino, a incapacidade de o sistema escolar absorver a popula_
cdo em idade escolar. O problema da falta de escolas também tem-se agra
vado ano apdés ano, como mostram as estatisticas e informacgdes oficiais.
Em 1972, segundo FREITAG (24 :60); . .faltavam escolas para 4,4 milhdes
de criancas da faixa de 7-14 anos". E em 1979 esta cifra estaria se
elevando para mais de sete milhdes, de acordo com estimativa do proprio
MEC (ARAPIRACA, 2:60). Comp ja foi dito anteriormente, a falta de es_
colas é também ura das causas da seletividade do ensino. Somam-se a
essa diversas outras, que sdo muitas vezes originadas na propria situa
cdo sOcio-econOmica da crianca brasileira e que contribuem para que
alguns milhares delas permanecam na condicdo de analfabetas. 0 proble
ma do analfabetismo é entdo posposto para a idade adulta e pretende-se
que seja resolvido pelo MOBRAL, que também tem-se mostrado ineficaz no
seu propodsito de erradicar o analfabetismo do paTs.

Desse modo, a educagdo no Brasil continua sendo prj_
vilégio de urma minoria, un distintivo de classes. Ndo resta duvida de
que tem havido unm abertura da escola para acolher as criancas da clas_
se trabalhadora. Entretanto, essa expansdo quantitativa redunda  sem
pre em degradacdo da qualidade do ensino. E este ensino de baixa qua
lidade que esta destinado & classe menos favorecida e que, por sua vez,
funciona como mecanismo de selecdo dentro da escola e fora dela, no mer
cado de trabalho. De acordo com FREITAG (24 :65), a participacéao da
classe menos favorecida no processo de escolarizacdo “"diminui a medida
que se ascende no nivel de instrucdo". E cita alguns estudos que com
provam ser muito pequena a percentagem de universitarios provenientes da
classe popular. Vale ressaltar que é esta classe que constitui a faixa
mais numerosa da populacéo.
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Bn suma, os autores citados neste capitulo analisa_
ram o sistema educacional brasileiro em seus diversos aspectos e, @qa
se sempre, concluem que a educacdo no Brasil se destina a uma minoria
privilegiada da populacdo. Em outras palavras, que ela é elitista e

pouco democratica.

3.2.2 A realidade .contemporanea da educacao no Estado do Espirito San

to

Acompanhando-se a evolugdo histérica da  educacdo
no Espirito Santo, pode-se notar que, no periodo que vai dos primoérdios
de sua colonizacdo a etapa de sedimentacdo do capitalismo urbano e in_
dustrial que caracteriza a sociedade brasileira contemporanea, a ideo_
logia que serviu de substrato ao processo de desenvolvimento tanto da
educacdo brasileira no seu todo, quanto da do Espirito Santo, em par
ticular, ndo apresenta diferencas fundamentais. E, desse modo, a realj_
dade educacional do Estado do Espirito Santo, consideradas determinadas
caracteristicas peculiares & realidade local, se assenta nos nmesnos @
drées que, de modo geral, orientam a educacdo brasileira. £ o que pre_
tendemos mostrar a seguir.

Bn 1968, por ocasido do "Primeiro Simpdsio sobre
o0 Desenvolvimento do Estado do Espirito Santo", o Professor E. CEOTO
(9 ) apresentou os resultados de um levantamento da situacdo do  setor
educacional do Estado. Sdo apontadas as diversas falhas encontradas no
sistema, na época, e que interferiam, na eficiéncia do atendimento a
populacdo escolar. 0 referido estudo registra a ocorréncia de uma wver
dadeira explosdo da demanda pela escolarizacdo e o sistema,pressionado
por essa demanda, e ndo tendo tido a preocupacdo de elaborar um plane_
jamento adequado para atendé-la, vinha aplicando solucdes paliativas,
que resultavam num mal atendimento e na quebra da qualidade da educa
¢do. O numero de turnos escolares era triplicado ou até mesmo quadruplj
cado; o nudmero de alunos por sdla de aula era aumentado; e essas nedi_
das representavam um esforco malogrado da rede de ensino no sentido de

acomodar a populacdo escolar em suas escassas instalacdes fisicas. @n



forrae afirraa o citado autor, 73% das escolas primarias do Estado esta
vam funcionando nessas condi¢des, atingindo 80% dos alunos matriculados.
Esses problemas eram agravados em alguns centros urbanos, onde se regis_
trava uma maior explosdao demografica; dentre estes, eram apontados trés
municipios da Grande Vitoria: Cariacica, Vila Velha e Vitoria. 0 sis_

tema tinha um déficit de um pouco mais de 1.600 salas de aula.

0 problema da falta de qualificacdo do pessoal (o)}
cente e também mencionado pelo autor, que o considera mais agudo na zo
na rural do Estado. Havia também um déficit de recursos humanos (pro
fessores) em todo o sistema escolar.

Concluindo, o autor considera que as medidas que
vinham sendo adotadas mostravam-se inadequadas, uma vez que a taxa de
escolarizacdo (dos niveis priméario' e médio), no Estado, mantinha-se bem
abaixo da média nacional. E apresenta um plano de reformas necessarias
e urgentes, visando a correcdo das distor¢cdes detetadas pelo estudo, no
setor educacional.

No final da década de 60 e inicio da de 70 surgi_
ram, em todo o pais, manifestacdes populares (encabecadas por estu_
dantes), com o objetivo de pressionar o poder publico a fim de que se
expandisse 0 ensino gratuito, em todos os niveis. As medidas mais rele
vantes, adotadas pelo governo no sentido de arrefecer esses movimentos,
estdo contidas na lei da Reforma Universitaria (1968) e na Lei no
5.692/71. Enquadrando-se nas diretrizes desta ultima, foram implantadas
em quatro estados brasileiros, dentre os quais o Espirito Santo, as Es_
colas Polivalentes. Estas pretendiam ter carater de escolas-modélio.s e
deveriam, posteriormente, ser implantadas nos demais estados. Entre_
tanto, a Escola Polivalente era un modelo de escola americana, trans_
plantada para o nosso meio por intermédio dos acordos MEC/USAID e aca
bou sendo mais uma experiéncia frustrada da politica educacional bra_
sileira. J.0. ARAPIRACA ( 2) analisa as consequéncias que tais aco r
dos legaram & educacdo brasileira e as causas da faléncia da  experién_
cia PREMEN, da qual resultou a Escola Polivalente.

A Lei 5692/71, ao instituir a obri gatoriedade do

ensino profissionalizante, pretendia que o educando lograsse umm pro



fissdo ao concluir o 29 grau, evitando assim 0 congestionamento nas
escolas de nivel superior, para onde este quase sempre convergia, & pro
cura da profissionalizacdo. Entretanto, a execucdo pratica dessa lei
mostrou-se ineficiente para ambas .as finalidades. As escolas, parti_
cularmente as publicas, ndo tinham, nem procuraram dotar-se de recur
sos (materiais e humanos) a fim de oferecer cursos conforme a filosofia
da lei, de forma a proporcionar ao estudante essa formacdo profissional.
As poucas escolas privadas que tinham condi-¢bes de oferecer tais cur
sos faltava-lhes interesse, pois as classes sociais que freqientavam es_
se tipo de escola mantinham preferéncia pelo ensino académico.

Desse modo, o que se tem verificado, principalmente
a partir da década de 70, &€ um estrangulamento do fluxo de escolariza_
¢do em nivel de 19 e 29 graus, pela incapacidade de a rede oficial de
ensino atender a demanda social de educacdo. De certa forma, isso tem
contribuido para que ultimanente a rede particular de ensino tenha cres_
eido cada vez mais, em todo o Brasil e também no Espirito Santo. Entre_
tanto, considerando-se o0 baixo padrdo econdémico da nossa populacao, é
licito estimar-se o grande percentual de criancas e jovens que permane
cem a4 margem da escola, por falta de condi¢cbes até mesnmo de freqlentar
ura escola publica. 0 censo escolar nos mostra ate onde vai essa  mg"
ginalizacdo. Em.1970, em todo o Brasil, apenas 34,4% das criancas de
7 anos frequentavam a la. série primaria; no Espirito Santo, esse per
centual chegava a 44,2% (total do Estado), sendo que na zona urbana a
tingia 49,1% e na zona rural 40,6% [CUNHA, 13:119). Apesar de esse
percentual estar um pouco acima da média nacional, ainda a”sim ndo ha
motivo para otimismos, ja que se observa que mais de 50% das criancas
em idade escolar permanecem fora da escola. Acrescente-se ainda o
problema da evasdo escolar, outro fator que contribui seriamente para
a marginalizacdo de um grande percentual da populacdo em idade escolar.
A situacdo em relacdo a esse dado, em todo o Brasil, em 1972, apre_
sentava-se bastante negativa, em quase todos os estados e territdrios.
A proporcdo de alunos matriculados na la. série primaria em 1971 que
ingressaram na 2a. série em 1972 atingia apenas 40,1% no pais e no Espi_
rito Santo apenas 38,3% [CUNHA,13:125). Ha unm infinidade de dados

que comprovam a evasao escolar no sistema educacional brasileiro.
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De acordo com informacdo da Secretaria de Estado da
Educacdo - SEDU (21:11) o indice de crescimento da matricula de 19 e
29 graus, na rede estadual de ensino entre 1976 e 1981 foi de 9,4%. Na
rede municipal, o crescimento da matricula no mesno periodo foi de
39,1%, o que da um total de 48,5%. Temos que considerar ainda o pro
blema do cresciniento desigual da populacdo. Na zona rural ha local ida_
des em que este crescimento se encontra praticamente estagnado - devido
ao exodo rural - enquanto em alguns nucleos urbanos acontece unm verda
deira explosdo demografica -como em algumas &reas da Grcmde Vitoria-.
Desse modo, vamos encontrar areas onde sobram vagas nas escolas e ou
tras onde as vagas sao insuficientes para atender a demanda. No com
puto geral o que se pode constatar e que hd un grande déficit de vagas
em relacdo a populacdao em idade escolar. Segundo informacdes emiti_
das pela prépria Secretaria de Educacdo (SEDU, 57 )> em 1980 somente
53% da populacdo do Estado, na faixa etaria de 4 a 18 anos, tém acesso
a escola, incluindo-se ai as redes publica e privada. Essa faixa de
idade abrange o ensino pre-escolar, de 19 e 29 graus. E ainda, de
acordo com a mesma fonte de informacdo, as maiores distor¢cdes se  veri_
ficam no ensino de 29 grau, onde apenas 15% da clientela (15 a 18 anos)
vém sendo efetivamente atendidos.

3.2.2.1 Situacad soécio-66onOmica do -Espirito Santo e sua relacao com

0 contexto educacional vigente

BEm 1932 a populacdo urbana brasileira era de
66.096.495, em relacdo & rural que era apenas de 24.809.304 habitantes

(IBGE, 1982), isso em se tratando de pessoas de 10 anos ou mais, em
condicdes de estarem economicamente ativas e de frequentarem esco
la. No Espirito Santo, segundo dados do I3GE (Pesquisa Nacional por

Amostra de Domicilio-PNAD/1983), a populacdo urbana de maiores de 10
anos, em condicfes de estudo e de trabalho era de 1.029.160 habitantes,
em relacdo a uma pequena percentagem de populagcdo rural, de apenas

561.984 pessoas. Na Tabela 1 pode-se observar paralelamente esses da
dos, em relacdo & populacdo total nacional. Desse modo,apreciando-se a

z

percentagem de cada situacdo, poder-se-4 ter uma ideia do efeito causa

do pelo éxodo rural e as consequéncias por ele geradas no sistema educa



cional, mormente nas areas urbanas, onde a demanda de matriculas tem

crescido substancialmente.

Tabela 1 - Populagdo Rural e Urbana do Espirito Santo, oom mais de
10 anos3 em aondicoes de frequentar escola e de atividade

de trabalho.

Si tuagao No Brasil ECON. ATIVA NO ESP.SANTO  ECON. ATIVA
Dori ci i ar 1
f % f i f f Foo oy
1
RURAL 24.809.304 31,73 14.651.90S 21 69 561.984 13.« 365.466 303
URBANO 66.096.495 68,27 35.232.828 7831 1.029.160 8652 565651 '69,7
Total 90.905.799 100%  49.884.736 100% 1.591.144 100% 931.117 100%

FONTE: PNAD/83

Observa-se que no Brasil 68,27% da populacédo em
condi¢cbes de estudo e de trabalho concentram-se na zona urbana. O ixo_
do rural, responsavel pelo esvaziamento do campo para a cidade, tem
agravado ainda mais os efeitos que as escolas, principalmente as de
19 grau, vim sofrendo: as escolas situadas na zona rural foram se desji
parelhando, ja que a freqlincia de estudantes s6 tem diminuido cada vez
mais, considerando-se que a populacdo economicamente ativa é bem maior
do que a de pessoas que freqlientam a escola, o que confirma a tendén_
cia.ao abandono dos estudos para a necessaria dedicacdo ao trabalho.

As(poucas' perspectivas de trabalho na zona rural
e a quase total ausincia de infra-estrutura das escolas ai localizadas
resultam no consequente aumento de demanda nas escolas da zona urbana
que, por sua vez, encontram-se também desaparelhadas e, em muitos ca
S0s, ndo contam com 0S necessdrios recursos estatais para eventuais e
Ihorias estruturais que lhes permitam atender a ura maior demanda de

ensi no.

Na Tabela 2 tem-se demonstrado o total da popu



lacao do Espirito Santo e sua distribuicdo de renda.

Tabela 2 - Distribuicdo de renda das pessoas acima de 10 anos, em con

dicoes de estudo e de trabalho, no Espirito Santo.

CLASSE RENDA MENSAL SUBTOTAL
Até 1/2 salario 121.930
De 1/2 a 1 salério 215.305
De 1 a 2 salarios 220.903
De 2 a 3 salarios 104.243
De 3 a 5 salarios 67.789.
De 5 a 10 salérios 65.477
Mais de 10 salarios 45.191
Sem rendimento 749.671
Sem declaracéao 635
TOTAL 1.591.144

Fonte: PNAD/1983

Esses dados deixam claro que a precéria condj_
¢do era que o sistema educacional se encontra, coadjuvante & crise econo
mica que o pais atravessa, tem contribuido sobremaneira para o aumento
do analfabetismo e do despreparo da mao-de-obra. Se, de um lado, temos
alguma melhoria no setor educacional, gerada pelos programas educacio_
nais do governo, de outro temos a faléncia desses programas em conse™
quéncia da necessidade emergente de trabalho para fins de subsisténcia,

a qualquer preco.

s resultados apreciados nas Tabelas 1 e 2.ante
riormente, nos dao a percepcdo de unm situacdo soeio-econdmica pouco

alentadora e por demais deficitaria no que tange a infra-estrutura eco



nOmica da populacao diante dos cursos e incursos que a economia  sofre

durante seu ciclo completo, desde a recessdo a prosperidade.

Tem-se, segundo dados da PNAD/1983, que de un to
tal de 733.471 pessoas ocupadas, com rendimento de trabalho, apenas
34.618 sdo empregadores, ou seja, constituem empresas ou microempresas.

Isso vem demonstrar que o nivel de desenvolvimento, de crescimento eco_

némico e pouco significativo no Espirito Santo, ja que tendo-se poN
cos empregadores ter-se-a, conseqientemente, menores chances para a
absorcdo de mao-de-obra. Considere-se ainda que 149.743 pessoas tra

balham por conta prépria e que, desse total, 44.004 (29,3%) ganham ne
nos que 1 saldrio minimo, sendo que apenas 20.424 (13,2%) ganham  mais
que 05 salarios minimos.

Na Tabela 3 tem-se o nimero de pessoas em  COr.cj_
¢cOes de trabalho, segundo sua escolaridade. Pode-se perceber ai
h& un maior percentual de pessoas com 3 e 4 anos de estudo, o que implj_

ca, no maximo, na conclusdo do antigo curso primaério.

Tabela 3 - Pessoas em condigoes de trabalho3 segundo sua escolavidzi.£

ANOS DE ESTUDO  SUBTOTAL HOVENS MULHERES %

Sem estudo e

mencs de 1 ano 341.350 166.813 174.537 21,5
1e 2 anos 218.667 119.946 98.721 13,7
3 e 4 anos 501.006 262.41 7 238.589 3.5
5 a 8 anos 283.451 140.504 142.947 17,8
9 ou mais 246.050 121.558 124.492 15,5
TOTAL 1-591.144 811.552 779.592 100,0

FONTE: PNAD/1983



Cono se pode observar, ha ua ndmero mais elevado
de mulheres (124.492) do que de homens com 9 ou mais anos de estudo. Ao
que parece, aquelas tem maior disponibilidade de tempo para se dedj_
carem aos estudos, umm vez que dentre o nimero de pessoas que  estudam
entre 1 e 2 anos, mesmto 3 e 4 anos, € bem maior a predominéancia mes
culina. Isso parece refletir um caracteristica da economia brasilej
ra, onde ainda é acentuada a preferencia pela méao-de-obra masculina,mes
nmo porque as condicdes legais de trabalho pouco favorecem o empregador

quando o empregado é do sexo feminino.

Assim, temos um perfil da economia do Espirito San_
to, demarcada por ura maior demanda de pessoal sem condi¢des bésicas de
instrucdo para o trabalho e que se coloca num nivel de baixa remunera
¢do, o que contribui para que o Estado se enquadre em condi¢cdes de po
breza de recursos humanos qualificados e, en consequéncia, num ciclo

de desenvolvimento baixo a nivel de economia interna.

Enquanto renda nacional, o Espirito Santo se sus
tém por meio das grandes companhias (CVRD, CST, ARACRUZ CELULOSE, SA-L-R
CO, etc.), de capital misto e fins de exportagdo, que absorvem, en sua
maioria, o recurso humano vindo de fora do Estado, ja que aqui, os pré-
requisitos para .un eventual aquecimento da economia Sdo escassos ou
quase inexistentes.

Bm suma, pode-se perceber que o desaparelhamento
das escolas de 19 e 29 graus geram conseqUéncias indeléveis aqueles
que aspiram ao 39 grau ( o curso superior), ndao lhes dando muita chan
ce para que tal escopo seja alcancado. Todavia, aqueles que até
chegam estdo completamente desprovidos de quesitos necessarios & melho®
ria do nivel de ensino e consequente aproveitamento, anulando, por es_
ta via, os efeitos de uma educacdo superior e agravando ainda mais o
contexto sOcio-econOmico local.

Ao longo da analise que acabamos de apresentar, 30
de-se observar que a biblioteca escolar, no contexto da educacdo ~r=s"
leira, ndo foi citada. A sua auséncia, porém, ndo deve ser atri buida ra-

ramente a omissdo dos diversos autores até aqui citados. Eles néo



mencionam, certamente, porque a ela ndo foi dada, por parte de ad~
nistradores e legisladores, a importancia que lhe deveria caber, tanto

na teoria quanto na pratica educacionais.

Poderia parecer ingénuo questionar se essa OmMissac
(de adirinistradores e de legisladores) e fruto de esquecimento ou ce
desconhecimento da necessidade da biblioteca (ou dos servigcos biblir_
graficos) para que a escola ofereca ura educacdo de melhor qualidade.

0 que parece ter ficado mais claro é que ha, e~
nosso pais, uma evidente falta de interesse em colocar ao alcance ca
populacdo esse instrumento que lhe proporeionaria ura melhor educacdo ,
pois, como bem o disse o educador Lauro de Oliveira Lima, "A educzcz:
no Brasil deixa de ser matéria de educadores par ser preocupacao de ec”
nomistas" (In: A escola pouco risonha. . .,'(19). Vista desse modo, a educa
¢do é, como ja foi dito, simples reprodutora de mao-de-obra para o ~3r
cado de trabalho e da divisdo de classes. Ndo pode, assim, ser consi_
derada dentro do seu conceito real e verdadeiro: como um processo que
contribui para a evolucdo e auto-realizacdo do ser humano.

3.3 REVISAO DE LITERATURA SOBRE BIBLIOTECA ESCOLAR

Antes de entrarmos no tema especifico deste trara
Iho parece-nos conveniente tecer algumas consideracdes sobre o ass”
to Biblioteca Escolar. Essa visdo de biblioteca escolar, num dinen
sdo mais ampla, que tencionamos oferecer neste capitulo, tem por obje
tivo colocar os parametros que servirdo de base & analise da situacao
das bibliotecas das escolas da regido da Grande Vitdéria. Aqui a
blioteca escolar sera apresentada em seus aspectos tedricos mais ge
rais.e, em seguida, serdao analisados alguns aspectos da situacédo cas
bibliotecas escolares no Brasil, tendo por base as informacBes veic™Na

das por meio da literatura concernente ao assunto.
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3.3.1 Conceitucao

Cs diversos tipos de bibliotecas distinguem-se entre
si pelas funcgdes que cada une delas desempenha e essas funcdes séo
determinadas pela clientela especifica a que elas se destinam., Assim,
acliientela de unma biblioteca escolar ndo tem as mesma caracterTsticas
da de unm biblioteca universitaria ou de uma biblioteca publica, por
exemplo. Sendo diferentes essas clientelas, a demanda de servicos de
cada uma delas e, também,marcadamente diversa.

A partir da definicAo de biblioteca escolar é possui
vel perceber-se as suas caracteristicas fundamentais. De modo geral,
as definicbes dadas pelos diversos autores coincidem. Convém, entre
tanto, citar aqui algumas a fim de se tér idéia de como a biblioteca
escolar vem sendo visualizada através dos tempos e qual o seu concei_

to atual.

Até a segunda década deste século, de acordo com AV
DERSON (1) (1953), a idéia de biblioteca estava ainda primordialmente
ligada a leitura recreativa. Nessa mesma época comecaram a surgir bi
bliotecas em algumas escolas progressistas dos Estados Unidos. Entre
tanto, essas bibliotecas ainda ndo eram consideradas pelos educadores
como fontes de recursos de informacdo. Referindo-se & biblioteca do
futuro, a autora a concebe conmo um centro de materiais instrucionais,
onde se incluiriam ndo sd materiais impressos, nes também audiovisuais,
informacdes sobre recursos da comunidade e materiais elaborados pelos

professores.

Num artigo publicado em 1953 HENNE (30) definia b
blioteca escolar como "uma colecdo bem equilibrada. de livros e outros
m ateriais adequados, um bom bibliotecario escolar e um programa dindmi_

co de servico de biblioteca para alunos e professores”.

MARIETA DANIELS (1956), citada por M.E. SILVEIRA (59),
refere-se a bibliotecas escolares como ‘"colegdes bem organizadas de
m aterial de leitura apropriado para complementar o programa de estudos
e os livros de texto3 assim como de |livros de consulta, neces_

sarios para os professores e estudantes daescolas primarias e se
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cundarias"”.

Biblioteca escolar, segundo R.A. DAVIES (js) (1969)
e "um laboratdério de aprendizagem, que proporciona todos os tipos e es_
péoies de meios de instrugcdo essenciais para o 6timo apoio do programa
educativo, que da a cada estudante oportunidade de trabalhar com idéias
de forma inteligente, intensa e ampla, enquanto recebe orientagao capa_

citada em um ambiente conducente ao maximo de aprendizagem".

ELLSWORTH & WAGENER (18), na obra "The School li-
brary", publicada em 1970, preferem usar O termo BIBLIOTECA para re_
ferir-se a biblioteca escolar, ao invés de adotar expressdes como, cen_
tro instrucional de aprendizagem, centro de meios (media) instrucionais,
centro de recursos, etc. Acham que esses novos rdtulos, que estdo se
tornando populares entre os educadores, resultam de una tentativa de
exprimir-se um conceito ampliado das funcdes da biblioteca; e que a
lavra biblioteca tem um significado de idade imemoravel, que nao foi
obscurecida por modismos e é entendida pelo publico como O lugar tradi_
cional onde os suportes do conhecimento sdo guardados e usados. Para es_
ses autores, O conceito de biblioteca escolar deve iniciar com uma ana
lise dos tipos de atividades que ela encerra e, para isso, convem res_
ponder primeiramente a questdo: 0 que os alunos fazem numa biblioteca
escolar? A mesma pergunta deve ser feita também com relacdo aos profes
sores. Enfim, argumentam que as escolas precisam adotar um conceito di_
namico de biblioteca, ou seja, 0 lugar onde se encontram todos os tipos
de suportes (veTculos) do conhecimento.

Gs autores brasileiros, tem demonstrado pouca  pref£
cupacdo em conceituar a biblioteca escolar. Entretanto, T. CERDEIRA,
(1977) (io)> apresenta duas versbGes da biblioteca escolar (antiga e no
derna). Para ele, a biblioteca em seu conceito tradicional constituia -
se de pequenas colecdes de livros, peridédicos e outras publicacbes exis_
tentes nas escolas ou mesmo nas salas de aula. A medida em que a  esse
material se incorporaram outros materiais de uso no processo de ensino

a biblioteca passou a ser vista como "um novo tipo da centro dc re™—ir

sos educativos, no qual a enfase nao é, apenas colocada na leitura”, nmes

também em ouvir e observar materiais (slides, transparéncias, filmes, fi_
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tas gravadas, etc.)

Observa-se que, de forraa mais geral , sdo veiculados
dois conceitos de biblioteca escolar: un mais restrito e mais antigo e o

outro mais amplo e mais moderno, embora se possa perceber que, em al_

guns paises, esse novo conceito de biblioteca escolar ainda esteja em
nivel quase que puramente tedrico. Ja se conhece o0 que deve ser ura
biblioteca escolar, no sentido mais amplo ou mais moderno do termo, pelo
menos teoricamente, embora, na pratica, ela permaneca ainda dentro do
seu conceito tradicional ou mais restrito. Na verdade, nos paises sub

desenvolvidos, a biblioteca escolar, de nodo geral, nunca chega a ser

mais do que unm colecdo de livros e algumas publicacbes periddicas.

3.3.2 Funcdes da biblioteca escolar

Un outro ponto que deve ser destacado para melhor
se caracterizar a biblioteca escolar diz respeito as suas funcdes. Go
vim deixar claro quais as funcfBesrque uma biblioteca escolar deve desem
penhar, embora algumas delas - as de ambito mais geral - j& estejam im
plicitas na prépria definicdo de biblioteca escolar. Nessa conceituacao
também fica evidente a estreita relacdo existente entre a biblioteca e
a instituicdo na qual esta se insere. Desse modo, os métodos de ensino
e a dimensdo do programa de ensino influem diretamente no programa de
servicos da biblioteca, ou nas funcbes que ela devera desempenhar na es_

cola.

De acordo com DAVIES (25)> "a necessidade educati
va de empregar m ateriais apropriados para estender a aprendizagem além
do livro de texto e da aula foi ree-onhecida desde muito tempo, como es
sendial para uma aprendizagem eficaz. Em 1939, Horace Mann recomendava o
estabelecimento de bibliotecas para compensar as limita¢cdes informativas

do texto".

A funcdo bésica da biblioteca escolar é, sem dulvida,
servir de complementacdo ao programa educativo. Este, ndo é mais do
que um esquema geral, um ponto de partida; O livro de texto representa



o mmnimo indispensavel na abordagem de umntema; a biblioteca escolar §é,
por sua vez, 0 centro de aprendizagem, onde o estudante devera encon
trar, numa extensa variedade de materiais, as informac¢des necessarias
para satisfazer sua curiosidade natural e abrir sua mente para a com
preensdo do mundo que o rodeia.

Para C.V. PENNA (51 ), a funcao precipua
da biblioteca & "tomar livros e outros materiais didaticos acessveis
a professores e alunos, em apoio ao programa de ensino, e promover o]
desenvolvimento intelectual de um estudante, em especial desenvolvendo
a habilidade no uso de livros e bibliotecas. Deve desempenhar papel
ativo no processo educacional, persuadindo corpo docente e discente a
ler e usar livros, dando orientacao na leitura, e encorajando leitura
de qualidade mais elevada e a formacao do habito de leitura por prazer
e auto-educacao. Pode também, eventualmente, atuar como biblioteca pu
blica, em especial no atendimento de todas as crian¢gas de uma comunida
de".

Bm sua grande maioria, os autores estdo acor
des sobre este ponto. As divergéncias que se encontram, algumas VE
zes, sdo apenas com relacdo & forma de expressao. M.E. SILVEIRA ( 59),
por exemplo, enumera, todos esses pontos citados por C,V.PENNA comolwd
jetivos da biblioteca escolar.

A maioria dos manuais que tratam de biblio_
teca escolar contem orientacdes para a sua organizacdo, tratam das for
mes mais comuns de estruturacdo de biblioteca escolar (isoladas, cen_
tralizadas, ou formando parte de ura rede etc.), trazem orientacdes m_
ra administra-la e alguns apresentam umm relacdo detalhada das funcdes
e das atividades da biblioteca e das atribuicbes do bibliotecario. No
ta-rse ura variacdo muito pequena (com relacdo ao conteddo) entre os
manuais publicados em outros paises e o0s poucos que existem publica_
dos em lingua portuguésa, pois, quase sempre, os uUltimos sdo traducdes
ou recopilacdes dos primeiros. Desse modo, os pontos enfocados sdo
sempre 0s mesnos € 0s pontos de vista também em quase nada divergem.

Trés elementos sdo considerados essenciais ao
bom desempenho da biblioteca escolar:
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a) m aterial;
b) pessoal;

0) instala¢cdes fCsicas.

Cabe ao pessoal encarregado da biblioteca dinamizar esses componentes |,

para que a biblioteca ndo adquira caracterTsti cas de um 6rgéo esta.
tico, cono era vista ate algumas décadas atras. Sendo essenciais, e
ses elementos formam o préprio sistema da biblioteca e, como tal, rece

bem influéncias do ambiente (interno e externo). E a dinadmica desses
elementos, por sua vez, que vai determinar o conceito que sera atri_
buido & biblioteca.-

Segundo ELLSWORTH e WAGENER, ate a  época
da la. Guerra Mundial as bibliotecas das universidades e das facuj_
dades nao tinham atingido um estagio satisfatdrio de desenvolvimento.
Por essa época o bibliotecario estava ainda muito envolvido com as ta
refas de adquirir e preservar 0s registros do conhecimento. Nao
era dada muita atencdo ao uso da biblioteca pelos estudantes. A par
tir do momento em que a preocupagdo com o preservar foi substituida
pela preocupacdo com o usar, as bibliotecas comecaram a mudar a sua
linha de acdo e, consequentemente, o seu conceito. Gs citados autores
analisam esses aspectos em relacdo as bibliotecas do nivel de ensino
superior para, em seguida, mostrarem que essas tendéncias, aos poun
cos, chegaram & biblioteca da escola secundaria e sO depois de un cejr
to tempo a da escola elementar.

J. GARDINER ( 25:23) concorda com os autores
supracitados, quando afirma que o desenvolvimento de bibliotecas no
plano educativo das escolas elementares (dos E.Uni dos) é mais recente
do que o das bibliotecas das escolas secundarias e das escolas supe
ri ores; e que e também recente a aceitacdo da biblioteca conmo elemento
essencial na escola elementar. Acha que essa situacdo resultou mais
de ura “"rotina tradicional" do.quecfe un planejamento educacional ,pelo
fato das escolas secundarias terem seguido a tradicdo das ecademias es_
peciais e das escolas superiores, no que diz respeito ao seu plano @
ral de organizacdo e de ensino, o que fez com que as bibliotecas se
convertessem, também nas escolas secundarias, num fator indispensavel.
JA as escolas elementares continuaram voltadas para sua funcdo basica,
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e tradicionalmente aceita, de ensinar a ler em livros de textos e em
torno desse critério, segundo a autora, girava todo o seu programa edu
cativo, a propria organizacdo da escola, métodos de ensino e material

docente. Nesse tipo de escola a biblioteca ndo desempenhava nenhum pa

pel importante dentro do programa educacional e, ainda de acordo com
GARDINER, "consistia em ima simples aolecao de livros desorganizados ,
sem catalogarpobremente selecionados”. Era o que se podia chamar de

un deposito de livros ou seja, um local onde apenas se guardava os na
teri ais impressos.

Do ponto de vista de ELLSWORTH e 'WAGENER, a
mudanca de atitude das bibliotecas da escola secundéria, que mais taj2
de também se estendeu a escola elementar, teve sua origem nas mudancas
ocorridas na escola superior. Mais do que isso, eles afirmam que as es_
colas secundarias aproveitaram e transportaram para o seu ambito as
experiéncias dos bibliotecarios das universidades e das faculdades.
Nesses estabelecimentos de ensino a biblioteca passou a ser considerada
como um instrumento de ensino a partir do momento em que o professor

admitiu que o "montante de conhecimento que ele queria ensinar extra

polava o livro de texto e que o problema da selecdo e avaliagcdo da in
formacdo j4 estava a sua frente". Foi ai que sentiu-se a necessidade de
a biblioteca encarregar-se da aquisicdo, da preservacdo e também do

uso dos suportes da informacdo. Por outro lado, a escola secundéaria
vinha assumindo muitas das caracteristicas da escola superior, com re
lacdo a programas, métodos de ensino e procedimentos. Tanbém os pro
fessores da escola secundaria comecavam a mostrar interesse em novas
experiéncias relacionadas a métodos educacionais.

Vejamos entdo de que maneira essas mudancas e

tendéncias se fizeram sentir na biblioteca da escola elementar. Para
uma melhor visualizagdo, parece-nos conveniente verificar como esse
contexto se refletiu em cada um dos tres elementos -basicos da biblio_

teca escolar

a) Com relagao ags m ateriais

Foi dito, anteriormtinte, que as bi bliotecas es
colares se constituiam de cole¢cbes de livros mal selecionados e nem



sempre organizados para o uso. As atividades restringiam-se a empres
tar livros a algum.leitor que se interessasse em leva-lo para a leitu

ra em casa. Era a época en que a biblioteca era vista apenas cono ura
fonte de leitura recreativa. SO .a partir do momento em que ela pas
sou a ser considerada como unia fonte de materiais informativos e cono
uTa exténsao do programa de ensino, sentiu-se a necessidade de se diver
sificar os materiais que a compunham e, obviamente, de organiza-los pa
ra otimizar o seu uso. A colecdo da biblioteca passou entdo a incluir

diversos outros tipos de suportes do conhecimento, e entre eles os cha
mados audiovisuais que, muitas vezes, exigem ai-nda que a biblioteca se
equipe com aparelhagem prépria. Dessa forma, o usuario quando se diri_
ge atualmente & biblioteca .ainda € movido pelo nesno e tradicional obje
tivo: buscar informacgdes; a diferenca esta em que essa informacdo hoje
podera ser encontrada num livro, numa fita cassete, num periédico, mm
slide, num recorte de jornal, num filme, enfim, numa imensa variedade

de materiais a sua escolha.

b) Com relacao a pessoal

Diante da transformacdo que se vinha processando
na biblioteca, o bibliotecario teve que reavaliar o seu papel dentro da
escola e procurar acompanhar as mudancas que lhe eram impostas Como
decorréncia da nova postura adotada pela escola. Ampliando o seu raio
de acdo, ele abandona a sua funcdo basica de guardido do conhecimento e
passa a atuar, conjuntamento com toda a escola, na tarefa de educar. Ele
€ agora um especialista en meios instrucionais. Essa mudanca ndo foi,
porem,automati ca e ndo se concretizou de maneira repentina. Muitas bar
reiras precisaram ser transpostas, num processo lento e gradual, até

que se configurasse ura nova situacdo. Os educadores ndo aderiram de

forma unanime aos novos métodos de ensino, nem tampouco aceitaram, de
imediato, o bibliotecario como un novo elemento no seu meio. De sua
parte, o bibliotecario também ndo estava preparado para atuar nesse
novo tipo de biblioteca, ou seja, para assumir as novas funcOes para

as quais vinha sendo solicitado. Verificou-se, assim, a necessidade de
se repensar o0 programa de preparacdo de bibliotecarios para atuar em

bibliotecas escolares.
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c) Com velagcao a instalacdes fisicas

Na sala de aula, mesmo se colocando a énfase no
estudo individual, o estaudante, ainda assim, sentir-se-& cono um
menmbro de un grupo. A biblioteca é o lugar propicio para o incentivo ao
estudo individual. Entretanto, no caso do estudante da escola -elemen
tar, ainda ndo habituado ao uso de bibliotecas, & necessario que se
lance mBo de todos' os meios para estimular esse habito. Gs recursos,
bem como os equipamentos, devem estar dispostos de maneira que o aluno
tenha oportunidade de agir sozinho e sinta liberdade para escolher cono
e onde trabalhar. 0 arranjo do mobilidrio e dos equipamentos deve for
mar um conjunto agradavel, confortavel e convidativo. Muito embora es
tes sejam fatores secundarios de motivacdo no uso da biblioteca, nao
deixam de exercer sua parcela de influéncia quanto a isso. ELLSWORTH
e WAGENER afirmam que fatores como o tipo de construcdo do edificio da
biblioteca, a disposicao dos recursos, exposicdes e painéis interessan
tes, podem motivar o aluno para a leitura. Eles baseiam essa afirmati_
va em depoimentos de bibliotecarios de faculdades, que declararam ter
havido um aumento do uso da biblioteca apds a construcdo de novos e
adequados prédios. Gs citados autores, embora se refiram &s bibliotecas
das faculdades, lembram que esses mesmos fendmenos também podem ser do

servados nas bibliotecas escolares.

Para que as bibliotecas desempenhem suas funcdes
dentro de moldes mais ou menos uniformes as entidades mais diretamente
a elas vinculadas, cono as entidades de classe dos bibliotecéarios e
algumas educacionais, tém, ao longo dos tempos, procurado estabelecer
padrées minimos para o seu funcionamento. Esses padrdes referem-se, em
geral, aos elementos que mencionamos como essenciais ao bom.desempenho
da biblioteca. Estabelecem um tamanho minimo para as cole¢fes, o nire
ro minimo de profissionais necessarios e seus padrbes de qﬂualificagéo,a

area (espaco) mininra necessaria, tendo por base, quase sempre, o total

de alunas matriculados nawscola. Nos Estados Unidos, a A.L.A. - A-e
rican Library Association - e a National Education Association _ publ_
caram conjuntamente, em 1925, o primeiro manual sobre o assunto int™_
tulado “"Elementavy Sehool Library Standards". Essas normas foram, pos_

teriormente, revistas e atualizadas e mais tarde surgiram outros ma



nuais do nmesno teor. EBmM sua obra "Normas para los servidos biblio_
tecarios", WITHERS (62) apresenta um apanhado geral das normas exis®
tentes para os diversos tipos de bibliotecas, em varios paTses do mn
do.

3.3.2.1 Atividades da biblioteca escolar

0 programa de atividade da biblioteca escolar de
ve ser planejado conjuntamenté com o programa de ensino da escola,” Dal
porque se insiste constantemente, na literatura sobre o assunto, que o
programa da biblioteca ndo pode ser desvinculado do programa educacift
nal e que os objetivos da biblioteca escolar estdo contidos nos obje
ti vos da instituicdo a que ela serve. Ura vez que o programa educa
cional pode ser tracado em ambito geral, é possivel também fazer o nes_
mo com relacdo ao programa da biblioteca escolar. EBEm linhas gerais, os
servicos basicos que unm biblioteca escolar deve prestar sdo os segui

tes , conforme sugere J. GARDINER (25):

j. "uma adequada e bem selecionada cole¢do de livros para a leitura re_

creativa;

ima apropriada cole¢cdo de livros e materiais de consulta. M aterial

die consulta e suplementar para uso nas aulas;

uma apropriada colecdo de m ateriais audiovisuais;

treinamento no uso das bibliotecas e emprego de livros adequados a

idade e desenvolvimento mental dos alunos;

orientacdo na leitura e desenvolvimento do habito e gosto pela mes_

ma;

oportunidade para comentar os livros e fomentar competéncias prati_

cas de leitura



Na resposta a questdo anteriormente formulada pe
los autores ELLSWORTH e WAGENER, dentro de um conceito moderno de
biblioteca escolar, tem-se uma relacdo mais detalhada das atividades que
podem ser ai desenvolvidas. Eis entdo algumas respostas a pergunta:" O

que os alunos fazem numa biblioteca escolar?”

encontram respostas para suas questdes especificas, que surgem ou do

processo de ensino ou de sua curiosidade natural,

vao individualmente ou como membro de um grupo enviado para buscar

informacaoj

fazem tarefas escolares, isto e, empregam uma certa parte de seu

tempo estudando na biblioteca;

encontram m aterial para projetos, tais como: relatérios escritos, cri

ticas de livros ou umrelatério de pesquisa;

aprendem como usar as chaves da biblioteca - catalogos, bibliografias,

livros de referenda, indice de periédicos,» etc. ;

assistem a filmes, filmes fixos, ou outros materiais audiovisuais.
tudam utilizando uma maquina de ensinar, ouvem discos ou fitas, ouros-

e gravam a voz para estudos de linguagem;

localizam citagbes, resumos ou dados para palestras ou projetos;

léem apenas pelo prazer de ler - um livro ou uma centena;

folheam as revistas e jornais correntes ou examinam a estante a&s

vas aquisicdes;
conversam com outros estudantes.
A outra parte dessa mesna questdo diz res~e':

aos professores. Estes fazem nuna biblioteca escolar o nmesno que 'S
alunos e ainda outras atividades concernentes ao seu trabalho doce~"r.



como analisar o material a ser selecionado para a biblioteca ( impres_
so e audiovisual), selecionar material adequado para uso na sala de
aula, solicitar ao bibliotecario a aquisicdo de material que eles e

cessitam, etc.

As considera¢gdes feitas ate aqui sobre as fun
¢bes da biblioteca escolar fundamentam-se nas recentes mudancas ocoN
ridas no plano educacional, as quais tornaram-se mais evidentes a par
tir da década de 60. Entretanto, no Brasil essas mudangas tim se pro
cessado de forma bastante lenta,e, considerando-se que o tipo de servi_
¢co bibliotecario descrito acima, certamente, ndo serda encontrado numa
escola cujo programa de ensino se baseia no livro de texto, um bi
blioteca escolar que, na pratica, desenvolva essas atividades se cons
tituird numa excecdo. A prdpria legislacdo do ensino de 19 e 29 graus
(Lei 5.692/71), ao deixar de fazer referencia a biblioteca escolar,cojn
tribui para que o professor ndo a visualise como um elemento indis_'
pensdvel no processo ensino-aprendizagem e, desse modo, ndo se poderia
esperar que os estudantes assim a percebessem.

3.3.3. A biblioteca escolar no contexto educacional

Conp a biblioteca escolar e vista no contexto da
educacdo? Essa e uma questdo que deve ser discutida com maior ampli_
tude. Nao se tem ainda umm visdo muito clara do papel que a bibliio
teca escolar desempenha nesse contexto. Na literatura sobre o assun_
to ndo ha, na verdade, umm contestacdo quanto a necessidade ou a impo®
tancia da biblioteca na escola. Educadores e bibliotecéarios sempre
se manifestaram em defesa dessa ideia e o tema tem sido, em diversos
paises, motivo de reflexdo para muitas pessoas engajadas no processo de
ensino-aprendizagem, desde épocas passadas ate hoje. Essa preocupacéo,
manifesta por meio da literatura, deixa transparecer que se considera
que a biblioteca e indispensavel para garantir ura educacdo de boa
qualidade. Isso ndo significa que ndao possa haver ensino sem biblion
teca pois, desse modo, ndo deveriam existir escolas sem biblioteca. 0

que se afirma e defende é que sem biblioteca ndo se ter4a um ensino efi
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caz. FENWICK (22) considera que, na escola atual, un curriculo bém
desenvolvido deve estimular e orientar 0 .estudante para que ele atijn
ja 0 seu mais alto grau de desempenho. E que para isso e imprescindi
vel que, na sua aprendizagem, ele adquira 0 hébito e a habilidade de
usar muitas fontes de informacdo e de analisar criticamente a sua re
levdncia. Um aluno que dispuser dos recursos de ura boa colecédo de
referencia e receber orientacdo em seu uso, terd a melhor oportunicfede:

para ura rica aprendizagem - afirma a autora.

Pode parecer pouco légico levantar-se davidas

quanto a essa assercdo. Mas, mesnD que iSSO se nos apresente cono
algo bastante Obvio, e, ao mesmo tempo, uTe questdo que carece de
ser comprovada. Entretanto, verifica-se ura auséncia quase genera

lizada de estudos que demonstrem qual O impacto que O uso dos recur
sos da biblioteca causa, ou poderia causar, na formacdo intectual do
educando. Poderiamos entdo questionar se ndo se estudou ainda O pro
blema, em profundidade, por considerar-se ura questdo Obvia ou, tal_
vez, por ser considerado um estudo complexo e de dificil realizacéao.
Temos que admitir que ndo e unm tarefa das mais faceis acompanhar e
medir 0 desempenho de um grupo de estudantes, por um periodo de tempo
suficiente para se chegar a conclusbes passiveis de generalizacao a
esse respeito. Entretanto, os quatro estudos que serdo citados a
seguir, um realizado na Australia e os outros trés na Inglaterra, c_
monstram a preocupacdo de bibliotecarios e professores em identificar
0 lugar que a biblioteca ocupa no processo ensino-aprendizagem.

LUNDIN (40:231 ) realizou, com ura equipe de
educadores, un estudo desse teor, com O objetivo de avaliar os efei_
tos de um programa de incremento das bibliotecas escolares, desen
volvido, na Australia. Destaca como urma das consequUéncias desse pro_
grama O surgimento de novos padrdes de ensino e aprendizagem. Estas
inovacbes traduziam-se em mais individualizacdo do ensino, mais opor
tunidades para os alunos participarem em seu processo de educacdo,
rem mais entusiastas (motivados) com relacdo a ele e se tornarem mais
responsaveis pelo seu proprio progresso. O nesno autor adverte que é
necessario que os professores sejam treinados no uso dos recursos da

biblioteca escolar, para que se possa imprimir novos rumos aos méto
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dos de ensino, e esse impacto seja sentido com mais rapidez e intensi_

dade na qualidade de educa-: .'o.

0 estudo de DANIELS (14) procurou estabelecer a
relacdo entre os objetivos educacionais e a provisdo e uso dos recur
sos da biblioteca nas escolas de formacdo geral. Verificou que, der™
tre as escolas pesquisadas, nenhuma ti-nha objetivos educacionais esta
belecidos que realmente afetassem a provisdo e o0 uso dos recursos da
biblioteca e que, em quase todas, o0 acervo era considerado inadequado
como suporte dos cursos oferecidos pelas escolas. Conclui que  esses
recursos eram subutilizados, jd que "a sua existéncia e o seu poten
ciai como fonte de aprendizagem" ndo eram devidamente valorizados pE
lo "staff" da escola nem pelos alunos. 0 desenvolvimento da bibliia
teca, nessas escolas, estava mais relacionado com os interesses dos
alunos do que com as necessidades ditadas pelo curriculo. Finalmente,
a autora questiona a importancia dos recursos de biblioteca, com exce
¢do das obras de ficcdo, nas escolas onde a énfase e colocada mais no
ensino e na organizacdo formais do que na aprendizagem centrada no

educando.

YOUNG e GRIMES (63), em seu artigo "The School
library: an under-powered resource?"3 reforcam as afirmacdes de
DANIELSj ao analisarem o valor atribuido a biblioteca no contexto edu_
cacional. Observam que mesmo os professores que consideram que a  bi
blioteca desempenha importante papel no processo da aprendizagem tém
um conceito apenas superficial do seu valor, pois falta-lhes un conhe
cimento concreto das reais possibilidades educacionais que ura biblijo
teca pode oferecer. Consideram a necessidade de o bibliotecario esco_
lar adquirir conhecimentos adicionais, que lhe facilite entrosar-se
com a equipe de trabalho da escola, como uma forma de promover a bi

blioteca dentro desse contexto.

Finalmente, McKEE (@44) tentou obter una perspecti
va da biblioteca escolar, do ponto de vista dos estudantes. Analisa_n
do a opinido de um grupo de adolescentes sobre a escola e a biblioteca,
ele critica a ambas as instituicbes. Afirma que a biblioteca escolar

e a propria escola tém falhado no sentido de desempenhar um papel
util a sociedade e por isso eram visualizadas pelo adolescentes coro
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"algo diferente do mundo real". Para corrigir essas distor¢cfes, pro_
pde mudancas radicais no ambito da educacdo, em sua estrutura, wn
tedo e metodologia, mudangas que, consequentemente, afetariam a  bi
blioteca escolar.

Observa-se, pelas ideias acima expostas, que
embora alguns autores vejam com certo otimismo as alteracfes que vém
ocorrendo no plano educacional e que tem afetado a biblioteca €sco
lar, outros analisam esse contexto de forma mais realista e consi_
deram a necessidade de mudangas mais radicais em ambos 0s setores ou,
mais especificamente, no ambito da educacdo, ja que isso implicaria
em consequentes mudangas para a biblioteca. Essas mudangcas deveriam
se dar principalmente na filosofia e nos métodos educacionais, mes
deveriam ser.embasadas também em mudancas na forma de treinamento dos
professores, visando um emprego mais sistematico dos recursos de bi_
blioteca no processo ensino-aprendizagem. Paralelamente, defende-se
também a necessidade de se reformular os programas de treinamento do
bibliotecario escolar para que ele possa fazer frente as transforma

¢bes que deverdo se operar em seu ambiente de trabalho.

3i34 As bibliotecas escolares - sua situagcao no Brasil

A bibliografia sobre biblioteca escolar publ:_
cada no Brasil é bastante escassa, além de ser, de modo geral, pouco
objetiva. A matéria versa, quase sempre, sobre o que deve ser a
blioteca escolar, sobre a sua importancia dentro do sistema educa

cional e sobre como deve ser organizada.

O bibliotecario brasileiro ainda nao se ded™
cou a pesquisar a realidade das bibliotecas escolares. Muito embora
os autores, de maneira geral, facam referencia ao estado de abandorc
em que se en'‘contram as bibliotecas escolares no Brasil, ha um a”“se”®
cia de dados, estatisticas e informac¢cdes que fundamentem as
macdes a esse respeito. Apesar disso, existem alguns poucos
dos realizados e, a partir das informacGes ai contidas, €& possT.e"

car-se um quadro da situacdo das bibliotecas escolares no 3ras''. -i*



do-se sempre em conta que esse quadro nao correspondera a exata rea

lidade, devido & escassez de informacgdes, ja mencionada.

Ha informacBes sobre programas de bibliotecas es
colares desenvolvidos em alguns Estados e no Distrito Federal. Na&o
se efetivou, ate o momento, nenhum programa em nivel nacional. Certa
mente ndo tera sido & falta da idéia e sim porque isso representaria
um ideal utopico, visto que um sistema desse porte demandaria uTa
infra-estrutura (em nivel de municipio, de estado ou de regido), que
sabemos estar muito longe de ser alcancada, considerando-se o esta
gio de desenvolvimento em que se encontram as bibliotecas escolares
no pais. Ate'mesmo em jnivel de estado as barreiras para se implajn
tar um sistema de carater abrangente sdo ainda muito dificeis de sup£
rar. Mas, assim mesmo, ja contamos com alguns sistemas em desen
volvimento em nivel estadual.

Em Pernambuco, segundo LIMA (39 ) ,as bibliotecas

escolares estdo integradas ao "Sistema de Bibliotecas Publicas do
Estado", ocom coordenacdo na propria Biblioteca Publica. Conforme de_
monstram as avaliacbfes dos programas desenvolvidos,estes tém atijn

gido resultados positivos, com respeito & criacdo e a expansdo de bi_
bl iotecas publicas e escolares.

A Diretoria de Bibliotecas da Secretaria de Es_
tado da Educacdo de Minas Gerais iniciou, em 1980, a execucdo do Pro
jeto Revitalizacao das Bibliotecas Escolares da Rede Estadual de Mi
nas Gerais". As autoras do projeto, R. M. CARDOSO e V. L. CORREA
(7), justificam a necessidade da "revitalizagcdo" tendo por base O
conhecimento do estado de precariedade em que se encontrava a maioria
das bibliotecas escolares do Estado, '"em relacao a recursos humanos,
acervo e servigos prestados aos leitores". .. 0 treinamento de pro
fessores para atuar nessas bibliotecas foi ura das primeiras metas do
projeto a ser posta em execucdo, tendo sido efetuado por etapas, ini_
ciando-se na capital do Estado e em seguida estendendo-se ao interior.
Outros objetivos do programa ja foram atingidos, como a provisao de

area para a biblioteca nos prédios escolares.
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Ba Brasilia também vem sendo desenvolvido um
programa de bibliotecas escolares, que, pode ser considerado um SsSif
tema em nivel regional. Em 1973, CUNHA (12) apresentava um esque_
ma do projeto do "Sistema de Bibliotecas Escolares da Fundacao E&u
cacional do D.F.". O programa abrange as bibliotecas escolares da
rede oficial de ensino do Distrito Federal e tem sua estrutura e
coordenacdao junto a Fundacdo Educacional. BEmn 1982, no 19 Seminéario
Nacional sobre Bibliotecas Escolares, MORICONI (46) faz uma refe_
réncia a esse programa, que nos mostra claramente que ele evoluiu

e se expandiu com O passar dos anos.

0 Regimento das Escolas de 19 e 29 graus do
Estado de S&o Paulo coloca a biblioteca escolar no Nucleo de  Apoio
Técnico-PedagOgico na estrutura funcional das escolas ( OLIVEIRA,
50 ). Dessa forma, ela e consideralda legalmente como instrumento de
apoio ao programa educacional. Entretanto, ndo se dispde de infor;
macdes de que a biblioteca escolar tenha assumido a posicdo e a
responsabilidade que lhe foram conferidas por essa legislacéao.

Em nivel de municipio, segundo MENDONCA (45) ,
estd sendo desenvolvido em Sdo Paulo O "Programa Escola-Biblioteca-
PEB". 0O programa abrange as escolas da rede municipal de ensino de
Sdo Paulo e esta vinculado ao Setor de Atividades Escola-Biblioteca
da Divisdo de Orientacdo Técnica de 19 e 29 graus, do Departamento
de Planejamento e Controle - Secretaria Municipal de Educacgéo de
Sdo Paulo. Desenvolve atividades junto &s escolas, no sentido de
promover e intensificar a leitura entre estudantes, formar leitores,
desenvolver 0 gosto e 0 habito de leitura. Paralelamente a este, e
subordinado ao mesno setor, é executado também O "Projeto-Pesquisa
em Biblioteca", que visa a orientar os estudantes no uso de livros

e bibliotecas.

s programas de bibliotecas escolares que vém
sendo desenvolvidos no Brasil constituem, quase sempre, iniciativas
isoladas e algumas dessas iniciativas proliferam, outras ndo conseM
guem se manter por muito tempo. Algumas vezes sdo planejados pro
gramas, que se desestruturam airida no inicio de sua impl antagédo ,por

nao conseguirem transpor os inumeros obstaculos em que esbarram; of
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tros, frutos do idealismo de seus planejadores, nao conseguem sequer

executar a primeira de suas.metas.

Num artigo publicado em 1978, L. WEBNECK (6] ),
comentando sobre a falta de informacBes a respeito das bibliotecas es
colares no Brasil, afirma que, apesar de ndo constarem dos regit
tros oficiais(*), algumas bibliotecas escolares existem, "até de lon
ga data". E acrescenta que, “"salvo algumas tentativas e progegos
experimentais, as bibliotecas escolares para a clientela de primei_
ro grau surgem, crescem e as vezes desaparecem aleatoriamente. Tor
na-se d ificil, assim, efetuar um levantamento de dados e uma caracte_

rizacao mesma da funcdo de tais bibliotecas".

0] "Guia das bibliotecas
cado pelo IBGE, em 1979, traz o registro de bibliotecas escolares em
todo o Brasil, tanto na rede oficial de ensino (estadual e municipal),
quanto na particular. Entretanto, as informacbes ai contidas sdo
insuficientes para se efetuar umm analise das condi¢cdes em que  fun

cionam essas bibliotecas.

Na verdade, parece haver um consenso sobre a
falta de informacBes concernentes a bibliotecas escolares no Brasil.
Na abertura do 19 Seminario Nacional sobre Bibliotecas Escolares, rea
lizado em Brasilia, em 1982, o professor E. N. DA FONSECA{ 23:1) ini
cia a sua palestra indagando: "Por que somente agora realiza-se no
Brasil um Seminario Nacional sobre Bibliotecas Escolares?" E argu
menta que ja se realizaram no pais indmeros outros eventos (mais de
dez Congressos Nacionais) e que até aquele momento a biblioteca esco
lar ndo havia sido colocada cono tema central de debates. Conclui, a
seguir, que "as bibliotecas escolares deixam de ser estudadas no
Brasil porque nao éxvstem, e por ndo existirem, cai sobre elas o Si_

lencrio ou a sombra"(...)

(*) A autora refere-se ao "Anudrio Estatistico da Unesco", de 1970,
onde, conforme afirma, ndo consta o registro de bibliotecas es
lares no Brasil.

brasi
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Evocando-se novamente as colocagdes de JOHNSON
e HARRIS, que condicionam o desenvolvimento das bibliotecas a detej®
minadas condi¢cfes sociais do meio em que estdo inseridas e refletindo
-se sobre a problematica das bibliotecas escolares no Brasil, podemos
considerar validas as suas afirmacdes, pois, no nosso caso especifico,
parecem faltar essas condicdes que deveriam favorecer o desenvolvimeji
to das bibliotecas. A educacado, citada também pelos mesmos autores
como un dos fatores que influem diretamente nesse aspecto é, em gran
de parte, responsavel pela situacdo em que se encontram as bibliotecas
escolares, particularmente no Brasil. E toda uma filosofia educacio®
nal que se reflete na legislacdo do ensino, nos métodos e nas técnj_
cas empregados. Enquanto persistir a atual filosofia na educacdo bra_
sileira, onde, na pratica, a escola se constitui em aparelho repro
dutor da divisdo de classes, a servico de unm fracdo minoritaria da
sociedade, ela, certamente, ndo serd dotada de mecanismos capazes de
concretizar os reais objetivos da educacdo bésica. E nesse conte_x
to, o tipo de biblioteca escolar que encontraremos-serd'o que conhecemos
atualmente, ou seja, a biblioteca escolar que M. W. TAYLOR (60), rnum
trabalho apresentado no 19 Seminario Nacional sobre Bibliotecas Esco
lares, realizado em Brasilia, em 1982, caracteriza de forma bastante
apropriada. A autora traca o perfil medio das bibliotecas escolares
brasileiras, analis ando-lhes algunas aspectos. 0 acervo, por .exem

pio, é formado pelos seguintes tipos de obras: "algumas enciclopé_

dias juvenis., pouquissimos dicionarios, livros textos, alguns titu
los classicos de literatura brasileira". Com relagdo ao mobiliario

as colocacdes da autora sdo bem sérias: "O que sobra dos outros se_
tores da escola. A maior atencdo é dada ao armaéario-estante, tranca

do a chave, o que impede, na medida do possivel, sejam as obras uti_
lizadas para que essas nao corram o risco de serem estragadas, pois
sdo m aterial permanente”. O bibliotecario e assim caracterizado: 'O
professor em fim de carreira ou doente. Aquele coitado que merece
trabalhar no lugar mais sossegado da escola. Geralmente é extremamen
te responsavel pelo cargo que ocupa, exercendo seu poder especialmen_

te no sentido de zelar pela conservagcdo fisica do matérial sob sua

guarda". As atividades desenvolvidas nessas bibliotecas sdo as SSA
guintes: "é permitido consultas, ou melhor, cépia no recinto. Em
préstimo, raramente, pois nao tem o que emprestar". 0 local (espaco

fisico) da biblioteca é descrito como um deposito de materiais (da es_
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cola), onde sdo encontrados ainda os mais variados tipos de objetos,
nada Uteis e menos apropriados ainda, para fazerem parte do acervo da
biblioteca. Além disso, cono acrescenta a autora, é& utilizado para

desenvolver atividades, as mais diversas, que também ndo condizem com

as que devem ser ali desenvolvidas.

0 quadro aqui apresentado esta bem prOximo da
realidade que se conhece e, infelizmente, ndo ha, nem mesno a  médio
prazo, perspectivas de que ele seja mudado.



4. AS BIBLIOTECAS ESCOLARES NO ESPIRITO SANTO ~ ANALISE
DA REALIDADE

Esse assunto sera tratado de forma especial, is_
to &, num item a parte, considerando-se que se trata do tema especi
fico deste trabalho. Conp ponto de partida tentaremos responder a ques_
tdo: ocomo estdo as bibliotecas escolares no Espirito Santo, qual o
seu estagio de desenvolvimento? Esta indagacdo torna-se bastante com
plexa se levarmos em conta que ndo dispomos de informacfes que nos per
mitam tracar um quadro da realidade das bibliotecas escolares no Esta
do, pois, ate mesnmo a Secretaria de Estado da Educacdo, onde contad
vamos encontrar dados relevantes sobre o assunto, nos informou nao pos_
suir informac¢cdes concretas sobre bibliotecas escolares, nrem nesmo den
tro da rede estadual de ensino. Bmn outras palavras: para responder a
essa questdo foi necessario coletar as informacBes e dados diretamente

nas escolas.

4.1 COLETA DE DADOS

Consultou-se inicialmente a publicacdo "Biblio_
tecas-Espirito Santo", do Instituo Jones dos Santos Neves. Consta
tou-se, porem»que os dados, arrolados nesse guia eram ndo sO muito
restritos, nes também bastante falhos, devido ao baixo nivel de respos
tas obtidas por ocasido do levantamento, cono explicou a bibliotecéaria
responsavel pela coleta dos dados.

Bn seguida, procurou-se levantar pelo menos ura
parte dos dados por meio do "Guia das bibliotecas brasileiras" do
IBGE (1979). Novamente ndo foi possivel concretizar esse objeti vo ,pois
os dados constantes do guia ndao atendiam os propoésitos deste trabalho.
Até mesno a identificacdo das bibliotecas, para que complementassemos
os dados posteriormente por meio de uma visita, tornava-se dificil

57
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pois, as vezes, 0 guia informa o none da biblioteca e ndo informa o
nonme da escola onde ela se localiza. Esse indicativo dificilmente nos
levaria a identificar em qual escola estaria localizada unm dada bi
blioteca.

Em vista disso, optou-se pela coleta dos dados
por meio de un formulériode.entrevnsta,aplicado diretamente nas esco
las.

4.1.1 Abrangéncia do es-tudo

Inicialmente tencionava-se estudar todas as es_
colas da rede oficial de ensino do Estado, atendendo, assim, ao obje
tivo de desenvolver ura das etapas do projeto de sistema a que nos re
ferimos na introducdo deste trabalho. Entretanto, ainda na fase ini_
ciai da pesquisa, verificou-se a inviabilidade desse intento; primej_
ro, porque ndo se dispunha de recursos para realiza-lo e, depois po™
que, no caso de conseguir-se isso, nao teriamos muita possibilidade de,
posteriormente, implementar quaisquer programas de melhoria nas biblio_
tecas escolares mais distantes da capital. Restringindo-se o estudo
a uma dada regido do Estado, no caso a regidao que incluisse a capi_
tal e adjacincias, obter-se-ia um quadro da situacdo das bibliotecas
escolares dessa regido e, de posse desse diagnostico, seria sensato
pensar-se em implementar algum programa que contribuisse para fomentar
as bibliotecas escolares nessa area.

Considerando-se essas razdes, a area geografica
do estudo restringiu-se a regido da Grande Vitdria, atendo-se ainda a
sede dos municipios desta regido. Constituiram objeto da pesquisa as
‘escolas pluridocentes, de 19 e 29 graus, da rede oficial de ensino do
Espirito Santo, diretamente vinculadas & administracdo da Secretaria
de Estado da Educacdo. Foram excluidos, portanto, os estabelecimentos
de ensino da rede municipal, bem como os da esfera particular e ainda
os da rede estadual, localizados fora da sede dos municipios. As ra

zO0es dessa exclusdao estdo relacionadas aos objetivos do trabalho, bem
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cono as diversas limitacdes, ja expostas acima.

4.1.2 Procedimentos para a coleta dos dados

Inicialmente foi feito um levantamento das esco_
las da rede oficial de ensino do ambito estadual, existentes & epoca
na sede dos cinco municipios que fazem parte da regido da Grande Vitd
ria. GQoa base nas informacBes contidas no "Cadastro dos Estabeleci_
mentos de Ensino Regular do Estado do Espirito Santo" (20)> publicado
pela Secretaria de Estado da Educagdo em 1981, confeccionou-se uTa

listagem das escolas e seus respectivos enderecos. (ver Anexo A)

O referido Cadastro arrolava, em 1981, um to
tal de 603 escolas de 19 e 29 graus, incluidas ai as da rede oficial
estadual, federal (somente 1, em Vitdria), municipal e as da rede pa"
ticular, localizadas nos municipios ja mencionados. Desse total, 264
pertenciam a rede estadual de ensino, sendo que 128 estavam localiza_
das na zona urbana e 136 na zona rural.

Apresentando as caracteristicas das escolas a_
vo da pesquisa, havia> no segundo semestre de 1981 - periodo em gue
foi realizada a coleta dos dados - untotal de 47 escolas, assim dis_

tribuidas por municipio-:

12 em Cariacica
02 na Serra
03 em Viana
10 em Vila Velha

20 em Vitoria

Para a coleta dos dados junto as escolas (058
tou-se pela entrevista, por considerar-se que este instrumento possi_
bilitaria um quadro mais preciso da situacdo das escolas em relacao
a recursos e servicos de biblioteca. Pretendeu-se também, com o uso
dessa técnica, evitar problemas bastante comuns quando se realiza a
coleta de dados através de questionarios, como: questfes mal inte r



pretadas e, consequentemente, mal respondidas, muitas vezes, devido
ao desconhecimento da terminologia da area do estudo e a baixa taxa
de retorno que sempre se observa, mormente se 0s questionarios devemn

ser enviados pelo correio”™ depois de preenchidos.

A entrevista foi aplicadappor alunos do  Curso
de Biblioteconomia da UFES - Universidade Federal do Espirito Santo,
preferencialmente do pendltimo e ultimo periodos. Isso porque os aljj
nos deste estagio ja possuem conhecimentos de organizacdo de bibliote
ca que lhes possibilitam dialogar sobre o assunto e fazer observacbes
que se fizessem necessarias. 0s entrevistadores eram previamente ori_
entados, em grupos, sobre a finalidade da pesquisa e o procedimento pa_
ra o preenchimento do formulario. Gs formularios foram distribuidos nu
ma média de 5 a 6 por entrevistador. Este dirigia-se as escolas, gn
de entrava em contato com funcionarios (diretor, professor, pessoa res_
ponsavel pela biblioteca) capacitados a fornecer-lhe as informacdes.
Por ocasidao da recepcdao dos formularios preenchidos era feita unm ava
li acdo com os entrevistadores para detectar possiveis dificuldades sur

gidas no desenrolar do trabalho

O formulario de entrevista (ver Anexo B) foi
elaborado de forma a se obter, no primeiro bloco de questdes, info_r
macdes referentes & identificagcdo e caracterizacdo da escola: nome, en
dereco, data de criacao, total de professores, de classes e de alunos,
tipos de cursos oferecidos. No grupo de questdes seguinte indagam -se
sobre a existéncia de biblioteca na escola, a funcdo da pessoa dela
encarregada, nivel de instrucdo e de treinamento em organizacdo de bi_
blioteca. Outro bloco de perguntas diz respeito a recursos mate
riais e humanos da biblioteda: fontes de recursos de que dispde, quajn
do foi realizada a ultima compra de material bibliografico, local onde
funciona, equipamentos de que dispbe, total do acervo em geral e total
de livros por assunto (para esse levantamento seguiu-se o esquema "
ral da classificacdo de Dewey), e ainda a quantidade de pessoal lota
do na biblioteca, por categoria funcional. No bloco seguinte solj_
citou-se informacbes sobre os servicos prestados pela biblioteca e a
abrangéncia do atendimento quanto & clientela. O dltimo grupo de quef
tdes indaga sobre a organizacdo do acervo.
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As variaveis foram determinadas pelas questdes
do formulario, mais diretamente relacionadas com os objetivos do estu
do.

Cs formularios de entrevista foram codificados
e preparados para perfuracdo em cartdo de computacdo. Os dados fo
rara analisados através do programa SPSS (Statistical Package for the
Social Sciences) de computacdo. O tratamento estatistico dos dados
constou de: andlise de distribuicdo de frequéncia absoluta e  perceji
tuais, céalculos - correlacdo simples e tabulacdo cruzada.

4.2 RESULTADOS

Serdo aqui apresentados os resultados das ana
lises das informacdes coletadas, que responderam &s questdes consj_
deradas mais relevantes para a configuracdo da situacdo das bibl io
tecas das escolas da rede estadual de ensino da regido da Grande W_
toria. s dados e tabelas tem por finalidade oferecer ura visdo de
como se encontram essas bibliotecas com relacdo a recursos materiais
e humanos e que tipos de servigcos elas oferecem aos seus usuérios.

No primeiro bloco, as informagdes proporcio
nardo um quadro das caracteristicas das escolas. No bloco seguinte |,

os dados deverdo permitir que se tenha ura visdo das condicdes das

bibliotecas dessas escolas.

4.2.1 Caracterizagao das escotas
Localizacao

A tabela 4 mostra a distribuicdo das €esco

las pesquisadas por municipio da regidao estudada.
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Tabela 4 — Total de escolas pesquisadas e sua distribuicdo por mu

nicipio
o N9 [E N9 DE ESCOLAS
MUNICIPIO ESCOLAR . PESQUISADAS %
*
Cari aci ca 12 1n 23,9
Serra 02 02 4,3
Vi ana 03 03 6,5
Vila Velha 10 10 21,8
Vi tori a 20 20 43,5
Total 47 46 100,0

* Uma escola nao foi pesquisada por estar situada em local de dificil

acesso.

A quantidade de escolas pesquisadas em cada nu
nicTpio corresponde ao numero de estabelecimentos existentes em cada
un deles e que se enquadravam nas caracterTsticas das escolas seleciio
nadas para o estudo. Ressalve-se que no municTpio de Cariacica havia
un total de 12 escolas, das quais uma ndo foi pesquisada por situar-se

em local de dificil acesso.

Data de criacdo das escolas

Sobre a data de criacdo das escolas estudadas |,

obtiveram-se as informacfes que constamjda tabela 5.



63

Tabela 5 - Data de oriacdo das escolas

IANOS N9 DE ESCOLAS %
1908 1 2,17
1931 a 1940 6 13,0
1941 a 1950 2 4.34
1951 a 1960 5 10,0
1961 a 1970 14 32,32
1971 a 1980 12 26,0
1981 1 2,17
Sem informacao 5 10,0
Total 46 100,0

A escola mais antiga da amostra foi criada em
1908. Ha un grande intervalo entre a idade dessa escola em relagcdo as
outras escolas da amostra, podis vamos ter as datas de criagado mais
proximas desta na década de 1931-1940. Um grande percentual das esco
las pesquisadas,cerca de 60%, tem sua data de criacdo entre 1961 e
1981.

0 exame dos dados revelou que ndo existe quaj_
quer relacdo entre a informacdo sobre a data de criacdo da escola e
a quantidade de material que compde o acervo da biblioteca, ou ; seja,
que o fato de a escola ser mais antiga ndo implica en que o acervo da

biblioteca seja mais rico, quantitavamente.

Considerou-se também a necessidade de se rela_
cionar esses dados com as informacdes sobre a data de criacdo da bi
blioteca, a area a ela destinada e o nimero de classes das escolas.

Essas informacdes estdo contidas no Quadro 1.



A observacdo de ua dado desse quadro vem re
forcar ainda raais as consideragbes feitas acima, pois ha o ".'exemplo
da escola mais antiga que, apesar de ter sido criada em 1908, teve sua
biblioteca instituida somente 51 anos depois do inicio de suas ativi_
dades, isto e, em 1959.
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Quadro 1 ~ Data de criacdo das escolas, data de criacao das biblio_

tecas, area destinada d biblioteca, numero de classes das

escolas.
DATA [CE CRIAQAO DATA DE CRIACAO DA AREA DESTINADA A N9 DE
DA ESCOLA ;( ano) BIBLIOTECA (ano) BIBLIOTECA (m2) CLASSES
1908 1959 40 17
1931 -2 12 119
1934 1934 -2 5%}
1936 1939 100 65
1938 - 2 9 12
1938 - 1 - 24
1938 - 2 40 27
1991 1974 40 15
1950 - 1 - 23
1952 - 1 - 26
1954 - 1 - 3
1954 - 1 _ 15
1957 1968 0] 78
1957 - 2 -1 13
1962 1970 10 48
1963 - 2 9 15
1964 1972 18 28
1966 1977 -1 16
1968 - 1 - 12
1968 - 1 - 14
1968 1968 -1 8
1969 1969 133 10
1969 -1 - 13
1970 -1 - 15
1970 -1 4
1970 -1 - 0
1970 1 - 6
1970 -1 - 4
1971 1971 -2 77
1971 1971 70 22
1972 1973 -1 26
1972 1981 25 28
1973 1973 48 73
1974 1974 48 97
1974 1974 -2 97
1974 - 2 -2 10
1976 1976 -2 19
1976 - 1 - A
1977 - 2 10 0
1977 1978 14 83
198! -1 10

Sem informacao

1 nao tem biblioteca ou nao tem sala (area).
2 sem informacao.
* b5 escolas nao informaram sobre a data de sua criacao.
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Ao se comparar a data de criacdo da escola
com a data da criacdo da biblioteca pretendeu-se verificar até que po™
to a biblioteca foi prevista ou planejada junto com a escola. Obteve -

se 0 seguinte resultado:

em 9 escotas a biblioteca foi criada junto com a escolaj

em 3 escolas a biblioteca foi criada 1 ano depois da escolaj

em 5 escolas a biblioteca foi criada entre 3 e 11 anos depois da es_

colaj

em 1 das escolas a biblioteca foi criada 33 anos de pois da escola;

em 1 escola a biblioteca foi criada 51 anos depois da escola.

Verifica-se, por meio dos dados desse qua
dro,que a partir de 1970 ocorreu um indice mais elevado de bibliotecas
criadas ao mesno tempo em que a escola. Esse fato pode estar associado
a politica educacional da época,talvez sob a influencia da experiéncia
do PREMEN. Ao mesmo tempo, deve-se atentar para o fato de que é tam
bém nesse periodo que ocorre o mais alto indice de criacdo de escolas da
populacdo (entre 1970 e 1980)-. Mes airida assim, observa-se que, dentre
as 9 escolas onde a biblioteca aparece ao mesno tempo em que a escola |,
em apenas 5 existe umm area destinada a biblioteca. Isso significa que,
em alguns casos a escola possui uma colecdo bibliografica,mas néao dis_
pde de um espaco apropriado para armazend-la. Pode-se observar que, ao
todo,17 escolas informaram que dispdem de uma drea para .essa finalidade.
Entretanto,se a dimensdo dessa area (em m2) for confrontada com os P
drées minimos de espaco adequado para bibliotecas escolares,verifica-se
que em apenas 4 escolas esse espaco se enquadra nos padrfes.De acordo
com esses padrbes,a area da biblioteca de escolas de 19 grau que tenham
até 10 classes deverd ser de 40 m2; para as escolas com mais de 10 cias

ses a area minima da biblioteca devera ser de 90 nR .Ja para as escolas

(*) Essas informacoes foram obtidas informalmente com a Prof.Etelvi na
Lima, da Escola de Biblioteconomia da UFMG.
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de 29 grau, os padrbes sdo mais rigidos e, portanto, mais dificeis de
serem alcancados. A EEUNION de Expertos...(53) recomenda, por exem
plo,qgtie'jas...salas.cfe leitura comportem 50 alunos em cada 1.000 alunos e
que O espaco por aluno deve ser de 2,5 nk2 Para estabelecer padrbes
para a as bibliotecas de escolas técnicas, D.Q. CARVALEC(%) baseia-se
nos padrbées da American Association of School Librarians (1953), que
sdo ainda mais altos do que os citados anteriormente. A autora con_
sidera, entdo, que 2 n2 por aluno seria um padrdo mais compativel com
a realidade brasileira. Entretanto, ao se determinar a area neces_
sdria a biblioteca, dois aspectos principais deverdo ser considerados:
. 0 tamanho da escola (numero de alunos); e

0s servicos que a biblioteca se propoe a prestar.

NUumero de professores

50% das escolas estudadas tem un maximo de 30
professores. Registrou-se um ndmero minimo de 7 professores em uma
das escolas, enquanto O ndmero maximo registrado é de 150 professores,
total esse observado em 2 das escolas. Esses dados aparecem com

mais detalhes na tabela 6,

Tabela 6 - Numero de professores

NO Ce N DE %
PROFESSORES ESCOLAS

Ate 10 4 8,70
Ce 1 a 20 n 23,92
De 21 a 30 8 17,40
Le 3l a 40 6 13,04
De 41 a 50 3 6,52
Ce 51 a 60 7 15,22
e 6l a 70 1 2,17
D2 71 a 80 1 2,17
De 8 a 0 2 4,34
91 ou mais 3 6,52
Total 46 100,0



Nivel das escolas

Para averiguacdo do nivel das escolas, estas
foram classificadas em quatro categorias:
a) escolas de la. a 4a. séries
b) escotas de la. a 6a. séries
c) escolas de la. a 8a. séries
d) escolas de 29 grau

0 nivel das escolas & mostrado na tabela 7.
Tabela 7 - Nivel das escolas
NIVEL DAS ESCOLAS N9 DE ESCOLAS %
la. a 4a. 25 54,4
la. a 6a. - -
la. a 8a. 14 30,4
29 grau o7 15,2
Total 46 100,0

Como ja foi demonstrado, a maior parte dos
estabelecimentos de ensino que compdem a populacdo estudada séo do
nivel do 19 grau. Apenas 7 escolas (15,2%), oferecem cursos de 29
grau. Deste total, trés estabelecimentos estdo localizados na Capi_

tal (Vitéria) e os quatro restantes situam-se na sede de cada um dos

outros municipios da Grande Vitdria.
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. Total de alunos por escolas

Os dados referentes ao numero de alunos das

escolas pesquisadas sdo mostrados na seguinte tabela:

Tabela 8 - Numero de alunos por escolas

NO CE ALUNOS N9 DE ESCOLAS %
Ate 500 10 21,73
De 501 - 1.000 20 43,47
De 1.001-1.500 5 10,86
e 1.501 - 2.000 4 8,69
De 2.001 - 2.500 1 2,17
De 2501 - 3.000 3 6,52
De 3.001 - 3.500 1 2,17
De 3.501 - 4.000 1 2,17
e 4.001 - 4.500 1 2,17
Total 46 100,0

Observa-se que, das escolas estu

dadas, um pouco mais de 20% tem 500 alunos ou menos. E de 1.174.52 a
media de alunos por escola. A'populacdo estudada é composta, em sua
maior parte, de estabelecimentos de pequeno porte, jaA que um pouco mais
de 65% tem um total de no méximo 1.i000 alunos. As escolas com maior
numero de alunos totalizam ura pequena percentagem (23,9%).

Ha ura escola de 19 grau que conta
com 4.236 alunos. E a que tem maior numero de alunos. Vale observar
que essa escola tem em seu quadro apenas 62 professores, o que vem re
sultar numa média de 68,3 alunos por professor. Essa condicdo difin
culta sensivelmente o acesso dos alunos as informacfes, considerar.::: -

se que os professores sdo poucos para atender & demanda dos alunos.
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Quanto aos;servicos bibliotecarios, também ndo se pode afirmar que
esses alunos sdo bem atendidos, pois, consultando-se o quadro 23 va_
nmos constatar que a biblioteca dessa escola tem um total de 2.200 VO
lumes e que a proporcao livro/aluno ai é de 0,51. Acrescente-se ai
da que a pessoa responsavel pela biblioteca em questao tem um nivel
de instrucdo de 29 grau e ndo recebeu nenhum treinamento em organiz_a

¢cdo de biblioteca.
Recursos reprogréaficos existentes nas escolas
Procurou-se saber quais os recur
sos reprografi cos existentes nas escolas, especificando-se os ;seguijn
tes tipos:
rrrimeoégrafo;
fotocopiadora;

outros.

OGs resultados das respostas a esta
questdo sdo os seguintes:

25 (547~35%) escolas informaram que possuem mim&ografo
13 (28726%) escolas nao possuem qualquer equipamento reprogréficoj
8 (17j3970) escolas nédo informaram sobre esta questao.
OGs resultados acima atestam o estado
de caréncia das escolas pesquisadas com relacdo a recursos reprografi_
cos. Mesmo o mimedgrafo, umn equipamento de facil manuseio e manutencédo

e de custo relativamente baixo, foi encontrado em apenas 54,35% O ou

25 das 46 escolas.
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De grande utilidade na escola, por seu inestima
vel auxilio na reproducdao de materiais bibliograficos, seria a maqui_
na Xxerox,que, como se observa pelos.dadds acima, ndo esta presente em
nenhuma das escolas. Entretanto, considerando-se que a manutencdo des_
te equipamento € de custo bastante elevado, ndo seria apropriado espe_
rar-se que as escolas, ou mesno um ndmero razoavel delas, tivesse cogn
dicbes de manté-lo, mesnmo admitindo-se que & por demais necessario,prin

cipalmente junto & biblioteca.

Ndo houve mencdo & existéncia de outros tipos
de equipamentos de reprografia nas escolas pesquisadas.

4.2.2, Dados sobre a biblioteca

Escolas que tem ou hao'biblioteca

A questdo se a escola tinha ou ndo biblioteca

obteve-se o0 seguinte resultado:

...24 escolas, 52,2% responderam afirmativamente

22 escolas, ou 47,870, responderam que nao tinham biblioteca.

Essa questdo traz a luz uma outra indagacdo: o
que se pode considerar uma biblioteca?

Gorurente . procura-se estabelecer uma quantida
de minima para a colecdo de livros como ponto de partida para se consi_
derar se essa colecdo constitui uma biblioteca ou se se trata apenas
de um punhado de obras agrupadas em determinado local.

Conp ja foi referido anteriormente, en  muitos
paises existem padrdes minimos para os diversos tipos de bibliotecas |,
0s quais podem auxiliar sobremaneira no momento de se conceituar o que
e uma biblioteca. No Brasil, temos conhecimento de alguns critérios

basicos estabelecidos pelo INL (Instituto Nacional do Livro) e
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sabe-se tarabem que a Fundagao IBGE, para efeito de registro censita
rio, tem critérios proéoprios do que ela considera uma biblioteca. Segun_
do MOBICONI (46:59), " o INL cadastra e registra bibliotecas €sco_
lares, desde que estejam em funcionamento e tenham um acervo acima de
mcento e cinqUenta livros, possibilitando as mesmas o recebimento as
assisténcia bibliografica e tecnina" (...) <« No "Manual de Instrucoes’
distribuido pela Fundacdo IBGE para orientacdo na coleta de dados refe
rentes as bibliotecas, consta que "deverdo fazer parte do levar.~ar.e-r_
to todas as-bibliotecas, franqueadas ao publico em geral ou a aeer_

minado grupo da pessoas, independentemente do numero de titulos

componham o ser .acervo".

Esses critérios, como se pode ver, apresenta-

diferencas entre si e foram estabelecidos para finalidades distintas.

Ao efetuarmos o levantamento, foi considerado o
total de volumes existentes nas escolas pesquisadas, sem levar em con
ta, na ocasido, se as cole¢cbes ai encontradas seriam consideradas ou
ndo uma biblioteca. Assim sendo, procuramos fundamentar nossos crité
rios em parametros mais coerentes com os dados levantados, ja que 0s
critérios existentes sdo vagos e ndo se enquadram nos objetivos deste

levantamento.

Os resultados acima foram confrontados com os

da variavel total de livros (ver Tabela 1'él.

Os dados dessa tabela mostram que a maioria das
escolas (24), tem menos de 300 livros e dentre essas hd 17 escolas que
ndo possuem livros. Por esse motivo, estabeleceu-se que a escola deve_
ria ter ura colecdo minima de 300 volumes para que se pudesse conside
rar que ela tem biblioteca. Embora existam outros requisitos também
importantes para a formacdo de umm biblioteca, ndo se pode negar que

a colecdo de livros e considerada como elemento primordial.

Levou-se em conta também os resultados da varii_
vel total de alunos por escolas, que mostram que mais de 60% delas

tem no maximo 1.000 alunos, conmo pode ser observado na tabela 8.



forcoso admitir que unma colecdo de 300 volumes representa muito pouco
numa escola de até 1.000 alunos, principalmente se considerarmos que
dentre esse total existe”™- muitas vezes, grande repeticdo de titulos.

Entretanto, diante da realidade constatada, esse minimo parece razo=

vel.

De acordo com o critério mencionado acima,
validam-se, portanto, duas das respostas afirmativas dadas pelas escc

las a essa questdo. Consideraremos entdao o seguinte resultado:
22 escolas, o equivalente a 47,827, da populacao, tem biblioteca;
24 escolasou 52,1870, nao tem biblioteca.

Temos entdo, que menos da metade das escolas pes
quisadas tem biblioteca. Ressalte-se que esse resultado baseia-se r,j~
critério arbitrario e que nao leva em conta outro aspecto; a mais cje
o total de livros existentes nas escolas. Nao foi considerado, po-
exemplo, o fato de que o acervo desse tipo de biblioteca nao se cch

pde, nem deve se compor, somente de livros.

Considerando-se que o critério acima nao foi
considerado por ocasidao da coleta dos dados, algumas dessas 22 escc
las podem ter repondido que ndo tém biblioteca, assim como outras
tre as 24 podem ter respondido afirmativamente a questdo. Isso
explica pelo fato ndo sO de ser vago para muitas pessoas 0 conceito
que se pode considerar uma biblioteca, nes também porque, em alguns
casos, a escola possui alguns livros, mes faltam-lhe as outras conc?
¢cOes necessarias a instalacdo da biblioteca como, por exemplo, espa:c
fisico, pessoal e outros recursos, que devem ser componentes da biblif

teca. Dai a necessidade de se estabelecer un critério basico.

A circunstancia de nao ter biblioteca iserta =
escola de responder a algumas das questbes, que dizem respeito cire™E
mente a biblioteca. Desse modo, os resultados de algumas variaveis,
apresentados doravante, terdo como referencia, para efeito de «

culos e anédlises, as 22 escolas que se considera que tim bibli
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Nivel de instrucdo do pessoal encarregado da biblioteca

A tabela 9 mostra os dados relativos ao nivel

de instrucdo do pessoal encarregado da biblioteca.

Tabela 9 - Nivel de instrucdo do pessoal responsavel pela bibliote_

Ca

NiVEL de INSTRUCAO NO DE PESSOAS GOM N9 DE PESSOAS SEM
DO PESSOAL ENCARRE HABILITACAO EM HABILITACAO EM  TOTAL

GADO BIBLIOTECONOMIA BIBLIOTECONOMIA
19 grau - 1 1
29 grau - 14 14
39 grau 3 2 5
*
Total 3 17 20
* 0 total de pessoas encarregadas (20) ndo coincide com o total de

escolas (22) porque 3 escolas deixaram de informar sobre este item
ej ainda3 porque uma das escolas tem 2 bibliotecarios encarregados

da biblioteca.

Cotejando-se os dados da tabela acima com as
respostas & variavel numero de bibliotecarios habilitados verifi_
ca-se que apenas 3 das 5 pessoas que constam como portadoras de curso

superior sao bibliotecéarios.

As outras duas pessoas que tem curso superior
sdo da area educacional. Ura e professora e a outra € supervisora edu
cacional. Essas pessoas exercem na escola a funcdo inerente & sua for
macdo e tém também a seu cargo a responsabilidade pelo funcionamento

da biblioteca, ou apenas a guarda dos livros existentes na escola.

A grande maioria porém, é de pessoas €com Cursos
de 29 grau, quase sempre, também professores, que dedicam unm parte de

sua carga horaria de trabalho & biblioteca.
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0 quadro acima mostra que nao se pode conside
rar que as bibliotecas das escolas pesquisadas estejam bem providas em
termos de recursos humanos, mesno considerando-se apenas a auséncia

do profissional bibliotecario.

Entretanto, caso essa maioria citada se trate
realmente de professores, desempenhando a funcdo de bibliotecario, is_
so pode ser encarado como um fator positivo em relacdo aos objetivos
deste estudo pois, facilitara a aplicacdo de programas de treinamento
ega técnicas de organizacdo de biblioteca a esse pessoal, o que possi_
bi litara obter~se, pelo menos a médio prazo, recursos humanos semi”qualj
ficados para atuar nas bibliotecas escolares. Essa & uma solucao al_
ternativa, que deve ser adotada até que sejam vencidos o0s obstaculos
que impedem que se tenha na biblioteca escolar o profissional devi da

mente preparado que ela requer.

Escolas que tém ou ndo bibliotecario habilitado

2 escolas, cerca de 9,09% -—informaram ter bibliotecario habilitado;

20 escolas, 90,9170, responderam negativamente a essa questa.o.

Os dados acima mostram a situacao das biblit)
tecas das escolas com relacdo a pessoal qualificado. E muito pouco
significativo, em relacdo ao total, o numero de escolas que tém bj_

bliotecirio habilitado. Esses resultados sugerem que nas 20 escolas
que responderam negativamente a questdo existe um grande percentual de
pessoas que necessitam receber treinamento na area de biblioteconomia,
para que possam melhor desempenhar suas funcdes & frente das bibliote_

cas dessas escolas.

Essa necessidade evidencia-se ainda mais ao con
frontar-se estes dados com os da tabela 14, onde observa-se quais os
servicos que as bibliotecas prestam aos usuarios, 0s quais sdo bastan
te limitados. Ura das causas dessa limitacdo pode ser a falta de habi_
lidade do pessoal para desenvolver os servicos mais comumente ofere

eidos por esse tipo de biblioteca.



76

= Escolas que tem ou nao orcamento anual para aquisicao de livros

9 escolas, 40,9%, ndo contam com nenhuma verba para aquisicao de
livros, nem tampouco dispbem de outras fontes de recursos para atua
lizagcdo do acervo, sega por meio de doagoes, multas ou campanhas de

doacaoj
6 escolas, 27,3%, nao apresentaram resposta a essa questédo;

7 escolas, 31,8%, informaram que possuem outras fontes de recursos ,
tais como dinheiro proveniente da cobranca de multas, ou doacoes re_
sultantes de campanhas dentro da escola ou junto a comunidade. Den_
tre essas 7 escolas, 5 afirmaram contar com o auxilio das seguintes
fontes para aturalisar o acervo da biblioteca: INL, Caixa Escolar,

PRODASEC, FENAME, livreiros, SEDU, MOBRAL e editoras.

Os dados aT mencionados mostram, com clarezajque
nenhuma escola dispde de verba desti-nada & aquisicdo de material bi_
bliografioo, sendo que 40,9% dessas escolas nao contam com nenhuma fo r
ma de auxilio para a formacdo do acervo. Apenas 31,8% das escolas es
tudadas tem, de alguma forma, possibilidade de adquirir livros, o
que vem, indubitavelmente, dar uma ideia da real situacdo em que elas
se encontram, no que se refere & alocacdo de recursos para a bibliote

ca, especialmente para a compra de material bibliografico.

Em seguida a essa questdo, indagou-se quando ha_
via sido feita a ultima compra de livros e qual a quantidade de livros
adquiridos. . A grande maioria das escolas ndo respondeu & questado ou
ndao aabia informar. Dentre as que forneceram esta informacdo, algumas
haviam adquirido ha dois anos atris, outras hd um ano e, ainda, outras
informaram haver comprado livros naquele mesmo ano. As quantidades de
livros adquiridos oscilaram entre 10 e 80. De acordo com depoimentos
de algumas informantes, essas compras sdo realizadas de forma esporéadi_
ca, ou seja, quando "aparece" algum recurso a direcao da escola co
Ihe sugestdes ou a propria direcdo determina o que deve ser comprado
para a biblioteca e efetua a aquisicdo. Nao ha, portanto, um poTT
tica sistematizada para a selecdo e aquisicdo, o que é perfeitamente



justificavel, ja que os recursos para essa finalidade também nao sao

consignados sistematicamente.

e Escolas que tem ou ndo sala propria para o funcionamento da biblio

teca
A respeito desta questdo apurou-se 0 seguinte:

15 escolas , ou 68,18% das escolas que tem biblioteca, informaram cus

tem sala propria para o funcionamento da biblioteca;

7 escolas, ou 31,8-2% nao dispbem de sala propria para a bibliots

ca.

Conmo fica claro, pelos dados' acima,somente ua
parte das escolas indicou que tem sala prdépria, isto &, um espaco fTsi_
co destinado exclusivamente & biblioteca. 31,82% dessas escolas nao

dispdem de um espaco para a instalacdo da biblioteca.

Comprova-se, desse modo, que algumas escol as,em
bora contem com unmm colecdo bibliografica, as vezes de tamanho razoa
vel, ndo tem possibilidade de organizd-la e coloca-la & disposicdo dos
usuarios porque ndo dispdem de um local para isso.

Indagando-se, em seguida a essa questao, onde
funcionava a biblioteca, no caso de ndo haver na escola um local proé
prio para ela, obteve-se a seguinte lista de respostas, dentre as mais
citadas:

. na diretoria;

. nha sala dos professores;

.na sala da supervisdao educacional e dos professores}

. na sala de planejamento, supervisao e/ou orientacao peaagogicz:



na secretari—a;

na sala de aula*

Ocorre, muitas vezes, ndo sO o fato da '>bibli o
teca achar-se instalada na dependéncia destinada a ura ou mais das s
¢cbes referidas acima, como tambim o caso do espag¢o que seria destinado
a biblioteca ser compartilhado com unm ou mais dessas se¢bes da  ad~i_

nistracdo da escola.

Seria entdo oportuno questionar .sie, nessas cir®
cunstincias, esses :recursos (bibliograficos), que sabemos serem de ele®
vado custo, ndo estariam sendo desperdicados. Consideremos que, a Ic)
calizacdo da colecdo de livros na sala da diretoria, ou em outra depen
déncia destinada a administracdo superior da escola, além de ndo  ofe
recer as outras condicbes de instalacdo necessarias a uma biblioteca
(local para estudo, disposicdo dos equipamentos), ira, certamente, ini_
bir a procura pela biblioteca por parte da maioria dos alunos, devido
a presenca da autoridade (escolar)nesse local. Logo, o fator acessi_
bilidade, tdo importante para incentivar o uso da biblioteca, ficara,

de imediato, prejudicado.

Deve ser ainda questionado, se nessas 15  esco®
las que afirmaram que tém sala prépria para o funcionamento da biblio_
teca, a area destinada a esse fim estd bem localizada dentro da escola,
em relacdo as;salas de aula; se satisfaz os requisitos minimos de ta
manho, de penetracdo de luz, de temperatura, enfim, se o ambiente @n

vida ao estudo e a leitura.

(*) A colecdo localizada na sala de aula consta, quase sempre, apenas
de livros didaticos, segundo observacoes dos entrevistadores.



. Total de livros existentes nas escolas

»
GCom relacdo ao acervo (somente a quantidade de

livros) existente nas escolas os resultados obtidos sdo mostrados na

tabela 10.
Tabela 10 - Total de livros existentes nas escolas
NO L[E LIVROS NP DE ESCOLAS %
Nenhum 17 37,00
1 a 299 7 15,21
De 300 a 500 6 13,04
De 501 a 700 2 4,34
De 701 a 1000 2 4,34
De 1001 a 2000 2 4,34
De 2001 a 4000 7 15,21
4001 ou mais 3 6,52
Total 46 100,0
Como pode-se observar,esses resultados se re

ferem ao total da populacdo estudada (as 46 escolas) e ndo somente Es

escolas que tém biblioteca.

No levantamento considerou-se qualquer qua®
tidade de material bibliografico existente nas escolas, tendo em vis-~e
0 objetivo de se conhecer a situacdo real dessas escolas com relacgic
a recursos de biblioteca, ja que essas informacBes deverdao servir
subsTdios para planejamento de programas de dinamizacdo desses rec- N

SOS.

(Gs dados da tabela 10 nos permitem conclu' " : e

essas cole¢bes apresentam um estado generalizado de pobreza, no



te ao seu taraanho (quantidade de volumes). Entretanto, no quadro 2,a
seguir, podemos observar a proporcao livro/aluno por cada escola, o
que nos fornece uma visdo mais nTtida do estado de caréncia em que se
encontram essas bibliotecas. A grande maioria apresenta unm propor
¢do de O (zero) livro por aluno e apenas nuna das escolas essa propor

¢do chega a 3,38 livro/aluno, (a mais alta).

E indispensavel que se proceda a uma analise
qualitativa dessas colecBes, antes da implementacdo de programas para
sua dinamizacdo. Tendo em vista essa necessidade, foi feito um levaji
tamento por assunto,(juntamente com o levantamento quantitativo), para
que se possa detectar inicialmente quais as &areas de assunto mais ca
rente. Na tabela 12 pode-se observar os resultados desse levantaraen

to.

Essas observacdes baseiam-se no fato de que
nenhuma das escolas pesquisadas dispbe de ura dotacdo orcamentadria pa
ra a compra de material bibliografico. Indagando-se quando (em que
ano) havia se efetuado a ultima compra de livros, verificou-se, atra
ves das respostas, que havia periodos de trés, quatro ou mais anos se-
que se tivesse adquirido livros. Isso sugere que essas cole¢cbfes pode
rdo apresentar um alto indice de obsolescéncia, o que sd poderda  ser
comprovado por meio de ura analise qualitativa. Ha também a poss™_
bilidade de existir excesso de duplicidade de titulos, ja que elas
sdo formadas, quase sempre, & base de doacbes, o que geralmente inpcs_

sibilita a adogcdo de critérios minimos de selecéo.
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e Total de titulos de revistas existentes nas escolas

Os dados da tabela 11 mostram os totais de

titulos de revistas encontrados nas escolas pesquisadas.

Tabela 11 - Total as titulos &e revistas existentes nas escolas
NO CE TiTULOS NP LCE

0,
CE REVISTAS ESCOLAS &
Nenhum 3l 67,39
Até 10 3 6,50
De 11 a 20 - -
De 21 a 30 - -
De 31 a 40 1 2,17
Sem informacao n 23,94
Total 46 100,0

Observa-se, por meio dos resultados acima, que
as escolas pesquisadas apresentam um estado generalizado de pobreza, no
tocante a colegcbes de periddicos. Mesno nas escolas que se considera
que tém biblioteca, onde se poderia esperar ura situacado menos preca
ria, pode-se perceber que algumas delas ndo possui nenhum titulo de

revista, jad que isso ocorre num total de 3L escolas.

Considere-se que o peridodico é um material por
demais necessario na colecdo de um biblioteca, visto que representa a
forma mais indicada de se dispor de informacdes diversificadas e atua

lizadas.

A manutencdo de assinaturas de revistas requer
_Drca_
mentarios constantes (anual, pelo menos), para atuéaiijacdo do acervo.

Essa questdo foi formulada no levantamento de recursos das escolas e

que a biblioteca (ou a escola) disponha de um minimo de recursos
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nenhuma delas indicou dispor de recursos financeiros para essa finalj_
dade.

Total de livros existentes nas escolas, por assuntos

Foi feito um levantamento do que as escolas pos_
suiam de material bibliografico, dentro de cada assunto. Seguiu-se um
esquema bem geral para a classificacdo dos assuntos, tendo por base a
classificacdo de M. Dewey. Desse modo, os itens foram especificados,no
formulario de entrevista (veja Anexo B), de 000 a 900, sendo que esta
ultima classe foi subdividida (910, 920, 930).

Nesse levantamento foram consideradas todas as
escolas estudadas* , mesno as que ndo tinham ou ndo consideravam ter
biblioteca. Esses dados podem ser melhor apreciados na Tabela 12, on
de estdo discriminados os itens supracitados, a quantidade de livros £
Xistentes em cada escola e a média de cada item ou assunto, dentro do
total do acervo, permitindo, assim, que se tenha unm visdo de quais as_
suntos estdo acessiveis em maior quantidade e quais 0s que se enco _n

tram menos representados nas colegcdes de livros das escolas.

Para se ter um parametro que auxilie na analise
desses dados, convém mencionar, mesmo ém linhas gerais, qual o material
que deveria compor a colecdo da biblioteca escolar. Segundo L.
WEBNECK (61), s@o os seguintes o0s materiais que devem constituir o]

acervo da biblioteca escolar:

colecao ds livros didaticos, com base nos programas institucionaliza

0s ds distribuicdo de livros didaticos;

colecdo de livros de referencia, relacionados aos assuntos do currin

lo;

colecdo de livros de ficcdo de acordo com assuntos do curriculo, o]

interesse, o nivel de leitura e as vivéncias do aluno (...).



0 esquema sugere ainda colecoes de jornais, de

revistas, de recortes e os materiais ndao bibliograficos.

Quanto a quantidade, é recomendado para a colj?
cdo de referencia ‘'cinco titulos/exemplares por turma" e para a ©o_

lecao de livros de ficcao a quantidade recomendada & de"'um exemplar

por aluno mais 100 exemplares por escola".

0 esquema citado acima, segundo a autora, foi su
gerido em uma proposta basica de um projeto de implantagdo de ura re
de de bibliotecas escolares, elaborada por um Grupo de Trabaliho da S

cretaria de Educacdo e Cultura do Rio de Janeiro.
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Conforme se pode observar na tabela 12, hd uma
marcante predominancia de um maior percentual de livros das classes 400
e 500, ou sejas de livros devotados ao ensino de linguistica (gramatica)
e de matematica e ciéncias naturais, respectivamente, seguido da cias,
se 800, que é literatura (para adultos e criancas). As outras areas
arroladas ndo tém maiores representatividadesnas cole¢bes, principalmen
te a classe 200 - religido onde os maiores percentuais verificados
foram 9,9%, 6% e 3,2%, somente em 3 escolas, tendo sido observado tam
bem que essas escolas estavam localizadas na periferia e que suas cole®

¢Oes estavam bastante carentes nas demais areas de assunto.

Nos assuntos que deveriam ter ura maior represejn
tatividade na colecdo, como literatura e os livros que se poderia clas™
sificar cono de informacdo, observa-se que hd uma oscilacdo (na quantida
de) muito grande, se comparamos 0s acervos das escolas entre si. Bn
quanto em algumas dessas cole¢des encontramos mais de 1.000 ou de
2.000 livros de literatura, ha 23 escolas onde a quantidade de livros
deste assunto fica entre 0 (zero) e 10. Em algumas das cole¢des,os li_
vros de literatura chegam a representar mais de 50% do total da cole_
¢do; mas, quando 52 livros representam 59,7% desse total, numa escola
com 710 alunos, como é o caso da escola de n9 4 (na tabela), este per
centual é muito pouco significativo. Se & biblioteca escolar é atri_
buido um imoortante papel na formacdo do habito de leitura, a énfase
em literatura, dentro do seu acervo, deveria ser regra geral. Chama a
atencdo também o caso da escola de n9 23, que conta com um dicionario e
nada mais para atender a 475 alunos, o que retrata o total despreparo
da escola para o atendimento bibliografico do alunado. Nao se pode dei_
xar de considerar que a colecdo de livros de referéncia deve merecer,nu
ma biblioteca escolar, a mesma atencdo que € colocada na colecdo de

livros de ficcéao.

Deve ser levado ainda em conta que ndo foram co£
sideradas aqui as necessidades de material bibliografico dos professo™

res.



Numero ce. funcionarios existentes nas bibliotecas das escolas, por

categoria funcional

Procurou-se saber qual a quantidade de funcic)

narios lotados nas bibliotecas das escolas, nas seguintes categorias fun

ci onais:

a) bibliotecarios

b) escriturarios;

Cc) serventes; e

a) outros

Gs resultados, referentes as 22 escolas que te-

biblioteca, podem ser observadas na tabela 13.
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Ja foi visto anteriormente que apenas 2 das €S
las da amostra contam com bibliotecario habilitado em seu quadro de

funcionarios.

A tabela acima mostra que houve uma certa concejn
tracdo desses bibliotecarios nessas 2 escolas, pois constatou-se que nu
ma das escolas estdao lotados 2 e na outra, 3 bibliotecarios. Quanto as
outras categorias de funcionarios, en 4 das escolas pesquisadas ha ser
ventes lotados na biblioteca e 13 escolas indicaram que tém ‘"outros fun
donparios" lotados na biblioteca (um em cada escola). 4 escolas infor
maram que tém 2 funciondrios desta categoria na biblioteca, 1 escola tem
3 funcionarios e 1 escola indicou ter 4 funcionéarios desta categoria I£

tados na biblioteca.

Cs funcionarios classificados nesta ultima cate
goria, quase sempre, Sd0 pessoas que ocupam um outro cargo na escola, as
vezes até mesmo de diretora, ‘e que dedicam parte de sua carga horéa
ria ao trabalho da biblioteca. Assim, o fato de haver 3 ou mais funcio_
narios lotados numa sd biblioteca pode significar que cada um deles e
responsavel pelo funcionamento da bibl iotecaem umidiadd. turnoyisto que al_

gunes delas funcionam em até 3 turnos.

0 que os dados deixam claro e que as bibliotecas
das escolas pesquisadas ndo estao bem providas de recursos humanos. Ha
muito poucos bibliotecarios atuando nessas bibliotecas, mesno levando-se
em conta que apenas 22 escolas tém biblioteca. Quanto ao pessoal de
outras categorias, ha que se considerar, alem do problema da quantidade,
a falta de treinamento adequado para desempenhar as funcfes da bibli_o

teca.

Servicos que as bibliotecas prestam aos usuarios

Indagou-se quais o0s servicos que as bibliotecas

prestavam aos seus usudrios, dentre os seguintes:

Consulta localj



Empréstimo a dom icilio;

Exposicdesj

Palestras;

Aula sobre uso (orientagao ao usuario);

Divulga acervo

Outros (solicitou-se que especificasse)

Os resultados podem ser obsrvados na tabela 14.
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(s dados da tabela 14 deixam claro que sdo muito li_
mitados os servicos que as bibliotecas das escolas pesquisadas prestam

aos Seus usuarios.

Gom raras excecdes, estes servicos nao vao alem da coji
sulta local e do empréstimo a domicilio, destacando-se ura pequena pet
centagem (22,72%) de bibliotecas que informou que faz divulgacédo do

acervo.

Deve-se considerar que estas ndo sdo as atividades mai s
adequadas para atrair para a biblioteca ura clientela como a da bibliote

ca escolar.

As reduzidas atividades que sdo desenvolvidas nessas
bibliotecas sdo de natureza estatica e ndo sdo capazes de exercer atra
¢cdo sobre o estudante, particularmente a crianca, com relacdo & bibliote

ca.

Supunha-se que as bibliotecas que dispunham de biblif
tecdrio habilitado poderi-am oferecer mais e melhores servi¢cos, ou uTR
maior dinamizagdo do uso dos recursos bibliograficos. Para verificar
essa hipotese, os resultados da variavel esoolas que tem ou ndo biblio
tecario habilitado foram confrontados com os da variavel servicos que

as bibliotecas prestarp, como mostra a tabela 15.



Tabela 15 -

SERVICOS QUE  AS

BIBLIOTECAS

PRESTAM

Consulta local
Empréstimo a dom

cTlio
Exposicdes
Palestras

Aula sobre o uso
da biblioteca

Divulgacdo do acer

VO

Outros servicos

93

Servicos que as bibliotecas prestam em relagcao com o fa

to de ter ou nado bibliotecario habilitado

ESCOLAS QOM BIBLIOTECARIO

HABILITADO
SIM

NO % N9
1 50,0 1
1 50,0 1
- -2
- - 2
- - 2
1 50,0 1
- -2

*

NAO

%

50,0

50,0
100,0

100,0

100,0

50,0

100,0

ESCOLAS SEM BIBLIOTECARIO
HABILITADO **

14

* Someyite 2 escolas tém bibliotecario habilitado.

** 20 escolas com biblioteca,

2 dessas escolas nao informaram sobre estes

itens.

SIM

%

20,0

70,0
5,0

50

50

20,0

mas sem bibliotecario habilitado.

14

17

17

17

14

18

NAO

%

70,0

20,0
85,0

85,0

85,0

70,0

90,0



(s dados dessa tabela deixara claro que o fato de ter
bibliotecario habilitado ndo altera a quantidade de servicos oferecidos
pelas bibliotecas, no que concerne a diversificacdo desses servicos,pois,
cono se pode observarias 2 bibliotecas que tém bibliotecarios deservo T
vemn apenas atividades cono consulta loca, empréstimo domiciliar e uTa

delas faz divulgacdo do acervo.

Com relacdo as escolas que ndao tém bibliotecario, o]
quadro nao se altera de modo significativo. Apenas, o fato de sere-
mais numerosas lhes garante, cono era de se esperar, a vantagem  numéri®

ca na prestacdo de alguns dos servicos.

As observacdes aqui formuladas contribuem, de ceMs
forma para reforcar o fato, ja referido anteriormente, de que o pessoal

que se encontra a frente dessas bibliotecas, (inclusive os biblioteca

rios), necessita de treinamento que lhe possibilite melhorar sua atug
cao.

wutro fator que pode estar influindo diretamente na
qualidade dos servicos que as bibliotecas prestam é a falta de espacc
adequado. Algumas dessas bibliotecas ndo dispdem de espaco que poss=

proporcionar ao usuario a simples consulta de obras no local ou
ambiente adequado para a leitura. Conp poderiam, entdo, ser desenvolvj_
das atividades que requerem mais espaco?

< Organizacdo das bibliotecas

Com relacdo & organizacdo da biblioteca indagou-se:

. se era adotada alguma norma de catalogacéo;

. qual o cbédigo de catalogacao adotado;

. qual o sistema de classificacao adotado;

. que tipos de catalogos existiam na bibliotecaj

. se a biblioteca tinha algum regimento.
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Apurou-rse que, ea apenas 3 dentre as 22 escolas o]
acervo era catalogado: quase sempre, era feita a catalogacédo sirapI™

ficada e os catdlogos eram do tipo dicionéario.

BEm 5 dessas escolas o acervo era classificado. Bn
todas elas o sistema adotado era o de Melvil Dewey (apenas o esque
ma geral).

Bm 3 escolas a biblioteca tinha um regimento inten

Constata-se, desse modo, que a grande maioria das

bibliotecas dessas escolas quase ndo conta com os elementos mTnimos de
organizacdo do acervo. Esse fato influi diretamente na qualidade dos
servicos oferecidos pelas bibliotecas, os quais, ja se analisou, séo

bastante limitados.

As razbes dessa situacdo podem encontrar explicacao
ndo s no fato, j4 mencionado, da falta de qualificacdo do pessoal, mes
também, devido a falta de envolvimento ou motivacdo desse pessoal para
com as atividades da biblioteca. Foi visto anteriormente, que algumas
das pessoas responsaveis pelas bibliotecas dessas escolas exercem outra
funcdo na escola e dedicam uma parte do seu horario de trabalho a bi
blioteca. Isso significa que, para essas pessoas, O trabalho na bi
blioteca constitui uma responsabilidade de carater secundario, o que ja
o0 coloca em desvantagem em relacdo & atividade principal dessas pessoas,

dentro da escola.

Un outro fator que pode ser apontado como umm das cau_
sas do estado de inércia em que se encontram essas bibliotecas é a fal_
ta de recursos financeiros, jA mencionado acima. Faltam recursos para
aquisicdo de livros e outros materiais que venham a dinamizar os ser_

vicos da biblioteca.
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4.3 DADOS COMPLEMENTARES

Por motivos gque escaparam ao nosso controle, este
trabalho demorou para ser concluido mais do que estava previsto. Esse
fato nos trouxe uma preocupacdao com relacdo a autenticidade dos dados
e informacdes aqui contidos, considerando-se 0 espaco de tempo deco r
rido entre a coleta dos dados e a conclusdao e apresentacdo da analise.
Bm vista disso, foi sentida a necessidade de complementar o trabalho ,
acrescentando-lhe algumas informacdes colhidas mais recentemente e que
poderiam introduzir alteracdes no quadro ate aqui mostrado por meio dos
dados ja analisados, no caso de essas novas informacdes diferirem mu_
to das anteriores. Mesmo porque, um unico fator poderia interferir nos
resultados desse novo levantamento: se a Secretaria de Educacdo tives_
se, nesse entretempo, encontrado ura formula para alocar recursos fi_
nanceiros para as bibliotecas das escolas, por exemplo. Assim sendo,
retornamos & Secretaria de Educagdo e a algumas das escolas ja pesqui_

sadas para colher as seguintes informacdes:

a) Na Secretaria de Educacdo

I) se existe um departamento da Secretaria que coordene 0s servigcos de

bibliotecas nas escolasj

Il) se a Secretaria destina recursos financeiros para as bibliotecas ~&s

escolasj

I1l) se existe algum plano ou programa de servicos bibliotecéarios para

as escolas3 em execucdo ou a ser executado;

IV) se existe uma legislagdo, em nivel estadual3 que de apoio & criagao

e implementacdo ak bibliotecas nas escolas.

b) Nas escolas

1) atualizagcao do acervo: se foi feita aquisicao de m aterial bibliogréa_

fico nos ultimos trés anos (1981-1984)j
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I1) se foi feita alguma alteracdo Cnos ultimos tres anos)3 com rela_

¢ao a instalacao 3 organizacao e pessoal da biblioteca;

U I) quais os servicos que. a biblioteca presta a professores e alunos;

IV) se abibblioteca tem planos de trabalho3 em execugdo ou a executar;

V) qual a importancia da biblioteca para o aperfeicoamento do proces_

so ensino-aprendizagem3 do ponto de vista dos professores.

Hesse rapido levantamento, que foi realizado no e

gundo semestre de 1984, constatamos o0s seguintes resultados:

a) Na Secretaria de Educacéo

As informacgbes foram coletadas junto ao Departamento
de Apoio Técnico-Pedagdgico, com a Chefe do Setor e com ura biblioteca

ria lotada nesse setor.

1) nao existe3 na Secretaria3 um 6rgao formalmente estabelecido que
coordene os servicos de bibliotécas das escolas. Segimdo informou a
chefe do setor3 a Secretaria esta : planejando'/~s criar uma coordenagao
desses servicos3 que devera ser vinculada ao Departamento de Assisten_
da ao Estudante - DAE - porque acredita-se que este Departamento tera
mais flexibilidade para administrar os recursos e isso viria facilitar o
processo de alocacao desses recursos para as bibliotecas das escolas.Is_
so deveria ser posto em pratica em 1885. Entre as metas dessa coor_
denacao constam o treinamento de pessoal (das bibliotecas) e a inte_

gracao da escola com a comunidade;

I1) no momento em que coletamos as informacoes (29 semestre de 1984)3a
Secretaria nao destinava recursos financeiros as bibliotecas das €sco_

las;

1) como unico programa de servigcos de biblioteca da Secretaria foram

dadas informacoes sobre um programa de bibliotecas volantes3 que esta

va sendo executado na regido da Grande Vitdria.
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O piVijiwna ahrauje r.:ecolai} da rcdi estadual de cnutrio e da priorida
di’ ds =V~ ri luadns nu r.onas cavenl4s M cpoca, atingia M coco
las e tinhi como objetivo estender-se a um numero maior. A coordenacgado
desse progjwna cslava u cargo de bibliotecarias lotadas no Departamento
de Apoio Tpeenico-Pedagdgico. 0 material bibliografico que compunha es
sas bibliotecas era adquirido por meio le compras e de doagao de orgaos
federais e programas como o PIJ.DEF c¢ outros semelhantes;
IV) ndo existe nenhuma legislacao de apoio & criagcdo e implementacao de

biliotecas nas escolas.

b) Nas escolas

Foram visitadas trés escolas, localizadas em Vi to
ria, componentes da amostra anteriormente selecionada. Considerando -se
que os resultados dos dados anteriores configuraram ura situacdo bastan_
te generalizada dos recursos de biblioteca das escolas da regido, acre£
ditamos que essas trés escolas serdo suficientes para mostrar até que
ponto essa situacdo foi alterada. A escolha de:duas dessas escolas foi
aleatéria. A terceira foi incluida propositadamente, porque na  época
da la. coleta de dados o predio da escola encontrava-se em reforma e por
isso as informacgdes que conseguimos obter foram bastante incompletas. As
trés escolas serdo aqui analisadas sob a identificacdo em ordem  numéri_
ca: escola M 1, N9 2e n9 3. As informacbes referentes as escolas fo
ram obtidas junto ao diretor, & vezes com pessoa responsavel pela bi_
blioteca e em todos casos procuramos, por meio de urma conversa informal
com alguns professores,colher a sua opinido a respeito da biblioteca:sua
importancia para a execuc¢do do curriculo, cono a biblioteca da escola
vem atendendo as necessidades de informacdo de professores e alunos e
ainda em que intensidade eles utilizam a biblioteca. Indagou-se também
se eles tinham sugestfes a fazer no sentido de melhorar a atuacédo da
biblioteca. As respostas a essas questfes serdo abordadas por cada um
das 3 escolas visitadas, separadamente. A analise da situacdo atual se
rd precedida de ura breve descricdo da situacdo da escola (biblioteca ),
constatada por ocasidao do primeiro levantamento, para possibilitar que

se tecam comparacfOes, quando necessarias.
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Escola n9 1 - Situacao anterior

A situacdo anterior da biblioteca dessa escola era a

seguinte:

Nao havia verba destinada d biblioteca; esporadicamente a Direcdo da
escola destinava malguma quantidadederecursas para a aquisicao de li_
vros. A ultima compra havia sido realizada no ano anterior (1980).Nao
se obteve a informacdo de quantos livros foram adquiridos. A bibliote_

ca recebia doacdes do INL, dos professores e outras.

Havia sala propria para a biblioteca, o espaco e alocalizacao eram ade_
quados, os equipamentos também eram adequadosestavam em bom estado de

conservacao.

Nao eram adotadas técnicas de organizacao de biblioteca.

Havia apenas um funcionario na biblioteca e por isso ela funcionava so_

mente em um dos turnos.

Os servicos oferecidos pela biblioteca limitavam-se & consulta no lo_

cal e ao empréstimo domi cilar.

A situacdo atual dessa escola se apresenta como segue:

Nessa escola a biblioteca nao tem orcamento préprio, por isso rara
mente se realiza aquisicdo de material bibliografico. Conforme in_
formacao da professora responsavel pela biblioteca, no ano anterior
(1983), havia sido feita uma compra. "Apareceu" uma verba (pequena) e
a diretora da escola adquiriu 18 livros (na maioria, de literatura in
fantil). Antes de selecionar o que comprar foram solicitadas suges_
toes aos professores e ao pessoal que trabalha na biblioteca. A bi_
blioteca recebe, de vez em quando, doacoes de professores e alunos.Nes_
sa escola o acervo nao estd muito pobre quantitativamente e os livros

sao, quase sempre, novos. H&, porém, uma certa quantidade de repeti_

cao de tttulos, que parece ser excessiva.
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N&o observamos mudangas com relacao a ‘instalagcdo e equipamentos. A
biblioteca é bem localizada e bem instalada, com espaco adequado e
0s equipamentos estao em bom estado e sao apropriados para a bi_
blioteca. Falta espaco para a instalagcao de um setor infantil,pois

a escola atende ao pré-escolar e dia la. a 8a. series.

Nao houve nenhum progresso no que toca a organizacao do acervo. 0]
pessoal que trabalha na biblioteca é leigo e a organizacao & da

forma bem rudimentar.

Ea um encarregado da biblioteca para cada turno em que a escola fun
ciona. (3 turnos). Sao duas. professoras e uma auXxiliar de bibiiote</.
ca. Segundo a informante, foi dado um curso de treinamento, com
40 horas de duracao, pelo pessoal da Biblioteca Publica (biblioteca
rias). Entretanto, os ensinamentos do curso nao foram postos em
préatica. Percebe-se que hd uma certa resisténcia por parte do pes_
soai leigo que trabalha em biblioteca quanto & aceitagcao das técni-
cas empregadas pelos profissionais de biblioteconomia. Além disso,
0 curso nao parece ter sido consistente o bastante para convence -

las da necessidade da aplicagcao dos conhecimentos transmitidos.

Os servigcos que a biblioteca presta resumem”,se a consulta no local,

emprestimo a professores e alunos. O que os alunos Iléem mais é
literatura infantil, segundo a informante (encarregada da bibliote_
ca).

A biblioteca nao possui nenhum plano de trabalho, seja em exe_

cucao, seja a executar.

Os professores abordados afirmaram que a biblioteca é muito neces_
sarria na escola e que é sempre utilizada, pois muitos dos professo_
res levam os -alunos para fazerem trabalhos 14. Os alunos vao tam
bem sozinhos, pois & comum erncontrar-se alunos do turno da manha es_

tudando |4 & tarde e vice-versa.
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Segundo os professores, a biblioteca deveria ter mais informacoes a
tualizadas. Para melhorar a situacao da biblioteca opinaram que a
Secretaria de Edtucacao deveria destinar recursos para a compra de
m aterial (bibliogréafico) e que o pessoal da biblioteca deveria rece_
ber um treinamento apropriado para melhorar o seu trabalho (atuacao

na biblioteca).

Escola n9 2 - Situacdo anterior

Essa escola é bastante antiga, foi fundada na década de 30,assim como

a biblioteca, que tem um acervo de aproximadamente 5.000 livros.
Nao dispunha de verba para atualizagcao da colecdo, havia muito tempo
que nao se efetuava compra de livros e ndo foi mencionada nenhuma fon

te que contribuisse para o enriguecimento da colecéo.

Tinha uma area destinada a biblioteca, que era mal localizada, no po

rao do prédio, um local mal arejado, junto ao patio de recreio.

0 acervo nao era catalogado, nem classificado.

Havia 3 bibliotecarias lotadas na biblioteca (uma em cada turno).

Os servicos prestados pela biblioteca constccoam apenas de consulta no

local e empréstimo dom iciliar.

No segundo levantamento de dados constja

tou-se a seguinte situacao:

)

Conforme informou a bibliotecaria,ja faz muito tempo que ndo se rea_
liza compra de material bibliografico ( mais de 3 anos), pois nao
ha recursos para essa finalidade. Uma rapida analise da colecao deu
para perceber que hd muita repeticdo de titulos, principalmente nas
obras de referencia e nos livros didativos. H& muitos titulos clas
sicos de literatura ( para adultos).

Erbora ndo seja muito pobre em quantidade, a colecdo naoparec&estar ade
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da aos usuarios, que se constituem de alunos da 5a. a 8a. séries. Os
alunos as vezes procuram livros sobre determinados assuntos e nao
encontram na biblioteca, como informou a bibliotecaria. A  f&rmacao
do acervo, é feita a custa de doacoes de professores, de alunos e de

outras pessoas da comunidade.

Nessa escola a biblioteca esta, pessimamente localizadam A escola
funciona mum prédio muito antigo, de trés andares e a biblioteca es_
ta localizada no andar que corresponde ao porao, junto ao patio de
recreio e é bem atingida pelo sol & tarde, o que a toma quente e
incomoda. Na ocasiao em ave visitamos a escola pela primeira vez,
a biblioteca funcionava nesse mesmo vao do prédio, mas do lado opos_
to. A mudanca deveu—-se ao fato do local anterior ser muito vulnera
vel a umidade, o que provocava muito bolor nos livros. A biblioteca
esta instaloAa, num Unico e pequeno espaco, onde se misturam acervo,
salao de leitura, de trabalho, etc. Os equipamentos sdo os mesmos
encontrados anteriormente. As mesas para os leitores sao pequenas e
poucasj comportando mal uma turma de 35 a 40 alunos. Nao ha mesas
para estudo em grupos ( de 5 ou 6 pessoas). Quando vao muitos alu_
nos de uma s6 vez & biblioteca, alguns tem que trabalhar sentados no
chdo, conforme informou a bibliotecaria. E acrescentou que, quase
sempre, o chdo nao esta limpo, pois a escola nao dispoe de pessoal
para fazer a limpeza na biblioteca.

No que se refere & organizacao da biblioteca nao se registrarem mu
dancas nesse espaco de termpo. Abiblio.tecdriaalegou que o seu tempo
s6 da para atender aos leitores e por isso ndo consegue organizar o

acervo.

Com relacao ao pessoal da biblioteca ocorreu apenas unp: alteracao: a
funcionaria que trabalhava & tarde foi transferida para outro orgoo
do Estado e disso resultou que a biblioteca nao vinha abrindo a
tarde h& muitos meses, pois o diretor da escola nao havia conseguida
um substituto para a funcionaria transferida. A biblioteca conta
com uma bibliotecaria no horario da manha e uma auxiliar de bibliote_
ca, no turno da noite. A bibliotecca'ia acrescentou que ja cormmple_

tou tempo para'se aposentar, mas que ainda nao o fez porque nao Ihe



é convertiente.

I1l) Os servigos que a biblioteca presta sdo os mais comuns: consulta
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‘®&al, empréstimo e a bibliotecaria faz levantamentos para os alunos

que os solicitam .

IV) Uma das professoras abordadas informou que quase nunca usa a bi_
blioteca papa auxilio &s suas aulas, nem recomenda aos alunos que a
utilizem . Adiantou que a biblioteca é mais utilizada pelas profes
soras de. "Comunicagao e Expressdo"”. Uma outra, professora de ci_
encias, acha que o acervo é muito desatualizado, por isso nao usa
muito a biblioteca. Se fosse mais atualizado. £ provavel que os pro_

fessores utilizassem mais. as vezes usa a biblioteca para complemen_

tar o conteudo do livro texto; nas enciclopédias e colegcbes espeda_

lizadas sempre tem m aterial que permite fazer isso. MaSjacha
é insuficiente, por isso sempre traz material de casa: recortes
jornais, ae revistas. Nao recomenda com mais freqgilencia o0 uso
biblioteca aos alunos porque sabe da existéncia dos seguintes
blemas: a.biblioteca nao possui informac¢gfes atuais e o horério
que a biblioteca permanece aberta sempre conflita com o horario
aula. Nao estimula o uso das bibliotecas publicas porque estas
cam mal localizadas em relacao & escola; lembrou que o aluno,

se sempre, ndo dispde.de tempo nem de recursos para condugao

que
de
da
pro_
em
de
fi_
qua

que

lhe permitam frequentar essas .bibliotecas; muitas vezesgle jhzieducngao

fisica fora-.da escola, o que ja lhe toma tempo e lhe acarreta
uma despesa com conducdo. Lembrou que na sua epoca de estudante

ex-aluna dessa escola) havia uma professora que tomava conta da

mais

(é

bi

blioteca e que esta era muito atuante, muito frequentada pelo pessoal

da escola. Eram promovidas comemoracfes nas datas festivas, reali

zavam-se campanhas ae doacdes &e livros.

Escola n9 3

A situacdo anterior dessa escola era pouco conhecida ,

pois na época em que foi feito o primeiro levantamento ela estava
suas atividades suspensas, porque o prédio estava em reforma. Vejamos

situacdo atual:

com
a
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V)

Como as duas primeiras, essa escola também nao dipoe de recursos fi_
nanceirosmpara a biblioteca. Nao foi possivel saber quando havia
sido feita aultima compra de material bibliografico. A informacao exa
ta de quantos livros tem a biblioteca, também nao nos foi fomeddxx.
Sao aproximadamente 800 livros. Tem alguns titulos bons de literatu
ra para adultos, muitos livros didaticos e algumas obras de referen -

da. A biblioteca sempre recebe doagcoes dos professores.

O local ond& estd instalada a biblioteca fica bem situado, dentro da
escola. Nao se pode falar propriamente de uma biblioteda instalada.
Trata-se apenas de ima sala onde estao guardados os livros, jogados
desordenadamente em algumas estantes. A sala é sempre utilizada pa
ra "aulas de refor¢co" ou quando falta sala para aula, por qualquer no
tivo. Por isso tem muitas carteiras, quadro negro e uma mesa'para
professor. Quando nao estd sendo usada como sala de aula ela perma
nece fechada. Ha uma professora que tem tres horas livres de aula
durante a semana e que passa essas tres horas na biblioteca. Esse,por_
tanto, é o espaco de tempo,em que a biblioteca fica aberta: tres ho_
ras na semana. Segundo declarou essa professora, ja tentou algumas
vezes "arrumar" os livros por assunto, mas o tempo € muito pouco e p
que ela consegue fazer num dia é desfeito logo que os alunos entram

novamente na biblioteca.

Como a.biblioteca fica constantemente fechada, é usada raramente pe
los alunos. Alguns professores levam os alunos para trabalhar com o
m aterial da biblioteca durante a aula. Quando os alunos solidtam al
gum m aterial da biblioteca as professoras, a supervisora educadonal

ou a diretora abrem a biblioteca e retiram o material, que o aluno

devera levar para a sala da supervisora, para utiliza-lo. A superviso
ra declarou que faz sempre isso porque se preocupa ao ver o0s alunos

precisarem da biblioteca e nao poderem utiliza-la, mas que nao pode
deixa-los trabalhar la sozinhos porque os livros somem. Ja sumiram
muitos, afirmou. Os professores também retiram livros emprestados da

biblioteca.

Obviamente, a biblioteca nao tem planos de trabalho jA& que ela néo

conta com condicoes para funcionar, ao menos de forma precaria.
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V) Na opinido dos professores a biblioteca e muito importante e necesséa
ria e eles gostariam que ela funcionasse bem. Lembraram que, ha mais
ou menos 4 anos, tinha uma professora responsavel pela biblioteca -e
que atendia bem as necessidades de professores e alunos. Essa pro_
fessora, ao concluir o curso de biblioteconomia, saiu da escola para
ir trabalhar numa empresa. Depois disso, a diretora ja fez varias
tentativas junto a Secretaria de Educccao no sentido de conseguir
um funcionccrio para a biblioteca, mas todas foram em vdo. As ppo
fessoras confessaram que ndo tem interesse em trabalhar na bibliote
ca porque isso poderia faze-las perder a regéncia de classe, que &

uma gratificacao que corresponde a 40% do seu salario.

As informacbes acima tornam evidente que,
neste intervalo, entre o primeiro levantamento de dados e essa nova bus
ca, nao aconteceram mudangcas substanciais na situacdo das bibliotecas das
escolas, da Grande Vitoria. O quadro que foi constatado ha trés anos per
manece praticamente inalterado, visto que nenhuma mudanca estrutural que
pudesse modificA-lo ocorreu. Nas escolas que foram novamente visitadas as
alteracdes registradas, nesse periodo, foram, infelizmente, de cunho nega
tivo, isto é, para. pior. O unico fato novo observado que se pode consi_
derar positivo foi a implantacdo do programa de bibliotecas ambulantes pe_
la Secretaria de Educacdo, que mostra que, mesno de forma timida, estd ha
vendo, por parte desse Orgdo, ura preocupacdo em relacdo ao problema da
falta de leitura nas escolas. De tudo isso pode-se concluir que na re
gido da Grande Vitoria, o conceito de biblioteca escolar ainda retrata a
biblioteca escolar do tipo arcaico e estatico: um depoésito de livros, lo_
calizado em un canto obscuro da escola, quase sempre fechado e, naturaliser}!

te, & margem do processo ensino-aprendizagem.



5, CONCLUSAO, COMENTARIOS E SUGESTOES

5.1 CONCLUSAO

O estudo da realidade educacional brasileira
nos revela a auséncia da biblioteca nos nTveis béasicos do sistema  educa_
cional (19 e 29 graus), tendo o mesmo fato sido constatado nas escolas
da Grande Vitoria. Isso nos permite obsévar que o problema das biblio_
tecas escolares ndo pode ser considerado um fato isolado e sim um  ques_
tdo que se insere num contexto mais amplo: faltam recursos para a educa
¢do e em decorréncia ndo ha recursos para a biblioteca escolar. A ausém
cia desses recursos, por sua vez, é ura conseqUéncia do grau de irnpo™
tancia que é atribuido & educacdo dentro da escala de prioridades da poli

ti ca social do governo.

0 Estado do Espirito Santo caracteriza-se co
mo uma sociedade economicamente dependente. Sua participacdo na economia
e na politica nacionais nunca foi de grande prevaléncia. BEn nenhuma fase
de sua histéria o Estado pbde se considerar un Estado autdnomo, preser
vados os principios federativos. Essa condicdo de dependéncia da Unido |,
coloca-o num estado quase que de estagnacdo sdcio-cultural. As mudancas e
movimentos sociais que aqui ocorrem sao reflexos do que ocorre no pais. E
por serem ja reflexos, muitas vezes, aqui ; ?se atrofiam devido & falta de

condicdes propicias & sua expansao.

Se, no Brasil, desde epbcas remotas, a edu
cacdo sempre se debateu com problemas de infra-estrutura material e ideo
I6gica, no Espirito Santo esses problemas sdo sensivelmente agravados ;pe

la prépria natureza do contexto local.

O sistema educacional, no Brasil e no Espi
rito Santo, tem se mostrado incompetente no sentido de atender &s neces
sidades minimas de educacdo da sociedade. O indice de analfabetismo do

pais continua crescendo, ao mesmo tempo em que aumenta a populacdo. 0 nu
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mero de criancas, em idade escolar, que nao conseguem entrar na escola,por

falta de vagas, sobe a cada ano.

O déficit do sistema educacional evidencia-se
nos seguintes aspectos: faltam, em primeiro lugar, 0s recursos orgcamenta
rios, e, como conseqléncia, os recursos humanos, as instalacdes fisicas e
0OS recursos necessarios a execucdo dos programas estabelecidos pela legis_
lacdo, ou seja, faltam as condicOes minimas para escolarizar. Conside
re-se que o conceito de educar exptrapola o conceito de escolarizar. No
Artigo 19 da Lei 5692/71, que rege o0 ensino de 19 e 29 graus, e que cons_
titui o objetivo geral desses dois niveis de ensino esta contido o concei_
to de educar. Se o sistema educacional se prop6e a cumprir o que < "estd
prescrito na lei, entdo ele deveria ser dotado de condi¢cdes e instrumentos

que lhe permitis.sem atingir os objetivos propostos.

A biblioteca escolar é ura das instituicdes
necessarias para que o sistema educacional coloque em pratica o concei_
to de educar. A efetiva atuacdo dessa instituicdo ira contribuir para o
desenvolvimento das potencialidades do educando, para a sua auto-realizacdo
e lhe proporcionara a preparacdo necessaria ao exercicio de sua cidadania,
como prescreve a lei citada, com referencia a educacdo. Logo, a bibliote
ca escolar deveria ser parte integrante da escola, muito embora ndo haja,

na referida lei, mencdo explicita a essa instituicédo.

Dai a principal indagacdo deste estudo: exis™
tem bibliotecas atuando junto &s escolas de 19 e 29 graus, na regiao da
Grande Vitoria? A resposta a essa indagacdo, embora esteja contida na
analise das diversas questdes que antes foram formuladas, pode ser sinte
tizada na afirmativa de que, nessa regido, ha ura ausincia quase genera

lizada de biblioteca nas escolas de 19 e 29 graus da rede estadual de ensji_

Embora algumas escolas contem com unma certa
quantidade de recursos bibliograficos, faltam-lhes, em muitos casos, os

outros elementos essenciais ao funcionamento de um biblioteca, como:

espaco fisico para a sua instalacao;
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moveis e equipamentos;

pessoal com treinamento adequado para desempenhar as func¢fes requeridas

numa biblioteca escolar.

Finalmente, as colecdes bibliograficas, encontradas nessas escolas,deixam
duvidas quanto & sua qualidade e carecem, portanto, de ura anélise, que
deveria ser efetuada antes de se implantar qualquer medida visando & dina

mizacdo desses recursos.

Gs problemas aT constatados sdo de natureza
complexa, visto que decorrem de un fator, ao qual se condicionam todos os
demais, e que é a falta de recursos financeiros. Mas, se e dever do bi_
bliotecario convencer o povo de que a escola tem que ampliar o seu con
ceito de educar, ele ndo pode ficar a espera de que surjam as condicdes
para isso. Os meios para criar essas condicbes deverdao ser buscados, e,
neste caso, as autoridades educacionais deverdao ser sensibilizadas para
cora 0 problema. Essa e ura tarefa que se pode considerar bastante ardua,
ja que se trata de transpor barreiras por tras das quais ha toda uma ideo
logia, sob a qual se delineia o sistema educacional brasileiro e que pare_
ce ser a verdadeira causa determinante de todo esse contexto. Se ndo s&o
alocados recursos para as bibliotecas das escolas é porque a informagao
ndo é considerada um.componente essencial do processo ensino-aprendizagem
Entretanto, essa mentalidade ndo deve persistir, a menos que se continue
adotando ura atitude conformista ante a nossa dependéncia econbmica e cu]_

tural.

Ura vez que, constatou-se que existem alguns
recursos de bibliotecas nas escolas pesquisadas e, que esses recursos es_
tdo sendo mal utilizados, deve-se tentar encontrar as formas para ¢ que
eles sejam utilizados de maneira racional. Sabemos, de antemdo, que isso
ndo podera ser conseguido sem que se disponha de pessoal qualificado. Né&o
se pretende, porém, que haja, de imediato, un bibliotecario em cada bi_
blioteca escolar. O professores que, em alguns casos, ja se encontram
a frente dessas bibliotecas, poderdo, apds receberem treinamento apro
priado, desempenhar, de maneira satisfatdoria, as atividades da biblioteca

escolar.
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Da situacdo generalizada de caréncia de
recursos de biblioteca constatada nas escola da regidao da Grande Vitdria,
infere-se que h& necess idade de se criar bibliotecas nessas escolas, bem o
no de se transformar as que ja existem em organismos vivos, para que elas
conquistem o espaco que lhes deveria ser destinado! dé;ntro do sistema edu_

caci onal.

s resultados aqui registrados ndo devem se
caracterizar como um trabalho concluido e sim como um ponto de partida pa
ra outros estudos que visem a solucdo da problemética da biblioteca esco
lar, ndo s6 na regido objeto deste estudo, mes também no Estado do EspT
rito Santo. E necessario que a classe bibliotecaria alerte para o fato
de que lhe cabe uma importante parcela de contribuicdo no esforco que d£
ve ser desenvolvido em prol da melhoria do ensino, tendo em vista a cons_
trucdo de uma sociedade melhor e mais justa, formada por cidadaos mais
criativos, mais criticos e conscientes de seu papel nessa sociedade. Vale
lembrar aqui ELLSWOBTH e WAGENEB (18), quando afirmam: "Se o papel da
escola é doutrinarpoucos livros sdo necessarios. Se o seu papel é ensi®
nar, isto é, ajudar os estudantes a formarem a sua propria visao sobre os
pressupostos basicos de sua cultura avos terem examinado e analisado 0s
fatos relevantes, uma extensa biblioteca sera necessaria. Nao basta ofe_
recer aos estudantes os livros programados para dar—lhes respostas. Eles

precisam aprender a questionar e a responder".

5.2 COMENTARIOS E SUGESTOES

As questdes até aqui analisadas requerem so_
lucbes a curto, médio e longo prazo. GCono ja foi referido nos objetivos
deste trabalho, esperamos que, posteriormente, surjam programas de :.acdo
que visem transformar a situacdo ora descrita. Esses programas deverao
ser fundamentados em experiéncias ja testadas na pratica e dévidamente
adaptados a realidade da regido da Grande Vitdéria. Embora tenhamos apon
tado a escassez da bibliografia sobre o assunto,temos que admitir que
existem alguns relatos de experiéncia na area, que representam uma  COji
tribuicdo véalida para aplicacdo no campo de trabalho, f necesséario que
se evitem os planos de acdo baseados em reflexfes intuitivas que,nem sem



110

pre levara ao resultado esperado. A seguir serdo destacados o0s pontos que
consideramos mais cruciais no contexto das bibliotecas das escolas da
Grande Vitoria e serdo feitas algumas sugestfes visando a sua solucdo ou,

pelo menos, alguma forma de atenuéa-los.

Tentou-se demonstrar no desenrolar deste tra
balho que existe uma problematica no &mbito das bibliotecas escolares de
ua modo geral e que se reflete de forma intensa nas bibliotecas das esco_
las da regido da Grande Vitdria. Essa problematica estd estreitamente re
lacionada aos problemas do setor educa:ional, os quais, por sua vez, tem
complexas implicacbes sOcio-econbmicas e culturais. Acreditamos, entre
tanto, que o bibliotecario pode e deve intervir no sentido de tentar en.
contrar solugBes que visem a atenuar a crise que ora grassa hessas duas
instituicdes: a escola e a biblioteca escolar. Temos consciéncia de que
essa tarefa sO podera ser realizada a longo prazo; por iSso mesno 0s pro
fissionais da area deverdo abarca-la o quanto antes, pois hd um longo ca
minho a ser percorrido e s6 sera possivel chegar ao seu termo vencendo eta
pas. Ura atitude pautada nessa reflexdo sera fundamentada ndo s6é no prin_
cTpio de que o bibliotecario & um agente social e como tal deve dar a sua
parcela de contri-buicdo no processo das mudangas sociais, nmes também no

cunho social que & conferido a Biblioteconomia.

5.2.1 O problema de pessoal

Dentre os problemas detectados neste estu_
do, consideramos que o treinamento do pessoal para atuar a frente das
bibliotecas escolares deve ser analisado com prioridade. Devem ser bus_
cadas solugBes alternativas, a curto prazo, pois isso constituiria ume
forma de se tentar otimizar os recursos ja existentes nas escolas e que
estio sendo subutilizados ou, em alguns casos, desperdicados, por falta
de pessoal capacitado para torna-los socialmente uUteis. 0 treinamento
adequado desse pessoal poderia ser, ainda, de grande auxTlio ao trabalho
de conscientizacdo, junto & sociedade, da importadncia e necessidade da
biblioteca na escola,uma vez que sera por meio de uma atuacdo eficiente
das bibliotecas escolares que essa importancia e essa necessidade se
fardo sentir. Esse treinamento devera constar como meta prioritaria de
quaisquer programas que visem a dinamizacdo dos recursos dessas biblijD

tecas e devera atingir dois elementos: os professores de nivel médio in



teressados em.atuar em bibliotecas e os que jad estdao atuando e os pro_

fissionais bibliotecarios que se encontram & frente de bibliotecas esco_

lares.

Essa alternativa de treinar o professor-bi
bliotecario vera sendo recomendada por diversos autores, em diferentes
paTses, e nos parece bastante apropriada para a realidade so6cio-econOmi_
ca da regido, visto que parecera longinquas as perspectivas de se alcar|
car as condicdes que permitam ter um bibliotecario qualificado em cada
biblioteca escolar. Alem disso, algumas experiincias raostram que o pro
fessor, apds receber esse treinamento, tem demonstrado que e capaz de
desenvolver ua trabalho eficiente dentro da biblioteca escolar. _'-.Beve
ser considerada a possibilidade de se treinar o pessoal que jad se encoji
tra lotado nessas bibliotecas, no caso desse pessoal mostrar interesse
em permanecer no cargo. Constatou-se, por meio do levantamento dos
dados que,na mtegoria .de "outros funcionarios", existem nove professores
e seis auxiliares de biblioteca, atuando nas bibliotecas das escolas pes_
quisadas. Estima-se que isso venha contribuir para facilitar a tarefa
de treinamento, visto que esses funcionarios ja possuem ura parte da ha

bilitacdo requerida.

Quando ao profissional bibliotecario, nos
foi dado observar que ele, quase sempre, ndo tem tido uma atuacao efi_
ciente na biblioteca escolar e a formacdo que ele vem recebendo nos cu”
sos de biblioteconomia pode estar contribuindo para isso. Para reforgar
essa afirmativa convém citar o que disse a respeito o professor E. Nery
da FONSECA (23), no 19 Seminario Nacional sobre Bibliotecas Escolares:

"o simples bacharel em biblioteconomia nao tem. nivel suficiente para
organizar, dirigir e atender leitores de uma biblioteca escolar. Lidar
com criancas e jovens requer uma formacao tdo sofisticada quanto a que
se exige dos que trabalham com os pesquisadores mais altamente diferen
ciados: wuma formacao em que a Psicologia,a Pedagogia e a Literatura sao
tdo importantes quanto a Bibliografia, a Catalogacdo, a Classificacdo."
Cabe, portanto, aos cursos de formacdo de bibliotecdrios a tarefa de
proporcionar ao estudante que mostrar inclinacdo para atuar nessa area
a formacdo que essa atuacdo requer. Antes de tudo, é necessario que,
nesses cursos, seja despertada a consciéncia dos futuros profissionais

para a gravidade do problema que representa, para a formacdo da socie
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dade, o ensino dissociado da biblioteca.

5.2.2 Os recursos financeiros

A questdo dos recursos financeiros é um
problema complexo na medida em que dele se desencadeia uma série de au
tros problemas enfrentados pelas bibliotecas escolares. A falta de re
cursos € responsavel pela pobreza : quantitativa e qualitativa dos

acervos e, em muitos casos, serve de pretexto para as nes condicdes de

funcionamento das bibliotecas, colocando-as num constante estado de
inércia € apatia. Esse problema pode ter sua origem na legislacdo do
ensino de 19 e 29 graus, que nao prescreve o0 estabelecimento e a manu

tencdo de bibliotecas nas escolas. E porque a lei é omissa as autorida™
des educacionais também se omitem com relacdo a biblioteca escolar. Ha
necessidade de que a legislacdo seja reformulada e que, sendo : incluido
o0 estabelecimento e a manutencdo de bibliotecas escolares, seja garantida
a sua execucao na pratica educacional. A prdépria reforma tributéaria,que
neste momento representa uma justa reivindicacdo dos municipios brasi_
leiros, deveria considerar, de forma criteriosa, essa questdo da provi_
sdo de recursos para a educacdo; a descentralizacdo da administracao

desses recursos proporcionara maior flexibilidade aos administradores pa_
ra a sua aplicacdo in loco. Desse modo, 0s recursos percorreriam . um
trajeto mais curto até chegar aos setores da administracdo educacional e

as vantagens dai decorrentes sdo por demais evidentes.

Seria ideal que as normas (legislacao) Se)
bre biblioteca escolar emanassem do Orgdo federal que coordena o ensino
(o MEC), pois, desse modo, teria umm abrangéncia maior, englobando todo
o territério nacional. Entretanto,os -.6rgdos de administracdo estadual e
mesno os dos municipios podem projetar leis concernentes ao assunto. A
solucdo dessa questdo depende, em grande parte, da forma conp a educa

cdo é encarada pelos administradores dos escalbfes mais altos do governo.
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5.2.3 A Biblioteca Escolar no coxtesto da eduaacao

Vimos que os professores, de nodo .géeral
concordam em que a biblioteca escolar & necessaria, embora alguns ndo a
vejam como um instrumento de apoio ao seu programa de ensino. Aos que
a consideram Util e importante no processo ensino-aprendizagem deveriam
ser dadas as condi¢des para que pudessem fazer uso dos seus recursos. Is
so, ndo resta dudvida, reverteria em benéfica contribuicdo & melhoria da
qualidade do ensino, j4 que, em conseqléncia, ura boa parcela dos alunos
se libertaria do limitado espaco do livro de texto, pois, é sabido que
0 programa de ensino baseado no livro de texto estd arcaico. Haja mui_
tas décadas que os educadores conscientes advogam a presenca da  bibliiD

teca na escola. Lourengo Filho, apud SILVA (58 :28), assim pensava a
esse respeito: "ensino e biblioteca sao instrumentos complementares (...);
ensino e biblioteca nao se excluem, completam—-se. Uma escola sem bi_

blioteca e um instrumento imperfeito. A biblioteca sem ensino, ou seja,
sem a tentativa de eszimular, coordenar e organizar a leitura, serd, por

seu lado, instrumento vago e incerto ". L. de OLIVEIRA LIMA ( 49) con

Sidera que é funcdo da escola "treinar exaustivamente o ectucando na
utilizacdo da escrita, estimulando a crianca a pesquisar— sozinha, nos

livros, a EXPERIENCIA DA HUMANIDADE. "

Seria bom e necessario que todos os profef
sores incentivassem o uso da biblioteca pelos alunos, considerando-se que
o0 professor exerce ura grande influencia sobre o aluno, especialmente na
fase de sua formacdo que vai da infancia a4 adolescéncia e também o fato
de ser essa a fase mais apropriada a formacdo do habito de leitura. A
respeito, convém citar F.D. Cleary, citado por BAMBERGER ( 3)',"a ida
de aurea da leitura como atividade de lazer situa—se entre as idades de
8 e 13 anos. Nesse periodo as criancas revelam o maior interesse pela
leitura e por visitas a bibliotecas." Ainda que esse incentivo fosse da
do por um pequeno numero de professores, certamente, ele ndo deixaria de
surtir o seu efeito. Bn sua obra "Como incentivar o habito da leiturdl
BAMBERGER recomenda que esse incentivo seja bem orientado, pois do con

trario ele podera contribuir também para matar o interesse pelos livros.

No incentivo ao habito de leitura temos
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que considerar ainda dois pontos rauito importantes: a qualidade do ma
teria! de leitura e a acessibilidade a esse material. E necessario que
a colecdo da biblioteca seja adequada a clientela da escola. A ques_
tdo da acessibilidade nos revoca ao problema de pessoal constatado nas
bibliotecas das escolas pesquisadas, ja que por falta de pessoal muitas
dessas bibliotecas permanecem fechadas. Segundo BAMBERGER, "a ‘'oportu
nidade de ler’, ou a disponibilidade de. livros, representa um papel deci_
sivo no despertar interesses de |l e i t u r a A localizacdo da bibliote_
ca dentro da escola também influi nesse fator, pois & necessario que ela
esteja em local de destaque, seja um ambiente agradavel e que seja un
permanente convite ao usuario, como local de trabalho ou de lazer.
BAMBERGER considera que para a formacdo do habito de leitura o convivio
com os livros é fundamental. DaT porque o uso das-jbibl iotecas de sala
de aula nos paises desenvolvidos. Ndo podemos pensar em formar leito
res sem material adequado para leitura e com bibliotecas fechadas. A
formacdo das colegcbes deve ser baseada em ura lista basica para esse ti_
po de biblioteca, o que facilitaria o processo de selecdo e evitaria o
emprego inadequado dos recursos. De acordo com E.N. da FONSECA( 23 :6),
"a biblioteca escolar deve fornecer a infra—estrutura bibliografica, ico_
nogréafica e fonografica para um -curriculo centrado na busca de conheci_
mentos € valores contridos nas obras primas da u literatura,da filosofia,

do teatro, da pintura e da -—.musica".

0 horario de funcionz:
das escolas também deve se adequar as necessidades dos usudrios :)'para

facilitar-lhes o acesso.

5.2.4 Abibliografia especifica

Cabe lembrar a necessidade de os ;profissif
nais que atuam na area de bibliotecas escolares relatarem e divulgarem
as suas experiéncias. Essa seria, sem ddvida, ura contribuicdo posit]_
va ao desenvolvimento das bibliotecas escolares, ura vez que, em muitos
casos, poderia evitar a duplicacdo- de esforcos na busca de solucdes de

problemas idénticos.
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5.2.5 A &ainamizacao dos recursos existentes

Ha necessidade de se dinamizar o uso dos
recursos bibliograficos jd existentes em algumas das escolas pesquisadas,
na regido da Grande Vitéria. Conp ja foi sugerido, essa acdo deverd se
iniciar com a capacitacdo do pessoal (professores e bibliotecarios).

Num passo seguinte, poderia ser testada a viabilidade de se organizar ura
biblioteca piloto, escolhida, de preferencia, dentre as das escolas que
aqui foram estudadas. A experiincia, depois de avaliada, poderia se
estender mais rapica e facilmente a outras bibliotecas (de escolas), pois

a partir dai .seria necessario apenas fazer as adaptacdes cabiveis em

cada caso.
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ANEXO

oOiailuifcci
Afilia 1s Bbllotecononilt Gt (1.f**

A

RELACAO DAS ESCOLAS DE 19 E 29 GRAUS DA REDE

OFICIAL DE ENSINO

RITA,

- REGIAO DA GRANDE VITO

LO.CALIZADAS NA SEDE DOS MUNICIPIOS

Municipio de Cariacica

de
de
de
de
de
de
de
de
de
de
de

1 - Escola 19 grau

Escola 19 grau
19

19

— Escola grau

— Escola grau

— Escola 19 grau

Escola 19 grau

— Escola 19 grau
19

19

— Escola grau

— Escola grau

Escola 19 e 29

Escola 19 grau

Municipio da Serra
1 — Escola de 19 grau

2 — Escola de 19 e 29

Municipio de Viana
1 — Escola de 19 grau
2 — Escola de 19 grau

3 — Escola de 19 e 29

Euldlia Moreira
Coronel Olimpio Cunha
General Tiburcio

Ana Lopes Balestrero

Jodo CrisOstomo Beleza
Presidente. Mediei
Presidente Castelo Branco
Presidente Costa e Silva
Prof. Augusto Luciano
graus Sao Joadao Batista

Estellita Ramos

Prof. Jodo Loyola

graus—Clovis B. Miguel

Maria de N. Pinheiro

Pe. Antunes Siqueira

graus Nelson Vieira Pimentel

Municipio de Vila Velha

de
de
de
de
de

— Escola 19 grau

— Escola 19 grau

— Escola 19 grau

Escola 19 grau

— Escola 19 grau
de

de

19
19

— Escola grau

N o 0 A~ W N P
I

— Escola e 29

Luiz Manoel Velloso
Agenor de Souza Lee
Naydes Brandao

Prof. Luiz Malizek
Des.Candido Marinho
Prof, Geraldo Costa Alves

graus Francelina C. Setubal



8 — Escola de 19 grau

9 — Escola de 19 grau

10— Escola de 19 grau

Municipio de Vitdria

1 — Escola
2 — Escola
3 — Escola
4 — Escola
5 — Escola
6 — Escola
7 — Escola
8 — Escola
9 — Escola
10— Escola
11- Escola
12— Escola
13— Escola
14— Escola
15— Escola
16— Escola
17— Escola
18— Escola
19— Escola
20— Escola

de 19 grau

de 19 grau

de 19 grau

Vasco Coutinho
Prof.Ernani Souza

Nossa Senhora da Penha

Pe. Anchieta

Paulo Roberto V. Gomes

.Alberto de Almeida

Irmda Jacinta Soares da -S. Lima

de
de
de
de
de
de
de
de
de
de
de
de
de
de
de
de

19
19
19
19
29
19
19
19
19
19
19
19
19
29
19
19

grau
grau
grau
grau
grau
grau
grau
grau
grau
grau
grau
grau
grau
grau
grau

grau

Major Alfredo P. Rabayoli
Lions Vitoria - Centro
Marieta Escobar

Maria Alvina Claudio Corréa
do Espirito Santo

Maria Ortiz

D. Joadao Batista Nery

Gomes Cardim

Maria Ericina Santos
Aflordizio C. da Silva
Prof. Jodo Bandeira

Suzette Cuendet

Irma Maria Horta

Prof. Fernando Duarte Rabelo
D. Pedro 11

Carlos Xavier Paes Barreto



ANEXO B

BIBLIOTECAS ESCOLARES DA REGIAO DA GRANDE VITORIA - LEVANTAMENTO [E RE

CURSOS

FORMULARIO DE ENTREVISTA ,

DADCS SOBRE A ESCOLA

1. None do Estabeleci mento

2. Endereco: Rua

Bairro: Cidade

3. None do informante: 4. Cargo

5. Data de criacdo da Escola;

6. N9 de Professores:

7. NUmero de classes e alunos:

19 Grau(la a 4a. séries) Classes Al unos

19 Grau(la a 6a séries) Classes Alunos

19 Grau(la a 8a séries) _ Classes Al unos

29 Grau Classes Al unos
8. Outros cursos que oferece: ( ) Técnico (

9. A Escola ou a biblioteca dispbe de recursos reprogréaficos préprios?
( ) Sim

() Neo



10.
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Bm caso afirmativo, mencione o tipo:

() mimeografo ( ) a é&lcool () a tinta

( ) xerox () thermofax ( ) fotocopia

( ) outros (especificar)

DADCS SOBRE A BIBLIOTECA

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

Ha biblioteca no estabelecimento? ( )Sim ( ) Nao

Em que ano comecou a funcionar?

No quadro funcional do estabelecimento existe o cargo de bibliote

cério? ( ) Sim ( ) Néo

Se ndo existe o cargo de bibliotecario, mencione o nome e o cargo

ou a funcdo do responsavel pelo funcionamento da biblioteca:

Nome:

Cargo ou funcao:

Nivel de Instrucao

Recebeu treinamento em organizacdo de biblioteca?
( ) Sim () Nao

Quem promoveu O curso?

Onde foi realizado (local)?

Qual o tempo de duracdo do curso?



121

RECURSOS MATERIAIS E HUMANGS

20. A biblioteca conta com orcamento anual para aquisicdo?
() Sim ( ) Néo

21. Bm caso afirmativo, mencione a fonte e o total dos recursos, apro

ximados, recebidos em 1980.

Fonte: Cr$

22. A biblioteca dispde de outras fontes de recursos para atualizacédo

do acervo?
* () Sim ( ) Nao

23. HBn caso positivo mencione:

() multas
() campanhas de doag¢bBes dentro da escola ou junto & comunidade

( ) outras fontes (mencione todas as instituicbes que contribuem

com doacgbes:INL, FENAME, outros)

24. Quarldo ( em que ano) foi feita a ultima compra de livros?

25. Quantos livros?

26. A biblioteca dispoe de sala prépria?
() Sim () Néo

27. Bm caso negativo, onde funciona?

28. Qual a superficie (aproximada)?

29. Numero de estantes 30. N9 de mesas



31.

33.

N9 de cadeiras 32. N9 de ficharios

NUumero de maquinas de e s c re v e r

ACERVO DA BIBLIOTECA

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

Livros: total de volumes

Livros de referénci:total de vol umes

Revistas: total de tTtulos

Folhetos: total

Recebe algum jornal? ( )Sim ( )Néo Quantos?
Possui mapas?N9 Globos?N9
Possui arquivo de recortes? ( )Sim ( ) Néo

Outros materiais audiovisuais (e s p e c ifig u e )

Indique a quantidade de livros de cada especialidade que possui a
biblioteca:
a)000-Di cionarios (por tTtulos)

Enci cl opédi as

Outros livros de referéncia(anuarios ,almanaques, atlas,etc)

b) 100-Filosofiaipsicologia 30gica,ética

c) 200-Religiao

d) 300-Ciincias Sociais, estatistica, pol Tti ca,economia ,direitc ,sej2

vigco soei al ,costumes ,foi cl ore (exclua os livros de e:,:;
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cao)

Educacdo: Pedagogia, didatica, psicologia educacional, sociologia |,

educacional, estatistica educacional,etc.

e) 400-FiloiPOia -Linguistica: livros textos para ensino de portugués

e outras linguas, gramaéticas

f) 500-Ciencias Puras: matematica, ciéncias naturais, astronomia, fisi_
ca, quimica, mineralogia, geologia, biologia, botanica, zoologia,an_

tropo logi a

g) 600-Ciéncias aolicadas: invencdes e descobertas, anatomia ,fisiologia,
higiene, engenharia, agricultura, economia doméstica, comunicacao,

quimica industrial, manufaturas, artesanato, profissdo e oficios

h) 700-Belas Artes: Escultura e artes plasticas, estética, desenho, pijn
tura, fotografia, cinema, musica, a"te industrial, decoracdo, impren

sa, recreacao, desportos

i) 800-Li teratura: Para adultos

Para criancas

j) 910 Geografi a

920 Biografia

930 HistOria

43 Quantos titulos de revistas de cultura geral, técnicas, cientificas,re

creativas, informativas, possui?

44. Quantas pessoas trabalham na biblioteca?

45. Bibliotecarios N9 Horas por dia

46. Escriturarios N9 Horas por dia



47. Serventes N9 Horas por dia_
48. Outros (espeeifique) Horas por dia
ATENDIMENTO
49. A biblioteca atende:

( ) Somente alunos da escola

( ) Professores, alunos e funcionarios

() Alunos de outras escolas

() Outras pessoas da comunidade

a

50. Qual a media mensal de alunos que frequentam'a biblioteca?
51. A biblioteca é somente de consulta? ( )Sim ( )Nao
52. A biblioteca faz empréstimo domiciliar? ( )Sim ( )Nao
53. Bm caso afirmativo, a quem?

( ) a alunos

( ) a professores

( ) a funcionarios

( ) a alunos de outras escolas

( ) outras pessoas da comunidade
54. Qual o horario de funcionamento da biblioteca?

124



55.

125

Quais os servicos de extensdo realizados pela biblioteca?

() promove exposicdes

( ) promove palestras

( ) promove aulas sobre uso da biblioteca ao corpo docente e dis

cente

divulga o acervo

outros (mencione)

ORGANIZACAO OA BIBLIOTECA

56.

57.

58.

59.

60.

61.

A biblioteca adota normas de catalogacdo ( ) Sim

Qual o cédigo adotado?

Qual o sistema de classificacdo adotado?

Que tipo de catadlogo possui a biblioteca?

( ) dicionéario

( ) sistematico

( ) outros (mencione)

Possui regimento interno ( )Sim

( )Nao

( )Nao

Cite os nomes das escolasctei. Rede Estadual de Ensino que estdo loca

lizadas mais préximas daqui (no mesno bairro ou em bairros prsxi

mos)



62. Qual a distancia aproximada (em km) dessas escolas?

Nota: Algumas questdes do formulédrio nio foram analisadas por terem si_
do aT incluTdas tendo em vista os objetivos anteriores do estudo,

mencionados na Introducdo do trabalho.
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