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RESUMO

TOLEDO, T. L. PANORAMA DAS CONCEPCOES PEDAGOGICAS QUE APOIAM
O PROCESSO AVALIATIVO NOS CURSOS EM ENFERMAGEM. 2011. 38 f.
Trabalho de Conclusdo de Curso (Especializacdo em Formacdo Pedagodgica em
Educacéo Profissional na Area da Saude: Enfermagem) - Escola de Enfermagem,
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2011.

O presente estudo tem por objetivo identificar as concepcfes pedagdgicas nas quais
se apliam o processo avaliativo utilizado nos cursos em Enfermagem. O método
utilizado foi a revisdo integrativa de literatura. Para a selecdo da populacéo e
amostra do presente estudo foi feita uma busca nas bases de dados da Biblioteca
Virtual em Saude (BVS). Os descritores utilizados foram ‘métodos avaliativos’,
"educacdo em enfermagem’, ‘avaliacdo’, ‘avaliagcdo educacional’, ‘ensino’ e
‘aprendizagem’, compondo a populagdo por 5452 artigos e apés foi utilizado filtros
respeitando uma pré — selecdo chegando a 11 artigos. Os resultados mostraram que
em se tratando das concepcles pedagdgicas nas quais se apdiam 0O processo
avaliativo empregadas nos artigos selecionados encontramos que a maioria dos
estudos (N= 6; 54%) evidenciou que as escolas estdo em fase de transicdo dos
processos avaliativos em relacdo as concepc¢des pedagdgicas, havendo uma escola
ja com grande predominancia da concepc¢do transformadora. Na andlise dos
resultados obtidos com o emprego das concepc¢des pedagdgicas que apdiam o
processo avaliativo, verificamos que a maioria dos artigos (N= 6; 54%) revelou que
os alunos tiveram mais facilidade no processo de ensino-aprendizagem quando os
professores utilizam um processo avaliativo transformador, com foco na
problematizacdo, Foi evidenciado também, nesses artigos, um aumento da
credibilidade dos discentes no processo por eles percorrido durante a formacao.
Conclui-se com a presente pesquisa que ainda ha predominancia da concepc¢ao
pedagdgica apoiada ao processo avaliativo conservador, ou seja, usando ainda a
l6gica classificatoria e seletiva, técnicas ainda ancoradas em abordagens
pedagogicas tradicionais.

Descritores: métodos avaliativos, educacdo em enfermagem, avaliacdo, ensino,
aprendizagem.



ABSTRACT

TOLEDO, T. L. OVERVIEW OF pedagogical concepts that support the
evaluation process COURSES IN NURSING. 2011. 38 f. Completion of Course
Work (Specialization in Teacher Training in Professional Education in Healthcare:
Nursing) - School of Nursing, Federal University of Minas Gerais, Belo Horizonte,
2011.

This study aims to identify the pedagogical concepts which lie in the evaluation
process used in the courses in Nursing. The method used was an integrative review
of literature. To select the sample population and the present study a search was
made in the databases of the Virtual Health Library (VHL). The descriptors used were
‘evaluation methods', 'nursing education’, 'assessment’, 'educational assessment’,
'teaching' and 'learning’, composing articles the population by 5452 and after filters
were used in accordance with a pre - selection reaching 11 articles. The results show
that it is the pedagogical concepts that rely on an evaluation process employed in the
selected articles found that most of the studies (N = 6, 54%) showed that the schools
are in transition processes evaluated with respect to pedagogical concepts, with a
school already with great predominance of the design sector. In the analysis of the
results obtained with the use of pedagogical concepts that support the evaluation
process, we found that most of the articles (N = 6, 54%) revealed that students found
it easier in the process of teaching and learning when teachers use a transformer
evaluation process, focusing on questioning, was also evidenced in these articles, an
increase in the credibility of the students in the process they covered during the
training. Concludes with this research that there is still the predominant pedagogical
concept in the evaluation process supported conservative, that is, still using the
classificatory logic and selective techniques are still anchored in traditional
pedagogical approaches.

Keywords: evaluation methods, nursing education, assessment, teaching, learning.
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1 INTRODUCAO

A avaliacdo educacional é uma tematica bastante polémica e discutida nos
contextos educacionais contemporaneos. O ato de avaliar pode ser entendido como
uma forma de criar hierarquias de exceléncias em funcédo das quais se decidirdo
uma série de acontecimentos na vida da pessoa, ou ainda como uma maneira de
privilegiar um modo de estar em aula e no mundo. Certo ou n&o, o entendimento de
gue a avaliacdo auxilie o aluno a aprender ndo € um conceito novo (PERRENOUD,
1999).

Entende-se que avaliar seja uma atividade intrinseca e indissociavel a
gualquer tipo de acédo que vise provocar mudancas. Nesse sentido a avaliacao é
uma atividade constituinte da acao educativa (DARSIE, 1996).

Para Darsie (1996), a avaliacdo da aprendizagem, quando adequadamente
realizada, é impulsionadora do processo de constru¢cdo do conhecimento sendo,
desta forma, um instrumento de aprendizagem.

Evidenciam-se, na literatura, métodos distintos de avaliacdo da aprendizagem
tendo por fundamento distintas concepcdes pedagodgicas, a saber: concepcao
conservadora e os de concepcao transformadora.

A concepcdo conservadora tem como caracteristicas a adocédo de carater
autoritario, tradicional e conservador na avaliacdo da aprendizagem. Este concepcéo
privilegia 0 modelo de controle onde a avaliacdo é tratada como um mecanismo
capaz de controlar e condicionar o aluno em direcdo ao cumprimento dos objetivos
propostos pela instituicdo de ensino. O pressuposto epistemoldgico da hétero-
estruturacdo, onde o saber é organizado do exterior e a educacéo consiste em uma
espécie de enxerto, no aluno, de producdes externas destinadas a forma-lo, é
privilegiado. Os métodos avaliativos empregados sédo o tradicional e o0s coativos,
sendo a pedagogia diretiva, focada na transmissao do saber daquele que sabe para
aquele que ignora a opc¢do pedagodgica adotada. O professor, nesta abordagem, é
concebido como simples transmissor do conhecimento e o aluno como receptor e
depésito das informacdes. A avaliacdo do aprendizado, nesta concepcdo, é

preestabelecida pelo professor, e raramente acontece a possibilidade de intervencgéo
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(BECKER, 2001, MACDONALD?, 1997 apud BRASIL, 2002, NOT, 1991).

Ja a concepcao transformadora adota a tendéncia critica, progressista e
transformadora. O objetivo desta concepcdo é desenvolver no aluno uma
consciéncia critica, sendo que a relacdo professor-aluno é desenvolvida de forma
democrética e dialégica. O pressuposto epistemoldgico da inter-estruturacdo, onde o
entendimento de que o conhecimento s6 adquire sentido e valor para o individuo em
uma perspectiva dindmica na qual o sujeito age diretamente sobre o objeto do
conhecimento € privilegiado. A pedagogia relacional é destacada, sendo que o
professor entende que o aluno apenas conseguira algum conhecimento novo se ele
agir e problematizar sua acdo. Nesta concepc¢ao a avaliagdo visa levar o aluno a
conhecer, analisar e superar suas dificuldades (BECKER, 2001; BRASIL, 2002;
NOT, 1991).

A avaliacdo da aprendizagem pode ainda ser subdividida em modalidades,
segundo as funcdes que exerce, 0 propdsito e 0 momento em que € realizada.
Nessas modalidades encontramos a avaliacdo classificatéria, a avaliacao
diagnostica, a avaliacdo formativa e a avaliagdo somativa (BRASIL, 2002).

A avaliacdo classificatoria imprimi ao ato de avaliar a nocdo de medida, ou
seja, a idéia de que é possivel aferir, objetiva e numericamente, a aprendizagem
escolar. Supde a existéncia de padrdoes de rendimento a partir dos quais, mediante
comparacédo, o desempenho de um aluno é avaliado e hierarquizado. E realizada
através por meio de atividades objetivas tais como exercicios, questionarios, estudos
dirigidos, trabalhos, provas, testes, dentre outros. Sua intencédo € estabelecer uma
classificacao do aluno para fins de aprovacéo ou reprovacéo (BRASIL, 2002).

A avaliacdo diagnostica visa a deteccdo dos motivos pelos quais o aluno
apresenta dificuldades na aprendizagem, de maneira que apos a identificacdo possa
se oferecer ao aluno op¢des mais adequadas a suas necessidades especificas. A
deteccédo precoce da dificuldade que o aluno apresenta contribui favoravelmente na
maneira como desenvolver-se-a o processo de ensino aprendizagem, nao deixando
duvidas pelo caminho do processo (BRASIL, 2002).

A avaliacdo formativa busca a determinacdo do grau de dominio dos
contetdos do aluno e sua habilidade ou conhecimento ja adquirido e tende a

identificar a parte que ainda ndo foi dominada. J4 a avaliacdo somativa € 0 sumario

! MACDONALD, J. Reeschooling society: a conceptual model. Washington D.C.: ASCD,1977.
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da avaliacdo formativa, sendo realizada ao final de um modulo ou de uma disciplina
e tem por funcdo classificar o aluno, medir e avaliar com a finalidade de ter
alcancado os objetivos propostos no final do processo (BRASIL, 2002).

Diversos estudiosos desenvolvem suas teorizacdes em defesa de tal ou qual
método avaliativo. Entende-se que ndo haja uma opc¢ao certa ou errada, mas opgoes
gue vao ao encontro de pressupostos e ideologias proprias. Os métodos avaliativos
estdo presentes nos diferentes niveis de ensino, sendo que a preferéncia
pedagdgica determinar4 a forma o processo avaliativo serd conduzido na escola
(NOT, 1991).

Muitos estudos, pesquisas, publicacdes tem sido utilizados para subsidiar 0os
educadores em suas reflexdes sobre o tema, visando principalmente amenizar os
entraves e as injusticas decorrentes das condenaveis experiéncias histéricas da
avaliacdo (BRASIL, 2002).

Em se tratando do ensino na area da saude, em especial na area da
enfermagem percebe-se uma escassez de estudos que evidenciem as concepcoes
pedagodgicas que apOiam 0s processos avaliativos, principalmente nos niveis
superior e médio. Por entendermos ser este conhecimento essencial para uma
escolha madura e mais adequada, contribuindo para com a melhor qualidade de

formacédo dos alunos, propomos a realizacdo deste estudo.
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2 OBJETIVO

Identificar as concepc¢des pedagogicas nas quais se pautam 0S processos

avaliativos usados no ensino superior e médio na area da Enfermagem.
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3 REFERENCIAL TEORICO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Brasileira (LDB) n°9394/96,
menciona que 0 processo avaliativo deve ser visto como continuo e comunicativo,
devendo os aspectos qualitativos prevalecer sobre os quantitativos de forma que
seja abandonado o carater punitivo atribuido a esta ferramenta (PELLEGRINI,
2003).

Backes (2011) destaca em seu estudo que “a pratica pedagdgica da avaliacao
da aprendizagem, visando a melhoria do processo educacional, € um pressuposto
basico para que a educacdo se torne realmente uma educagdo democratica”
(BACKES, 2011, p. 2).

A avaliagcdo nos cenarios educacionais constitui-se em praticas intencionais e
organizadas se realizando a partir de objetivos pedagoégicos que sao o espelho de
valores, codigos e convengdes sociais (BACKES, 2011). Em seu estudo, Backes
detalha que a pratica de avaliar “perpassa todo o processo pedagogico ao inicia-lo
com a coleta das informagdes indispensaveis para conhecimento da realidade,
durante a execucdao do trabalho, até a sua finalizagao” (BACKES, 2011, p. 4).

Diversas séo as concepcoes pedagodgicas nas quais o processo avaliativo se
pauta. No entanto, a concepc¢do que predomina nas escolas hoje é de manutencéo
da avaliacdo como forma de classificagcdo por meio de provas e notas, mesmo que
muitas vezes, o0 O6nus pelo fracasso seja debitado exclusivamente ao aluno
(BACKES, 2011).

No ensino técnico e superior a realidade encontrada néo € diferente, ainda
persistindo a premissa de avaliacdo na qual o aluno € julgado, ao final de cada
etapa, se estd apto a continuar seus estudos ou deve refazer a disciplina na qual
nao teve bom desempenho. No entanto para Romanowski e Wachowicz (2006) a
adocao da avaliacdo significa diversificar técnicas, procedimentos e mudar a pratica
pedagdgica a fim de produzir aprendizagem.

Corroborando a isso, para Domenico e Ide (2005) o ensino deve se embasar
na busca da construcdo de competéncias significativas que devem ser avaliadas
pelo professor de maneira a oferecer uma formacao profissional baseada na reflexéao
constante e na busca de novos conhecimentos.

Sendo assim, significa que deve assumir novas caracteristicas mais
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condizentes com o modelo construtivista amplamente difundido nas escolas.

E preciso defender um tipo de avaliagdo que leve o aluno a tomar
consciéncia do préprio processo de aprendizagem, na medida que este
promova uma tomada de consciéncia e possibilite os avancos necessarios.
Propbe-se a avaliagdo uma nova face, a de ser um exercicio de
metacogni¢&o ou meta-aprendizagem, transformando-se em instrumento de
aprendizagem (DARSIE, 1996, p. 48).

A aprendizagem repetitiva deve dar lugar aquela que ofereca um trabalho
pedagdgico fundamental, levando em conta o que o aluno ja traz de bagagem
cultural.

Darsie (1996) enfatiza que a avaliacdo deve assumir um novo lugar, com
novas caracteristicas diante do processo de construcdo dos conhecimentos, no qual
0 aluno acompanha seu proprio processo de construcao e reconstrucédo, bem como

ganhos e perdas, sucessos e fracassos.

3.1 Avaliacéo classificatoria

Romeiro (2000) afirma que:

Em uma visdo mecanicista da educacdo o professor com toda sua
autoridade é o Unico dono do saber na sala de aula. Os alunos
positivamente escutam suas verdades, bem como a dos livros didaticos
adotados e das apostilas utilizadas, que devem ser reproduzidas nas
questdes de provas, testes, as vezes, até de algum trabalho, normalmente
de menos peso (ROMEIRO, 2000, p. 72).

Curiosamente, apesar de ser a escola o lugar onde se aprende, a valorizacao
recai sobre os acertos, sendo estimulada a competicdo, o importante € que 0s
alunos procurem obter sempre graus mais elevados sem a existéncia de uma
reflexdo sobre os procedimentos que identifiquem se houve aprendizagem. Como
consequéncia da preocupacdo constante com a nota, o aluno estuda apenas para
obter resultados convenientes, para passar de ano, o que pode torna-lo cada vez
mais heterbnomo, mais dependente do professor, deixando de dar tudo de si. Nesse
caso, utiliza-se a avaliagdo classificatéria, comparada por Jardim? (1987) apud

Romeiro (2000, p.72), aquela fala do agricultor que separa no final da colheita as

2 JARDIM, A.G. Avaliacio da aprendizagem. S&o Paulo: Editora Atlas,1987.
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laranjas boas das ruins, referindo-se apenas ao passado, sem a possibilidade de um
diagnéstico para melhoréa-las.

Levando-se em conta que tanto o educador como os educadores sdo seres
pensantes, com suas historias de vida e como direito de errar e de procurar acertar,
necessita-se adotar na escola uma avaliagdo reflexiva e dialdgica (ROMEIRO,
2000).

3.2 Avaliacdo Diagnostica

A proposta fundamental dessa modalidade de avaliagdo € proporcionar, por
meio da avaliacdo, a democratizacdo do ensino onde o professor devera assumi-la
como um instrumento de compreensdo do estagio de aprendizagem em que se
encontra o aluno, tendo em vista tomar decisdes suficientes e satisfatérias para que
este possa avancar no seu processo de aprendizagem (LUCKESI, 1995). Tem por
funcbes a auto-compreensdo do sistema de ensino; a auto-compreensdao do
professor e a auto-compreensao do aluno, devendo, para isso, ser executada com
rigor técnico e seguir de alguns principios, a saber:

- A avaliacdo deve ser capaz de medir resultados de aprendizagem
claramente definidos, que estejam em harmonia com os objetivos instrucionais;

- deve medir uma amostra adequada dos resultados de aprendizagem e o
contetdo da matéria incluida na instrucao;

- deve conter os tipos que sdo mais adequados para medir os resultados de
aprendizagem desejados;

- deve ser planejada para se ajustar as particularidades de cada demanda,;

- deve ser utilizados para melhorar a aprendizagem do estudante e do
sistema de ensino (LUCKESI, 1995).

A operacionalizacdo desses principios implica em um planejamento técnico
adequado dos instrumentos de avaliacdo assim como uma elaboracgéo clara, objetiva
e consequente das questdes. Dessa forma, a avaliacdo diagnostica pressupde que o
material coletado por meio dos instrumentos de avaliacdo seja analisado com rigor
cientifico pelo professor tendo como principal objetivo ndo a aprovacdo ou
reprovacdo dos alunos, mas a procura pela compreensdo do processo pelo qual o
aluno esta passando, suas dificuldades e facilidades, e os avancos alcangados
(LUCKESI, 1995).
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Para que a avaliacdo diagnostica seja possivel, segundo Luckesi (1995) é
necessario compreendé-la e realizd-la de forma condizente com uma concepgao
pedagdgica progressista. Ainda, a avaliacao diagnéstica ndo se propde e nem existe
como uma forma solta e isolada. Essa forma de atender, propor e realizar a
avaliacdo da aprendizagem exige que ela seja um instrumento auxiliar de

aprendizagem e ndo um instrumento de aprovagcao ou reprovacao dos alunos.

3.3 Avaliagéo formativa

A avaliacdo formativa é aquela que é realizada de maneira progressiva e
paralela as diferentes situacdes e atividades de ensino. Avaliacdo formativa insere-
se no processo educativo proporcionando, a quem a executa a possibilidade de
adaptar o ensino as caracteristicas e as necessidades que os alunos apresentam no
decorrer das diferentes atividades, enquanto se ensina, enquanto jogam, enquanto
trabalham especialmente a partir da observacéo e da escuta (VYGOTSKY, 1984).

A observacdo, nessa perspectiva, ndo € entendida como passiva, mas de
como uma possibilidade de dialogo entre o professor e o aluno na tentativa de se
detectar a capacidade do aluno de receber ajuda de aceitd-la e de aproveita-la.
Segundo Bloom (1983), as observacfes formativas servem para verificar o grau em
gue o aprendiz dominou determinada tarefa de aprendizagem e detectar a parte da
tarefa que ainda ndo foi dominada. A vantagem né&o consiste em atribuir uma nota
ou um certificado para o aluno, mas ajudar, tanto docente, quanto o discente a se
deter na aprendizagem especifica da matéria.

Em situacdes com essas, ndo se avalia somente o que o aluno sabe fazer
sozinho, mas também o que sabe fazer com a ajuda ou a interacdo de outras
pessoas. Valorize-se, como menciona Vygotsky® (1984) apud Oliveira (1995), a
“zona de desenvolvimento proximal” e o potencial de aprendizagem dos alunos
guando interagem com 0s outros ou recebem um pouco mais de ajuda.

A avaliacao formativa é usada para desenvolver e melhorar uma atividade em
andamento, ou seja, um programa, uma unidade de ensino, um projeto educacional

ainda em elaboracao. Esse tipo de avaliacdo busca fornecer informacdes que seréo

8 VYGOTSKY, L. S. A formacgéo social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1984.
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utilizadas na melhoria de um programa, em suas partes ou em seu todo (SCRIVEM,
1997).

A avaliagdo formativa envolve a coleta de evidéncias necessarias durante a
fase de elaboracdo e de experimentacdo de um novo programa, possibilitando que
as revisfes necessérias tenham por base tais evidéncias (SCRIVEM, 1997).

O maior beneficio e mérito da avaliagdo formativa esta na ajuda que ela pode
dar ao aluno em relacdo a aprendizagem da matéria e dos comportamento em cada
unidade de aprendizagem. Para atingir seu objetivo de recuperacéo, visando levar o
aluno em dominio daquilo que ainda nado foi apreendido, a avaliagdo formativa
devera vir acompanhada de uma grande variedade de matérias e procedimentos de
ensino que o aluno possa utilizar a fim de recuperar as lacunas especificas de sua
aprendizagem em determinada unidade (BLOOM, 1983).

Para Abrecht (1994), a avaliacao formativa

ndo é apenas a avaliacdo no sentindo de fazer o ponto de uma situacao,
mas também no sentido de relancar aprendizagem, ela fornece elementos
de orientacdo das aprendizagens anteriores. Avaliacdo formativa pode, ao
mesmo tempo, motivar a aprendizagem, dinamiza-la dando ao aluno a
possibilidade de se situar, assinalar o progresso realizado, fornecendo
pontos de referéncias, rumos a seguir a possiveis saidas (Abrecht, 1994, p.
127).

A avaliacdo formativa proporciona informacdes sobre o que o0s alunos
aprendem, sobre as dificuldades que apresentam, a fim de poder ajuda-los de
maneira diversificada e para planejar e replanejar a programacédo quando for

necessario.

3.4 Avaliacdo Somativa

Fala-se de uma avaliacdo somativa quando ela se realiza no final de um
processo de ensino-aprendizagem com a finalidade de obter informacfes sobre o
gue os alunos aprenderam em relacdo aos conteudos que foram trabalhados.
Consiste, basicamente, em uma avaliacdo que permite ao professor emitir um juizo
de valor em relacdo ao aluno e aos progressos em um momento determinado
(BASSEDAS, HUGUET, SOLE, 1999).

Possui funcdo reguladora auxiliando no replanejamento do processo de

ensino que foi realizado e possibilitou ao professor modificar e ajustar no material
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didético planejado e no programa das disciplinas quando a avaliagdo indica que 0s
objetivos propostos ndo foram alcangados.

Geralmente a avaliagdo somativa é realizada ao final uma atividade de
ensino, de um curso, de um ciclo ou de uma atividade didatica. Permite estabelecer
0 grau de alcance de alguns objetivos previamente estabelecidos sobre os quais
supostamente se trabalhou no decorrer de um espaco de tempo determinado
(BASSEDAS, HUGUET, SOLE, 1999).

Na sua funcdo somativa, a avaliacdo tem a vantagem de estimar méritos de
algo que ja se completou, sendo utilizado para a selecéo, credenciamento e analise
de custos. Contribui com o fornecimento de informagdes sobre o valor final de um

programa instrucional (GODQY, 1996).

3.5 Avaliagdo no ensino em Enfermagem

Foi percebido no ensino em Enfermagem que € preciso dar uma pausa e
discutir como avaliar o aprendizado nos dias de hoje, abordando novas
possibilidades de inovar e posteriormente apontar novas alternativas no campo da
avaliacdo. A avaliacado neste caso ocorre de adulto para adulto, talvez seja por isso
gue a preocupacao seja menor em compreender seu papel, limites e possibilidades
no conjunto dos procedimentos que compdem a organizacdo do trabalho
pedagdgico na sala de aula, bem como sua influéncia na conducdo do processo de

ensino.

A maioria dos professores aplicam uma préatica avaliativa tradicional,
basicamente utilizando provas escritas para verificar a retencdo dos
conhecimentos repassados, ndo servindo para orientar ou re-orientar o
aluno para situa-lo frente as exigéncias do curso e do papel que os
conteidos de cada disciplina tem na sua formacdo profissional
(CUNHA,1998,p. 32).

Cunha (1998) ainda ressalta que:

A guestdo da avaliacdo € mais complexa e pode estar a revelar uma certa
incompreensdo dos objetivos da proposta inovadora por parte dos alunos e
uma certa indefinicdo quanto a forma e ao modo de avaliar numa proposta
diferente por parte do professor, ambos 0s sentimentos sdo proprios a
construgéo do novo.(CUNHA,1998,p.32).

O professor apenas cumpre as exigéncias legais da instituicdo, ou seja, dar

aulas, avaliar e atribuir notas; e o aluno, na maioria das vezes, estd mais
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preocupado em conseguir notas e ser aprovado na disciplina, do que com a
gualidade de sua formacéo profissional e submeter-se passivamente a esse ritual.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

4.1 Tipo de Estudo

O presente estudo trata-se de uma Revisdo Integrativa que busca, por meio
da andlise sistematica de dados obtidos de fontes secundarias, averiguar qual o
‘estado da arte’ de determinada area tematica de interesse. E um método que
proporciona a sintese de conhecimento e a incorporacdo da aplicabilidade de
resultados de estudos significativos na pratica, por meio de levantamento
bibliografico e pela experiéncia vivenciada pelos autores. Os dados obtidos na
revisdo integrativa possibilitam reflexdes sobre a realidade (SOUSA; SILVA;
CARVALHO, 2010, MENDES:; SILVEIRA; GALVAO, 2008).

Segundo Silveira® (2005) apud Sousa, Silva e Carvalho (2010), pela
guantidade crescente e pela complexidade de informagbes na area da saude,
tornou-se fundamental o desenvolvimento de meios, no contexto da pesquisa
cientificamente embasada, capazes de delimitar etapas metodologicas mais precisas
e com a finalidade de propiciar, aos profissionais, melhor utilizacdo de iniameros
estudos, tornando como uma importante ferramenta para a area da saude, pois
possibilita a realizacdo de pesquisas diversas.

Portanto a Revisdo Integrativa tem a finalidade de reunir e sintetizar
resultados de pesquisas sobre um delimitado tema, subsidiando para um
aprofundamento do conhecimento do tema investigado (MENDES; SILVEIRA;
GALVAO, 2008).

4.2 Populacdo e Amostra

A populacdo desse estudo foi constituida por publicacdes cientificas
indexadas nas bases de dados contidas na Biblioteca Virtual em Saude (BVS). A

busca foi realizada pela ferramenta “pesquisa via descritores DeCS/MeSH” onde os

* SILVEIRA, I. R. F. O processo de avaliagdo de competéncias. Sdo Paulo: Saraiva, 2005.
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descritores selecionados foram inseridos. Por meio dessa estratégia todas as bases
de dados indexadas na BVS séo consultadas.

Os descritores utilizados foram ‘métodos avaliativos’, "educagdo em
enfermagem’, ‘avaliagdo’, ‘avaliacdo educacional’, ‘ensino’ e ‘aprendizagem’. Os
descritores foram pesquisados combinados, tendo sido feitas 0s cruzamentos
descritos na TAB. 1.

TABELA 1 — Cruzamentos realizados para a pesquisa na base de dados BVS

Cruzamentos realizados NUumero de publicacdes encontradas
“Métodos avaliativos" [Descritor de 33 publicacbes
assunto] AND "educacao em

enfermagem” [Descritor de assunto]

‘Educacdo em enfermagem" [Descritor 1466 publicacdes
de assunto] AND "avaliacao

educacional” [Descritor de assunto]

"Educacdo em enfermagem" [Descritor 3130 publicacdes
de assunto] AND "avaliacéo” [Descritor

de assunto]

"Ensino” [Descritor de assunto] AND 823 publicacbes
"aprendizagem” [Descritor de assunto]

AND "educacdo em enfermagem”

[Descritor de assunto]

TOTAL 5452 publicacdes

Para cada uma das estratégias mencionadas na TAB. 1, foi realizada uma
estratificacdo no intuito de se refinar a busca. A primeira forma de estratificacdo das
publicacbes encontradas foi o idioma das publicacbes (apenas em lingua
portuguesa). Apds essa primeira selecdo foi feita uma segunda levando-se em
consideracdo o ano da publicacdo (apenas publicacdes entre 2000 e 2011). Ainda
foi realizada uma terceira estratificacdo sendo selecionadas apenas as publicacdes

gue tinham o texto completo disponivel na internet.
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Dos artigos que restaram apds o emprego desses critérios de estratificacdo
foi feita a leitura sistematica dos titulos e resumos para averiguacdo da conexao
desses com o tema de interesse. Foram selecionado os artigos que, em principio,
poderiam contemplar o contetido desejado, respondendo a questédo de interesse.

ApoOs leitura dos resumos, foi pré-definida a amostra que ainda passou por
mais uma estratificagdo onde se realizou a leitura dos textos completos para verificar
se as publicacbes selecionadas respondiam a questdo de interesse (quais as
concepcdes pedagodgicas que apbdiam o processo avaliativo que sao utilizadas nos
cursos de nivel técnico e superior em enfermagem?). Ao final dessa fase, foi definida
a amostra que constou de 11 publicacgdes.

As estratificacOes realizadas até a obtengcdo da amostra final estdo
apresentadas na TAB. 2.



Cruzamentos

realizados

“Métodos
avaliativos"
[Descritor de
assunto] AND
"educacdo em
enfermagem”
[Descritor de
assunto]
“Educacdo em
enfermagem"”
[Descritor de
assunto] AND
"avaliacdo
educacional”
[Descritor de
assunto]
"Educacé@o em
enfermagem"
[Descritor de
assunto] AND
"avaliagcao”

[Descritor de

TABELA 2 — Refinamentos realizados para obtencdo da amostra

Namero de Refinamento Refinamento Refinamento Refinamento Refinamento Amostra Final
publica¢cdes por idioma pelo ano de conter texto  pelaleitura dos pela leitura
encontradas publicacdo completo titulos e texto completo
disponivel resumos
33 23 14 7 6 2 2

publicacdes publicacdes publicacdes Publicactes publicactes Publicactes Publicactes

1466 62 14 9 8 4 3
publicagcbes publicagcbes publicacbes Publicacdes publicacbes Publicagbes Publicagtes

3130 268 139 106 59 12 5
publicacbes publicacbes publicacbes publicacbes publicacbes publicacbes publicacbes

23
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assunto]
"Ensino" 823 48 37 16 12 4 1
[Descritor de publicacdes publicacdes publicacdes Publicacdes publicacbes Publicactes publicacéo

assunto] AND
"aprendizagem”
[Descritor de
assunto] AND
"educacdo em
enfermagem”

[Descritor de
assunto]
AMOSTRA 11
TOTAL Publicacdes
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4.3 Critérios de inclusao

Foram selecionados os artigos que atendiam aos seguintes critérios de
inclusao:

- Estar na lingua portuguesa;

- Ter sido publicado entre 2000 e 2011;

- Ter texto completo disponivel;

- Responder a questdo norteadora: quais as concepc¢des pedagdgicas que

apoOiam o processo avaliativo que séo utilizadas nos cursos de nivel técnico e

superior em enfermagem?

4.4 Variaveis de estudo

Os artigos selecionados foram analisados conforme as seguintes variaveis:

e Relacionada a publicacdo: fonte, ano, periédico, tipo de publicacdo e
delineamento;

e Relacionadas aos autores: profissdo, area de atuacédo, pais de origem e
gualificacao;

e Relacionados a variavel de interesse.

4.5 Procedimento de Coleta dos Dados

45.1 Instrumento de coletas de dados

Para a coleta de dados foi elaborado um instrumento com o objetivo de
facilitar o processo de coleta e analise dos dados (APENDICE A). Este instrumento

contempla as variaveis selecionadas para a andlise das producdes selecionadas.

4.6 Andlise dos dados

Os dados foram analisados quantitativamente, sendo apresentados em

graficos e tabelas.



26

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados serdo apresentados da seguinte forma:

Variaveis relacionadas a publicacdo
Fontes das publicactes
Ano das publica¢cbes
Tipo de publicacdes
Delineamento da publicacao
Variaveis relacionadas aos autores
Profissédo dos autores
Area de atuacdo
Pais de origem
Qualificacao dos autores

Variavel de interesse
5.1 Variaveis relacionadas a publicacéo
Verificamos que as 11 producdes foram encontradas em periddicos da area

da saude, sendo que nove desses artigos estavam apresentados em periédicos de

enfermagem, conforme apresentado na TAB. 3.
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TABELA 3 — Dados acerca da amostra estudada (N=11)

Nimero Ano Periédico Tipo de Delineamento do estudo
publicacdo

1 2010 Revista  Gaucha de Artigo Estudo Secundario
Enfermagem

2 2010 Revista Brasileira de Artigo Estudo Secundario
Enfermagem

3 2009 Revista  Gaucha de Artigo Estudo Secundario
Enfermagem

4 2009 Revista Latino-americana Artigo Estudo Secundario

de Enfermagem

5 2007 Revista Brasileira de Artigo Relato de Experiéncia
Enfermagem

6 2006 Revista Ciéncia, Cuidado Artigo Estudo Secundario
e Salde

7 2006 Revista de Enfermagem Artigo Estudo Secundario
da UERJ

8 2006 Revista Ciéncia, Cuidado Artigo Estudo Primario
e Saude

9 2005 Revista Brasileira de Artigo Estudo Secundario
Enfermagem

10 2002 Revista de Escola de Artigo Estudo Secundario
Enfermagem

11 2001 Revista da Escola de Artigo Estudo Secundario

Enfermagem USP

O fato de a maioria das publicacGes estar contida em periédicos da area em
enfermagem pode estar evidenciando a relevancia atribuida a essa tematica nessa
area.

Com relacdo ao ano de publicacdo encontramos que 2 artigos (18% da
amostra) foram publicados no ano de 2010, 2 artigos (18% da amostra) foram
publicados no ano de 2009, 1 artigo (9% da amostra) foi publicado no ano de
2007, 3 artigos (27% da amostra) foram publicados no ano de 2006, 1 artigo (9% da
amostra) foi publicado no ano de 2005, 1 artigo (9% da amostra) foi publicado no
ano de 2002 e 1 artigo (9% da amostra) foi publicado no ano de 2001, conforme

apresentado no GRAF. 1
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B Anode 2010
B Ano de 2009
B Ano de 2007
B Ano de 2006
B Ano de 2005
W Ano de 2002
W Anode 2001

GRAFICO 1 — Distribuicéo das publicacbes encontradas segundo ano de publica¢io
(N=11).

Verifica-se que a maior parte das publicac6es sobre a tematica ocorreu entre
2006 e 2009. Tal constatacdo evidencia a contemporaneidade da tematica.

Todos os estudos encontrados eram artigos cientificos publicados em
periddicos cientificos indexados nas bases de dados. Em se tratando do
delineamento dos estudos encontrados, verificamos que a maioria dos estudos (N=
9; 82% da amostra) eram estudos secundarios, sendo também encontrados 1 relato
de experiéncia (9% da amostra), e 1 estudo primario (9% da amostra), conforme

apresentado no GRAF. 2.
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M Estudo secundario
M Estudo primario

Relato de experiéncia

GRAFICO 2 — Distribuicdo das publicaces encontradas segundo delineamento da

pesquisa (N=11)

Esta distribuicdo nos permite observar que a maioria dos artigos tem
delineamento de pesquisa secundaria, dentre ele encontrados revisdes de literatura.

O Unico artigo com delineamento de pesquisa primaria foi publicado no ano
de 2006 e consiste em uma pesquisa qualitativa-descritiva a partir da analise
tematica de discursos, coletados por meio de entrevistas no intuito de se obter
relatos e impressfes dos discentes quanto ao uso de uma avaliacao formativa. Essa
pesquisa contou com a participacdo de 8 discentes, tendo as entrevistas revelado
gue os discentes entendem que a instituicdo de ensino necessita promover
iniciativas coletivas de reflexdo, avaliacdo e pesquisa das praticas docentes e de
ensino em consonancia com 0s objetivos formativos do curso, permitindo ao
conjunto de docentes e discentes resgatar o processo de desenvolvimento pessoal e
profissional (HIGARASHI, NALE, 2006).

Tal achado evidencia a deficiéncia em estudos inéditos acerca da tematica

pesquisada.

5.2 Variaveis relacionadas aos autores

De acordo com a origem dos autores todos sao brasileiros, sendo que a
maioria deles (N=10; 91% da amostra) atuam na area da docéncia e um autor (N=1;
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9% da amostra) cursando a graduacdo em Enfermagem. J& em relacdo a
gualificagdo encontramos 5 doutores (46% da amostra), 4 mestres (36% da
amostra), 1 mestrando em Enfermagem (9% da amostra) e 1 graduando em
Enfermagem (9% da amostra). Esses dados encontram-se apresentados no GRAF.
3.

m Doutor
B Mestre
M Mestrando

B Graduando

GRAFICO 3 - Distribuicdo das publicacdes encontradas segundo formacéo dos
autores (N=11).

Todos os 11 artigos selecionados foram publicados por profissionais da area
da saude, destacando-se, entre eles, os profissionais enfermeiros, responsaveis
pela maior parte das publicacdes (N=9; 82%). Tal achado apdia a afirmativa de que
a tematica tem sido atribuida importancia pelos profissionais da éarea de
enfermagem. Dentre os autores, a maioria atua na area da docéncia, fato que pode
estar apontando que os profissionais que estdo atuando na docéncia em cursos na
area da saude tem se importado com a forma com que o processo avaliativo,
embasado na concepgdo pedagdgica mais adequada, influencia na formacdo do

€egresso.
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5.3 Variavel de interesse

5.3.1 Relacionadas as concepc¢fes pedagdgicas que apdiam 0O processo

avaliativo

Em se tratando das concepc¢des pedagdgicas avaliativas empregadas nos
artigos selecionados encontramos que a maioria dos estudos (N= 6; 55%)
evidenciou que as escolas estdo em fase de transicdo de concepc¢bes pedagodgicas
gue apGiam o processo avaliativo nas escolas, havendo uma tendéncia a adocao da
concepcao transformadora. Os dados encontram-se apresentados no GRAF. 4.

m Transicao de concepgao

B Concepcdo
transformadora

Concepgdo conservadora

GRAFICO 4 - Distribuicio das publicacdes encontradas segundo concepcio

pedagodgica que apdia o processo avaliativo (N= 11).

Os autores evidenciam nas publicacfes que essas escolas tem demostrado o
entendimento de que o processo ensino-aprendizagem seja facilitado quando o
professor estimula o pensamento critico-reflexivo dos alunos, utilizando uma
metodologia problematizadora e se baseando em um processo avaliativo mais
democratico. Eles apontam que o0 processo ensino-aprendizagem constitui em um

trabalho conjunto entre professor e aluno e que esta relagdo deve ser vista, como
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uma experiéncia de troca de conhecimentos, obtendo a idéia de que o professor
aprende ao mesmo tempo em que ensina, possibilitando também a troca de
conteudos vivenciados pelos pares, conhecendo os aspectos culturais de cada um e
estabelecendo as relagdes didatico — pedagdgicas.

Nesta perspectiva 0 processo de avaliagdo aparece ndo como forma de
classificar, mas como parte essencial de um processo mais amplo de ensino —
aprendizagem, abolindo a concepcao de avaliacdo com provas, testes e trabalhos e
aplicando um aprendizado de forma continua e sistematizada, implicando em
responsabilidades tanto do professor como do aluno. Os autores revelam ainda que
essa transicao é complexa, pois nao depende apenas do desejo dos docentes e da
instituicdo de ensino.(MERINO et al., 2006; KUCGANT, CIAMPONE, FELLI, 2001).

A responsabilidade da avaliacdo perpassa a pessoa do aluno e do professor,
pois é preciso considerar todos aqueles que participam, direta e indiretamente, no
ensino, ou seja, em todos os niveis da estrutura educacional. No que tange a
responsabilidade do Estado, devem ser considerados problemas advindos da
Politica Educacional (KUCGANT, CIAMPONE, FELLI, 2001).

Trés artigos (27%) referiram ter adotado a concepcéo transformadora de
avaliacdo, onde evidenciaram que a reestruturacdo da educacdo é urgente, na
medida em que a transmissdo de conhecimentos ndo garante a formacdo de
individuos capazes de modificarem uma pratica, de apresentarem novos resultados.
E preciso que eles sejam competentes (DOMENICO; IDE, 2005).

E dois artigos (18%) referiram adotar a conservadora de avaliacéo, utilizando
estratégias educativas que se aproximam da logica classificatoria de avaliacao,
considerando apenas a nota formal obtida pelos alunos. O docente utilizando a
avaliacdo tradicional, consequentemente ira criar uma hierarquizacédo e possibilitara
uma comparacao de desempenho entre os discentes, criando uma disputa por notas
ou conceito, ficando circunscrito ao discente que necessita de medidas para atingir o
esperado, promovendo uma avaliagdo comprometida com a selecdo do que com o
compromisso com a aprendizagem e a formacéo. Os docentes acabam insistindo na
objetividade, vinculando a aprovacdo ou reprovacdo, promovendo a competicdo e
funcionando como um “poder ameagador” (LALUNA; FERRAZ, 2009).
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5.3.2 Relacionada aos resultados obtidos com emprego das concepc¢des

pedagdgicas que apdiam o processo avaliativo

Na analise dos resultados obtidos com o emprego das concepcodes
pedagdgicas que apdiam o processo avaliativo relatados nos artigos, verificamos
gue a maioria dos artigos (N= 6; 54%) revelou que os alunos tiveram mais facilidade
no processo de ensino-aprendizagem quando os professores utilizam método
transformador, com foco na problematizacdo, o que revelou favorecer o
desenvolvimento de mudltiplas competéncias e a diminuicdo da dicotomia entre a
teoria e a pratica, objetividade-subjetividade, quantidade-qualidade. Foi evidenciado
também, nesses artigos, um aumento da credibilidade dos discentes no processo
por eles percorrido durante a formacdo, sendo que consideraram que esse método
de avaliacdo favorece uma transicdo mais suave entre a vida académica e a vida
profissional. Nesses artigos a fala dos discentes entrevistados revelam que o
professor facilita o aprendizado, fazendo os préprios discentes despertarem a
curiosidade, questionamentos e duvidas “sem entregar nada pronto”; estimula a
capacidade critica e reflexiva, os docentes “escutam as experiéncias, dando
orientagbes”; “os docentes passam para o grupo a responsabilidade de conduzir o
processo de ensino — aprendizagem”; “os docentes se relacionam de forma
horizontal, dando liberdade de expormos as duvidas”, facilitando o processo de
ensino — aprendizagem.

Trés artigos (26%) concluiram que ha ainda muito a ser feito para que a
avaliacdo transformadora seja implementada de forma efetiva, de forma a contribuir
no ensino-aprendizagem. Em 1 artigo (10%) foi mencionado que os professores
ainda ficam presos a instrumentos de avaliacdo utilizados na concepcéo
conservadora de avaliacao, privilegiando a modalidade classificatoria de avaliacéo,
considerando apenas a nota formal obtida pelos alunos em processos de avaliacao
formal. Um artigo (N= 1; 10%) evidenciou o quanto € complexa a transicdo do
método avaliativo conservador para a concepcao transformadora argumentando que

fatores externos que faz a mudanca tornar lenta, dificultando essa transicao.
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6 CONCLUSAO

Com a presente pesquisa verificou-se que ainda ha predominancia da
concepcao pedagdgica apoiada ao processo avaliativo conservador, ou seja, usando
ainda a ldgica classificatoria e seletiva, técnicas ainda ancoradas em abordagens
pedagdgicas tradicionais. Estas concepc¢des pedagogicas conservadoras sao
executadas por meio de atividades formais tais como provas escritas e orais e
trabalhos escritos e apresentados, que visam mensurar, na maioria das vezes
numericamente, o processo de ensino aprendizagem dos discentes. Um dos
argumentos que justifica esse achado é a complexidade, referida por alguns autores,
desse processo de transicdo de métodos, 0 que, por vezes, ndo depende apenas do
desejo dos docentes e da instituicdo de ensino.

Apesar da predominancia da concepcao pedagogica apoiada ao processo
avaliativo conservador, muitas escolas se encontram em fase de transicdo e
adaptacdo a uma concepcdo pedagodgica apoiada ao processo avaliativo
problematizador, sendo utilizado técnicas inovadoras e transformadoras, com a
finalidade de empregar um ensino por competéncias, dando importancia e atencéo
na transicdo aluno/profissional e identificando aspectos que ajudam a ser um
enfermeiro. Valorizando as relacdes interpessoais e a participagcdo dos sujeitos
envolvidos por meio do acolhimento e estabelecimento de vinculo por todo o
processo de ensino aprendizagem, fazem o uso de retroalimentacdo de conteddos

(feedbacks) e uso de portfélios para avaliacoes.
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Apéndice A: Instrumento de Coleta de Dados

Referéncia:

Profissdo do autor:

Area de atuacao:

Pais de Origem: Qualificacao:

Fonte: () LILACS ( ) SCIELO () BIREME () REVISTAS () OUTRAS
BIBLIOTECAS VIRTUAIS ( )BIBLIOTECAS DE UNIVERSIDADES ( )BANCO DE
TESES/DISSERTACOES

Titulo do periodico:

Tipo de estudo:

Ano da Publicacéo: Delineamento do estudo

Tipo de publicacdo: ( ) Artigo ( ) Tese () Dissertacao

Quais os métodos avaliativos que tem sido usado no ensino dos cursos de nivel
médio e de graduacdo em enfermagem?
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