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do ensino fundamental enfrentam este desafio. 2D4A2%). Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) — Faculdade de Educacédo da Universidatbrdt de Minas Gerais, 2013.

RESUMO

Nesta dissertacdo apresentamos os resultados dpasmaisa sobre crencas, valores e
praticas de professores do Ensino Fundamental dommacéo de valores e atitudes. A

escola que serviu de cendrio a investigacao pertenona area de alta vulnerabilidade
social do municipio de Belo Horizonte e este pamardéraz desafios e dificuldades a

pratica dos professores e ao trabalho cotidianoa®astudantes.

Analisamos os resultados a luz dos estudos sobueaEdo Moral e apontamos a
importancia que os professores atribuem para aush8o sobre valores e atitudes
considerando a realidade da escola. Como estratégtodoldgicas utilizamos grupos
focais e entrevistas semiestruturadas. A pesqega tomo foco os desafios, as
dificuldades, os impasses e as acles praticasadatatpelos professores a fim de
contribuir com a formacao moral do corpo discente.

Os professores relatam que as principais dificiddaglie enfrentam no dia a dia da
escola sédo a insegurancga, a indisciplina, a vi@ére falta de respeito, os contra-
valores que os estudantes trazem consigo além do sra lidar com as situacdes de
risco a que os estudantes estdo submetidos no rambéscolar e extraescolar.
Identificamos que os professores consideram muntpoitante o trabalho com a
formacgao de valores e atitudes. Para isso, desamotlinamicas que incentivam o
didlogo e a escuta e se mostram sensiveis as@tiggie acontecem em sala de aula.
Também consideram importante trabalhar situagfespcppiciem uma relagéo afetiva
com os alunos e que contribua com o resgate deeatitna deles.



RIBEIRO, Henrique Melo Francd-ormacdo de valores e atitudesomo professores
do ensino fundamental enfrentam este desafio. 2D42%). Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) — Faculdade de Educacédo da Universidatbrdt de Minas Gerais, 2013.

ABSTRACT

In this thesis we present the results of a reseabclut school teachers’™ beliefs, values
and practices with the formation of values anduwés. The school that served as the
backdrop investigation belongs to an area of hagtiad vulnerability in Belo Horizonte
city and this picture brings challenges and ditties for teachers’ practices and daily
work with the students.

We analysed the results in the light of studiesMmral Education and pointed out the
importance that the teachers assign to the dismussi values and attitudes considering
the reality of the school. Focus groups and semcsired interviews were used as
methodological strategies. The research focusedth@n challenges, difficulties,
dilemmas and practical actions related by teaclesder to contribute to the moral
formation of the students.

Teachers report that the main difficulties theyefan daily school are insecurity,
indiscipline, violence, lack of respect, the comvalues that students bring with them,
beside fear in dealing with situations of risk thigh the students are submitted in and
out of the school. We found that teachers consaddrighly important the work with the
formation of values and attitudes. For this, thegvelop dynamic that encourage
dialogue and listening and are sensitive to sibugtithat happen in the classroom. The
teachers also consider important to work in sitrei that provide an affective
relationship with students and contribute to tlseif esteem rescue.
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| - AESTRUTURA DO TEXTO

Nesta pesquisa vamos estudar sobre como profegskotasa escola pertencente
a uma regido de alta vulnerabilidade social cormalers a importancia da formacao de
valores e atitudes e a contribuicdo da escola mestesso, bem como as dificuldades

encontradas pelos professores para contemplaioestacao.

A dissertacdo esta organizada em seis partes. Algyrartes foram divididas
em secdes cujos temas estdo ligados diretamentecagmiilos que estruturam o
trabalho.

Na Introduc@o apresentamos as seguintes sesgoaproximagdo com o tema
da pesquisg “Justificativa, problema e objetivbge “Notas sobre a abordagem dos

Parametros Curriculares Nacionais sobre valoregitides.

No primeiro capitulo tratamos dos referenciaisitedr utilizados e das leituras
que fizemos com o objetivo de compreendermos o cati@ppesquisa em educacao
moral e, mais especificamente, sobre o que virigoastituir valores e atitudes e qual a

relacao destes dois termos com a educagéo.

No segundo capitulo apresentamos as escolhas rigmas, os locais e 0s
sujeitos que fizeram parte da nossa investigagiqguetificativa por uma investigacao
qualitativa. Para tanto, o capitulo foi dividido enmco secfes:A importancia da
pesquisa qualitativa para esta investigatad' Caracterizacdo da escola, da
comunidade e dos alurips’Instrumentos de coleta de dadlos “Os sujeitos da
pesquisa

Dedicamos o capitulo trés a pesquisa de campo. detes tratamento aos
dados, fazemos uma andlise e trazemos os resultasogncontramos, dialogando
sempre com 0s nossos referenciais tedricos. Oubaybdi dividido em 7 sessdesQtie
valores e atitudes trabalhar/abordar na escdla?Como trabalhar/abordar valores e
atitudes em sala de aulg? As dificuldades em trabalhar/abordar valores ewat#s na
escold, “Quando a relagédo aluno-professor é bem sucédit@er professor em uma
regido de alta vulnerabilidade socfial®Situagbes de aula segundo o relato dos

professorese “A importancia da avaliagdo para a formacéo de vake atitud€es



No capitulo quatro fazemos nossas consideracfess fsobre o trabalho e
apontamos possiveis desdobramentos para esta ggsguiuniverso académico e no

chéo da escola.

Por fim apresentamos todos os trabalhos acadéngigesfizeram parte das

nossas leituras para a composi¢ao do texto final.



Il - INTRODUCAO

1.l — A APROXIMACAO COM O TEMA DA PESQUISA

Minha trajetéria académica teve inicio no cursdPédagogia da Faculdade de
Educacado da Universidade Federal de Minas Gerals/(FFMG). Ainda na graduacéo
fui bolsista de extensdo do Centro de Ciéncias deididica de Minas Gerais
(CECIMIG). Foi no CECIMIG que o interesse pelo ensde ciéncias foi despertado,
principalmente quando comecei a refletir sobre pomé&ncia do ensino de Ciéncias

desde o inicio do ensino fundamental.

Durante o curso de graduacgao percebi que a énfaise, quando se tratava de
discutirmos sobre metodologias de ensino de alglist@plina, era dada as disciplinas
de lingua portuguesa e mateméatica. Embora eu exgses motivos para que essas
duas disciplinas ganhassem maior atencao, nao @weoque outras disciplinas como

Geografia, Historia e Artes tivessem um menor emdadurante o curso.

A experiéncia de fazer parte do CECIMIG possimiitme o contato com
professores, alunos e orientandos de todas agliiasi que compdem a area das
Ciéncias Naturais e agucou minha curiosidade paeucensino e a relacdo dos alunos
do ensino fundamental com ela. Participei, enqubntsista, da execucéao do curso de
pos-graduacdo Ensino de Ciéncias por Investigacdo - ENCbferecido pelo
CECIMIG, a docentes com habilitacdo no ensino deloBia, Quimica, Fisica e
Ciéncias. Além da participacdo em outros projetgesjuisas desenvolvidas naquele

Centro.

Quando ingressei no curso de mestrado, na linhgedguisa “Ensino e
Ciéncias”, ainda nao tinha experiéncia docentedéd ser aquela advinda das disciplinas

de estagio constantes do conteudo programaticardo de Pedagogia.

O interesse era pesquisar sobre o papel da &@liag ensino de Ciéncias,
quando surgiu a oportunidade, ainda nos seis poseieses do curso de mestrado, de

assumir um cargo como professor de 1° e 2° cidamndino fundamental do municipio



de Belo Horizonte. A partir de entdo tive a opadade de experimentar o exercicio
docente, tendo a experiéncia dos limites e desséiogre presente nesta atividade.

Ao relatar, para a direcdo da escola, sobre oanealvimento com o ensino de
Ciéncias, fui convidado a atuar como professor @ndlas do segundo ciclo de
formagao (4°, 5° e 6° anos). Junto a este cornitimé proposto que estudasse formas
inovadoras de ensinar Ciéncias a partir das nelseiss dos alunos utilizando os
recursos existentes na escola, como o laboratér@i@hcias e a sala de informéatica, até

entado pouco aproveitadas pelos alunos do segualdo ci

Com o passar do tempo, atentei para as particatbegdde ser professor no local
em que escolhi para sé-lo. As dificuldades impogt@s indisciplina e violéncia
latentes nessa escola fizeram-me mudar o focostpua. Conversei com a direcéo da
escola e com o grupo de professores e fiz uma ptage pesquisa visando o estudo da
realidade daquele lugar, focando a importanciasdgale na discussao sobre valores e
atitudes a serem desenvolvidos na educacao foemafrincipio focando nas aulas de
ciéncias.

Na coleta de dados percebi que esta pesquisa itrgyortantes questionamentos
e ajuda aos colegas professores e, de um modo, geraéscolas pertencentes a
comunidades de alta vulnerabilidade social. P& msitivo, ampliei o olhar para outras
areas do conhecimento e contei com a participaggwrafessores de Ciéncias, Lingua
Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia e peafiees das seéries iniciais do ensino
fundamental. Esta mudanca justifica-se pelo insergglacionado as outras areas do
conhecimento e pela expectativa de encontrar resgppara as inquietacées decorrentes

desta imersao nos problemas da escola.

Sendo assim, parte do arcabouco de leituras queednulando e de trabalhos
com os quais dialoguei referem-se ao ensino dec@€nConstrui e incrementei o
aparato teorico lendo autores que falam sobre aagdlo de modo geral. Além de
imprimir ideias, que foram se formando a partircdatato com os referenciais tedricos
e da minha préatica enquanto professor, procureivdaraqueles sujeitos que foram

meus parceiros ao longo desta investigacao: osgsoifes.



1.1 - JUSTIFICATIVA, PROBLEMA E OBJETIVOS

Pesquisar sobre a formacao de valores e atitudesstudantes situados em um
ambiente de ensino aprendizagem que é marcado/ylekrabilidade social convida-
nos a pensar sobre nossa propria trajetoria escalarede de ensino publico e,

refletirmos sobre a importancia da escola na ediecapral dos estudantes.

As discussbes que envolvem a educacdo moral mdaescgue permeiam 0S
conteudos de todas as disciplinas nos alertam sobeeessidade de resgatar a ideia da

formacdo de valores e atitudes e assuntos quevemval ética (ALVES, 2012).

Com base nos resultados de pesquisas na area (PAZEBOO0 e 2011;
RAZERA e NARDI, 2001, 2003 e 2006), percebemoslguauséncia de investigacdes

sobre aspectos éticos e morais envolvidos no edsif@@iéncias.

Razera e Nardi (2006), por exemplo, afirmam queradcdo moral na area de

Educacao em Ciéncias nao aparece como objeto daipas

Essa lacuna provoca inquietacdo, pois o processprmdizagem moral
tem potencialidade ampliada no ensino de disciplic&ntificas ao

agregar um numero bastante significativo de assupt@émicos que
geram debates éticos [...]. O ensino de Ciénciasicipna-se

obrigatoriamente em ambiente de educacdo moral, andspender das
bases tedricas utilizadas no tratamento da moddidpode tomar
caminhos de favorecimento ou de entrave & autonomial dos alunos

e, nesse caso, com interferéncias a prépria amagein conceitual da
area cientifica (RAZERA e NARDI, 2009, p. 92-93).

Consideramos que um aprendizado comprometido conforaacdo da
autonomia moral e cognitiva deve estar baseadeamdsecimentos que extrapolam aos
construidos em sala de aula sem, no entanto, dedeoilos. Neste sentido, seria
interessante que o conhecimento cientifico fosaedo de modo a possibilitar a
compreensao do conhecimento do vivido, aquele q@duo traz consigo, da sua

realidade para dentro da escola.

Concordamos com Drivest al (1999) quando eles discutem que o ensino de
Ciéncias nao deve substituir a forma com a quaktsdantes se comunicam dentro dos

locais sociais especificos da sua realidade, massilplitar a comparacdo, o

! Definimos autonomia moral como a decisdo conseipeta ades&o ou transgressao as regras sociais e
as respectivas responsabilidades advindas dessha§RAZERA e NARDI, 2009).



discernimento e a coexisténcia entre as ideiasm#is e aquelas que séo legitimadas

no meio cientifico.

Sendo assim, ampliar a discussdo, deslocando or dlas Ciéncias,
especificamente, generalizando-o as outras areasrdeecimento e para a realidade da
escola torna-se enriquecedor ao nosso trabalhe nistimento, ndo necessita transferir
o foco de nossa discussao dos conceitos cientifiacs as ideias informais ou vice e
versa. Tampouco exige que se concentre o assuntanandeterminada disciplina

escolar.

A educacdo em Ciéncias esta intimamente ligadaugzagdo moral. Alias,
durante o nosso percurso, percebemos na pratice ¢toda e qualquer disciplina

escolar esta permeada de assuntos ligados a naoielid

Menin (2002), por exemplo, discute que a educacémindeve ser trabalhada
nos espacos escolares, na pratica pedagdgicaisegdidas, nos contetados e em todas
as situacoes onde seja possivel discutir e proptirarias para todos. Essa preocupac¢ao
ndo deveria ser reduzida a verbalismo ou moralismas estar sintonizada a uma
pratica que contemple os conteudos cientificos era relacdo de cooperacao e justica

entre os estudantes.

Nesse sentido, propomos uma investigacdo sobre goafessores do ensino
fundamental podem contribuir para formacédo de ealag atitudes em uma escola
publica situada em uma regido de alta vulneralgi®daocial. Justificamos a nossa
escolha pela importancia que a discussdo de gsegtie extrapolam os conteudos

escolares adquire na sociedade.

A pergunta principal que orienta nossa pesquisaefaborada da seguinte

maneira;

Como os professores de uma escola publica de albaerabilidade social
examinam e retratam as questdes da educacéo noaraeja, seus desafios, impasses,
acoes praticas e projetos de intervencdo na ese@m sala de aula?

Os objetivos da nossa investigacao séo:



- Geral: Identificar os desafios e as a¢fes praticas quédencomo objetivo
discutir e desenvolver valores e atitudes em estiegdade uma regidao de alta

vulnerabilidade social.

- Especificos: Identificar as dificuldades e os desafios enfrentadoor
professores de uma escola publica em uma regidaltdevulnerabilidade social em
desenvolver um trabalho sobre educacdo moral; ifleat praticas com potencial de

discutir valores e atitudes relacionados a vidadiena e social dos estudantes.

I1.III— NOTAS SOBRE A ABORDAGEM DOS PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS SOBRE VALORES E ATITUDES

Nesta secdo, procuramos apontar de que forma d@mne@os Curriculares
Nacionais (PCNs) nos auxiliou em nossa leituraesghlores e atitudes, ajudando-nos a
perceber como o governo federal brasileiro tratstadguestdo. Essa leitura teve o
objetivo de direcionar o nosso contato com um da&sumoficial. Por esse motivo, 0
gue se segue Sa0 nNOSsOs apontamentos sobre odamidase nos parametros e em

outras leituras acumuladas durante o percurso destrtacao.

Os PCNs foram elaborados pelo Ministério da Eduxag@n o objetivo de
orientar o trabalho do professor. Com propostagabe flexiveis, 0s PCNs ndo sdo um
modelo curricular que tem a fung&o de impor e h@negar um pensamento ou uma
corrente ideoldgica, mas tem como objetivo propdratogo, socializando discussoes e
pontos de vistas diferentes que se complementeuxikean o trabalho do professor.

No seu texto é dito que

0 conjunto das proposi¢cdes aqui expressas respandecessidade de
referenciais a partir dos quais o sistema educatimPais se organize, a
fim de garantir que, respeitadas as diversidaddturais, regionais,

étnicas, religiosas e politicas que atravessam socz&edade multipla,

estratificada e complexa, a educacdo possa atemisichmente, no

processo de construcdo da cidadania, tendo coma oneteal de uma

crescente igualdade de direitos entre os cidad@sg®ado nos principios
democréticos (BRASIL, 1998c, p. 50).

Nesse sentido, trazemos a contribuicdo de TonattSagiro (2002) que
identificam alguns avancos que os PCN permiteneatatem compreender o processo

de ensino como algo complexo. Para os autores,contento propde o trabalho



interdisciplinar; amplia o conceito de sala de aul@ somente como um local de
transmissdo de saberes, mas como um espaco seceprdndizagem; preconiza a
necessidade de contextualizacdo dos conteudoslhmdba em sala de aula e,
principalmente permite mudancas que se coadunemasopossibilidades locais de

cada escola.

A demanda pelo debate de valores e de atitudewutantes aos conteudos
escolares ganha forcas devido a natureza complexaltgla da educacdo. Os PCNs
nao se eximem dessa discussdo. Avaliamos que as#@tclde temas distintos dos
conteudos escolares, que devem ser tratados jumtaroe@m os mesmos, demonstra a
preocupacgao com os problemas fundamentais e usggatada social.

A discusséo sobre o desenvolvimento de valore#wg@s nos PCNSs inicia-se
com a distincdo entre as dimensdes pessoais dssd@iaujeito, nos PCNs, assume
principios a partir dos valores que circulam naiestade. A escola, participante do
processo de desenvolvimento cognitivo e social gsigsitos, envolve-se a fundo na

responsabilidade de formar valores e atitudes.

Nos PCNs sao descritos valores e atitudes que digepeito aos conteudos
especificos das diversas areas do conhecimentprehdizagem de valores e atitudes
ocorre simultaneamente a de conceitos e procedimesspecificos daquela area.
Exemplo disso é a incluséo da literatura regionagiteira dentro da Lingua Portuguesa
ou das discussdes sobre Meio Ambiente dentro d&sci@s Naturais. Entretanto, ha
temas que exigem um tratamento independente aiksdade das areas correlatas,
como, por exemplo, quando o assuS&xotoma conta de uma aula de Matemaética.
Esses temas estdo presentes no convivio social angido que ocorre na escola.
Enquadram-se também como exemplos o respeito asiigde étnica e cultural, o

cuidado com 0 espaco escolar e a cooperacdo entsugantes.

Do ponto de vista pedagdgico, a aprendizagem hbgegae atitudes, na visdo
dos PCNs, é pouco explorada. A informacao, pod,spsde ser fator de formacgéo e de
transformacdo de valores e atitudes. O conhecimeéosoestudantes sobre doencas
sexualmente transmissiveis ndo as torna necessatiawontroladas ou extintas. Dessa

maneira, informar somente nao é suficiente pamnsaar valores e atitudes. Existem



fatores culturais e afetivos envolvidos nessa gaajue determinam a possibilidade da
mudanca de atitudes (BRASIL, 1998c).

Os PCNs propdem ideias ligadas ao comportament@marpara tratarem do
aprendizado de atitudes e valores. De acordo cosew texto, as atitudes sé&o
“disposicOes pessoais que tendem a se expressame@ de comportamentos”
(BRASIL, 1998c, p.30). No entanto, ha de se levar eonta diversos fatores que
interferem em um comportamento. Por exemplo, quahgis criancas brigam néo
significa que sejam violentas ou quando uma criaugbra um galho de arvore para

brincar ndo significa que ela ndo tenha a dispog¢dia preservar a natureza.

Isto demonstra a complexidade do tema e o desalitzado ao professor para
explorar valores e atitudes em suas aulas. Dessairaaincluir o ensino de valores e o
desenvolvimento de atitudes nao significa controlamomportamento dos estudantes,

mas intervir constantemente no desenvolvimentoedasanteldos.

Os PCNs afirmam que “é necessario que os profespagsam reconhecer os
valores que regem seus proprios comportamentagsmamn sua visdo de mundo, assim
como reconhecer a legitimidade de valores e commpamtos diversos dos seus”
(BRASIL, 1998b, p. 303). Através desse reconhecimer, de tal forma,
distanciamento daquilo que ele julga como positnp negativo, € que ele podera
efetivamente se formar para lidar com a constrdedealores e atitudes relacionados ao

tema.

Os professores necessitam, portanto, encarar apeyarias dificuldades diante
do assunto e se preparar para a intervencdo prétcssala de aula. Nos PCNs

encontramos um exemplo de como isso pode ser feito:

Em relacdo as questbes de género, por exemplorofssgores devem
transmitir, por sua conduta, a valorizacao da eqlécentre os géneros e a
dignidade de cada um individualmente. Ao orientaltas as discussdes,
eles proprios respeitam a opinido de cada alunaoemesmo tempo,
garantem o respeito e a participacdo de todosicéapldo os preconceitos
e trabalhando pela néo-discriminacdo das pessdaa3R., 1998b, p.
303).

Os docentes também devem ter atencdo as diferiemieas de expressdo dos
alunos (repeticdo de brincadeiras, pardédias de casisou apelidos alusivos a
sexualidade, por exemplo), que podem querer diget ama necessidade de aprender

ou discutir sobre alguma questdo. A influéncia daliam por exemplo, repercute



fortemente nos jovens, moldando visbes e comporteraeAo0 mesmo tempo em que
ela instrui, também cria desinformacdo, banalizareksuntos relacionados a

sexualidade e as relacOes afetivas, gerando dlwidaides precipitadas.

A preocupacdo dos PCNs reside em uma propostaiatallto que abarque
guestdes de relevancia social e que possam sé&ssilal professor a um compromisso
com a formacgao de seu aluno. O fato de vivermosiraa sociedade que se transforma
e desafia os cidaddos a tomarem decisfes cada &z aomplexas € uma das
justificativas para se tratar de temas presentiespertantes na vida dos estudantes,
como a sua orientacdo sexual, a ética e 0s vadgsexiados a elas, que invadem a sala

de aula ou, que muitas vezes, séo silenciados nela.

Nos PCNs ha uma demonstracdo sobre a preocupaeam ajuno aprenda nao
s6 conteudos escolares, mas que compreendam aampardo respeito a si mesmo e
ao outro e a diversidade de valores, crencas eess@es culturais existentes ndo
somente dentro dos muros da escola, como aquilb&@fera deles. Independentemente
se o0s valores gue o0s jovens trazem consigo, que stexo daquilo que eles véem em
seu contato externo com a sociedade, sejam codsees liberais ou progressistas, ou
até mesmo a falta deles, a escola intervém desviarianas, embora nem sempre tenha a

consciéncia disso, para o seu desenvolvimento.

Embora Cunha (1996) diga que a concepcdo da esmdlaotente seja
reiteradamente afirmada no texto dos PCN sobréca,tle reconhece uma passagem
em que essa ideologia se encontra arrefecida, guaddo que a escola ndo tem o total
poder sobre a educacgéo. “Se determinados valave®) @ justica, por exemplo, ndo
prevalecerem na sociedade, a escola pouco podergp@ra educar os alunos de acordo
com esse valor” (CUNHA, 1996, p. 65).

Pradel e Dau (2009), corroboram esse discurso iamaa&ém que a escola &
historicamente reconhecida por um papel de protagune onipoténcia. Os autores
afirmam que, para a formacao ética do aluno, éqoepie atuem em conjunto escola,

familia e sociedade. Mesmo pensando assim, éldifizclar o papel da escola:

1) por um lado, a relutédncia por parte da escola alrandonar o
paradigma tradicional — quer por conviccdo, quar mppedo ou por ndo
saber como encaminhar um processo de mudanca -etuwbdrna

sociedade [...] brasileira, em que ela é transmasssssencialmente, de
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saberes académicos, preparando os alunos parasseuto vestibular e
no ‘mercado’.

2) por outro lado, uma nova estrutura de familiy que os pais
transferem cada vez mais para a escola responlsal@E e expectativas
referentes & educacdo moral, antes assumidasgs(RRADEL e DAU,
2009, p. 545).

Apesar desse panorama, os PCNs tentam impulsiondisassdo sobre
formacdo humana e social amparados nos valoresidest formados ou amadurecidos
pela escola. Para tanto, o curriculo ganha embiledade e abertura, discutindo sobre
Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, SaideOdentacdo Sexual, além do

conteudo das disciplinas consolidadas historicagneela academia.

A diferente natureza dos conteudos escolares daveostemplada de maneira
integrada no processo de aprendizagem, privilegi@igtussdes sobre procedimentos,
atitudes, valores, crengas, entre outros. Ou sgmifica dizer que os blocos de
conteudo e organizacdes tematicas sao agrupanmagpresentam recortes internos
a area de estudo que visa explicitar objetos imptes do ponto de vista curricular,
mas que encontram-se recheados pelos temas quepsEsentados transversalmente
nos PCNs.

Diante das inumeras interpretacées que os PCNparastem fazer, sobretudo
quando pensamos que a educacdo moral perpassa dsdosnteludos formais e
transversais apresentados por ele, percebemosauena discussdo em torno deste
assunto. Os PCNs ndo se concentram apenas nor carateudista da educacéo, ao
contrario abre possibilidade para discussdes enotoéo s6 do aprendizado formal,

mas das vivéncias sociais construidas no espagl@aesc

Nesse sentido, o objetivo desta sesséo foi o desaptar algumas possibilidades
de leituras sobre o tema valores e atitudes e aedagdo com os PCNs. Um traco
marcante para a nossa percepc¢ao foi o fato destemdmto abrir a discussao para
temas que extrapolam os conteudos e a aprendiZageral de conceitos. A discussao
sobre questbes morais, se nao é feita com consast@elo menos, encontra nos PCNs

um incentivo para entrar na escola e fazer pagealdaussdes entre os professores.
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CAPITULO 1 — REFERENCIAIS TEORICOS

Neste capitulo vamos apresentar algumas escolbasate que fizemos para
tentarmos compreender a realidade da escola quédaesbs sob a perspectiva de nosso
recorte. Considerando que em nossa pesquisa adéderalores e atitudes tem papel
importante, faremos a seguir uma sintese dos nessodos sobre o tema. Para tanto,
utilizaremos autores que discutem sobre valordgwgles especificamente e abriremos

o debate sobre a educacao moral.

1.1 - VALORES E ATITUDES

Os termos valores e atitudes possuem diferencamellsancas entre si e entre
0s muitos dicionarios pedagogicos e de psicolodizca&cional que consultamos. Os
significados que utilizaremos neste texto enconsamo trabalho de Sarabia (1998).
No entanto, apoiamo-nos em Foulquié (1971, p. 44 plefinirmos o termo atitudes
como “disposicao interior que se manifesta no catapmento, a respeito de pessoas,
acontecimentos, opinides ou teorias” e em Brunnetekner (1994, p. 272) para
entendermos que os valores sdo “constituidos fpetdsnenos, relacdes e situacdes ou
condi¢cdes que sdo de especial importancia ou desejgara um individuo ou grupo”
sendo caracterizado como “a descricdo da relacdanda pessoa com objetos,

situacdes, ambientes ou aspectos do modo de gerpessoais”.

Sarabia (1998, p.127) afirma que valores séo “fpios éticos com 0s quais as
pessoas sentem um forte compromisso emocional eemeegam para julgar as
condutas”. Em nossa pesquisa estamos entenderatessabmo crencas que permitem
ao ser humano estabelecer diferencas e fazer ascalpartir das quais sdo tomadas

decisdes que orientam comportamentos e juizos.

As escolhas pautadas nos valores que o sujeitodgee compartilhar ao longo
da sua trajetéria tracam, em grande medida, suiasles no nivel pessoal e social
(WEIL, 2002). De acordo com Sarabia (1998), atitud@o “tendéncias relativamente

12



duradouras que permitem avaliar um objeto, umaopessm acontecimento ou uma

situagao e a atuar de acordo com essa avaliacARABIA, 1998, p.122).

Frequentemente, a distincdo entre esses dois tmma@ique 0 conceito de
valores possui natureza abstrata e mais geral do auconceito de atitudes.
Compreendemos que as atitudes decorrem dos vaoeesima pessoa tem. Reigh e
Adgock (1976) exemplificam o uso desses conceitostrando que, se uma pessoa
atribui a honestidade um valor importante, suauditem relacdo a alguém que

sistematicamente conta mentiras sera negativa.

Concordamos com Sarabia (1998) quando ele aporgapel da escola em
relacdo ao ensino de valores e atitudes. Seguni#o aegor a escola tem como
responsabilidade fazer com que os alunos analisetoresequéncias sociais da escolha

de determinados valores.

J& as atitudes, para Sarabia (1998), sdo gerapadirade situacdes concretas.
Este autor discute como as diferentes disciplinaslem contribuir para o

desenvolvimento de atitudes em sala de aula.

(...) o aluno desenvolvera atitudes positivas ogatieas em relacdo a
determinadas matérias ndo somente em funcdo deictntde cada
disciplina, mas também e de um modo inevitavelmane-relacionado,
em funcdo do ambiente que for gerado durante andizagem desses
conhecimentos e das possibilidades que surgirfeaizar uma série de
atividades (...) (SARABIA, 1998, p.137-138).

Torna-se importante o papel do professor na cag@trde atitudes positivas dos
estudantes. Quando o docente reflete sobre a tieappedagdgica e a forma como ela
atinge os seus alunos, preocupando-se em contpéraro desenvolvimento de atitudes

positivas, ele percebe o retorno dos estudanteswaengajamento pedagogico.

Consideramos 0 processo no qual os estudantes tewpodunidade de
desenvolverem a formag&do de valores, atitudes, aderpentos e habilidades. Ele é
oportunizado na relacéo do aluno com o outro e @mormas de convivéncia social.
Entendemos que a familia e a escola, entre outrtnicias sociais, oportunizam
apropriagfes constantes de aprendizagens contileuastudes e de comportamentos,

para que o estudante adquira boa socializagéo.

Nessa direcdo, Pradel e Dau (2009) confirmam o tquéamilia, escola e

sociedade aproximam-se quando a discussao gir@rem da construcdo de valores e
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atitudes. Para eles, a sociedade brasileira vivedragnte um estado de degradacéo das
atitudes éticas, contraditoriamente ao fato dgesrebida uma melhoria das condi¢es
objetivas de vida da populacéo. Este fato, parddPeaDau (2009), deveria perturbar os
educadores, levando-os a se preocuparem diretamemt@ formacdo de valores e de

atitudes.

Ainda segundo o entendimento desses autores, ngsatafletem aquilo que é
construido socialmente. Dessa maneira, a sociedadeanda dos professores a
necessidade de conscientiza-los, independententent@matéria lecionada, “sobre a
importancia da acéo individual e coletiva paraamdformacdo da sociedade em um
espaco de convivéncia, reconhecimento e respeitiféi®ncas” (PRADEL e DAU,
2009, p. 523). A escola esta, portanto, no cergssel movimento de resgate de valores
e atitudes adequados ao desenvolvimento sociaktsolo quando a ela é delegada essa

responsabilidade, por parte da familia e da sod&da

Para dialogarmos com Pradel e Dau (2009), trazenaliscussdao o que
Aymerich (2006) reflete sobre a importancia da ksd@ara ela, a escola s € educativa
guando proporciona recursos para o desenvolvintogseus alunos. Nesses recursos,
estdo incluidos aspectos de ordem palpavel, obgtr outros, de natureza subjetiva.
Para atingir o objetivo a que se propde desde sgano, a escola tem que ser um
“espaco em que se possa discutir sobre valoresrigmam [a vida], ddo-lhe sentido”
(p. 868).

Se para Martin e Vasquez (2004) o objetivo da egficcee possibilitar a
formacgao de cidaddos conscientes, que podem asss@safios da globalizacéo e se
engajar na construcdo de uma cultura mais justelasiva, para Aymerich (2006) a

escola tem por missao, além de educar, proporcioaaeiras mais agradaveis de vida.

Martin e Vasquez (2004) entendem que educar atrdeévalores € criar
condicbes que motivem a participacdo dos sujeltopmjetos que contribuam para a
realizagcdo do bem comum. O sujeito convive, elaljeraeelabora) as suas praticas
cotidianas em sintonia ao que € produzido socidknem termos praticos e de idéias.

Neste sentido, impera a necessidade da escolawararadoralmente os seus alunos.

Da mesma forma, Del Pilagt al(2006) ponderam sobre a importancia da
educacéo para a formacado moral do sujeito. Essaaf@o o levarad a fazer escolhas
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conscientes e responsaveis. No entanto, 0os proéss&on que se perguntar qual € o seu
papel para que esses objetivos sejam atingidosflaxdo deve girar em torno de
questbes como: a) o que atualmente ensina valdrEs®@mo ensinar valores?; c) quais
sdo as habilidades necessarias que o professoratieperir a fim de promover a

formacao de valores?

Educar através de valores € criar novas condigédagodgicas e sociais (DEL
PILAR, 2006; MARTIN e VASQUEZ, 2004). Condicbes assjue possibilitardo: a) a
formacdo de novos cidaddos através de um modelapdendizagem ética; b) a
construcdo de espacos onde essa aprendizagemcacarjtea mudanca na forma de
abordar problemas em sala de aula; d) a capactadabalhar com as diferencas ao
ponto de ter posi¢cdes de neutralidade e compronguiasm defender certos valores e
rejeitar outros; 5) criacdo de atitudes que pdgsiim, ao educando, a constru¢do de um

modelo de sociedade inclusiva e responsével.

Isto posto, compreendemos a importancia da edocagifada a construcao de
valores e atitudes. Condicao que permitira a edoohaar sujeitos conscientes de suas

responsabilidades e de seus direitos.

1.2 — EDUCACAO MORAL

A educacdo moral ndo é algo novo. De acordo conctidad (2001), autores
como Socrates, Platdo, Dewey, Piaget, Kohlbergkddoa, Kamii, entre outros,
consideram que autonomia moral € um dos principdgetivos educacionais.
Atualmente, h4 um consenso de que a escola deskepen papel mais ativo no

desenvolvimento de valores e atitudes nos estuslante

Para Marchand (2001), numa sociedade em que asagessguem diferentes
valores, torna-se complicado (ou dificil) determigaais deveriam ser ensinados pela
escola, pela familia e pela sociedade. Apesar desedtes valores que nos regem, é
possivel encontrar alguns que constituem uma biésee @mum, como o respeito, a

igualdade e a justica.
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No argumento de que ha uma base ética comum, Ea(@8996) diz que a
educacdo moral necessita estar presente no dispadsgdgico, transformando-o no
discurso moral a ser empregado em sala de aula dissurso, que é comum e
disseminado, de forma geral, pela escola, atribsponsabilidades que por sua vez

implicam determinadas acdes e sujeitos em situasgogslares e particulares.

O discurso moral estd presente em contextos peitagdga medida em
gue nas escolas se produz também, em muitas osass@@ na
formulacdo de normas de comportamento, seja nafiqagiio avaliativa
das pessoas e de sua conduta (LAROSSA, 1996, p. 128

Para Larossa (1996), o discurso moral é intrina@soconteudos escolares, pois
ele proprio se transforma em conteddo a ser trdistkmé adquirido. Neste mesmo
texto, o autor apresenta trés modalidades em gliscorso moral se apresenta enquanto
pedagogico: a) no discurso especifico; b) na proélzacdo explicita de certos

aspectos da vida cotidiana; c) na construcao desdiscursos.

Na primeira modalidade o discurso moral se aprasaas atividades préprias da
educacdo como em discussdes sobre dilemas, popkxela segunda, ele acontece
em reunides de colegiados ou pedagogicas que desiglere a vida cotidiana dentro do
ambiente escolar. Ja na terceira, ele contribui asrdiscussfes morais dentro de um
conteudo, como por exemplo, quando tratar o temaafidade ou meio ambiente nas
aulas de ciéncias. Para Larossa (1996), o discurswal avalia pessoas,
comportamentos e até mesmo situacdes impessoaifoe gode ser) transmitido e

adquirido nas formas linguisticas e sociais qudeggitmadas dentro da escola.

Do ponto de vista da sua formacao, o professosgbresavel por avaliar o outro.
Esta € uma caracteristica da acdo docente. O dabemte é conceituado por Mellowki
e Gauthier (2004, p. 552) como um “conjunto ingtitude conhecimentos e de préticas
relativas ao oficio de ensinar”. Avaliar € uma iggiinerente ao oficio de ensinar. O
professor esta impregnado de discurso moral, sgadp discute sobre dilemas, sobre
fatos da vida cotidiana presentes no ambiente @&asoalnas discussdes morais em sala

de aula.

Piaget também se refere a educacédo moral. Para etiyjcacdo moral se forja

em duas morais, a heterbnoma e a autbnoma, quear@mlentre si de modo intimo,
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nao obstante se configurem de maneira muito distinPara Piaget, 0 sentimento
fundamental que permite a aquisicdo das nocéesisi@ respeito— tanto o respeito
unilateral quanto o respeito mutuo (Piaget, 19@6)espeito unilateral implica numa
desigualdade entre aquele que respeita e aqueke mpspeitado. Neste respeito ha uma
forte relacdo de coacgéo e segue uma regra extéri@speito mutuo € aquele em que as
partes se consideram iguais e se respeitam reaipete. Nesse caso, hd uma relacdo

de cooperacao.

Esses dois tipos de respeito explicam a existé@eiduas morais opostas que
coabitam o individuo. O respeito unilateral provocaa relagdo de coagdo moral cujo
resultado imediato € o sentimento do dever. PaageRi a heteronomia moral ocorre
quando as acdes do sujeito ocorrem em funcdo apgsasonsequéncias externas ou
imediatas de suas atitudes ou quando seus atoseeeonem funcdo de interesses,
prudéncia, inclinacdo ou conformidade a normasreate Ao contrario, a moral
resultante do respeito mutuo e das relagfes deccagho promove um sentimento do
bem, que é interior a consciéncia. Esse ideal teada se tornar reciproco e a
desenvolver um ser autbnomo; os sujeitos se caasidiguais e, por isso, respeitam-

Se.

A moral da heteronomia e do respeito unilateraegarcorresponder a
moral das prescricbes e das interdigbes rituaiBugla proprias das
sociedades ditas “primitivas”, nas quais 0 respedms costumes
encarnados nos Ancidos prima sobre toda a mamfEstada
personalidade. A moral da cooperacdo, ao contraéo,produto
relativamente recente, da diferenciacdo social endividualismo que
resulta do tipo “civilizado” de solidariedade (PIEG, 1996, p. 9)

A moral do dever — heterbnoma — € aquela em q@eto deve ser premiado e 0
errado, aquilo que é punido. Nesta moral a prateaegras € imitativa e egocéntrica,
sendo que os atos dos outros sao julgados poeseltado aparente. A moral do bem —
autdbnoma — € a guiada néo pelo risco de puni¢cd® pela sentimento de solidariedade
ao outro; um modo de se relacionar em que todosakemmesmas oportunidades de

participacao.

2 Araljo (1999, p. 33) diz que o respeito é umis@nito “experienciado nas relacdes interpessoais e
partir de reflexdes intrapessoais. Ou seja, podeestr respeito por pessoas, por seus valoreisudes
(por exemplo)”.
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Piaget (1994 e 1996) indica que o sujeito tem upelpativo na construgéo dos
valores. Ha a interacdo do individuo e do ambiente contribui no processo de
construcdo dos valores morais. E durante a consiaéiaria com o adulto, com os
colegas de escola, com os problemas com os qudefreaita que o sujeito ira construir
seus valores, principios e normas. Ao se relacitoraa-se importante a existéncia de

regras para garantir a harmonia do convivio social.

Para esse autor, o importante ndo € a regra emasia forma como a regra é
seguida. Se uma pessoa nao furta por medo de aeinaga e outra porque 0s objetos
nao Ihe pertencem, o valor moral ndo esta na sempediéncia as regras, mas no
principio em que essas acdes se baseiam. No espegra pelo medo da punicdo — a
heteronomia — ou no respeito a propriedade do @uaos valores que norteiam a vida

desse sujeito — a autonomia.

Na heteronomia, o aluno ja sabe que ha coisasscergradas, mas sdo 0s
professores que as definem. Ou seja, as regradytasne normas sao governadas pelas
autoridades. O aluno ndo entende o sentido daasiemias as obedece porque respeita
guem as impdem, seja pelo medo do castigo ou dauerpor exemplo. O controle &

essencialmente externo ao sujeito.

J& o desenvolvimento moral € bem sucedido quando octempo, esse controle
vai se tornando interno. Ou seja, nesse momentedi&ncia as normas nao depende

mais do olhar do outro. E a moral autbnoma.

Piaget (1996, p. 11) problematiza a forma comonamsos as nossas criangas e
adolescentes, trazendo uma indagacdo que se fak eatumportante para a nossa
investigacdo: “é possivel transmitir, por meio deensino que repousa sobre o respeito
unilateral, a moral da cooperacao, do respeito métda autonomia preconizados pela

maioria dos educadores?”

Ele questiona os objetivos de um ensino baseadosspeito unilateral para se
alcancar o desenvolvimento moral. Alerta-nos soarenecessidade da acgdo, da
cooperacao, do respeito mutuo e reciproco como aodea se atingir o pleno

desenvolvimento moral por meio da autonomia.

A existéncia de um ambiente coercitivo, que forategvés da punicdo, sujeitos
submissos e obedientes, ndo emancipa e dificutaded criancas até adultos, a
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compreensdo de valores humanitarios, como o respaitigualdade e a justica
(MARCHAND, 2001). Nesse sentido, Piaget (1994, I2)2afirma que “(...) podemos
supor que o respeito unilateral, neutro em seuecoiat em relacéo a justica distributiva
(...), constitui um obstaculo, devido ao seu ppnmmecanismo, ao livre

desenvolvimento do sentimento de igualdade”.

Para Piaget (1996) a forma de respeito unilaterafjéela em que a pessoa
respeita o outro muito mais do que este aquelaétaemplificada normalmente na
relacdo entre adultos e criancas. Por melhor g@easeelacdo entre pais e filhos ou
professores e alunos, ela acontece de maneiraudesigse estrutura muitas vezes
através da coacdo. Ja a forma de respeito matunaérelagdo em que as pessoas
interagem na forma de cooperacédo. A cooperacamepaodescentracdo: a diminuicao
do egocentrismo. A moral do bem “considera, porisdecpropria, o outro além de
mim” (MENIN, 1996, p. 52). Quanto maior forem agedencas do eu em direcdo ao
outro, maiores as tensfes e, portanto, os desafamteridade respeitosa, solidaria e
colaborativa. Mais ricos, por outro lado, serdoeosontros quando 0s sujeitos se

dispdem a tal.

Segundo Araujo (1996) uma das dificuldades parasguestabelecam relacdes
de respeito mutuo entre criancas e adultos é jesteEna autoridade que emana destes e
gue faz com que aqueles os respeitem unilateraémksso faz com que a heteronomia

se reforce cada vez mais.

Refletindo sobre este ponto, colocamo-nos frente @moitos desafios que
encontramos em nossa pratica pedagogica: como ratapoocedimentos de uma
educacao moral que rompa com os ideais da edutrachcional e heteronoma? Como
trabalhar os conteddos em sala de aula de modmraoper a autonomia moral e
cognitiva dos estudantes? Como mudar a perspedgdvama educacdo de modo a
possibilitar a construcao racional da autonomiaaffoEnsinar simplesmente valores e
atitudes no decurso das disciplinas escolares podé&ibuir para a construgdo da

autonomia moral ou haveria uma forma mais aproaneda se atingir tal objetivo?

Ao nos debrucarmos sobre essas questdes percebanaitura de Piaget que,

para conquistar a autonomia, o individuo necessigéinguir o respeito mutuo do
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unilateral. Segundo Piaget (1994) o respeito métpoecedido psicogeneticamente pelo

respeito unilateral.

O elemento quase material de medo, que intervémespeito unilateral,

desaparece entdo progressivamente em favor do toiadtoente moral de

decair aos olhos do individuo respeitado: a nedadsi de ser respeitado
equilibra, por conseguinte, a de respeitar, e pratdade que resulta
desta nova relacdo basta para aniquilar qualgeenegito de coacéo. A
ordem desaparece no mesmo tempo para tornar-sdoanurtuo, e as

regras livremente consentidas perdem seu caratebrdgacdo externa

(PIAGET, 1994, p. 284).

Atualmente nas escolas € perceptivel a falta deeitesdos alunos com o
professor e com os proprios pares. Essa faltagpeite pode ter diversos fatores, como
a falta de limites imposta pelos pais, a indisoglem sala de aula, a falta de dominio
do professor em controlar situacdes adversas,|@ia nas escolas, a agressividade, a
transgressdo a normas, a falta de punicfes sewaras falta de ensinar valores e
atitudes de forma a promover a autonomia moral (AR®, 1999 e CHARLOT, 2002).
Enquanto essa falta de respeito ou outros tiposatde danosos a promocgédo da
autonomia permanecem no contexto escolar, poueva®a no sentido de se ter uma

educacao moral que problematize questdes pertsargscola.

Araujo (1999) ainda repercute que a autoridaderdegsor pode ser exercida
através do poder institucionalizado ou do seu jgiestom os alunos devido a sua
competéncia. Este autor diz que “ha dois tiposudler@ade: a autoritaria, vinculada ao
uso da forca ou violéncia, e a por competéncia, gpree de uma admiracao nutrida
pelos subordinados a partir do prestigio e da ddpae” (ARAUJO, 1999, p. 41).

Zandonato (2004), por sua vez, acredita que admdiisa escolar possui pelo
menos dois fatores para a sua recorréncia: osnestarescola e a pratica do professor e

os internos a realidade escolar. A autora diz que

A indisciplina escolar ndo envolve somente carétieas encontradas
fora da escola como problemas sociais, sobrevigéprecaria e baixa
qualidade de vida, além de conflitos nas relacasesliires, mas aspectos
envolvidos e desenvolvidos na escola como a relggéatessor-aluno

(ZANDONATO, 2004, p. 13).

Dessa maneira, a indisciplina ou a falta de respmtos professores e colegas
possui fatores internos e externos a realidadesdalee O ambiente deste local se for
cooperativo incentiva a construgcdo de valores twidss, através das boas relacdes
interpessoais, sejam elas aluno-professor ou alur.
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Caetano (2005), por exemplo, afirma que a evolulgdmoralidade depende do
tipo de relacdo que se estabelece entre os indiwiduma resposta, sem a analise
devida, sugere que a forma mais apropriada paensear valores e atitudes com o
objetivo de construir uma autonomia moral é atral@sipo de relacdo que o professor
consegue arquitetar em sala de aula. Para o auespaco de atuacao do professor no
campo da educacao moral se define a partir do gusu@ pratica pedagdgica cotidiana

e de como ele a elabora e negocia com os estudantes

Caetano (2005) alerta ainda para o abuso da aaderido professor existente
em relacBes de coacéo, traduzidas principalmentsgigdes expiatoriasEsse abuso
de autoridade impede o sujeito de desenvolver astiamomia, de tomar conhecimento
sobre as regras de convivéncia, de fazer escoltesassumir pontos de vista e
responsabilidades sobre as suas proprias acoesdéygssim, o pleno desenvolvimento

moral dos educandos.

Assim, é possivel destacar, no contexto da acaenttw@m contexto escolar, a
relacdo ambigua, o ir-e-vir presente na praticagegica, o enfrentamento de posicdes
ora favoraveis ao respeito unilateral ora ao mitefmrca a dificil misséo pela qual o
professor precisa posicionar-se. Esse quadro tednios permite antecipar as
dificuldades que os professores enfrentam cotidi@née em sala de aula relacionadas

a questdes relativas a educacao moral.

Para colaborar com as ideias acima, buscamos erm I96) a explicacao de
gue os pais e os professores sdo modelos de r@tepmara as criancas e adolescentes.
As atitudes e os valores desse grupo adulto refeencoas acdes empreendidas pelos
filnos e/ou alunos. Ou seja, se professores e fpagsn pessoas heterbnomas, que
obedecem as regras devido a controles externoséregia dos atos ou avaliam as
atitudes pelas suas possibilidades de punicdosegmde esperar que os filhos e/ou

alunos tenham um desenvolvimento moral diferente.

% Para Piaget, sancdes expiatérias tem um cardigrasio em relacdo ao ato a ser punido. O castigo
imposto para o sujeito que descumpriu a regra edorélacdo com o seu ato inicial. “(...) as vioks;6
sdo acompanhadas, via de regra, por san¢des $ancdo simplesmente ratifica regras” (BRANCO, p.
68). Ou seja, uma sancao expiatoria ndo tem pa@tiebjpromover a autonomia. Para Piaget (1994, p.
159), “a punicdo, como tal, € indtil, sendo a sespiepreensdo e explicacdo mais proveitosas que 0
castigo”.
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Compreendemos portanto que professores, pais dgugueoutro adulto tem
entdo de ser exemplo para a construcdo de valarggides alinhada a construgdo da
autonomia. Se os filhos e/ou alunos forem ensinalagspeitar o outro porque
compreendem e internalizam os motivos para tal ggiotento, presenciando nos
adultos acdes condizentes com este propositoter@s grandes chances de pautarem

suas atitudes e seus valores neste diregao.

Nesse sentido, Trevisol (2009) aponta motivos e a escola intervenha no
processo da construcdo de uma educacao voltadaspestos morais. A escola deve
intervir na construcdo de valores, muito em virtggeque ela é: a) responséavel por
formar cidad&@os conscientes; b) o local onde essaaf;d0 possibilitara a projecdo de
uma sociedade diferente da atual; c) responsaekd,deficiéncia encontrada hoje nas
familias, por ensinar valores; d) o lugar de vivéme valores e de convivéncia coletiva
e social. Além disso, a figura do professor é $igativa quanto ao éxito ou fracasso no
processo educativo de formar valores e atitudes.

A postura desse profissional quando discute difesetemas, transmite
conhecimentos e, principalmente tornar-se um “eXerdp vivéncia” do
conjunto de valores que apregoa, sera, sem duluida, das condi¢des
esséncias na obtencéo do éxito educativo. (TREV/R0Q9, p. 8)

Nessa pesquisa, chegou-se a conclusdo de quedssidecle da intervengdo dos
professores na construcao de valores. Segundamn audbrma como o professor pensa
e age influi como um exemplo a ser seguido pelosoal. Eles conduzem o processo
educativo visando a formacdo humana, sendo quepessesso € constante e todas as
oportunidades devem ser aproveitadas quando awabgeta formacédo do aluno. Desse
modo, pode-se dizer que as atitudes do professoexs@mplos para que se construam
valores morais. Valores estes que proporcionem sem®lvimento da autonomia,

como sugere Piaget (1994 e 1996).

Entendemos que autonomia moral € a capacidadesgestudantes irdo adquirir
para situar, compreender e até mesmo modificaraarsalidade a partir e além da
escola. Essa capacidade realcara a forma comar&@&beser e dialogar com o mundo.
Razera (2006) afirma que o exercicio da autononuieahfaz parte da aprendizagem e
se mostra na sabedoria da escolha refletida cariegiente por aderir ou transgredir
regras sociais e por suportar as suas respectispsmsabilidades.
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A escola tem participagcdo importante na formag@ovalores e atitudes. De
acordo Guimaréaest al (2001), é na escola o ambiente em que o0s valaeisoa
socialmente sao reforcados, além de ser o loca etes devem ser problematizados,
devido aos varios conflitos entre valores que ept&sentes no cotidiano escolar. O
objetivo da escola, ao trabalha-los, é desenvavautonomia moral e cognitiva dos
alunos, propiciando a reflexdo, questionando owtnjde regras e hormas que regem o
seu funcionamento, na ordem micro, do funcionamentoal, na ordem macro, para
permitir a assimilacdo e a consciéncia de comore@ale atitudes sdo importantes para

viver socialmente.

A escola, ou o professor, trabalha os valores @geaia sociedade que sao
partilhados por grupos diversos, em varias locdédado mundo. Ou seja, isso ndo é
feito no “vazio” ou no “escuro”; ha historicamenien processo construido para que

determinado valor ou atitude sejam eticamente@eit

Fazendo um recorte especifico, Razera (2006) afijuaensinar ciéncias para o
aprendizado moral significa revelar intencdes, nemoe ideologias que se fazem
presentes nas situacdes interpessoais e nos costeabalhados em sala de aula: “(...)
0 ensino de ciéncias pode possibilitar aos estadanpercepc¢ao dos diferentes tipos de
valores (...) tornando possivel que entendam canjoséio gerados e chegam até [0S

alunos] por meio de diferentes discursos” (p. 8)

Razera (2006) afirma que a escola deveria revaugssicionamento quando
essa nado estivesse comprometida com o desenvoblamenmal do seu aluno da mesma

forma que com o cognitivo. Ele ressalta que

se 0 professor ndo estiver consciente de que tandbsgaponsavel pelo
desenvolvimento moral de seus alunos, pode serigndé falhas na sua
formacdo. E se a universidade, responsavel pelinenpesquisa e
extensao, incluindo a formacao do professor, tamb@&mse preocupar,
algo deve ser feito com muita urgéncia para quetsse circulo vicioso
(RAZERA, 2006, p. 12).

O comprometimento com o desenvolvimento cognitivoogal do aluno deveria
ser tomado em igual medida, ao passo que sao &wmstconhecimentos que circulam
na escola. Amorim (2001), por exemplo, ao analsarprocessos de producdo de
conhecimento escolar em aulas de Biologia trazriba¢des para a compreenséo de
outros tipos de conhecimentos culturais, como @&ss§o produzidos em sala de aula.

Edson, sujeito dessa pesquisa, fala, em certaaakabre a importancia de o professor
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ser o exemplo para que se desenvolvam atitudesséffara ele, a questao geracional
adquire extrema relevancia a medida que a expé@iéle vida traz respostas mais
rapidas para a resolucéo dos problemas. O autonaafjue “(...) ser o exemplo passa
pelos campos do vestuario, da postura e da cylturge] do campo do conhecimento”
(AMORIM, 2001, p. 53).

Utilizando a ideia de Amorim (2001), apoiamo-nas &oergen (2001) para
afirmar que a educacdo moral ndo pode ser concelpdaas como uma simples
transmissao de valores e comportamentos moraiscbelo com o autor, € necessario
problematizar as concepg¢fes morais com 0s nossodaates, a fim de que sejam
alcancados consensos minimos que irdo servir de pasa 0 seu agir moral. A
educacao moral ndo deve ser encarada da mesmadomaeera ha algum tempo atras;
baseada na ideia de que havia consenso sobre wertiasles que eram transmitidas de

geracdo em geracao.

A educacdo moral, para Goergen (2001, p. 147) é@amais a simples

transmissao de virtude<€la é, na escola, o ato de

introduzir os educandos no contexto do debate étcn o objetivo de
fomentar, por meio de procedimento argumentatiatddico, a

sensibilidade para as questdes morais e a formidgdmna subjetividade
como o férum de decisdes praticas.

Em outro texto, este mesmo autor defende a teqaaleara além da tradicional
ideia de disciplinarizacdo, a educacdo moral demsoqupar-se com a formacao
dialogica do sujeito moral (GOERGEN, 2007). A eaccbntribui com a sociedade a
medida que promove a renovag¢do moral, seja doitwbvou na instancia social. O
autor considera que os valores hoje sédo volatemitantes. Em periodos anteriores

eram mais estaveis.

Atualmente, a crianca chega a escola influenciada ppinibes e
posicionamentos diversos sobre um mesmo assuntpendrados na adaptacdo do
sujeito aos seus interesses. Nesse cendrio, ésadoeproblematizar as relagdes e

proporcionar uma visao critica da realidade. Pamayéh (2007), a educacdo moral deve

* Virtude “na perspectiva tradicional, tratava-se][dma verdade Unica e universal que o ser humano
dev[eria] internalizar e assumir como orientacdsukevida pratica” (GOERGEN, 2001, p. 150).
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se basear no didlogo e na argumentacdo para @bjetite trabalhar na formacgéo

critica e autbnoma do sujeito.

O projeto tradicional da educacdo moral, baseadoumaersalidade, na
autoridade e na objetividade, foram superados palalismo, pelo antiautoritarismo e
pela subjetividade. Um dos objetivos €, portanbmtribuir para que, subjetivamente, o
aluno possa assumir autonomamente a responsabildisidecisbes que a vida exige
(GOERGEN, 2001).

Esta pesquisa tem por objetivo discutir sobre em&géo de valores e atitudes
em estudantes provenientes de uma area de altarabiidade social. Por este motivo,
discutir sobre o desenvolvimento da educacédo n&yrpfincipalmente, compreender o
que autores da area dizem a esse respeito tonmarserdial para as analises que se

seguirdo nos proximos capitulos.

Retomando o0s objetivos do nosso estudo, vemos cémamportante
compreender 0s aspectos tedricos que sustentamueagd®d moral. Essa base
possibilitara o dialogo com as possiveis pratiegdagdgicas, conscientes ou nao, dos

professores investigados.

Os objetivos de identificar as dificuldades e osafies que os professores
enfrentam ao procurar desenvolver um trabalho sateducacdo moral e as préticas
com potencial de desenvolver valores e atitudexcimgiados a vida dos estudantes,
permitirdo que se formem respostas ao problemaedgupsa. Investigar sobre os
assuntos que permitem a discussao sobre valot@sidea extrapola a forma de como
aborda-los em sala de aula. E preciso entender esomtece a préatica pedagogica do
professor, a sua intencdo em trazer discusstesxfapolem a formacao de conceitos
para também a formacdo de valores e atitudes, dermompreender dificuldades,

limites e avancgos do professor em lidar com essassalade.

CAPITULO 2 — METODOLOGIA
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Neste capitulo, vamos explicitar as escolhas méigias que conduziram a
pesquisa e caracterizar o local e os sujeitos @lee mhrticipam. Isso se impde pela
importancia de uma pesquisa descrever detalhadarmsmirocedimentos da coleta, da
transcricdo e da analise de dados (GUNTHER, 200&)explicar quem s&o os sujeitos

gue participam desse universo e o contexto em goteta acontece.

Nesta pesquisa utilizamos, na coleta de dados, ds@atégias diferentes e
complementares: grupos focais e entrevistas sdmit@sdas. Iremos justificar e
pontuar sobre o que nos motivou a escolhé-las. Aliéso, faremos a caracterizagdo da

escola, comunidade, alunos e professores ao loggje dapitulo.

21 - A IMPORTAIN\ICIA DA PESQUISA QUALITATIVA PARA
ESTA INVESTIGACAO

Uma pesquisa certamente impde-nos a condicao dmamreobre um ponto de
vista peculiar, embora reforcado por correntes asicppnamentos tedricos, de uma
realidade abrangente. Essa realidade abarca, te®e® humanas, sentimentos e
posicionamentos muito particulares. A posicao dsmpesador, ao fazer um relato sobre
a historia de um ou varios sujeitos, € uma mamedpria de olhar e pensar esse cenario

a partir de experiéncias que sao também pessoais.

Considerando os objetivos da pesquisa e as and&amae planejamento de
pesquisa apresentadas por Trivifios (1987), Hag(lE&89) e Luna (2000), verificamos
gue o estudo apresenta as caracteristicas de wnaig® qualitativa, em virtude de
buscar a compreensdo de fenbmenos amplos e complexoatureza subjetiva. De
acordo com Minayo (1996, p. 21 e 22), a pesquisditgtiva € aquela que possibilita a
valorizacdo do “(...) universo de significados, imag, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espacgo mais piofdas relacées, dos processos e
dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a apeaizacdo de variaveis”. Este
tipo de pesquisa pretende interpretar ao invés elesamar; compreender a realidade,
experienciada pelos sujeitos envoltos por ela érpghy que pensam e de como agem

(suas representacdes, crencas, opinides, hakdlosey e atitudes).
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Desse modo, uma abordagem de cunho quantitatix@ldegaria os resultados
e tornaria os objetivos deste trabalho empobre@do®dida que estaria desalinhado a
sua natureza. Apesar de acreditarmos, como Gu(®066), que as abordagens tanto
qualitativas quanto quantitativas possuem vantagis/antagens, pontos positivos e
negativos, consideramos que o método escolhido devadequar as questdes de

pesquisa.

Nesse sentido, a pesquisa qualitativa torna-se apagpriada, pois se utiliza de
métodos menos estruturados que lidam com infornsagéeordem mais subjetivas e
com mais detalhes do que os métodos da pesquirtitgtiza. Essa caracteristica exige
até mesmo um relacionamento entre o pesquisadpesquisado mais longo e flexivel.
Esse relacionamento prolongado entre o pesquisad@mbiente e sujeitos da pesquisa

€ uma condicao imprescindivel a realizacéo de tgagHes qualitativas.

Dessa maneira, a escolha de qual sujeito anatisacomo olhar sua pratica
pedagogica sem causar prejuizos a ela, de quaislosétitilizar para se chegar a algum
lugar € uma tarefa ardua. Esse momento delicadsapgasa construcdo do objeto de
pesquisa. De acordo com Branddo (2000), a constrdgdobjeto se alia a escolha

metodolégica mais adequada a sua analise.

Optamos, ao refletirmos sobre o mais adequado mlegidamente para esta
investigacdo, por trabalharmos com grupo focal teeeista semi-estruturada, como
instrumentos de coleta de dados. Esses instrumantosalogarem com o objeto e os
sujeitos da pesquisa possibilitardo a existéncialgiemas respostas e consideracfes a

serem feitas ao longo do percurso.

Essas conclusBes acontecem devido a forga intedndes instrumentos que
utilizamos e da interpretacdo dos resultados a queso desses instrumentos nos
permitem chegar. Relatar procedimentos €, portantito além do que cumprir mera
formalidade: permite ao outro percorrer o caminélo gual nos enveredamos e avaliar

as afirmacdes que fazemos.

Durante a realizacdo desta investigacdo algumastdpseforam colocadas de
forma imediata, algumas refutadas, outras talh@das mais esmero, enquanto que
mais outras foram surgindo no decorrer do trabddh@ampo. Pensar no problema de
pesquisa e nos objetivos frequentemente nos levaram trabalho de reflexdo sobre
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como abordar o tema, se ele € de fato relevant,askequado aos métodos e sujeitos
envolvidos, além de identificar, corrigir e contarrerros e dificuldades durante o

processo. O método surge da necessidade de refibtie a natureza da pesquisa, que é
qualitativa e que traz consigo riscos e dificuldad®as que se mostra instigante e

desafiadora.

Numa metodologia de base qualitativa 0 numero deitssi investigados
dificilmente pode ser determinadopriori (DUARTE, 2002). Uma reflexdo sobre o
objeto, as questdes levantadas e o universo digosujrie compdem o quadro docente
da escola permitiu-nos fazer um recorte do numeropbfessores com 0s quais

poderiamos debater mais profundamente sobre agsniosglietacoes.

Além disso, € importante atentar para o local adndealizada a coleta de dados
de modo a descrever o cenario geral da origem dqua, como foi 0 contato do
entrevistador com o entrevistado; a disponibilidage tempo dos professores para
entrevista e grupo focal; a postura adotada peloiegsores durante os procedimentos
de coleta de dados tais como gestos, sinais casponadancas de tom de voz, entre
outros. Estes sdo detalhes importantes que fornetementos significativos para a

leitura e interpretacdo posterior daquele momento.

A escolha dos sujeitos levou em conta os seguanigsios: 1) professores de
diferentes disciplinas que pudessem imprimir umcpoda sua histéria pessoal e de
como percebem a contribuicdo da sua area de ssypecifca ao tema de pesquisa; 2)
professores que identificamos serem mais comprdosetiom o trabalho pedagogico e
envolvidos com os objetivos da escola; 3) professgue se manifestaram disposicao
em participar da pesquisa.

A partir desses critérios escolhnemos 7 professdees areas de Ciéncias,

Histéria, Geografia, Lingua Portuguesa, Mateméaifedagogia.

O primeiro contato com o grupo de professores sedéemaneira amistosa e
receptiva. Eles se mostraram bastante curioso® solbema da pesquisa e de forma

geral demonstraram interesse em contribuir conegpariéncia docente.

® A respeito da caracterizacdo do grupo, favor aondesecdo “Os sujeitos da pesquisa” do capitulo 2
“Metodologia”.
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Os locais escolhidos para a coleta foram sempredados com os préprios
professores. Para os grupos focais, eles prefe@rascola por ser um local comum
entre eles. Dessa maneira, tivemos que fazer uml@@mm a direcdo para que eles
fossem liberados temporariamente de suas taretaseiras para participarem dos
encontros. Para a entrevista, alguns escolheramdpigp escola antes ou depois do
horério de trabalho, outros o conforto de sua éih e uma professora preferiu que a
sua entrevista acontecesse na UFMG. J4 o questidiodrentregue e eles mesmos

decidiram onde seria mais cémodo respondé-lo.

As entrevistas e as atividades com o0s grupos folcaemm gravadas para
posterior transcricdo e analise. Além disso, anms relevantes foram anotados em

caderno de campo.

2.2 — CARACTERIZACAO DA ESCOLA, DA COMUNIDADE E
DOS ALUNOS

2.2.1 — PERFIL DA ESCOLA

A escola que nos serviu de campo de pesquisa Zaesdi em uma regido
periférica da cidade de Belo Horizonte e faz pdeeede municipal de ensino. Essa
regido da cidade foi habitada sem qualquer infraiest por volta da década de 1940.
Antes da formacdo do baiffohavia antigas fazendas na regido cujas terrasnfor
cedidas para o pagamento de uma divida ao Instleitdposentadoria e Pensao do
Industriario (IAPI), perfazendo um total de 60Cekt

A ocupacéo se deu de forma desenfreada, sem quedseuum projeto minimo
de saneamento basico, abastecimento domésticocs @arvicos como o atendimento
de energia elétrica. O auge do povoamento da reg@doeu na década de 1960, com a
ocupacao dos lotes por trabalhadores, em sua madariconstrucéo civil, e com o
surgimento das primeiras manifestacoes religiogasterais na regiao.

® De acordo com uma publicacdo da PBH (2008), bairtona divisdo oficial da cidade usada como
facilitadora para a comunicacao entre seus moradoeeprestacdo de servigos para eles, além denser
meio de identificar onde as pessoas vivem.
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A escola foi inaugurada durante o processo de wégio ocorrido na regiao,
em meados dos anos 70. Ela foi uma das primeireglass municipais de Belo
Horizonte e 0 seu nascimento se deu na €poca era guergia elétrica comecou a ser
disponibilizada para uma pequena parte da popudg@omunidade, juntamente com o

acesso ao transporte coletivo e com a instalaggipritmeiros comerciantes na regiao.

A escola tem uma area total construida de, apralamante, 10.000 m?2
distribuidos da seguinte maneira: dezessete satasauth, dois laboratérios de
informatica, um laboratério de ciéncias, uma bileli@, uma sala cozinha para oficina
de culinaria, uma sala com dois ambientes pareojetBrde Intervencdo Pedagogica,
uma sala para a Escola Integrada, uma sala paixa Escolar, um refeitério com,
aproximadamente, 300 m2, depdsito para lixo, baolmra os funcionarios, uma sala
multiuso com computador, aparelho de data show B,0Mas quadras cobertas, dois
vestiarios para alunos, banheiros para os professopara os alunos, além de salas para
a secretaria escolar, para a coordenacgédo pedagdyeghio, fotocdpias e almoxarifado.
Para as criancas da Educacéao Infantil existe udigp&dprio com quatro salas de aula,
quatro banheiros, uma sala para os educadores aoheibo, um depdsito e uma area
externa que funciona como parque onde sdo montadioguedos para o uso dos

alunos.

A escola atende a comunidade em trés turnos. Mo @& manh&, sdo 4 turmas
de Educacéo Infantil, 7 turmas de segundo cictari®as de terceiro ciclo e 1 turma do
projeto PAE/Florac&o No turno da tarde, ha 3 turmas de Educacéo ihfagtturmas
de primeiro ciclo, 5 turmas de segundo ciclo. Jaunao da noite, funciona a Educacédo
de Jovens e Adultos (EJA) com 8 turmas.

A comunidade onde a escola esta alojada é, portamat@nte em termos
financeiros e do apoio de politicas publicas querecam as suas necessidades, embora
haja muitas conquistas na histéria politica recahde nosso pais por parte das
populacdes desfavorecidas, como a bolsa familia)sa escola, entre outros subsidios

federais. Segundo Gomes e Pereira (2005), a sttudedvulnerabilidade social se

" Destinado aos estudantes com 15 a 19 anos de iglaeleapresentam distorcdo idade/ano de
escolaridade, o Programa de Aceleragdo de EstudmstBo € desenvolvido através de convénio com a
Fundacdo Roberto Marinho.
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encontra diretamente ligada a miséria estruturad, & agravada pela crise econdémica.
As autoras afirmam que a pobreza, a miséria, a fidt perspectiva de um projeto

existencial que vislumbre a melhoria da qualidagleida, impdem a todos os membros
de uma familia uma luta desigual e desumana pélewwéncia. Dessa maneira “a

medida que a familia encontra dificuldades paraprinsatisfatoriamente suas tarefas
bésicas de socializacdo e de amparo/servicos assnsembros, criam-se situagcdes de
vulnerabilidade” (GOMES e PEREIRA, 2005, p. 360).

A populacédo desse bairro e bairros adjacenteshdega informacéo da PBH
(2008, p.24), enfrentou, e ainda enfrenta, “mutifisuldades, superou o preconceito da
sociedade e resistiu ao descaso da cidade emaeaga”. Essa caréncia contribui para
que a regido seja apontada pela prefeitura muhigpano uma area de alta
vulnerabilidade social; definida em carater pramcofato dos servidores publicos que
trabalham na regido (area da saude e da educag@ierem um abono salarial ligado
ao comparecimento do servidor durante um pefiedo que ndo acumule mais de 2

faltas, justificadas ou nao.

O termo vulnerabilidade social refere-se “a grupasindividuos fragilizados,
juridica ou politicamente, na promocdo, protecadganantia de seu direito a cidadania”
(PADOIN e VIRGOLIN, 2007, p.1). Embora o uso dessgmo seja recente
(BRASIL/MTE, 2007), existe um consenso entre osi@st que discutem a tematica, de
que a vulnerabilidade social apresenta um carab#ifacetado, no qual sédo abarcadas
inumeras dimensodes, que dizem respeito a situatgesalnerabilidade dos individuos,
das familias ou das comunidades. Essas dimens@esligadas tanto as caracteristicas
peculiares dos individuos ou grupos quanto aquelasivas ao meio social no qual

estao inseridos.

A nocao sobre vulnerabilidade social que usamosanesestigacdo vai ao
encontro do trabalho de Castro e Libdrio (2010Ysa@nolescentes e jovens de escolas
publicas de Belo Horizonte que se localizam emsagdearisco. Essa pesquisa é fruto de

uma investigacao feita com alunos de 11 Escolasdpais de Belo Horizonte, através

8 No caso da educacéo, esse periodo é de 6 meses.
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de um questionario, encomendada pelo Banco MuedmR003, e sistematizada em

dados que foram entrecruzados com outras cidads#dimas entre 2006 e 2007.

Os autores distinguem, ao longo do texto, enti& fatindicador de risco. Isso
devido ao fato de ser importante interpretar coride modo relativo. Muito se deve a
dificuldade de apontaa, priori, se um indicador de risco ira se tornar um faeorisco.
Baseado em alguns estudos da Psicologia sobri&me&l — que seria a habilidade de
superar as adversidades, embora haja dificuldaddanes ocasionados durante o
periodo de crise —, Castro e Libdrio (2010, p. @@ntificam alguns indicadores de

risco que podem se configurar como fatores:

efeitos cumulativos da pobreza, estresse perimatmlados deficientes da
familia no desenvolvimento fisico, social e emoalotla crianca, baixa
escolaridade dos pais, presenca de deficiénczafitér pais com algum
vicio ou com distdrbios mentais e histéria de anafidade de um dos
pais.

Liborio e Ungar (2010) afirmam que o conceito dsili@&ncia vai além do
desenvolvimento positivo de criancas e adolescetesituacoes de adversidades. Ele
é resultado do entendimento que a comunidade tefurddonamento saudavel para
suas criancas e adolescentes, levando-se em ceuntacapacidade em prover recursos
significativos em termos culturais e de sobreviv@nblesta ideia, resiliéncia ndo se
atem unicamente a tracos individuais; associa-galrigente com as caracteristicas
politicas e sociais ocupadas pelas criancas esadwite, suas familias e a comunidade.

Em sintese, compreendemos que a vulnerabilidadeashal por fatores de risco

deve ser avaliada de forma relativa.

Nao devemos focar isoladamente uma Unica situag&oda do individuo
e atribuir-lhe a condicdo de risco, o que é famridco em uma situacéo
pode ser fator de protecdo em outra, como é odaseparacdo dos pais
de uma crianca. Ou seja, fatores de risco podemaopie diferentes
maneiras em diferentes momentos do desenvolvimg@ASTRO e
LIBORIO, 2010, p.26)

Muito embora existam dados da prefeitura de BeloiZzdote que indicam a
regido onde a escola esta situada como uma aadtadailnerabilidade, nés ndo iremos
assumir o indicio como certeza. Temos a impressdqueé muitos dos sujeitos que
vivem no ambiente da escola, onde nossa pesquissafizada, ndo se enxergam como

pessoa vivendo em uma area de alta vulnerabilidad@l. Além disso, ndo podemos
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ignorar a possibilidade de que um indicador deorigmere como um fator de protecao
aos sujeitos da comunidade.

Nesse sentido, Padoin e Virgolin (2007, p.3) domoram a afirmacéo anterior de

Castro e Libdrio (2010) ao dizerem que

alguns autores utilizam o conceito de vulnerabd&aocial com o intuito
de desconstruir sentidos Unicos e identificar aternmialidades dos
individuos para resistir e enfrentar situacdesadmginte negativas. Ha,
dessa forma, uma vulnerabilidade positiva, quexpeessa por meio de
formas criadas para enfrentar os riscos e obstadomaneira criativa.
Nesse contexto, tal conceito pode ser compreendi@leticamente, ou
seja, refere-se tanto ao sentido negativo — olst§cuscos — quanto ao
positivo — 0s recursos mobilizaveis pelos indivisludamilias ou

comunidades, para enfrentar adversidades.

Sendo assim, um indicador de risco pode ser um @@tgrotecado aos sujeitos de uma

comunidade a medida que criam formas de protegial so

Em um estudo denominadeducacdo em territérios de alta vulnerabilidade
social na metrépolgniciativa da Fundacao Tide Setubal em parcesia a Fundacao
Itall Social e o UNICEF e coordenagdo do CENPEQXRGoi constatado que, quanto
maior a vulnerabilidade social do territério, mermmivel da qualidade de ensino
ofertado e menor a aprendizagem dos alunos. Esémitia foi denominada ‘Efeito do
Territério’. Ha um efeito da vulnerabilidade noririo onde se localiza a escola sobre
as oportunidades educacionais ofertadas aos estgdan

Ha duas evidéncias que sustentam o resultado. mepe € dada pelo
desempenho dos estudantes. Estudantes “com um mesmlo sociocultural tem
desempenhos diferentes conforme o nivel de vulitielatie social do local em que se
situa a escola em que estudam” (CENPEC, 2011,.pA 8egunda diz respeito aos
resultados do indice de Desenvolvimento da EducBéaica (Ideb)da cidade onde a
pesquisa aconteceu. Eles variam de acordo conves e vulnerabilidade social do

territdrio em que as escolas estao localizadas.

° De acordo com o site do MEC, “o indice de Desevimmnto da Educacdo Basica (Ideb) foi criado em
2007 para medir a qualidade de cada escola e deredd de ensino. O indicador é calculado com base
no desempenho do estudante em avaliacdes do leeptaxas de aprovacdo. Assim, para que o Ideb de
uma escola ou rede cresca € preciso que o alueadgrnao repita 0 ano e frequente a sala de aula”.
Disponivel em <portal.mec.gov.br/index.php?ltemi@é&id=180&option=com_content&viewarticle>.
Acessado em: 23 de novembro de 2012.
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Percebe-se este efeito diretamente na nossa eg@oldo se tem acesso a dados
como o ldeb. As projecdes para o 9° ano do ensimdainental foram de indices de 3.1
em 2007, 3.2 em 2009 e 3.5 em 2011, seu resultadz{3.0 em 2007 e 2009 e 4.2 em
2011, indice que superou a projecdo. O indice gdmarede municipal de Belo
Horizonte para o ldeb observado foi de 3.4 em 28 em 2009 e 4.5 em 2011; ja o
indice das escolas publicas do municipio, indepstedeente da rede administrativa, o
resultado alcancado foi 3.6 em 2007, 3.9 em 20082eem 2011. Levando em
consideracdo que a meta a ser atingida em 2022 éndeéndice de 6.0, indice
correspondente a qualidade do ensino em paiseavidbddos, percebemos como as
escolas do Municipio e, em particular, a escolastigada, esta longe do esperado em

relacdo ao que se deseja alcancar.

Dessa maneira, a escolha por esta escola jussdiqger estar localizada em uma
area de alta vulnerabilidade social, por sua indpait para a comunidade e por
encontrar-se abaixo da média municipal quando cmdpao Ideb. Além dessas
questbes objetivas, existem outras, subjetivasacimiadas a familiaridade do

pesquisador com 0 ambiente da escola e por sersgmfdessa instituicao.

2.2.2 — PERFIL DOS ESTUDANTES

Procuramos ter um contato com os alunos da esa@anesmo para ampliar a
visdo gque tinhamos sobre esses sujeitos. O pamadvimento da pesquisa foi o de
acompanhar as dimensdes da avaliacdo no ensinoédei&, em algumas aulas de

Ciéncias onde o tema em discussao era “Sexualidade”

Escolhemos uma turma dd @&no para acompanharmos durante cerca de 2
meses. A escolha levou em conta o fato da turmeoseiderada, pela coordenacgéo da
escola e pelo grupo de professores do 3° ciclafidesra. A direcdo e os professores
relataram dificuldades quanto a disciplina, envabmto e compromisso da turma com

a disposicéo de aprender.

Outro aspecto relevante para a escolha da turnda@wséambém por julgarmos
que a professora de Ciéncias possuia grande ex@ari@ocente e participava de um
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projeto conhecido na rede como “Floragéo” tendeb&o homenagens por isto. A

observacdo aconteceu em 8 aulas de 1 hora.

Como a disposicéo inicial era a de pesquisar sabfermas de avaliacdo que o
professor de Ciéncias utilizava em suas aulasinsesta necessidade de grava-las em
audio para que depois tivéssemos material paravarse comentar a luz do referencial
teodrico utilizado. Para isso seguimos as orientgfie Comité de Etica na Pesquisa
(COEP). Em um primeiro momento, conseguimos a anaéta direcdo da escola para
que este tipo de trabalho acontecesse, depois rsamves com a professora sobre a sua
pertinéncia e, por fim, conversamos com 0s estedamtseus responsaveis sobre o que
iria acontecer e sobre a importancia de tal instnim ser utilizado em nossas
observacdes. Todos os responsaveis assinaram mm der consentimento para que 0s
estudantes, entre 13 e 15 anos, pudessem partdgpanssa investigacdo. Ao todo

foram 28 estudantes, 15 meninas e 13 meninos.

Acompanhamos o desenvolvimento das aulas de C&duarante a aplicacao da
unidade de ensinBexo e reproducé&dpara percebemos como a professora utilizava os
recursos acumulados pela sua experiéncia docerdesamvolvimento dos seus alunos,
sobretudo a forma como ela usava a avaliagdo. dllespor essa unidade de ensino
aconteceu por considerarmos que o tema suscittuomtades para o professor discutir

sobre assuntos controversos.

A experiéncia de conhecer essa turma alertou-rime sonecessidade de mudar
o foco e nos deu elementos que nos ajudaram aitilionatual problema de pesquisa.
Além disso, permitiu-nos conhecer um pouco maisesabrealidade da escola e a ter
outro olhar sobre os alunos do terceiro ciclo, k&gt que 0 meu contato anteriormente

era somente com os alunos do segundo ciclo doefhisidamental.

Esse contato permitiu-nos que fizéssemos umademwito particular e pessoal
sobre os alunos. Percebemos alguns comprometidasteeessados na matéria
desenvolvida em sala, outros irrequietos, indis@olos e descompromissados com 0s

objetivos impostos pelo professor e aqueles queodsiravam nao entender o motivo

19 Essa unidade é composta pelos capitulos: “O sisigenital ou reprodutor” (cap.16), “Evitando a
gravidez” (cap. 17), “Doencas sexualmente trandwess (cap. 18) e “As bases da hereditariedade”
(cap. 19).
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gue os trazia ali, caracterizados pela apatia @ gedinteresse, sem ser indisciplinados

Ou agressivos com o professor e com os colegas.

Tivemos contato com a histéria de vida de alguosaa, através das conversas
informais com eles durante o tempo da pesquis@ePemos que alguns se fechavam
para falar sobre a sua vida familiar, e outrosigen@ necessidade de se abrirem e

conversarem conosco.

De forma geral, as familias dos alunos da escotcipam de algum programa
assistencial do governo, o que torna obrigatéripresenca dos filhos na escola,
condicdo para que os pais recebam o beneficio.dosstatacdo deve-se ao alto indice
de justificativa das familias para que a escolaalas faltas dos filhos e ao fato de que
muitos alunos sdo mandados para a escola semnigic@es de saude para isso. Além
disso, a prefeitura possui um programa conhecidooctBH na escola”, em que
relatorios sdo mandados para o Conselho Tutel@aso de cinco faltas consecutivas
ou ndo do aluno na escola durante o periodo de &m Através deste programa, a
escola envia cartas para as familias convidando4astificarem as faltas dos filhos.
Caso isso ndo aconteca, a carta enviada aos pd& atavés do Conselho Tutelar,
sendo que eles tem que se apresentar diretamesge @rgao do poder publico para se

justificarem.

Constatamos através da observacao e gravacao ldasuautrabalho quase que
inteiramente voltado para as dimensfes conceitl@isema em discussdo, mesmo
quando os estudantes apresentavam questfes queapodemandar discussdes sobre
valores e atitudes empreendidas em sala de audam Alisso, identificamos pouco
material que nos permitiria discutir sobre a avdea que era, naquela ocasido, o foco

inicial da pesquisa.

Diante desse quadro, vislumbramos a possibilidadeadar o nosso problema
de pesquisa. O nosso olhar direcionou-se para astdps de fundo moral que
atravessam a sala de aula e que as vezes sdo meabigas ou aproveitadas pelo
professor. Em um local onde a discusséo sobreesoatitudes pode ser rica, olhamos
para o professor e buscamos nele possibilidadesgx@iorar o tema e as dificuldades

ao longo desse percurso.
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2.3 - INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Nesta secdo, vamos explicitar as escolhas meidai que conduziram a
pesquisa. Isso se impde pela importancia de ungupasdescrever detalhadamente os
procedimentos da coleta, da transcricdo e da andisdados (GUNTHER, 2006).
Nesta pesquisa utilizamos as estratégias de grigmass e de entrevistas semi-

estruturadas.

2.3.1 - GRUPO FOCAL

Antes de iniciarmos a coleta de dados, buscamaosnalg informacdes sobre os
professores por meio da aplicacdo de um questidgae apresentava questdes sobre a
sua formacéo académica e a sua experiéncia poofedsfAnexo 6). Esses dados nos
auxiliaram a construir o perfil dos professores as mrientaram na escolha dos

participantes para a organizacao do grupo focal.

Aschidamini e Saupe (2004) expressam que o grupal foor seu objetivo
natural se consolida em buscar respostas sobre agjpessoas sentem e pensam sobre
um determinado assunto. lervolino e Pelicione (20&firmam que o grupo focal
propicia a interacdo entre pesquisador e partitgsaa permite recolher dados sobre
topicos especificos. Ele pode até ser confundidmocama espécie de entrevista
coletiva; no entanto, se diferencia desta na fodmanteracdo entre os participantes.
Enquanto em uma entrevista, o entrevistado repasdguestdes do entrevistador, no
grupo focal os participantes sdo chamados pelo radde a debater, com os demais,
uma situacao problema. O principal objetivo deStaita € tirar das respostas e atitudes
dos individuos selecionados sentimentos, reacéepirades que responderiam as
guestdes do pesquisador, assim resultando em uonceohecimento (GOMES, 2005).

O grupo focal € uma técnica que pode ser usadalsopu conjugada a outras
técnicas, qualitativa ou quantitativa. De Antenal (2001) afirmam que a utilizacéo do
grupo focal tem por objetivo buscar a compreensés plarticipantes sobre um

determinado tema, experiéncia ou evento, atraveéseas proprios comportamentos e
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palavras. No grupo focal, 0 moderador apenas peoveacoes dos participantes; séo

eles que descrevem suas atitudes e percepgoes.

O termo grupo refere-se as questfes relacionadasmimeero de
participantes, as sessdes semi-estruturadas, &rexés de umsetting
informal e a presenca de um moderador que coord@en@era as
atividades e os participantes. O termo focal égesio pela proposta de
coletar informacdes sobre um topico especifico IDEHONI et al, 2001,
p. 39).

O grupo focal ndo se trata de simplesmente entagviglividuos em um mesmo
espaco fisico (KIND, 2004). A sua compreensdo \asralém. Ele é capaz de produzir
insights € eficiente na etapa de levantamentos de dadosika ao pesquisador a se

inteirar da linguagem utilizada pelo grupo a segoésado (DE ANTONI et al., 2001).

Os grupos focais utilizam a interacéo grupal pasaywir dados esights
que seriam dificilmente conseguidos fora do grups. dados obtidos,
entdo, levam em conta o processo do grupo, tonw@oe maior do que a
soma das opiniées, sentimentos e pontos de vidigidoais em jogo
(KIND, 2004, p. 125).

Definimos, entdo, o grupo focal como uma técniga puoposito é obter dados
por meio de uma conversa informal, com um grupa@®ero reduzido, de carater
gualitativo sobre algum tipo de atividade realizdela tem sido utilizado em pesquisas
qualitativas para coletar dados por meio da inferade um grupo de pessoas que

estejam em uma determinada situacao ou que tenbjatihvos semelhantes.

A sua composicdo preferencialmente deve variaree@ta 12 participantes
(GATTI, 2005). Se o numero de participantes foranalo que 12, recomenda-se
dividi-lo em mais de um grupo focal, de modo a perra todos a expressao de seus
pontos de vista e a participacdo no debate. Osn&nosodevem durar entre uma hora e
meia até, no maximo, trés horas. Geralmente coms sieissdes se obtém informacdes
para uma boa analise (GATTI, 2005 e GOMES, 2005).

Para que as sessfes logrem éxito € necessario gasqaisador exponha o
problema a ser debatido. Nesse sentido, é preasdaa uma teorizacdo sobre o tema
a ser focado e a explicacdo dos motivos que levargsquisador a escolher aquele
grupo. Somado a esse fato, € interessante tambgsnipam roteiro prévio e flexivel
gue oriente e fomente a discusséo. Gatti (2006pafgue o processo do grupo tem que

ser flexivel, mas ndo pode perder de vista osigbgta investigacao.
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Procuramos compor 0 grupo respeitando as cardiasishomogeneizadoras
gue nos indicassem profissionais que trabalhassemesma escola onde a observagao
em sala de aula aconteceu. Pessoas, portantadgoedu com 0S mesmos sujeitos ou
com sujeitos que pertencem aos mesmos nivel socidBBCo e a area em que a escola
pertence. A escolha das variaveis para a compodig&wupo procurou diversificar ao
méaximo as areas de formacao e especializacdo dasdissionais a fim de atingirmos

uma pluralidade de posicdes e vivéncias.

Propomos a esse grupo de 7 pessoas dois enconttesealizariamos o grupo
focal. Cada sessdo durou cerca de 1 hora e 45 omjnat como j& informamos

anteriormente, as sessdes ocorreram na proprilesco

O primeiro grupo aconteceu em um sabado escokarerdi que os professores
vao a escola para se reunirem a fim de debatee s@suntos que correspondam a sua
rotina pedagdgica. O interessante a demarcar ongsse dia comecou a ser dada uma
assessoria aos professores e a direcdo sobre glorepaofessor/aluno por duas
psicanalistas. Essas profissionais tiveram uma dakentada pela direcdo da escola
sobre as dificuldades em se lidar com a indis@plinvioléncia escolar e a insatisfacao

com o trabalho docente. Esse trabalho durou ce&r@ndeses na escola.

Importante registrar que, no grupo focal, notanassfalas de alguns professores
a influéncia do tema tratado durante a palestrsa Bgarca esteve presente também nas
entrevistas realizadas posteriormente e nas caws/@mge eram travadas durante o0s

horarios de intervalos ou que aconteciam nos coresd

O primeiro grupo focal teve como objetivo trazegumhas informacdes aos
professores participantes como apresentacao desvolsje procedimentos de pesquisa,
explicitacdo do compromisso de sigilo quanto atidade dos informantes e entrega
dos TCLE’s (Termo de Consentimento Livre e Escldac Além disso os professores
participantes preencheram um questionario que todmo objetivo levantar alguns
dados sobre o professor.

Os dados colhidos neste grupo focal partiram da@umea: vocé considera
importante tratar de temas que desenvolvam valm@#udes entre os estudantes? A
partir dessa pergunta inicial, os professores foomimntados a discutir sobre: a) a
importancia de trabalhar valores e atitudes e ammadisso ser importante para a pratica
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pedagogica; b) as dificuldades em trabalhar valerattudes ou o motivo disso trazer
empecilhos a pratica pedagdgica; c) as estratég@das ou que poderiam ser usadas

para se trabalhar valores e atitudes em sala de aul

O segundo encontro foi sobre a forma como os psofes trabalham a
formacao de valores e atitudes e qual era a reflgu@ eles faziam sobre essa pratica.
As perguntas norteadoras foram: a) como podemballvar valores e atitudes em sala
de aula?; b) que conteddos séo propicios paralsaiar valores e atitudes?; c) o tema
“sexo, reproducdo e sexualidade” € um bom detonpdoa se trabalhar questbes
relacionadas a atitudes e valores?; d) é possvahlguma atividade avaliativa que
envolva o desenvolvimento de valores e atitudes@e dorma pratica, como que vocé

consegue avaliar o aluno em termos de conceitliamiilo valores e atitudes?

Como veremos, no decorrer do trabalho do grupo lfomatras questdes
emergiram como, por exemplo, as relagdes profedsnd e as dificuldades do trabalho
com jovens de alta vulnerabilidade social.

2.3.2 - ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Utilizamos também entrevistas semi-estruturadasodostrumento de coleta de
dados. Entendemos que este tipo de entrevista éfanma de interacdo social que
valoriza 0 uso da palavra através da qual os egjeiinstroem e significam a realidade
que os cerca (FLICK, 2002). A entrevista é defirpda Haguette (1999, p. 86) como
um “processo de interacao social entre duas pessogsal uma delas, o entrevistador,

tem por objetivo a obtencao de informacdes poeitoutro, o entrevistado”.

A entrevista como coleta de dados sobre um detarduitema cientifico € uma
técnica muito utilizada no processo de trabalho adenpo. Através dela os
pesquisadores buscam obter informacdes, como mp®gIfocais, que se relacionam

com os valores, as atitudes e as opinides dosagtrevistados.

Nesse sentido, ha semelhancas entre o grupo focal emtrevista semi-
estruturada, pela interagao social entre os sgjeii@ deles participam e a obtengéo de

informacdes, e diferencas significativas, como onex® de pessoas envolvidas no
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processo e a forma de se obter as informacdesd®e&d semelhancas e diferencas,

esses dois métodos se complementam e ha a trigiguda dados.

Para Triviios (1987), a entrevista semi-estruturtgta como caracteristica
guestionamentos basicos que sdo apoiados em tednipsteses que se relacionam ao
tema da pesquisa. Os gquestionamentos dariam fautosas hipoteses surgidas a partir
das respostas dos entrevistados. A entrevista estnuiturada “(...) favorece néao sé a
descricdo dos fenbmenos sociais, mas também sliaaego (...)” além de manter a
presenca consciente e atuante do pesquisador wespmde coleta de informacdes
(TRIVINOS, 1987, p. 152).

As entrevistas ocorrem entre um uUnico entrevistadam entrevistador, €
diferenciada pelo maior ou menor grau de intervengairecionamento é exercido por
gquem entrevista e tem a finalidade de atender btivios da pesquisa, podendo ser
utilizada como a Unica técnica de coleta de dadogéonica preliminar ou ainda

associada a outras técnicas.

De acordo com Fraser e Gondim (2004), no primeasoc 0 proposito da
pesquisa pode ser apenas o de compreender osicsidof§ e as vivéncias dos
entrevistados no que tange a determinadas situa@®ntos. O uso da entrevista
qualitativa como técnica preliminar pode ter confijetivo explorar informacdes ou
dados que permitam a construcao de outros instiosiele pesquisa. J& a associagéo de
entrevista qualitativa com outras técnicas de peag interessante por permitir que
mais instrumentos de coleta de dados atuem a fidederever de diferentes maneiras

uma mesma situacao.

A preparacdo da entrevista € uma das etapas mp@stantes da pesquisa que
requer tempo e exige alguns cuidados, entre elstaien-se: o planejamento da
entrevista, que deve ter em vista o objetivo aakemcado; a escolha do entrevistado,
gue deve ser alguém que tenha familiaridade coema pesquisado; a oportunidade da
entrevista, ou seja, a disponibilidade do entradistem fornecer a entrevista que devera
ser marcada com antecedéncia para que o pesqussadssegure de que sera recebido;
as condicdoes favoraveis que possam garantir aewvstado o segredo de suas

confidéncias e de sua identidade e, por fim, agreg@io especifica que consiste em
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organizar o roteiro ou formulario com as questdemortantes (LAKATOS e
MARCONI, 1996).

Para que uma entrevista atenda aos seus objet@ospecessarios que alguns
pontos sejam pensados com mais detalhes. Sacaglespesquisador precisa ter bem
definidos quais sdo os objetivos de sua pesquisaobhecer o contexto em que
pretende realizar a investigacdo, levando em centsua experiéncia pessoal, 0
entrosamento com pessoas que participam do unigesss pesquisado e a leitura de
estudos precedentes que formardo o seu foco tedyiconhecer o roteiro da entrevista;
d) ser seguro e auto-confiante; e) possuir entrestorsuficiente com o entrevistado a
fim de garantir um ambiente tranquilo e que tentraaerto nivel de informalidade
(DUARTE, 2004).

Segundo Fraser e Gondim (2004, p. 147),

€ importante ter clareza de que a entrevista equpssqualitativa visa a
compreenséao parcial de uma realidade multifacetadeernente a tempo
e contexto sécio-histérico especificos. Isto nagnifica, no entanto,
defender um relativismo subijetivista, de acordo cogual cada um tem a
sua ‘verdade’, mas reconhecer que as visdes de anded grupos
humanos se sustentam nos niveis de compartilhanvargaciados por
eles: época, lugar, processos de socializacad, dévdesenvolvimento da
ciéncia e da sociedade, habitos e costumes cultlirgua, ambiente etc.

Essa caracteristica € importante & medida que fgeamileitor refletir e criticar
os resultados em funcdo da compreensdo do contextgue as conclusdes foram
forjadas. E dizer sobre a possibilidade de dife®rentrevistadores e entrevistados
chegarem a conclusbes distintas sobre um mesmo tewestigado. Quais
procedimentos que garantem rigor e validade dasgpirgtacoes feitas pelo entrevistador
a partir do material da entrevista. Dessa manéiiaprescindivel que o pesquisador
informe as suas concepcdes sobre o tema e diga$f®s sujeitos que participam da

pesquisa.

Duarte (2004, p. 213) afirma que as entrevistasgrafortantes se o objetivo for

o de mapear praticas, crencas, valores e queststan bem feitas

(...) permitirdo ao pesquisador fazer uma espé@entrgulho em
profundidade, coletando indicios dos modos comoacach daqueles
sujeitos percebe e significa sua realidade e levalat informacdes
consistentes que lhe permitam descrever e compreemddgica que
preside as relagcbes que se estabelecem no intixiprele grupo, o que,
em geral, € mais dificil obter com outros instrutnsrie coleta de dados.
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Nesse sentido, Fraser e Gondim (2004) explicitagurahs vantagens das
entrevistas: a) favorecer a relacao intersubjetovantrevistador com o entrevistado; b)
permitir uma compreensao mais rica dos significados valores e das opinides dos
sujeitos da pesquisa que muitas vezes nao saossgprem grupo; c) flexibilizar e
avaliar os resultados da entrevista com a partiéipao entrevistado, o que sugere uma
confiabilidade, pois o pesquisador sustenta suaslusbes ndo apenas na interpretacao

dos dados, mas ele confere ao entrevistado a ojaatie de legitima-los.

As entrevistas a que recorremos aconteceram fdeeea ou seja, as que se
referem a uma modalidade em que entrevistador revestado se encontraram um
diante do outro e é possivel perceber as influénaebais e ndo-verbais que acontecem
a partir desse encontro. Essa técnica se difeeatiavista mediada, que pode acontecer

através de uma conversa telefonica, por computadpor questionarios.

Pelo fato das entrevistas serem essencialmentecamanicagao verbal e que
visam a compreensdo de como 0s sujeitos vivenciamompreendem determinada
situacdo, se reconhece que quanto mais proxima f@lacdo entre entrevistador e
entrevistado maior € a possibilidade de compreeadezalidade que o entrevistado
descreve. Enquanto que na pesquisa quantitatmeogupacdo € com a néo influéncia
do pesquisador naquilo que o pesquisado diz, oa, sk uma neutralidade; na
abordagem qualitativa 0 que se pretende € conhleamtender as motivacdes, 0s
significados e as visdes de mundo do sujeito. @eistador assume um papel menos
diretivo para que o dialogo aflore e para que uehacéio intersubjetiva seja construida
(FRASER E GONDIM, 2004).

Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1994) caracterizaentrevista qualitativa
em uma variada gama de tipos diferentes. Entregpe8es que 0s autores descrevem
estdo: ndo estruturada, semi-estruturada, histésize historia de vida. Nas entrevistas
nao estruturadas, o pesquisador introduz o temaedguisa e pede para que o
entrevistado discorra sobre ele, eventualmentevinio com alguns tépicos. Nas
entrevistas semi-estruturadas, que sdo mais fadalkiz o entrevistador faz perguntas
mais direcionadas ao tema de pesquisa e que cdetengs seus objetivos, mas
permite que o entrevistado responda em seus psopeionos. Na histéria oral, o

pesquisador busca reconstituir um periodo ou eveistorico de acordo com a visao
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dos sujeitos envolvidos. Na histéria de vida, ®nesse esta na trajetoria de vida do

entrevistado.

Optamos por conduzir entrevistas semi-estruturagesgquais mantivemos foco
sobre o problema e os objetivos de pesquisa. Agwstas semi-estruturadéesm a
possibilidade de discorrer sobre o tema proposten@evistador deve seguir um
conjunto de questdes previamente definidas, ma® €z em um contexto muito
semelhante ao de uma conversa informal. O pesquiskye ficar atento para dirigir,
no momento que achar oportuno, a discussao passumta que o interessa fazendo
perguntas adicionais para elucidar questbes quéaadam claras ou ajudar a recompor
0 contexto da entrevista, caso o informante tenhagido” ao tema ou tenha
dificuldades com ele. Esse tipo de entrevista étanutilizado quando se deseja
delimitar o volume das informacdes, obtendo assimdirecionamento maior para o
tema, intervindo a fim de que os objetivos sejacaratados (ALVES-MAZZOTTI e
GEWANDSZNAJDER,1994).

Durante as entrevistas, recorremos a um rdtejppeviamente elaborado e
discutido entre os pesquisadores. As perguntastem@mam nao necessariamente na
mesma ordem, durante 0s encontros com todos o®spoyes, mas todas foram
exploradas. Ademais, outras perguntas foram seixamckd no roteiro conforme as
respostas dadas. As perguntas tiveram o objetivendentrar referéncias ao modo
como os professores percebem a sua profissdo, aekgio pedagogica com o0s
estudantes, levando-se em conta o seu trabalh@adommacéao de valores e atitudes, a
sua impressdo sobre este tema e situagOes de esalalal que enriqueceram o seu

conhecimento sobre o assunto.

As técnicas de entrevista semi-estruturada tamleémncomo vantagem a sua
elasticidade quanto a duracdo, permitindo uma taot@ermais profunda sobre
determinados assuntos. Além disso, a interacae enentrevistador e o entrevistado
favoreceram as respostas espontaneas. Elas tamié@npossibilitadoras de uma

abertura e proximidade maior entre entrevistadantevistado, 0 que permite ao

! Conferir o roteiro da entrevista no Anexo 7 (p7)l4
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entrevistador tocar em assuntos mais complexodiegades e uma troca mais afetiva
entre as duas partes. Desse modo, este tipo adwistdrcolabora muito na investigacao
dos aspectos afetivos e valorativos dos informaugs determinam significados
pessoais de suas atitudes e comportamentos. Asstasgespontaneas dos entrevistados
e a maior liberdade que estes tem podem fazerrsgugstdes inesperadas ao
entrevistador que poderéo ser de grande utilidageeaquisa.

Percebemos ainda que embora persista a crencades guntrevistas sdo opcdes
metodoldgicas menos rigorosas e utilizadas poryiesdores inexperientes (DUARTE,
2004 e 2002), analisar entrevistas € tarefa coagdic que exige cuidado com a
interpretacdo, construgdo de categorias e comd&nera comum de extrair elementos
que apenas confirmem as hipéteses de trabalho quessupostos das teorias que
referendam a pesquisa. Duarte (2004, p. 216) afgoe € preciso estar atento “a
interferéncia de nossa subjetividade, ter consi@édela e assumi-la como parte do

processo investigativo”.

A natureza da pesquisa qualitativa fornece dadpsfisiativos, densos e dificeis
de serem analisados. Esse material precisa senizaga através de categorias
relativamente flexiveis e que estejam alinhadasobgtivos da pesquisa. Depois da ou
juntamente com a classificacdo do material coletédwecesséario que o pesquisador se
envolva profundamente em textos que o0 ajudem aisanabs dados, produzindo
interpretacdes e explicacdes que procurem falapdddemas e questdes que levaram a
investigacdo. Segundo Duarte (2002, p. 152), “&igweter olhar e sensibilidade
armados pela teoria, operando com conceitos erootessd do referencial teGrico como
se fossem um fio de Ariadtfe que orienta a entrada no labirinto e a saida, dele

constituido pelos documentos gerados no traballvauago”.

As entrevistas foram gravadas e transcritas e a®sddoram construidos
majoritariamente em categoriasposterioripor meio de analise reiterada do material,

levantamento de hipoteses, averiguacao e cruzardentdormacdes com outros dados.

2 De acordo com Bagno (2007, p. 14), “na mitologiagg, Ariadne é uma bela princesa que ajuda o
heréi Teseu a se guiar pelo labirinto, onde eleagrdra matar o Minotauro, monstro devorador déegen
Para isso, Ariadne amarra a ponta de um novelmtmada do labirinto e vai desenrolando-o a medida
que ela e o heroi penetram na emaranhada constriMigiito o Minotauro, ambos conseguem sair do
labririnto enrolando o fio de volta”. O termo éligado para descrever a resolugdo de um problema
através de uma aplicacdo exaustiva da l6gica postos meios disponiveis.
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No entanto, é preciso dizer que tal andlise faidda por meio de categorias decididas
a priori, com o apoio nas leituras feitas para a composiodwsso referencial teorico.

2.4 — OS SUJEITOS DA PESQUISA

Procuramos desenvolver um trabalho que dialogass® @s praticas
pedagodgicas dos professores em relacdo a escolhidac Partimos da professora de
ciéncias, que nos permitiu observar a sua praticarde, para dialogarmos com outros

professores de outras disciplinas, com o objetevdidersificarmos o nosso olhar.

Contamos, num primeiro instante, com a participad@alirecdo da escola que
nos deixou a vontade em relagédo a escolha de pudisssores convidariamos a fazer
parte da investigacdo. Nesse momento, debatemopoucd sobre o perfil de cada
profissional, que pertencia ao turno da manha, gapmis estendermos o convite de
participacdo. Pela conversa, definimos que gostasal) de contar com um ndamero
expressivo de sujeitos; 2) de que eles fossemaabartideia de refletir sobre a sua
pratica pedagdgica; 3) de que fossem interessatodiaogar com o0s estudantes a

respeito de valores e atitudes.

Torna-se importante pontuar de que foi nossa dhesdos docentes, apesar das
conversas com a equipe gestora da escola. Alénerdgido nossa, foi também dos
professores investigados, que aceitaram gentilneentesso convite.

Explicamos o objetivo da investigacao. Esclareceasoprocedimentos a serem
adotados e os cuidados éticos firmados com os qmio® aprovados pelo Comité de
Etica na Pesquisa (COEP). Os professores assinasaifermos de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) e nos permitiram coneera respeito de suas praticas e
crencas, participando de todas as etapas de cddedados. No relato da pesquisa, 0s
nomes dos participantes foram alterados de modo aatem a identidade dos

informantes.

O primeiro convite feito foi a professora Maria Elgh, que nos permitiu
observar as suas aulas de Ciéncias. Ela é licenataa Ciéncias Bioldgicas e

Matematica pela Faculdade Izabela Hendrix e passperiéncia docente de 22 anos.

46



Atuou em algumas escolas da rede municipal de Bel@onte e no estado de Minas
Gerais, lecionando na escola pesquisada ha aprdaimente 7 anos, ndo consecutivos
— lecionou por 3 anos, foi para outra escola elmerae esta a pouco mais de 4 anos.
Maria Helena possui uma especializacdo em “Educdgébiental’” pela Pontificia
Universidade Catélica de Minas Gerais (PUC-MG)guas$ cursos de formacao feitos

no transcorrer da sua carreira docente.

Maria Helena se vé como uma pessoa flexivel, abartmovidades e
comprometida com o trabalho docente. Ela afirma spieempenha no exercicio da
profissdo, ao ponto de até sacrificar a sua sdfedo eu tenho essa caracteristica de
preocupar, de tentar fazer o meu melhor, em gergdaste nem sempre consegue fazer

o melhor, mas eu procuro sempre fazer o meu melmaiudo o que eu estou fazerido

Sobre o trabalho docente, Maria Helena deposituas expectativas no aluno.
Espera que ele entenda os objetivos de cada ewparmdacdo e que dé conta de
prosseguir nos estudos. No entanto, ela diz qtiznfente nem sempre é possivel se
ter noticia do seu sucesso. Com muita emocao endarsaas falas, ela record@lha
me da alegria quando eu vejo que eles conseguentcavam alguma coisa, quando
eles mesmos chegam perto de mim e falam, nossa@linaeu consegui [...]. Pode ser
um minimo avango, mas iSso me motiva a continuamjuye as vezes a gente vai
achando assim, ‘ah nédo esté valendo muito a peflg akes ndo estdo avangando, mas
ai na hora que vocé vé que um avancga, que um tend@torno que esta avancando na
sala de aula, que eles estdo conseguindo ser mdlhgue eram no comeco, isso ai é

motivador pra gente continuar o trabafho

No entanto, Maria Helena se frustra também. Quandte uma expectativa em
um trabalho proposto para a turma e que ela peessinteresse do estudante ou de
um grupo deles, isso a faz sentir-se desmotividd.essa falta de compromisso deles
me frustra, isso ai me desanima demais, porqueeehot aquele preparo todo,
pensando neles, no que eles vao conhecer com amaleého e, no final das contas,
eles ndo tém interesse, eles ndo fazem, eles gam,lipra eles tanto faz fazer o

trabalho ou nédo fazer, eles ndo veem importancaayie isso me frustra

Depois estendemos 0s convites aos demais profess@@ necessariamente na

mesma ordem em que 0s apresentamos ao longo do text
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A professora Luiza é licenciada em Geografia petdvéisidade Federal de
Minas Gerais (UFMG). Atua h& aproximadamente 5 am@scarreira docente. Foi
professora de Ensino Médio da prefeitura municg®lContagem e de Ribeirdo das
Neves. Esta na escola ha quase 2 anos. Lecionapmdantemente ao cargo de
professora municipal de Belo Horizonte, como prsdes substituta da Faculdade de
Educacédo (FaE) da UFMG. Luiza possui uma espea@iz em “Historia da Cultura e
da Arte” pela Faculdade de Filosofia e Ciéncias Hioas (FAFICH) da UFMG e é
mestre em Educacéo pela FaE/UFMG.

Luiza entende que o fato de ser uma professoranjow® inicio da carreira
docente, permite-lhe transitar com mais segurangaassuntos ligados a juventude e
aos seus alunos. Pontua, no entanto, que se peateel® ‘modo muito angustiante,
porque eu sou as vezes alguém que eu ndo querdeséorma impositiva, de forma
autoritaria. A gente faz coisas que a gente na@jdes entende que ndo é o que deve

ser feito na educacédo, mas certas situacoes im@3ses tipos de a¢des

A respeito dessa dualidade, ela a aponta como utimargue gera frustracdo no
trabalho docente. Afirma que pela oportunidade tgne, como professora do ensino
superior, de discutir sobre teorias que procuraftetie sobre os métodos que o
professor teria para melhorar a sua pratica, dersiexivo e dialdgico, sente
incomodada pelas vezes em que a prética se dastdadaiscurso pedagogicd ‘Uma
grande frustracdo, grande, porque a gente, prinkignte agora pra mim nesse ano
esta sendo mais frustrante porque ao mesmo temppuenau trabalho com formacao
de professores e discuto certas teorias e refleadespeito desse trabalho, ao mesmo
tempo a gente ndo consegue praticar essas coigas,tem um escoamento muito

grande da teoria e das praticas das quais eu meleaydas quais eu viVo

A respeito das expectativas com o trabalho docéntea se diz emocionada
guando percebe que conseguiu atingir, pelo memosluno. Trouxe-nos exemplos de
como se sente feliz em conseguir explicar um ctmcks modo que o aluno entenda e
faca uma transposicdo para a realidade que ele par@a o tempo atual. Achamos
pertinente compartilhar uma experiéncia em quepsfassora se sentiu gratificada por
conseguir entender as particularidades de uma de awnas. Ela diz:embora a

situacao seja muito triste, eu fiquei feliz em sabproblema de uma aluna, porque eu
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figuei sabendo que esse problema existe, mas ewsatdia, ndo conseguia entender
como ela se comporta, porque ela se comporta dagedb. [...] uma [outra] aluna
encontrou uma carta no meio dos materiais [daqualaha, me mostrou e eu consegui
descobrir a situacdo familiar dela, que é extremateecomplicada. E essa aluna é
muito fechada, entdo uma das alegrias € que agerseecomo talvez conduzir a minha
relacdo com essa aluna, é uma coisa que me deé&éeht, no momento que a gente
consegue conversar com o aluno que outros nao gaesé& Ela entende que essa
felicidade é parte do processo e que esse progesactransformacdes no estudante,
gue aprende conceitualmente e atitudinalmente, @ofessor, que passa a se conhecer
e se torna mais sensivel com a situacéo de vidgzu@luno e também de seus colegas

de profisséo.

Luiza cita o relato de uma de suas alunas que gorestfoi aprovada no
vestibular para Geografia na UFMG. Essa aluna diesgue parte do que a motivou a
buscar a profissdo docente em Geografia foi a &pma que teve de ser aluna da
professora Luiza. Em suas palavras ela diz que ésSama gratificacdo que todo
mundo fala que nao tem prec¢o, ndo tem mesmo, é&atisdacdo que estd numa outra
ordend.

O professor Joao é licenciado em Filosofia pela UL Leciona a disciplina
de Histéria h4 aproximadamente 20 anos na redecipahide Belo Horizonte e esta na
escola ha aproximadamente 3 anos, ndo consecufAassui experiéncia em uma
escola da rede privada no comeco de sua carreientho Fez uma especializacdo em
“Letramento e Alfabetizagdo” pela PUC-MG. Jodo possnda experiéncia de vice-

diretor na rede municipal em outra escola.

De acordo com Joao, a experiéncia religiosa dealbportunidade de apurar a
sua sensibilidade, o que Ihe permite ter uma @rgiedagogica interessada no outro.
“Teve época que nds éramos 35 numa casa neé, em&ape@ito ao espaco do outro e
ISso na escola faz a diferenca, vocé entender @skga, os momentos de cada um, a
visdo que cada um tem. E eu acho que na relac@goessoal isso € muito importante,
a gente, eu acredito que pra vocé estd bem nuntespamo professor, vocé também
tem que estar bem como colega pra vocé se sentiy d&ontade ali no grupo pra falar
0 que vocé quer faldr.
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Joao também se vé como pessoa sociavel e flekleepercebe que o passar do
tempo na carreira docente o0 ajuda a amadurececunardo conquistar com cada
experiéncia, a felicidade para exercer particulatme profissdo que ele escolheu. Ele
relata que quando eu chego de manha, que um aluno vem e meaalijuando um
aluno brinca comigo, que me recebe na porta: 6 ggebr, vocé vai la pra minha sala
agora. Isso me deixa muito feliz, porque geralmestalunos me expulsam; se tem um
aluno ja fico feliz. Eu ndo quero que todos me ameas ter um que me espera na sala
e fala assim: agora é vocé la na minha sala prafesseixa levar isso pra vocé. Isso
me deixa muito feliz, jA € motivo de prazer. Ogga$s de manha, como vocé, como a
Camila e os demais colegas como a Irene, quandochego e cumprimento com um

SOrriso, isso é prazer, isso me da prédzer

A professora Carolina tem licenciatura plena emaBedia pela UNI-BH.
Trabalha com a educacdo héa aproximadamente 7 ldagsscola tem pouco mais de 2
anos de experiéncia. Trabalhou com a Educacactilmiarrede privada.

Carolina se autodefine como pessoa alegre, quepala a vida de maneira
sempre positiva, buscando o lado bom das situatBesrelacédo ao trabalho eu tento
dar o maximo que eu posso, pra fazer o melhor, ey lido com pessoas, com seres
humanoy afirmou a professora. Ela diz que deseja queseass alunos tenham um
futuro sempre melhor do que a realidade atual. EisS@ € com o objetivo de que a
educacao possa refletir em pessoas autbnomas geedpacontribuir com um mundo
melhor, para uma mudanca social. Traz em seu @s@ufelicidade quando percebe o
interesse nos estudantes, quando se interagemlamosa 0 conteludo apresentado e
discutido. Uma alegria maior a invade quando camsegproximar o conteudo a
realidade do estudante, permitindo que ele seesger questione e faga criticas sobre

determinada situacao, que algumas vezes extraiigetivo pedagogico imediato.

No entanto, sente-se frustrada quando percebeta dal interesse. Quando
estuda e prepara uma aula, e ndo vé o retornoudo.dtla explica: quando eu tento
passar uma coisa diferente, que eles tem que stiutlr e chegar a uma conclusao
sobre um determinado assunto, eles nao dao colgs,néo produzem nada, eles nao

dao conta disso, dessa aula diferenciada, dessaabpglo conhecimento partindo
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deles. Eles ndo conseguem fazer isso, entendegh&teforam acostumados né?, eu
acho. Umas coisas mais de pensar, de raciocinfletieeles ndo dao conta

O professor Daniel € licenciado em Lingua Portugupsla Universidade
Federal da Bahia (UFBA) e bacharel em Ciénciasdo@ela UFMG. Leciona ha
aproximadamente 40 anos a disciplina de Portugies. experiéncia em escolas da
rede privada, em cursos preparatérios para o wéstile concursos publicos. Esta na
rede municipal de Belo Horizonte desde o comecocati@ira docente. Trabalhou certo
periodo, concomitantemente a carreira docente, ceowdlogo na Secretaria de
Cultura de Belo Horizonte. Fez diversos cursoseafdos pela Secretaria Municipal de
Educacdo (SMED-BH) ao longo de sua carreira. Aposese do primeiro cargo de
professor municipal e continua na escola com orghgwargo que adquiriu em sua

trajetéria profissional.

Daniel se percebe como uma pessoa muito respadtaigna, que se coloca
dessa forma ao aluno. Ele diz tenfa visdo humana de mim muito gratificante, que eu
consegui construir ao longo da minha vida, inclesisom muita terapia, muita
psicanalise, mas eu quis investir em ikle se vé privilegiado de atualmente poder
trabalhar somente em um horéario. Isto o possibiéitudar, pensar na pratica
pedagogica, refletir com mais calma sobre os acméntos da rotina escolar e de
produzir projetos que possibilitam uma maior indggo com a comunidade. Sente que
a maior conquista que viu acontecer na rede muwliég a inclusdo de alunos com
algum tipo de dificuldade cognitiva, mental ou lowdora. Ele diz: & maior alegria
gue eu tive foi com os alunos de inclusdo, queudingacreditava que 0s meninos iam
mudar, ‘ah ndo eu ndo dou conta, que isso é corgdiceu ndo sou médico’. Nao, eu
também n&o sou, mas eu Vi 0 progresso de pessogsdagmeninos aqui, de criancas
agui nessa propria escola, de inclusdo, que elésaem aqui completamente mudos e
um ano depois, paralisia cerebral né?, um ano dgpeles estavam conversando
comigo, eu chorei de emocéo, foi muito bom, issa tmisa mais gratificante da minha

vida como professor: os alunos de incluséo

Daniel também tem as suas frustracbes ao longoudeas extensa carreira
docente. A que mais o incomoda € ndo saber seaquel ensina satisfaz a necessidade
particular do aluno e possibilita que ele almejdhores colocagcdes no mundo do

51



trabalho e, ainda, ver colegas de profissdo queaefleiem sobre o problema. Em suas
palavras: isso é uma angustia que eu tenho dos meninos, @agpra se fala que nos

estamos vivendo a geracdo nem-nem, nem empregcestedo. Olha que horror, ndo

estdo nem mais chamando de geracdo Y, H, P, gemagas-nem, nem estudo, nem
trabalho, olha que coisa desastrosa. Isso € realenezsponsabilidade da educacgéo e
isso me deixa angustiado. Eu olho muito as estdigtmania de socidlogo mesmo, eu
olho muito as estatisticas, e percebo que exist@pregos no Brasil, mas ndo tem
qualificacéo e isso vem de onde? Eu vou inventalifizacdo? Vem da escola, deveria
vir da escola, pelo menos eu digo sempre, escataén@ra fazer doutor, escola é pra

construir pessoas, discernimento, isso pra mimescald.

A professora Beatriz tem licenciatura plena em Begia pela Universidade do
Estado de Minas Gerais (UEMG) e € bacharel em Adinaigdo. Lecionou em uma
escola da rede privada de Belo Horizonte por 1&.amgressou na rede municipal de
Belo Horizonte ha 8 anos nesta mesma escola, tanelxperiéncia de sala de aula
somada a da coordenacdo pedagogica. A experi@talanb exercicio docente sdo de

um pouco mais de 15 anos.

Atualmente, ela trabalha no turno da manha coregurgdo ciclo do ensino
fundamental e & noite com turmas da Educacdo dendo¥ Adultos (EJA). Beatriz
possui ainda uma especializacdo em “Educacao Matathpela FaE/UFMG. Seu foco
€ o trabalho desenvolvido na prefeitura. Ela afiqua ‘dentro da rede (municipal) eu
tenho muito gas para dar ainda, porque a experi@naivontade e a disposi¢cdo para

trabalhar, de fazer [...] bem feito, diferefite

Beatriz afirma que o que Ihe faz sentir prazerxeracio docente é ver o aluno
aprender. Eu acho que o maior reconhecimento que o profetgsoré perceber que o
aluno modificou, que ele aprende®ara exemplificar a sua fala, ela traz um exempl
de sua atual turma. No inicio do ano, ela tinhalRsos, sendo que apenas 13 liam. No
final do ano, esse nimero passou para 23, sendogjoatros dois se encontram no

processo de aprender a ler.

O que lhe frustra € quando as regras sao mudadasneio do jogo,
comprometendo a qualidade do ensino. Exemplifipaatica que ocorre na prefeitura,

no seu ponto de vista, de promover alunos de ulo a@ outro que ndo conseguiram

52



atingir as capacidades e habilidades do ciclo imntelém de matricular alunos fora de
faixa e vindos de uma outra realidade escolar. Atsso, Beatriz se diz frustrada
quando percebe que o0 seu colega ndo esta motivadateressado pelo trabalho
docente. Ele ja ndo tem mais esperanca, vontade de trabakdarta ali para cumprir

tabela: isso eu acho que é uma das maiores tristqaa eu tentio

O professor Manoel € licenciado em Mateméatica pH#HMG e é técnico em
Eletronica pelo Centro Federal de Educacdo Teciwalode Minas Gerais (CEFET-
MG). Esta na rede municipal ha aproximadamente 2s are trabalha,
concomitantemente a carreira docente, em uma empiesamo alimenticio, na area

técnica.

Ele se define como uma pessoa timidaum “sonhador, [...] querendo fazer
demais o que eu ndo consigo alcaric&recidiu ser professor porque sempre pensava
fazer algo em prol dos outros. Manoel se satiséazanreira docente e deseja abandonar
o trabalho na éarea técnica, abrir um negécio naralimenticio e trabalhar em dois

horarios como professor municipal, além de fazergr@dduacdes na area da educacéo.

A forma com que Manoel se aproxima e se relaciamm os alunos, o deixa
satisfeito por criar vinculos, que superam a relad@ dentro da escola. Ele dizu’
abro o meu facebook e tenho dos meus cento e pancg®s, mais da metade sao
meus alunos. Todos eles na hora que me veem, ragaafr...] e iSso me traz uma

satisfacdo em saber que [...] alguma coisa de borfizé

O que lhe deixa frustrado na carreira docente é&cavalorizacdo. Ele destaca
trés delas: a financeira, a profissional e a pésshaprimeira seria pela baixa
remuneracao, a segunda pelo desrespeito enfret¢ati@ da escola pelas condi¢des de
trabalho serem muitas vezes limitadas, a tercala forma como os alunos as vezes

desrespeitam a figura do professor, agredindoieafesverbalmente.
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CAPITULO 3 — ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS

Neste capitulo, dedicamo-nos a analisar os dadbglos durantes as sessfes de
grupo focal, entrevista semi-estruturada e questiore a interpreta-los a luz das idéias

sobre valores e atitudes e educacao moral.

Dividimos o capitulo em sete sessdes: “que valerastudes trabalhar/abordar
na escola?”; “como trabalhar/abordar valores eud#d em sala de aula”; “as
dificuldades em trabalhar/abordar valores e atdude escola’; “quando a relacéo
aluno-professor é bem sucedida”; “ser professouera regido de alta vulnerabilidade
social”; “situagbes de aula segundo o relato dasfepsores”; “a importancia da

avaliacao para a formacéo de valores e atitudes”.

A primeira sessao tem por objetivo discutir a eespde quais valores e atitudes
os professores julgam necessario serem traballmadabordados na escola; a segunda,
diz respeito a forma como os professores trabali@ondam valores e atitudes; a
terceira, € uma reflexdo sobre a relacdo professoe pensada nas especificidades
deste trabalho; com a quarta, pretendemos dissokire os sentimentos e como 0s
sujeitos da pesquisa se veem como professores enragi@io de alta vulnerabilidade
social; na quinta, procuramos situar experiénciasedtes que fornecam indicios de
como a educacao moral acontece nos limites e pldaies deste grupo de professores
atuando nesta escola; na sexta, objetivamos adeflsobre as varias formas que a

avaliacao escolar pode contribuir para a formagaeatbres e atitudes nos estudantes.

3.1 — QUE VALORES E ATITUDES TRABALHAR/ABORDAR NA
ESCOLA?

Tivemos como ponto de partida a necessidade densabequais eram 0sS
valores e as atitudes que os professores consaieranportantes de serem trabalhados

em sala de aula ou em outros espacos da escola.

Esses dados foram coletados de maneira bem diwt@nte os grupos focais,
quando perguntamos a eles sobre quais os valoeges aitudes que deveriam ser

abordados ou trabalhados em sala de aula. Tambéam fooletados de maneira
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indireta, durante as entrevistas e nas observdeiias na escola, sempre quando a fala
dos professores sinalizava quais valores e atitalbsstrabalhavam ou que entendiam

serem im portantes.

Para analisarmos os dados que respondiam a perguetconfere o titulo desta
secdo, buscamos nos apoiar em dois documentosaigfios “Parametros Nacionais
Curriculares (PCN)”, do Ministério da Educa¢cdo dmdfl, e os “Valores morais,
sociais e educativos em escolas publicas de Noves®@a Sul (NSW)*, elaborado

pelo Ministério da Educacdo da Austr&lia

Os documentos foram escolhidos como ponto dedpaptara elaboracdo de um
guadro mais amplo contendo categorias validadase sedlores e atitudes a serem

desenvolvidos na escola (quadro 1).

Do documento brasileiro, buscamos os valores etiagles expressos nos
objetivos gerais do ensino fundamental. Do documaustraliano, levamos em conta a
justificativa dada pelo estado de Nova Gales dopBultrabalhar valores nas escolas

publicas, ja que sdo muito diretos em dizer queneoh ser resgatados:

Em NSW, as escolas partilham a responsabilidade eesino de
valores morais e sociais, com as familias e comomunidade.
Enquanto estes valores se aprendem predominantegm@ntasa e sao
modificados através de relacionamentos sociais eloago de
experiéncias de vida, 0s pais e a comunidade teinéi@ expectativas
elevadas sobre o seu ensino nas escolas (AUSTRAL28064).

Procuramos identificar nas falas dos professorassqualores e atitudes foram
explicitados como importantes para serem deserdadvino ambiente escolar. Outras
categorias foram criadas de modo a contemplar esler atitudes que nédo estavam

descritos nos documentos estudados.

O Quadro 1 apresenta um mapeamento dos valorésideatidentificados nas

falas de cada professor.

'3 No original, “Values in NSW public schools”.

* Embora a discussdo, durante o trabalho, seja emidasas acBes docentes no ambito escolar,
apresentamos neste ponto contrastes entre poléigasulares com o objetivo de evidenciar que ha
diferencas entre o que foi produzido pelo Ministéta Educacao brasileiro e o de outro pais, no d¢aso
Austrdlia.
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Quadro 1: Valores e Atitudes a serem trabalhados/abordadosaende aula

Valores e atitudes

Daniel

Luiza

Maria Helena

Caroha

Beatriz

Manoel

Respeitd?

X

X

X

X

X

X

Dialogo?

X

X

X

X

Repudio as discriminagcfes?

X

X

X

Assumir erros3

X

X

Responsabilidade?

Cidadaniat

X
X
X

Igualdade?

Justical®

Participacad?

Repudio as injusticast?

Respeitar a identidade nacional*

Respeitar opinies/Tolerancial

Sentimento de confianga?

Solidariedade!

Amor ao préximo?

Cooperagao?

Democracia?

Exceléncia?

Integridade?

Afetos

Alegria®

Amizade3

Autoridades

Compreensao?

Confianc¢a3

Conviver3

Criatividade?

Cumprir com seus deveres?

Elogiar3

Etica3

Gentileza3

Honestidade3

Incentivar3

Pontualidade?

Preservars

Refletir sobre as préprias atitudes
as dos colegas?®

Relacionar-se3

Saber ouvir3

Xl

Sentimento de crenca na capacid

e habilidades de cada um,

especialmente de estudantes
situacbes de alta vulnerabilida
social®

ade

em
e

Ser disciplinado?®

Ser organizado?®

<[ X

Simplicidade?

Sinceridades

Valorizar o trabalho do outro3

Valorizar-se3

1 PCN/Brasil.

2 Minister for Education and Training and MinisterfAboriginal Affairs/Australian.

3 Professores
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Nota-se em um primeiro olhar que o quadro foidido em muitas categorias.
Exclusivamente, dos PCN vieram 8 enquanto que damdento australiano, 7. Estes
dois documentos trouxeram 3 categoriais em comAmslemais 27 foram produzidas

atraves das falas dos professores.

Ao olha-las rapidamente podemos ter a impressaoqui algumas se
confundem. Exemplo disso sdo as categorias “Am@réaxmo” e “Afeto”; “Respeito”
e “Respeitar opinides/Tolerancia”. No entanto, dieeos trata-las separadamente, uma

vez que alguns sujeitos falam sobre elas atribudliigoentes significacdes.

Apenas a categoria “Respeito” foi indicada poroas professores. Manoel
demonstrou ser importante abordar pelo menos @atagorias descritas no quadro 3;
Daniel, 7; Carolina, 10; Beatriz, 9; Jodo e Luid8; Maria Helena, 18. Foram
representados 45 valores e atitudes, sendo queedocas néo foram referidas na fala
dos investigados. Foram elas: respeito a identidsat@onal (extraida dos PCN);
participacdo (extraida dos PCN e do documentoaiasto); democracia e integridade

(extraida do documento australiano).

As categorias mais acionadas foram “Respeito” (Gbnmdicacdes; “Afeto”
“Didlogo” e “Repudio as discriminacdes” com 5 iratées; “Assumir erros” e
“Responsabilidade” com 4 indicacdes. Dessas cadtegar “Didlogo” e o “Repudio as
discriminagcbes” foram importadas dos PCN; “Respeittos PCN e do documento
australiano; “Responsabilidade”, do documento aligtro; “Afeto” e “Assumir erros”

foram indicados pelos professores.

As outras categorias ficaram dispostas da segumdeeira: 3 indicacoes
(“Respeitar opinides/Tolerancia” e *“Solidariedade™® indicagbes (“Amizade”,
“Autoridade”, “Conviver”, “Cooperacao”, “lgualdatie“Justica”, “Saber ouvir’ e
“Valorizar-se”); 1 indicacdo (“Alegria”, “Amor ao rpximo”, “Cidadania”,
“Compreensao”, “Confian¢a”, “Criatividade”, “Cumprtom seus deveres”, “Elogiar”,
“Etica”, “Gentileza”, “Exceléncia’, “Honestidade” Incentivar’, “Pontualidade”,
“Refletir sobre as proprias atitudes e as dos esleg‘Relacionar-se”, “Repudio as
injusticas”, “Sentimento de confianca”, “Sentimentie crenca na capacidade e

habilidades de cada um, especialmente de estudamessituacbes de alta
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vulnerabilidade social”, “Ser disciplinado”, “Serrganizado”, “Simplicidade”,

“Sinceridade” e “Valorizar o trabalho do outro”).

Traremos, a seguir, algumas falas dos professotag do referencial tedrico
utilizado para ilustrar a escolha pelos valorestades mais acionados durante a coleta

de dados.

Respeito:

Entre os professores participantes da pesquisa tindiccaram que o0 respeito
deve ser desenvolvido na sala de aula. Entre as &ils professores, destacamos as

seguintes:

- “eu acho que é por meio de dindmicas mesmo, eucaEhos meninos tem que
tentar se colocar no lugar do outro, pra... ess@ésaalo respeito mesmo, por iSso que
acho que quando é possivel que isso aconteca, reeljgeque eles sentem um pouco
assin e “a questdo de falar de respeito, de preservacao,&jaecuidado como todo

(Carolina);

- “no fato de tratar eles com respeito e mostrar pies e- olha eu ndo sou
melhor do que vocé; eu t6 aqui na frente pra sisiplente poder te ajudar, eu td6 do seu
lado” e “eu acho que esse é o grande valor que a gente tenpassar pra eles: o

respeitd (Manoel);

- “por que a gente € bombardeado sempre, cheio dsesstgeie € perder o
respeito pelo aluno, se dirigir a ele de forma @sgeitosa, tomar cuidado, tem a hora
gue a gente vacila mesmo porque ninguém € perfeit®,importante ensina-los a

respeitar, o respeito pelo préximo, por si mes(doao);

- “é fortalecer a autoestima do menino, a identidadealdino, se aceitar como
negro, tranquilo, se aceitar como homossexual,rabtespeito dos outros, ndo € assim

impor, é naturalmente se¢Daniel).

A fala de Daniel demonstra o entendimento do résm&Eimo uma importante
atitude diante das diferencas. Consideramos prepantd trabalhar o respeito na
escola. O respeito a si mesmo, ao proximo, as asentheias, as diferencas, entre

outros.
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Araujo (1999) conceitua 0 respeito como um sentimefivido nas relacdes
interpessoais e a partir de reflexfes intrapesstia@le-se sentir respeito por outras
pessoas, por seus valores e atitudes (por exenmpde) também pode-se senti-lo por si

proéprio, como € o caso do autorespeito” (p. 33).

Extrapolando o conceito de respeito para a readidda escola, avancamos,
refletindo sobre a sua importancia, para a nocaquaeé nesse espaco em que ha a
producdo e a transmissdo de conceitos cientifiblesse sentido, o respeito ao
professor, aos colegas e a si mesmo € prepondeSatienho (2008) diz que uma das
funcbes primordiais da escola é produzir e transndbnhecimentos. A sua
responsabilidade € cumprir, com qualidade, objstaamo a formacdo do homem (em
suas multiplas dimensdes), o desenvolvimento diedade e trabalhar aprofundando a

questao dos valores sociais, dentre eles o respeito

Os depoimentos do Joao e Manoel, por sua vez, fataraspeito recorrendo as
acOes deles, como professores, frente a seus alingsanto Manoel fala de atitudes
positivas e de uma busca de aproximacéo nao higcarqgom os alunos, Jodo menciona
momentos em que o professor torna-se desrespeéosando o conceito de “sancdes

expiatérias” de Piaget (1996). Nesses instantedbhéo de autoridade.

J& a professora Carolina fala de dindmicas de dmlaula que permitem o
exercicio de descentracdo, de colocar-se no pantasth do outro. Como em Larossa
(1996), a modalidade do discurso moral se apresagia como “problematizacao
explicita de certos aspectos da vida cotidiana’seja, nas atividades pedagogicas que

decidem ou ensinam sobre o dia a dia na escola.

Todos os professores, durante os encontros de gvagloou nas entrevistas, sao
categoricos ao apontar o respeito como um valooitapte a ser trabalhado/abordado
com os estudantes. Ao longo do texto perceberenmnocesse valor sera

recorrentemente tocado pelo grupo, devido a impoidégue eles atribuem a ele.

Afeto:

Destacamos abaixo algumas falas dos professoresiapao ao afeto:
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- “eu realmente sou uma pessoa que tenho uma possgia anuitas vezes
enérgica, mas é muito legal quando o menino descqbe vocé ser firme é diferente
do que vocé nao ter respeito por ele. Que vocéeexitas que ele pode contar com
VvOocé, que tem afeto, é ensina-lo sobre afeto, copmssivel desenvolver afeto, apesar
das dificuldad€se “néo adianta a gente desistir do ideal da gentediecador porque,
gente, da trabalho, frustra mesmo. E eu acredissmi sem afeto ndo tem... da mesma
forma que eu acredito que sem disciplina ndo temerapizagem, sem afeto pra mim

também nao tem aprendizagefBeatriz);

- “eu acho fundamental, primordial, né, o trabalho ceaores dentro de sala
de aula e essa questdo da proximidade, do afetetrargpara o aluno o que é afeto,

algo que parece faltar’.(Carolina);

- “a educacao, no meu entendimento, primeiro passagieto, depois que vocé
consegue conquistar os meninos pelo afeto, peleeites pelo carinho, ensinando-os
sobre esses valores, vocé passa o0 ano inteiro tnamnuilo’ e “eu acho que o
interessante de trabalhar com esse tema (a sexaddidé colocar em pauta ali a
discussédo sobre o amor e a afetividade, que hojaliana gente vive num desamor
geral, na banalizacdo do sexo mesmo. Sexo pelg sexo ndo esta atrelado ao amor,
acho que eles nao tem isso também, a questéo tiy déeamor, eles ndo tem isso no
dia a dia dele’s(Daniel).

A escola, que serve de cenario a nossa investigagaontra-se em uma area de
alta vulnerabilidade social. Alguns professoregesancerta preocupacao em trabalhar
ali, devido justamente a quebra de valores fundtaisea convivéncia humana. Precisa
ser resgatado, como evidenciam as falas acima,esatdp do afeto, principalmente

quando Carolina sugere que afeto pode ser algtatigeaos alunos.

Falando sobre as familias desconstituidas, AngéRgf06, p. 48) diz que “o
afastamento das pessoas configura, nesse congxtiopeiro passo para a extingdo dos
vinculos sentimentais até entdo existentes, tremsfodo o afeto positivo em negativo,
o amor em 0dio”. Nesse cenario, a escola precisar au apelo das pessoas,
demonstrando zelo as suas necessidades e pro@o@mnatencdo para que a

desventura na vida dos estudantes néo lhes impitesibcrescimento e a conquista da
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dignidade. O afeto, de acordo com Angeluci (200652), é indispensavel para “a

formacao, o desenvolvimento e o aperfeicoamenfaridcipio da dignidade humana”.

Arantes (2002) extrapola esse entendimento quaiirtieaao fato de ndo existir
uma educacdo meramente cognitiva ou racional. Slegseu entendimento os alunos
nao deixam as suas caracteristicas afetivas, gaenfparte das suas personalidades, do
lado de fora da sala de aula. Eles carregam cossig® sentimentos e afetos enquanto

pensam.

A autora defende sua tese ao afirmar que paratPagelacdo entre afetividade
e cognicdo estd permeada de valores. Os valorés kgados a dimensdo geral da
afetividade no ser humano e surgem a partir de tumea afetiva que o sujeito realiza

com o exterior, com objetos ou pessoas. Ela explieaos valores

(...) surgem da projecdo dos sentimentos sobre lgstos que,
posteriormente, com as trocas interpessoais e ededttializacdo dos
sentimentos, vao sendo cognitivamente organizagwando o sistema de
valores de cada sujeito. Os valores se originasimasdo sistema de
regulagdes energéticas que se estabelece enfj@to st mundo externo
(desde o nascimento), a partir de suas relagBesosoabjetos, com as
pessoas e consigo mesmo (ARANTES, 2002, p. 3).

Beatriz fala em agir com firmeza e com afeto. Diarassim como Carolina,
pontua sobre a importancia da afetividade. Paulard-r(1996), em Pedagogia da
Autonomia, toca na importancia do afeto para o medeimento autbnomo dos
estudantes. Neste livro, evidencia-se a importatheieespeito ao conhecimento que 0s
sujeitos trazem para dentro da escola. Reconhemep@tancia desse conhecimento,
tratando as relagcdes com afetividade, valorizaj@teue faz com que ele desenvolva a

sua autonomia.

Diélogo:

Embora cinco professores falem sobre a importateigabalhar/abordar sobre
o didlogo e de dialogar com os alunos, recorrema®ao, Manoel e Luiza para

exemplificarmos como o grupo trata dessa questing mas falas abaixo:

- “valores e virtudes passa por ai: criar uma moti@cabrir um canal onde ha
didlogo com o aluno, ensina-los sobre a importarmgadialogar, do dialogo como uma

ferramenta de mudanca, e sem isso eu acho qudad d#falmenté e “acho que é
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importante a gente t4 falando, toda aula dar umargélra, alguma coisa aconteceu, o

caso do diario, pontuar, na medida do possiveldthhr isso (dialogd) (Jodo);

“eu quero que vocés aprendam, VOCEs crescam, verdgmnt coisas
interessantes nas suas vidas, que vocés possanire#olu acho assim, o valor no
ensino comeca a partir da quebra do paradigma difgssor, o professor ndo € melhor
do que ninguém, ele é uma autoridade em sala. Brié@ precisa dialogar, ensina-los
sobre o dialogo e precisa ensina-los que todos sosawes humanos, iguais, mas

diferente$ (Manoel);

- “por exemplo, a pratica do dialogo? Eu acho que atipa do dialogo... E
guando a gente fala em dialogo pensando nessesegatoatitudes e esse trabalho, as
vezes a gente consegue fazer uma atividade cota, tembora fique né, cada um quer
falar, o outro quer, aquele desespero, como foi alasdades que nds fizemos que eu
achei uma das melhores, foi com a cangao ‘paithedi, eu trouxe pra mostrar como

um exemplo(Luiza).

Manoel diz que o professor € uma autoridade em €alautoritarismo é um
abuso de autoridade. Ao tentar legitimar a suarigigite, 0 professor pode envolver-se
em ocasides autoritarias, que nada contribuem gaw@senvolvimento autbnomo dos
seus alunos. Zatti (2007) diz que o autoritarismamtém o estudante excessivamente
dependente da autoridade e cerceia a sua libemdadescolher por si proprio. A
dependéncia excessiva da autoridade incentivaeadmeimia (PIAGET, 1994 e 1996).

A autoridade que é democratica permite a constrdgaespeito e do dialogo.

O didlogo, por sua vez, permite a humanidade seucmar. Indo um pouco
mais além, afirmamos que € através dele que h&aendelvimento do respeito matuo.
Através da linguagem as pessoas organizam 0S sesarpentos e expressam 0S Seus
sentimentos. Se o dialogo se forja como importpata o professor, quem dira para o

aluno?

Por meio do didlogo, o sujeito compreende a imporédde seus valores e de
suas atitudes. Percebe como as situacbes que swgersala de aula ou na rua
envolvem a necessidade do respeito, da dedicagdbusca, do engajamento, entre
outros. Ele desenvolve ferramentas para entenderaggomunicagdo o possibilita

adquirir a autonomia moral e cognitiva.
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Paulo Freire (2003), em Pedagogia do Oprimido, raoguie o dialogo é o
instrumento metodoldgico para que o povo se libétte permite a leitura critica da
realidade, partindo da linguagem do povo, dos selsres e da sua concepcdo de
mundo, transformando-a em luta. Luta que se daéstrdo dialogo. O dialogo acontece
através de valores e atitudes importantes ao hoooeno o respeito, a igualdade e a
justica (MARCHAND, 2001). Ele se faz numa relacémsdada na confianga entre

sujeitos.

Complementando, encontramos em Tognetta e Assi6)20afirmacéo de que
o valor é uma projecdo de sentimentos. Quando pBTOS a uma crianga expressar um
sentimento, que se manifesta em um momento detcocdim os pares, permitimos que
ela sinta raiva, por exemplo. Porém se houver enitiieo ao dialogo, ela percebera que
h&, pelo menos, outro lado dessa relacdo. Dessainmaio fato de indignar-se permite
gue se construa o valor do dialogo, da tolerardmaperdéo, do arrependimento, da
amizade como consequéncia das a¢des nao violguagpodem ser impedidas quando

as transformamos em expressao de sentimentos)p. 6

Outros autores, como Oliveira e Martins (2007) fireeam a necessidade do
dialogo ao abordarem a violéncia na escola. Aponsaforetudo as dificuldades
vivenciadas quando escola e professor ndo dao iémmiet a comunicacdo. Quando
Manoel diz querer que os alunos crescam e amadunyeta busca reforco no dialogo.
A escola ndo pode fugir dele se deseja acabar cuimléncia naturalizada que tanto

professores e alunos sofrem no cotidiano escolar.

Manoel diz que, através do didlogo, € possivelnansios alunos que todos
somos iguais e diferentes. Igualdade essa que er@prometa o reconhecimento de

identidades; diferenca que nao seja privacao egabt

Santos e Nunes (2003) tratam da exigéncia de smhecer a diferenca,
permitindo a realizacdo da igualdade, em nossatesdr social. Ou seja, ha de se
reconhecer a diferenga, possibilitando-nos a iguEdna consecucdo dos noOssos

direitos e nos reconhecendo como seres iguais.
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Repudio as discriminagdes:

As discussdes sobre as discriminagfes s&o encazanaseriedade por cinco
professores do grupo. Além das falas de Luiza, @&nMaria Helena sinalizadas nesta
sub-secéo, os professores Carolina e Jodo, embBoraitados, ddo importancia a essa

discussdo em suas aulas. A seguir seguem o0s trgalaksistram o tema:

- “e ai nos fomos falando, falando, o0 menino vai eegana gritar ‘e o exame de
prostata?’ E ai ele pensou que ele ia desarticalaninha aula, que ele ia tornar aquilo
uma bagunca, ai escrevi no quadro: fantastico wecéalado a respeito desse assunto
gue eu havia esquecido — exame de prostata, nasestfalando da satde do homem.
Ai ano passado eu lembrei desse exemplo, contsirpeminos dentro de sala de aula,
eles adoraram, ai eu falei olha que exemplo backesse menino, ele queria estragar a
aula e tornou a aula mais interessante, porqueesiavamos falando sobre expectativa
de vida, e ai vocé comeca a ligar uma coisa naap@xpectativa de vida do homem é
menor que a da mulher, uma das questdes é o preitortcom o0 exame de prostata:

nao eu ndo vou fazer e tal; a discriminacéo comrtraulher..” (Luiza);

- “eu tinha um aluno que ele é negro, na época d@tid anos de idade. Entéao
estdvamos fazendo uma discusséao, essa foi indpardaim, através de um texto sobre
0 preconceito e a discriminacdo racial, e tudo epstava sendo discutido, 0 menino
refutava com a biblia, ndo porgque a biblia ndo &xé$so, a biblia ndo aceita aquilo,
sabe? Entdo eu falei ‘vamos parar um pouquinhoé ® \gue esta acontecendo, vocé
acha que vocé esta ndo esta com preconceito cagaelas outras opinides?’ Ai ele
parou assim..., ai parou, tinha um menino do lade djue era um menino assim, meio
assim como dizem fresquinho, eu acho que ele édsaxaal, nunca mais o vi. Entdo
ele olhou pro menino e falou a biblia diz: homero déitara com outro homem e néo
sei que, ai eu falei — ‘olha o preconceito que ves& criando’. Eu perdi realmente a
linha e falei pra ele uma coisa muito séria, fatléblha eu conheco a biblia e eu nunca
vi a biblia fazer nenhuma referencia aos negrosspenisso, pra depois vocé falar do
seu coleguinha ai, porque vocé se referiu a ells. duie era negro tinha preconceito
contra 0s negros e ja estava fazendo ‘bullying’tcmum colega homossexual. Ai nédo

da!” (Daniel);
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- “tem o outro lado também de atitude que eu gosteeass de parar, de
conversar, de ensinar, que € o lado do racismo,tgoeas vezes. Eles ndo gostam (do
negro), eles incomodam quando a gente esta faldedwegro e ndo gostam. Entdo um
mexe com 0 outro. Entdo eu paro e mostro pra elesgaointe, ‘olha a sua cor, olha a
minha cor, olha a nossa cor, ndo tem ninguém brarfquaqui nessa sala’. Porque as
vezes um fica mexendo com o outro, ele € um poaisoctaro que o outro que é mais
escuro e fica mexendo, fica debochando, sabe? [Eu-fdolha aqui, nenhum de nos
aqui’, ‘oh, ndo fessora vocé é branca’, eu faléndo sou nao, olha aqui, olha minha
cor, eu nhdo sou nem branca nem negra, pior aindaceuessa cor mais ou menos, que
nao é nem uma coisa nem outra’. Eu falei pra eded®s n6s aqui somos misturados, a
gente ndo pode estar falando do outro. E eu mgstaceles, ‘olha a importancia, olha
a cor de quem é negro mesmo, € muito mais bonitmavai pra praia, vai pra qué?
Vai pra buscar estad queimando, ficar moreno, émagsina cor mais uniforme’. Eu vou
mostrando pra eles assim esse outro lado, muitazesveeles s6 veem o lado
depreciativo, e é bonito né, entdo assim nessast@ge também eu sempre gosto de

parar e ensindr(Maria Helena).

Abordar sobre o repudio as discriminagBes na escolaito importante. Com a
complexidade das relagdes humanas, a forma comatro se percebe, se integra a
grupos de natureza distinta dos que exercem umandoao cultural e econdmica, a
pluralidade de credos, opcdes e formas de encaramoo pede por uma educacao que

iguale os direitos e que permita aos sujeitos sejpmarem também como diferentes.

Questdes de género, raca e sexo destacam-se mdadealda escola. O
preconceito ganha corpo se os professores ndo dateram. Por outro lado,
permanece se o0 ato € apenas punido ou combatidodunasternalizado como principio
por todos e por cada um dos membros do grupo, sloooprofessores. Cavalleiro
(2001) diz que é através da reflexdo dos nossosegé crencas que compreenderemos
os efeitos do preconceito em nossas vidas.

Canen (2000, p. 138), complementa a ideia anteleoCavalleiro, ao afirmar
que a educacdo multicultural é necessaria parar@moper o resgate de valores
culturais ameacgados, a fim de se garantir a ptladé cultural. Levar a discusséo sobre

a diversidade cultural e a perspectiva da aceitagdsa pluralidade, para dentro dos
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muros da escola, € prioritario a medida que de$emviwalores de tolerancia e de
otimizacao das relagdes interpessoais entre gapsalmente diversos”.

Assumir erros:

A importancia que os professores atribuem a enspbare assumir erros é

exemplificada nas seguintes falas:

- “é justamente, € ali que o professor tem que afdar.aula pros menininhos,
vaquinhas de presépio, robozinhos é facil demaist tjue ensina-los a arcar com 0s
seus atos, sejam bons ou maus, ensind-los a agsursius erros e aprenderem com

ele, pra fazer diferentgdCarolina);

- “e indiretamente vocé passa valor, vocé tem queras®s seus erros, ensina-
los sobre como € importante, digno, a pessoa assyumgi errou, para com isso tentar

mudar, assumir uma pratica difereh{®lanoel);

- “é eu também erro, eu falo muito isso, quem naoérga Deus e que, por esse
motivo, a gente tem que ensina-los a assumirenros, @izer — ‘errei, mas agora nao

erro mais” (Beatriz).

Assumir os erros é uma das atitudes que o0s proésssitaram para que se
desenvolva uma educacédo moral proficiente na eshials observacdes que fizemos,
seja na sala de aula de ciéncias, para nos anoersta realidade da escola, seja nos
corredores ou da nossa pratica pedagogica, perosbandificuldade que os alunos
enfrentam quando erram. Vergonha para reconhecaro medo dos comentéarios
maldosos de outros colegas ou de nédo serem agmtosgrupo, receio de serem
reprimidos veementemente pelos adultos e até m@mhiecimento de que aquilo que

fez é errado.

Responsabilidade:

Sobre responsabilidade, destacamos abaixo as segtatas:
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- “sO para complementar, quando a gente coloca a resginlidade sobre eles,
ensina sobre responsabilidade, a importancia de remponsabilidade, nossa é um

ganho muito grande, quando eles entendem e sedu@aria Helena);

- “essa questdo de quando o aluno ta perturbandoaaesth incomodando todo
mundo, eu acho que é nossa responsabilidade siomev@lor que a gente t4 passando
muito importante dele saber respeitar quem quereager, de ter responsabilidade;

isso € fundamental, ele tem que ter a percep(@eatriz);

- “nds estdvamos no 6nibus com mais de 40 alunosi® s®ria, 0 que seria
justo?, que eu deixasse todo mundo descer na |8 ea inclusive, que o motorista
me levasse |4 na minha casa. Entdo eu vou fazeupra ndo vou fazer pra outro?
Como fica essa questdo? Pra mim é trabalhar ess& ide justica e de respeito a
maioria. Eu voltei pra menina e falei: olha s6 separar aqui pra vocé, e nao parar
pros outros 30 que estdo no Onibus, vocé acha jysm? Acha que eu estarei
respeitando o desejo dos seus colegas? Seria redpeineu tomar uma atitude dessas?

Fazer a sua vontade e esquecer as dos demais splaghusive a minhd?qLuiza).

Outro ponto levantado pelos professores e que ocdagos com a sua
importancia dentro, ndo s6 do contexto da escalaocpara a vida, € o de assumir
responsabilidades, saber lidar com ela para seafoumn sujeito autbnomo. Assumir
atitudes responsaveis seja consigo mesmo, na oetagd o outro, com as leis, normas

e valores que compdem a nossa sociedade.

Quando Maria Helena diz que os alunos ganham nouigmdo aprendem ser
responsaveis, podemos compreender que além daafaméscola adquire ai um papel
fundamental na sua formacdo moral. Na escola, nsl@#es precisam aprender a
respeitar limites, principalmente quando o quetind o espaco do outro. Isso o ensina
a ser responsavel pelos seus atos, pois aquilelquefringe, ele paga ou por sancdes
expiatérias (PIAGET, 1994) ou por ensinamentos quiardo, no acumulo de sua

experiéncia, tornar-se autbnomo.

Na situacdo relatada, Luiza relatou uma situac@wrida na ocasidao de uma
excursdo, onde ela aproveitou para discutir quesidbre responsabilidade e justica.

Ela mostrou aos alunos a sua responsabilidade een éaque ela considerava justo
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fosse cumprido. Nesse caso, Luiza aproveitou aggtupara fazer uma reflexdo com o

grupo sobre valores e ética.

Identificamos em nossa pesquisa que os profesderesodo geral consideram
importante o debate sobre valores e atitudes coestaslantes. Carolina, por exemplo,
argumenta em favor da responsabilidade do professg@romover a autonomia, ndo s6
nas questdes escolares, mas principalmente naggetasxtrapolam os limites da
escola. Ela relata sobre a importancia em consfunito ao aluno a capacidade de

raciocinar e de tomar decisoes.

Piaget (1994 e 1996) indica que a autonomia € dmdizpelo sentimento de
solidariedade ao outro, e ndo pela punicdo. A aagge, vinda da autonomia, é uma
relacdo em que dois ou mais individuos se creemisgnuma relacdo social em que
nenhum deles se sintam com maior prestigio ou idatte do que o outro. Esta se
distingue da coacéo social, que é uma relacao ltlhdeautoridade de uma parte sobre a

outra.

3.2 — COMO TRABALHAR/ABORDAR VALORES E ATITUDES
EM SALA DE AULA?

Depois de procurarmos levantar que valores e datuos professores
consideravam importantes trabalhar/abordar na &scaminhamos no sentido de nos
aproximar, tanto quanto possivel, do modo como ebescutavam esse trabalho.
Também por meio de uma pergunta direta durante desasecdes de grupo focal e
através de outras falas, presentes nas entrevégliad-estruturadas, fizemos um
levantamento das reflexdes que os professoresrirsalre o trabalho com formacéo de

valores e atitudes na escola e em sala de aula.

Construimos um quadro que no permitiu visualizazedsgorias que emergiram
através do discurso dos professores. Duarte (2082)ue “a medida que se colhem os
depoimentos, vao sendo levantadas e organizadaasacoes relativas ao objeto da
investigacao e, dependendo do volume e da qualitislds, 0 material de analise torna-

se cada vez mais consistente e denso”. A partsedesaterial € possivel identificar
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categorias de analise. Nesta secdo, consideram@ggasintes como a sintese das
informagdes colhidas:

Quadro 2: Como trabalhar/abordar valores e atitudes ndasco

Como trabalhar/abordar valores e atitudes na escola

Através de dinamicas.

O professor ser uma influéncia positiva de valores.

O professor ter sensibilidade para trabalhar valeratitudes.

“Falar de igual para igual’.

A pratica pedagodgica tem que ser permeada poreglor

Trabalhar através e com aquilo que acontece enusalala.

Nao fazer sermao.

Contar histérias ou escrever frases com fundo moral

N&o colocar o estudante para fora de sala por gewfgotivo.

Dialogar e saber ouvir.

A seguir comentaremos sobre as categorias preseateggiadro 2, a luz das

teorias escolhidas.
Através de dinamicas

Luiza defende essa metodologia de trabalbia) porque na verdade eu acho
que as dinamicas, todas as iniciativas mais postgae a gente tem (...) € pra fomentar
uma discussao, e uma vontade, um desejo de pesrsare sobre isso, pra que a gente

nao deixe passar certas coisas

Mas, como fazer isso? A escola disponibiliza meias que o professor tenha

recursos didaticos para essa pratica?

Carolina procura responder a essas indagacoeszap glie o projeto VIVA
(Vivendo Valores) é importante e contribui para queofessor trabalhe com dinamicas
com os alunos. Beatriz afirma que considera gen ‘muito importante quando tém
esses projetos, igual ao VIVA, a gente tem a opatadgle de usar a dindmica, mas so

gue no dia a dia, as vezes a gente ndo tem estiddde’.

Este projeto é de autoria do professor Daniel juetéie com a atual diretora da
escola. Ele surgiu imposto pelas dificuldades aiprofessores tinham de se relacionar

com os alunos e pela maneira como o grupo percetaacionamento dos alunos com
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0s pares, com eles e funcionarios, com a famitiene os valores que traziam de casa e

gue muitos desconheciam.

O VIVA é um projeto que envolve toda a escola, sess trés turnos de
trabalho, perpassando pela educacado infantil, 4% B° ciclos e atingindo até a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Apesar demnsgrajeto amplo, o VIVA procura
respeitar as necessidades de cada turno de tralblabdaixas etarias envolvidas e as
particularidades que séo percebidas pelos profeseon sala de aula. Sua periodicidade
€ de pelo menos uma vez a cada més, podendo sdiadande acordo com a

necessidade sentida pelos professores, coordesamotirecao.

Notamos que, de forma geral, € um projeto bemapeib grupo de professores
do turno da manh&. Embora haja alguns que se mosgiainteressados ou até mesmo
desacreditados de que trabalhar valores e atipassa surtir efeito sobre a indisciplina

e a maneira muitas vezes desrespeitosa com gueat#ins os professores.

Daniel pesquisa entre os docentes e os alunos, qu@stionarios, as suas
demandas, ou seja, aquilo que eles acham que gpE@istrabalhado na escola sobre
valores. Durante 0 nosso tempo como pesquisadesaa vimos muitos temas serem
discutidos, como: respeito a si mesmo e respeitpréimo, a relacdo indisciplina e
aprendizado, como valores construidos pela fansifia importantes na escola, a
diferenca entre indisciplina e ato infracionaligortancia de ouvir para aprender, entre

outros.

Os temas séao trabalhados sempre na forma de dasugo atores principais
sdo os alunos. Sdo momentos em que eles tem dadsede partilhar sobre o que
sentem sobre determinado assunto e, através daagéeddo professor, encontrar

caminhos que os permitam refletir sobre as suaglas.

O professor ser uma influéncia positiva de valores

Compreendemos que os professores queriam nossikex a importancia das

suas acles serem condizentes com a sua fala, ebeeseplo e de assumir quando erra.

Manoel afirma qued professor também tem que ter valor, antes de nas,

ele tem que ser uma referéncia, uma influenciatpasde valores Joao, Carolina,
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Luiza, Beatriz e Daniel dizem n&o se importar emitid quando erram e refletem que
essa atitude é importante para que o aluno pergabaerrar € normal. O estudante
necessita perceber que € importante assumir orsguGarolina ao nos contar sobre
uma experiéncia que teve em sala quando foi rispmta seus alunos, diz que
reconheceu seus erros e pediu desculpas a tugmando a gente reconhece que esta
errada a gente deve pedir desculpas, a gente devetmtar com quem a gente falou o

gue nao devia, porque muitas vezes a gente estaswere fala o que nao quer

Barbosa e Canalli (2011), ao apresentarem sugest@egimentos sobre o papel
do professor e de sua relacdo com o estudantenaafir que os docentes mais
experientes ou aqueles que ainda estdo em formargiisam sempre aprender que nao
sabem todas as coisas e que nao sao melhores dis queras pessoas, incluindo os
seus alunos. Esse reconhecimento os permite auatjue a relacdo ensino e
aprendizagem “é uma forma de interacdo ativa enprfessor e os alunos, pois abre
horizontes para novos conhecimentos, habilidad#sdes e convic¢des, bem como a
fixacdo e consolidacdo de conhecimentos e conwc@iuiridas anteriormente”
(BARBOSA e CANALLI, 2011, p. 9).

Dentro dessa categoria, percebemos como é imparanmtofessor se tornar um
exemplo a ser seguido. Jodo diz que o professomtenter atitudes éticas e que ser
exemplo é primordial para construir uma relacdacaianca com os estudantes. Ele
afirma néo ter vergonha de catar lixo do chdo, pawatrar aos estudantes que nao se
deve jogar lixo no chdo, enquanto sente que h&ssofes que ndo se posicionariam

como ele. Beatriz advoga a favor de ser exemplo:atho que o exemplo é ttido

7

Ser exemplo é uma maneira de promover a autonomoial.mO professor
demonstrar através dos seus atos e comportamenina éportunidade de permitir que
o aluno reflita sobre as suas proprias atitudesinan por meio do exemplo é uma das
formas de promover o desenvolvimento da autonorRIEAGET, 1994 e 1996),
auxiliando no processo de construgcdo de valorgsarar dos sentimentos que ele
desperta nos alunos (TREVISOL, 2009).
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O professor ter sensibilidade para trabalhar valors e atitudes

Neste ponto, Luiza diz que o trabalho com valoretditedes, antes de tudo,
passa pela sensibilidade do professor. Carolinaloora com o pensamento de Luiza
ao afirmar qued gente tem que ter sensibilidade e interesse st@ver [as] pequenas
coisas. As vezes é uma coisa boba, pequena, olhasslm bem secamente, bem
friamente, mas a gente tem que estd atento e teggalver.

Soares (2007) ao pesquisar sobre a visdo de poodssdas redes publica e
particular acerca da prépria profissdo e de subsuldiades, afirma que o fato dos
professores refletirem sobre as normas e os vatpresorientam a atividade docente
ajuda-os a perceberem o lugar necessario em qfet@m a empatia e a sensibilidade
ocupam em uma pratica pedagogica autbnoma. A aatmedita que € importante
manter na profissdo docente “(...) 0s principiogiorais que sustentam o
comportamento ético e os sentimentos e emoc¢deshgaeoutorgam a sensibilidade
necessaria para compreender 0s outros em seu twagpecifico” (SOARES, 2007, p.
13).

Ter a sensibilidade para compreender aquilo quimanecessita e de como
trabalhar essas questdes torna-se preponderaatticacdo moral. Quando o professor
tem a sensibilidade no agir de sua pratica pedagpgstimulando ndo sé a dimensao
afetiva, mas a cognitiva e a social dos estudaekes,onsegue perceber as necessidades

dos discentes.

Segundo Cury (2003, p. 48),

[...] a afetividade deve estar presente na pragiseducador [...]. Os
educadores, apesar das suas dificuldades, séaosiitsiveis, porque a
gentileza, a solidariedade, a tolerancia, a indusds sentimentos
altruistas, enfim, todas as areas da sensibiliiadeana ndo podem ser
ensinado por maquinas, e sim por seres humanos.

A partir da fala anterior conseguimos perceber ponmténcia do papel do professor
enquanto exemplo para a formacdo moral dos seusxal$06 é possivel perceber as
necessidades dos estudantes se o professor fovedguara trabalhar outras questdes
tdo importantes quanto os conteudos escolares @muaestdo dos valores e das

atitudes.
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“Falar de igual para igual”

No entender de Manoel, o professor deve assumiréquma pessoa comum
como o aluno, sem que a relacdo hierarquica entb®s seja prejudicada ou que esta
n&o seja compreendida pelo estudarfetalar de igual pra igual [...]. Vocé realmente
€ o professor dentro de sala de aula, vocé esta niual, entre aspas, um pouco
superior. Mas vocé tem gue demonstrar pra ele:eetespeito, vocé é meu aluno, eu

sempre vou te tratar de uma maneira edu¢ada

Manoel entende que ser professor € instigar o ahaja vista que eles possuem
outros saberes, que sao resultantes das suas éexesi de vida. A obediéncia
hierarquica, para ele, ndo reside apenas no coneet do professor, mas na

autoridade com que medeia um debate, na coordedasatiscussoes.

Manoel indica que alguns alunos nao reconhecemagidade do professor em
sala de aula, o que tumultua o ambiente e dificaltsua relacdo com eles. Nesse
sentido, Silva (2001) observa que nas organizag8eslares o0s alunos resistem as

hierarquias e questionam a autoridade dos professor

Corroborando com esse debate, Arendt (1972) defejde a autoridade é
confundida, muitas vezes, com alguma forma de podede violéncia. Para ela, a
autoridade difere de qualquer meio de coercgao.tévigade ndo pressupde uma relagéo
de igualdade. Numa situacdo de autoridade € arfpidgaque permite distinguir quem
manda e quem obedece. Sendo que ambas as partehemm a legitimidade

hierarquica de quem comanda a acéo.

Dessa maneira, o professor deveria tratar o alamoa@ma maneira com que ele
gostaria de ser tratado. No entanto, ele deve deilgso o limite dessa relacdo, de
forma com que o aluno entenda a diferenca hier@aqaentre o seu papel e o do

professor.

Retomando a ideia de Araujo (1999) sobre a autdeideompreendemos que é
através da competéncia e da capacidade do profegsoro aluno internaliza e
compreende a autoridade dele sendo importante pasgu amadurecimento. O
sentimento de cooperacdo advindo do entendimento ndotivos que levam um

professor a ser autoridade que contribuira pareserd/olvimento cognitivo e moral do
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aluno, faz com que ele se torne autbnomo, a meplidaele compreende a importancia

de tratar o professor como ele gostaria de sedwaPIAGET, 1994).

A pratica pedagogica tem que ser permeada por vales

Beatriz afirma que seajora nés vamos trabalhar valores, o valor tem gsi&
ali, permeando toda a pratica pedagoddicdEste € um ponto interessante a ser

discutido.

Maria Helena indica-nos sobre a importancia deegemplo quando diz que o
aluno se espelha no professor. Beltrame (20077)catrobora esse discurso ao afirmar
que “a atitude dos educadores [...] exerce profsmaffuéncias na intencdo do ato de
educar, o que os remete a nocdo exata da repevadsssuas acdes”. Entdo teoria e
pratica devem caminhar juntas. E possivel ao psofemnsinar sobre aquilo que ele ndo
sabe ou sequer experimentou? Pode o professomlessinore algo, se ele néo vivencia

aquilo que ele ensina?

Neste sentido, La Taille (1996) reflete sobre adrtgncia de estar em sintonia o
discurso e a pratica. Ele considera que a eduaacéial depende, em certo grau, das
acOes dos adultos. Afirma que “[...] a educacédoaliascas ndo pode ser confiada a
qualquer um. Nada se pode esperar se a educac¢deitborpor pessoas que, elas
mesmas, tiveram ma formacao” (LA TAILLE, 1996, go)

Trevisol (2009) aponta que a postura do professando se aborda temas com
fundo moral € a de ser exemplo para que os valqes ele apregoa sejam
compreendidos e experimentados pelos alunos. Hiteaaafirma que “os professores
sdo responsaveis por orientar, mediar e auxiligprooesso de construgcdo de valores”
(TREVISOL, 2009, p. 8).

Dessa forma, para ensinar, o professor precisa tema pratica pedagodgica
impulsionada por exemplos que transpare¢ca a suangincom os valores que ele
aborda e ensina em suas aulas. O professor “tremsalores ndo apenas quando 0s
ensina, mas, principalmente, quando os transfommaestilo de vida™ (TREVISOL,
2009, p. 14).
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Trabalhar através e com aquilo que acontece em salie aula

Os professores investigados chamaram a atencde sdbto do professor néo
permitir que nenhuma situacdo, por mais corriqgueisamples que pareca, passe sem
discutir os temas que ela pode suscitar. Maria rideldiz que ¢ principal é estar
atento, ouvindo pra nao deixar passar de liso. Rerge vocé nédo estiver atento ao que
esta acontecendo na sala, passa. A gente ndo pee@assa de liso mesmo. A gente
tem que estar atento ao que esta acontecendo abate Tem hora que um fala,
acontece uma situacdo na sala, ai um menino lafasum negdcio atravessado que

eu acho que nao tem que passar, na hora eu chaengad.

Embora Manoel reconheca que em muitas situagcbesamd@guiu cumprir com
0 objetivo de trabalhar de acordo com as necesssddd turma, ele reconhece que o
professor ndo pode deixar que a situacdo passeqgsemuma discussao proficua
aconteca e para que o aluno nao perca a referdagialo que € certo, daquilo que ele
errou em um determinado momento. Dentro dessadggiodemos inferir sobre a
importancia do professor lancar dgedbackao seu aluno, sobre as suas atitudes em

sala, promovendo discussdes que possibilitem amdjzedo.

Luckesi (2002), por exemplo, ensina que o erro paae ser motivo ou fonte
para o castigo, mas pode ser utilizado como supanta o desenvolvimento moral do
estudante. Nesse sentido, Perrenoud (2000) enteredes sujeitos possuem o direito de
errar para evoluir. Ninguém aprende sem que hags elurante a trajetoria. Errando,

reflete-se mais sobre o problema e sobre as pasfivas de resolvé-lo.

No entanto, para que o aluno saiba que teve ut@aterrada, é necessario que
o professor pontue para ele. Nada melhor para fazerdo que o professor néao deixar
escapar as oportunidades que surgem no ambientéaresE o que nos dizem os

professores Maria Helena e Manoel.

Nao fazer sermao

Daniel é defensor de que o professor para trabatdares e atitudes com seus
alunos deve esquecer-se de fazer sermdes. Em vadoimentos de nossas conversas,

seja com o grupo ou individualmente, Daniel tocsseeassunto.
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“Ent&o isso me preocupa muito: é o serm&o. E o eardé¢ vocé ensinar, de
achar que vai ensinar atitudes e valores atravésatendes Ele continua a dizer sobre
o tema: & outra coisa, acabar com essa historia de serngofessor tem que
entender, ndo tem que fazer sermdo nao. Ficar f@ana cabeca do menino néo
adianta, ndo passa nada, entra por ali, sai por ®locé precisa é dar voz ao aluno. A
gente fala demais, professor fala demais. Diz uaddiai que todo professor é um ator
frustrado. Eu li isso ai uma vez ha muitos anoasatEntdo o0 que que acontece, a gente
nao da voz ao aluno pra ele falar. A gente mandaeoino calar a boca, pelo amor de
Deus, gente “a maioria dos professores acha que realmente ensatdaudes e
valores, é ficar fazendo serméao pros meninos.fssarita, profundamente, porque ele
faz um sermao e no outro dia o proprio professardaisa pior. O professor reclama
do menino: olha ndo se deve fazer isso, e 0 mevéno professor fazendo no dia
seguint&; “se vocé ficar dando serméo e falando muito, elég#es botdo e vocé fica
falando sozinho, esse € o problémaentdo enquanto a educacdo for assim, quem
manda aqui sou eu, e vocé ndo escuta o estudainfeaadificil construir valores e
atitudes, se vocé nao escuta o menino. Tem umadres diz: ‘quem nao sabe escutar,
pode passar vergonha'. Essa frase eu nunca maissaeeci. Se vocé nao sabe ouvir,
vocé pode passar vergonha, e é verdade mesmdntdio eu acho que, se o professor
acha que valores e atitudes é sermao, eu deslignt@o e deixo vocé falando sozinho.
E o aluno faz isso, qualquer pessoa faz, entdooeucentra o sermao de professor
achando que esta ensinando valores e atitudes dardmdo. Passa a aula inteira

dando serméao na sala sabe, no menino, que lucrbaxar nisso? Sermaa?

Beatriz concorda com DanielE“o que o Daniel fala, eles ndo vdo mudar se a
gente ficar 14 marretando, fazendo pregacédo, serpé@oeles. O grupo aponta que
para trabalhar atitudes e valores é necessario aguilo que o aluno tem a dizer, as
suas necessidades, € mostrar através do exemp@stag sintonizado as atitudes e
valores que se deseja que eles aprendam. Essesspat@ se da através de opressao.
Como bem disse Piaget (1994 e 1996), ndo ha a ¢@onde sujeitos autbnomos, onde

h& coercéo.
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Contar histérias ou escrever frases com fundo moral

Jodo e Maria Helena tem a pratica de contar héstéou colocar frases no
quadro que levem a reflexdo. A esse respeito, dodia-nos quetfés vezes eu apaguei
a luz da sala e contei uma historia, com fundo rficed'sempre coloco uma frase de
efeito, frase feita, mas ai eu coloco da onde @il porque escreveram aquilo e sinto
que alguns copiam e perguntam. As vezes, conforatigidade que eu vou dar, eu ja
passei assim em branco de nado colocar, e ele memobah ndo vai ter frase hoje
nao?’ Entdo eu sinto que vale a pena sim, no serd&estar chamando a atencdo de
alguma form& Maria Helena costuma colocar versiculos biblieadiscuti-los com os
alunos. As vezes aprofunda contando o contextousraquele versiculo foi escrito, ao

passo que procura debater o sentido daquilo padaale seus alunos.

Muitos temas surgem dessa pratica. Jodo aprovegédumcoes que sao criadas
para trabalhar valores e atitudes. Discutir solgrgl@ que os alunos pensam. Ele cita
alguns exemplos de temas que surgiram atravésadaratica: a questado da fofoca, da
maledicéncia, de falar uma coisa que tem um proytra o todo, ou de uma coisa que

€ soO pra criar mais um desanimo, uma animosidadgrupd’.

N&o colocar o estudante para fora de sala por qualgr motivo.

Sobre este ponto, Jodo diz que um exercicio qué éade nao colocar os alunos
para fora de sala por qualquer motivmds as vezes néo tem jeito, mas 0os que séo
colocados pra fora eu depois, procuro conversar @es, naquele momento ou se eu
estiver em aula, depois. Ontem mesmo aconteceucstouei uma aluna pra fora, e
eu estava na sala de aula ndo tinha como, mas degwifui atras dela, ela estava
fazendo atividades, e eu fui e conversei com elgu®ela achou daquilo se foi legal,

se foi injustd.

Beatriz diz que as vezes o professor é obrigadolaar o aluno para fora de
sala. ‘Essa questdo de quando o aluno ta perturbando @ sah incomodando todo
mundo, eu acho que é nossa responsabilidade siomev@lor que a gente ta passando
muito importante dele saber respeitar quem queeanger; isso é fundamental, ele tem
que ter a percepcdo. Eu acho que cabe a nés adpest fazer todas as intervencgdes
necessarias, que seja até tirar da sala, pedimsi@ ou até o cala boca, mas ele tem
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gue saber aquele valor, que a escola é um valoo. dfianta a gente desistir do ideal
da gente de educador porque da trabalho, frustramm® E eu acredito nisso, sem afeto
nao tem. Da mesma forma que eu acredito que saipltha ndo tem aprendizagem,

sem afeto pra mim também nao tem aprendizagem

No entanto, ela valoriza aquele professor que paoamtes esgotar todas as
possibilidades com o estudante. Ela traz algunsiplkes de professores que procuram
explicar aos alunos os motivos que o levaram acédlo para fora de sala, que tentam
retomar o que aconteceu para que issO seja uma fdenensinar e de colocar limites.
Beatriz diz {...] essa atitude ela faz a diferenca. Porque esiiide € muito diferente
[...]. O Manoel que chega la [na coordenacéo] e disim, ‘olha eu vou anotar isso
aqui, por que eu quero que na hora que o pai cheagea, ele saiba o que ta
acontecendo com o filho’. Quando eu pego uma Laizan Jodo, que chegam la e
falam: ‘olha aconteceu isso com esse aluno, masnéegem que conversar com ele’. E
ai coloca pro menino, ‘olha eu te pedi pra sair shla porque aconteceu isso, iSSo e
isso’, e faz uma reflexdo. Por que isso, pra gepie € professor de segundo ciclo, faz
muito bem. Mas quanto mais segmentado €, maisl dfide vocé encontrar esse
profissional, que tem esse tipo de atitude, qudestesensibilidade de perceber que o

menino ele ndo € um lugar onde vocé vai deposgaoisas.

Dialogar e saber ouvir

Esta categoria trouxe muitas experiéncias e sugesi® 5 dos 7 professores que
participaram da investigacédo. Carolina, por exemgio que acha muito importante o
didlogo como forma de trabalhar valores e atiti@egse, infelizmente,tém professor

que entra na sala, da a aula e vai embBoidao procura dialogar com o aluno.

Luiza explica como utiliza o didlogo e o saber ousomo ferramenta de
trabalho. Por exemplo, a pratica do didlogo? Eu acho que atipa do dialogo... E
guando a gente fala em dialogo pensando nessesegadoatitudes e esse trabalho, as
vezes a gente consegue fazer uma atividade cota, tembora fique né, cada um quer
falar, o outro quer, aquele desespero, como foi alasdades que nds fizemos que eu
achei uma das melhores, foi com a can¢ao paitesfileu trouxe pra mostrar como um

exemplo. [...] falei que tinha a cancéo e falei qués iriamos ler, e eles falaram néo
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vamos cantar. Ai eu incorporei o ‘idolos’ né? Ainénei e falei nossa até acho que eu
VOu pro programa, ai eles quase morreram de tamdNMao melhor vocé néo ir ndo
fessora, melhor continuar sendo professora mesitdo todo mundo queria falar
sobre a relagcdo com o pai e com a mae, aquela séofuoda. Mas a pratica do
didlogo mais direcionado, algo que seja mais pessacho que é uma forma mais
adequada de trabalhar essas questbes, dos valaesgida um, os problemas sao

diferentes, o modo como nés vamos resolvé-los rmmbéser diferente

Continua exemplificando como conseguiu atingir uhn@ visto como
problematico pela maioria dos professores atragésalestratégiaE“o Mauricio outro
dia, eu estava chegando na sala dele, o Mauricicmoieo ano, e de repente veio 0
Mauricio 3111D [7° ano] — um aluno que é extremaimearomplicado, ele grita, ele
xinga, tem uma relacdo muito dificil conosco [tein uma relacéo dificil com alguns
alunos na sala. E ai chamei, ele estava na porteniténa sala, e a hora que eu cheguei
ele ja se assustou, eu falei ‘ndo vamos convergar, 6 um minutinho’. Ai coloquei
um Mauricio com o outro e falei Mauricio [9° anaprda pra ele como vocé era [...]
antes e conta como vocé esta agora. Eu até ja dpeeimitar o Mauricio [9° ano]: -
‘oh cara, eu era muito chato, muito bagunceiro, aiLuiza me ajudou, eu to
melhorando, eu consigo conversar, consigo fazerasas, até apresentei o trabalho
da prefeitura’. Entédo falei, conta pra ele, se gl@iser a minha ajuda ele vai ter? —
‘Pois é, pode pedir que ela conversa com vocécahwersou comigo’. Ai a relacdo do
Mauricio [7° ano] esta comecando a mudar porquejé&lgiu esse outro exemplo e ja
esta conseguindo se espelhar um pouquinho. Atémfaeen ele estava dando problema
com uma professora, peguei ele pelo braco e falnos ali comigo entao, pra gente
sentar e conversar’. E ele me ouve, olhando nooffemagora. Entdo eu vou adotando
esses meninos pra fazer esse trabalho mais degdiabpue eu acho que é a pratica

fundamentdl

Jodo cita o didlogo como importante canal de cooagdio com o aluno. E
através dessa pratica que mudancas acontet&lorés e virtudes passa por ai: criar
uma motivacao, abrir um canal onde ha didlogo comaleno, ensina-los sobre a
importancia de dialogar, do dialogo como uma ferearta de mudancga, e sem isso eu
acho que é dificil realmente. Se vocé nao conseguxergar o aluno como alguém que

precisa de vocé e vocé precisa dele, de ter essa,tfica dificil, né? Se vocé for como
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alguém que vai repassar um conteudo, um conheaineaomo se vocé soubesse de
tudo, € complicado. Eu acho que a relagdo nossdetiva, quer dizer, n0s somos

afetivos, e afetados sempre”

Joao continua em outro momento defendendo a pdtichalogo: Eu procuro
estar dialogando, € dificil porque tem uma séridateres que levam os alunos a serem
como séo. E a gente também, as vezes tem as tigstagdes, e tem que ir nesse foco
de ndo perder o respeito pelo aluno. Ai o restocaminhando, mas tem uma série de
coisas: salas, ambiente, a gente falta, eu ficcstangido de fazer trabalho em grupo
porque € uma barulhada danada, eu tenho medo degsor que vier depois atrasar a

aula pra elé.

s

Em um artigo cujo titulo € “Curriculo, diferencaltaual e dialogo”, Moreira
(2002) sugere a promocao do dialogo como formavitarea destruicdo de projetos
comuns dentro da escola e da area da educacaoramiga dos sete especialistas que
sao entrevistados para a composi¢cao desse trathaibke claro que em sua opinido nao
basta apenas reconhecer as diferencas, mas queaaécessario estabelecer relagdes
entre as pessoas. O dialogo, portanto, é visto ademento norteador das estratégias
pedagodgicas utilizadas pelo professor em sala ke ‘Alorna-se, entéo, indispensavel
gue os sujeitos [...] estejam disponiveis paratmdo” (MOREIRA, 2002, p. 28).

Como Luiza deixou claro em sua fala, o dialogo pede encarado como a
pratica fundamental para que aluno e professomédpre e para que, especificamente,
valores e atitudes, uma educa¢do moral, possaemeord permitir a construgcdo de um
sujeito autbnomo. O aluno precisa do professor, smasofessor também precisa do

aluno e ambos aprendem e se desenvolvem moraler@ndélogo.

Nestas dez categorias levantadas, 0 grupo de pooéssprocurou fomentar a
discusséo de como eles trabalham ou abordam salores e atitudes em suas aulas. A
pratica pedagdgica diz muito sobre a importancie eles depositam neste trabalho.
Diversificar as aulas, ser exemplo, ter sensildéjademonstrar igualdade para o
desenvolvimento da autonomia, dialogar e saber @svnecessidades do aluno, entre
outros, sao estratégias de ensino que vem daratooedt esses profissionais, em meio a
um universo de praticas que eles proprios pudersuoobrir enquanto esta dissertacao
era escrita. O trabalho do professor, por estevawadi dinamico.
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3.3 — AS DIFICULDADES EM TRABALHAR/ABORDAR VALORES
E ATITUDES NA ESCOLA

Depois de exemplificarmos as categorias que criamn@artir das falas dos
professores sobre como e o que trabalhar quandlataale valores e atitudes, daremos
vez as falas sobre as dificuldades enfrentadasn#uesse percurso. Sintetizamos as
dificuldades observadas no quadro 3:

Quadro 3: As dificuldades em trabalhar/abordar valorestadds na escola.

As dificuldades em trabalhar/abordar valores e atiides na escola

Valores “vém de casa” — deveriam ser ensinadosfaeldia.

O desinteresse de alguns professores em trabalimavalores e atitudes.

Quando o professor perde o respeito pelo aluno.

Valores ‘vém de casa’ — deveriam ser ensinados pétanilia”.

Embora ndo neguem a importancia de se tratar sadoges e atitudes no
ambiente escolar, alguns professores ponderam rjee de se trabalhar sobre estas
questdes na escola, a familia deveria ter estrytara ensinar as criangcas e aos
adolescentes. Daniel diz quedb é facil mesmo, [...] porque vocé estd mexemdo e
toda uma vivencia de um ser humano que se chamm,afjue € por sua vez um

conjunto da familia dele, que vem pra‘hds

Somado a essa dificuldade, Manoel sugere mudargasetacdes das novas
geracdes com os valores em fala que indicia alganflim geracional: A gente,
principalmente quem esta ai nos seus 30, 40, 53 al®oidade cresceu de uma
mentalidade que vocé tem que ir pra sala de aglspeitar o professor. Tem que entrar
no onibus e tem que agradecer ao motorista. Vaoéoiee ir ao supermercado, na hora
que vocé paga, vocé agradece. A gente tinha isbateto na nossa criagcédo realmente,

isso vinha de bercgo, nossos pais faziam isso, tedania isst

Marcon e Elsen (2002) pontuam que a criagdo dbesdfile permeada pelos
valores e crengas dos quais a familia dispde. Bstases ponderam sobre a dificuldade

dos pais em criar os filhos de agora. Em suas zademos:
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Os resultados do estudo indicam que, em funciorelez@s e valores,
apesar de toda a tecnologia disponivel, a criag&dilthos hoje se mostra
como uma tarefa bem mais ardua, jA que parece r exigiior
compromisso e responsabilidade por parte dos plm disso, os pais
de hoje se mostram mais inseguros quanto a prégpacidade de educar
os filhos. Ou seja, enquanto os pais das duasasdtgeracdes olham para
trds e percebem que fizeram o melhor por seussfithoinclusive ndo
colocam em duavida a validade das técnicas queardim para educé-los,
mesmo quando elas incluem o uso frequente do leatdo proibir —
referidos por eles como colocar limites -, os mEshoje experimentam,
com relativa freqiéncia, a sensacdo de ndo estalkemdo educar “bem”
seus filhos (MARCON e ELSEN, 2002, p. 108).

S&o0 muitos os motivos que evidenciam a falta deres importantes para a
convivéncia social. A dificuldade em tratar delasescola reside, talvez, no fato do nao
conhecimento. As dificuldades que os pais carregilanexplorar esse assunto em casa,
até mesmo pelo seu desconhecimento, faz com quaeeta tda escola ganhe tons

ardorosos.

Manoel chama a atencéo a este fato quando diz qieno esta acostumado a
presenciar e a vivenciar violéncias que nao cargrib para a formacao de valores e
atitudes. [...] € um contexto de sociedade que essa criasta i@serida, ndo € nem

que ela esta inserida, ela nasceu naduilo

O desinteresse de alguns professores em trabalhame valores e atitudes

Outra dificuldade apontada é sobre o desinteressalglins professores em
trabalhar valores e atitudes com os alunos. Pétoda escola estar envolvida com o
projeto VIVA, gquando um professor ndo executa aiddde proposta ou a faz
corriqueiramente, isso, de acordo com a fala del@ar prejudica a escola como um

todo.

O trabalho fica comprometido devido ao fato de quase todos os professores
da escola séo referéncia de alguma turma. Entéo,psefessor referéncia nao fizer a
sua parte, aquela turma fica prejudicada. Tornazpertante, entretanto, dizer que nada
impede que esse projeto ou outras abordagens &&fasipor outros professores nessa
turma. Carolina afirma quemuitos professores ndo estdo preocupados, pegam o

projeto com ma vontade, as vezes nem faz a dindaminanteresse

Somado a isso, ainda encontramos o indicio de quefessor pode ter receio

de expor a si proprio e ao aluno. Luiza pontua ‘qu@rofessor se nega a trabalhar
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porque ele tem que se expor muitas vezes. Nao fesamalo de contar historia de vida
pessoal ndo. Expor os sentimentos, as suas proptiagles, as suas crencas. E os
meninos também se expbéem de um modo que a genéspera. Muitas vezes a gente

nao tem resposta e a gente n&o tem que ter mesoio na

De acordo com a fala de Luiza, depreende-se quenslgrofessores (ela,
inclusive) podem ter receio de tratar de assuniessqaabuspara ele. Daniel diz que
“se a pessoa nao lida bem com ela mesmo, ela n&egoa trabalhar com os alunos,
porque ela vai ficar cheia de pudores, ela vai fficanstrangida. Vao surgir coisas
mesmo, dependendo da situagcdo que se a pessoa toaeca muito fechada, muito

assim, ela vai ficar realmente horrorizdda

Beatriz traz uma experiéncia que teve em outral@gara mostrar que as vezes
o professor ndo esta preparado para lidar sobredeteaminada situacackEt trabalhei
em uma escola que a professora tinha que trabaffvdire isso [sexualidade], e ela
levou os meninos pra biblioteca. E tinha uma sélge livros que discutiam esses
assuntos, mas eram adaptados pra criancas, na ép@ca terceira serie hoje o quarto
ano. Sabe o que aconteceu? A bibliotecaria desuoaiwilivros, ela recolheu os livros e

levou para casa dela

Daniel também cita uma experiéncia semelhante quaral o responsavel pelo
acervo de livros da biblioteca da escolantes] os livros de sexualidade ficavam la no
fundo, escondidos. Eu colocava na primeira pratalejuando eu era o chefe la sabe,

pra despertar a curiosidade dos menihos

Essas experiéncias demonstram que nem sempre mtedesse é fruto da falta de
vontade de trabalhar do professor. Ele pode séoefa sua dificuldade em abordar
algum tema com seus alunos, talvez por esses tsena@snfigurarem como tabus.
Existem também situacdes delicadas e muito complexa professor fica sem saber
como orientar os alunos frente a elas (por exengalegs de violéncia doméstica, pais
alcélotras, prostituicdo infantil, entre outras).
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Quando o professor perde o respeito pelo aluno

Esta categoria serve para descrever uma situagc@ezas limite que atrapalha o
exercicio de uma educacédo moral. Se o professde erespeito pelo aluno ou o aluno

por ele, o professor se desinteressa pelo tralalbente.

Joao fala sobre 0 momento em que o professor erdspeito pelo estudante.
Ele ndo atende as expectativas do discente, igneralgumas vezes dirigi-se a ele de
forma desrespeitosd...) por que a gente € bombardeado sempre, cHeistress, que
€ perder o respeito pelo aluno, se dirigir a elefdema desrespeitosa, tomar cuidado,

tem a hora que a gente vacila mesmo porque ningugerfeito (...)"

Este panorama é complicado a medida que néo lwonpara uma formacgéo
autbnoma. Se o professor ndo respeita o alunseate a necessidade de ser respeitado
atraves de atitudes coercitivas. Em situacOesragse que prevalece € uma obediéncia
cega motivada pelo medo e nao pelo respeito — alreterébnoma (PIAGET, 1994 e
1996).

Apesar das dificuldades levantadas pelos professatgumas delas vividas por
eles proprios, outras percebidas em seus colegasofissédo, eles demonstram a sua
preocupagao e o seu engajamento, dos colegas emmimidade escolar nas questdes
relacionadas a aprendizagem de valores e atit@destusiasmo com que tratam o tema
reflete o comprometimento em lidar com situagcdesfqgem ao aprendizado formal de

conceitos.

Apesar das dificuldades e contratempos relatadoglps, nas proximas secdes
0s professores trardo experiéncias que demonstraeu @ngajamento em relacdo ao

tema da educacao moral e da formacao de valotési@des.

3.4 - SITUACOES QUE PROPICIAM A REFLEXAO SOBRE
EDUCACAO MORAL

A relagdo professor-aluno ultrapassa, de acordo 6dinanda (2008), as
fronteiras profissionais e escolares, pois € un@gdie que envolve sentimentos e deixa

marcas para toda a vida. O espaco delimitado parssino e a aprendizagem em sala
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de aula é, dessa forma, ampliado por um tipo esipgeirelacdo: o professor e o aluno
na apropriacdo do saber.

Ser professor ndo é simplesmente repassar conhgoimieodrigues (1997)
afirma que o professor possui um papel muito mapla do que simplesmente
transmitir conhecimento. A escola para Stattal (2010) € um espago privilegiado
para trabalhar temas, muitas vezes, controverspe erao contribuir para a formacao

moral do estudante.

Vai mais além: consiste em despertar no estudahbees e sentimentos como o
respeito, por exemplo. O professor assume um paypelrtante ao construir e conduzir
o trabalho pedagdégico a fim de atender as necelesidips seus alunos.

Paulo Freire (1996), em Pedagogia da Autonomianafgue um professor que

se preocupa em envolver o seu aluno o faz afetintane

O bom professor € o que consegue, enquanto faartaaluno até a
intimidade do movimento do seu pensamento. Sua @uéssim um
desafio e ndo uma cantiga de ninar. Seus alunagacamao dormem.
Cansam porque acompanham as idas e vindas de ssanpmmnto,
surpreendem suas pausas, suas dividas, suaszasefffldREIRE, 1996,
p.96).

O traco de sua personalidade marca a histériaddeda estudante.

[...] o professor autoritario, o professor licerstipo professor competente,
sério, o professor incompetente, irresponsavelyadepsor amoroso da
vida e das gentes, o professor mal-amado, sempneaiwa do mundo e

das pessoas, frio, burocratico, racionalista, nenlieles passa pelos
alunos sem deixar sua marca (FREIRE, 1996, p.96).

Em véarios momentos da entrevista e grupo focal,pagessores relatam
vivencias de situacdes que julgam significativoregkares nas relacdes professor-aluno

e gque sustentam uma perspectiva favoravel a fode&alores e atitudes na escola.

Carolina traz um exemplo interessante ao falarescbmo criar identificacao
com os estudantEs Ela fala da humildade como um traco importanteprafessor,
como na narrativa:dutra dia eu fui assim meio rispida com os menigogu pedi
desculpas: Oh gente na outra aula vocés baguncatamais e tal, desculpa [pela

atitude de ontem] vid? O conhecimento reciproco é outro ponto destagaafoela:

!> Carolina afirma que procura ser bem préxima de séunos, mas néo sabe ao certo se isto é positivo.
“Eu procuro ser bem préxima deles, eu dou muitatabeepra eles.
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“entdo com a minha turma referéncia hoje a gente temrelacionamento assim
fantastico. Que que eu fiz num primeiro momentse @seninos tem que me conhecer,
eles ndo me conhecem. Da mesma maneira que eu n&onheco. Eles ndo me
conhecem. Primeira coisa € eles me conhecerem. Nwaaeu contei a historia da
minha vida pra eles desde de quando eu era cri@nga coisas pelas quais eu passel.
Depois disso mudou completamente nosso relaciortangeni a gente conseguiu ter
uma proximidade bem maior, um vinculo, a gente atwoeesse vinculo. Muitos vem
conversar comigo, conversar sobre as coisas quatacem ao longo ali da semana,

em casa e tal

Essa afetividade, misturada ao reconhecimento o f@i importante para que
ela estreitasse o0 seu relacionamento com os egdtgdaA atitude de Carolina

possibilitou a ela ganhar a confianca da sua tuefeaéncid’.

Para Daniel, o professor tem a responsabilidadeedgatar a auto estima
positiva no estudante e de ser exemplo nas suadesti Diz ele,Se 0 menino chega 1
minuto atrasado, ele ndo entra, mas vocé chega itutos atrasadd Beatriz
corrobora a sua fala, quando afirmréié adianta vocé falar com o menino — ‘fica em
siléncio’, ai chega qualquer pessoa na sua portaoeé fica ‘tchutchutchu’. N&o
adianta vocé falar com o menino assim — ‘ndo entaninha sala atrasado’, se todos
os dias a gente sair da sala dos professores eatha&tgasado pra dar aula. Isso ai
gente é fundamental, por que o0 menino ndo é bolo,adianta vocé falar com ele
assim — ‘ndo use o celular’, se o seu celular tecaocé atende no meio da aula, néo
adiantd.

Ser fidedigno a posicao que esposa dentro daleadala € uma das formas que
o professor tem de contribuir para a formacédo aut@ndo estudante. Como Piaget
(1994, 1996) ensinou sobre a “moral do dever”, etetonomia, e sobre a “moral do
bem”, ou autonomia, percebemos que séo alcancadegeader, em parte, de como o
professor se posiciona. Tendo por base as falasaadtadas, refletimos que a postura

do “faca o que eu digo, mas néo faca o que eu fe@attibui unicamente para formar a

6 0 termo “turma/professor referéncia” significa, cuntexto da escola investigada, o professor que é
responsavel, entre outras coisas, pelo preenchinuentiario de uma turma em especifico, tornando-se
portanto, a referéncia daqueles estudantes.
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“moral do dever”. Ensinar sobre a “moral do bemir énais além; é ser exemplo e

ensinar através deste.

Como disse Razera (2007, p. 1), “os valores mondie sdo inatos, sao
aprendidos”. Eles sdo aprendidos desde a heteran@mai crianca) até a autonomia
(adolescentes e adultos). Piaget (1994) ensinagwlucdo moral ndo esta atrelada
apenas a natureza biolégica do homem. Ela acomideteracdo do homem com a

sociedade.

A escola tem a contribuir com essa evolucdo. 8eselpreocupa apenas em
repassar contetdos, treinando seus alunos pamEgB@MISSOS que a vida exigira, tais
como a entrada no mercado do trabalho e o vestjlpdaco contribui com a formagéo

moral dele. O aluno aprendera somente a copiar.

Tagata (2008), recupera também em seu texto a iamwie da escola na
formacao moral do estudante, ao pesquisar sobieaar@ pesquisa cientifica, quando
afirma que um dos principais papéis do professimcéntivar o aluno a pensar por si
proprio. Para tanto, ele precisa indicar os papaos que o estudante trilhe seu proprio

caminho, ndo s6 no percurso académico, ndo obstame espelho para a vida publica.

O ato de convidar o aluno a pensar, através digladies que o incentive a essa
pratica, é importante no sentido de permitir que s¢ desenvolva cognitiva e
moralmente. Baseado em Piaget (1994), compreendgneoguando a crianga se limita
a repetir o que o adulto disse ou quando ela é#egaalgum tipo de coacéo intelectual,

nesse momento esta sendo negado a ela constamoadmente a sua moral.

Cunha (1989) ao pesquisar sobre o trabalho doegsof, através de suas
histérias de vida e do seu fazer pedagdgico, tmawideracbes importantes. 1) O
professor em sala de aula € o principal agenteaddizacao, instrucédo e transmissao do
conhecimento, seja qual for o curriculo a ser skgu?) Fatores como regionalismo,
cultura, experiéncia de vida, formacao didaticatr@eputros, sdo primordiais para a
formacgéo do professor e definem a forma como elaratem sala de aula e se essa
mesma atuacdo serd ou ndo satisfatoria, chegandgoato de atingir seu

aproveitamento pleno sem que haja perda de qualdaeénsino.

Segundo a autora, o bom professor é formado aoefaa necessidade e o

7z

interesse. Ela relata que em determinados momeatasjividualidade € um ponto
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antagbnico ao coletivismo, que leva o professall@af em sua pratica. Isso acontece
com professores que possuem dificuldades em ddsenw@lores e atitudes, como o

dialogo com o aluno.

Nesse sentido, Carolina diz que sentema falta de interesse de muitos
professores em desenvolver trabalhos voltados pal@es e atitudés Alguns, em sua
visao, justificam-se no fato de serem professoesanda escola publica e por isso nao

demonstram interesse e comprometimento com o hralogle realizam.

Para Cunha (1989), alguns professores nédo se comafegm tanto com o
exercicio docente devido a ma remuneracao. Indepéstiente do trabalho realizado,
ele ter4 seu ganho garantido. Manoel, por exengitogque uma das suas frustracfes
enquanto professor € a valorizacdo financeira, emlgso ndo o impeca de ser

responsavel com a sua atividade profissional.

Luiza, apesar de refletir também acerca da ma reragéo, indica outros
caminhos importantes para pensar sobre a profids&ente. Ela entende que a
satisfacao de ser professor € quando o aluno setpaer consegue refletir criticamente,
avancando autonomamente ao longo do processo d® ensaprendizagem. Como
exemplo, ela cita quando uma aluna do ensino nestiolhe a carreira docente como
profissé@o e a partir das experiéncias que teveataniuiza disse que essa aluna relatou
que ‘teve uma grande inspiracao [...], nas praticas agonno ensino meédie@ por esse

motivo escolheu a geografia.

Outra caracteristica importante para Cunha (1988)irfluéncia da formacéao
pessoal na formacédo docente. A maneira pela quplofessor se envolve para
contribuir com a formagao pessoal e profissionadéstadante reverbera em sua atuacéo
docente. Esse aspecto €, em muitos casos, detatepara a formacao do professor.
Despertar o interesse nos alunos, utilizando acgetéo e incitando-os para que o
facam da mesma forma entre eles mesmos, faz com cuehecimento seja assimilado
de forma mais clara e efetiva, tornando-o apto adizag@ essa mesma tarefa com

habilidade e eficacia.

Cunha (1989) entende que nao existe uma receiexifisp para determinar se
uma pessoa sera um “bom professor”. No entantoaiminhos que possam indicar isso,

como ela tentou fazer em seu livro.
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Refletindo sobre a tarefa de ser um “bom proféssoncluimos que uma das
caracteristicas importantes nesse processo € aidag@ que o professor tem de

auxiliar o desenvolvimento da autonomia moral endog do aluno.

A fim de trazermos exemplos a esse respeito, baseasm em um quadro
proposto por Razera e Nardi (2009). Nesse quadiaptado aos nossos objetivos, os
autores posicionaram elementos discursivos diastealdumas caracteristicas do
desenvolvimento moral, embora isso ndo permitarimfeobre as condutas dos
professores. Em nossa adaptacdo, levamos em cdndémensdo do juizo moral
(heteronomia e autonomia), o foco do estimulo prado (conceitual ou pensamento
moral) e a consequencia ao contexto da educacatificie (visdo critica ou visdo

acritica).

Analisaremos algumas experiéncias que o0s professdieeram ao

desenvolverem valores e atitudes em sala de aula:

Experiéncia 1: To lembrando de um texto sobre bullying, que ebatifzei com

eles em portugués. E foi muito legal, porque quaadgente tava abordando e
refletindo, foi la na sala 19, ai os meninos comagaa falar do Eduardo, que ele fazia
bullying com a Ménica, ai todo mundo comecou: Atgpe o Eduardo faz isso e tal.
Eles comecaram a apoiar a Monica, e falar com odda que estava errado o que ele
fazia. Veio a tona essa discussdo do que estavatex@ndo na sala. E eu achei super
bacana, eles falaram das diferencas e isso foillddaitos falaram que: ah porque
todo mundo é diferente, e a gente tem que acejter,a Monica é nossa amiga; meio
contra o Eduardo sabe? E depois disso o Eduardooypade ficar fazendo
brincadeirinha, de ficar fazendo bullying com a Nt&i (Carolina).

Experiéncia 2: éu levava textos de sexualidade pra eles. Disaligatamente —
tinham pais que queriam me matar, mas a escoladanidessa época inclusive eu
dava até uma matéria nova, que foi criada na esoolde eu fui diretor, foi os estudos
culturais. Entdo eu sempre aproveitava isso, mexto$ eram minhas armas, as vezes
eu escrevia o texto baseado no que aconteceu, sat#ava, escrevia e discutia com os

meninos e eles gostavam. Se o menino fala ele’d@staiel).

Experiéncia 3: éu me dirigi perto do casal (em sala de aula): eltava
sentada no colo dele, me dirigi e 0s meninos comata zoar [...]. Entdo eu falei:
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‘gente perai’, eu tinha essa mania: ‘para tudo!orBue vocés estdo zoando a menina
gue sentou no colo? Quem nunca sentou aqui no, eoitio eu quero saber as
opinides de vocés, vamos pensar essas coisasldtrna atitude que vocé consideram
imoral? Ou esta dentro dos limites s6 que o lugaa errado? Nao ha erro em sentar
no colo de outra pessoa, ha um lugar especifica ji80. Agora vamos pensar, vamos
refletir em cima disso. [...] nesse dia eu lembte apés discutimos adequacdo do seu
comportamento aos locais. Foi 6timo, porque ai eansegui assim na adequacéo da
lingua. Ah a lingua que vocé fala no boteco é anmaedepois de cinco cervejas? E a
mesma quando vocé esta numa entrevista de empregésl até bom discutir
adequacao ao local, adequacdo do comportamentajigutia muito isso com eles:
adequacdo. Vamos adequar onde nés estamos, pra gaber como vamos agora.
‘Vocés agora estdo num grupinho de farra?’ ‘Namfpssor, estamos em sala de aula’.
Entdo? Cada hora vocé tem um papel a desempenhardaa isso ndo é hipocrisia
nag’ (Daniel).

Experiéncia 4: éu fiz um trabalho com eles. Porque como eu sauddo em
filosofia, isso me da certa bagagem e eu selecidn& videozinhos sobre ética e
trabalhei a origem da palavra. Depois liguei a étia moral, qual é a diferenca e
perguntei pros aluno. Entdo eu fiz um dia espexificbre isso. Inclusive constatei que
eles ndo tem muita nocdo do que é ética, do querélndo respeito, essas coisas a
gente fala e parece que eles ja sabem, mas naonsdfles ndo conseguem pensar e
refletir sobre a sua conduta, sobre o que € cerdagee € errado. Eu posso mentir? Uai
pode, de vez em quando a mae mente pro filho, danpode esta caindo que ela vira
pro filho e fala: ‘ndo meu filho esta tudo bem, r@recisa ficar com medo’. Mas néo
esta, ela sabe que ndo, que esta mentindo. Voce@isiar um colega no hospital, o
cara esta morrendo, vocé nao vai falar pra elehalo medico me falou que vocé esta
morrendo, que é seu ultimo dia aqui’. Vocé naofakir, vocé vai falar que esta bem,
mesmo sabendo que ndo esta. Entdo a ética, edsraieisobre o que é certo e 0 que
errado eles ndo tem nenhuma nocéo, nenhuma. Entdiz @ssa trabalho assim bem
especifico: origem e etimologia da palavra ética,qaestdo da moral, alguns
pensadores, algumas frases de alguns fildsofogente mandou ver. A partir dai eu

pude ver como eles se envolveram, como eles debateyuestionaram. Fizeram
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guestionamento importantes sobre assuntos reladimma ética, como o aborto, o fato

de contar mentiras, se é étit{Jodo).

Experiéncia 5: ftrabalhei] nesse ano com 0s meninos sobre populaBatao
tinha duas imagens num livro que era de uma familiansa e outro uma familia
pequena, ai eu falei: ‘entdo vamos comparar aiwoli Ja sugeria pra fazer as
descricdo das imagens, qual era a posicao das psssaquela foto, se tinha pai, mée,
filho, avé, tio, enfim. Comecei a conceituar umagpo de coisas, fazendo links com a
realidade deles. E uma menina estava chorando @detndo, ai que essa menina
falou, ela comecou a falar sobre a familia dela pspdo mundo. [...] todos os alunos
ficaram mudos. [...] € uma sala muito complicadand® prestar atengdo, de pensar
nos conteudo, nesse ponto é bem complicado trabakssa sala. Mas ai a0 mesmo
tempo todos acolheram o relato da menina. Eles aiaapm e colocaram a sua
opinido, de como ela poderia lidar com a situaca.poderia muito bem, ai depois eu
figuei pensado qual seria a atitude de outra pes§t#n pula essa parte né?’, pra que
eu vou querer o relato daquela menina se néo estéral do meu contetdo conceitual,
daquele factual. [...] naguele momento ela estauaregndo expor uma determinada
situagcao que talvez, e naquele momento fugiu aesiara me propondo a fazer, entdo

aquilo me tomou boa parte da aula. Eu perdi a au(@iza)

Quadro 4: Caracterizacao das experiéncias baseado em RAZERARDI (2009)

Excertos Dimensdo do juizd-oco do estimulp Consequencia ao
moral provocado contexto da educacgag
Experiéncia 1] Autonomia Pensamento moral]  Viséo critica
Experiéncia 2 Autonomia Pensamento mora]  Visao critica
Experiéncia 3 Autonomia Pensamento moral]  Viséo critica
Experiéncia 4 Autonomia Conceitual Visdo critica
Experiéncia § Autonomia Conceitual Viséao critica

Estes cinco trechos, retirados das falas dos @mmfes investigados, dizem
respeito a dimensdo do juizo moral autbhomo, gag tomo consequéncia o0
agucamento da visado critica do aluno. No entanto¢c@ do estimulo provocado se deu
de 2 maneiras diferentes — em trés experiénciastem®u atraves de um trabalho em

gue o professor dava abertura a discussao sohmetassigados a moral e nas restantes
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tiveram origem em assuntos conceituais, que depigiaram para a discussao no plano

moral.

Na experiéncia 1, Carolina ja procurava, atravesirdetexto, discutir com os
alunos sobre o “bullying”. Torna-se importante djzgie nesse momento, a sua turma
referéncia estava enfrentando momentos de desespddnica é uma aluna da
inclusdo, que possui uma acompanhante pedagoégitisodde sala, que tem por
objetivo ajuda-la, ndo s6 em suas dificuldades itwge, mas garantir que ela tenha
acesso, na medida do possivel, aos espacos quela eterece. Ela estava sofrendo
constantemente brincadeiras, com fundo pejoratigbre as suas limitagdes. Carolina
pensou que, se talvez levasse algum material adenpara a turma trabalhar sobre

“bullying”, poderia obter frutos acerca dessa dsséo com seus alunos.

Quando a professora traz o texto sobre “bullying’pe&mite aos alunos
debaterem sobre ele, ela permite que o conhecinsafitee as experiéncias de cada
aluno faca com que a turma reflita sobre o temanfadurecimento com que Carolina
descreve o0 acontecimento dentro de sala, faz-msapgue a sua atitude contribui com
a formacéo da autonomia moral dos estudantes phberam refletir sobre a pratica do
preconceito exercido por eles proprios e como adsta de forma dolorosa uma colega

de sala, que tem o mesmo direito que eles.

Na experiéncia 2, Daniel conta-nos sobre quande &wportunidade de criar
uma disciplina na escola onde trabalhava sob do tftdstudos Culturais”. Nessa
disciplina, ele tinha a oportunidade de criar temasateriais de estudo através da sua
percepcéo e a dos colegas a partir das necessidasleseus alunos. No entender de
Daniel, ele produzia textos de acordo com a nedadsida turma e permitia aos alunos
debater sobre eles em sala de aula. Isso o0 permgtiaa suas necessidades e
possibilitava aos alunos terem a responsabilidalens$inar aos colegas através da
reflexdo que faziam. Daniel se considerava comonuadiador e que as aulas se
desenvolviam de acordo com as necessidades dassalgao permitia ao estudante ter
“voz”. Daniel, em momentos de conversa, fala-nosresa importancia de ouvir o
aluno, as suas necessidades, e permitir a eleagesia fala. Trabalhar a partir dela

para que o processo de ensino e aprendizagemdiaiiacs
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Na experiéncia 3, ainda com Daniel, trazemos unmel@ sobre uma aula em
qgue ele trabalhava o contetdo de portugués. Nesgda ama aluna sentou-se no colo
de um colega. A partir dessa situacdo, Daniel eaplpestdes ligadas diretamente a
moral socialmente aceita. Debate com a turma s &€ passa € pertinente ao contexto
de uma sala de aula. Leva também exemplos de @itinagdes onde se poderia ter um
comportamento como aquele. Os alunos participansadesflexdo, ora através de
brincadeiras, ora demonstrando o entendimento solree estava ocorrendo. Quando
Daniel fala sobre os locais e 0s papéis que desdmapes, parte da turma entende que
aquela atitude ndo deve acontecer em um espaco &aala de auland@o ha erro em
sentar no colo de outra pessoa, ha um lugar espegifira isso.

Na experiéncia 4, Jodo explora conceitualmenteeosds ética e moral. O
professor percebe o pouco conhecimento da turreapeito do que eles significam. A
partir de uma aula tedrica, ele lanca reflexdesaeo a ética e a moral influenciam na
vida cotidiana. Jodo percebe entdo como, apeselaivo desconhecimento sobre o
assunto, os alunos se envolveram e provocaramsgdides e reflexdes sobre o tema.
Houve ai uma abertura ao desenvolvimento moralulA aao foi apenas conceitual, 0
seu foco de estimulo sim, mas através dele foi ifidoque outra abordagem ganhasse
espaco, sintonizada aos aspectos morais.

Na experiéncia 5, Luiza ensinava sobre populac@éopupha uma atividade
interativa e discutia com os seus alunos sobreettmscda Geografia que estavam ali
inseridos. Em um determinado momento da explicag@a, de suas alunas manifestou
a angustia que sentia sobre a sua familia. A ppofasentdo muda o foco de sua aula e
trabalha outras questdes, ligadas a valores @asitDs estudantes podem entdo nesse
momento se posicionar diante da histéria de vidaalaga. Eles refletem sobre a
situacao, debatem entre si e apontam caminhosmagotom que a colega poderia tratar

essa situagao.

As experiéncias acima mostram-nos como € possatar tvalores e atitudes no
contexto escolar. O sujeito ndo vai para a salaula apenas com o interesse em
desenvolver o seu lado cognitivo; ele € mais do igse — é emocéao, afetividade,

sentimentos (ARANTES, 2002). Em muitos momentosssivel trabalhar a educacéo
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moral, como vimos, seja através de praticas ollastaspecificamente ao pensamento
moral ou através de praticas em que o objetivogmdial seja a discussao conceitual.

Seja qual for a situacéo, o professor é aquelesgoelhe ouvir as necessidades
do seu aluno. Segundo Cunha (1989) para o alurrofesgor bem sucedido € aquele
que trabalha os contetudos de sua matéria, relacora com a sua satisfagdo em

ensinar e por sua metodologia.

A atividade docente nédo se reduz ao conhecimenthsdelina que o professor
leciona. Ele engloba outros aspectos como o comiesto curricular, que Ihe permite
reconstruir, no cotidiano e com os seus alunoscumiculo adequado aos objetivos
propostos. O conhecimento didatico que Ihe infosolare as estratégias que poderiam
ser utilizadas, levando-se em conta as necessidadesstudantes. A forma como ele se
relaciona com os alunos, se conhece as suas ddies, 0os seus interesses e outras
caracteristicas que sdo importantes para o trabgligo se deseja implementar. O
conhecimento do contexto escolar, que transpo&alsaaula, engloba a escola e a sua
cultura, o meio escolar e o comunitario. Além dmlmximento de si, enquanto

professor, das suas potencialidades, preferéndiiastacoes.

O professor, conforme Freire (1996) disse, € ugardi gue marca a historia de
vida do estudante. Com isso, pode carregar coesegoentos que irdo contribuir para a
construcdo da autonomia nesse sujeito. O professmno ponderam Del Pilagt
al.(2006), é o profissional que possui um papel\efetiimportante na vida das criangas
e adolescentes, quando ele é responsabilizadajreecite e por si mesmo, a ensinar 0s

seus alunos a fazer escolhas conscientes e regpmsa

Essas escolhas fazem parte da aprendizagem marastiodantes. Quando se
refletem conscientemente e sdo alcancadas atravésaperacdo, e ndo da coacéao,
desenvolve-se a autonomia do sujeito (PIAGET 199496). Nesse ponto, a relacao

aluno-professor é bem sucedida.

Vislumbramos a necessidade de o professor em tedgernovo e inovar em

suas técnicas de trabalho a fim de despertar egs#e dos estudantes.

Quando trazemos a ideia de uma educacao inovagiegromove a autonomia
moral e cognitiva, refletimos na caracterizacad/dlani e Ferreira (1997). Os autores
afirmam que esse tipo de educacgao deveria estdwadlb com um ensino mais centrado
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em discussdes e em atividades realizadas pelossalgne levem em conta as respostas
e reacOes desses sujeitos. Eles defendem que eserande olhar a educacgéo pode
promover uma espeécie de “transferéncia pedagdgieaglogo ao conceito de

transferéncia oriundo da psicanalise: uma relagacodfianca estavel entre professor e

alunos.

De acordo com Villani (1999, p. 10),

a relacdo pedagogica transferencial consiste n&uirgzdao de uma
confianca reciproca entre professor e aluno, deontpat, de inicio, o
aluno acredite no saber cientifico e didatico dofgmsor, dispondo-se a
segui-lo, e o professor acredite na flexibilidadeotencialidade do aluno,
dispondo-se a orienta-lo, propondo-lhe atividadestervindo em suas
falas.

Essa transferéncia é capaz de gerar elementostai®zs mais motivacional,
qgue contribuirdo para o amadurecimento dos estesldrente as tarefas escolares, a
elevacdo de seu nivel de envolvimento e seu irse@® persistir diante dos insucessos

e das dificuldades encontrados ao longo do perassular.

Dessa maneira, a escola é o ambiente em que valocedmente legitimados
sao reforgcados. Promover a autonomia envida esfgoaoa 0S quais 0S professores
deveriam estar atentos, como consolidar valoreanespeito, a igualdade e a justica
(MARCHAND, 2001).

Como Guimaraest al (2001) pondera, € na escola o local onde essescsal
devem ser problematizados. Portanto, o objetivest®la, ao tratar sobre os valores e
as atitudes que os alunos trazem consigo e delhéalos a fim de esmerila-los, é
desenvolver a autonomia moral e cognitiva dos estiegd. Esta autonomia permite a
reflexdo, o questionamento do conjunto de regra®renas sociais e a assimilacao

consciente de como valores e atitudes sao impedguatra a vida.

35 — SER PROFESSOR EM UMA REGIAO DE ALTA
VULNERABILIDADE SOCIAL

Os professores comentam sobre o fato de a esdalaireserida em uma regiéo
de alta vulnerabilidade social e fazer parte de unpertante comunidade da cidade de

Belo Horizonte. Apontam dificuldades, limites e fmnpositivo em estarem exercendo
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a sua profissdo em uma escola da rede publica ipahitendo como particularidade a
clientela que atendem.

De acordo com o estudtducacdo em territérios de alta vulnerabilidade iabc
na metrépolg CENPEC, 2011), quanto maiores 0s niveis de vutiletade social da
vizinhanca da escola, mais limitada tende a serualidpgde das oportunidades
educacionais oferecidas por ela.

Luiza, por exemplo, queixa-se de ndo conseguirwae® trabalho de que
gostaria de fazer com os estudantes devido acidekafrabalhar em uma area de risco

e ao engessamento do sistema de ensino e da escola.

Trazemos o depoimento de Luiza para ilustrarmosdanmtomo ela se refere a
esta particularidadeum desafio que todo mundo tem compartilhado € dssafio de
passar o conteudo. [...] Entdo essa dificuldadepdesar [...] esses alunos enquanto
sujeitos socioculturais, eles trazem uma série wlestpes pra dentro da sala de aula,
pra dentro da minha aula que ta ali durando 1 hofeaz, por exemplo, a mae que usa
droga, o pai que esta preso ou que foi recentensoite, a maioria sofre abusos [...],
casos de espancamentos, casos de criangcas queonBeaem o0s pais, casos de alunos
que talvez estejam envolvidos com drogas. [...le g gente considera que esta fora
dos muros da escola [...] e 0 que esta aqui derdgsbta tudo misturado. Entdo esse
aluno que vem com todas essas questdes sociagsdemma das maiores dificuldades.
Como lidar com isso? Como trabalhar com isso? Eaessola que vai atender esse
aluno, essa escola engessada que nos temos hojeyg®s muito corridos, muito

curtos, muitos engessados, tempos has grades,cecondiga.

Daniel reitera o argumento acima ao dizer que &dade é cruel com o0s
alunos. Para ele o desafio € ndo desvalorizar moalDe acordo com sua visao, 0
estudante ja enfrenta tantas dificuldades, quea@aeg o lugar para que ele se socialize

e resgate a sua autoestima.

Carolina fala do sentimento instavel, entre o amprofissdo e aos sujeitos com
0s quais trabalha e o medo de sofrer algum tipagilesséo, de ser professora dessa
escola e de presenciar fatos que ndo sdo comusisandda particular. Seu relato diz:
“a violéncia entre eles, que pra eles ndo é, elesavdsideram como violéncia, mas a

gente que ndo estd acostumado com isso vé ques@esuito violentos e isso é o

96



desafio maiot. E o sentimento de inseguranca e de ndo estatianada ao modo

como a comunidade se relaciona e resolve os seflgan

Joao cita, por exemplo, a diferenca nitida quegheng entre a escola publica
gue dava aula antes com a sua atual escola cogdoeda receio que sente por ela estar
inserida em uma regido de alta vulnerabilidade atodtle diz: ‘a situagdo de
vulnerabilidade aqui do bairro, eu falo isso de@agorque a que eu vim em relacdo a
iSso € um paraiso. Aqui vocé vé a diferenca € metale comportamento, totalmente
diferenté.

O reflexo dessa inseguranca do professor com daes@mm 0s estudantes com
0os quais lida diretamente faz com que a qualidaake aportunidades educacionais
oferecidas a eles seja menor. De acordo com CENRELL), pesquisa cujos dados
foram coletados num universo de 61 escolas publiaaggido da subprefeitura de Séo
Miguel Paulista, na zona leste de Sao Paulo (SR atendem 88 mil alunos, somente
10% dos estudantes oriundos de escolas em areasvolaeraveis tem desempenho
adequado. Quando o entorno ndo € vulneravel, essarpagem é de 24%. Além disso,
o cruzamento dos dados revelou que estudantes comesmo nivel sociocultural
apresentam desempenhos escolares diferentes d ammon a localizacdo da escola
onde estudam. Ha alunos com baixo capital culiguel aprendem muito mais do que
alunos semelhantes que se encontram em &reas alevoiaerabilidade social.

Carolina refere-se também ao fato da responsatididie trabalhar valores e
atitudes com os estudantes quando somente é a egmoproporciona esse ensino. Ela
diz que as vezes consegue reforcar esse tema dovabaho em sala de aula, que
consegue perceber mudancas de atitudes nos estsidbiot entanto, ela percebe que
quando o aluno ndo tem referéncias positivas em, @asrabalho da escola torna-se

bastante pesado.

A questdo da violéncia e da disseminagdo das dregas os alunos e a
comunidade em geral foi varias vezes mencionadss gebfessores. Alguns tém certo
receio, como Carolina, enquanto que outros ja sstamaram com o ambiente onde

trabalham.

Carolina diz em um determinado momento de sua \@sttae “eles nao

consideram como violéncia, mas a gente que ndo asidtumado com isso. Vé que
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eles sdo muito violentos e isso é o desafio rhaiBara depois afirmar a sua
incapacidade de mudar essa historia sozinha.

Temos aqui um problema de conflito cultural; o dquagla grupo considera
normal ou violento. De outro lado, essa violénaia germeia ambientes nas periferias
urbanas é reflexo de violéncias simbdlicas no @iml da sociedade capitalista com
agueles que estdo a margem dela e que sédo sis@meatite por ela excluidos e

negados.

Luiza reitera sobre o fato da exposicdo demasiadaatlinos a violéncia Ela
diz que ‘b sujeito da experiéncia pensa muito pela via daeggncia, € um sujeito que
se pbe e se expbe, ao trabalhar um tema como assmIEncia] a gente se expde

demais.

Cury (2003, p.97) afirma que “[...] por tras de &aduno arredio, de cada jovem
agressivo, hd uma crianca que precisa de afetd&t@dos jovens terem marcado em
suas historias de vida dificuldades vindas de stedcado social, do meio familiar etc.
faz com que a falta de afeto reflita nas atitudealeres em que ele se deixa mostrar na

escola.

Nesse mesmo sentido, Araujo (2007) fala em cordlares, afirmando que o
cenario de desigualdade e injustica que enfrentasnoigimente reflete na educacéao,
desloca-se para um lugar privilegiado de intervenginde € possivel intervir na
construcdo de valores e atitudes éticos — a esPal@a 0 autor, as experiéncias de
desigualdade e de injustica podem ensejar o alwumstruir contra-valores que ferem
a moral constituida socialmente. O estudante assveem percebe que aquilo é errado

— foi a forma como ele aprendeu.

O alvo das projecBes afetivas positivds uma pessoa pode ser o
traficante de drogas, as formas violentas de redolwe conflitos, os
espacos autoritarios. Embora do ponto de vista Inpmssamos desejar
que as criangas ndo construam tais valores, naladal psicoldgica das
pessoas isso é possivel e até bastante comunficarita, a violéncia e o
autoritarismo s&o valores legitimos para algunsABR0O, 2007, p.1).

" Entendemos violéncia como qualquer forca fisica@agdo psiquica que obrigue o suijeito a fazer algo
contrério a si, aos seus interesses e desejoa,@aaciéncia (CHAUI, 1997).
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Esse autor frisa que contra-valores séo transrsitlaitas vezes em linguagens
dindmicas e atrativas, como em jogos de videogamesacesso a internet e na

televisao.

Em outro texto, Araujo (2011) traz uma analogiacdmo o contra-valor pode

fazer parte do contexto escolar. Em suas palavras:

se a crianga gosta daquele ambiente [a escolaf $mm tratada,
respeitada, se ela vé sentido no que aprendeinbfiticdo escolar pode
tornar-se alvo de projecBes afetivas positivasreatese um valor para
ela. Essa crianga, inclusive, terd o desejo dewvaltescola todos os dias.
Caso contrario, se ela é constantemente humilhadéarespeitada,
questionada em suas capacidades e competéncigstudiés e sociais, €
bem provavel que esse espaco seja alvo de projefébgs negativas,
que nao seja valorizado, que ndo se constitua aomealor para ela, e
sim num contra-valor. Nesse caso, por ser um espadiado,
desqualificado, ele pode ser depredado, pichadwraglo (ARAUJO,
2011, p. 2).

Voltando as falas dos professores, Daniel frisa para frear a violéncia, o
desrespeito que o estudante enfrenta nas maissasvaituacbes de vida, a escola
precisa de parar de “criar rancores”. Ela ndo d#e®valorizar os alunos, ja que a
sociedade, no seu entender, é cruel com os mesiteodiz que é primordial ouvir o
aluno, as suas queixas e reivindicagles, pararogngtm espaco diferente, que seja
marcado pelo afeto. Para ele, € preciso fortakeeeitoestima do estudante. Esta € uma
preocupacdo de Daniel que se justifica no fato deeth tantos problemas que
atravessam a vida do aluno no aglomerado. E prédistalecer a autoestima do
menino, a identidade do aluno — se aceitar comaa)ese aceitar como homossexual,

obter o respeito dos outros, ndo € assim impogtaralmente ser

Como Daniel, Luiza reflete que o risco maior quamre ndo sao os professores
que sofrem por estarem ali naquela regido. Embonaléncia e a sensacao de estar
desprotegida a incomodem, o pior, em suas palagrasiisco de rido atingir aquele

aluno. Como eu vou chegar? Como eu vou tdcar?

A correlacdo entre condicdo sociocultural da faandéi desempenho do aluno
também é percebida como relevante para os proésssorestigados. Jodo, Carolina e
Luiza dizem sobre a falta de participacdo da famé vida estudantil dos seus filhos e
das dificuldades familiares que atravessam os mdaosscola. Em seu depoimento
Joao fala sobre a sua frustracdo nesse aspectdizEleocé ndo poder contar com esse

apoio da familia. Porque na educacdo a gente senfigee isso, ndo tem como o
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professor sozinho dar conta da formacdo de umagaesk ser humano. A familia tem
que ajudar nesse aspecto, a crianga tem que virsoai menos, entre as aspas,

educada, preparada pra querer construir o conheaimé¢unto com a gente

Manoel conta-nos uma experiéncia que o marcou tiastsobre um aluno
indisciplinado. Depois de ter relatado por divergeses no diario de bortfosobre as
dificuldades de atencdo e sobre a falta de respeitestudante durante as aulas de
matematica, Manoel conta que a coordenacdo chami@miia do aluno. No dia
seguinte, o professor percebe que o aluno encenrsemachucado, com marcas pelo
corpo. Ele diz: agora eu fiquei reparando muito nele, na hora, goe até entdo vocé
esta na frente de 35 alunos, vocé ndo repara. ld&litava sé eu e ele. Ai eu reparei,
0 menino tinha cicatriz no braco, tinha uma mar@uwhhada no pescoc¢o, que aquela
unhada ali ndo foi de arranh&o néo, foi de arranqadaco. Partindo desse momento,
minha visdo dele mudou, depois disso eu coloqueiidrio de bordo elogio e eu falei
pra ele, cara eu ndo quero colocar reclamacao deéyméao falei o motivo. Mas o
motivo era o medo da mae dele agredir ele, ou qyeen que tenha feito isso. Mas eu
cheguei pra ele e falei. A minha visdo dele muddairnente, por que a realidade que

ele vive, ele ta transpondo ela dentro de salauda’a

A questdo da indisciplina também é levantada pelpay Ser indisciplinado
significa apresentar um comportamento desviantairda norma social. Zandonato
(2004) diz que a indisciplina escolar pode sebaida a fatores externos a escola, como
sobrevivéncia precéria, baixa qualidade de vidardlitos nas relacbes familiares, e
fatores que envolvam diretamente a conduta do ggofesua pratica pedagdgica, e as
praticas da escola.

Beatriz diz que uma das dificuldades de se trabadina uma area de alta
vulnerabilidade social € a grande demanda diseiplexistente. Para ela o fato das
dimensdes territoriais da escola ser grande e dogpenvolvimento familiar contribui

para a indisciplina.

'8 Nesta escola, o professor possui um instrumentod®inicacdo com a coordenacdo, que é chamado
de diario de bordo. Nele sdo anotados dificuldapesylemas disciplinares dos alunos e os avanges qu
0s estudantes demonstram ao longo do tempo. Egite;ées servem para a coordenagdo conversar com
aluno e pais, relatando o desenvolvimento do estada
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Manoel cita que o primeiro momento de afastamemtosea curta carreira
docente deve-se ao fato de nao saber lidar bemaciowfisciplina. Ele admite ter uma
personalidade forte, que ndo o permite aceitarrmé@iados comportamentos dos
estudantes. Ele diznfuitas vezes me falavam assim — esse aluno é perigese aluno
€ problematico. Mas mesmo assim eu, como se diguopapel como professor tinha
que ser feito, ndo podia abaixar a cabeca. Correadisco que fosse e eu ndo aceitava
issd. Além dessa experiéncia, ele relata como foi btz na escola por uma aluna:
“na minha primeira aula cheguei, turma de 10,11 eai@s, pensei assim, vai ser uma
experiéncia fantastica, gosto de crianca. E que mené falou mesmo, cheguei dentro
de sala, aluna para na minha frente, a 5 centingtto meu rosto e fala: — ‘Nos ja
tiramos quatro professores esse ano, vocé vai sprirtto’. Eu olhei pra ela e falei: —
‘Eu sinto muito, eu vim pra trabalhar e vou trabath gostando ou ndo eu vou fazer

meu servigo, eu nao vou séir’

Além daquilo que j& foi exposto, Maria Helena aponbmo desafio a ser
enfrentado pela escola de forma geral é a falthaf#o com o estudo. Em conversas
pelos corredores com outros professores da irggtiyi percebemos que uma das
justificativas para essa falta de habito é em raleieem primeiro lugar, a familia ndo
participar com muito entusiasmo da vida escoldildo, de modo geral, e, em segundo
lugar, h& a responsabilidade da prefeitura queigmonibilizar atividades no contra-
turno da escola, esquece-se de reservar um espegaye atividades como licdes de

casa e trabalhos extra-escolares sejam realizados.

No entanto, os professores nao marcam a experiénciaabalhar em uma area
de alta vulnerabilidade social somente como negafomo j& dito anteriormente,
professores como Maria Helena ndo sentem o degegaid da escola, de deixar de

ensinar para o publico da comunidade, apesar dadioe

Carolina, durante a coleta de dados, demonstroaralg afeto que tem por seus
alunos. Deu-nos exemplos de como se sente grdtfiggando percebe o interesse
deles pelo trabalho que desenvolve. Beatriz dizsgusente realizada quando percebe
que o aluno modificou a sua conduta e quando eteodstra que aprendeu. Jodo se
mostra realizado quando algum estudante o abraga@ura como um sorriso entre 0s

labios. Manoel se diz satisfeito por todos os tkasber abraco de aluno.
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Percebemos que a atividade docente nessa escoldetdato seus limites e
extensas dificuldades. No entanto, ha espacgo pegaliaacdo pessoal, pelo prazer em

ser professor, para que alguns reafirmem o desegstar ali, enquanto educadores.

Ha o gosto pelo oficio. Quando Luiza diz perderabatte trabalho planejando,
embora alguns colegas digam a ela ser perda deté€puando Carolina diz, através do
afeto, estreitar lagos de amizade com seus al@uando Manoel diz que o ambiente
escolar possibilita-lhe fazer amizades com os alugoe ficam marcadas em
sentimentos bons e conversas pdacebook’. Quando Beatriz diz sentir-se
recompensada em ver que a maioria de seus alun@sdap a produzir um texto e a
realizar operacdes mateméticas. Quando Maria Helfimaa que gosta de dar aula em
escola publica, que é o lugar em que ela senteéquel, que pode contribuir na
formacdo do aluno. Quando Daniel diz que se tonpimiessor por causa de uma
professora de portugués, que tratava os alunosatetm e respeito. Quando Joao diz se
sentir feliz por se sentir bem vindo na escolaa gglos alunos como também pelos

colegas professores e profissionais que atuamcataes

Os professores investigados demonstram que apasalifctuldades inerentes a
profissdo e da quebra de valores fundamentais @iv@ntia, a profissdo docente é
recompensadora. Quando este profissional é vatlrizatrabalha com gana e vontade
de somar para o aprendizado de seus alunos, amadceitnoralmente, ele contribuira

diretamente para o desenvolvimento autbnomo deles.

Apesar de sabermos que para que a autonomia aapmtegutro lado — os
estudantes — tem que querer e estar dispostos angajdho movimento de conquistar
conhecimentos, aluno e professor encontram-se dobugm um sé objetivo — o de
respeitarem-se mutuamente (PIAGET, 1994 e 1996).

A construcdo da autonomia ndo pode ser pautadaspeito unilateral, mas na
reciprocidade, no entendimento das relagbes sodaaget (1996, p. 12) diz que a
autonomia se “adquire gracas a um ensino que ¢aarca compreender a natureza da

sociedade e o por que das regras morais”. Ele a@forcessidade da formacdo de um

' Facebooké uma rede social langcada em 4 de fevereiro dé. Zaf fundado por Mark Zuckerberg, um
ex-estudante de Harvard.

102



ser autdbnomo, condenando a imposicao de limitességrde condutas coercitivas e

punitivas.

3.6 — SITUACOES DE AULA SEGUNDO O RELATO DOS
PROFESSORES

Nesta se¢do nosso foco € discutir sobre o queamomts professores das
experiéncias que tiveram ao trabalharem/abordacdre s/alores e atitudes com seus
alunos. Nestas experiéncias vislumbramos que os tip atividades e os motivos que
levam ao professor a discutir sobre educacdo nomral seus alunos sao variados e
surgem ora da necessidade ou deinsight ora de uma aula planejada com este
propésito.

Pensamos que esta discussao € um bom pano degaredoompreendermos os
motivos que levam os professores a investirem desapo e a sua pratica pedagogica
na formacao de valores e atitudes em estudantamdeaegido de alta vulnerabilidade
social.

Embora todos os sete professores acreditem serivpbdrabalhar/abordar
valores e atitudes em sala de aula, percebemasyparidades nos discursos. Essas

particularidades serdo destrinchadas no comeca segéo.

Maria Helena acredita, por exemplo, ser extremaganportante o trabalho
com valores e atitudes. Principalmente quando ¢egsor coloca-se como exemplo
diante da turma. Ela afirma que alguns alunos gelleem no modo de agir do
professor. Quando o professor compreende a immostade ser um agente
disseminador de boas atitudes e valores (TREVISZNIO9), ele tem uma postura
responsavel e coerente com as suas atribuicbesacbelo com Alarcdo (2001) e
Sacristan e Gomez (1998) o professor entdo exaapolfuncdo de ensinar ao

responsabilizar-se em questdes relacionadas agamsacial dos seus estudantes.

Maria Helena diz: & gente consegue ver que alguns vao se espelhaveiude
que isso é realmente importante. Entdo eu achooqoncipal € a gente ser exemplo.

E o testemunho que a gente da disso no dia a digatbres, de mostrar a importancia
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desses valores, mas na propria vida da gente. Ertqua gente estd aqui na sala de
aula com eles, em respeito com eles, a gente gapteér uma postura firme com eles
sim, mas, sempre com respeito, sempre mostrandel@saa importancia que cada um
tem um pro outro. Mas com respeito e mostrandopmitancia desses valores pra vida
deles.

Jodo concorda com Maria Helena sobre a importadeiansinar valores e
atitudes e, principalmente, do professor colocazeseo espelho aos seus alunos. Ser o
exemplo é importante. Ele relata uma pratica qugpse tem com o0s seus alunos, a de
demonstrar através do exemplo algumas atitudeslagesaque os alunos precisam
compreender como importante®€' vez em quando eu pec¢o pra alguém varrer a sala,
mas de vez em quando eu varro a sala, e peco gteeal catar. E alguém nunca falou
assim ‘eu nao vou catar’, porque eu ja catei vanazes na frente deles. Entdo néo
teve nenhum aluno que falou que néo ia pegar, oro foi ele. Entdo eu percebo
gue isso ja é uma forma de ensinar, quando eu pagtxo: ‘ai fessor vocé vai catar o
lixo?" Eu falo, ‘vou’. Ai ele v&, quando eu pecte sabe que aquilo se deve fazer.

Porque sujou e nao devia ter sujddo

Jodo acha importante que o professor trabalhe ammplo, pois acredita na
capacidade que as pessoas tem em aprender. Elditaacgeie as suas atitudes
repercutem nas ac¢des dos alunos (BELTRAME, 20(). &cho que aluno sempre
aprende com a gente, no olhar, no jeito de vestrjeito de falat. Esse aprendizado
acontece para Jodo no exercicio dedicado do poofpss sua profissdo. Ele acredita
poder fazer muitas coisas por seus alunos, poimeéase acreditar no ser humano e em

seu potencial.

Luiza entende que a importancia do trabalho cororgal e atitudes é o de
oportunizar aos alunos a consciéncia de que exigtdones que sdo exigidos a fim de
qgue haja uma convivéncia humana agradavel entmessoas. A maneira como ela
encara este trabalho se da pelo dialogo e porogfeems estudantes a oportunidade de

debater sobre os mais variados temas.

Ela fala sobre a importancia do desenvolvimentprdgeto VIVA. Através dele,
os estudantes tem o privilégio de discutir e refedbre diversos assuntos. Em suas
palavras temos qudrabalhar com valores é colocar esses valores etda,rgue é um
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pouco do que a gente faz no projeto, no VIVA, po@gente esta fazendo reflexdes e

discussdes conjuntas, reflexdes coletivas

Daniel compreende que ao se trabalhar sobre vataaitudes, deve-se somar a
empreitada a capacidade do professor em proporamomentos para que a discussao
ganhe corpo. Ele dizEntdo aconteceu algo na sala, um desrespeito, queéa gente,
vamos parar. Vamos conversar sobre isso, isso éafuental pra mim. E sempre na
minha vida foi assim. Quando eu sentia, que ewatinrhas turmas, tudo que acontecia
né, por exemplo, eu ja tive casos de discriminagd@al, entdo eu aproveitava aquele
momento e discutia a discriminagao racial, fazia wabalho com os meninos. Eu ia

observando as necessidades, as demandas delasjeun?e

Compreendemos que essa observacdo depende dadusbitio professor. Ele
tem, na visdo de Daniel, que compreender a suansapilidade em fazer este trabalho,
discutir com os alunos assuntos que surgem entdsaala e que vao além do contetdo
estudado. Ademais € importante a capacidade degs@f em observar as demandas

sobre assuntos criadas pelos estudantes.

Beatriz, por exemplo, acha que para trabalhar galeratitudes é preciso partir
da experiéncia, de fatos que sejam possiveis pnalttear com o0s alunos, sobretudo
guando eles sdo menores. Para ela, torna-se roaidig&utir sobre valores através de
exemplos. Beatriz acha que tratar sobre valoresalgeira abstrata traz dificuldades
para que os alunos percebam os objetivos do poofess trabalhar sobre aquele

assunto.

Carolina entende que além de ser possivel tratze sm educacdo moral em
disciplinas como a lingua portuguesa e a geog(dfsxiplinas que ela trabalhou na
escola durante o periodo da coleta de dados), ériampe para o professor criar
oportunidades de extrapolar o conteudo. Para tentosua viséo, ele tem que sair do
curriculo escrito, possibilitando ao curriculo a@ofl participar do movimento de
reflexdo que permite aos alunos formar a sua idedé e a maneira com que ele ira se

relacionar socialmente.

% para Silva (2002) o curriculo oculto é aquele aqueyisdo critica, forma atitudes, comportamentos,
valores, orientagdes etc., que permitem o ajustanls sujeitos as estruturas da sociedade cafatali
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Manoel, por sua vez, entende que o sujeito quepénde em casa e na escola
sobre valores e atitudes tera dificuldades de s&rimno mercado de trabalho. Ele diz
que ‘a pessoa que ndo aprende valores na escola, oudmia familia, quando ela
chegar ao mercado de trabalho ela vai ser uma Eesgoe ndo sabe como se
comportaf. Emenda a sua fala dando um exemplo pratico deoessa situacdo pode
ocorrer na vida do aluno. O estudante que se posicina escola de forma
desrespeitosa, falando palavras ofensivas aossgmwfs e colegas, ndo pode ter a
mesma postura no ambiente de trabalho, sob persgrddemitido por causa da sua
atitude. A escola e a familia, na visdo de Marteeh, a responsabilidade de mostrar isso
ao aluno. Ou seja, de explicar a ele que a formaocge comporta pode determinar em

grande medida 0 seu sucesso ou 0 seu insucessercadm de trabalho.

Depois que os professores tiveram um espaco plarasfzbre a importancia do
trabalho sobre valores e atitudes na escola, pesdgue eles dessem exemplos de aula
em gue eles abordaram sobre temas que tratasseenatgstivo. Percebemos como as
situacdes que surgem em sala séo ricas para désameste trabalho. Como dissemos
anteriormente, algumas dessas aulas foram plasepada atingir o objetivo de discutir
guestdes relacionadas a atitudes e valores. Ooyp@sunidades, no entanto, surgiram
da necessidade.

Maria Helena conta-nos sobre algumas situagOesress@ntes que ja
aconteceram no ambiente escolar. Ela diz sobrepnatiza comum que possui que € a
de trabalhar em grupos. Na sua visao, um trabatho sempre facil de realizar, mas a
medida que ele se torna um habito, os alunos vi@n@endo algumas atitudes e valores
gue sustentam os pilares desta pratica. Justifitatoode entender que trabalhar em
grupo é naturalmente dificil, pois € uma atividgde lida com sentimentos e certezas
humanas que, as vezes, tém que ser reconstruidaacdddo com Maria Helena, é
possivel e imprescindivel que o professor traballguestdo do respeito. Em varios
momentos, 0s alunos tem a oportunidade de desamvedse valor. Quando separa a
turma em grupos para que o trabalho seja realiZadecessario que haja respeito para

que o produto final atinja os objetivos que foranmpostos.

Quando os alunos forem apresentar os resultadidoskd importante que os
colegas estejam em siléncio, participem da apras@otdando sugestbes e fazendo
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perguntas a fim de esclarecerem suas duvidas enerdtitudes que demonstrem
respeito e interesse pelo trabalho dos colegasafido é apresentacdo todos tem que
aplaudir o trabalho do outro, valorizar o traballso outro, entdo assim eu acho que
isso também sdo pequenas atitudes, mas que eleap@odendo a respeitar o
trabalho do outro, e ver que tem que valorizar, mesque ele ndo concorde com
aquele trabalho, mas o grupo produziu uma coisd@®atgente tem que respeitar o que

foi produzidd.

A professora relata ser importante criar habitas estudantes. A partir da
compreensao dos motivos para que determinadas agéetecam, os alunos entendem
os valores que estdo por tras delas. Coisas simpesntender de Maria Helena, mas
que ajudam na formac&o dos seus alunos, como arelmiaganizar a sala antes de ir
embora. Ela entende que essas tarefas corrigaeixgsgam na formacgéo de valores e de
atitudes. Em suas palavras, dieu‘creio que isso ai sejam valores pra eles também,
estar cuidando do seu ambiente, de esta organizpna@roximo grupo que vai entrar

na sala, pegar a sala organizdda

Esse trabalho permite que os alunos compreendamre fcom a qual Maria
Helena trabalha e evita desgastes em sua relagAoosoestudantes. Quando surge
algum conflito entre os alunos, eles compreendeenagforma de resolvé-lo é através
do dialogo e do respeito. Quando ha casos maisegraomo agressdes fisicas e
verbais, depois de resolvido o conflito, os esttelprocuram discutir sobre as atitudes
que foram tomadas, se elas foram prudentes ouseddentro de sala ou em outros

espacos haveria razbes para agir daquela forma.

Maria Helena discorre também de como intervém jaa® alunos quando ha
falta de respeito entre eles. Casos como colo@didamo colega ou desrespeita-lo pela
cor de sua pele. Momentos como esses possibilimenvencdes interessantes que
podem refletir na forma com a qual os alunos séciposm frente a outros casos de

discriminagéao, preconceitobailliyng.

Assim como se coloca Arantes (2002), para Marigiebs valores se originam
das interacbes entre 0s alunos e seus colegas eocprofessor. Essa relacdo é

construida através de acertos e erros na posailélide rever o que nado saiu a contento.
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Como em Luckesi (2002), qgue nos ensina que o ezxerth ser utilizado para o

crescimento, e ndo um motivo para o castigo ongaa.

Luiza exemplifica que o trabalho com valores eudsét, além de surgirem das
aulas, podem ser planejados através de atividageprgporcionem essa discussédo. Em
uma aula sobre a questao de género, ela levou langecque discutia sobre o papel da
mulher na sociedade. Este recurso possibilitouahmsos interagir com o contetudo
conceitual que a professora tinha por objetivo difsdr e permitiu a eles se
posicionarem e reverem 0 seu entendimento sobrénerg e como séo as relacdes

sociais a partir da constituicdo sexual dos sigeito

Ela teve outra experiéncia significativa em salaadéa ao trabalhar sobre
populacdo, que permitiu a ela compreender situadgéesida dos seus alunos que,
diluidas em sala de aula, tornam-se muitas vezpsraeptiveis ao professor. Atraves
dessa experiéncia, ela e o grupo de alunos pudseamproximar e estreitar suas

relagoes.

Os alunos puderam compartilhar das angustias decofega sobre a relacao
dela com os pais, através de atitudes de respleittompreenséo e de companheirismo.
Com esta turma, Luiza conseguiu o reconhecimensedama boa professora, segundo
o relato compartilhado por uma colega de trabajhe,conversa e que se preocupa com
detalhes da vida de seus alunos. Esta aula, entigspepossibilitou a Luiza ser

reconhecida como uma figura importante para estedantes.

Luiza teve uma oportunidade que, embora desagriad@vea assim possibilitou
a ela mostrar aos alunos a importancia de ter esleratitudes quando vocé divide um
mesmo espaco com outras pessoas. Essa experiénciauonoPalacio das Artes,
quando levou duas turmas do oitavo anol\a Bienal Brasileira de Desigh para
participarem da mostrada mao & maquiriZ ocorrida entre os dias 20 de setembro a
31 de outubro de 2012.

2L O Palacio das Artes é um centro de exibicdo, m@de formacdo de recursos humanos para o
mercado de artes e espetaculos da cidade de Bekohie.

2 No releasesobre a mostra é dito queD4 m&o & maquiriaé o titulo da grande mostra reunindo a
producdo brasileira dos dltimos dois anos, a pddirartesanato, chegando a indistria. Nela estardo
presentes diversos segmentos ligados ao mobil#s®utensilios para a casa, a moda, as joiasactieg

a alguns meios de transporte. Um destaque da teitetustrial da mostra € a apresentacao, ao @w&o,
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Nesta oportunidade, Luiza resolveu levar duas tsrquee reclamavam sobre o
fato dos professores ndo gostarem de sairem emsérsucom eles, devido a questao
disciplinar: ‘eles estavam reclamando que eles estavam quereamidada escola,
querendo ver outros espacos e ninguém estava topawdi’. Ao chegar ad?alacio
das Artes espago que a maioria de seus alunos ndo conpessoalmente, os
estudantes foram divididos em trés grandes grupada grupo seria ciceroneado por

trés estudantes universitarios que participavaeveéoto como guias.

Luiza foi acompanhada de outro professor da es@uao havia trés grupos,
um deles foi desacompanhado de um responsaveb ¢ietvs estudantes. Esse grupo
trouxe muitos problemas disciplinares ao guia qgraammpanhava. A reacao inicial de
Luiza foi de frustracédo devido ao trabalho de preg@o que ela teve com os estudantes:
“0os meninos foram preparados. Eu tive um trabalhenso antes pra fazer esse
trabalho de campo, que eu considero que um trabdéhoampo néo é um passeio. NOs
tinhamos um propésito. Eu fiz a visita anterior,lieot material educativo, eles tiveram

uma auld.

A professora descreve o0 seu esforco em preparacw@sao para os alunos.
Esforco que a fez despender o seu tempo livre gragzarar materiais que explicassem
sobre gual era o objetivo daquela mostra e de eq@$os ao lugar em que muitos
irram conhecer pela primeira vez. Esse preparo wabalho que Luiza procura
desenvolver na escola fez com que a reacdo derdeagfo e desapontamento pela
falta de respeito de seus alunos com a pessoantpaeat incumbéncia de mostrar-lhes e
explicar-lhes sobre o evento pudesse ser tomada cona oportunidade de ensinar
sobre valores e atitudes.

Segundo Luiza,€les estavam debochando da educadora, entdo praénima
situacdo muito grave e uma coisa que eu faco éded@r passdr Ainda na saida do
local do evento ela conversou com os alunos solfadtaa de respeito e a imagem
negativa que eles haviam passado as pessoas qre@#ravam com eles naquele

local. Ela Ihes disse!rfés estamos trazendo a escola aqui pro Palacid.rjido é uma

diversas novas tecnologias produtivas, ainda mrasentes no Brasil. Sdo tecnologias derivadagido
inicialmente se denominava “prototipagem rapidglie hoje ganham novas denominac8es em virtude do
desenvolvimento e da ampliddo de campos de atuagfee alcancaram”. Cf.
<http://www.bienalbrasileiradedesign.com.br/bien@2/?p=57>
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pessoa que fez uma besteira aqui no Palacio dasAnbs estamos trazendo o nome da
escola, nés viemos de uniforme néo foi a toa, ppaygente traz um nome. O home que
a gente tem pra zelar, n0s temos que zelar por Elgtdo eu revesti aquela ideia do
simbdlico e muitos ficaram com vergonha, inclusbg& meninos que procederam
daquele modo. A gente ndo conseguiu identificanara, e eu n&do precisei voltar nesse
assunto porque eu entendo que os alunos que fizissnja entenderam, tanto que a

relacdo comigo na escola esta sendo dutra

Na escola, ela fez questado de refletir junto comalosos sobre as atitudes que
alguns tomaram e que repercutiram de forma negaBesa essa conversa, Luiza
convidou a direcdo da escola. Nesse momento, fmatesram se posicionar, mostrando

0 que pensavam sobre o que havia acontecido.

Luiza pondera que tem o desgaste de fazer essdhimatom os alunos porque
muitos nao tem a oportunidade de discutirem e @prem sobre valores em casa. Ela
diz que *tu fico atenta o tempo todo pra essas coisas, B0 gae a gente tem que
jogar limpo com os meninos, que muitas vezes élesem esse tipo de resposta em
outros lugares como na familia. [...] hoje mesmaaui uma méae: ‘ndo, ele sai, deixa
a mochila em outro lugar e chega a casa meia noatao o lugar que ele tem pra ter

essa formacao € a escola. Se eu estou ali, eu gaesponsabilizar por aquilo

A postura com a qual Luiza coloca-se frente aasca parece despertar
sentimentos de confianca deles para com ela. Aeggofa relatou casos em que alguns
dos seus alunos buscaram a sua ajuda contanddéicatdddes e dramas pelos quais
passavam, de forma aberta para que toda a salssgudaber do seu caso ou ao

procura-la de forma particular.

Como exemplos relatou casos como: 1) o de Pablaluro agitado e
participativo que em uma aula o percebeu bastaiste t calado. Ele levantou-se,
depois que ela perguntou sobre o que aconteciaquerale estivesse desanimado, e
mostrou-lhe as costas com marcas de agressaq #sicale Mauricio — aluno dé€ @no
agitado e indisciplinado, que através de longasersas em que ela procurou conhecer
sobre a sua historia de vida, o que permitiu uméare nas relacdes entre eles.
Mauricio contou a ela seus dramas, as dificuldatesnorar em uma casa de um

cbmodo com diversos familiares, sobre 0os momentosgee a comida € escassa.
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Nessas conversas, Mauricio compartilhava tambémmelg das suas alegrias. A partir
delas, passou a ser participativo, a fazer partératelhos externos que a escola
apresentava; 3) o de Camila — aluna que parecer soaus tratos em casa. Essa aluna
muito apatica no inicio passou a se abrir com Lwazparticipar de suas aulas. 4) o de
Mauricio — aluno do sétimo ano indisciplinado e,itasivezes, desrespeitoso. Esse
aluno tem uma histéria complicada, de pais quejataen e de muito insucesso na
escola frente aos professores. Nao conseguia imaemaioria das disciplinas, era alvo
constante das queixas de professores e colegas salw 0 que acontecia de ruim
dentro de sala. Luzia conseguiu se aproximar deriklaue através do didlogo
conseguiu que muitas coisas positivas aflorassemsemcomportamento. Quando
Mauricio esta descontrolado dentro da escola, f@gsora o procura, conversa com ele.
Ele acalma-se e volta para dentro de sala; 5)®edieo — aluno que ndo se preocupava
em interagir com o que o professor esta fazendeaade aula. Pedro € um aluno que
se mostrava alheio ao que se passava em salaajeleihndo-se em cima da mesa de
estudo ou gritando durante as aulas. Luiza foimexanando dele, convidando-o a
participar de atividades e de poder mostrar aagesle professores o potencial que ele
trazia consigo. Pedro foi soltando-se, comecouerdgir e a participar das suas aulas.
Momentos depois de ter permitido aproximar-se ded,lele Ihe confessou que achava
gue ela agia como os outros professores, desatemas necessidades dos alunos. Foi
entdo que Pedro percebeu como Luiza era diferegte eela realmente se preocupava

com os alunos.

Estas cinco experiéncias de Luiza foram relatasefm para mostrar como é
importante que o professor tente conversar com loeos e que, apesar das
dificuldades, é importante se aproximar de suasssetades. Luiza diz que consegue se
aproximar de seus alunos porque procura tratddos respeito, ouvi-los e, acima de

tudo, ensina-los sobre valores e atitudes.

Como em Freire (2003), ela mostra que o dialogompanhado pelo respeito, é
o instrumento metodoldgico para que seus alunabsEn a novas experiéncias e se
libertem do medo e da obediéncia pela coacéo. dd¢rao respeito, da igualdade e da
justica (MARCHAND, 2001), seus alunos podem deskmvese a fim de conquistar a
sua autonomia moral, como sugere Piaget (1994 &) 199
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Daniel diz que sempre procurou em suas aulas dego@s separar textos que
tocassem em assuntos que despertassem a atencatumios ou que objetivassem
discutir sobre temas que eles sentiam necessidsilavés dessa discussao, ele
aproveitava para trabalhar a parte conceitual. dNegstexto, Daniel relata experiéncias
em que conseguia mesclar o trabalho sobre atitedesiores com o contetudo a ser
cumprido. Textos sobre sexualidade quando estasinagmo a adolescentes de 13 e 14

anos, sobre a questédo de género e de raca,lsdliyag, entre outros.

Além disso, ele afirma que é interessante quangplofessor trabalha através de
dindmicas. Além de tornar o trabalho em sala nwis,lpor ser um trabalho diferente
ao que os alunos estdo acostumados, na visdo del,bdes prestam mais atencao e

participam com maior interesse.

Daniel diz que procurava partir através das matat®es dos seus alunos, como
os julgamentos de valores que eram feitos por @l@s comecar a construir outro
entendimento. Entre risos e as costumeiras brimeadelos adolescentes, havia o
espaco para o aprendizado e para o didlogo. Nosentosrem que comegava um
tumulto em sala por causa dos rumos que a aulavegrabe usava a estratégia de dispor
do quadro para escrever sentimentos que eram ktos estudantes. Ele exemplifica
contando-nos que quando um aluno tem a atitudealde que a colega procede de
alguma forma porque elaé pra todo mundo ele escrevia a frase no quadro negro e

procurava discutir os sentidos que a turma atripara a frase.

Esse professor tem a preocupacao de partir de@dsaue os alunos vivenciam
no seu cotidiano para trabalhar valores e atitusbeg, utilizar como método o serméo e
a pregacdo desnecessaria sobre um modo de petesagroEura abrir um canal de

dialogo em que os alunos possam abertamente fddeg & que pensam e 0 que sentem.

Carolina relata-nos atividades em que conseguparér do conteudo, discutir
com os alunos sobre valores e atitudes. Deu-no® ex@mplo uma situacéo de aula,
cujo tema era “agua’. Em suas palavras ela conta“glgente comecou a trabalhar
sobre a agua e eu tava passando pra eles a porgemtale agua no mundo. [...] E a ai
chegamos a conclusdo que a maior parte de aguavgbtéo mundo [...] zero virgula
alguma coisa por centro, € muito pouco. Ai eu hordar a questdo de sujar a agua,
de como o ser humano esta tratando a agua. Ai péagdo pra eles se eles achavam
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certa a questdo de jogar lixo na agua. PergunteridoArrudas. Na hora eu perguntei
pra eles assim, ‘se toda agua, se todo rio, se @a&ga consumivel’, ai eles: ‘é uai,

agua doce’. Ai eu falei: ‘entdo vocés beberiam agado rio Arrudas?’ Ai eles: ‘oh!.

Nesse momento, Carolina comecou a abordar a qudst&éoeio ambiente, de
como o ser humano depende dele para viver. Deoigravacado da entrevista, ela
relatou que fez murais nas salas com os alunos, abjetivo era o de incentivar
pesquisas sobre a importancia de cuidar da aguwaneetb ambiente e que pudessem

partilhar do conhecimento adquirido com 0s seusgad.

Carolina relatou outra situacdo em que traballavaexto sobréulliyngcom a
turma e questdes sobre o relacionamento de dagamlevantado pelo restante da sala.
Eles pontuaram aspectos importantes sobre o assy#@eberam que zombar de uma

colega € um ato daulliyng que pode prejudicar a auto estima de qualquerealesd

Contou-nos o caso de Gabriela, uma aluna quaeressa em estudar e que por
este motivo, estava tornando-se alvo de brincalelos colegas. Ela levou para a
turma, em aula de lingua portuguesa, um texto aja@d sobre a vida de Steve J8bs
Depois que Carolina discutiu os aspectos ligadosoateudo que estava explorando e
gue faziam parte do texto, contou aos alunos gog da considerado unerd (como
os colegas consideravam Gabriela) e que foi umhdasens mais ricos e famosos do

mundo.

Para Carolina é possivel tratar sobre questdeaisncom os alunos através de
atividades planejadas e também ao se valer de&dsaue acontecem em sala de aula.
Ela pondera sobre a responsabilidade do professopremover a reflexdo sobre
valores e atitudes com os estudantes, sentindods&rafda quando percebe que ha
colegas que ndo compartilham esse interesse. Esfsgora diz que vé colegas que
tratam muito mal os alunos e que, apesar das 8#sadificeis que os docentes
enfrentam, como os momentos de desrespeito, elesispm entender que sao
formadores de opinides, sentimentos, valores @dast

3 Steve Jobs foi um inventor e empreséario do setointbrmatica. Notabilizou-se como cofundador,
presidente e diretor executivo da Apple IG€. < http://pt.wikipedia.org/wiki/Steve Jobs>
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Beatriz acredita ser importante trabalhar val@estitudes com os estudantes
pelo fato da familia, muitas vezes pelas dificukadque enfrenta, ndo ter o
compromisso de fazé-lo. Ela acredita que esse dipotrabalho tenha que fluir
naturalmente. Para tanto € necessario que o poofesgeja atento as necessidades da
turma. Ela diz Yocé ndo tem que parar a aula e falar: agora némea conversar
sobre valores. Vocé tem que aproveitar as oporaged que acontecem para poder
trabalhar esses valores. Em alguns momentos tem mro@iciar que algum
determinado assunto gire pra poder provocar o tthbacom determinado tipo de

valor”.

Ela demonstra ter bastante experiéncia em prop@ciaos seus alunos essa
discussdo. Em um dos casos por ela relatados, qoetaao trabalhar sobre o reino
vegetal, propds que cada aluno desenhasse uma avatravés da sua ilustracdo
colocasse em cada parte da planta um valor quentdadia como importante para a sua
vida. Através desse exercicio individual, propégs Quturma construisse uma arvore
coletiva e discutisse sobre os valores que cadalegeu como importantes. Neste

trabalho estavam envolvidas seis turmas de 5° ano.

Beatriz conta sobre as interagbes que os alunesativcom o fato de discutir
sobre valores, pensando em exemplos e situacOesetas Eles descreviam as partes
da éarvore fazendo conexdes com a vida. Por exensgloa familia era a raiz, a
professora perguntava a eles qual eram os valoeeslg ensinava. Valores como amor,

amizade, paz, honestidade apareciam durante awgstda arvore coletiva.

Através desse projeto, os alunos criaram o hakitedigir cartas e bilhetes para
0s colegas de outras salas com o objetivo de origfeculos positivos. Essa dinamica,
no entender de Beatriz, foi muito importante pasgatar a importancia de se trabalhar

valores com os estudantes.

Em outro momento, ela percebeu que havia um atlicdrde desaparecimento
de material escolar dentro de sala. Através deps®dio, ela desenvolveu uma
atividade que objetivava a discutir sobre honedad& primeira parte da atividade foi
realizada com os alunos e a segunda com os paisitdua reunido de entrega de

boletins.
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A atividade consistia em deixar sobre as carteirateriais de uso escolar. Cada
aluno ou pai deveria entdo copiar com o0s matedaponiveis o bilhete que a
professora havia escrito no quadro negro. No emtard participantes ndo poderiam
emprestar o material. Para Beatriz, a reacdo desf@anteressante:ds pais ficavam
loucos porque um nao tinha lapis, o outro ndo tintederno, o outro ndo tinha

borracha, entdo se ele errasse como ia fazer?

Ela refletia tanto com os pais quanto com os alwobse 0 que fazer diante da
situacdo. Com 0s pais, a conversa orientou-serpastrar a eles que muitas vezes um
aluno pega o material do outro porque ele ndodiseu material completo de casa. Se a
escola néo trabalhar o valor da honestidade, a@eEg®gar algo sem o consentimento

do outro, para Beatriz, pode tornar-se normal.

Para a professora, essa dinamica oportunizouirefteh pais e alunos a questao
do respeito pelo o outro e da honestidade. Elaegumg lancar aos pais a seguinte
pergunta: sed prefeitura d4 todo o material, entdo porque aanga ndo leva? A
familia é dessa forma responsabilizada juntameote & escola sobre que tipos de

valores os alunos tem aprendido e que reverbesuamatitudes.

Beatriz acredita que trabalhar valores e atitude® ©s alunos através de
musicas, textos de jornais, poemas € uma metodoioigressante. Fazer paralelo entre
noticias boas e ruins, para que o aluno va perdebgue nem sempre o que € veiculado

pela midia € bom.

De acordo com sua percepcéo, é preciso exercitaiocaiuno uma maneira dele
filtrar as informacfes que recebe através da ingaren dos meios de comunicacao,
como a televisdo e a internet (cujo acesso € bepoudivel aos alunos da escola).
Acredita ser importante também o trabalho em gugdorma a permitir com que 0s
proprios alunos confrontem ideias, tenham percepdiierentes sobre um determinado

assunto e que possam socializa-las.

Ao fazer um trabalho em grupo cujo tema era o ctwgpomano, Beatriz propbs
aos alunos que cada grupo desenhasse um corpo twudeamamanho real. Eles
deveriam escolher alguém como modelo para que torrmundo desenho adquirisse
uma forma semelhante a realidade. O trabalho adant®m criancas entre 10 e 11
anos de idade.
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Um dos alunos com o intuito de desestruturar g #&ngou a seguinte pergunta:
“eu posso me desenhar pel@tloA professora tratou da situacdo com naturaédad
respondendo que ele poderia desenhar do jeito gisesge, mas que deveria ter o
cuidado de entender que ha na sala alunos doselms. Disse-lhe que se 0s meninos
tirassem a roupa todos teriam caracteristicas npuitwimas, devido a faixa etaria, e o
mesmo Se passaria se acontecesse com as meninamalassustou-se com a reacao
de Beatriz, dizendo-lhe que se tal brincadeirasigeacontecido com outro professor

qualquer, provavelmente ele os teria advertido.

Eles tiveram entdo uma discussdo importante solaleres atrelados a
sexualidade ao ponto de Beatriz mudar a estrutupgopor aos alunos que eles
escrevessem perguntas, sem se identificar, solv@pm e a sexualidade. Para essa

atividade, a professora utilizou outras aulas ad@mesponder sobre as duvidas.

Beatriz cita a pergunta que o aluno que possul@eativo de desestruturar a sala
fez: “como eu vou conversar com um pai de uma meninagRiero hamorar com
ela?”; para depois comentar que acredita que aqudédavaleu para que os alunos se
interagissem e conversassem sobre valores e atitdeeles terdo contato ao longo da
sua vida. Como o aluno citado, que foi sério empgrgunta e compreendeu, naquele
momento, que o didlogo é uma forma de oportunipegralizado e permitir com que

novos entendimentos sobre um determinado assussamosurgir.

Ela comenta que aprendeu ao longo da sua car@iente a ensinar aos alunos
através das suas atitudes. Quando algum estudardgige mais afoito porque, por
exemplo, brigou com o colega, levantando o seudemoz, ela se dirige a ele falando
calmamente e em tom baixoo “que eu fiz com vocé? Eu te tratei mal? Eu te

desrespeitei? Entdo porque vocé esta falando assimigo?.

Essa atitude permite aos alunos refletirem solmameira como se comportam.
Beatriz explica como a situacdo ficava entdo maidl fle ser resolvida, quando ela
buscava com o aluno uma reflexdo sobre suas a{jégs.quando vocé dava essa
parada, ai vocé conseguia fazer com que o alurletigfe. Ai a gente desencadeava
uma conversa de modo que ele compreendesse onfpaeaitontecido ali dentro, do
que ele falava. E ai quando a gente fazia essax&@dfl era interessante que as vezes ele
mesmo chegava a conclusdo de que ele tinha sidd@&rde que ele nédo tinha agido de
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uma forma bacana nem com os colegas, nem com espmf Sabe era mais tranquilo

assim de entender do que quando eles chegavam,didto que é is8o

Joado diz que suas atividades estdo alicercadasomeciéncia ética que ele
procura desenvolver com os alunos desde o prinmemmento enquanto professor da
turma. Questdes como o respeito pelo professotos pelegas, se o aluno faz silencio
qguando deve, de ouvir quem esta falando, de spomeavel, de fazer as atividades
propostas, de chegar em sala no horario correto,epemplo, sdo constantemente

trabalhadas por ele.

Uma atividade que j& realizou com o intuito de debaom os alunos sobre
ética e moral foi através de dois videos em qudoexp 0s conceitos de ética e de
moral e seu carater pratico. Jodo descobriu questglantes ndo possuiam ainda a
maturidade de compreender o que significam os ®rmo contrario do que ele

conjecturava.

Ele percebeu queetes ndo tém muita nocdo do que é ética, do queral nao
respeito. Essas coisas parece que eles ja sabempamasabem. Eles ndo conseguem
pensar e refletir sobre a sua conduta, sobre o &uerto e o que € errado. ‘Eu posso
mentir?’ Uai, pode, de vez em quando a mae merdsefino. O mundo pode estar
caindo que ela vira pro filho e fala: ‘ndo meu fllesta tudo bem, ndo precisa ficar
com medo’. Mas nao esta; ela sabe que ndo, quenestdindo. Vocé vai visitar um
colega no hospital, o cara esta morrendo, vocéveidalar pra ele: ‘olha o medico me
falou que vocé esta morrendo, que € seu ultimadia’. [...] vocé vai falar que esta
bem, mesmo sabendo que ndo esta. Entdo a éticareflexao sobre o que é certo e 0
que errado eles ndo tem nenhuma nocdo, nenhumaéo Ent fiz esse trabalho assim
bem especifico sobre a origem e a etimologia daywal ética, a questdo da moral,

alguns pensadores e algumas frases de algunsfiigiso

Jodo procura trabalhar questfes proximas a realidad estudantes, ao propor
reflexdes no inicio da aula como forma de introdaziontetdo a ser trabalhado e o que
pensam os alunos sobre o conteddo de maneiragyrassociando-o com a sua vida
cotidiana. Ele pensa ser importante comecar aawdaés de um bom dia, de procurar
ter uma convivéncia harmoénica, dentro do possiv@h os alunos, de valorizar o

trabalho que os discentes fazem em suas aulaszas,\e maneira individual, noutras,
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para que o grupo reconheca o esfor¢co que foi ddgpempara cumprir determinada
tarefa. Ele procura sempre dar vistos no caderogja@ quando o aluno tem boas
atitudes, fazer amizade com eles e escrever mans@gsitivas para que o estudante
mostre a familia. Essas séo estratégias que Jdéa ytara se aproximar dos seus

alunos.

Ele acredita ser importante parar, algumas vezesnteldo para que atividades
maiores, como o projeto VIVA, mobilizem os alunoa escola em torno de discussfes
importantes sobre valores e atitudes. Ele reafanmaportancia de trabalhar através de
dindmicas que permitem ao aluno ter voz e ser oupm professores e pares. No
entanto, Jodo acredita que propiciar um espacolesmgnte para o aluno ganhar voz
nao adianta. Tem que ser um espaco onde a suajaonediada pela voz do professor.
Os sentimentos e as certezas que surgem nos discdos alunos precisam, no

entender de Joao, ser alvo de reflexdes.

Desse modo, Jodo acredita ser necessario, em céxasstancias, agir com
pulso firme. Quando ha casos de agressadyuilgyng ou de assedio, por exemplo,
torna-se importante mostrar aos alunos que asasitiages tém consequéncias, boas ou
ruins. Uma saida que aponta é fazer uso, aléméogdi, da coordenacédo e da guarda

municipal para orientar os alunos sobre a gravidiadato.

Jodo comenta sobre uma experiéncia que tégeal‘esse negdcio de passar a
mao também. Outro dia, eu peguei no flagra o alpassando a mao na menina. Nao
deixei, ndo permiti. Eu acho que o corpo € umaasegrada, independente de onde
passou a mao. Se a pessoa nao quer que encostajajégoarte intima, é pior ainda.
Ai tive que encaminhar. ‘Nao ndés vamos pra coordg@agporque vocé vai ter que
justificar isso la'. [...] se fosse minha filha @& estavam na cadeia, disse brincando
com eles. Mas é porque € serio, né? O ser humameg por ai. Tem que valorizar,

entdo quando um aluno fala alguma coisa e eu vego&jsério eu dou aten¢ao

Jodo explica sobre a importancia desse traballtizao que as vezes acontece
em sala de aula isso, de pegar, de jogar cadernoutoco no chdo. Ai vocé tem que
mandar voltar e pegar. O respeito com o outro, thdiro que aquilo custou. [...] ‘olha
iSso aqui custa dinheiro, vocé esta quebrando Bgoi, mas isso aqui nés é que
estamos pagando. Eu t6 pagando, ele estd pagarelo mdo vou admitir que vocé
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guebre isso ndo, porque sai do meu bolso também fivar de olho em vocé, pois eu
estou pagando por isso aqui’. [...] eu gasto mugmpo com essa minha atitude: falo
daqui, falo dali, entendeu? Tento ouvir. [...] sempcontece entdo da gente tomar essa
atitude de falar, de ressaltar e dizer que esta@o, como Socrates fazia na sua época.
Eu vou perguntando, ‘vocé acha que esta certo, amtta que pode?’ E eles véo
respondendo. Entdo o que vocé vai fazer, eu jogola pra eles, porque esse negoécio
de dar a resposta pra eles, esta errado. [...] Brvacé faz o contrario, vocé deixa que
a pessoa responda por vocé. [...] mas nem sempoen® vocé quer. Vocé vai falando,
espera uma coisa e o resultado € outro. Mas geraientiinciona quando vocé deixa o
aluno respondendo e vai colocando na berlinda evalietendo que responder. Ele
acaba enxergando que alguma coisa ali ndo estaonuéntro dos conformes, e ai ele
da uma segurada na onda. Nao é que ele vai melhwaar por cento ndo, mas ele vai
dar uma segurada na ontd-ica evidente que Jodo ndo aponta uma rece#ta,nmos da
sugestdes de como enfrentar o desafio de dentsaldale aula, administrar conflitos e
situacbes complicadas com a funcdo de ensinar (@wgeconceituais e morais ao
mesmo tempo. Ao mesmo tempo, reserva ao profesempansabilidade de gestor do

espaco coletivo da sala de aula.

Manoel diz que o que o motivou a ser professordésejo de contribuir com a
formagdo moral e académica de outras pessoas.cEédita ser importante aliar o
conhecimento cientifico as questdes de ordem morahsino, aproximando realidades.
Este professor entende que € fundamental ensibag sorespeito. Uma vez que eu
ndo respeito a diversidade que existe na sala dé& au comeco a gerar
constrangimento pro meu amigo, pro meu colegsravés desse pensamento, ele

procura, através do dialogo, conversar com os alaabre valores e atitudes.

Como professor de matematica, Manoel ndo consegreelper tantas
oportunidades de abordar temas ligados a educaQéal.rRara tratar sobre questdes
dessa natureza, ele procura manter um bom relawemta com os alunos, que
permitem a ele em tocar em certos assuntos ou edpa@cos para que o0s alunos o
interroguem sobre duvidas que extrapolem o contefaiweitual. Ele cita alguns
exemplos de aula em que parou a discussédo solsthgsiela matematica para dialogar

com seus alunos.
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Uma das oportunidades foi quando alguns alunosupg&agm o que ele achava
do cigarro. Manoel entendeu que esse seria um atimmento para falar sobre os
valores e as atitudes que o fizeram tomar a dedsduarar de fumar, principalmente
por ter pensando no seu bem estar e no do filhodd?ou com os alunos sobre os
maleficios que o cigarro e a bebida trazem ao @sgene abordou questdes sobre
dependéncia quimica. Em outra oportunidade trabaBubre consciéncia negra ao
perceber como os alunos lidavam com o preconcatialr Mencionou um caso de uma
colega que foi morta pelo pai. Aproveitou esse nmam@ara abordar questdes como
abuso, como e quem deve ser acionado se por alcaso deles se encontrar nessa
situagcéo e o cuidado com o corpo. Teve experiémicsala de responder a questdes
sobre afetividade e sexualidade feitas pelos aluhasbém procura levar filmes que
tenham algum fundo moral e trabalhar a tematicaamde aula, mesmo que para isso

seja necessario dar uma pausa no contetdo da nigeema

Por ser préximo aos alunos, Manoel ja se viu enagdies onde alguns alunos
dividem suas experiéncias. Cita 0 caso de uma alujpoarmao é traficante na regiao da
escola. Ela confidencia abertamente suas expe®rcmm o mundo do trafico, ao
vender drogas fora do ambiente escolar. Ele procteflietir com essa aluna sobre o
gue ela pensa sobre o seu futuro. Ele diz queuda#er com que ela repensasse sobre
a sua vida. Eu chego perto dela e falo que tem que pensar bepensar as suas
atitudes e valores em cima disso porque vocé dadui anos como vai ser sua vida?
Vida de quem mexe nisso ou € curta ou vai pra ead&cé quer mesmo mexer com

iSS0?.

Uma experiéncia em sala que Manoel teve ao trababpecificamente a
matematica foi quando um aluno perguntou-lhe ovoadle ter que estudar matematica
se 0 que queria era ser traficante e, ato contimaa, colega aproveitou a situacao para
dizer que queria ser prostituta. Ele disse queysoocmostrar a esses alunos e a turma
porque a matematica é importante até mesmo emspdef marginalizadas, como a

prostituicdo e o trafico de drogas.

Ensinou-lhes sobre a importancia de saber fazetasoe trabalhar com o
dinheiro e de que para qualquer uma das duas adiedera necesséario saber fazer
negociagbes comerciais. Sendo assim, a mateméiicgagoropor¢des importantes no
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carater pratico da vida cotidiana. No entanto, M#raproveitou para dialogar sobre
questbes morais que estdo de fundo nestas situdEl@esliz ‘ndo deixei de falar,
entendeu? Por que tem que falar sobre valores. qor traficante de drogas na
realidade deles € comum, porém, venhamos e convasha uma vida curta. E fiz
guestdo de mostrar isso pra eles. Igual na hora goegou: — ‘prostitutas’. [Ser]
prostitutas e matemética tem a questdo de pregmbéado, vocés vao trabalhar com

moedas também

Percebemos, através das falas dos sujeitos indesg que a pratica
pedagogica cotidiana tem muito a oferecer em temheogossiveis praticas para que o
trabalho sobre educacdo moral aconteca nas atesdadcolares. Eles podem ser
realizados através de reflexdo e planejamento gmudem acontecer espontaneamente

a depender das situacdes criadas pela turma.

Villani e Pacca (1997) ao falarem sobre a apregeéiza através de meios
didaticos ressaltam a importancia do conhecimenémtiico e da competéncia
profissional do professor. Os autores sugerem qbabdidade didatica do docente,
instrumento importante para que ele alcance o sace suas aulas, deveria seguir
alguns caminhos, como: 1) a definicdo de metascég@s a serem atingidas em cada
aula; 2) a elaboracdo de um esquema que contenheordgecimentos prévios
dominados pelos estudantes, sejam eles espontdoeosientificos; 3) o planejamento
das aulas; 4) a organizacao das atividades prapdsteal modo que os alunos deem um
significado favoravela priori, a essa experiéncia didatica, para que atividadjgsn
utilizadas em sala; 5) a conducao das aulas deiraafeaz, adaptando-as de acordo

com as necessidades dos alunos.

Os autores também sinalizam dois perigos que aiarmaf excessiva do
professor em sua habilidade didatica pode geras. €&s: 1) manter as metas de
aprendizagem sem modificacbes, ndo se preocupandcem@ovar ou aprimorar seu
contetdo; 2) produzir situagfes artificiais, qué@anuito longe de se sustentarem
sozinhas na auséncia do professor e pouco profiecaspromover a autonomia

cognitiva do estudante.

Fazendo um paralelo dos pontos indicados pelosadbises acima citados com

0s objetivos deste trabalho, concluimos que a foimade valores e atitudes a

121



estudantes oriundos de uma regido de alta vulhielade social poderia se pautar na
habilidade da conducédo didatica do professor pHrglanejar através do conteudo
aspectos da educacdo moral a serem abordados emidetdia aula, no entanto sem
limitar 0 acesso a outros temas que surjam espeentagnte; 2) pensar nos
conhecimentos prévios dos estudantes sobre destmtema moral para, a partir dele,
construir novos conhecimentos e oportunizar a x&flecoletiva; 3) organizar tanto
atividades especificas para o desenvolvimento twesme atitudes, quanto atividades
que a partir do contetdo seja possivel tratar depsestdes, adaptando-as ao perfil da

turma e da clientela escolar.

Fazemos a leitura de que € importante que o pafessiheca as necessidades
dos alunos e da escola, de forma geral, para propomplanejamento de aulas e
atividades que sejam condizentes com a realidagd®sj@nvolve. O problema deve ser
identificado, caracterizado e explorado, tendo camta a sua reflexdo e a formacéo de

valores e atitudes positivos em contraposicédo eaadater negativo.

O professor necessita desenvolver o interesse gmdata dos anseios dos
estudantes, perceber as suas manifestacées e kuscara raiz reflexdes capazes de
revelar meios para supera-las. A caracterizacdmelesssidades é fundamental para a
tomada de decisdes sobre qual estratégia utitieafprma que seja possivel analisar a

realidade utilizando as teorias como base paraiqnéda.

Libaneo (2004) traz a reflexdo de que a escolasermdo pressionada a repensar
0 seu papel diante das intensas transformacdes pmplais as geracdes atuais
atravessam. Essas transformacfes decorrem de cowrids e processos que
caracterizam novas realidades sociais, politicagn@micas, culturais e geograficas.
Exemplos sdo: os avancos tecnoldgicos, as mudaosaprocessos de producdo e na
organizacao do trabalho, agravamento da excluséal .so aumento da distancia social

e econbmica e das novas formas de conhecimento.

Entendemos que estas caracteristicas apresentagalidade vista de uma
maneira mais ampla. Muitas vezes, 0s sujeitos aseguem perceber a influéncia
dessas questfes no seu cotidiano. O professorpssa mnalise, necessita ter a visdo
ampliada e direcionada ao movimento de transforegmpélas quais a nossa sociedade
atravessa. O objetivo dessa empreitada é que shbpibe aos alunos uma reflexéao
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sobre o0 seu lugar no mundo, de como questdes mmtaiderem e auxiliam na

formacao da sua autonomia.

Para que o aluno desenvolva essa autonomia morgrofessor tem a

responsabilidade de mostrar-lhe possibilidades difiem do respeito unilateral, da

7

moral do dever, que é conquistada pela coacao.u@o aprecisa aprender sobre
cooperacao, sobre valores que o fardo sentir @itesmutuo e a reciprocidade como
uma meta a alcancar nas relacdes com 0s outrosef@utratar o outro da mesma
maneira como gostaria de ser tratado.

A esse respeito, Piaget (1994, p. 155) reflete

Como a crianga chegara a autonomia propriamera® dfemos surgir o
sinal quando ela descobre que a veracidade é Aeeensas relacdes de
simpatia e de respeito mutuos. A reciprocidadegeanmeste caso, ser fato
de autonomia. Com efeito, ha uma autonomia moualndo a consciéncia
considera como necessario um ideal, independenteret®sdo exterior.
Ora, sem relacdo com outrem, ndo ha necessidadal: neoindividuo
como tal reconhece apenas a anomia e nao a autnbmwersamente,
toda relacdo com outrem, na qual intervem o respmtlateral, conduz a
heteronomia. A autonomia s6 aparece com a reciadej quando o
respeito matuo é bastante forte, para que o ingiviéxperimente
interiormente a necessidade de tratar os outroso cgostaria de ser
tratado.

Nessa reflexdo, estdo postos os caminhos paracaista da autonomia. Além
disso, visualizamos que € através dela que podesangsanto professores, vislumbrar
uma sociedade em que o respeito, a igualdade ®igajMARCHAND, 2001) sejam,
mais que valores universais, valores compartilhgoms nossos alunos, apesar das

mazelas e dificuldades sociais que eles enfrentam.
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CAPITULO 4 — CONSIDERACOES FINAIS

Nessa pesquisa investigamos as maneiras pelas amgsofessores de uma
escola publica de uma regido de alta vulnerabiéidadcial examinam e retratam
situacOes que envolvem diretamente a educacao .n@uradeja, como eles percebem e
agem frente aos desafios e impasses existentexcola € quais sdo as agdes praticas e
0S projetos de intervencgao que eles utilizam adfefmesponder as demandas existentes.

Percebemos que as relacdes entre os estudante®® can a comunidade € um
dos motivos de preocupacéo dos professores emeexeprofissdo em uma area de alta
vulnerabilidade social. A insegurangca e a incertdeacomo agir em momentos

conflituosos aumentam a angustia com a atividaderde

No entanto, alguns professores enfrentam essei@espfomovem uma pratica
pedagogica diferente ao estabelecerem uma relac@speito e amizade com os alunos
e com seus familiares. Essa forma respeitosa gdas@onar com os alunos possibilita a
esses professores entrar de vez em um lugar qupebsa a responsabilidade de ensinar

somente conteddos conceituais.

Quando refletimos sobre as condi¢cdes estruturais, neeio as multiplas
adversidades exercidas pela situagao de riscoddeevifrentadas pela comunidade que
frequenta a escola, percebemos a importancia davemcido dos professores no

desenvolvimento da formacéo autbnoma de seus alunos

Os professores pesquisados se preocupam em platigjdades e/ou aproveitar
situagbes que acontecem em sala de aula para abasdantos que resgatam a
discussao sobre valores e atitudes. Tivemos exandglagelatos de como esse trabalho
acontece por parte de professores que atuam dessiegundo ciclo do ensino

fundamental até o ultimo ano desse segmento doensi

Nesse sentido, tivemos relatos sobre praticas aodidlogo e a escuta, o uso de
diferentes dindmicas, a importancia de haver to@ade respeito entre os alunos e, o
professor se portando como exemplo e, exercendoinffonéncia positiva de valores,.
Essas sdo acOes relatadas pelos professores qu&o $egraram éxito, permitiram a
eles tentarem resgatar um aprendizado que geransentinicia na familia e que,

algumas vezes, torna-se funcéo exclusiva da escola.
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Importante notar que durante as falas dos professaio tivemos indicios de
que houvesse em sua formacdo uma reflexdo aprafargtzbre educacdo moral. No
entanto, percebemos que as acglOes praticas dossquade frente aos desafios e
impasses foram construidas ao longo de sua vidsgamal, diante da necessidade de
dar respostas aos alunos e aos préprios colegaso&sn estudo tivemos evidéncias de
que as acOes dos professores parecem nao serdlmd@sie reflexdes a partir das
teorias educacionais, mas que foram forjadas ardaératica docente, a partir de um
saber construido em situacao, no trabalho e neagée (nem sempre harmoniosa) com

0s estudantes.

Percebemos no relato dos professores que trabedimros alunos assuntos
relacionados a educacao moral ndo € algo simpbesrigueiro. Depende da reflexao,
da vontade e da percepcao do professor em situagdapie seja importante discutir
condutas, atitudes e valores, como no caso das&ague a professora Luiza fez com

seus alunos do oitavo ano.

O grupo de professores com o0s quais trabalhamdsngo desta pesquisa nos
mostrou que € possivel articular um trabalho sérmmprometido com o resgate de
valores. De fato, houve um encantamento da nosda pam a postura desses
profissionais, sendo perceptivel a maneira comoestsidantes sentem apreco e

respeitam esses sujeitos.

Os professores demonstraram através dos relatosagugtuacbes adversas
oportunizam aprendizado para eles e para os alBeosebemos dificuldades e desafios
no caminho. A indisciplina, a violéncia, a falta @speito, os contra-valores que os
estudantes trazem consigo de fora da escola, o oegoofessor em lidar com essas
situacdes, que podem culminar em agressao moi&ioa. Além disso, os professores
que participaram da pesquisa denunciam falta éeesge de parte de seus colegas em

lidar com a formacéo de valores e atitudes.

Concluimos, portanto, que ha fatores externos qdem desmotivar o trabalho,
como ha os internos, que precisam ser resolvidios pedprios docentes, com a ajuda
da coordenacao pedagogica e da direcdo da esewnldo &ssim, ndo acreditamos que

haja uma Unica maneira de conduzi-los. Eles sadatdos através do didlogo com o
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aluno e com o coletivo da escola e de formacdes@tias pelo sistema gestor da rede

de ensino.

Sem duvida, vislumbramos a superacdo dessas ddides e dos desafios
quando percebemos que professores e escola moaimaetno sentido de desenvolver
uma proposta de educacédo moral voltada para asifesgades da comunidade local.
Do ponto de vista macro, observamos acontecerawdaes projeto VIVA. Esse projeto
€ um movimento maior da direcdo da escola juntagnemin o professor Daniel a fim
de envolver os professores com a formacdo de waleratitudes. Embora haja
profissionais que pouco se envolvem na sua execpgiioebemos que hid uma forte
mobilizacdo por parte do corpo docente, seja poedit@arem no trabalho, seja por

depositarem nele talvez a ultima esperanca na ngaddonclima escolar.

Aliado a isso, ha de forma micro o trabalho indinabldo professor com a turma,
com um grupo de alunos ou individualmente. Os gelalhidos indicam que esse
trabalho acontece algumas vezes de maneira refletigplanejada, outras de forma
improvisada diante da necessidade percebida palentkd em situacdes criticas no

desenrolar do trabalho em sala de aula.

A pratica pedagodgica desenvolvida através de diesnidialogo, escuta,
sensibilidade para trabalhar com aquilo que acentm sala de aula, a pratica
pedagogica permeada de valores, ser exemplo & traaduno de forma igualitaria,
aproximando-se dele, ndo fazendo sermdes ou cluquara fora de sala por qualquer
motivo parece-nos a forma encontrada pelos nossisspores para desenvolver a
educacao moral. Os professores enfatizam a immiatéle desenvolver a afetividade e
resgatar a auto estima dos estudantes, além déip@ssa eles a oportunidade de
ensinar aos colegas, através de reflexdes med@elasdocente, por meio de sua
propria experiéncia de vida. Outra estratégia sbasm oportunizar o debate entre os
alunos e apontar caminhos e formas com que elesripod tratar uma determinada

situacao.

A resposta a nossa inquietacao inicial mostroursplaa com possibilidades
diversas de respostas, as quais nem sempre forpazesade explorar. Relatamos os
desafios, os impasses e as acdes praticas, cadrettitamos que existam outros tantos
nao contemplados nesta dissertacdo e que pertemogmMmesmos sujeitos retratados
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nela. Apontamos essa possibilidade pelo fato dsider perceptivel as mudancas que
ocorrem em um espaco tao rico e diverso como deesn@stigada.

Os objetivos de identificar os desafios e as apbéascas a fim de discutir e
desenvolver valores e atitudes e as dificuldadespdafessores em tratar desta situacao
com estudantes de uma area de alta vulnerabilgtzdal mostraram-nos a importancia
social e humana em tratar dessas questfes nagagmola. Somado a isso, podemos

presenciar na pratica ganhos pedagdgicos quandaesstéo é tratada por ela.

A experiéncia de investigar este tema demonstraanamportancia de criar
projetos maiores de discussdo sobre educacgédo errautros espagos educacionais.
Esses espacos ndo precisam ser necessariament®la estambém ndo precisam
necessariamente pertencer a regides de alta vhildside social. No entanto,
reafirmamos a importancia do debate e de formag§escificas para professores sobre
0 assunto, principalmente em areas semelhante®stigada. Pelo fato de que a escola
€ muito mais do que apenas um espaco de aprendiziggeonteddos conceituais. Nela
estdo presentes pessoas diferentes, de realidadesad, convivendo e socializando-se.
Ela é um espaco de aprendizagem e vivéncias nojltgpie concilia pessoas de
realidades diversas. Esse cenario € propicio peahalhar outras formas de
aprendizagem. Ensinar valores e atitudes € imgertamto quanto ensinar conteddos

conceituais.

Dessa forma, esta dissertacdo provoca inquietacoe® a importancia de
conciliar o ensino de conteudos e conceitos aosdectos ligados a moralidade, cujo
interesse ou a compreensdo de sua necessidadendimdareconhecido por todos os
professores. Essa falta de reconhecimento se da giiculdades ou desinteresse em
abordar valores e atitudes em sala de aula, pkdada formacao especifica durante o
curso de graduacdo ou de formacdes voltadas afiestdurante a docéncia, entre

outros. O fato é que percebemos nos relatos gedisste esta posto.

Sendo assim, aprendemos com este trabalho qudesswo ao apontar formas,
refletidas ou néo, de trabalhar o desenvolvimeetovalores e atitudes possibilita-nos
pensar sobre a sua importancia. Nesse sentideeragndlas dos alunos, no relato dos
professores investigados, demonstram a necessidadagir de acordo com a
necessidade do corpo discente, de procurar martkaressgatar a auto estima deles, de
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propor discussfes ligadas a temas com 0s quaistudaates sentem necessidade de
explorar e acolhé-los no sentido de oportunizaelmate e o didlogo para a construcao

da autonomia moral.

Dentro dessa ideia, percebemos os esforcos dossporés em construir uma
cultura sobre a educacdo moral nessa escola. Tabgse processo se dé
inconscientemente, tendo sido revelado por nosssstigacdo. O fato é que ha acdes
individuais e coletivas trabalhadas e tratadasnad# responder inquietacdes presentes

na realidade escolar, e que supera as questoepoecks.

A pesquisa abre a discussao sobre aspectos imigsrfaresentes na escola que
as vezes nao sdo contemplados nesse espacgo desfetemaatizado. Ensinar aspectos
morais é tdo importante quanto ensinar conteludnsettviais. Para tanto, o professor
precisa ter um espaco de discussao que o levéetirrebbre a melhor maneira de fazé-

lo.

Dessa forma, a pesquisa abre a possibilidade omaetessa discussao de forma
ampliada. Investigamos sobre o ponto de vista ddepsor, entretanto analisar o
problema pela otica dos alunos e da comunidade @aglm importante para a discussao.
Além disso, oportunizar o debate sobre a forma pglal as dependéncias
administrativas tratam a relevancia da educacdoalmoas escolas € um ponto

interessante e rico para o aprofundamento do tema.
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ANEXOS

Anexo 1

R, y
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO:

Conhecimento e Inclusio Social em Educacao

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Entsta e Grupos Focais
Prezado(a) Professor(a),

Por meio deste termo de consentimento livre e esitho, vocé estd sendo convidado a participar esgyusa
“Formacéo de valores e atitudesomo professores de ciéncias e outras discipknasram esta tarefarealizada por Henrique
Melo Franco Ribeiro (mestrando), sob orientagcdGaienen Maria de Caro Martins e Orlando Gomes Agliiaror.

O objetivo dessa pesquisa € investigar sobre aafgim de valores e atitudes em estudantes de und g alta
vulnerabilidade social.

A coleta de dados para execucdo desta pesquisiveravparticipagdo em grupos focais e entrevisheeso tema da
pesquisa. As atividades serdo conduzidas pelo sestpu, que devera marcar o dia e o horario quadeguado para vocé. Nesta
etapa, as atividades seréo gravadas e posteri@imanscritas e submetidas a sua verificagéo, ddigarantir a fidedignidade das
informag0es coletadas.

Sua privacidade sera garantida através do anoninasmte qualquer exposicéo desta pesquisa. Emugrahomento,
vocé podera solicitar esclarecimentos sobre a roktgid de coleta e andlise dos dados através efonel (31)34095337 ou pelo e-
mail: hmf@ufmg.br. Ndo havera nenhum desconfonis@s para vocé durante o desenvolvimento da EssdDaso vocé deseje
recusar a participar ou retirar o seu consentimemtajualquer fase da pesquisa tem total liberdadefpzé-lo.

Esta pesquisa ndo trard nenhum beneficio diretmeziato a vocé, mas poderd contribuir com o avaig®
conhecimentos sobre o ensino de ciéncias e satecacao de forma geral.

Os resultados da pesquisa poderdo tornar-se psiljiop meio de dissertagdo, congressos, enconfroppsios e
revistas especializadas, mas o seu anonimato sesatiglo. As informacgdes coletadas somente seifizadés para fins desta
pesquisa e as gravacdes em audio serdo arquiveliapgsquisador responsavel por cinco anos. Ekntigr o sigilo de todo
contetdo.

Se vocé estiver suficientemente informado sobrehjetivos, caracteristicas e possiveis beneficiosepientes da
pesquisa, bem como dos cuidados que o pesquisadoniar para a garantia do sigilo que asseguue @rivacidade quanto aos
dados confidenciais envolvidos na pesquisa, assiaixo, este termo de consentimento livre e esithre

Carmen Maria De Caro Martins (responsavel)

Orlando Gomes Aguiar Junior (co-responsavel)

Henrique Melo Franco Ribeiro (mestrando)
Autorizagéo

Declaro que estou suficientemente esclarecidofapso pesquisaFbrmacdo de valores e atitudesomo professores de ciéncias e
outras disciplinas encaram esta tdiefgeus objetivos e metodologia. Concordo com aatiio dos dados por mim fornecidos na
entrevista sejam utilizados para os fins da peaquis

Nome do(a) professor(a):
Assinatura: C.l:

Caso ainda existam duvidas a respeito desta pesquisfavor, entre em contato comigo, Carmen, faédone 3409 4979 ou no
enderecgo: Colégio Técnico da UFMG, Av. Antonio 6ar6627, 31270-901, Belo Horizonte, ou com Henrigele telefone (31)
92785996.

Finalmente, informo que esta pesquisa foi analigsela Comité de Etica em Pesquisa da UFMG, que éampodera ser
consultado livremente em qualquer eventualidadenaerecdJnidade Administrativa Il, sala 2005, 2° andar, asnda UFMG -
Pampulha, pelo telefor8d 3409-4592 ou pele-mail: coep@prpg.ufmg.br.
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Anexo 2

R, y
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO:

Conhecimento e Inclusio Social em Educacao

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Obaeéo de Aulas
Prezado Pai ou Responsavel,

Por meio deste termo de consentimento livre e esitio, seu filho estd sendo convidado a particg@pesquisa
“Formacéo de valores e atitudesomo professores de ciéncias e outras discipknasram esta tarefarealizada por Henrique
Melo Franco Ribeiro (mestrando), sob orientacdGaienen Maria de Caro Martins e Orlando Gomes Agliiaror.

O objetivo dessa pesquisa € investigar sobre ailooiggio da formacéo de valores e atitudes paesislantes.

A coleta de dados para execucgdo desta pesquistverav@bservacdo em sala de aula sobre o temastaipa. As
atividades seréo conduzidas pelo pesquisador. Néspa, as observacfes seréo gravadas e posteriertrenscritas, a fim de
garantir a fidedignidade das informagdes coletadas.

A privacidade dos estudantes serd garantida at@dwésnonimato durante qualquer exposicdo destaujsasgem
qualquer momento, vocé podera solicitar esclaretiosesobre a metodologia de coleta e analise dissdatravés do telefone
(31)34095337 ou pelo e-mail: hmf@ufmg.br. Ndo haveenhum desconforto e riscos para os alunos @usasiésenvolvimento da
pesquisa. Caso vocé deseje recusar a participacdeudilho ou retirar o seu consentimento em quelfpse da pesquisa tem total
liberdade para fazé-lo.

Esta pesquisa ndo trard nenhum beneficio diretnediato aos estudantes, mas podera contribuir cawvanco dos
conhecimentos sobre o ensino de ciéncias e saftaecacao de forma geral.

Os resultados da pesquisa poderdo tornar-se psiljiop meio de dissertagdo, congressos, enconifroppsios e
revistas especializadas, mas o anonimato dos esésdsera garantido. As informagdes coletadas derserfio utilizadas para fins
desta pesquisa e as gravacdes em audio serdoatgsipelo pesquisador responsavel por cinco ategaEantira o sigilo de todo
contetdo.

Se vocé estiver suficientemente informado sobrehjstivos, caracteristicas e possiveis beneficiosepientes da
pesquisa, bem como dos cuidados que o pesquis@dtomiar para a garantia do sigilo que assegunévacflade dos alunos
guanto aos dados confidenciais envolvidos na psagassine abaixo, este termo de consentimengodiesclarecido.

Carmen Maria De Caro Martins (responsavel)

Orlando Gomes Aguiar Junior (co-responsavel)

Henrique Melo Franco Ribeiro (mestrando)
Autorizacéo

Declaro que estou suficientemente esclarecidof@eso pesquisaFbrmagcéo de valores e atitudemo professores de ciéncias e
outras disciplinas encaram esta tdtefaeus objetivos e metodologia. Concordo com azatfio dos dados fornecidos na
observacéo das aulas sejam utilizados para oddipgsquisa.

Nome do pai ou responsavel:
Assinatura: C.l:

Caso ainda existam davidas a respeito desta pesquisfavor, entre em contato comigo, Carmen, fgédone 3409 4979 ou no
enderecgo: Colégio Técnico da UFMG, Av. Antonio 6ar6627, 31270-901, Belo Horizonte, ou com Henrigele telefone (31)
92785996.

Finalmente, informo que esta pesquisa foi analigaela Comité de Etica em Pesquisa da UFMG, que éampodera ser
consultado livremente em qualquer eventualidadenaerecdJnidade Administrativa Il, sala 2005, 2° andar, asnda UFMG -
Pampulha, pelo teleforgd 3409-4592 ou pelke-mail: coep@prpg.ufmg.br.

136



Anexo 3

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO:

Conhecimento ¢ Inclusio Social em Educacao

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Obaeéo de Aulas
Prezado(a) aluno(a),

Por meio deste termo de consentimento livre e esitho, vocé estd sendo convidado a participar esgusa
“Formacé&o de valores e atitudesomo professores de ciéncias e outras discipknasram esta tarefarealizada por Henrique
Melo Franco Ribeiro (mestrando), sob orientacdGaienen Maria de Caro Martins e Orlando Gomes Adliiaror.

O objetivo dessa pesquisa € investigar sobre ailooiggio da formacéo de valores e atitudes paesislantes.

A coleta de dados para execucdo desta pesquistverayobservacdo em sala de aula sobre o temasdamipe. As
atividades seréo conduzidas pelo pesquisador. Néspa, as observacOes serdo gravadas e posteriertrenscritas, a fim de
garantir a fidedignidade das informagdes coletadas.

A privacidade dos estudantes serd garantida atdwésnonimato durante qualquer exposi¢do destaujsasgem
qualquer momento, vocé poderéa solicitar esclaretiosesobre a metodologia de coleta e analise dissdatravés do telefone
(31)34095337 ou pelo e-mail: hmf@ufmg.br. Ndo havenhum desconforto e riscos para os alunos @usafigésenvolvimento da
pesquisa. Caso vocé deseje recusar em participaaticar o seu consentimento em qualquer fase dqupsa tem total liberdade
para fazé-lo.

Esta pesquisa ndo trard nenhum beneficio diretmexliato a vocé, mas podera contribuir com o avaig®
conhecimentos sobre o ensino de ciéncias e satecacao de forma geral.

Os resultados da pesquisa poderdo tornar-se psilgiop meio de dissertagdo, congressos, enconifroppsios e
revistas especializadas, mas o anonimato dos esésdsera garantido. As informacdes coletadas gerserfio utilizadas para fins
desta pesquisa e as gravacdes em audio serdoaatgsipelo pesquisador responsavel por cinco ategaEantira o sigilo de todo
contetdo.

Se vocé estiver suficientemente informado sobrehjstivos, caracteristicas e possiveis beneficiosepientes da
pesquisa, bem como dos cuidados que o pesquisadtomar para a garantia do sigilo que assegunévacjlade dos alunos
guanto aos dados confidenciais envolvidos na psasgassine abaixo, este termo de consentimengodiesclarecido.

Carmen Maria De Caro Martins (responséavel)

Orlando Gomes Aguiar Junior (co-responsavel)

Henrique Melo Franco Ribeiro (mestrando)
Autorizagéo

Declaro que estou suficientemente esclarecidof@eso pesquisaFbrmagéo de valores e atitudemo professores de ciéncias e
outras disciplinas encaram esta tdtefaeus objetivos e metodologia. Concordo com azatio dos dados fornecidos na
observacéo das aulas sejam utilizados para oddipgsquisa.

Nome do(a) aluno(a):
Assinatura: C.l:

Caso ainda existam davidas a respeito desta pesquisfavor, entre em contato comigo, Carmen, fgédone 3409 4979 ou no
enderego: Colégio Técnico da UFMG, Av. Antonio 6ar6627, 31270-901, Belo Horizonte, ou com Henripele telefone (31)
92785996.

Finalmente, informo que esta pesquisa foi analigsela Comité de Etica em Pesquisa da UFMG, que éampodera ser
consultado livremente em qualquer eventualidadenuerecdJnidade Administrativa Il, sala 2005, 2° andar, Pasmda UFMG -
Pampulha, pelo teleforgd 3409-4592 ou pelke-mail: coep@prpg.ufmg.br.
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Anexo 4

Eme,

PROGRAMA DE POS-GRADUAC;\O:

Conhecimento ¢ Inclusio Social em Educacao

Termo de compromisso com a resolucdo CNS 196/96

Nés, pesquisadores abaixo identificados e subsesitdo presente, declaramos
gque estamos cientes e que cumpriremos os termRsstducédo 196 de 09/10/1996, do

Conselho Nacional de Saude. Ainda, nestes ternags;amprometemos a:
- Zelar pela privacidade e sigilo das informac@atsdas em coleta de dados;

- Apresentar os relatérios e/ou esclarecimentosaqués forem solicitados pelo Comité

de Etica;
- Tornar os resultados desta pesquisa publicaanseles favoraveis ou néo.

Belo Horizonte, 30 de margo de 2012

Pesquisadora responsavel: Profé. Dr2. Carmen Mar{@daro Martins
E-mail: carmendecaro@gmail.com

Instituicdo: Colégio Técnico da UFMG e Faculdadé&dacacgédo da UFMG
Telefone para contato: (31) 3409-5337

Pesquisador co-responsavel: Prof. Dr. Orlando Gdxgesar Junior
E-mail: orlando@fae.ufmg.br

Instituicéo: Faculdade de Educacdo da UFMG

Telefone para contato: (31) 3409-5337

Pesquisador co-responsavel: Prof. Henrique Melodér&ibeiro
E-mail: hmf@ufmg.br

Instituicdo: Faculdade de Educacdo da UFMG

Telefone para contato: (31) 3409-5337
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Anexo 5

Carta de anuéncia para realizacdo da pesquisa

Eu, Marilene Nazaré, diretora desta instituicdoedsino, autorizo a conducdo da
pesquisa intituladaFormacéo de valores e atitudesomo professores de ciéncias e
outras disciplinas encaram esta tarefadsta escola. Essa autorizagdo leva em

consideragéo as seguintes informagodes:

1- O colegiado do Programa de Pds-graduacdo da Fdeuttta Educacdo da UFMG
aprovou esse projeto de pesquisa apés parecedf@vaiaborado pelo Prof2. Dra.

Maria Emilia Caixeta de Castro Lima.

2- Os pesquisadores Carmen Maria de Caro Martinspn@ol&omes Aguiar Junior e
Henrique Melo Franco Ribeiro, em concordancia canpmfessores escolhidos
dessa escola, terdo encontros a fim de que depmimesejam colhidos, sem
provocar impacto significativo nas rotinas em anel@m e no planejamento

pedagogico dos professores envolvidos.

3- Os estudantes e seus pais ou responsaveis sedmadbs dos objetivos da
pesquisa e terdo a liberdade para autorizar ouanparticipagdo dos estudantes

nessa pesquisa.

4- Os registros gerados pela aplicacdo dos testesestioparios, a depender da
autorizacdo dos alunos envolvidos e de seus paderfio fazer parte de um banco
de dados para a pesquisa dos pesquisadores supiamaelos e poderdo servir para

pesquisas futuras.
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Anexo 6

3’_—@
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO:

Conhecimento ¢ Inclusio Social em Educacao

Questionario de Pesquisa

Data em que o0 questionario foi respondido: /l

Nome:

Data de nascimento: / /

Formagao:

Curso:

Instituicao:

J& realizou cursos de aperfeicoamento ou pos-ggad@g ) Sim () Néo

Em caso de resposta afirmativa descreva qual curso.

Em qual cidade vocé nasceu? Ondie rasialmente?

Ha quanto tempo?

Ha quanto tempo atua no magistério?

Em qual(is) escola(s) atua ou atuou? Descreva pdela atuacdo em cada escola.

Ha quanto tempo atua na escola onde a pesquisteaedn

Qual(is) disciplina(s) leciona?
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Anexo 7

1)
2)
3)
4)
5)

6)

7)

8)

9)

Eme,

PROGRAMA DE POS-GRADUAC;\O:

Conhecimento ¢ Inclusio Social em Educacao

Roteiro da Entrevista semi-estruturada

Quem é vocé?

Quais sao as suas expectativas profissionais?

O que te traz alegria e satisfacdo no exerciciemte®

Com quais as frustragdes que vocé mais lida aprefgssor?

Quais os tipos de postura ou atitudes do seu @ueade deixa chateado?

Vocé acha que a diferenca de idade entre o prafeses alunos pode ser um

entrave na relacdo entre as duas partes?

Quais as dificuldades e os desafios que vocé dafqeor trabalhar em uma
escola publica de uma regido de alta vulnerabiéidantial?

Como vocé encara o fato de participar de uma pesgyuie tem por objetivo

discutir sobre valores e atitudes?

Vocé acha possivel ensinar ou abordar valoresusles?

10)Vocé ja tinha pensado sobre a importancia ou ndndmar valores e atitudes

conjugado aos conteudos escolares?

11)Jéa realizou alguma atividade com este objetivo?

12)Que praticas vocé identifica com o potencial decudis valores e atitudes

relacionados a vivéncia dos estudantes com os goeéstrabalha?

13)Vocé consegue descrever alguma situacdo de salaulde em que vocé

conseguiu trabalhar a questédo de valores e atRudes

14)Durante uma aula de Ciéncias, cujo tema era “ser@pducdo”, uma aluna

levanta-se do seu lugar e vai de encontro ao damapkentando-se em seu colo.

E possivel trabalhar valores e atitudes nestacgiata
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