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RESUMO

Este artigo explicita a andlise feita durante o periodo de constru¢do coletiva do
Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual Rachel lancu Steurman, a
perspectiva atual da Inclusédo Social das pessoas com necessidades educacionais
especiais (fisicas, locomotoras, sensoriais € mentais), nesta escola, no ambito da
integracdo educacional, tendo como referéncia o curriculo escolar. A intencao é:
levantar questdes e aspectos relevantes do curriculo escolar, apontando a
adequacao curricular como a alternativa para a escola atender a diversidade dos
alunos. Questdes estas que merecem a importancia de acbes que sejam
planejadas, executadas e repensadas sob a maestria do conjunto de agentes que

compdem sua comunidade escolar.

ABSTRACT: This article clarifies the analysis made during the period of
collective construction of Pedagogical political project of the Escola Estadual
Rachel lancu Steurman, the current perspective of social inclusion of people with
special educational needs (physical, locomotors, sensory and mental), this school,
in the framework of educational integration, having as reference the school
curriculum. The intention is: raising issues and relevant aspects of the school
curriculum, curriculum pointing the suitability as alternative to school meet the
diversity of students. These Issues that deserve the importance of actions that are
planned, executed and reconsidered in the mastery of agents that compose your
school community.

PALAVRAS-CHAVE: PROJETO POLITICO PEDAGOGICO - INCLUSAO

SOCIAL — NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS — CURRICULO
ESCOLAR.
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1- AFUNCAO DA ESCOLA:

A educacédo escolar, ao longo dos tempos, vem tendo seu papel e sua
funcdo adaptados conforme as mudancas ocorridas na estruturacdo da
sociedade, movidas por mudancas de carater econémico, social, historico.

Nos dias atuais, com o0 advento da sociedade capitalista e da ampliagéo da
globalizacéo, a educacéao escolar, embora seja vista sob oticas diferenciadas pela
classe dominante e pela classe trabalhadora, tem sua funcdo basica definida
como um direito do cidadao, assegurado nas leis que regem 0 nosso pais.

Nesta perspectiva pode-se dizer que a funcao da escola hoje seria ajudar
os alunos a construir conhecimentos, formas de pensar e sentir mais elaboradas,
assim como valores sociais. Isso implica um movimento de relagcfes reciprocas
entre o aluno e o universo a ser conhecido.

De acordo com Oliveira (2010), considerando 0s sujeitos histéricos, o
projeto de educacdo a ser desenvolvido nas nossas escolas tem que estar
pautado na realidade, visando a sua transformacado, pois se compreende que a
realidade ndo é algo pronto e acabado. Nao se trata, no entanto, de atribuir a
escola nenhuma funcdo salvacionista, mas reconhecer seu incontestavel papel
social no desenvolvimento de processos educativos, na sistematizacdo e
socializacdo da cultura historicamente produzida pelos homens.

E é partindo desse principio que nos reunimos para discutir a realidade de
nossa escola, e repensarmos o0 modo como se tem desempenhado sua funcdo
social junto a nossa comunidade escolar, sabendo que a mesma é formadora de
sujeitos historicos e € um espaco de sociabilidade que possibilita a construcao a
socializagédo do conhecimento produzido.

Segundo Frigotto (1999) (...) pensar a funcdo social da escola implica

repensar o seu proprio papel, sua organizacao e os atores que a compoe.

2-A IMPORTANCIA DO CURRICULO DENTRO DA ESCOLA:

Pensando a escola como espaco de constantes transformacgdes sociais e
historicas, varias indagacdes se fazem necessarias no ambiente escolar,
principalmente durante o processo de elaboracdo do Projeto Politico e

Pedagogico; processo este facilitado pela recente e crescente autonomia



hY

delegada a escola para a elaboragdo de seus processos de decisdes
democréticas.

Todos os aspectos do mesmo merecem a atencao de explicitar os anseios
e a proposicdo de acbes que contemplem os rumos pretendidos para o bom
desempenho de uma educacdo de qualidade para todos. Mas especial atencéo
merece 0 aspecto do curriculo enquanto planos e praticas pedagdgicas que
orientam nossa acdo e nossas escolhas, a partir de nés mesmos, de nossas
identidades profissionais, pessoais e coletivas. O curriculo, os conteudos, seu
ordenamento e sequenciacdo, suas hierarquias e cargas horarias sdo o nacleo
fundante e estruturante do cotidiano das escolas, dos tempos e espacos, das
relacbes entre educadores e educandos, da diversificacdo que se estabelece
entre os professores. (ARROYO, 2008)

Baseados nesta légica, € que desenvolvemos as indaga¢fes de como
poderiamos adaptar o nosso curriculo escolar para atender a estas demandas da
coletividade, respeitando a diversidade de ideias e ideais, planejando estratégias
para receber na escola e incluir no processo de aprendizagem pessoas com
necessidades educacionais especiais tais como: pessoas com deficiéncias fisicas
e locomotoras, visuais, auditivas e mentais.

O curriculo, como o conjunto de conhecimentos e experiéncias de
aprendizagem a ser oferecido aos alunos, € definido e elaborado fora da escola
com base nas prioridades estabelecidas para politicas educacionais; e séo
explicitados em leis, diretrizes e documentos oficiais que regem e orientam o
trabalho sobre 0 que deve ser ensinado aos alunos, assegurando-se uma base
comum e uma parte diversificada (como € o caso da LDB, PCN's, Diretrizes e
outros) respeitando-se a realidade educacional e a peculiaridade sociocultural da
clientela componente da comunidade escolar.

Com a aplicagéo desta ideia, resulta a realidade de um curriculo formal e

de um curriculo real.

O curriculo formal contempla o conjunto de conteudos, horarios, quadro de
disciplinas e toda a parte burocratica que é necessaria para que a aprendizagem
se consolide no ambiente escolar. Mas ndo deve ser algo pronto e acabado e
deve ser reelaborado e adequado para atender a demanda das necessidades da

comunidade escolar, principalmente de educandos e educadores, traduzindo-se
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no sucesso escolar e na qualidade da educacdo, que também é um direito do
educando, explicitada no interior da escola pelas a¢bes praticas no ambiente de
ensino, onde os alunos possam relacionar sua pratica de aprendizagem a sua

vida cotidiana, resultando no curriculo real. Como afirma Candau:

O curriculo deve ser visto como um campo de
conhecimento pedagdgico, no qual se destacam as
experiéncias escolares em torno do conhecimento, levando
sempre em consideracdo a especificidade da escola, em
meio a relagcbes sociais, e a sua contribuicdo para a
construcdo das identidades dos estudantes. Assim associa-
se 0 curriculo ao conjunto de esforcos pedagdgicos
desenvolvidos com inten¢Bes educativas (MOREIRA E
CANDAU, 1996).

Neste sentido a interdisciplinaridade, proposta pelos PCNs, muito contribui
para que a comunicacao entre as disciplinas do curriculo possa fugir do curriculo
estanque, pré-estabelecido para a cultura de projetar as acfes de ensino e

aprendizagem de forma articulada.

3- AIMPORTANCIA DA ADEQUAGCAO CURRICULAR:

Segundo Arroyo (2008), vem crescendo as sensibilidades para com os
curriculos das escolas, porque percebemos que a organizacdo curricular afeta a
organizacdo do nosso trabalho e do trabalho dos educandos. O mundo esta
mudando e, a0 mesmo tempo em que os educadores tém nova sensibilidade
sobre si mesmos, e sobre sua identidade, mudancas significativas vém
acontecendo nas identidades dos educandos.

A sociedade atual vive momentos de crises: a desigualdade social, a
violéncia dos grandes centros urbanos, as mudangas ocorridas no mercado de
trabalho que exige hoje a formacao mais integral de sua méo de obra, a despeito
da formacéo puramente tecnicista dos anos 70. Busca-se nos espacos escolares
a possibilidade da formacéao integral dos individuos de forma a torna-los capazes
de superar dilemas, dificuldades sociais, e a se tornarem aptos a viver num
mundo cada vez mais carente de alguém preparado para gerenciar suas novas
demandas de rela¢des sociais, de preservacdo do meio ambiente, dos bens

historicos e culturais.



O perfil dos alunos neste tempo vem mudando, a realidade da estruturagéo
das familias € muito diferente do que era nas décadas de 70, 80 e 90 e é nesta
perspectiva que o curriculo vem mudando para buscar desenvolver um educando
cidadao.

Sendo o aluno sujeito da acdo pedagogica, o olhar do curriculo deve estar
voltado para ele e suas necessidades, saindo da formula das a¢Bes estanques e
intocaveis.

O curriculo € um instrumento que viabiliza o direito a educacdo, ao
conhecimento e a cultura; e este direito deve ser gozado por todos,
independentemente das desigualdades sociais e de acesso a aprendizagem, que
sabidamente ndo sdo empecilhos para que a educacéo seja de qualidade.

Partindo do pressuposto de que a escola é o local onde se efetiva o direito
a educacao, as novas demandas apresentadas a escola impulsionam mudancas:
no olhar sobre a importancia do curriculo como algo vivo e atuante junto a vida
dos educandos; na forma de repensar e de organizar todo o processo de
elaboracdo do mesmo, para que a escola deixe de ser um lugar onde se
consolidem préticas excludentes e seletivas para ser um lugar onde 0s ritmos de
aprendizagem sao respeitados, e os alunos excluidos (socialmente ou do acesso
aos processos de aprendizagem) tenham acesso a educacao de qualidade, como
direito assegurado por lei, tendo respeitados suas caracteristicas fisicas e
intelectuais, bem como seus valores éticos, étnicos, culturais e sociais.

Para que tal visdo se concretize, é necessario comecar aos poucos,
preparando o campo da reflexdo, dentro da escola, para que posteriormente todo

0 processo educativo reflita a acéo reflexiva da escola.

Para Isabel Alarcao (2001), o professor reflexivo é aquele que pensa, e a

escola reflexiva € uma instituicdo que pensa e que € capaz de avaliar a si propria.

A escola reflexiva, a qual Alarcao se refere, é aquela que envolve todos os
seus agentes na construcdo de sua diversidade. E aquele que dialoga com a
comunidade. E aquela que se abre para as mudancas, interage com a tecnologia
e se flexibiliza diante das transformacfes. Ndo é uma escola pronta. Mas talvez
uma escola que continuadamente reflete sobre si mesma no presente para SER

no futuro.



E uma escola que se proponha a assumir tal postura, ndo pode deixar de
contemplar em seu curriculo as necessidades de respeito a diversidade cultural
da comunidade na qual esta inserida, de possibilidades de inclusdo de pessoas

com necessidades especiais, dentre outros aspectos.

E € sobre o aspecto da inclusdo de pessoas com necessidades especiais
que se debruca a discussao do curriculo de nossa escola. Durante o processo de
reformulacdo do Projeto Politico Pedagdgico, pudemos perceber que seria
necessario abordar o aspecto da inclusdo social, atendo-nos mais

especificamente ao ambiente escolar.

Por fazer parte do Projeto Incluir', a escola recebe o material de apoio,
contando com vasta producdo académica necessaria para que os educadores
tenham conhecimento da evolugcdo da educacdo inclusiva no nosso pais, bem
como discussao de estratégias necessarias para que a escola desenvolva uma

educacao de qualidade, incluindo todos os alunos.

4 — CRITERIOS PARA ADEQUACAO CURRICULAR:

A seguir, serdo descritos alguns critérios considerados necessarios a
efetiva adequacao curricular em prol do atendimento educacional de todos os
alunos, sobretudo os que historicamente se mantiveram a margem ou fora da

escola.

4.1-ROMPER COM VELHOS PARADIGMAS:

O modelo da inclusdo que vem sendo praticado significa um processo
educacional que busca atender o educando com deficiéncia na escola ou na
classe de ensino regular. Para que isso aconteca, € fundamental o suporte dos
servicos da &rea de Educacao Especial por meio de seus profissionais. A incluséo

€ um processo inacabado que ainda precisa ser frequentemente revisado.

! Programa da Secretaria de Estado da Educacdo de Minas Gerais para a formacdo dos
educadores das escolas inclusivas.



O modelo da inclusdo procura romper com as crengas cristalizadas pelo
paradigma que o antecedeu: o da integracdo, baseado em um modelo médico,
onde a deficiéncia deveria ser superada para que o aluno chegasse o mais perto
possivel do parametro normal, vendo as dificuldades como distarbios, disfuncdes,
anomalias e doencas. Este tipo de visdo tinha preceitos que ignoravam as
diferencas, norteando-se pelo principio da normalidade, que privilegiava aqueles
alunos que estivessem mais preparados para inserir-se no ensino regular. Ou
seja, a tese defendida era a de que quanto mais proximo da normalidade, mais o

aluno estaria em condi¢des de frequentar o ensino regular.

Podemos observar também que a falta de apoio ao professor acarreta
pouca crenca na implementacéo da inclusdo. Talvez esse fato resida na heranca

historica do modelo de Integracdo em relacao a dificiéncia.

4.2-COLABORACAO DE TODOS OS AGENTES ENVOLVIDOS NO
PROCESSO EDUCACIONAL:

Para que se realize a inclusdo escolar efetiva destes alunos, é necessario

que haja troca de informacdes entre a familia do aluno, a escola e a comunidade.

Muitas vezes a familia precisa ser informada e orientada sobre quais
atitudes deve tomar em relagdo ao encaminhamento do aluno para um
atendimento especializado, quando necessario, e sobre quais as atitudes
pedagogicas a escola ird tomar no caso de promover ajudas mais especificas

para sanar as dificuldades encontradas pela avaliagdo da escola.

Segundo Coll (2004 ) a colaboracao da familia € de vital importancia para
favorecer a contextualizacdo e a generalizacdo de determinadas aprendizagens e
conseguir que estas sejam mais significativas para o aluno, ja que pode relacionar

0 que faz em casa com o que faz na escola.

O papel do professor é fundamental para que se estabeleca um clima de
confianca e auto-estima que o levara a desenvolver a proposta de ensino com
satisfacdo. Um trabalho educacional com alunos com deficiéncia pode privilegiar
atividades espontaneas que permitirdo ao professor observar 0s processos que 0

levaram a construir suas respostas. Talvez seja mais importante entender como



ela aprende, como elabora o pensamento, do que com o resultado da resposta;
ou seja, se responde corretamente ou ndo, se ha necessidade de fazé-lo
experimentar as dificuldades e possibilidades como forma de desenvolver suas
habilidades. O fundamental na acdo pedagogica € que ela seja problematizadora,

desafiando permanentemente o aluno a desenvolver suas potencialidades.

Segundo a teoria de Vygotsky?, a aprendizagem seria impulsionadora do

desenvolvimento humano.

4.3 ADAPTACOES CURRICULARES:

Devemos considerar, ainda, nas medidas de adaptagdes curriculares, uma
criteriosa avaliacdo dos alunos, considerando sua competéncia académica, seu
contexto escolar e familiar e a participacédo da equipe técnica e docente da escola
em que o aluno esta inserido, inclusive com profissionais de apoio (fonoaudiélogo,

psicologo, médico e intituicbes que possuam experiéncia na educacdo de
criancas especiais).

As adaptacdes curriculares sdo estratégias para promover maior eficacia
educativa, a fim de contribuir, de forma mais coerente, com o sistema de inclusédo
e com o atual estado dos sistemas educacionais, que sao, ainda, insuficientes
para atender os alunos das escolas regulares, especialmente 0os que apresentam
necessidades educacionais especiais. As adaptacdes curriculares se
caracterizam pela procura de uma maior flexibilidade e dinamismo do Projeto
Politico-Pedagdgico de cada instituicdo escolar e da formacédo de cada educador,

como afirma Coll:

As adaptacdes curriculares constituem um processo de
tomada de decisGes para cada crianga no contexto concreto
no qual ela se desenvolve e aprende. Portanto ndo ha
adaptacdes previamente concebidas, como receitas para as
diversas necessidades ou probleméticas. (...) Em um
curriculo compreensivo e aberto, o Gltimo nivel de ajuste da
oferta educativa comum é constituido pelas adaptacfes
curriculares individualizadas .( COOL, 2004 pag. 296/297)

Percebe-se que um dos desafios atuais do professor significa trabalhar em

% Lev Vygotsky (1896-1934), psicologo russo responsavel pela sistematizagdo da teoria Socio-
interacionista da aprendizagem



funcé@o de empreender agdes que visem diminuir a distancia entre o que a escola
oferece e 0 que o aluno tem interesse para sua vida cotidiana. Romper a barreira
que impede que nossos alunos e comunidade atribuam importancia ao papel da
escola, enquanto contribuinte, para a melhoria da qualidade da vida social torna-

se, também, fundamental.

5— PERSPECTIVA INCLUSIVA EM NOSSA ESCOLA:

Durante a reelaboracdo do Projeto Politico e Pedagdgico, pudemos
destacar a importancia do trabalho através do respeito a diversidade dos
educandos e a necessidade de a escola promover de forma efetiva uma
aprendizagem de qualidade que atenda as necessidades de todos - sejam elas

fisicas, motoras, intelectuais ou de aprendizagem.

Atendemos, atualmente, apenas a um aluno que possui necessidade
especial intelectual mais avancada e que frequenta os servicos da APAE em
horario extra; um aluno que possuem dificuldade avangada de visédo (detectada e
ja em acompahamento profissional); e alguns alunos que apresentam dificuldades
mais acentuadas de aprendizagem, detectadas apenas pela escola, visto que os
mesmos nao apresentam condi¢des financeiras de ter um acompanhamento de

um psicopedagogo, psicopatologista, neurologista ou psiquiatra.

Desenvolve-se, nesta escola, um projeto de inclusédo social com a maioria
dos alunos das turmas dos 7° 8° e 9°anos do ensino fundamental, através da

disciplina de OPV?, interdisciplinando com Portugués, Artes e outras disciplinas.

Comecamos com o0 propésito de desenvolver junto aos alunos e
educadores a sensibilidade para com o tema inclusédo social de pessoas com
necessidades especiais.

Foram trabalhados textos para sensibilizacdo e textos informativos para o
entendimento de todo o processo de inclusdo no Brasil ao longo dos tempos;
seminérios para debates de situacdes ficticias de preconceito; dindmicas fora da
sala de aula para que os alunos percebecem as dificuldades de locomocgé&o

enfrentadas pelos cadeirantes e pelos cegos; construcdo de mural para a

® Disciplina que trabalha junto aos alunos contetidos de Orientacdo Para a Vida



exposicdo de noticiarios, reportagens sobre o assunto e trabalhos realizados
pelos alunos ( producdes de texto, imagens etc.).

Apos esta etapa do trabalho, foi proposto aos alunos que aprensentassem
a sua visdo da tematica por meio de trabalhos que seriam definidos por eles.
Percebe-se que foi possivel alcancar os objetivos pois o retorno dos alunos foi
bastante satisfatério: demonstraram muito interesse em debater, discutir,
aprender sobre como desenvolver um ambiente inclusivo; demonstram atitudes
de respeito, sensibilidade e conhecimento da questdo da inclusdo social de
pessoas com necessidades especiais, ndo como dependentes e desprivilegiados,
mas como sujeitos capazes de participar do processo educativo, com uma
aprendizagem efetiva.

Foi realizado um intercambio com a APAE do municipio, promovendo a
visita de um grupo de alunos desta escola para, além de conhecer o trabalho
desenvolvido, levar o convite & instituicdo para que a mesma realizasse, na
escola, em data programada, a apresentacdo do grupo de alunos integrantes do
projeto denominado Maos que Falam. Composto por alunos surdos, alunos com
sindrome de Down e alunos com paralisia cerebral, contando com a ajuda de uma
professora que trabalha com a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), os alunos
apresentam coreografias de musicas.

Tal apresentacao foi gratificante e produtiva. Os alunos e professores da
escola se demonstraram emocionados durante toda a apresentacao. Foi possivel
concluir que cada um, ao seu jeito, possui uma necessidade especial, de
aconchego de compreensao e de afeto.

Apés a apresentacdo os alunos visitantes foram tratados como pop stars,
tiraram fotos, foram muito bem tratados, a receptividade foi excelente. Cré-se que
0 objetivo inicial foi alcangado, alcancando mudangas comecaram a partir da
sensibilizacdo de que é necessario a escola estar preparada para desenvolver um
educacao inclusiva de forma concreta. Tal sensibilizacdo promoveu atitudes que
culminaram na constatacéo da necessidade de se repensar o curriculo de forma a
torné-lo mais flexivel, com situacdes de intervencdo na aprendizagem ( PIP?)

para atender de forma mais individual as necessidades de cada aluno.

4 Projeto de Intervencao Pedagodgica, desenvolvido pela escola para atender as dificuldades
detectadas pelos educadores.



Todo o trabalho contribuiu para fomentar a aimpliagdo do senso de
responsabilidad junto aos educadores para com a proposta de uma educacao
inclusiva.

A partir das acdes descritas, a maioria do corpo docente efetivo da escola
decidiu por participar de curso de capacitacdo dos servidores publicos sobre
Educacao Inclusiva e Educagéo Especial, promovido pela PUC MINAS VIRTUAL.
Tal avanco talvez possa contribuir para a aimpliagdo do curriculo, de modo a
atender as demandas de uma educacéo de qualidade, bem como da diversidade
cultural e das necessidades da sua comunidade - sejam elas especiais ou néao.

Diante disso, decide-se por concluir o presente texto fazendo uso das
seguintes palavras de Paulo Freire (2000, p.53-54):

“E certo que mulheres e homens podem mudar o mundo para melhor,
para fazé-lo menos injusto, mas, a partir da realidade concreta a que “chegam”
em sua geracdo. E ndo fundadas ou fundados em devaneios, falsos sonhos sem
raizes, puras ilusbes. O que nao é, porém, possivel é sequer pensar em
transformar o mundo sem sonho, sem utopia ou sem projeto. As puras ilusées sao
os sonhos falsos de quem, ndo importa que pleno ou plena de boas intencdes, faz
a proposta de quimeras que, por isso mesmo, ndo podem realizar-se.

A transformacdo do mundo necessita tanto de sonho quanto a
indispensavel autenticidade deste depende da lealdade de quem sonha as
condi¢Bes histdricas, materiais, aos niveis de desenvolvimento tecnoldgico,

cientifico do contexto do sonhador. Os sonhos sao projetos pelos quais se luta.”
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ANEXOS

ANEXOS:
1. MATERIAL DE TRABALHO ( TEXTOS E IMAGENS):

QUADRO 1- Sugestdes de Dindmicas, que foram trabalhadas
com os alunos do 8% ano 1

DINARMICAS PARA TRABALHAR COM O TEMA ISCLUSAD.

1-CADEIRANTE: [ LOCOMOCAT DO CADEIRANTE NA

ESCOLA}

*uats a5 adaplagies necessinas?

* Quais ax dificuldades?

* As gecessidades poder ser vencidas?

2NAC OUVINTE B MURCUNAD FALANIE.

# Atividade: frave pars ser falada ateavés da linguagem  de

sieeais Dibras

{0 poriador de necessidades especinis ¢ gEnle come 3 pente)

{Trcluir  comviver com ms diferencas)

(lanclodr & ammar}

ANMAQVIDENTE

{ Inchnr ¢ respertar)

'
+ Afvidades: crise chewito pars Sansitar com olhos vendades

sozinho e deperis com condugio.

ALGUMAS PESSOAS CHAMAM 0S
PORTADORES DE NECESSIDADES

ESPECIAIS DE DEFICIENTE, MAS
ELES NAQ SAQ!
Deficiente

"Deficiente" é aguele que ndo
consegue modificar sua vida,
aceitando as Iimposicoes de
outras pessoas ou da sociedade
em que vive, sem ter
consciéncia de que é dono do
seu destino.

"Louco” €& qguem ndo procura
ser feliz com o que possui.
"Cego" é aquele que ndo vé seu
préximo morrer de frio, de
fome, de miséria. E so tem
olhos para seus miseros
problemas e pequenas dores.
"Surdo" é aquele que ndo tem
tempo de ouvir um desabafo de
um amigo, ou o apelo de um

irmdo. Pois estd sempre
apressado para o trabalho e
quer garantir seus tostoes no
fim do més.

"Mudo"” & aquele que ndo
consegue falar o que sente e se
esconde por tris da mdscara da
hipocrisia. ~
"Paraliticc” € quem nao
consegue andar na diregdo
daqueles que precisam de sua
ajuda.

"Digbético” &
consegue ser doce.
“Apn5o" é quem ndo sabe deixar
o amor crescer.

E, finalmente, a picr das
deficiéncias é ser miserdvel,
pois"Miserdveis” sdo todos que
nio conseguem falar com
Deus. (Mario Quintana)

guem ndo



QUADRO 2-: Textos para sensibilizagéo:

"Inclusdo é o
privilégio de
conviver com
as diferencas”
(Mantoan)

1-0s hebreus viam, na deficléncla fisica
oi sensorial, uma espécle de punicio
ge  Deus, e Impediam gualguer
portador de deficiéncla de ter acasso a
direcao dos servigos refigiosos.

2-A Le|l das XII -Tabuas, na Roma
ar.':l.c;a, autarizava os pals & matar seus
filhgs “defeltuosos”,

4-0s hindus, ao contrario dos hebreuys,
sempre  consideraram 05 €eqos,
passoas de sensivilidade Interlor mais
forte, justamente pela falta da visdo, e
estimulavam o Ingresso dos deficlentes
visuais nas fungdes religlosas.

4-0s  atenlenses, por influéncia de
Aristoteles, protegiam seus doentss e
0z deflcientes, sustentando-os, ateé

mesme  por mele de  slstema
semethante a Previdéncla Social, em
que  todes contribulam  pera &

manutencdo dos herdls de guerra & de
sias familias,

“COMO ERAM TRATADAS ANTIGAMENTE™
AS__PESSOAS _ PORTADORAS _ DE |
NECESSIDADES ESPECIAIS;

A profissc de bobo existiu e era
comum entre os séculos XIV e XVI, no
final da Idade Média.As deformidades
dos bobos da corte eram uma das
princlpais formas de diversdo dos reis.
Grande parte deies era and, corcunda
ou portadora de outras deficiénclas
fislcas.

As pessoas que ndo se enguadravam
no padrio social considerado "normal”,
seja por causa de problemas na sua
concepcAo ou nascimento, seja por
fatores como querras, acldentes
naturais, e outros, eram considerados
empecilhos ou "peso mortc”, sendo por
isso a2bandonadas ou deixadas no

isolamento, sem que Isso fosse
considerado errado  pelas  demais
pessoas.

5.-03s indios Peruanos trancavam seus
deficlantes em jaulas para serem
humithados.

5-J4 ne Brasil sabe-se gue no ang de
1854, D. Pedro 11 iniciou ¢ atendimento
ao deficiente c¢riando o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, ho Rio de
lapeirn, os portadores de deficiéncias
mentals posteriormente passam a ser
atendidos por organizacdes e
associacies de pals e comunidades.

7- Na Alemanha durante o periodo do
nazismo. As pessoas com deficiéncla
eram utilizadas como cobalas em
experiénclas médicas e com 05 andes,
foi usada 2 esterilizacdo como método
para evitar a reproducdo desses "seres
imparfeitos”.

#- Na Inglaterra apareclam, aqul & all,
os Isolamentos destas pessoas em
grandes asllos e atitudes dispersas de
rejelcdo, vergonha e medo,



QUADRO 3- Seminarios de debate em sala de aula:

OFICINA DE OPY

TEMA: INCLUSAD

ESTUDD DE CASOS SOBRE PRECONCEITT
DONA GENT MORA A MUITOS ANOS NUMA RUA
PACATA DO BAIRRO BELO MONTE, ELA TEM UM FILHO
DE 10 ANOS QUE SE CHAMA RODRIGO E F O SEU
ORGULHO, CERTO DIA MUDOU SE PARA SUA RUA UMA
FAMILIA QUE TINHA 1Al FILHO COM SINDROME DE
DOWY, UMA CRIANCA DOCE, AMAVEL QUE SE CHAMA
LEONARDO, MAS A PRIMEIRA COISA QUE DONA GENI
FEZ FOI PROIBIR SFU FILHO DE BRINCAR COM
LEONARDO, AFINAL DE CONTAS PARA ELA TMA
CRIANCA ASSIM NAD SERVLA PARA BRINCAR COM SEU

FILHO.

O QUE VOCE ACHA DA ATITUDE DESTA SENHORA?

ADOLESCENTES?

OFiCINA DE OPY
TEMA: INCLUSAQ
ESTUDX) DE CASOS SOBRE PRECONCEITO

CASO 3

JUSSARA E UMA ALUNA DO 7 ANO DO FNSINO
FUNDAMENTAL, ELA NASCEL COM UM PROBLEMA NA
PERNA DF DIRFITA O QUE A FAZ PRECISAR DE 1A
MULETA PARA SE LOCOMOVER, FSTE SEMESTRE ELA
MUDOU DE ESCOLA E ALGLNS ALUNOS DA NOVA
FSCOLA NAG A RECEBERAM MUITO BEMUM DiA FLES
FSCONDFRAM A MULETA DELA PARA ViLa
APAVORADA, ZOMBANDO DO PROBLEMA DELA

0 GQUE VOCE ACHA DA ATITUDE DESTES ALUNOS?

OFICINA DE OFV
TEMA: INCLUSAD
FSTUDO DE CASOS SOBRE PRECONCEITO

UM GRUPO DE ADOLESCENTES ISPERA O ONIBUS
ESCOLAR NO PONTO QUANDOQ CHEGA UMA MOCA CFGA
A PFDIR INFORMACAO SOBRE O ONIBUS QUE FLA
DESESA TOMAR, ALGUNS DOS ADDLESCENTES DECIDEM
DAR A INFORMACAO FRRADA 50 PARA VER A MOCA
PEGAR 0 ONIBUS FRRADO.

1t:- QUE VOCE ACHA DA ATITUDE  DESTES




QUADRO 4- Seminarios de debate em sala de aula:

Consideragdes dos alunos:

10 QUE VOCE ACHA DAS ATITUDES DE |
PRECONCEITO COM AS PESSOAS PORTADORAS DE
NECESSIDADES ESPECIAIS?

Z- NA SUA OPINIAO. QUAL DEVE SER NOSSO
COMPORTAMENTO A0 CONVIVERMOS  COM
PESSOAS PORTADORAS DE  NECESSIDADES
FSPECIAILS? -

3 VOCR ACHA QUE A8 PESSOAS PORTADORAS DE
NECESSIDADES ESPECIAIS PODEM  CONVIVER
NORMALMENTO COM A8 OUTRAS PESSOAS,
TRABALHANDO TENDO AMIGOS, APRENDENDO?

3SIM. PORQUE TODOS PODEM TER A
OPORTUNIDADE  DE CONVIVER COM
OUTRAS PESSOAS NINGUEM E MELHOR
DO QUE O QUTRO. TEMOS- QUE DAR
OPORTUNIDADE  PARA  PESSOAS COM
DEFICIENCIA. PARA ELES
DEMONSTRAREM O OQUE REALMENTE F
IMPORTANTE PARA ELES (LUCIANA/802)
3-SIM, POR TEREM PROBLEMAS NAO 08
IMPEDE DE TRABALHAR. FAZER VARIAS
COISAS. EM ALGUNS CASOS TEM MAIS
FACILIDADE DE FAZER ALGO DG QUE

I-DEVEMOS RESPEITAR ELES. PORQUE
TALVEZ ALGUM DIA PODEREMOS SR
HGUALS A ELES. DEVEMOS INCENTIVA-LOS
PARA QUE SEJAM FELIZES DO JEITO QUE|
ELES SAD E 0% ENCORAJAR A VENCER 08|
DESAFIOS DA VIDA { SARCIO DOLGLAS 3021

3-TEMOS QUE ENTENDER QUE ESSAS
PESSOAS SAQ MUITO MAIS INTELIGENTES
DO QUE UMA PESSOA QUE NAO TEM!
NENHUM PROBLEMA () M.B/S01

QUEM E DITO “NORMAL" ( FABRICIO/802)

I-NA MINHA OPINIAO NINGUEM
DEVE SER  PRECONCEITUOSO.
DEVEMOS AJUDAR-NOS UNS AOS|
OUTROS.(P.G/802)

-EU ACHO QUE AS' PESSOAS
DEVEM RESPEITAR 0$
PORTADORES DE NECESSIDADES
ESPECIAIS E NAO DISCRIMINA-
LAS. POIS ISTO E CRIME.(W./801)



QUADRO 3 - Sensibilizagdo: Apresentagdo dos alunos da APAE, projeto Maos
que falam:

Grupo de educadores da escola que estio paricipando do Curso de
Capacitagéo em Educagéo Especial @ Escola Inclusiva da PUC MINASI2010;

L VRl ELA e o

At




FOTOS

QUADRO 1- Sensibilizagéo: Mural sobre Bulling { desenho feito
por um aluno do 8" ano)

QUADRO 2 - Sensibilizagéo: Mural sobre Inclusio Social, com textos e
produgdes dos alunos (desenhos) ;
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1-INTRODUCAO:

O presente projeto se constitui de uma construgcéo coletiva que teve a
participagcdo e o envolvimento de todos da comunidade escolar da Escola
Estadual Rachel lancu Steurman, nas suas discussdes e na sua elaboracgéao, para
que todos tenham um compromisso com a sua implementacéo. A escola Estadual
Rachel lancu Steurman esta localizada no bairro Fazenda Solar s/n na Cidade
Igarapé-MG, CEP 32900-000, tef. 35341347.

Atende a uma clientela de periferia e zona rural, com grandes dificuldades
de aprendizagem, devido a falta de estrutura, assisténcia familiar e situacéo
financeira. Possui uma area de 60.000 m?, sendo sua area ocupada de 12.720 m2,
Faz parte do Sistema Estadual de Educacdo, sendo vinculada a Secretaria
Estadual de Educacao e a Superintendéncia de Ensino Metropolitana B de Belo
Horizonte, atendendo atualmente a 497 alunos do ensino fundamental (1° ao 9°
anos e alunos do PROETI). Conta com dois especialistas e outros 58
funcionérios, sendo que de seus docentes, 80% ja cursaram 0O ensino superior,
10% estdo cursando a universidade e muitos possuem especializacao.
Desempenha uma educacédo de comprometida com os problemas sociais que 0s
alunos enfrentam.

A fala do autor Ernst Bloch traduz com fidelidade nossas inten¢gdes nessa

construgao:

N&o é possivel dar a ninguém o que nao palpite nele de anteméo,
ao menos como desejo. Sem isso, ndo acolhera, como presente
desejado aquilo que se lhe entrega. E necessario que o apeteca, ou
tenha apetecido, mesmo que apenas vagamente. Para que algo valha
como resposta, importa que exista uma pergunta prévia. Eis a razao

porgue tantas coisas Obvias ainda ndo sdo enxergadas. (BLOCH, 2005).

A nova LDB partiu de um paradigma educacional alternativo, em
substituicdo ao paradigma tradicional ao qual cabia a escola apenas o dever de
cumprir o que era decidido pelos orgaos centralizadores. Visando atender os
principios de igualdade, liberdade, gestdo democratica, pluralismo de idéias e
concepcoes, etc. preconizados a lei, prop6s-se que haja um Projeto Pedagdgico
em cada escola, elaborado por ela propria.



A LDB, lei n°9394/96, prevé no seu Art.12, incisol que

estabelecimentos de ensino respeitadas as normas comuns

“

e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar
e executar sua proposta pedagdgica. (LEI DE DIRETRIZES E
BASES DA EDUCACAO. MEC.96)

Em nivel de escola, a proposta pedagodgica passou a ser importante para
determinar a educacdo e a escola que cada comunidade deseja, permitindo
definir a concepcao de educacao, a forma de organizagao do ensino, as diretrizes
curriculares que a escolar deve conhecer e apoiar.

E, portanto, através da proposta pedagdgica que a escola possa introduzir
mudancas planejadas e compartilhadas, a partir de uma ampla discussao sobre a
concepcao de educacao que a comunidade deseja para sua populagao.

O Projeto Politico Pedagdgico € uma forma de se enfrentar o processo de
alienacao, exigindo que as ac¢des sejam conscientes, que de fato corresponda as
reais necessidades, bem como que haja partilha em tudo que se fizer.

O Projeto Politico Pedagdgico da escola é a sistematizacdo, nunca
definitiva, de um processo que se aperfeicoa e se concretiza na caminhada, onde
se define claramente o tipo de acdo educativa que se quer realizar. E um
elemento de organizacdo e integracdo da atividade pratica da escola nesse
processo de transformacao.

Tem, portanto, este valor de articulagdo da préatica, de memdéria do
significado da acdo, de elemento de referéncia para a caminhada. O Projeto
Politico Pedagogico € uma construcao coletiva de conhecimento.

Esta foi a reflexdo realizada pela comunidade escolar da Escola Estadual
Rachel lancu Steurman ao iniciar o processo de construcdo do seu Projeto
Politico Pedagogico.

Antes de iniciar a elaboracdo do projeto, foi necessario um processo de
sensibilizacdo, de motivagdo para com a proposta de trabalho. Isso porque, se os
sujeitos ndo percebessem o sentido, se nédo acreditassem, de nada resolveria os
passos seguintes.

Um fator que foi decisivo para a significacdo da construcdo do Projeto
Politico Pedagdgico foi a percepcdo da necessidade de mudanca. E claro que se

tudo vai bem, se nada h4 para se modificar na escola, para que introduzir o



Projeto Politico Pedagogico através de um processo participativo? Portanto a
guestao inicial foi responder a uma pergunta basica: ha algo em nossa pratica que
precisa ser modificado, transformado, aperfeicoado?

Definida a elaboracdo, organizaram-se os niveis e formas de participacao
da comunidade (pais, alunos, funcionarios, professores, equipe pedagodgica e
direcéo). Foi definido que a participacao seria direta.

Assim, a Escola Estadual Rachel lancu Steurman, diante da necessidade
de elaborar seu Projeto Politico Pedagogico procurou inicialmente conscientizar
toda a comunidade escolar da importancia da participacdo, refletindo e
repensando o significado de uma participagéo critica e comprometida.

A escola realizou debates buscando estimular uma reflexdo no sentido de
que participar é: decidir sobre os rumos da educacdo — é decidir a politica
educativa da escola; participar € comprometer-se com a constru¢cdo da identidade
da escola; é contribuir para a conquista da autonomia da escola; é
fortalecer e garantir a eficacia e o sucesso do trabalho educativo em equipe; é
vivenciar e fortalecer a democratizacdo das relacdes na escola e na sala de aula;
€ assumir-se como sujeito de sua vida pessoal e profissional; participar € crescer
e contribuir para o crescimento do grupo.

Na Construcdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola, algumas
diretrizes foram priorizadas:

« O conhecimento da realidade na qual a escola atua; sua histéria, seu

desempenho ao longo do tempo, sua clientela, etc.

* Que o projeto esteja associado a idéia de avaliagcdo da escola e com uma
educacdo de qualidade para todos, com a eliminagéo da exclusao, do elitismo e
com a cultura de reprovacao.

* A garantia de ser uma opc¢ao politica, ou seja, encaminhamentos no
sentido de que as decisfes fossem tomadas a partir da analise de varias
alternativas em relacdo a concepcéo de educacédo, a organizacdo dos tempos e
espacos, as diretrizes curriculares e a avaliagao.

* Que o projeto fosse dinamico, sempre em construcdo. Que se mantenha
um constante movimento de acao-reflexdo-acdo e, portanto, nunca esteja
acabado. Ele é fruto de um trabalho construido e vivenciado em todos os

momentos pelos profissionais que se envolvem com a escola.



e Que o projeto leve a escola a aprender a planejar e a estabelecer metas
possiveis para obter progresso, bem como tracar planos de desenvolvimento
capazes de serem atingidos.

O Projeto Politico Pedagégico foi um processo no qual direcéo,
professores, funcionarios, alunos, e comunidade discutiram o trabalho
educacional visando a formacdo de qualidade dos alunos, num clima  de co-
responsabilidade e compromisso permanente. Na elaboragdo do Projeto Politico
Pedagdgico foi preciso reflexdo profunda sobre o que se ia fazer e como seria

feito o trabalho, reflexdo esta que se fundamentou no diagndstico da escola.

Sendo assim, ao se concentrar esforcos para a elaboracdo do
planejamento, foi preciso ter em mente que este exigia dos participantes
questionamentos que envolveriam uma série de atividades no que diz respeito a
elaboracdo e analise de projetos que dependeriam sistematicamente de certos
principios éticos e projetos que envolveriam posicdes situacionais e exposicoes
de idéias.

Tais argumentos procuraram esclarecer a reciprocidade existente entre o
processo racional, o processo politico e o processo educativo e quao se tornaria
indispensavel a atuacdo harmdnica de todos eles para que o planejamento fosse

eficiente e dinamico.
2-FINALIDADES DA ESCOLA:

2.1-MISSAO DA ESCOLA

A sociedade atual esta marcada por um acelerado ritmo de mudancas
fisicas, sociais, cientificas, éticas, tecnoldgicas, politicas, econémicas e culturais,
por isso tém valorizado o cidadéo capaz de responder com eficiéncia e de modo
critico e criativo suas exigéncias.

A missdo da Escola Estadual Rachel lancu Steurman é formar pessoas
capazes de viver, conviver e sobreviver, sobretudo, atuando na direcdo de
interferir na realidade para transforma-la; capazes de aprender a aprender, lidar
com rapidez na producao e circulagdo de novos conhecimentos e informacdes;

capazes de ter uma atuagdo participativa em todas as instancias sociais,



ocupando com efetividade e democraticamente todos 0s espacos de sua vida
pessoal, produtiva, politica e social, autbhomos e capazes de se perceber no
coletivo e de ter uma atuacao solidaria e consequente, contribuindo assim para o
fortalecimento e coesédo do grupo; capazes de conviver em harmonia e respeito

com o meio ambiente, consciente da necessidade vital de sua conservacao.
2.2-OBJETIVOS

Gerais

* Indicar os valores que orientem a pratica educativa da escola.

» Possibilitar a escola exercer sua autonomia, delimitando de forma
compartilhada com a comunidade a concepcdo de educagédo que pretende, a
forma de organizacéo de seu ensino e a sua metodologia de acao.

* Permitir que os profissionais da escola saibam diagnosticar a sua proépria
realidade, definir as propostas de atuacdo que melhor se ajustem as
necessidades da comunidade e avaliar a acdo da escola.

e Estimular a permanente melhoria da qualidade do ensino oferecido pela
escola, de acordo com suas possibilidades de atuacéo.

* Retratar as aspiracoes, ideais e anseios da comunidade escolar, seus sonhos

em relacdo a escola.

Possibilitar condigbes para que os alunos dominem os codigos culturais

basicos da modernidade; desenvolvam suas habilidades humanas para resolver

problemas, tomar decisfes e seguir seus caminhos, aprendendo continuamente;

tornem-se cidadaos criativos, autbnomos, responsaveis, criticos e conscientes de

seu papel na sociedade, capazes de participar, modificar, propor, recusar e

produzir com autonomia e competéncia, contribuindo para seu crescimento

pessoal e da sociedade.

Especificos

* Investir num ambiente social que dé oportunidade ao exercicio da cidadania
no circulo de convivéncia cotidiana pela pratica de valores sociais de respeito
a vida humana e a natureza.

* Acolher as diferencas étnicas, culturais, linguisticas e sociais, ampliando as

possibilidades de convivéncia por meio do respeito e da solidariedade.



Proporcionar ao aluno contato com diferentes elementos culturais.

Privilegiar a criagdo de um ambiente afetivo, como condi¢ao fundamental para
aprendizagem e oferecer oportunidades para o ladico — movimento em dire¢céo
ao prazer de aprender, fazer e construir.

Desenvolver os contedados por meio de atividades, situagBes e vivéncias
diversificadas que privilegiem a construgéo, reconstrucéo e transformacgéo do
conhecimento de forma criativa, o desenvolvimento de habilidades de
pensamento critico, incluindo a capacidade de analisar e solucionar

problemas.

e Desenvolver projetos que garantam a dinamizacao do processo educacional de

modo a permitir vivenciar de forma completa, objetiva e real, e expressao, a

criacdo, a auto-descoberta, a interacdo e a aquisicdo de novos conhecimentos e

competéncias; que estimulem a curiosidade, a iniciativa, o relacionamento e o

aprofundamento de estudos.

Contribuir para a constru¢ao da cultura do sucesso, substituindo a cultura da
reprovacgéo e do fracasso, prestando assisténcia ao aluno com dificuldades e
fazendo do erro, oportunidade de aprendizado.

Proporcionar condigcbes para os professores estabelecerem e planejarem
coletivamente metas possiveis para obter progressos.

Buscar melhorias fisicas através da reforma do prédio que garantam

atendimento adequado e seguro aos alunos.

2.3-DIAGNOSTICO

Através de questionarios ministrados em todos os segmentos da escola

foram identificadas as seguintes prioridades:

Alto indice de dependéncia;

Indisciplina;

Infrequéncia;

Aulas desinteressantes;

Normas impostas para os alunos;

Desinteresse e falta de compromisso de alguns alunos, de alguns professores

e funcionarios;



Falta de recursos materiais e tecnologicos como Micro data-show,
computadores, carteiras, mesas para o refeitério, etc.

Insegurancga (frequentemente acontece de pessoas estranhas pularem para
entrarem na escola durante os horarios de aula e tumultos em eventos);

Pouca participacdo da familia do aluno na Escola;

Falta de oportunidade para a formacéo continuada dos professores e demais
funcionarios;

Trabalho muito individualizado por falta de tempo para integracdo entre os
professores;

Poucos instrumentos para avaliacédo do aluno;

Falta de condicdes fisicas e de formacdo docente para atenderem o0s
portadores de necessidades especiais.

2.4-ESTRATEGIAS/ACOES

Junto com a comunidade escolar buscar junto a Secretaria Estadual da
Educacao a construcdo de uma quadra esportiva,;

Construir regras e normas coletivamente;

Recuperacgdo paralela visando diminuir os indices de alunos em regime de
promocéao parcial;

Respeito aos ritmos diferenciados;

Adquirir livros de literatura, material esportivo, carteiras novas, data show,
computadores, mesas para o refeitério, etc;

Colocar mais bebedouros;

Colocar cortinas e ventiladores nas salas de aula;

Planejar aulas fora da sala de aula; aula de teatro, musica e artes em geral;
aulas praticas e criativas;

Palestras e excursdes educativas;

Garantir a interdisciplinaridade;

Promover concursos de dancas, de redacéo, fantasias, etc;

Fazer uma maneira mais organizada para entrada e saida de pessoas na
escola, fazer parceria com a policia Militar, requerer patrulhamento escolar;

Garantir a participacéo dos alunos nos conselhos de classe;

10



* Investir na conscientizacdo do uso do uniforme visando a seguranca dos
alunos;

« Tratamento adequado a todos na escola (professores, auxiliares de servigcos
gerais, auxiliares de secretaria, SOESP, direcdo, bibliotecarias, demais
servidores);

» Respeito do aluno as regras da Escola (construidas coletivamente);

» Tomada de medidas punitivas para 0s que sao irresponsaveis;

» Atencéo individualizada, para atender as dificuldades;

* Reunides periddicas para planejamento e replanejamento das acgoes;

* Espaco para elaboragéo de projetos interdisciplinares;

* Promover a capacitacdo de professores;

» Atividades com jogos ortograficos;

* Aulas de xadrez;

* Atividades que visem o resgate da auto-estima dos alunos;

» Promover palestras com psicologos, nutricionistas, conselho tutelar para os
pais;

* Propor projetos com a participacao dos pais;

3-ESTRUTURA ORGANIZACIONAL DA ESCOLA:

3.1-ORGANIZACAO ADMINISTRATIVA

A administrac@o da Escola Estadual Rachel lancu Steurman é exercida por
um Diretor e vice-diretor, assessorados pelo Colegiado.

A Escola possui na sua organizacdo administrativa o0s servicos de
secretaria, 0s servicos gerais de conservagdo e limpeza e de superviséo
pedagdgica e Orientagdo Educacional.

A secretaria cabe a responsabilidade pela escrituracdo, documentacédo e
arquivos escolares.

Os servigos de conservacao e limpeza séo realizados diariamente, visando
a higiene em conservacao do patrimonio.

O prédio foi reformado recentemente, contando com 10 salas de aula
sendo todas utilizadas nas atividades escolares em dois turnos com os alunos do
Ensino Fundamental (do 1° ao 9° ano e com os alunos do PROETI). O mobiliario

das salas se encontra em condi¢cdes razoaveis de uso, e todas as salas séo
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equipadas com ventiladores e quadros. A escola adquiriu recentemente um
aparelho de data-show para utilizagdo no desenvolvimento das aulas, possui
televisdo, video e DVDs que servem de suporte aos professores para a realizacao
das aulas.

Os recursos financeiros recebidos pela escola séo provindos do repasse de
verbas da Secretaria Estadual da Educagéo e sao administrados para a aquisi¢cao
da merenda escolar e da manutencéo do prédio e dos equipamentos, sendo feita
a prestacado de contas pelo diretor, que € conferida e aprovada pelo conselho

fiscal e encaminhada aos 6rgdos competentes.

3.2-ORGANIZACAO PEDAGOGICA

A Escola Estadual Rachel lancu Steurman ministra o Ensino Fundamental
em 09 (nove) anos, estruturados em cinco anos iniciais e quatro finais.

Nos anos iniciais, a organizacédo escolar do Ensino Fundamental é de dois
ciclos de alfabetizacdo: Ciclo Inicial de Alfabetizacdo com a duracédo de trés anos;
Ciclo Complementar de Alfabetizacdo com a duragéo de dois anos.

Os anos finais do Ensino Fundamental estdo estruturados em quatro anos:
6°, 7°, 8° e 9°% anos.

Projeto Escola de Tempo Integral esta destinado a atender os alunos com
necessidades educacionais, visando a melhoria do seu desempenho escolar e a
ampliacdo do seu universo de experiéncias artisticas, culturais e esportivas.
Sendo atendidos em outro turno no mesmo espaco escolar.

O Ciclo Inicial de Alfabetizacéo visa o desenvolvimento de um conjunto de
conhecimentos e capacidades consideradas fundamentais ao processo de
alfabetizacéo e letramento dos alunos. Ele compreende trés anos:

e 1°ano - destinada aos alunos que ingressam no ensino fundamental aos seis
anos, completos até 31 de marco e aos alunos que completarem sete anos de
idade no periodo de 1° de abril a 31 de dezembro do ano em curso;

e« 29 ano- destinada aos alunos que ingressarem no ensino fundamental

provenientes do 1° ano, apos o cumprimento dos objetivos do mesmo;
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e 3% ano — destinada aos alunos que atingirem os objetivos do 2° ano, dando
continuidade ao trabalho em desenvolvimento e finalizando os objetivos
previstos para o Ciclo Inicial de Alfabetizacao.

O Ciclo Complementar de Alfabetizacdo da seguimento ao Ciclo Inicial,
tendo em vista a consolidacdo, ampliacdo e aprofundamento dos
conhecimentos e capacidades consideradas essenciais ao processo de

alfabetizacao e letramento dos alunos. Ele compreende dois anos:

e 4° ano - destinada aos alunos que concluiram o Ciclo Inicial de Alfabetizacéo,
dando continuidade ao processo de alfabetizacéo e letramento desenvolvido
no periodo anterior;

* 5% ano — destinada aos alunos que alcancaram os objetivos do 4° ano, dando
continuidade aos processos em desenvolvimento e finalizando periodo
anterior.

4-CURRICULO

Conforme Silva (1999), o curriculo é lugar, espaco, territorio. O curriculo é
trajetoria, viagem, percurso. O curriculo € autobiografia, nossa vida, curriculum
vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo € texto, discurso,
documento. O curriculo é documento de identidade.

Nas teorias do curriculo, entretanto, a pergunta “o que?” nunca esta
separada de outros questionamentos: “que pessoas queremos formar?”; “que
pessoas devem se tornar?”.

Afinal, um curriculo busca precisamente modificar as pessoas que Vvao
segui-lo. Na verdade, de alguma forma, estas perguntas precedem a primeira “o
qué?”, na medida em que as teorias do curriculo deduzem o tipo de conhecimento
considerado importante a partir de descricbes sobre o tipo de pessoa que
considera ideal. Qual é a concepcdo de ser humano desejavel para um
determinado tipo de sociedade? Sera a pessoa racional e ilustrada do ideal
humanista de educagédo? Sera a pessoa otimizadora e competitiva dos atuais
modelos neoliberais de educacdo? Serd a pessoa ajustada aos ideais de
cidadania do moderno estado-nacao? Sera a pessoa desconfiada e critica dos

arranjos sociais existentes preconizada pelas teorias educacionais criticas? A
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cada um desses “modelos” de ser humano corresponderd um tipo de

conhecimento, um tipo de curriculo.

Nessa perspectiva, a Escola Estadual Rachel lancu Steurman, pressupde
uma abordagem compreensiva e interpretativa dos fendébmenos sociais, culturais e
naturais, para construcdo do curriculo. Acreditamos que, o curriculo estando
vinculado a cultura dos sujeitos, envolve as diversas dimensdes (afetiva,
simbdlica, motora, cognitiva, estética, ético-moral, social, politica, cultural, etc) do
desenvolvimento humano.

A organizagdo curricular, a medida em que desperta o interesse e a
curiosidade dos educandos, estimula-os a analisar os problemas da realidade em
que vivem e a buscar possiveis solugdes, valorizando o conhecimento vivenciado,
bem como ampliando sua visdo de mundo.

Esta proposta pressupde uma construgdo de curriculo flexivel,
contemplando a possibilidade, o aluno introduzir focos de atencdo ou
modificacdes no seu desenvolvimento que, em principio, ndo sao percebidas, mas
que surgem durante a sua realizacéo. Isso € preciso uma transformac¢do no modo
de organizacdo do trabalho no cotidiano escolar, onde é preciso redefinir
estruturas que permitam que o0s educadores estabelecam aberturas de
comunicacao e criem espacos que permitem o trabalho coletivo.
4.1-CONTEUDOS CURRICULARES

De acordo com a Lei 9394/96 os curriculos terdo uma Base Nacional
Comum obrigatéria em ambito nacional, e uma parte diversificada para atender ao
plano do estabelecimento de ensino e as diferencas individuais dos alunos.

As matérias e o0s contetudos serdo relacionados em quadro anexo e
anualmente comporé&o o Plano Curricular da escola.

O que deveréa ser considerado ndo é quantidade de informacdes, mas a
capacidade de apropriacdo, comunicacao, producéo e reconstrucao.

Os objetivos das matérias e do processo educativo em geral, terdo como
base os Parametros Curriculares Nacionais e deverao visar:

« Lingua portuguesa
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Instrumentar o aluno para atuar como sujeito critico no processo social,
experimentando e desenvolvendo suas habilidades e competéncias de leitor de
textos.

Ao longo dos nove anos do Ensino Fundamental o aluno devera ser de
expressar-se em diferentes situacbes, de diferentes maneiras; ler e escrever
conforme seus propésitos e demandas sociais; conhecer e respeitar as
variedades linguisticas do portugués falado; distinguir e compreender o que diz 0s
diferentes géneros de texto; entender que a leitura pode ser uma fonte de
informacgao, de prazer e de conhecimento; identificar os pontos mais relevantes de
um texto, organizar notas sobre esse texto; fazer roteiros, resumos, indice e
esquema; expressar seus sentimentos, experiéncias idéias e opc¢des individuais;
ser capaz de identificar e analisar criticamente os usos da lingua como
instrumento de divulgagcao de valores e preceitos de raga, etnia, género, credo ou
classe.

Historia

Iniciar os alunos na reflexdo histérica a partir da experiéncia da realidade
vivida, iniciar o processo de construgdo dos conceitos primordiais ao
conhecimento historico; apropriar-se da  condicdo de pensar historicamente a
sua realidade ao realizar a prépria producdo de um conhecimento historico;
contribuir para que os alunos se sentem como sujeitos historicos, isto €, como
cidadaos efetivos.

O Ensino de Historia deve aumentar o acesso dos estudantes as
informagdes; desenvolver a consciéncia humana estabelecendo relagdes entre
identidades individuais; sociais e coletivas; destacar compromissos e atitudes de
individuos, de grupos e de povos ha construcao e reconstrucdo das sociedades,
propondo estudo de questbes locais, regionais, nacionais e mundiais, das
diferencas e semelhancas entre culturas, das herancas legadas por geragoes;
valorizar o intercambio de idéias, sugerindo a analise e interpretacéo de diferentes
fontes e linguagem — imagem, texto, objeto, musica, etc, a comparacdo entre
informagbes e o debate acerca de explicagbes diferentes para 0 mesmo
acontecimento.

» Geografia
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O Ensino de geografia deve proporcionar aos alunos, o desenvolvimento
de suas habilidades de observar, descrever, indagar, representar, interpretar e
analisar a multiplicidade de paisagens e lugares, compreendendo o seu papel
como atores, coadjuvantes dos processos que estdo constantemente
transformando essas paisagens e lugares que essas paisagens e lugares
resultam de mudltiplas interagfes entre trabalho social e a natureza, e que estéo
plenos de significados simbdlicos decorrentes da efetividade nascida com eles;
que o0 espacgo geografico ndo é produto apenas de forcas econdémicos ou de
formas de adaptagbes entre 0 homem e a natureza, mas também dos fatores
culturais.

» Ciéncias Naturais
No ensino de Ciéncias o aluno devera entrar em contato com as concepg¢des
fundamentais da biologia, da fisica, e da quimica em relacdo a organizacdo da
matéria, as transformacdes e evolu¢des dos sistemas. Este ensino deve contribuir
como instrumento de preparacdo dos individuos para o pleno exercicio da
cidadania isto é, instrumentalizar o aluno para compreender o mundo fiscal e
social.

Os alunos deverdo desenvolver as seguintes habilidades: compreender a
natureza como um conjunto dinamico; identificar as relacdes entre ciéncia,
tecnologia e mudancas nas condicbes de vida; formular questdes e propor
solugcbes para problemas reais; utilizar conceitos basicos associados a energia,
matéria, transformacdo, espaco, tempo, sistema, equilibrio e vida; combinar
leituras, observacdes, experimentos e registros para coletar, organizar e discutir
informacgdes, valorizar o trabalho em grupo; entender a saide como um bem
individual que deve ser garantido pela sociedade e compreender a tecnologia
como um dos meios para suprir as necessidades humanas e saber distinguir
formas corretas e prejudiciais de usar a tecnologia.

* Matematica

O ensino de matematica deve se voltar a formacao do cidadéo, utilizando
conceitos do cotidiano do aluno: seja acompanhando uma eleicdo, fazendo
compras, calculando seus salérios, seus direitos, dando ou recebendo troco, ou
seja, em diversas situacdes que precise encontrar solugdes para os problemas

praticos, corriqueiros.
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O ensino deve proporcionar ao aluno condi¢cées de descobrir, construir,
organizar 0 proprio conhecimento incentivando o aprender-a-aprender, o
raciocinio abstrato, o gosto pela matematica e pelo seu conhecimento

» Educacao Religiosa

Este ensino deve oferecer elementos que favorecam a percepcédo dos
sinais e mecanismos geradores ou preservadores da vida que precisam ser
valorizados. Deve estar voltado em vista ao bem comum, e abertura de espacos
para participacdo no que é de direito de todos, a¢des concretas para a melhoria
de qualidade de vida, propiciando a formacdo de senso critico diante da
sociedade em que vive. Sem com isto sobrejulgar um credo ao outro.

* Educacéao Fisica

A Educacéao Fisica, dentro dos PCNSs, é area do conhecimento que introduz
e integra os alunos na cultura corporal do movimento, com finalidade de lazer, de
expressdo de sentimentos, de afetos e emocgdes, de manutencéo e melhoria da
saude.

O aluno devera executar atividades com consciéncia e reflexao,
conhecimento do seu desenvolvimento de valores como solidariedade,
cooperacao, liberdade de expresséo e criatividade.

* Inglés

Os alunos deverdo perceber as diferencas de linguas entre as diversas
culturas, a sua historia e 0 contexto em que elas estdo. Seu ensino devera
proporcionar a utilizagdo da lingua estrangeira como acesso a informagédo de
outras culturas e grupos sociais.

O dominio de uma lingua estrangeira se tornou uma necessidade para uma
colocacdo no mercado de trabalho, e a escola ndo pode se ausentar desse
compromisso de oferecer um ensino de qualidade aos alunos que nela se
inserem.

* Artes

O ensino de Educacéao Artistica se dara de forma continua e tera carater de
disciplina. Visara o desenvolvimento de habilidades artisticas e estéticas, apreciar
arte e situar a producao social da arte de todas as épocas nas diversas culturas.

Temas Transversais
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Os Temas Transversais permeardo a concepcao, OS oObjetivos, o0s
conteudos e as orienta¢des didaticas de todas as disciplinas, no decorrer de todo
o Ensino Fundamental, inclusive através de projetos.

Além dos Temas Transversais propostos nos PCNs (Etica, saide, meio
ambiente, orientacdo sexual, trabalho e consumo e pluralidade cultural), também
serdo trabalhados temas locais e emergentes, dependendo do contexto historico,

econdmico, politico e cultural da nossa realidade.

4.2-O CONHECIMENTO E A RELA(;AO ENSINO-APRENDIZAGEM

Para a Escola Estadual Rachel lancu Steurman, o conhecimento € uma
construcdo a respeito de tudo o que tem sentido na vida social e subjetiva dos
seres humanos, bem como o que vai sendo incorporado como pessoal e coletivo,
em cada um e no grupo social de pertencimento.

A escola atende a educandos portadores de uma infinidade de
experiéncias que fazem deles sujeitos repletos de potencialidades e
conhecimentos prévios que devem ser incorporados, a pratica da escola, e
ampliados. Segundo SOLE: a medida em que o educador é capaz de formular o
problema ou a tarefa em termos familiares aos educandos remetendo-os as
suas experiéncias e aprendizagens prévias estardo ajudando-os a estabelecer
relacbes entre o novo e 0 ja conhecido propiciando contextualizacdo e
significacoes.

Partindo, entdo, de todas as experiéncias socialmente acumuladas, a
cultura escolar adquire a funcao de refazer e renovar o mundo e de ensinar 0s
educandos a interpretar os significados mutaveis co que os individuos das
diferentes culturas e tempos histéricos dotam a realidade de sentido, a0 mesmo
tempo em que esses educandos abrem as portas para compreender suas
concepgoOes e as de quem os rodeia.

E esse processo, de ampliar o “horizonte de conhecimentos”, segundo
Hernandez (1998), pode e deve se realizado em qualquer idade, com pessoas
portadoras de deferentes tipos de experiéncias, com educandos e com
educadores. SO € necessario que esses tenham disposicdes e desejos.

Dessa forma, o trabalho na escola implica em assumir que a constru¢ao do

conhecimento acontece na medida em que as pessoas envolvidas nessa teia das
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relacbes escolares trabalhem coletivamente, pautando o processo ensino-
aprendizagem na dialogicidade e em um processo de agéo-reflexao-acao.

Esse processo deve se dar tanto na dimensdo do educador quanto do
educando. No individual, quanto no coletivo, no planejamento e na avaliacdo. A
partir dessa reflexdo realizada o educador tem a possibilidade de redimensionar
sua acao tornando-a cada vez mais significativa para os educandos e para ele
mesmo.

Em relacdo ao educando o processo de acao-reflexdo-acdo se da
principalmente na relacdo entre as vivéncias e praticas sociais dos alunos e a
intervencdo que a escola pode realizar. Partindo da experiéncia — da acao - do
educando a escola tem a funcéo de refletir, ressignificar e aprofundar as questdes
cumprindo assim o seu papel de ensinar ao educando que o conhecimento néao &
estavel e que a realidade. Na verdade, se “fixa” em funcdo das interpretacdes
gue sdo produzidas nos diferentes contextos e momentos histéricos. A partir dai,
ele redimensiona sua acdo passando a ter um novo olhar sobre as diversas
situacdes. Como define o Documento da Conferéncia Nacional da Educacéo

Bésica:

O contexto da gestdo democratica deve-se ter em vista que a
escola ndo pode mudar tudo e nem mudar a si mesma sozinha, pois
ela ¢, ao mesmo tempo, fator e produto da sociedade. Ela se
define pelas relacbes sociais que desenvolve como instituicao,
precisa buscar o que Ihe é especifico: 0 ensino e a aprendizagem
como direito humano, social e democratico dos que a constituem.
Ndo ha como educar para a autonomia, criatividade,
autoconfiangca,  numa escola moldada pelo conteudismo, a

memorizacéo e a fragmentagédo do conhecimento. (CONAE, 2010)

4.3-INTERDISCIPLINARIDADE

Entendemos que a interdisciplinaridade serd a forma de chegarmos a
transdisciplinaridade, etapa onde nao ficariamos na interacdo e reciprocidade
entre as ciéncias, mas alcancariamos um estagio sem as fronteiras das

disciplinas e teriamos um conhecimento mais globalizado.
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Nesse sentido, o trabalho através de projetos parece a melhor opgéo e a
alternativa mais viavel. Entre os varios estudos sobre projetos, que realizamos,
destacamos o de Fernando Hernandez, que ressalta a perspectiva do

conhecimento globalizado e relacional.

Essa modalidade de articulagdo dos conhecimentos escolares é
uma forma de organizar a atividade de ensino e aprendizagem, que
implica considerar que tais conhecimentos ndo se ordenam para sua
compreensao de forma rigida, nem em funcdo de algumas referéncias
disciplinares preestabelecidas ou de uma homogeneizacao dos alunos.
A funcao do projeto é favorecer a criacao de estratégias de organizagéo
dos conhecimentos escolares em relacdo a:1 — o tratamento de
informacdes, e 2 — a relagao entre os diferentes contelidos em torno de
problemas ou hipéteses que facilitam aos alunos a construgao de seus
conhecimentos, a transformacdo da informacdo procedentes dos
diferentes  saberes disciplinares em  conhecimento  proprio.
(HERNANDEZ, 1998:61)

O modelo de escola que temos ainda insista na crenca de que o
conhecimento é algo pronto e acabado. Na sala de aula a preocupacdo muitas
vezes ainda é o treino de habilidades, a memorizagéo, a repeticdo e a imitacao.
Mas, estamos vivendo um momento de ressignificacdo da funcdo da escola, do
processo de ensino e de aprendizagem. A interdisciplinaridade faz parte de uma
nova consciéncia, pressupde o comprometimento com a quebra de crencas e
visbes fragmentadas que adquirimos ao longo de nossa historia.

No contexto atual, desigualdades sociais, racismo, efeito estufa, guerras,
fome, valores, miséria, meio ambiente, AIDS, globalizacdo, inclusdo social de
pessoas portadoras de necessidades especiais, etc., ndo podem ser discutidos e
resolvidos por uma Unica ciéncia. Estamos diante da exigéncia do rompimento da
visdo fragmentadas das disciplinas, dispensadas aos conhecimentos ministrados
na escola. O modelo multidisciplinar, presente ainda hoje, desconsidera as
caracteristicas e necessidades do desenvolvimento cognitivo do aluno,
dificultando a percepcdo da inteireza do saber e do ser humano. A
interdisciplinaridade € uma proposta para resgatar esta inteireza perdida e

possibilitar uma visdo da totalidade do conhecimento. Ela € um meio de dar um
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passo rumo ao despertar do saber pelo aprender. Ela possibilita uma
aprendizagem significativa e uma nova visao de mundo e de conhecimento e vai
além, promete a troca de metodologias entre as disciplinas.

O conhecimento nessa perspectiva € uma construcao coletiva a partir das
concepgdes prévias dos educandos, seu cotidiano, suas duvidas, seus
problemas — que devidamente explorados, permitem o desenvolvimento da
criatividade, sensibilidade, senso critico, capacidade de analise, de sintese,
formulacéo e resolucéo de problemas.

A abordagem interdisciplinar e contextualizada do conhecimento permite
uma intervencgao real no universo escolar e promove ac¢des para a reconstrucao
de vida em sociedade. Dessa forma, a escola estar4 apta a desenvolver as
habilidades e competéncias no aluno para que ele possa se adequar as
exigéncias do atual contexto tecnologico e globalizante.

Por isso, o conhecimento interdisciplinar extrapola os muros da escola e
ganha amplitude ao estudar problemas reais, possibilitando o surgimento de
novos desdobramentos na compreensdo da realidade. Ao contrario de
conteudos geralmente demarcados para uma disciplina, que da ao aluno uma
visao fragmentada do mundo, a abordagem interdisciplinar possibilita a apreensao
da realidade em todas as suas relagoes.
5-TEMPOS E ESPACOS ESCOLARES

A escola é um local em que se encontra representada grande pluralidade
de demandas e interesses, logo, a qualidade do trabalho desenvolvido depende
da articulacdo dessa diversidade, para que se promovam acdes capazes de reuni-
las em torno de interesses comuns, em torno de um consenso.

E para atender a essa diversidade, acdes de conscientizacdo sao
realizadas para que os educandos conhecam e entendam que o ambiente escolar
€ composto por diversas realidades, possuindo cada componente sua identidade
prépria e seu direito de té-la respeitada. A exemplo desta questédo, desenvolve-se
o trabalho direcionado as pessoas portadoras de necessidades especiais, sejam
elas motoras ou intelectuais com atividades que vdo da montagem de projetos
interdisciplinares de conscientizacéo dos alunos sobre a realidade desta questao,
da formag&o continuada dos professores ( material de apoio Projeto Inclui —
material do curso de formagdo da PUC MINAS - livros disponibilizados pelo

21



governo) , da montagem de projetos de trabalho pedagdgico em parceria com
instituicoes de trabalho especializado ( APAES).

Na Escola Estadual Rachel lancu Steurman os servicos de Supervisao
Pedagogica e Orientacdo Educacional tém o papel especifico de articular o
trabalho pedagdgico, coordenando e integrando o trabalho dos docentes, dos
alunos e de seus familiares, em torno de um eixo comum: o0 ensino aprendizagem
pelo qual perpassam as questdes do professor, do aluno e da familia.

O planejamento pedagdgico é feito bimestralmente, de forma coletiva,
tendo em vista a aprendizagem dos alunos, e a necessidade de replanejar as
atividades para atender as especificidades da aprendizagem individual de cada
um.

Bimestralmente é realizado o conselho de classes para que todos os
professores realizem o apanhado global da aprendizagem dos alunos, por turma e
individualmente. Constituem-se objetivos do Conselho de Classe: avaliar a parte
pedagogica como um todo em cada disciplina ou area de conteudo; caracterizar a
turma, enquanto um grupo socio-cultural, selecionar e problematizar as
necessidades de aprendizagem das turmas; caracterizar e problematizar
dificuldades de aprendizagem e necessidades de ensino; identificar alunos com
dificuldades especificas de aprendizagem; selecionar objetivos de ensino;
estruturar e avaliar projetos de trabalho; avaliar os projetos desenvolvidos e
sugerir novos; conhecer e situar questdes emergentes da relacdo professor aluno;
levantar sugestdes de atividades de ensino; discutir objetivos, critérios e formas
de avaliacdo; organizar trabalhos de monitoria

Nos casos onde a aprendizagem apresenta necessidade de intervencao,
sao aplicadas as acdes planejadas no PIP (Plano de Intervencdo Pedagdgica),
elaboradas para atender as demandas de defasagem de aprendizagem em
todos os conteudos através de recuperacdo paralela e projetos de aquisicdo e
aprimoramento da aprendizagem como: gincanas educativas, olimpiadas dos
conteudos, projetos de leitura e producéo de textos.

A escola conta com trés areas externas e um patio interno, utilizados para
atividades de projetos de danca, teatro, festivas e esportivas nos dois turnos

atendidos pela escola.
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Estamos localizados a uma certa distancia do centro urbano, numa
localizacdo tranquila, o prédio tem seu entorno bem arborizado, favorecendo o
ambiente de aprendizagem.

Os alunos frequentam a escola, divididos em dois turnos, ( matutino e
verpertino) sendo que os alunos do PROETI frequiientam em tempo integral ( um
periodo de aulas normais e outro periodo de atividades ludicas, oficinas e

atividades fisicas.

6-PROCESSOS DE DECISAO

A Escola Estadual Rachel lancu Steurman conta o processo de elei¢cao direta
para a escolha de seus dirigentes, correndo todo o processo de forma
democrética e livre. O que favorece o0 desenvolvimento de uma gestédo
democrética, compartilhada com a participacdo de representantes de toda a
comunidade escolar escolhidos de forma clara e democratica para a composi¢cao

do colegiado escolar que compartilha a tomada de decisdo no gerenciamento das

questdes administrativas e financeiras apresentadas. As acbles sao
descentralizadas dentro da instituicdo, havendo espaco para a participacdo e
contribuicdo de todos. O Colegiado Escolar é um érgéo consultivo e deliberativo.
Ele reine representantes de todos 0os segmentos que constituem a comunidade
escolar.

O Colegiado é um espaco privilegiado para manifestacdo dessa
pluralidade, uma vez que todos o0s segmentos da comunidade estdo nele
representados. Ele é, portanto, o espaco fundamental para o debate e a
viabilizacdo do consenso necessario ao desenvolvimento dos alunos, para o
estabelecimento de padrées de convivéncia democratica.

A escola conta ainda com a presenca do conselho fiscal, que fiscaliza os

gastos e a prestacdo de contas da administracao financeira da instituicao.

O Conselho de Classe é um 6rgdo complementar dos servigcos
pedagogicos. Ele é 6rgdo consultivo que atendera a filosofia e as
caracteristicas da Escola inspirando-se nas disposi¢des legais, principalmente, no
que se refere a avaliacdo, a recuperacdo, a composicdo dos curriculos e as

necessidades do aluno e do professor.
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O Conselho de Classe se constitui de todos os professores das turmas,
especialistas da educacao e secretario da Escola. A participacdo de pais e alunos
no Conselho de Classe ocorre de acordo com os objetivos das reunides.

Nesta escola o processo de avaliagdo do desempenho dos servidores

acontece de forma clara, sendo os membros da comissao de avaliacdo escolhidos

por eleicdo entre os servidores e pelo colegiado.
7-RELACC)ES DE TRABALHO

As relagdes de trabalho na Escola Estadual Rachel lancu Steurman s&o
pautadas na solidariedade e na participacdo coletiva, os segmentos se co-
relacionam e ha interac&o entre os turnos, visto que atendem em comum a grupo
de alunos do PROETI e que todos primam por uma educacao que desenvolva o
processo de parcerias, dentro e fora do ambiente escolar.

As ideias de todos séo aceitas e compartilhadas, levando em consideracéo
a diversidade e a capacidade de cada um. E é neste sentido que os conflitos,
mesmo que raros, sao resolvidos. Entendemos ser correta a afirmagédo do
documento da CONAE:

Como espaco de relagcBes, cada escola € Unica, fruto de
sua historia particular, de seu projeto e de seus agentes.
Como lugar de pessoas e derelagbes € também um lugar
de representacdes sociais. Dessa forma, o ensino escolar na
sua integralidade, dentre outras intencdes, deve
fortalecer relacdes de n&o- violéncia e o}
reconhecimento das diferencas com aquilo que nos torna
iguais. O ensino deve fortalecer o educando como ser livre
e conceber a vida como direito de todos.( CONAE 2010)

A maioria dos servidores do quadro de professores possuem formacéo
académica, sendo muitos possuidores de curso de poOs-graduacdo, e grande
parte se preocupa em aprimorar de forma constante seu conhecimento,
participando de cursos de capacitagao.

Embora a maioria ndo disponha de tempo suficiente para de dedicar de
forma mais efetiva a participacdo nestes cursos, muitos demonstram
disponibilidade e interesse. Baseados na perspectiva de que € sempre possivel

aprender e ensinar.
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7.1-A RELAQAO PROFESSOR x ALUNO

Reconhecemos que ndao € mais possivel dizer ao estudante: esqueca de
seus conflitos e desejos e venha aprender.

E tarefa para um educador que cria e transforma a realidade em
comunhdo com seus semelhantes, para se enxergar a importancia de educar e
educar-se no pluralismo, no encontro de realidades distintas, no respeito a
natureza do diferente, na multiplicidade de caminhos. Acreditamos que, na
auséncia de um vinculo afetivo do educador com o educando ndo hé
aprendizagem a empatia € indispensavel ao éxito deste processo. Assim, O
educador necessita compreender o educando frente a tarefa de aprendizagem, se
questionar e avaliar o lugar e a funcéo que ocupa.

Sabemos que ndo basta o aluno ser inteligente para aprender e
desenvolver-se. A aprendizagem vai passar, necessariamente, pelo
relacionamento entre as pessoas, e pelos fatores que envolvem essa relacao, tais
como afetividade, desejo, carinho e uma boa comunicacdo. E a0 mesmo tempo
em que o aluno aprende, ele estara desenvolvendo-se como sujeito e membro de
um grupo sociocultural. Os instrumentos culturais disponiveis e a mediagdo que o
professor e a escola vao fazer desses elementos é que vao possibilitar uma boa
aprendizagem. E € por pensar assim que procuramos desenvolver uma educacéo

pautada em um relacionamento de respeito mutuo.

8-AVALIACAO

Quando os professores aceitam trabalhar como sujeitos da historia, num
processo dialégico, rompem com a rotina pedagdgica e didatica, com a
segmentacao do curriculo, com o peso de uma avaliagdo meramente quantitativa.
Por isso, buscara no processo de avaliagdo o integrar a aprendizagem do aluno e
a intervencdo pedagodgica do professor na direcdo da construcdo  do
conhecimento e a formacao da cidadania consciente e participativa. O ato de
avaliar construira de um processo de acado-reflexdo-acdo. Como afirma

Perrenoud que deveria ser:

Toda a agdo pedagdgica repousa sobre uma parcela intuitiva de
avaliagdo formativa, no sentido de que, inevitavelmente, a um minimo

de regulacdo em funcdo das aprendizagens ou, ao menos dos
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funcionamentos observaveis dos alunos, para se tornar uma pratica
realmente nova, seria necessario, entretanto que a avaliacdo formativa
fosse a regra e se integrasse a um dispositivo de pedagogia
diferenciada. (PERRENOUD, 1999:14)

Os resultados da avaliacdo serdo utilizados para: redimensionar a
intervencao do professor no processo de ensino, rever metodologias alternativas
de trabalho, criar novos recursos didaticos mais adequados ao desenvolvimento
do aluno; possibilitar ao acompanhar o desempenho de sua trajetéria escolar,
identificar as suas conquistas, 0s seus avang¢os, bem como o0s seus pontos fracos,
as suas dificuldades e potencialidades para orientacdo e reorientacdo de seu
proprio estudo; contribuir para a escola pensar e reorganizar o0 seu curriculo e as
suas praticas educativas; propiciar aos pais conhecerem a pratica pedagogica dos
professores, acompanharem e orientarem o desenvolvimento escolar de seus
filhos.

A avaliacdo do desempenho escolar do aluno buscara avaliar o grau de
desenvolvimento, conhecer dificuldades e possibilidades, a fim de planejar e
replanejar acfes educacionais necessérias. O processo de avaliar sera
vivenciado nas classes, envolvendo o professor que avalia e o aluno que é
avaliado, nos aspectos cognitivos, afetivo-emocionais e socioculturais,
oportunizando a construgéo de sua autonomia.

A avaliacdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:
Avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, como prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre o0s quantitativos e dos resultados ao longo do
periodo sobre as eventuais provas finais;

* Possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar;
» Possibilidade de avanco nos recursos e nas séries mediante verificacdo da
aprendizagem;
* Aproveitamento de estudos concluidos com éxito;
» Estudo de recuperacao paralelo ao periodo letivo;
O processo de avaliagcdo de desenvolvimento do aluno serd realizado
garantindo:
* A permanente informagdo e registro sobre o desempenho do aluno, em

relacdo aos objetivos do curriculo em vigor;
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* A observancia as flexibilizacdes a adaptacdes curriculares em respeito aos
diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos;

* O replanejamento didatico, com base nos resultados de cada trimestre;

» A pratica da avaliagdo continua e processual, de forma a propiciar os meios
necessarios a continuidade do processo de aprendizagem do aluno em todos
os niveis da educacéao basica;

* O fornecimento de dados para a auto-avaliacdo da escola e informacéo a
comunidade, quanto aos resultados do trabalho escolar, nos termos da
legislacdo em vigor.

A avaliacdo no Ciclo Inicial de Alfabetizacdo sera diagnostica. Os
resultados da avaliacdo serdo a chave para a tomada de decisdes sobre o que
deve ser refor¢cado, ou seja, um diagnostico que leve a andlise da realidade, de
onde se possam captar os subsidios e tomar as decisbes no sentido de superar
os problemas constatados. A avaliacdo servir4, antes de tudo, como uma
possibilidade de reflexdo, sendo permanente, ao menos sobre as deficiéncias
surgidas, nesse processo de avaliacdo, o professor deverd conhecer os seus
alunos, seus avancos e dificuldades, e também o proprio aluno precisa a se
avaliar e descobrir o que é preciso mudar para garantir melhor desempenho.

Para acompanhar o desempenho dos alunos, o professor registrara
cotidianamente as consideracbes sobre o grupo todo e sobre cada um dos
alunos, a partir das atividades desenvolvidas durante todo o trabalho pedagdgico.
Tomando como parametros os critérios formais da aprendizagem, observara o
nivel de aprendizagem relacionado ao conhecimento; o interesse e na iniciativa
do aluno para a leitura, o estudo, a pesquisa, a qualidade do contetudo elaborado
e da linguagem utilizada; a sistematizacédo e ordenacgao das partes, relacionadas
a producdao individual; a qualidade da elaboracdo em conjunto com outros alunos;
a capacidade critica, indicando a criatividade; a capacidade de reconstrucéo
prépria e de relacionar os contetdos das diversas areas do conhecimento.

Nesse processo da avaliagdo, ndo podemos esquecer que o0 professor
também avaliara, refletindo sobre o seu préprio trabalho, verificando seus
procedimentos e, quando necessario, reestruturando sua pratica.

E importante destacar que a avaliacdo devera ser conscientemente

vinculada a concepcdo de mundo, de sociedade e de ensino que gqueremos,
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permeando toda a pratica pedagdgica e as decisdes metodolégicas. Sendo assim,
a avaliacdo néo representara o fim do processo de aprendizagem, nem tampouco
a escolha inconsciente de instrumentos avaliativos, mas, sim, a escolha de um
caminho a percorrer na busca de uma escola necessaria.

Nos Ciclos de Alfabetizacéo a partir dos resultados da avaliagdo continua,
serdo organizados reagrupamentos dinamicos para atendimento dos alunos com
necessidades especificas de aprendizagem:

* Reagrupamentos dos alunos na prépria classe, em determinado horéario,
tendo em vista a realizacdo de um trabalho independente pela maioria da
turma, enquanto o professor trabalha junto a um grupo;

* Reagrupamentos dos alunos, em determinados dias/horarios previamente
combinados e evolvendo varias turmas, para o desenvolvimento de
atividades diferenciadas, cada professor atendendo a uma necessidade;

» Estudos orientados extra-classe.

Os registros relativos ao processo de aprendizagem e 0s meios de
informacéo aos pais sobre o desenvolvimento dos alunos, serdo instrumentos de
natureza mais qualitativa, tais como: fichas descritivas, agenda do aluno; caderno
da turma.

Para fins de acompanhamento da familia do processo cognitivo do aluno
no final de cada trimestre, sera utilizada ficha de registro do desempenho do
aluno através dos seguintes conceitos, a saber:

I. Conceito A — Nao demonstra dificuldade no aspecto avaliado;

Il. Conceito B — Demonstra um pouco de dificuldade no aspecto
avaliado;

. Conceito C — Demonstra muita dificuldade no aspecto avaliado;

IV- Conceito D — Demonstra néo ter aprendido o aspecto avaliado;

Afinal de cada ano, ciclo, havera uma avaliacéo global do desenvolvimento
dos alunos, envolvendo todos 0s objetivos previstos para o periodo. Os resultados
dessa avaliacdo subsidiardo o planejamento da continuidade dos trabalhos no
ano seguinte.

Ao final de cada ano, no ciclo, os pais receberéao informacdes objetivas e
em linguagem acessivel sobre o progresso de seus filhos:

l. Aspectos que venceram muito bem;
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Il. Aspectos que ainda estdo em desenvolvimento;

II. Aspectos em que apresentam dificuldades.

Depois de esgotadas todas as estratégias de ensino-aprendizagem
previstas, e verificada, no final do ciclo, a falta das competéncias basicas para o
avanco do aluno no processo educativo, ele podera permanecer no ciclo, para
garantir e alcangar os objetivos propostos para o ciclo.

Nos quatro udltimos anos do Ensino Fundamental os processos de
avaliacdo deverdao medir de preferéncia, a compreensédo dos fatos, a percepcao
de relagbes, a aplicacdo de conhecimentos, as habilidades e automatismos
adquiridos, evitando a afericdo de dados.

A acédo avaliativa sera continua e nao circunstancial, reveladora de todo o
processo e nao apenas de seu produto. Nessa percepcéo, a avaliacao incidira
sobre os aspectos globais do processo de ensino-aprendizagem, portanto, sobre
as questdes ligadas tanto ao processo de aprendizagem do estudante como na
intervencao do docente.

Deverao participar da avaliacado todas as pessoas diretamente envolvidas
No processo ensino-aprendizagem.

Diversificados instrumentos de medidas deverdo ser utilizados (provas,
trabalhos individuais e/ou em grupo, pesquisas, observagles, feiras,
apresentacoes, dramatizacoes, auto-avaliacao, portfélio, ficha de
acompanhamento do aluno, agenda do aluno, entre outros) devendo o professor
seleciona-los de acordo com a natureza da matéria e o tratamento metodolégico
adotado e com o curriculo desenvolvido.

A auto-avaliacdo do aluno serd adotada, por construir instrumento
indispensavel no seu processo de desenvolvimento e aprendizagem.

No final de cada trimestre, serdo realizadas reunides com 0s pais ou
responsaveis
visando garantir a participacdo dos mesmos no desenvolvimento escolar do (a)
filho (a).

Na avaliagdo do aproveitamento do aluno serad adotado o sistema de
pontos cumulativos.

Os pontos serdo assim ministrados:

I. 1°bimestre - 20,0 (vinte) pontos; . 2°bime stre - 25,0 (vinte e cinco) pontos;
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lll. 3° bimestre - 25,0 (vinte e cinco) pontos. IV. 4° bimestre — 30,0 (trinta
pontos).

As avaliacbes deverdo ser realizadas por conteudos trabalhado para
garantir aos alunos e aos responsaveis, conhecer o desempenho por conteudo,
facilitando assim, as intervengdes que se fizerem necessérias e o ndo acumulo de
dificuldades.

Sera utilizada uma ficha de acompanhamento do aluno, com o objetivo de
avaliar aspectos qualitativos que fazem parte da sua formacdo humana:
pontualidade, tarefas realizadas em casa, em sala de aula, relacionamento com
colegas, professores e demais funcionarios, disciplina, autonomia, respeito as
normas da escolares, ao patriménio publico, participacéo.

O aluno sera avaliado nos aspectos acima citados através de um conceito
global que ser& definido por todos os professores no Conselho de Classe. Esses
conceitos serao:

1- A - N&o apresenta dificuldade no aspecto avaliado.

2- B — Apresenta um pouco de dificuldade no aspecto avaliado.

3- C - Apresenta muita dificuldade no aspecto avaliado.

Esta Escola procederad a avaliagdo de candidato maior de 14 anos que
requeira o comprovante de conclusdo do 5° ano do Ciclo Complementar do
Ensino Fundamental. O candidato sera submetido a 03(trés) avaliacgbes com o
valor de 100(cem) pontos cada:

* 01(uma) prova de Lingua Portuguesa, incluindo redacéo, cujo nivel devera
ser compativel com a vivéncia do candidato;
e 01 (uma) prova de Matematica,
* 01(uma) prova conjunta de Historia, Geografia e Ciéncias.
Para efeito de aprovagédo o candidato devera obter no minimo de 60% (sessenta
por cento) em cada prova.
Recuperacéo

A Escola oferecera, obrigatoriamente, estudos de recuperacao paralela ao
periodo letivo. Ela organizara diferentes estratégias para ampliar as
oportunidades de aprendizagem e de avaliagdo dos alunos, oferecendo no

decorrer do ano letivo e apdés 0 mesmo:
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» estudos orientados a partir de atividades especificamente programadas
para o atendimento de alunos ou grupos de alunos que demonstrarem
dificuldades ao longo do processo de aprendizagem;

» estudos orientados presenciais, imediatamente apds o encerramento do
ano letivo, para os alunos que ndo apresentaram dominio suficiente das
aprendizagens basicas previstas para o periodo;

» estudo independente a ser realizado no periodo das férias escolares, com
avaliacao prevista para a semana anterior ao inicio do ano letivo subsequente,
guando as estratégias mencionadas nos incisos | e Il ndo forem suficientes
para atender as necessidades minimas de aprendizagem do aluno.

Os estudos de recuperacado serdo alvo de reavaliacdo e o0s registros
escolares serdo modificados sempre que for detectada a superacdo dos
resultados anteriores.

Promocéo e progressao parcial

Para ser considerado aprovado o aluno devera alcancar aproveitamento
minimo de 60 (sessenta) pontos acumulados em cada disciplina e freqiéncia
minima de 75% (setenta e cinco por cento) do total da carga horaria oferecida no
ano.

No caso de frequéncia inferior a 75% (setenta e cinco por cento) ao final do
periodo letivo a Escola podera usar o recurso da reclassificacdo, para posiciona-lo
no ano, etapa, ciclo ou periodo letivo seguinte. No final do ano letivo os alunos
que obtiverem desempenho inferior ao minimo exigido para efeito de aprovacéo,
terdo direito a recuperacéo final, através de estudos orientados. A progressao
parcial sera adotada nos quatro anos finais do ensino Fundamental.

Podera beneficiar-se da progressao parcial o aluno que nao apresentar o
desempenho minimo em até duas disciplinas.

Ficara retido no ano em curso o aluno que nao apresentar o desempenho
minimo, ao inferior exigido, em trés ou mais disciplinas, incluindo-se nesse
cOmputo as disciplinas do ano em que se encontra e aquelas em regime de
progressao parcial.

Para efeito da definicdo da retencdo do aluno, cada disciplina deve ser
computada apenas uma vez — independente do ano em que incidir — tendo em

vista que a recuperacdo sera planejada considerando as aprendizagens
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fundamentais de cada area e as necessidades béasicas de desenvolvimento do
aluno. O aluno concluird o nivel de ensino somente quando obtiver a aprovagéo
nas disciplinas em que se encontrar em regime de progressao parcial.
A progressao parcial sera oferecida como:

| — estudos orientados ao longo do primeiro semestre do ano letivo subsequente,
para os alunos em regime de progressao parcial, podendo os mesmos serem
liberados do processo tdo logo se verifique o dominio das aprendizagens
consideradas basicas;

Il — estudo independente, no segundo semestre do ano letivo em curso, para 0s
alunos em regime de progressdo parcial que ndo obtiveram resultados
satisfatorios nos estudos previstos no inciso I, devendo os mesmos ser avaliados

ao final do ano letivo, em data previamente definida pela escola.

8.1-ESTRATEGIAS DE COMUNICACAO

A escola dara informacgdes aos pais ou responsaveis sobre a frequéncia e
desempenho dos alunos, no minimo trimestralmente, através de reunides.
Quando necessario, serdo utilizadas entrevistas individuais ou coletivas com os
pais. Também poderdo ser utilizadas correspondéncias, jornal escolar, de

acordo com a natureza da situagao.

8.2-AVALIACAO DA ESCOLA

A Escola Estadual Rachel lancu Steurman promovera a avaliagdo de
desempenho de seus profissionais de acordo com a legislagéo pertinente.

A cada bimestre realizara avaliacdo, através de assembléia geral ou
através de questionarios ministrados a todos os segmentos, dos resultados
alcancados, do cumprimento das ac¢fes planejadas e andlise critica dos registros
de ocorréncias (reclamacfes de pais, alunos, professores, fatos politicos ou
socioculturais envolvendo o trabalho da escola; reincidéncias de problemas
especificos relacionados a avaliacdo de alunos, disciplina, dificuldades de
aprendizagem, uso de espacos e recursos coletivo

8.3-AVALIACAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO D A ESCOLA
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A avaliacdo do Projeto Politico Pedagogico da escola sera realizada a cada
semestre e se constituira de analises da concretizagdo de todas as propostas nele

contidas.

Em reunides que poderdo ser realizadas coletivamente ou por segmento
deverdo ser respondidas as seguintes questdes:

* Que acodes foram executadas? ( o que foi e 0 que néo foi realizado. O que
estd em andamento, o que vai ser feito ainda, o que nao foi programado
nem pensado, mas foi realizado);

» Atividades cotidianas necessarias estdo sendo realizadas? Estdo de
acordo com as necessidades da escola?

* As concepcdes e teorias que orientam a construcdo do PPP da escola
ajudaram na caminhada? Até que ponto elas foram vivenciadas?

As determinagbes e normas adotadas foram cumpridas? Ajudaram a
construir uma pratica transformadora?

e Em que medida as necessidades foram supridas? Quais permanecem?
Precisam ser melhor definidas, detalhadas? Que novas necessidades estao
colocadas?

Em seguida, tendo como referéncia as necessidades ja revistas e re-
elaboradas sera realizada a programacao para o proximo semestre. Por nos

apropriamos da fala de Gandin, quando ele afirma que:

N&o somos pescadores domingueiros, esperando 0
peixe. Somos agricultores, esperando a colheita, porque
a queremos muito, porque conhecemos as sementes, a
terra, os ventos e achuva, porque avaliamos as circunstancias

e porque trabalhamos seriamente. ( GANDIM,1997)
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