FACULDADE DE EDUCACAO/UFMG

RENATA CRISTINA BRAGANCA

AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL: CONCEPCOES DE
PROFESSORAS SOBRE O PROCESSO AVALIATIVO NO
BERCARIO

Belo Horizonte

2013



RENATA CRISTINA BRAGANCA

AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL: CONCEPCOES DE
PROFESSORAS SOBRE O PROCESSO AVALIATIVO NO
BERCARIO

Monografia apresentada & Faculdade de Educagdo da Universidade
Federal de Minas Gerais, como requisito parcial & obtencdo do
titulo de Especialista em Docéncia na Educagao Infantil.

Orientadora: Luciana da Silva de Oliveira

BELO HORIZONTE

2013



As criangas.
Elas devem ser o principio e o fim de tudo.
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RESUMO

Este trabalho foi realizado com o objetivo de conhecer a visdo das professoras do bercério sobre
0 processo avaliativo das criancas desta turma. O interesse pelo estudo da tematica se da, pelo
fato de a avaliacdo no bercario se constituir em um desafio que merece aprofundamento teérico,
discussoes e reflexdes e, também, por ser uma etapa educativa onde o eixo do cuidar se sobrepde
ao eixo do educar. Diante disso, as a¢des pedagogicas ficam minimizadas dificultando, assim, o
processo avaliativo. Para esse estudo, alguns procedimentos metodoldgicos foram adotados:
primeiramente realizei entrevistas exploratérias com uma amostra composta por trés professoras,
atuantes no bercario. Posteriormente foi realizado um trabalho de formacdo com mais 35
professores das varias turmas de uma Unidade Municipal de Educacdo Infantil (UMEI), do
municipio de Belo Horizonte. Nas entrevistas e, depois, na formacéo realizada, as professoras
foram indagadas sobre a concepcdo de avaliacdo, as praticas e 0s instrumentos avaliativos
adotados e foram convidadas a uma reflexdo. Os achados foram analisados a luz de contribuicdes
tedricas, especialmente Hoffmann, uma das maiores especialistas em avaliagdo educacional do
pais e que desenvolve estudos e pesquisas sobre avaliagdo mediadora ha mais de duas décadas. E
essa autora quem me auxilia no entendimento de que a avaliagdo na educacao infantil se da de
maneira diferenciada e sob um olhar sensivel e reflexivo sobre o desenvolvimento e
aprendizagem das criancas. Os achados me levaram a concluir que a avaliacdo ndo é uma agdo
neutra, esta imersa em diversas concep¢oes e a acdo docente serd influenciada por concepgdes de
crianca, infancia, de educacdo, de cultura e de aprendizagem, que orientam o dia a dia das
instituicoes.

Palavras-chave: avaliacdo, bercario, concepcdes.



ABSTRACT

This work was carried out in order to know the vision of nursery teachers about the evaluation
process of the children in this class. The interest in this subject is arises because the evaluation in
the nursery constitute a challenge that deserves theoretical study, discussions and reflections and
also for being an educational stage where care axis overlaps educating axis. Therefore,
pedagogical actions are minimized, and the evaluation process was hampered. For this study,
some methodological procedures were adopted: first, I've conducted exploratory interviews with
a sample of three nursery active teachers. Subsequently, a job training was conducted with 35
teachers of the various classes of a Municipal Unit Childhood Education (Umei), in Belo
Horizonte city. In interviews and then, during the training, the teachers were asked about the
evaluation conception, practices and evaluation instruments adopted and were invited to a
reflection. The findings were analyzed in the light of theoretical contributions, especially
Hoffmann, one of the leading experts in educational assessment of the country that develops
studies and research on mediating review for more than two decades. It is this author who assists
me in understanding that the evaluation in early childhood education takes place in a different
way and in a sensitive and reflective look at children’s development and learning. The findings
have led me to conclude that the evaluation is not a neutral action, it is immersed in diverse
conceptions and teaching action will be influenced by conceptions of child, childhood, education,
culture and learning that guide the everyday life of these kind of institutions.

Key-words: Evaluation, nursery, conceptions.
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INTRODUCAO

Meu nome € Renata Cristina Braganga, e a seguir vou contar um pouco de minha trajetoria
escolar e profissional em relacdo a educacdo. As fases mais marcantes da minha vida desde a
infancia até a fase adulta.

Posso dizer que minha infancia foi 6tima, morava em uma casa com um quintal enorme, que
era palco de muitas brincadeiras e aventuras. Talvez comece dai, a ideia ou a histdria de hoje ser
uma professora de criangas pequenas.

Minha experiéncia inicial, ou seja, meus primeiros anos de vida escolar, foram marcantes,
pois tive Otimas professoras e a escola onde fiz o primario era muito boa. Este periodo foi um
tempo onde fiz muitas amizades e guardo muitas recordacoes.

Sempre estudei em escolas publicas, do Ensino Fundamental ao Ensino Médio. Conclui o
curso de Magistério no ano de 1993 em uma escola Municipal de Belo Horizonte, da qual
também guardo boas lembrancas devido aos 6timos profissionais que conduziram e ministraram
aquele excelente curso de profissionalizacdo. E, desde entdo, pude ter a certeza de qual caminho
queria seguir: seria uma professora e me dedicaria a esta missao futuramente.

Dois anos depois iniciei o curso de Pedagogia em uma instituicdo Particular de Ensino, pois
acreditava que precisaria me graduar na area para ser uma profissional competente, para ter uma
boa qualificacdo e um lugar no mercado de trabalho. Nesta faculdade aprendi muitas coisas, fiz 0
estagio obrigatdrio podendo vivenciar a teoria na pratica e estar cada vez mais certa de minha
opcao profissional.

Com a Pedagogia, aprendi que o segredo estd no olhar, que o professor junto de seus alunos
tem que aprender a aprender e que valorizar o aluno ndo é dar boas notas, mas reconhecer sua
bagagem, sua historia, fazer com que a aprendizagem seja significativa e ndo somente aplicar
contetdos que na realidade ndo tém uma ligagdo com o cotidiano do mesmo. E na educagdo
infantil isto se torna possivel, um tempo sem tempo, sem cobrangas de notas ou conceitos, repleto
de significados, onde o aprendizado acontece pelas interacbes e brincadeiras. E isto me
impulsionou a buscar novas conquistas educacionais.

Quando tive a oportunidade de me aperfeicoar e me especializar neste segmento, néo tive
duvidas, era 0 meu maior desejo fazer parte do Curso de Especializacdo em Docéncia na

Educacao Infantil, o DOCElI, oferecido pela Faculdade de Educacdo, da Universidade Federal de



Minas Gerais (FaE/UFMG). Acreditei que o curso oferecido seria sério, munido de O6timos
profissionais, que comungariam do mesmo ideal de pesquisar e estudar sobre da Educacdo
Infantil assim como eu, e esta com toda certeza tem sido uma das melhores experiéncias da
minha vida.

Leciono desde 1994, sempre na Educacdo Infantil, e aprecio trabalhar com criancas
pequenas, fazer parte da construcdo de sua identidade, enfim fazer parte de sua formacdo. No
entanto, algumas questfes sempre foram alvo da minha busca e inquietacéo, talvez pelo fato de
ndo estarem claras, bem definidas neste segmento da educacdo. E um dos grandes entraves deste
segmento se encontra no aspecto da avaliacdo. Sabemos que cada instituicdo realiza este processo
de acordo com as orienta¢des da coordenacdo pedagogica, direcdo e grupo de professores que ali
atuam, nem sempre existindo uma concepcao clara e definida de como deveria ser este processo
nas instituicdes de Educacéo Infantil.

Durante este percurso trabalhei com criancas de todas as idades, de zero a seis anos como
regente, também tive a oportunidade de estar na funcdo de coordenadora pedagodgica durante dois
anos em uma Unidade Municipal de Educacdo Infantil. Foi um tempo de muito aprendizado e
pude ter outra visdo na educac¢do, tanto nas dimensdes pedagdgica como administrativa. Fazia
formacdes com as educadoras, e a queixa era sempre a mesma: como seria realizada a avaliacao
das criancas, quais ferramentas e estratégias seriam utilizadas, enfim, a maneira como estavamos
avaliando seria de fato a mais adequada, contemplaria as demandas e especificidades das
criancas? No exercicio de coordenar aquele grupo de professoras pude ver mais de perto este
dilema, a tamanha dificuldade em realizar o processo avaliativo, as davidas, as insegurancas por
qual caminho seguir, e este fato se tornava mais visivel nas turmas de periodo integral. Como
avaliar criancas do bercario, por exemplo? E esta sempre foi também a minha preocupagdo como
professora das criangas de quatro e cinco anos, pois ndo sabiamos exatamente como avaliar, ou
pensavamos que da forma como cada uma fazia em sua préatica era adequado.

Por isto percebo a urgéncia e a necessidade de uma pesquisa com a tematica em questao com
0 objetivo de aprofundar as reflexdes sobre o tema e também de elucidar e fazer com que os
professores tenha clareza da especificidade deste processo avaliativo de criangas tdo pequenas.

Minhas expectativas sdo as melhores e ndo medirei esfor¢os para que a minha pesquisa seja
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objetiva e aponte possibilidades de agdo e intervencdo na unidade em que atuo e seja um
referencial para os demais ciclos.

Penso que consegui mostrar um pouco de minha trajetoria. Tenho um longo caminho a
percorrer, aprender, e a cada dia, com as trocas e interagdes com as criangas com as quais vou
interagir, muito ainda vou descobrir, ter a contar e registrar nesse livro de minha vida pessoal e
profissional.

O estudo sobre o tema avaliacdo ndo é um assunto novo, pois sabemos que a avaliagdo
perpassa por todos os segmentos da educacdo e sempre estara na pauta das discussdes, em
qualquer esfera, desde a educacdo infantil até o ensino superior. Porém, pesquisar sobre as
préticas pedagogicas que determinam a avaliacdo no &mbito do bercario e mais, qual a visdo das
professoras que atuam neste segmento sobre o tema em questéo, é o que motivara e direcionara a
trajetdria desta pesquisa.

Diante disso, pretendo entender: em que consiste o0 processo avaliativo no bercario, na visdo
das professoras que atuam neste segmento? Para tanto, buscamos identificar como ocorre 0
processo avaliativo no bercério, bem como quais os aspectos do desenvolvimento dos bebés sdo
importante de serem avaliados, e por fim apontar estratégias que ampliem os instrumentos de
registro e avaliacdo das criancas no ambito do bercario.

Pressuponho que a concepcao do trabalho realizado nos bercarios muitas vezes compreende
como polaridades as ac¢Oes de cuidar e educar, que, nos Referenciais Curriculares Nacionais da
Educacdo Infantil (BRASIL, 1998), se apresentam indissociaveis e que os professores, ao
realizarem as propostas de atividades e organizarem o espaco fisico, pouco consideravam a
caracteristica da faixa etaria com a qual trabalham. E necessario que os professores que atuam
neste segmento, traduzam todo conhecimento tedrico-cientifico adquirido em competéncias
praticas que, de fato, propiciem condic¢bes favoraveis, considerando as singularidades da etapa,
para que a crianga pequena avance em suas aprendizagens.

Nos proximos capitulos serdo abordados: 1) o estado da arte que busca identificar e analisar
as pesquisas sobre o processo de avaliacdo na Educacdo Infantil, abordando especificamente a
avaliacdo no ambito do bercéario; 2) a metodologia desenvolvida e sua fundamentacdo na
pesquisa-intervencdo. Dessa forma, foi necessario pesquisar, junto a professoras de educagdo

infantil, como elas entendem o processo de avaliagdo na educacdo infantil, especificamente no
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ambito do bercério; 3) discussdo dos achados, dos dados coletados durante o trabalho de campo a
luz dos referenciais tedricos; e, Ultimo, as consideracBes finais sobre a pesquisa acerca das

concepcdes das professoras do bercario sobre o processo avaliativo no bercario.
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1- EM BUSCA DO ESTADO DA ARTE: AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

O presente estudo pretende analisar as pesquisas sobre o processo de avaliagdo na Educacgédo
Infantil, abordando especificamente a avaliacdo no ambito do bercario. E assim, constitui-se um
estado da arte, como a reunido de producdes académicas ja existentes para posteriormente
elaborar uma pesquisa que ainda sera desenvolvida.

O objetivo é melhor compreender o tema em questdo, uma vez que se trata de um assunto
amplo e complexo, e também por atuar no segmento da Educacao Infantil, nivel educacional em
que o processo de avaliacdo esta em muito indefinido. E preciso desenvolver uma avaliagio que
considere as criangas pequenas em sua esséncia, de acordo com suas especificidades. Neste
processo de busca do estado do conhecimento, considerei artigos e teses, consultados pela
Internet e na leitura de livros que contemplam a tematica.

Para tanto, busquei apoio nos trabalhos apresentados no Grupo de Trabalho (GT) 7 —
Educacdo de criancas de 0 a 6 anos da ANPED (Associacdo Nacional de Pés Graduacdo e
Pesquisa em Educacdo). Obtive como resultado um trabalho que tratava a teméatica Avaliacdo na
Educacao Infantil.

O site da Scientific Electronic Library Online, mais conhecida como Scielo, também se
constituiu em mais uma grande e aliada ferramenta de pesquisa, onde encontrei referéncia de um
trabalho sobre qualidade na Educacéo Infantil, no publicado em 2006.

A partir dos achados descritos e também de uma busca em livros e revistas que
contemplam o tema, concluo a configuracdo do estado da arte sobre avaliacdo na Educacgdo

Infantil, exposto na tabela a seguir:

Tabela 1

Fonte pesquisada N°. Achados
ANPED 01
Livros sobre tema Avaliacdo (Geral) 05
Livro sobre o tema especifico (Educacdo Infantil) 02
Revista 02
Scielo 01

Total 11
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De acordo com a Tabela 1, posso concluir que contamos com um ndmero reduzido de
producdes académicas sobre o tema avaliacdo na Educagéo Infantil. No entanto, tais producdes,
em sua grande maioria, decorrem de pesquisas abordando o tema avaliagdo de modo geral e ndo
especificamente na Educacgdo Infantil. Tal nivel de ensino é recente e, por este motivo, necessita
ainda de muitas discuss@es a respeito.

A avaliacdo no ambito do bercério, especificamente, e que é objeto de estudo de minha
pesquisa, € um tema que ainda ndo apresenta uma concepcao clara e segura de um ideario em
avaliacdo para esta faixa etaria, gerando muitas duvidas no meio educacional exigindo estudos e
reflexdes. Diante dos resultados de minha busca, registro algumas consideracdes a partir de uma
leitura inicial.

Uma das produgdes que mais se aproximou do meu tema de pesquisa, 0 texto de Jussara
Hoffmann (1996), intitulado “Avaliagcdo na Pré-escola: Um olhar sensivel e reflexivo sobre a
crianga”. Neste texto a autora faz um convite ao professor para ter um olhar sensivel e reflexivo
sobre a crianca e sobre a avaliagdo em Educacdo Infantil com o objetivo de resgatar o sentido
essencial de acompanhamento do desenvolvimento da crianga e suas especificidades, bem como
refletir sobre as criancas em seu dia a dia e, com base nisto, direcionar sua pratica pedagdgica.

Também é discutido o distanciamento do significado da avaliacdo, em toda a sua dimenséo
e complexidade neste segmento, e as propostas que temos hoje nas instituicbes. Menciona ainda o
papel da familia que mudou de postura em relacdo a escola assistencialista e passa, entdo, a exigir
propostas pedagogicas diferenciadas.

Hoffmann faz criticas a0 modo como € realizado o chamado processo de avaliacdo nas
instituicOes de Educacdo Infantil que adotam as fichas de comportamento e pareceres descritivos
padronizados ao final dos bimestres, que ndo conseguem registrar de maneira real o universo
infantil, o desenvolvimento e as ricas descobertas. E o que considero de suma importancia
ressaltar é que ndo é levado em consideracdo o fato de que oficialmente ndo ha a exigéncia de
padronizacdo dessa avaliacdo neste segmento, o que permitiria possibilidades e modelos de
avaliacdo com maior riqueza de informacGes sobre a crianca e que pudessem, de fato,
ressignificar a pratica educativa, ndo esquecendo o seu contexto, sua realidade, bem como as

concepcoes de crianca.
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Cabe destacar o livro “Avaliacdo Mito & Desafio” (1993), também de Jussara Hoffmann.
No quinto capitulo, especificamente, “Avaliagio na Educacdo Infantil?”, a autora enfatiza as
maneiras peculiares e diferenciadas da crianca vivenciar as situacOes, de interagir com objetos do
mundo fisico e sobre a velocidade que acontece seu desenvolvimento.

A cada minuto as criangas realizam novas descobertas, ultrapassando as expectativas do
adulto, possuindo um modo préprio de agir em suas brincadeiras e expressdes e o professor deve
estar atento a essas manifestagdes, repletas de significados, que tornam-se ferramentas essenciais
para direcionar e dar continuidade ao seu trabalho.

E muito importante, segundo autora, considerar dois aspectos no tocante a avaliacdo que
sdo: 1) a percepcdo clara de que as expectativas do professor podem ndo corresponder as formas
peculiares e proprias de a crianga responder as situaces e, I1) 0 acompanhamento do processo de
construcdo do conhecimento ocorre pela observacdo e reflexdo permanente sobre as
manifestacdes das criangas.

Para Hoffmann (1991) a acdo avaliativa na Educacdo Infantil deve ser contraria a uma
concepgdo de julgamentos de resultados, mas pautada nas possibilidades préprias das criangas,
valorizando as suas manifestacdes.

Outro aspecto abordado por Hoffmann (1991) diz respeito as negacGes que se perpetuam
na Educacdo Infantil no tocante a avaliacdo. O que realmente acontece hoje, em termos de
avaliacdo, desconsidera a crianga como centro da agdo avaliativa. O acompanhamento e as
observacdes da crianca em suas descobertas sdo realizadas, porém, quando se registra aspectos do
seu desenvolvimento, em geral, € para apresentar resultados aos pais ou por necessidade de
registros e exigéncias escolares. Os resultados ndo tém por objetivo subsidiar a agdo educativa no
seu cotidiano, permanentemente, voltada a crianca. Os pareceres descritivos representam
registros de observagdes superficiais e apreciagdes subjetivas do professor, seguindo uma lista de
aspectos e comportamentos elaborados ou compreendidos pelas institui¢des.

Percebo que, desta forma, o processo avaliativo que temos hoje, € desconectado do
cotidiano da crianga, com uma pratica desvinculada da realidade, que ndo considera
verdadeiramente a crianga em suas necessidades concretas, mas enfatiza e reforca o registro

puramente de carater obrigatorio e enderecado aos pais.
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Concordo quando a autora afirma que os registros de avaliagdo que ndo se referem a
crianca em seu desenvolvimento pleno e que 0os mesmos necessitam ser repensados seguindo uma
visdo de fazer com que a crianca se torne centro de toda e qualquer acdo, assegurando na
Educacao Infantil um clima sem tensdes e limitac6es, confiando nas possibilidades de as criancas
se desenvolverem e vivenciarem as situacdes de forma propria e diferenciada da do adulto.

Outro livro de Hoffmann, de 2007, que compde o estado da arte ¢ “Entre claros ¢
escuros da avaliacdo- Avaliagdo formativa ou avaliagdo mediadora? A autora nos faz refletir,
primeiramente, sobre a amplitude do conceito de avaliacdo e explica, detalhadamente, algumas
concepcdes como a acdo de avaliar efetiva-se em um conjunto de procedimentos didaticos que se
estendem sempre por um longo tempo e ocorre em Varios espagos escolares, via procedimentos
de carater multiplo e complexo. A seguir, enfatiza que ndo se pode denominar por avaliacdo
testes, provas ou exercicios (instrumentos de avaliacdo) e que muito menos se deve nomear por
avaliacdo boletins, fichas, relatérios, dossiés dos alunos(registros de avaliacao).

A autora destaca ainda que é valido compreender que métodos e instrumentos de
avaliacdo estdo fundamentados em valores morais, concep¢do de educacdo, de sociedade, de
sujeito e menciona que, em primeiro lugar, é preciso pensar em como 0s professores concebem a
avaliacdo antes de mudar metodologias, instrumentos de testagem e formas de registro.

Compreendo que se o professor ndo tiver esta postura e a considerar a importancia do
processo avaliativo e quao complexo ele é, especialmente no tocante a Educacdo Infantil, a
avaliacdo perde seu sentido.

Outro achado foi o livro “Aprender e Ensinar na Educacdo Infantil” (1999), das autoras
Eulélia Bassedas, Teresa Huguet e Isabel Solé. No capitulo cinco, “A avaliagdo e a observa¢do”
séo tecidas consideragcdes sobre o tema que nos levam a uma reflexdo sobre o planejar a
avaliacdo, as estratégias e as situagdes utilizadas para tanto, que muitas vezes ndo consideram o
ensino, as situagdes ou as atividades que vamos propor em sala.

Isto é muito sério, pois a avaliagdo que se faz na Educacdo Infantil, por exemplo, pode ter
algumas consequéncias e influéncias decisivas no processo de aprendizagem e de
desenvolvimento das criangas. Esse é outro topico que nos leva a reflexdo sobre as finalidades e
as caracteristicas da avaliacdo e sua pretendida “objetividade”. As autoras analisam, ainda, os

diferentes tipos avaliacdo (formativa / somativa) e as diferentes estratégias que podemos utilizar
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para realiza-las, como uma proposta concreta de instrumentos que servem para guiar a
observacédo e a avaliacdo. Por fim, valorizam os meios através dos quais se pode comunicar a
avaliacdo a diferentes destinatarios — pais, maes, professores, criancas, sempre propondo
critérios e orientacdes a respeito.

N&o foi encontrado nenhum trabalho que tenha pesquisado a avaliacdo com foco no
ambito do bercario. No entanto, encontrei alguns poucos trabalhos que tratam o processo
avaliativo de criangas com idade entre zero e cinco anos e oito meses, ou seja, abordam o
processo avaliativo de modo geral e de acordo com as necessidades e concepcfes dos sujeitos e
instituicGes envolvidos.

Concluo, afinal que as praticas avaliativas, j& na Educacdo Infantil, com criangas
pequenas, tendem a exclusdo e a classificacdo das criancas, cujo foco esta nas habilidades e
capacidades ainda ndo desenvolvidas. Ou seja, a tbnica esta na incapacidade, no que a crianca
ainda ndo sabe, enfim, no erro. No entanto, compreendo que a avaliacdo na Educacdo Infantil
consiste no acompanhamento do desenvolvimento infantil e por isso, precisa ser conduzida de
modo a fortalecer a préatica docente.

E imprescindivel compreender que avaliar a aprendizagem e o desenvolvimento infantil
implica sintonia com o planejamento e o processo de ensino. Por isso, a forma, os métodos de
avaliar e os instrumentos assumem um papel de extrema importéncia, tendo em vista que
contribuem para a reflexdo necessaria por parte dos profissionais acerca do processo de ensino. E,
nesse sentido, € preciso considerar que a acao docente é influenciada por pressupostos tedricos,
neste caso, pelas tendéncias pedagogicas que se fazem presentes na rotina escolar de instituicées
educacionais infantis. Desse modo, pesquisar sobre o processo avaliativo no ambito do bercario
se torna para mim no sentido da busca, algo desafiador que requer muito estudo, discusséo e,
sobretudo, reflexdo da prética.

Como vimos, a maioria das producdes encontradas no estado da arte se volta para um
processo mais geral e amplo diferentemente do meu foco que busca compreender qual a
concepcao de professores que atuam no bercario no que diz respeito ao processo de avaliagao.
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2- METODOLOGIA

Apresentacédo do conceito de pesquisa-intervencao

O tipo de pesquisa desenvolvida neste presente trabalho, cujo tema € a avaliacdo na
educacdo infantil, é fundamentado na pesquisa-intervencdo. Dessa forma, foi necessario
pesquisar, junto a professores de educacdo infantil, como eles entendem o processo de avaliagdo
na educacdo infantil, especificamente no ambito do bercario. Para tanto, alguns procedimentos
metodologicos foram adotados: primeiramente realizei entrevistas exploratérias com uma
amostra composta por trés professoras atuantes no bercario. Posteriormente foi realizado um
trabalho de formacdo com mais 35 professores das vérias turmas de uma Unidade Municipal de
Educacdo Infantil (UMEI), do municipio de Belo Horizonte. Nas entrevistas e, depois, na
formacdo realizada, as professoras foram indagadas sobre a concepc¢éo de avaliacdo, as praticas e
0s instrumentos avaliativos adotados e foram convidadas a uma reflexdo. Ao final do processo as
informacdes foram analisadas a luz de contribuicdes tedricas — especialmente Hoffman (1996;
2005; 2009).

Especificamente sobre os pressupostos metodoldgicos, é importante frisar que embora
ndo exista uma unica visdo do que se entende por pesquisa-intervencdo e se possa distinguir
diferentes correntes dentro do assunto, abordarei, a seguir, algumas definicdes de suas linhas
mais representativas.

Segundo Aguiar (2003) e Rocha (1996; 2001), a pesquisa-intervencdo consiste em uma
tendéncia das pesquisas participativas que busca investigar a vida de coletividades na sua
diversidade qualitativa, assumindo uma intervencao de carater socio analitico.

Trata-se, afinal, de um processo continuo que acontece no curso da vida cotidiana,
transformando os sujeitos e demandando desdobramentos de préaticas e relagdes entre 0s
participantes. O fundamental neste tipo de pesquisa é que o conhecimento produzido esteja
permanentemente disponivel para todos e possa servir de instrumento para ampliar a qualidade de
vida da populacéo.

Na perspectiva de Oliveira e Oliveira (1985, p.66),

A pesquisa-intervencdo é compreendida como estratégia de pesquisa que tém
como proposta a participacdo dos grupos sociais na busca de solucdes para as
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probleméaticas vividas, envolvendo um processo de compreensdo e mudanca da
realidade.

Os autores mencionam ainda que, para desenvolver uma metodologia participativa, €
necessaria uma mudanca na postura do pesquisador e dos pesquisados, uma vez que todos s&o
coautores do processo de diagnostico da situacao-problema e da construcdo de vias que possam
resolver as questdes.

O papel do pesquisador na pesquisa-intervencdo apresenta-se como um intelectual organico
as causas populares. Na amplitude e complexidade do cenério a ideia de “verdade” ¢ relativizada
e a neutralidade, a objetividade e a totalizacdo dos saberes, pilares das ciéncias tradicionais, séo
relativizados (ibid).

Outros dois autores, Rodrigues e Souza (1987, p.67),

Evidenciam que a pesquisa-intervencdo representa uma critica a politica
positivista de pesquisa: trata-se, agora, ndo de uma metodologia com
justificativas epistemoldgicas, e sim de um dispositivo de intervencdo no qual se
afirme o ato politico que toda investigagcdo constituiu.

Além disso, reconhece-se que na pesquisa-intervencdo acentua-se todo o vinculo entre a
génese tedrica e a génese social dos conceitos, o que é negado implicita ou explicitamente nas
versdes positivistas tecnoldgicas de pesquisa. Enfim, o processo de formulacdo da pesquisa-
intervencdo amplia as bases tedrico-metodoldgicas das pesquisas participativas, enquanto
proposta de atuacdo transformadora da realidade socio-politica.

Na visdo de Coimbra (1985), a pesquisa-intervenc¢do afirma um carater desarticulador das
praticas e dos discursos instituidos, inclusive aqueles produzidos como cientificos, substituindo-
se a formula “conhecer para transformar” por “transformar para conhecer”. Sendo assim, para a
formulacdo da pesquisa-intervencdo necessita-se de referencias importantes como certa
concepcao de sujeito e de grupo coerente com praticas de liberdade e de acao transformadora.

Ainda na concepcdo de Patto (1993) as mudancas passam pela subjetividade, pela acéo
ativa dos atores, e se constitui em um processo lento e celular, incompativel com as politicas de

produtividade implementadas na atualidade.
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Neste tipo de pesquisa, ndo se visa a mudanca imediata da acao instituida, pois a mudanca é
consequéncia da producdo de outra relacdo entre a teoria e préatica, assim como entre sujeito e
objeto.

Cabe destacar, afinal, os aspectos que norteiam o desenvolvimento da pesquisa-
intervencdo: a mudanca de parametros de investigacdo no que tange a neutralidade e a
objetividade do pesquisador, acentuando-se o vinculo entre génese tedrica e social, assim como a
producdo concomitante do sujeito e do objeto, questionamento dos especialismos instituidos,
ampliando as andlises do nivel psicolégico ao microssocial.

Defendo a perspectiva de que pesquisa €, assim, acdo, construcdo, transformacdo coletiva,
andlise das forcas sociais, historicas e politicas que atuam nas situacbes e das proprias
implicac0es, inclusive dos referenciais de analise. Enfim, conflitos e tensdes sdo as possibilidades
de mudanca, pois evidenciam que algo ndo se ajusta, esta fora da ordem, transborda os modelos.

Desta forma, tais experiéncias caminham no sentido da articulacdo entre teoria/pratica e
sujeito/objeto, na medida em que o conhecimento e a acdo sobre a realidade se fara na
investigacdo das necessidades e interesses locais, na producgédo de formas organizadas e de uma

atuacdo efetiva sobre essa realidade, podendo levar a transformac6es sociais e politicas.

Caracterizacao da Instituicao

A UMEI (Unidade Municipal de Educacdo Infantil) em questdo foi inaugurada em
dezembro de 2011 e representa uma conquista da comunidade. Ela foi construida em um terreno
onde antes era uma lagoa e também espaco onde a comunidade depositava objetos e lixo
doméstico. A comunidade teve um importante papel para a realizacéo deste projeto social. Trata-
se de uma obra do orcamento participativo.

A instituicdo estd vinculada a uma escola Municipal da regional Venda Nova, visto que
toda unidade, por determinacdo da SMED (Secretaria Municipal de Educacéo), devera pertencer
a uma escola “polo” de ensino fundamental, da prefeitura de Belo Horizonte, na mesma regional.

Todas as Unidades Municipais de Educacgéo Infantil de Belo Horizonte terdo suas acgoes
pedagogicas respaldadas legalmente pelo documento denominado como Proposi¢des Curriculares

para Educacdo Infantil, cujo objetivo principal € nortear o trabalho na educagdo da primeira
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infancia visando um atendimento de qualidade as criangas de zero a cinco anos do municipio. E
no tocante a temadtica da pesquisa “Avaliagdo na educagdo infantil”’, o documento traz as
seguintes contribui¢des e registros: “Na educagdo infantil, a avaliacdo deve ser realizada na
perspectiva de analisar se as condicdes oferecidas estdo de acordo com as necessidades e
caracteristicas de cada grupo de criancas”. A avaliacdo deve ser o meio através do qual os adultos
acompanhem os processos de desenvolvimento das criangas, adequando as praticas realizadas a
fim de que elas oferecam experiéncias significativas e efetivas em sua aprendizagem.

O que se propde € uma avaliacdo que busque entender as préaticas pedagodgicas e suas
efetivas contribuicBes para o desenvolvimento das criancas, ao contrario de modelos avaliativos
que pretendem, unicamente, medir e enquadrar as criangas. Busca-se a superagdo de propostas
avaliativas baseadas no mérito, no resultado, desconsiderando os percursos estabelecidos por
todos os envolvidos no processo.

No ambito nacional temos como amparo legal o Referencial Curricular Nacional para
Educagéo Infantil (1998) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil (2010).
O primeiro afirma o seguinte a respeito da avaliacdo na educagéo infantil:

A avaliacdo é entendida, prioritariamente, como um conjunto de acles que
auxiliam o professor a refletir sobre as condigdes de aprendizagem oferecidas e
ajustar sua pratica as necessidades colocadas pelas criancas. E um elemento
indissociavel do processo educativo que possibilita ao professor definir critérios
para planejar as atividades e criar situages que gerem avancos na aprendizagem
das criangas. Tem como funcdo acompanhar, orientar, regular e redirecionar esse
processo como um todo (RCNEI,1998, p.59).

Torna-se importante, na pratica diaria do professor o habito de selecionar atividades dos
alunos para analisar a sua evolucao, tornando a avaliagdo uma acdo constante em sala de aula, de
acordo com o RCNEI (1998, v.1, p.60): “Para que possa se constituir como um instrumento
voltado para reorientar a pratica educativa, a avaliacdo deve se dar de forma sistematica e
continua, tendo como objetivo principal a melhoria da agdo educativa”.

Nas DCNEI encontramos:

As instituicdes de Educagdo Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliagdo do desenvolvimento
das criancas, sem objetivo de selecdo, promocéo ou classificagdo, garantindo:
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v' A observacdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interacBes das criangas no cotidiano;

v’ Utilizacdo de mdltiplos registros realizados por adultos e criangas
(relatorios, fotografias, desenhos, albuns etc.);

v" A continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacdo de
estratégias adequadas aos diferentes momentos de transicao vividos pela
crianca (transigdo casa/instituicdo de Educagdo Infantil, transicdes no
interior da instituicdo, transicdo creche/pré-escola e transicdo pré-
escola/Ensino Fundamental);

v Documentacao especifica que permita as familias conhecer o trabalho da
instituicdo junto as criancas e os processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crianca na Educacéo Infantil;

v A ndo retencdo das criancas na Educacdo Infantil. (DCNEI, 2010, p.29).

A avaliacdo passa a ser um processo continuo, porque o importante ndo é apenas a
aprendizagem que ja ocorreu, mas aquela que esta no processo de construcdo. Os erros das
criancas possibilitam compreender como elas pensam e, a partir dai, ampliar suas formas de
pensar. Portanto a avaliacdo é também um diagnostico para se definir as intervencfes
pedagdgicas necessarias, e ndo um instrumento definitivo ou definidor apenas do que a crianga
sabe ou néo sabe.

Por fim, vale lembrar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) que assim se
pronuncia a respeito da avaliagdo na educagdo infantil: “Na educagéo infantil a avaliagdo far-se-a
mediante acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promocao,
mesmo para o acesso ao ensino fundamental” (Lei 9394/96, artigo 31).

A UMEI em questdo possui um visual moderno, atraente e colorido, area de recreacéo, 12
salas de aula, sala de professores, sala de multiuso, sala de direcdo, sala de coordenacéo,
refeitério, cantina, cozinha, lavanderia, fraldario e banheiros com instalacbes sanitarias
adequadas para as criancgas.

A instituicdo foi projetada para atender criancas pequenas em todas as suas areas de
desenvolvimento e em todos os aspectos. Assim a UMEI prioriza o atendimento a criangas do
primeiro ciclo da infancia: 0 (zero) a 2(dois) anos e o segundo ciclo da infancia: 3(trés) anos a
5(cinco) anos e oito meses. Atualmente atende a 440 criancas, divididas entre os turnos parcial e
integral. A escola, junto com a comunidade, busca desenvolver atividades culturais, valorizando
as relagdes sociais e mostrando as diversidades culturais.

Trata-se de uma instituicdo que possui construcdo moderna, com espagos amplos e

proprios para atender criancas. O espaco externo possui ampla arborizacdo e muito verde e conta
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com &rea gramada. Além de escadas de acesso ao segundo piso, conta também com elevador para
atender criancas com necessidades especiais. Neste espaco as criangas usam a imaginacgao e a
criatividade.

Ha, ainda, um espaco para apresentacOes artisticas, mini teatro aberto, pista de cimento
para brincadeiras com velotrol... O parque conta com brinquedos fixos como escorregadores,
balangos e brinquedos de plastico como casinha de boneca e escorregador. Esta rea externa é
bem aproveitada para as atividades recreativas e pedagdgicas.

A utilizacdo dos espacos coletivos da unidade € organizada através de um horario semanal
e por turma. As acbes educativas sdo desenvolvidas pela coordenacdo pedagdgica juntamente
com o grupo de professores, adequando as atividades de acordo com cada faixa etéria.

A instituicdo conta com uma organizagdo administrativa que sdo o0s profissionais
envolvidos nas acles educativas da UMELI: direcdo e vice-direcdo, coordenacdo pedagogica,
corpo docente, auxiliar de secretaria, faxineiras, cantineiras, porteiros, vigias e apoios de
inclusdo, proporcionando aos alunos exemplo pessoal de integridade moral e civica.

Por ser uma instituicdo nova com apenas um ano, 0 projeto politico-pedagdgico se
encontra em processo de construgdo.

Cabe destacar que as professoras entrevistadas atuam no bercario da UMEI no turno da
tarde e foram escolhidas de acordo com a disponibilidade de horario e do grande interesse que
demonstraram desde o inicio em participar da pesquisa. As demais professoras que participaram
do segundo momento da intervencao, devido a proposta por parte da coordenadora pedagdgica da
instituicdo, atuam nas turmas das criancas do integral, trés, quatro e cinco anos e, no tocante,

deram ricas contribuicGes para o presente estudo.
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3- DISCUSSAO DOS ACHADOS

“aprender a avaliar a aprendizagem ¢é uma tarefa que
esta posta diante de nds”. Contudo, nao podemos nos
esquecer de que 0s exames escolares acompanharam
muitos anos de vida escolar na histéria da
modernidade. Para mudar isso, h& que se aprender um
novo modo de ser e de agir, abrindo mao de antigos
conceitos que estao em nds impregnados, inclusive em
relacdo as maneiras que utilizamos para avaliar um
educando

(LUCKESI, 2011).

Sobre quem séo os bebés e as acdes pedagdgicas desenvolvidas no bercario

Durante muitos anos os bebés foram descritos e definidos principalmente por suas
fragilidades, suas incapacidades e sua imaturidade. Porém, nos Gltimos tempos, as pesquisas vém
demonstrando as inUmeras capacidades dos bebés. Temos, cada vez mais, um maior
conhecimento acerca da complexidade da sua heranca genética, dos seus reflexos, das suas
competéncias sensoriais e, para além das suas capacidades organicas, aprendemos que os bebés
também sdo pessoas potentes no campo das relagdes sociais e da cognicdo (BARBOSA, 2010).

Diante das pesquisas atuais, convém conceber os bebés como sujeitos protagonistas de
suas aprendizagens e logo, repensar as praticas pedagogicas que lhes sdo oferecidas nas
instituicOes escolares, que muitas vezes enxergam 0s bebés, sem interesses, iniciativas,
sentimentos e desejos, desconsiderando as suas capacidades e dando-lhes um tratamento de
meros receptores de cuidados. E tarefa do professor reconhecé-los e valoriza-los em suas
potencialidades.

E importante destacar o grande interesse das professoras do bercario e dos outros ciclos,
em participar das entrevistas e da formacdo realizada. Durante todo o periodo demonstravam
interesse em buscar novas fontes de informacéo, pois diziam estar carentes de formacéo e
atualizacdo, ainda mais no tocante ao bercgario, que muitas vezes fica esquecido em meio as
demandas dos ciclos das criangas de quatro e cincos anos. A participagdo foi intensa e trouxe
ricas contribuicdes para a pesquisa. E 0 curioso é que tanto na primeira formacdo, realizada
somente com as professoras do bercario, quanto na segunda formacéo realizada com todo o corpo

docente, ao final chegou-se a um consenso de que apesar de apresentar rotinas diferenciadas, se
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avaliam 0s mesmos aspectos motores, afetivos, cognitivos e sdo utilizadas as mesmas
ferramentas.

Ao realizar as entrevistas com as professoras que atuam no bercario da instituicdo
pesquisada, podemos perceber, em seus relatos, a visdo que possuem sobre as acdes que Sao

desenvolvidas com os bebés daquela instituicao:

A: No bercério como ndo tem muito papel, eles ndo fazem muito as coisas... [...] No bercéario nédo
se usa muito papel, ndo se usa muito desenho, essas coisas ndo (exceto de transcricdo da
entrevista de 07 de junho de 2013).

Fico a pensar nas multiplas atividades pedagdgicas realizadas com os bebés, de forma tdo
intensa, e, ainda assim, muitas vezes ndo tem visibilidade, deixam de ser consideradas no
momento da avaliagdo. A falta do registro, no papel, dificulta o exercicio de avaliar, ou seja, ndo
se tem recursos palpaveis. Por esse motivo as professoras acreditam que os bebés ndo fazem
muitas coisas, devido a falta da sistematizacdo dos registros limitando e minimizando, muitas
vezes, as acOes pedagdgicas com os bebés.

Os bebés séo ativos e interessam-se pelo mundo desde o seu nascimento, assim sendo,
surge uma nova concepcao sobre os bebés, entendendo-os como seres Unicos e complexos que,
desde a tenra idade, desenvolvem varias habilidades.

A partir da compreensao de quem sdo esses bebés, surge a necessidade da construcdo de
praticas educativas que atendam e contemplem as singularidades e as especificidades desta faixa
etaria. A avaliacdo € uma delas.

As concepcles contemporaneas sobre os bebés, a infancia, a aprendizagem e a educacéo
nos encaminham para a compreensdo de um curriculo que vislumbre o desenvolvimento integral
de criangas nas suas dimensdes: expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e
sociocultural compreendendo as criancas em sua multiplicidade e indivisibilidade (BARBOSA,
2010).

Para propor acbes que realmente tenham um significado para os bebés & necessario
primeiramente conhecer quem sao estes sujeitos e do que eles precisam para se desenvolverem
integralmente. Assim é possivel oferecer-lhes estratégias que contemplem suas especificidades,

considerando que estes bebés possuem um corpo que pensa, age € interage com o0 mundo, e com
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as pessoas que os cercam. O bebé é um sujeito dotado de potencialidades e que vai conhecer o
mundo através das interagdes com o outro.

No decorrer das entrevistas realizadas com as professoras que atuam no bercario pudemos
destacar que todas elas mencionam que, a partir da rotina da turma, se avalia mais a parte motora
e a linguagem oral. Podemos ver isto através de algumas falas das professoras durante as

entrevistas:

M: avalia o aspecto motor, de andar, engatinhar, de sentar, a fala, levando em consideracédo a
faixa etaria também e a afetividade das criancas (excerto de transcricdo da entrevista de 04 de
junho de 2013).

L: vocé observa a linguagem oral, a linguagem corporal da crianga (excerto de transcri¢do da
entrevista de 06 de junho de 2013).

Diante da analise das falas fica aparente a auséncia de uma pedagogia voltada para as
maultiplas linguagens, centralizada nas brincadeiras e nas relagdes sociais, que atenderiam 0s
bebés em seu desenvolvimento integral. As propostas pedagogicas dirigidas aos bebés devem ter
como objetivo garantir-lhes acesso aos processos de apropriacdo, renovacdo e articulacdo de
diferentes linguagens. O curriculo destinado aos bebés deve pleitear a imersdo destas criangas em
experiéncias com pessoas, objetos, constituindo uma historia, uma narrativa de vida e a interacédo
com as outras linguagens, como: a plastica, verbal, musical, corporal entre outras. Quando
pensamos em uma pedagogia para 0s bebés, temos ddvidas sobre como propor este curriculo,
mas 0 mesmo deve partir da criacdo de uma vida com praticas sociais que possibilitem ampliar

horizontes e vivéncias nas multiplas linguagens, para que 0s bebés experimentem seus saberes.

Historico: a avaliacdo no contexto da educacao infantil

Os processos de implementacdo da educacéo infantil, no Brasil, foram desenvolvidos, em
termos de politicas publicas, especialmente a partir dos anos 1970, concretizando-se como direito
na Constituicdo de 1988.

De fato, a questdo da avaliagdo na educacdo infantil insere-se na discussao historica
acerca de uma concepgdo assistencialista ou educativa para o atendimento as criancas. A

exigéncia de um processo formal de avaliagdo parece surgir, mais propriamente, como elemento
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de presséo das familias de classe média por propostas legitimamente pedagdgicas, para além do
modelo de guarda e prote¢do do modelo assistencialista. A prética avaliativa, dessa forma, surge
como um elemento de controle sobre a escola e sobre os professores que se veem com a tarefa de
formalizar e comprovar o trabalho realizado via avaliacdo das criancas (HOFFMANN, 1996).

Assim, exigéncias a nivel de controle de érgéos oficiais de educacéo, as diretrizes legais
referentes a essa instancia educativa encaminham-se, no sentido de impedir que a préatica de
avaliacdo venha a incorrer em carater de controle, tal como por decisdes de aprovacdo e
reprovacdo a semelhanca do ensino fundamental. Consta na LDB de 1996, artigo 31: “Na
educacdo infantil, a avaliacdo far-se-& mediante acompanhamento do desenvolvimento da
crianga, sem julgamento de aprovagdo mesmo para o acesso ao ensino fundamental”.

E, outros documentos mais recentes, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacao Infantil (DCNEIs), de 2010, e as Proposi¢cdes Curriculares do Municipio de Belo
Horizonte para Educacdo Infantil, de 2013, a avaliacdo é entendida como um conjunto de agdes
que auxiliam o professor a refletir sobre as condi¢des de aprendizagem, a definir critérios para
planejar atividades que criem situagdes que possam gerar avangos na aprendizagem. Desse modo,
a avaliacdo assume o viés de uma acdo constante e sistematica, visando principalmente a
melhoria da acdo educativa.

Nessa perspectiva, a avaliacdo na educacdo infantil passa a ter um carater nao de
julgamentos, mas sim de reflexdo, devendo ocorrer cotidianamente, ja que a crianca esta em
constante evolucdo nos processos de aprendizagem e desenvolvimento.

Como podemos constatar, 0os documentos legais pesquisados, que amparam esta etapa
educativa, apresentam a preocupacdao de resguardar as criancas das praticas e dos modelos
avaliativos do ensino fundamental que tem dado maior énfase aos resultados do que aos
processos de aprendizagem das criangas.

Partindo do pressuposto de que nenhuma ac¢do humana, nenhuma prética pedagodgica é
neutra, compreendo que as agdes educativas sdo comandadas pelas nossas concepgoes e tudo o
que realizamos tem intencionalidades. Nesse sentido, ao avaliar, as crengas e 0s preconceitos dos
professores irdo influenciar no processo de avaliagdo das situagdes, acontecimentos e logo, na

aprendizagem das criancas.
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De um modo geral, as concepgOes das professoras pesquisadas apontam para uma
concepcdo de avaliacdo de julgamentos de resultados, sentenciva e que visa mensurar
conhecimentos. Compreendo, afinal que o exercicio que busque uma analise dos processos de
ensinar, aprender e avaliar necessita avangar, principalmente no campo da educacao de criangas
pequenas, reconhecendo suas especificidades.

As préticas avaliativas acompanham o projeto educativo de cada instituicdo, ou seja,
dependem da concepgdo que permeia a instituicdo, qual a sua importancia e se esta acdo é
considerada uma atividade pedagdgica fundamental. Diante do resultado das atividades
desenvolvidas durante o processo de pesquisa na instituicdo, pude perceber que as préaticas de
avaliacdo estdo embasadas em diversas concepcles e que estas por sua vez, orientam as praticas
desenvolvidas com as criangas.

Ha uma concepcgdo de avaliagdo dos professores que estd fortemente atrelada a uma
concepcao sentenciva, de julgamentos e resultados. Isso significa que reduzem a avaliacdo a uma
prética de registro de resultados acerca do desempenho do aluno em um determinado periodo do
ano letivo. De um modo geral, a avaliacdo é entendida pelos professores como um processo
necessario dentro da escola com o objetivo de obter dados e resultados de modo que se possa,
numericamente, qualificar o desenvolvimento dos alunos.

Durante a formacdo sobre avaliacdo na educacéo infantil realizada na UMEI pesquisada,
as reflexdes e relatos das professoras deixaram clara esta visdo acerca do processo avaliativo,
uma vez que recorreram a exemplos do ensino fundamental, mas demarcam que, na educacao
infantil, o processo avaliativo acontece de maneira diferenciada, pois ndo ha exigéncia de notas
ou conceitos, estando os resultados da avaliacdo atrelados aos pareceres descritivos realizados
pelo professor ap6s meses de observacéo e atividades diagndsticas.

Parto do pressuposto de que a avaliacdo € importante em qualquer etapa educativa, pois se
trata de um componente particularmente sensivel de qualquer proposta curricular e exige uma
competéncia especial dos profissionais da educacdo (ZABALZA, 2006; KRAMER, 2003).

Diante disso € importante ressaltar a necessidade de se avaliar as criancas no bercario,
pois se trata de uma etapa educativa onde os bebés estdo em pleno desenvolvimento de suas
habilidades e conhecendo o mundo através do outro e das relacbes que estabelecem entre si e

com os adultos que os cercam. E imprescindivel, contudo, reconhecer o desafio dos profissionais
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que lidam com esta faixa etaria de estarem sempre buscando informagdo sobre quem sao esses
bebés, suas particularidades e quais as a¢des pedagogicas que atenderiam suas necessidades para
além do cuidar.

Para Luckesi' (apud LIBANEO, 1994) a avaliacdo é uma apreciagdo qualitativa, sobre
dados relevantes dos processos de ensino e aprendizagem, que auxilia o professor a tomar
decisbes sobre o seu trabalho. No caso do trabalho com criangas do bergario, os professores
continuamente estdo observando, realizando intervencdes, avaliando e adequando as acdes
pedagdgicas as necessidades, desejos e potencialidades do grupo. A partir disso tracam
estratégias que possam oferecer aos bebés ferramentas para compreender o mundo.

Dentre as varias concepg¢des apontadas durante os relatos obtidos nas entrevistas e na
formacdo sobre avaliagdo, os termos medir e avaliar foram apontados com significados

distintos, mas, relacionados ao processo de avaliagéo:

M: a avaliacdo ela serve para medir o desenvolvimento da crianca (excerto de transcricdo da
entrevista de 04 de junho de 2013).

S: medir estava ligado mais a notas e conceitos e avaliar estava ligado a processo e
acompanhamento (excerto de transcri¢do da formacéo de 14 de agosto de 2013).

L: avaliar é mais complexo, exige mais tempo, € mesmo um processo que tem que ser observado
diariamente e medir é mais rapido, sabe ou nao (excerto de transcricdo da formacdo de 14 de
agosto de 2013).

De acordo com o Dicionério da Lingua Portuguesa Silveira Bueno, o verbete medir
significa “estimar, determinar a extensdo ou quantidade, calcular, mensurar”. Ja avaliar diz
respeito a “determinar valor de, compreender, apreciar, prezar, conhecer o seu valor”. Assim,
concluo que a compreensdo de muitos professores é de que “tudo pode ser medido”, sem que se
deem conta de que muitas notas séo atribuidas arbitrariamente, ou seja, por criterios individuais,
vagos e confusos, ou precisos demais para determinadas situacdes (HOFFMANN, 1996, p.41).

Para Hoffmann (1991) a palavra medida, principalmente, recebe véarias definigcdes e
assume uma ampla e difusa conotagdo. Pelo seu significado préprio, medimos extens&o,

quantidade, volume e outros atributos dos objetos e fendmenos. Na minha percep¢do, 0s

1LIBANEO, J.C. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 1994.
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professores ndo definem e nem compreendem o termo medida com clareza, nem o utilizam no
sentido de que nem tudo pode ser medido numericamente. O que acontece € a atribuicéo de graus
numéricos a varios aspectos relacionados a vida da crianca na escola.

Hoffmann (2006) afirma que ha um paradigma de avalia¢do pautado na classificacdo dos
alunos que se guia pelo modelo do “transmitir-verificar-registrar”, sem considerar as
especificidades do desenvolvimento infantil. Esse aspecto é ainda mais preocupante no &mbito do
bercério, pois, apesar de os bebés estarem presentes na educacdo infantil, as propostas
pedagdgicas ainda ndo contemplam as especificidades necessarias para seu desenvolvimento
integral.

Kramer afirma que “[...] € necessario que a classica forma de avaliar, buscando os erros e
o0s culpados, seja substituida por uma dindmica de avaliacdo capaz de trazer elementos de critica
e de transformacao ativa para o nosso trabalho” (2003, p.95). Aqui relembro, inclusive, o objetivo
da pesquisa intervencdo que € de ir a campo, buscar dados, refletir e (re) construir, junto com as
partes envolvidas no processo educativo, possibilidades de transformar a realidade, 0 modo de
pensar, as concepcOes e posturas pedagdgicas, dialogando teoria e prética.

E comum relacionar “avaliagio com exame, COM mensuragio por meio de provas, com
qualificagdes, com angustias, éxitos e fracassos” (ZABALZA, 2006, p.6). Portanto, falta a cultura
da avaliagdo na educacéo infantil, entendida como um processo que obriga os educadores a rever
suas ideias e praticas, abo mesmo tempo em que aponta para a necessidade da tomada de
consciéncia dos pontos fortes e fracos da atuacdo docente.

Ainda na formacéo sobre avaliacdo, realizada na escola pesquisada, um dos pontos mais
relevantes, foi o do exercicio da memdria sobre as praticas avaliativas no periodo inicial da
escolarizacdo das professoras. Elas fizeram diversas colocacBes sobre esse periodo e, na maioria
dos relatos, as vivéncias ndo foram positivas. O processo, para varias delas, foi muito dificil e
traumatico, foi marcado por testes, provas e professores que fizeram destas praticas avaliativas
um periodo pouco prazeroso que marcou, selecionou, reprovou e deixou marcas negativas que
refletem em suas vidas até os dias de hoje.

Em um dos relatos uma das professoras disse que ela e uma amiga, que estudavam na
mesma classe, fizeram um teste para verificar o nivel de aprendizagem dos alunos e isto resultou

na separacdo da turma em duas salas. Essa professora, entdo com a pouca idade de oito anos,
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percebeu que ndo tinha se saido bem na avaliagdo e que a sua amiga era, supostamente, “mais
inteligente” e ainda que ela ia para outra classe. Tal experi€éncia a marcou para sempre e, depois
disto teve dificuldades em matematica, por exemplo, além de ter sofrido muito com a suposta
separacdo. Foi um trauma para ela.

N&o apenas nesse, mas, em varios dos relatos das professoras podemos perceber o quanto

0 processo de avaliacdo, ainda na infancia, trouxe marcas negativas:

E: Quando eu era crianca, minha professora me puniu com a palmatoria ao errar uma pergunta
de arguicdo (excerto de transcricdo da formacdo de 26 de agosto de 2013).

T: Uma vez eu estava desenhando e minha professora, por néo ter gostado do desenho, arrancou
a folha do meu caderno, dizendo que ndo era aquele tipo de desenho que ela havia pedido
(excerto de transcricdo da formacdo de 26 de agosto de 2013).

T: Hoje ndo consigo escrever com letra cursiva, pois tinha dificuldades ao fazer os movimentos
da letra cursiva, a minha professora me obrigava e me fazia chorar ao exigir que tivesse uma
letra bonita, me fazendo escrever no caderno de caligrafia (excerto de transcricdo da formacéo
de 26 de agosto de 2013).

Historicamente a avaliacdo é marcada por um carater punitivo, de selecdo, promocao,
classificacdo, obtencdo de resultados e julgamentos, desde o seu surgimento. No entanto, o que é
essencial, por parte dos professores, é repensar o significado da acdo avaliativa no ambito da
educacdo em geral, inclusive na educacéo infantil, desmistificando este tema gerador de tantas
indagacOes e insegurancas, dando lugar a uma postura pedagogica que se contraponha a praticas
avaliativas rotineiras e automatizadas, reprodutora de modelos preexistentes. Desta forma é
possivel que ocorra uma mudanca na pratica de planejar, propor objetivos e executar as acGes
pedagogicas, no sentido de atender a toda uma especificidade com um olhar diferenciado e
reflexivo de todo o processo.

Acompanhamento, avalia¢éo e instrumentos avaliativos

Ao longo do processo, a professora devera constituir estratégias - através de
distintos instrumentos como fotos, desenhos - para acompanhar tanto o seu
trabalho pedagdgico como para coletar dados sobre as criangas no que se refere
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tanto a vida do grupo como aos processos vividos por todas as criancas
individualmente (BARBOSA, 2010, p.13).

Em varios momentos das entrevistas realizadas com as professoras do bercario, foi dito
que, 0 que mais utilizam em sua pratica é a observacdo, o registro e 0 acompanhamento para
organizarem, posteriormente, os relatorios de desenvolvimento individual das criancas. As fotos
também sdo bastante utilizadas para demonstrarem parte da rotina e as atividades desenvolvidas
durante os projetos da instituicao.

Percebo que ha uma preocupacdo em fazer os relatérios e portfélios com o objetivo de
repassar as familias, toda a dindmica e desenvolvimento do dia a dia do bergario. Em varios
trechos das entrevistas, as professoras apresentam este aspecto como um fator obrigatorio e
comum na escola.

Diante do relato de uma das professoras, compreendo que, apesar do esforco delas em
mostrar as intencdes pedagdgicas que existem no bercario, a visdo que as familias tém sobre o
trabalho realizado € muito mais no viés assistencialista, de “crechinha” como se referem a

instituicdo do que pedagdgico:

L: E que por muito tempo estar exercendo somente a funcdo do assistencialismo € vista até hoje
pelas familias, pela comunidade como “crechinha’... que as familias ndo imaginam o quanto de
pedagdgico tem nas atividades, tudo € preparado e tem intencGes pedagdgicas, ainda mesmo no
bercario (excerto de transcricdo da formacao de 14 de agosto de 2013).

O cuidado que se deve ter quanto aos pareceres descritivos € para que nao se tornem um
instrumento que atenda somente ao interesse da familia, no sentido de poder entender e controlar
0 trabalho desenvolvido com seus filhos, mas sim, um instrumento de reflexdo sobre o
desenvolvimento da crianca e com significado pedagogico e que retrate, de fato, o que acontece
com a crianca naquela etapa em que se encontra.

Zabalza (2006) discute os tipos de avaliacdo em educacéo infantil, destacando que todos
tém virtudes e limitagOes, portanto, ha a necessidade de escolher e definir o instrumento mais
adequado, de acordo com o0s objetivos que se pretende alcancar. Avaliar, na educacdo infantil,
demanda pensar uma série de instrumentos que colaborem para que o educador verifique como a
crianga estad em suas multiplas formas de ser, expressar e pensar, 0 que significa conhecé-la para

auxiliar e mediar seu desenvolvimento.
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A partir dos relatos das professoras do bercéario podemos perceber que na institui¢do
existem varias ferramentas de avaliacdo que facilitam o processo tais como o portfélio e o
relatorio descritivo individual de cada crianca. Apesar de uma das professoras dizer que tinha
uma outra ideia do que seria um portfélio, verificamos que pelo menos duas ferramentas sao
adotadas naquela instituicdo e sdo consideradas adequadas e que atendem a proposta de avaliacdo

da mesma:

M: Usamos o portfdlio, fazemos o relatorio semestral e utilizamos também o diario de bordo
(excerto de transcri¢do da entrevista de 04 de junho de 2013).

L: Os relatdrios sdo feitos semestralmente. E uma ferramenta de avaliacio e acompanhamento
durante todo o ano. A observacdo é diaria (excerto de transcri¢do da entrevista de 06 de junho
de 2013).

A observacdo é, de fato, o instrumento ou a forma mais usual de captar e entender o
universo das criancas, porém Barbosa (2004) nos chama a atencdo para o fato de que observar
consiste em aprender a olhar e a escutar. Implica ainda olhar com hipéteses e com objetivos, de
forma sistematica, um campo de observacdo delimitado, de cada vez, no momento em gue as
criancas estdo em acéo.

Quando se trata do trabalho no bercario, acrescenta-se um desafio a mais.
Tradicionalmente a pratica comum é privilegiar apenas o olhar do adulto.

O conhecimento adultocéntrico é imposto as criancas, considerando que ela ndo possui
competéncia para analisar e dizer coisas importantes sobre a pratica desenvolvida consigo. O
ponto de vista adotado neste trabalho coloca-se sob outras perspectivas: a de que a infancia é uma
construcdo social e de que as criangas ndo sao apenas reprodutoras daquilo que percebem do
mundo dos adultos, muito pelo contrério, elas reinventam, recriam, reinterpretam a partir daquilo
gue veem e sentem. Sob esse ponto de vista, hd que se considerar, nos processos avaliativos das
criancas pequenas, também aquilo que elas apontam, ou seja, é preciso considera-las também
como sujeitos do processo e, consequentemente, como atores competentes para reorientar a
pratica de sua avaliacéo.

O exercicio de avaliar criangas tdo pequenas é dificil talvez pela falta de formacdo dos

professores, no sentido de sua concepc¢éo de crianca e de infancia, e, também pelo fato de muitas
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vezes estarem no bercario ndo por vontade propria e sim pela falta de opcéo e escolha, tudo isto,
claro, seguindo a organizagdo prépria de cada instituigdo.

O espaco fisico, a materialidade da instituicdo, também é outro fator que pode influenciar
no momento de avaliar, pois, se 0 bercario ndo tiver um espaco que ofereca condicOes atrativas e
ludicas que garantam o desenvolvimento dos bebés, pouco se terd de subsidios que fornecam
dados para consolidar a avaliacéo.

O espaco do bercério, em que foi realizada a presente pesquisa, € um espacgo que possuli
poucos carrinhos, e isto dificulta a movimentacdo dos bebés pela parte externa da escola, o que
faz com que permanecam, no mesmo espaco, quase durante todo o dia. O espaco interno ndo
apresenta cantinhos diversificados onde os bebés possam interagir com livros, caixas, tuneis,
sucatas, tapetes de sensacdes e outros. Compreendo que a movimentacdo em outros ambientes,
bem como a convivéncia com outras criancas e adultos, e ainda, a disposicdo de cantinhos
pedagdgicos no espaco do bercéario, valorizaria as acfes pedagdgicas e potencializaria ainda mais
0 momento da avaliacdo desses bebés.

E importante fazer alguns apontamentos sobre as estratégias que podem ampliar os
instrumentos de registros e avaliacdo no ambito do bercario. Os recursos tecnolégicos como
filmadoras, celulares etc., que dispomos hoje no mercado, se constituem um poderoso aliado dos
professores com a finalidade de filmar as acdes desenvolvidas com bebés no decorrer da rotina ou
de uma atividade especifica que serd desenvolvida durante a realizacéo dos projetos do bercério.
Portanto, videos das acdes dos bebés durante a sua rotina, se torna um excelente recurso material
no tocante a coleta de dados, que auxiliardo no momento de avaliar os bebés em diversos
aspectos.

Outra estratégia importante é fazer parceria com as familias de modo que as mesmas nao
tenham somente a funcdo de usuarias de um servico publico, mas colaboradoras, co-autoras do
processo educacional das criancas. A interacdo da escola com as familias € muito importante e
deve ser um critério fundamental no momento da avaliacdo das criancas.

E como dltimo apontamento, ressalto que as instituicbes abram um espagco maior para o
encontro e a interlocucdo com pessoas qualificadas e o compartilhamento de experiéncias e

concepcdes no interior das instituicOes entre os professores, com a finalidade de argumentar,
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planejar, explicitar objetivos, constituir coeréncia, principios educativos, a fim de dialogar sobre

a educacdo das criangas pequenas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo teve como objetivo analisar a visdo das professoras que atuam no bercario
sobre a avaliacdo das criancas atendidas nesta turma. Para tanto, buscamos identificar como
ocorre 0 processo avaliativo no bercario, bem como perceber quais o0s aspectos do
desenvolvimento dos bebés sdo importantes de serem avaliados e por fim, apontar estratégias que
ampliem os instrumentos de registro e avaliacdo das criangas no &mbito do bercario.

Partindo da premissa que as professoras procedam a uma avaliacdo comprometendo-se
com a melhoria do aprendizado e desenvolvimento das criancas e do seu proprio fazer
pedagogico, é fundamental que elas saibam quais as concepc¢des de crianca, de infancia, de
aprendizagem e de desenvolvimento servem de base a suas a¢des, bem como o0s objetivos da ac¢éo
pedagdgica. Aquilo que sabemos e pensamos sobre as criancas vai influenciar diretamente nossa
forma de olhar para elas e posteriormente norteara o0 melhor caminho para avalia-las.

Percebemos durante os relatos das professoras, tanto nas entrevistas exploratorias
realizadas quanto nos momentos de formacao sobre avaliagdo, que elas possuem uma concepgao
pouco positiva sobre o tema, e esta foi construida de acordo com influéncias recebidas e
experiéncias vivenciadas enquanto sujeitos: como criangas, como alunas, como mulheres e como
profissionais da educagéo infantil.

E o desafio e objetivo final deste estudo é justamente mudar esta concep¢do, entendendo
que a avaliacdo na educacdo infantil e principalmente das criancas do bercario, ndo consiste
apenas em medir, comparar, ou julgar, mas tem seu peso maior no fazer educativo, sendo parte
integrante da proposta curricular e de suma importancia nas atitudes e estratégias que devem
nortear o fazer docente.

De fato avaliar criangas tdo pequenas como 0s bebés, se torna tarefa dificil, uma vez que
as professoras estdo imersas a uma concepcao de avaliacdo de julgamentos e notas, utilizando-se
da mesma como instrumento de classificagdo somente, e sabemos que na educagdo infantil, a
finalidade bésica da avaliacdo € contraria a esta ideia e defende que o processo sirva para intervir,
para tomar decisdes, para observar a evolucdo e o progresso da crianca e principalmente para
planejar se necessario, intervences e modificacGes nas a¢des pedagogicas das instituicbes. E

também acredito que esta dificuldade é ampliada devido & falta de uma sistematizacdo de
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instrumentos avaliativos que realmente assuma a funcédo de fazer uma avaliacdo significativa que
atenda as especificidades que esta etapa da infancia exige.

Considero que a intervencéo realizada na instituicdo pesquisada teve a priori seu objetivo
alcancado, pois nasceu naquele grupo de professoras a vontade e o interesse de buscar
conhecimentos especificos desta instancia educativa e a partir dai, propuseram a coordenacao e
direcdo da instituicdo que o tempo das reunides pedagogicas fossem dedicados aos estudos sobre
temas especificos da educacdo infantil e principalmente no tocante as criangas de zero a trés anos,
uma vez que na maioria das oportunidades ficam destinadas a assuntos administrativos.

Outras acOes também estdo sendo vistas em relacdo ao bercario, as professoras estdo
idealizando cantinhos pedagdgicos no espaco e ja esta sendo confeccionado um circuito, feito de
cano PVC com diversos materiais e objetos visando a estimulacdo motora, ludica e visual, pois
perceberam a necessidade de ofertar um ambiente mais rico e estimulador aos bebés, a fim de
transformar o espaco em um outro educador, e através dessa acdo, obter mais subsidios e dados
sobre o desenvolvimento dos bebés em vérios aspectos, consolidando e potencializando ainda
mais o processo de avaliacdo no espaco do bercario.

Diante da analise dos dados obtidos durante a intervencao, percebo a falta ou a minima
formacdo com as professoras do bercario e do integral, acerca das especificidades que permeiam
estes espacos, focando principalmente que o bercéario se constitui em um espa¢o ndo s6 de
cuidados, mas também de intencbes pedagogicas. E comum este pensamento por parte das
professoras do integral, que os bebés e as criancas de zero a trés anos, nao necessitam de projetos,
planejamentos e estratégias, de rodas de histdrias e musicas, didlogo e escuta, experimentacdo de
outros ambientes e convivio com criangas maiores, privilegiando assim o eixo do cuidar ficando
0 eixo do educar para um segundo plano ou se caso tiver tempo e/ou oportunidade.

Enfatizo a necessidade de continuar o debate e reforgo o convite a esta reflexdo a acerca
da avaliacdo na educacdo infantil e principalmente no ambito do bercério, na busca por maiores
resultados e legitimidade. E que este convite a reflexdo se estenda aos cursos de formacéo inicial
e continuada das professoras que almejam atuar nesta instancia educativa, no sentido que ao
exercerem a pratica docente estejam mais preparadas, com uma visdo ampliada e atualizada sobre
0 tema, considerando a possibilidade de mudancas e que conhegam todas as singularidades desta

etapa e da disponibilidade que a educacéo de criangas pequenas requer e exige deste profissional.
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