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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo entender o que as professoras das criancas de
0 a 3 anos pensam sobre o0 processo de autonomia dessas e por quais processos de
aguisicdo de autonomia passam as criancas que frequentam creche e o que pensam
as professoras a respeito daquilo que realizam para desenvolvé-la. Uma das
finalidades do papel de educar da creche é o desenvolvimento da autonomia
descrito na Diretriz Curricular Nacional para a Educacao Infantil. Do mesmo modo, o
se alimentar sozinha, a utilizacdo do banheiro sem auxilio, a apropriacdo das
dependéncias da instituicdo sao atitudes caracterizadas por desenvolvimento da
autonomia da crianca pelos professores da creche.

Os principais autores que versam sobre a autonomia sdo Piaget (1994), Kamii
(2007) e La Taille (1992). Piaget nos apresenta o conceito de autonomia moral,
autonomia intelectual e autonomia motora e suas fases que sao: Anomia,
Heteronomia e Autonomia. Os demais autores discutem e aprofundam o conceito
citado por Piaget.

Em uma instituicdo puablica de Educacéo Infantil de Belo Horizonte, Minas Gerais,
analisou-se, por meio do desenvolvimento de um plano de acdo, quais sdo 0s
posicionamentos dos professores a respeito da autonomia da criangca. Também, por
quais processos de aquisicdo de autonomia passam as criancas que frequentam a
creche e 0 que pensam as professoras sobre aquilo que realizam para desenvolvé-
la. Isso com base em uma observacdo dos alunos em seu ambiente escolar e uma
entrevista com os professores da instituicao.

A pesquisa atingiu os objetivos propostos, visto que, péde-se notar que, de acordo
com literatura, faz parte da autonomia o desenvolvimento motor, esse coincide com
a concepcao da maioria das professoras entrevistadas. No entanto, ndo se restringe
a isso. A autonomia vai além de fazer sozinho, abrangendo outros aspectos do
desenvolvimento.

Palavras chave: Desenvolvimento da autonomia; visdo das professoras; criancas da

creche.
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INTRODUCAO

A pesquisadora deste estudo foi Graduada em Pedagogia pela Faculdade da
Cidade de Santa Luzia (FACSAL), professora do ensino fundamental da mesma
cidade, durante dez anos. Hoje atua na rede municipal de Belo Horizonte (RME-BH)
como Professora Municipal de Educacéo Infantil desde 2007 e como Professora
Municipal de 1° e 2° ciclos desde 2012. Como professora de Educacéo Infantil, vem
desenvolvendo um trabalho com criangas na Unidade Municipal de Educacéo Infantil
— UMEI Heliopolis. Desde 2012, exerce a funcdo de Coordenadora Pedagogica da
instituicdo, cargo esse escolhido pela Vice-Direcdo da escola e referendado pelo
grupo de professores.

A partir de sua experiéncia em educacao, observou que, atualmente, um tema
muito discutido nas instituicbes de Educacdo Infantii € o desenvolvimento da
autonomia da crianca, tanto para a creche quanto para a pré-escola. Esse tema se
encontra presente nos documentos que norteiam as acdes do trabalho docente, tais
como o Referencial Curricular Nacional para Educagéo Infantil (RCNEI), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), bem como nas falas dos
profissionais dessa modalidade de ensino. Assim sendo, prop6s-se a indagar: Mas o
gue se apresenta nos documentos que norteiam as propostas de trabalho na
Educacéo Infantil e nos posicionamentos das professoras é de fato desenvolvimento
da autonomia? Como o0s docentes pensam que 0s aspectos da autonomia sao
desenvolvidos? Como o0 que pensam interfere nas suas acbes para O
desenvolvimento da autonomia da crianca pequena?

Ao considerar essas questdes, a pesquisadora buscou investigar, por meio do
desenvolvimento de um plano de acdo na Unidade Municipal de Educagéo Infantil -
UMEI Heliopolis, quais sdo os posicionamentos dos professores a esse respeito.
Também, por quais processos de aquisicdo de autonomia, passam as criancas que
frequentam a creche e o0 que pensam as professoras sobre aquilo que realizam para
desenvolvé-la. Tudo isso, dentro de uma instituicdo publica de Educacéo Infantil de
Belo Horizonte em Minas Gerais.

Dessa forma, contemplou, no plano de acao, a observacdo das criancas de
uma creche em suas atividades diarias, como também se realizou entrevista com as
professoras dessa modalidade de ensino, na mesma instituicdo, que serdo descritas

e analisadas na explanacédo desta pesquisa.



1 Caracterizacao do grupo pesquisado

1.1 A Educacéo Infantil em Belo Horizonte

Segundo a Constituicdo Federativa do Brasil (CF/1988), com o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA/1990), com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB/1996) e com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacado Infantil
(DCNEI/2009), toda crianca pequena tem o direito a educacao.

Antes a Educacgéo Infantil era ofertada a um grupo restrito de acordo com a
condi¢cdo social e financeira, ou seja, para filhos de pessoas abastadas. Depois 0
atendimento a Educacao Infantil veio como solucdo para onde deixar as criangas
para que as maes das camadas populares pudessem trabalhar. Dentro dessa
perspectiva, aconteceu a necessidade de se organizarem espacos apropriados para
receberem essas criangcas. Na maioria das vezes, foram utilizadas casas ja
construidas que se transformariam em espacos para atendimento dos pequenos.
Com o passar dos anos e com o olhar voltado para o atendimento infantil de
qualidade, surgiu a necessidade de estruturar melhor esses espacos e foram criados
ambientes especificos para o atendimento infantil.

A cidade de Belo Horizonte, com a criacdo das UMEIs, planejou
arquitetonicamente Unidades de Educacao Infantil, favorecendo o desenvolvimento
integral de seus alunos.

Hoje o municipio de Belo Horizonte ainda conta com a Parceria Publico-
Privada (PPP-BRASIL, 2013), acordo esse que ird construir mais de 30 unidades
institucionais de Educacao Infantil até o final de 2014. A parceria € um contrato entre
empresa privada e prefeitura que financiou a constru¢ao de escolas por vinte anos e,
em contra partida, a empresa mantera as unidades construidas por também vinte
anos com materialidade e funcionarios. Somente a parte pedagogica e 0s
professores serdo de responsabilidade da prefeitura. Dessa forma, o municipio
pretende atender 100% das criancas de 4 e 5 anos e 30% das criancas da creche

até o ano de 2016.



1.2 A Unidade Municipal de Educacéo Infantil - UMEI Helidpolis

O processo de construcdo da Unidade Municipal de Educacdo Infantil - UMEI
Helidpolis teve inicio em 2002. Foi a partir da mobilizacdo da comunidade que
apontou a necessidade de retirar as criancas da rua que estavam em situacdo de
risco. Isso devido a rotina familiar de trabalho e, também, ao proprio
desconhecimento dos pais de onde circulava seus filhos. Essa constatacao
evidenciou a necessidade de uma escola infantil na regido que atendesse criancas
menores de 6 anos.

A demanda de construgdo de uma Escola Infantil na regido foi defendida no
férum das prioridades do Orcamento Participativo (OP) 2002, e configurou uma
conquista de varias representacdes locais envolvidas como a Escola Municipal José
Maria dos Mares Guia (EMJMMG), o Centro de Saude de Belo Horizonte (CSBH) e
as liderancas de Vila Biquinhas, Padre Julio Maria, Sdo Bernardo, Sdo Tomas e
Heliépolis.

O significado da palavra grega Helidpolis é cidade do sol. Esse
esclarecimento trouxe inspiracao ao grupo de educadores que possibilitou a escolha
de tratamento em seu ambiente interno de UMEI SOL, que traz como simbologia um
sol contendo cinco pontas representando as cinco comunidades requerentes da
instituicao.

A Unidade Municipal de Educacédo Infantil - UMEI Heliopolis, localizada no
Bairro Heliopolis, Regido Norte de Belo Horizonte, foi inaugurada em 2007. Desde
entdo, funciona atendendo um publico de 250 criancas em média. Seu prédio é
dividido em dois pavimentos, com espaco interno bem estruturado, instalacéo
sanitaria e para higiene pessoal das criancas, fraldario, solario para o integral,
refeitdrio, cozinha, salas de aula arejadas com armarios grandes, pias e bebedouros.
Além de mobiliarios e materiais pedagogicos adequados para as criangas, sala para
0os educadores com banheiro, sagudo para recepcdo dos alunos e da familia. O
ambiente concentra também a secretaria, sala para o administrativo e pedagdgico,
lavanderia, estacionamento e almoxarifado. A seguir a foto 1 registra o prédio da
UMEI Heliopolis no ano de sua inauguracédo em 2007.
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Foto 1 - UMEI Heliépolis em 2007

Fonte: UMEI HELIOPOLIS, 2007.

A UMEI atende criangcas de 0 a 5 anos distribuidas de acordo com a Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 — LDB — no seu art. 30, pois dita que a Educacédo
Infantil ser4 oferecida em: “I - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de
até trés anos de idade; Il - pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco)
anos de idade.” (BRASIL, 1996, p. )

Os horarios de funcionamento da instituicdo sdo: pré-escola ou parcial de 7h
as 11 h 20 e de 13h as 17h20 e creche ou integral de 7h as 17h 20.

Em relacdo ao corpo docente, atuam 35 professoras de educacgéo infantil,
distribuidas nos horarios do parcial da manha (07h as 11h30), parcial da tarde (13h
as 17h30) e intermediario (08h30 as 13h). Ha 2 coordenadoras, uma atua de manha
e a outra, a tarde. E uma vice-diretora eleita pela comunidade. O responséavel direto
da UMEI é uma vice-diretora. A escola possui um diretor que também é responsavel
pela escola polo, ou seja, a UMEI € um anexo da Escola Municipal José Maria dos
Mares Guia. A vice-diretora e as coordenadoras pertencem ao quadro de
professoras da instituicdo e estdo nessas funcbes temporariamente, ou seja, 0

mandato do diretor € de 3 anos e tem direito a uma reeleicdo. Também ha 8
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auxiliares distribuidos nas tarefas da cozinha e limpeza, 2 porteiros revezando com
carga horéaria de 12h/36h e 2 vigias noturnos com mesmo revezamento. Conta-se
ainda com a seguranca da guarda municipal com atendimento de 07h as 18h, de
segunda a sexta-feira.

Os professores de educacao infantil possuem a formag¢do minima exigida em
nivel médio, modalidade Normal. Porém, das 35 professoras, somente 2 ainda néo
possuem graduacdo. As professoras estdo sempre em formacdo, buscando o
aperfeicoamento profissional através de cursos oferecidos dentro e fora da escola. A
dificuldade encontrada no trabalho pedagogico € a falta de tempo de encontro entre
as educadoras da mesma turma para planejamento das propostas de trabalho e
elaboracdo de projetos, esses encontros acontecem em hordrio de Atividades
Coletivas de Planejamento, Avaliacdo e Estudo — ACPATE, durante 01h10 por dia, o
gue néo as favorece, pois uma substitui a outra. Outra possibilidade de encontro sao
as reunides pedagogicas que acontecem no extraturno, o que nao favorece a todas,
pois essas reunides sao remuneradas e estdo vinculadas a assiduidade, ou seja, se
a professora tiver falta justificada (atestado ou licenca médica e/ou outros) nao
recebe gratificacdo pela participacdo nas reunides, o que faz com que as
professoras que estdo nessa situacédo nao participem das mesmas.

A professora que tem em sua sala uma crianga com deficiéncia conta com a
ajuda de um monitor de Inclusdo para auxilia-la. Isso permite que a crianga participe
de toda rotina proposta e se desenvolva dentro de suas limitacGes. Para ser monitor
ndo é necessario formacédo na area educacional, e sim, o ensino médio, logo, o
professor da sala € o Unico responsavel pelas atividades pedagdgicas desenvolvidas
com a criancga de inclusao.

Em relacdo a alimentacdo das criancas, ha um cuidado especial. A escola
segue uma dieta que é orientada e acompanhada por uma nutricionista, visando a
qualidade da alimentacdo para um crescimento saudavel.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola ainda esta em construgéo, que
tem como objetivo conseguir a conclusdo do mesmo ainda no ano de 2013. A escola
atende as criancas baseada numa proposta curricular construida pelo coletivo a
partir dos estudos do Referencial Curricular Nacional da Educagéo Infantil, Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagéao Infantil e vem buscando aprimorar seu trabalho

através de estudos das Proposi¢des Curriculares da Educacao Infantil. Isso além da
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participacdo em formag0des, cursos e seminarios para os professores em horario de
servigo.

O trabalho da escola € pautado pela metodologia de projetos. Além do Projeto
Institucional construido com o coletivo para o longo do ano letivo, a maioria das
professoras desenvolvem outros projetos em sala, de acordo com a demanda e
interesse da turma. Infelizmente o trabalho ainda é de acordo com a concepc¢ao do
professor e um dos desafios € conseguir uma unidade nas tarefas pedagogicas da
instituicao.

Neste ano, o Projeto Institucional da escola versa sobre poesia, cujo nome é
“Viajando no Mundo da Poesia”. Buscou-se, através desse tema, incentivar a crianca
a despertar o gosto pela poesia e inseri-la no trabalho cotidiano dos professores.

As turmas sdo organizadas de acordo com a Resolucdo do Conselho
Municipal de Educacdo-CME/BH n° 001/2000 na Secéo IV art. 11, com turma de 0 a
12 meses de idade, composta por 12 criangas, tem dois educadores como referéncia
da turma e um de apoio; turma de 1 a 2 anos de idade também é composta por 12
criancas, tem dois educadores como referéncia da turma e um de apoio; turma de 2
a 3 anos de idade, composta por 16 criancas, tem um educador como referéncia da
turma e dois de apoio; turma de 3 a 4 anos, composta por 20 criangas, tem um
educador como referéncia da turma e um de apoio; turma 4 a 5 anos, composta por
20 criancgas, tem um educador como referéncia da turma e um de apoio; turma de 5
a 6 anos, composta por 25 criancas, tem um educador como referéncia da turma e
um de apoio. Os educadores de apoio desenvolvem atividades relacionadas a arte,
ao movimento e a masica, que acontece durante uma hora por dia em cada sala. No
restante do tempo, as criangas ficam com a educadora referéncia. O tempo em que
o professor fica fora de sala é destinado ao planejamento das atividades em sala,
organizacao da rotina e reunides para planejamento de festas e/ou estudos.

As criangas do turno parcial desenvolvem muitas atividades durante o periodo
em que estdo na escola. Quando chegam, as criangas permanecem no saguao para
participar de um momento de socializagdo entre as turmas. Nesse espaco, ouvem
histérias, cantam musicas, brincam, ou seja, realizam atividades ludicas com o
objetivo de interacdo entre elas. Ap0s esse momento se dirigem as salas de
atividades e, logo em seguida, ao refeitorio para o lanche da manhé/lanche da tarde.
As criancas do integral ficam na escola o dia inteiro. Chegam as 07h e saem as

17h20. Elas sao entregues na sala de atividade pelo familiar (pai, mae, irméo, ou
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parente) ou pelo responsavel pelo escolar. Apds a chegada de todas as criancas da
creche, da-se inicio a rotina de atividades que se diferencia da rotina do parcial.
Além do banho e sono, frequentam o solario, parque, sala multiuso, sala de livros e
refeitorio além da sala de atividades, cada um no seu respectivo horario, também
organizado pela coordenacgdo. No horério intermediario, ou seja, de 11h30 as 13h é
o horério de sono das criancas. Nesse horério, todas as criancas adormecem, pois a
rotina propicia a isso e é o horario em que fica somente um professor em sala. Na
hora de ir embora, as criancas também sdo entregues ao familiar ou responsavel
pelo escolar em sala.

As atividades trabalhadas pelas professoras do integral, ou seja, dos alunos
de 0 a 3 anos tém como objetivo principal o desenvolvimento da identidade e
autonomia da crianca. Na maioria das vezes, as decisbes sao tomadas pelos
professores que ditam o que deve ser feito e quando devem acontecer. De acordo
com o Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil - RCNEI - v.2:

No dia-a-dia da instituicdo pode parecer mais facil que o adulto
centralize todas as decisdes, definindo o que e como fazer, com quem
e quando. Essa centralizacdo pode resultar, contudo, num ambiente
autoritario, em que ndo ha espago para o exercicio da acao autbnoma.
Oferecer condicBes para que as criancas, conforme os recursos de
que dispbem, dirijam por si mesmas suas acgles, propicia o0
desenvolvimento de um senso de responsabilidade. (p.40).

Dessa forma, embora o professor seja caracterizado como o0 parceiro mais
experiente entre as criangas e maior possuidor de saber acumulado, torna-se um
"organizador” das atividades em sala, a partir das experiéncias e conhecimentos das
criancas. O que néo significa que ele ira ditar aquilo que deve ser feito no ambiente
escolar. Conhecer as peculiaridades e as necessidades dos pequenos € muito
importante para o desenvolvimento das acdes na instituicdo. Embora pequenos, as
criancas da creche demonstram seus interesses, fornecendo “pistas” daquilo que é
mais importante de ser trabalhado com elas.

Mas néo é s6 o RCNEI que orienta para o trabalho com o desenvolvimento da
autonomia da crianca pequena. As DCNEI também conduzem de forma obrigatoéria o
trabalho com as criancas nesse nivel de ensino.

Na citada diretriz, o objeto da autonomia é destacado em dois pontos: no

artigo 6°, paragrafo 1°, em que trata dos principios éticos a serem garantidos na



14

Educacdo Infantil: “da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades” (BRASIL, 2009, p.2); e no artigo 9°, inciso VI confirmando que as
propostas curriculares da Educacado Infantii devem possibilitar “situacbes de
aprendizagem mediadas para a elaboracéo da autonomia das criangas nas ac¢oes de
cuidado pessoal, auto-organizacao, saude e bem-estar;” (BRASIL, 2009, p. 4).

Tanto o RCNEI como as Proposicbes para a Educacdo Infantil de Belo
Horizonte e as DCENEI sdo documentos que procuram instrumentalizar os
educadores na prética educativa cotidiana com as criangas em creches e pré-
escolas, respeitando-se a diversidade cultural no qual estdo inseridas e os estilos
pedagogicos dos profissionais.

Identificar o conceito de autonomia presente nas pesquisas, constatar que
julgamento fazem os professores da creche sobre autonomia, quais 0s processos de
aquisicdo de autonomia passam as criancas pequenas e que estratégias o0s
professores utilizam para promover o seu desenvolvimento, € muito importante para

o desenvolvimento das a¢cdes com 0s pequenos.

1.3 Caracterizacdo do grupo pesquisado

As turmas que fizeram parte do plano de acdo foram da salal, 2 e 3.

Cada sala possui um nome de acordo com o Projeto Institucional para o ano.
A turma da sala, 1 cujo nome é “A Arca de Noé” em homenagem ao poeta Vinicius
de Moraes, é formada por 12 criangas, 7 meninas e 5 meninos com idade entre 10 e
17 meses de idade, todos nascidos no ano de 2012. Algumas criancas dessa turma
sao lactantes (mamam no peito) e demonstram dificuldade em aceitar a mamadeira
na escola. Como caracteristica principal dessa idade, as criancas estdo cheias de
energia e entusiasmo. Sao afetuosas, demonstram muita curiosidade e gostam de
carinho.

As relacfes interpessoais nesta sala estdo baseadas no respeito e afeto,
onde o toque esta sempre presente, uma vez que, devido a faixa etaria, o contato
fisico é imprescindivel para o desenvolvimento do trabalho.

A turma da sala 2 recebeu o0 nome de “Bonequinho Doce” em 2012, ano em
gue o projeto institucional versava sobre Literatura Infantil. Como as professoras do

ano anterior continuaram trabalhando com a turma, o nome permaneceu. Ela é
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composta por 13 criangas com o recorte etario de 1 e 2 anos. A turma é formada por
7 meninos e 6 meninas com idade variando entre 23 meses e 28 meses de idade.
Dessas 13 criangas, 9 ja frequentavam a instituicdo desde 2012 em periodo integral.
Dos alunos novatos, uma delas possui Estenose Subglotica Severa, deficiéncia que
provoca a insuficiéncia respiratoria na crianca, faz-se necessario a presenca de um
apoio a inclusdo. Além dessa aluna, outra tem Anemia Falciforme e, por isso, entrou
na escola por ordem judicial, uma vez que, por ser de inclusdo, a crianga tem direito
a escola, podendo exceder o niumero de vagas em até 2, ou seja, de 12 pode chegar
até 14 criancas em uma turma.

As professoras ja iniciaram o processo de desfralde com o apoio da familia.
Nessa turma, algumas criancas também s&o lactantes e aceitam o leite oferecido na
escola. Todas as criancas aceitam bem a alimentacéo oferecida.

Todas as criancas dessa turma sdo observadoras, espontaneas, espertas,
curiosas e cheias de energia. Utilizam o corpo para se comunicarem e se
expressarem, como também recorrem a fala, uma vez que, a maioria ja tem a
linguagem desenvolvida.

A turma da sala 3 é denominada de “O Gato Xadrez”, em homenagem a
poetiza Bia Villela. Ela € composta por 16 criancas com recorte etario entre 2 e 3
anos, com idade variando entre 33 e 38 meses de idade, 14 ja frequentavam a
instituicdo desde o bercario, pois duas criangas ingressaram na turma por ordem
judicial ja que o niumero de vagas para aquela sala é 12. A turma é formada por 10
meninos e 6 meninas, um com mobilidade motora reduzida. Nessa turma, também
as professoras contam com o auxilio de um apoio a incluséo.

A demanda de cuidados também é frequente nessa sala, pois todas as
criancas tomam banho na instituicdo e ainda dependem do adulto para executarem
suas tarefas, por exemplo, alimentacdo e utilizacdo do banheiro para necessidades
bioldgicas. De acordo com a Resolucdo CME/BH n° 001/2000 na Secéo IV art. 11,
se a turma de 2 a 3 anos é composta por 16 criancas, tera um educador como
referéncia da turma e dois de apoio. Em reunido, o grupo achou que ndo seria
interessante para os alunos um educador somente na sala, entdo cada professor
doou 15min do seu tempo para essa turma e hoje a turma conta com 2 professores

referéncia, ficando em sala o tempo todo.
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As criancas dessa sala sao espertas, muitas conseguem expressar
sentimentos e desejos. Elas gostam de dancar, explorar o ambiente, ouvir e contar

historias. A maioria ja consegue atender comandos.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A discussdo sobre a importancia do desenvolvimento da autonomia tem
grande influencia na teoria de Jean Piaget (1994), um dos principais pensadores
sobre o desenvolvimento infantil. Piaget teve sua teoria discutida por grandes
discipulos Alguns desses estudiosos que aprofundaram seus conceitos s&o:
Constance Kamii(2007), Lawrence Kolberg (apud FREITAG, 1992) e Yves de La
Taille (1992).

De acordo com Piaget apud Kamii (2007), a autonomia € a capacidade do
individuo tomar decisdes em dois campos: o moral e o intelectual. A autonomia no
campo moral esta ligada ao conceito de certo e errado, ou seja, como 0 sujeito vé e
segue moralmente as regras estabelecidas pelo seu grupo social. Uma pessoa
moralmente autbnoma é persistente naquilo que, de acordo com sua ética, acredita.
Ja a autonomia no campo intelectual esta ligada ao conceito de verdadeiro e falso,
ou seja, como o sujeito faz relacdo com o que € apreendido ou internalizado com o
que é apresentado pela sociedade. JA uma pessoa intelectualmente auténoma
acredita em sua verdade, mesmo que as pessoas duvidem dela. Kohlberg
apresentado por Barbara Freitag (1992) defende a estimulacdo escolar para o
desenvolvimento da autonomia moral e intelectual. Ela diz que Kohlberg “(...) propos
primeiro criar condi¢cdes de liberdade, situacdes de grupos sem coercdo, em que
julgamentos morais pudessem ser proferidos sem represdlia, sem ser correcao ou
imposi¢ao opinido de autoridade, dentro ou fora da escola.” (KOHLBERG apud
FREITAG, 1992, p.164).

La Taille de acordo com Piaget diz que “autonomia significa ser capaz de se
situar consciente e competentemente na rede dos diversos pontos de vista e
conflitos presentes numa sociedade.” (LA TAILLE, 1992, p. 17) Para ele, as regras
sociais sdo importantes para a formacéo do sujeito, assim como o processo cultural.
No entanto “afirmar que o homem é ser social ainda nao significa optar por uma
teoria que explique como este ‘social’ interfere no desenvolvimento e nas
capacidades da inteligéncia humana.” (LA TAILLE, 1992, p.12). Esse processo
acontece de acordo com fatores sociais como também hereditarios, é a forma como
0 sujeito internaliza o que capta do mundo e processa dentro de si, devolvendo de

novo ao mundo. Lia Freitas (2003) apresenta, de acordo com Piaget, que “a
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autonomia € um poder que s6 se conquista de dentro e que s6 se exerce no seio da
cooperagao.” (FREITAS, 2003, p.92).
Para Piaget citado por Ulisses Ferreira de Araujo, existem dois tipos de moral:

a moral da coacéo e a moral da cooperacéao.

A moral da coacdo, caracteristica do sujeito egocéntrico, tem como
base as relacdes de respeito unilateral e as sangfes aplicadas pelos
mais velhos aos mais novos fortalecendo a heteronomia do juizo
moral; por outro lado, a moral da cooperacdo tem como base as
relacbes de respeito mutuo e de reciprocidade, que levam ao
estabelecimento do juizo moral auténomo. (ARAUJO, 2008, p.106).

Arauvjo define cooperacdo como “um processo de relagdo interpessoal e,
antes de mais nada, um fator que influencia o desenvolvimento social, moral,
cognitivo e, consequentemente, da personalidade do individuo.” (ARAUJO, 2008,
p.107) Ou seja, a relacdo que o sujeito exerce a autoridade sobre si mesmo.

De acordo com Araujo, a cooperacdo estd interligada e subordinada a
coacdo. Porém, com o passar do tempo, torna-se o outro polo das relacdes sociais,
desligando-se da coacao. O que dificulta esse rompimento sdo o forte egocentrismo
infantil e as relacBes autoritarias que sdo estabelecidas nas relacfes entre o adulto e
a crianca, predominando o respeito unilateral. (ARAUJO, 2008, p.107)

Porém, em um processo integrado e dialético, o enfraquecimento do
egocentrismo e a convivéncia das criangcas com seus pares favorecem as trocas
sociais e cognitivas para que acontecam de forma mais intensa, abrindo caminhos
para as relagdes de cooperagdo. “Isso possibilita o surgimento da logica das
relacbes, a qual é essencial para o desenvolvimento intelectual, por meio da
reciprocidade.” (ARAUJO, 2008, p.107) Tal atitude se concretiza quando o sujeito
considera o ponto de vista do outro, colocando de maneira reciproca o seu. Dessa
forma, “a cooperacdo e a reciprocidade podem ser compreendidas como dois
aspectos do mesmo processo, sendo a cooperacgdo o fato empirico e a reciprocidade
o ideal l6gico.” (ARAUJO, 2008, p.107)

Piaget chama de coacédo social a relagao entre “individuos na qual intervém
um elemento de autoridade ou de prestigio” (apud FREITAS, 2003, p. 76) e de
cooperagao “toda relacdo entre dois ou n individuos iguais ou que se percebem
como iguais, ou seja, toda relacéo social na qual ndo intervém nenhum elemento de
autoridade ou prestigio.” (FREITAS, 2003, p. 76).
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Outro fator para a construcdo da autonomia séo as fases em que 0 sujeito
esta no seu processo de maturacdo. Esses periodos sdo determinados de acordo
com a idade do sujeito, podendo variar de um para outro, pois “os niveis do
desenvolvimento cognitivo (...) nada mais sdo que o caminho a ser percorrido por
qualquer individuo da espécie humana na constru¢cdao das estruturas mentais.”
(FREITAS, 2003, p. 25). E mesmo que o individuo ndo percorra por todo esse
caminho, os estagios indicam as possibilidades de percurso (FREITAS, 2003, p. 25)

Séo eles:
* 1° periodo: Sensorio-motor (0 a 2 anos);
* 2° periodo: Pré-operatorio (2 a7 anos);

« 3° periodo: Operacgfes concretas (7 a 11 ou 12 anos);

* 4° periodo: Operacdes formais (11 ou 12 anos em diante).

Cada estagio segue uma sequéncia, de acordo com os dados citados acima,
que podem durar tempos diferentes de acordo com a maturagdo, estimulo e
aspectos socioculturais vivenciados por cada individuo. Serdo comentados somente
os dois primeiros estagios, que correspondem as idades pesquisadas neste estudo.

No primeiro periodo que compreende entre 0 a 2 anos, de acordo com Analia
Rodrigues de Faria (1989): “O recém-nascido toma contato com o mundo,
inicialmente através de um equipamento hereditario constituido de reflexos como
piscar, sugar, tossir, tocar.” Nesse periodo, todas as suas agdes sao involuntarias e
instintivas. A partir dai, o bebé desenvolve esquemas sensério-motores como pegatr,
combinar sons, formas e apoderando-se de uma maneira mais rica de adequagao ao
meio, mas sendo limitado a acdo ao fazer. Dessa maneira, a formacdo desses
esquemas sensorio-motores ira permitir ao bebé a organizacéao inicial dos estimulos
ambientais, que vai desde o aprimoramento do desenvolvimento motor ao inicio do
desenvolvimento da linguagem. Progressivamente, a crianca ird conseguir atingir
uma forma de equilibrio, isto é, tera desenvolvido recursos pessoais para determinar
uma série de situagdes por meio de uma inteligéncia explicita ou sensério-motora.

No segundo periodo, chamado de pré-operatério, ainda conforme Faria,
“torna o sujeito capaz de representar os objetos ou eventos ausentes, embora ainda
de forma deficitaria.” (FARIA, 1989, p. 44) Contudo, a emergéncia da linguagem
ocasiona transformacgdes importantes em aspectos cognitivos, afetivos e sociais da

crianca, uma vez que ela permite as interagcdes interindividuais e abastece,
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principalmente, a capacidade de trabalhar com representacbes para atribuir
significados a realidade.

No entanto, embora o alcance do pensamento apresente modificacdes
importantes, ela caracteriza-se, ainda, pelo egocentrismo. Nessa fase, a crianca nao
concebe uma realidade da qual ndo faga parte, devido a auséncia de esquemas
conceituais e da légica. Um termo bastante utilizado no segundo estagio é o
egocentrismo. Nesse momento, a crianca prefere realizar suas atividades sozinha.
Mesmo estando com outras criancas, a brincadeira ndo tem sentido coletivo, pois
“as criangas desse estagio, mesmo quando juntas, jogam ainda cada uma para si
(todas podem ganhar ao mesmo tempo) e sem cuidar da codificacédo das regras”.
(PIAGET, 1994, p.33).

Os estagios seguintes mostram um avanc¢o nas funcdes mentais ligadas ao
desenvolvimento na construcdo da inteligéncia. Mas meu ponto de analise é
exatamente nas fases anteriores no qual foi demonstrado por Faria.

De acordo com Piaget, a constru¢cdo da autonomia passa por trés fases que
sdo: a Anomia, que é a auséncia de regras; a Heteronomia, que € 0 sujeito ser
regido por outros; e a Autonomia, que é a capacidade de se autogovernar nas
funcdes morais e intelectuais.

Oferecer o estimulo de forma adequada favorece o desenvolvimento da
autonomia de forma equilibrada e sadia para a crianca, pois, de acordo com La
Taille (1992, 62): “Para favorecer a conquista da autonomia, a escola precisa
respeitar e aproveitar as relagdes de cooperagcao que espontaneamente nascem das

relacdes entre criangas.”
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3 METODOLOGIA

Esta foi uma pesquisa qualitativa em que se investigou qual o pensamento das
professoras sobre o trabalho com as criancas pequenas em relacdo ao
desenvolvimento da autonomia.

Através de um plano de agdo desenvolvido na UMEI Heliopolis, buscou-se
perceber as agdes desenvolvidas pelas/com as criangas do integral, ou seja, de 0 a
3 anos no que tange ao desenvolvimento da autonomia.

Realizou-se também, com as professoras da UMEI, uma entrevista para
levantamento sobre qual a visdo delas em relagdo ao desenvolvimento da
autonomia na creche e o que elas proporcionam para promocéao desta.

A observacao feita em sala, juntamente com as criancas e professoras, teve
boa aceitacdo das partes envolvidas, pois, como a autora da pesquisa é
coordenadora da escola no turno manha, a visita as salas de aula € uma constante.
Um empecilho encontrado foi seguir o cronograma de observagcao, uma vez que a
demanda da coordenacdo € intensa e o horario marcado coincidia com outras
tarefas da escola. Para conseguir colher dados suficientes para execucdo da

pesquisa, o prazo de observacéo foi estendido para mais dois meses.

3.1 Hipotese

Durante o tempo de atuacdo na educacdo, € observado muito o
comportamento tanto dos alunos quantos dos professores e chama a atencdo como
a formacao é direcionada a ambos. Percebe-se certo conflito no que diz respeito ao
desenvolvimento da autonomia dos alunos. Desde o bercério, todos os alunos séo
estimulados a se apropriarem dos espacos disponibilizados a eles com propriedade.
No entanto, todas as acbes sdo direcionadas e com um fim especifico,
impossibilitando a crianca a agir demonstrando reflexdo sobre sua acdo. A acao do
engatinhar, andar, utilizar o banheiro sem auxilio, retornar para sala depois do banho
sozinho séo ag¢bes tidas como desenvolvimento da autonomia pelos professores da
escola.

Ao acreditar que uma agcao autbnoma exige um grau de reflexdo e, por isso,
um amadurecimento cognitivo que seja impossibilitado de ser executado por
criangas muito pequenas, deu-se inicio a indagacao sobre as a¢fes desenvolvidas

pelas criancas da instituicdo. O fazer sozinho é caracterizado como desenvolvimento
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da autonomia? Crianca pequena reflete sobre suas a¢des? O professor € consciente
do desenvolvimento dessa capacidade na crianca pequena? Desenvolvimento motor
também é desenvolvimento da autonomia? A partir dessas indagacfes, sentiu-se a
necessidade de saber qual o conceito de autonomia apresenta as professoras da

creche dando inicio ao trabalho de pesquisa na instituicao.

3.2 Objetivo geral
e Identificar 0 que pensam as professoras das criangcas pequenas a

respeito do que é autonomia.

3.3 Objetivos especificos
e Promover uma reflexdo acerca do que é autonomia junto as

professoras de uma instituicdo de Educacéo Infantil;

e Observar as criancas de 0 a 3 anos nas atividades diarias dentro da
UMEI Heliopolis;

e Discutir sobre o desenvolvimento da autonomia em criangcas da mesma

instituicao;

e Indagar as professoras sobre como percebem o desenvolvimento da

autonomia das criancas da creche;

e |Investigar qual o papel das professoras no desenvolvimento da

autonomia das criangas pequenas.

3.4 Procedimentos

Organizou-se os procedimentos adotados para a execucao da investigacao e
finalizacdo do trabalho seguindo um cronograma pré-estabelecido dentro do projeto
de intervencéo de concluséo de curso que deu origem a este texto.

Apés organizacdo do projeto; o primeiro passo foi realizar a pesquisa
bibliografica definindo quais leituras seriam pertinentes ao tema escolhido. A selegéo
de bibliografia iniciou-se no més de fevereiro de 2013 e deu continuidade até o més
de conclusdo do texto, novembro de 2013, pois, a medida que iria realizando o
estudo, outras obras foram introduzidas a lista de leituras selecionadas.

Realizou-se também observacdo em loco das criancas da creche em seus

variados horarios de atendimento dentro da instituicdo, sempre no turno da manha.
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A observacdo deveria acontecer durante trés dias da semana, um dia com cada
turma nos meses de Marco a Julho de 2013. Porém uma dificuldade encontrada foi
conseguir estar nas turmas conforme o cronograma, pois a pesquisadora ocupava a
funcdo de coordenadora da escola, era necessario desenvolver algumas tarefas que
serviram de impeditivo em frequentar as salas nos tempos estipulados. Um dos
maiores empecilhos é o absenteismo (falta justificada ou ndo da professora) que
ocorre na instituicdo. Nesse caso, faz-se necessario que a coordenacao substitua o
professor ausente. Dessa forma, a observacéo ficou prejudicada ndo acontecendo
dentro do tempo previsto pelo cronograma. Entdo, estendeu-se o tempo em mais
dois meses.

Outra atividade definida no projeto e executada foi entrevista com o0s
professores da creche; que aconteceu no més junho de 2013. Para que 0 registro
das questfes realizadas fosse fiel ao questionéario e este fosse 0 mais espontaneo
possivel, a entrevista foi gravada e, apds, transcrita. A partir dai, analisou-se o0s

dados agregando entrevista a observacao realizada in loco e as leituras realizadas.
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4 DESCRICOES DA INTERVENCAO E ANALISE DE DADOS

Com base nas observacoes realizadas nos espacos da UMEI Heliépolis, salas
1, 2 e 3, serdo descritos os fatos acontecidos no turno manh&, considerados
relevantes ao tema. Juntamente com o relato das observacoes, sera feita a andlise
dos dados de acordo com literatura pesquisada. Posteriormente serd descrita a
entrevista com as professoras e sua formacdo académica. Os nomes das pessoas

envolvidas neste estudo sao ficticios.

4.1 Sala 1: bercario de tempo integral

No bercério, a observagéo teve inicio no més de marco de 2013. As criancas
dessa turma chegam aos poucos, as 7h, as professoras ja estdo em sala. Na porta
dessa, tem uma grade de aproximadamente 80cm e as criangas sao entregues por
cima dela. As professoras cumprimentam as criancas carinhosamente e, se houve
alguma intercorréncia em casa ou na escola no dia anterior, o fato € relatado nessa
hora. Intercorréncias como ir ao médico, medicacdo, peca de roupa sumida,
machucado, etc.. Nesse momento, as criangas sdo colocadas no chao juntamente a
uma caixa grande de objetos brincantes. Elas vado se arrastando ou caminhando até
0s objetos. Yara, com 13 meses de idade, vai até a caixa, pega um objeto e entrega
para quem esta com dificuldade para pegar. Apds pegar 0 seu, senta-se e comeca a
brincar. Os objetos preferidos sdo os chocalhos, ou seja, optam por objetos que
produzem sons. Eles balancam, jogam e também se interessam pelos objetos dos
colegas. Nesse momento, eles disputam aquele objeto desejado, faz-se necessaria
a intervencao das professoras que chamam a atencéo da crianga para outro objeto
similar.

O interesse na manipulacdo dos objetos € uma constante, pois, de acordo

com Piaget: “Colocado em presenca de um objeto qualquer, um bebé de cinco a

oito meses reage duplamente: acomodando-se ao novo objeto e assimilando-os

aos esquemas motores anteriores.” (PIAGET, 1994, p.36).

E as criancas estdo sempre brincando sozinhas, mesmo que as professoras
estimulem a brincadeira coletiva.
Em outro dia de observagéo, na sala de bercario, as criangas brincavam com

sucatas. Eram 8h30 da manh4, e todas ja haviam tomado mamadeira. Elas rolavam
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potes vazios pela sala, entravam no armario. Alguns ainda ndo caminhavam e se
arrastavam pelo ch&do. Maria, com 6 meses de idade, de brugos, tenta pegar um
objeto e vai jogando o corpo para frente. A medida que chega perto do objeto, uma
das professoras empurra-o para frente. A crianca se esforca para empurrar 0 corpo
para frente até conseguir agarra-lo. Quando consegue, ela coloca o objeto na boca,
balanca-o com movimentos fortes e, em seguida, abandona-o e se envolve com
outro objeto. Mas ao avistar novamente 0 mesmo objeto, reinicia 0s mesmos
movimentos e a professora atenta também reinicia mesma tarefa de dificultar o
trabalho da criancga.

O ato de empurrar o objeto estimulando a crianga a alcanca-lo constitui um
exercicio motor, propiciando seu desenvolvimento. E a repeticdo da acdo se
constitui em regra motora “que nasce por ocasiao da ritualizagao dos esquemas de
adaptagdo motora.” (PIAGET, 1994, p.37) é por meio da repeticdo que a crianga se
apropria do objeto, elevando seu nivel de desenvolvimento. Esse movimento dentro
da repeticdo pode ser observado também com outra crianga no espaco do bercario.
Vejamos:

Yara, com 13 meses de idade, brinca, sentada na margem do armario, de
bater a cabeca em um colar de conchinhas que est4 dependurado. Ela inclina o
corpo para cima encostando a cabeca no colar. O colar ao movimentar provoca
alguns sons. Ela sorri e continua com o movimento. Uma professora pega o colar e
Ihe da um né encurtando-o. A crianca percebe que ndo estd alcancando o objeto e
se levanta. Ela vai testando, flexionando as pernas até encostar a cabeca no colar.
Quando percebe que encostou, continua movimentando com a cabeca produzindo
0s sons e sorrindo. Depois se sente incomodada com as pernas flexionadas e dirige-
se a outro brinquedo.

De acordo com Piaget (1994), a crianga manipula os objetos dentro de um
ritual para satisfazer o seu deleite, nos casos descritos acima, produzindo sons que
agradam a seus ouvidos. O autor diz que “o bebé inventa, frequentemente, tais
rituais, para seu proéprio prazer...” (1932; 1994, p.37) dessa forma brincando com a
atividade, pois prefere bater a cabeca ao invés de bater a méo.

Em mais um dia de observacéo, Yara, ja com 14 meses de idade, na hora do
banho, pega um livro de plastico e manuseia como se estivesse lendo. Vira as
paginas realizando alguns balbucios. Ndo se incomoda com a agua caindo sobre

sua cabeca. Na hora em que termina o banho, quando a professora recolhe o livro,
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ela chora demonstrando estar gostando do que estava fazendo. A professora
conversa com ela dizendo que é hora de vestir a roupa.

A crianca nao realiza uma leitura e sim, além de manusear o objeto, aplica um
movimento antes observado por outro, no caso, as leituras de livros pelas
professoras. Para Freitas, “A a¢do da crianga, e do ser humano em geral ndo é
aleatdria, mas se organiza segundo uma logica.” (2003, p.31) Essa ldégica é
inconsciente para quem a executa. Freitas ainda chama atencdo para a construcao
de uma atividade inteligente limitada, uma vez que acontece uma “simples aplicagao
de esquemas conhecidos a situa¢gdes novas” (2003, p.31), nesse caso, ndo ha
invencdo ou descoberta de meios novos. Em sala, Yara consegue compreender
comandos. Pega objetos que as professoras pedem pelo nome, quando o leite da
mamadeira de algum colega acabou, ela pega a mamadeira e a entrega a
professora.

As criancgas do bercario choram quando séo deixados na escola. Querem ficar
com a mae. Yara faz “pirragca”, deita no chao, rola e, quando a méae vai embora,
distrai-se com algum brinquedo e para de chorar. As professoras sdo sempre muito
carinhosas nesse momento. Pegam a crianga no colo e conversam com ela. Mas
Yara, com 15 meses de idade, aprendeu a abrir a grade e foge para o parquinho.
Quando Yara sai, as criancas querem fugir com ela e nesse momento quem
consegue sair da sala caminha rapido, pois sabem que alguém ird buscéa-las.

As criancas dessa idade ainda ndo sdo capazes de compreender as regras ou
normas, de acordo com Freitas, ttm como caracteristica principal o fato de ser
obrigatdria, ou seja, ser seguida indiscutivelmente (2003). Elas consideram somente
0s seus desejos em suas acles. Esse estadgio € denominado Anomia por Piaget,

caracterizado pelo egocentrismo infantil.

4.2 A sala?2: 01 e 02 anos

A observacao da sala 2 também se iniciou no més de mar¢o de 2013. Quando
as criancas dessa sala de 01 a 02 anos chegam, as professoras ja estdo em sala.
Elas vao chegando e cumprimentando a professora e os colegas que ja chegaram,
com um abracgo. A mochila da crianga é entregue e guardada no armario. A porta da

sala fica aberta e, se o responsavel desejar entrar, ele fica alguns minutos com a
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7

crianga. Uma caixa de brinquedos é colocada no centro da sala. Todos o0s
brinquedos dessa sala sdo separados e, a cada dia, as professoras oferecem um
tipo diferente. Os brinquedos preferidos sdo as bonecas. A caracteristica principal
observada nesse ambiente é a organizacdo das professoras no que diz respeito a
materialidade disponivel para execucédo do trabalho em sala. Apesar dos materiais
ndo estarem a disposicdo das criancas, ou seja, 0 ambiente ndo ser preparado com
cantos de atividades, os objetos sdo oferecidos alternadamente de acordo com
classificacéo previa, isto é, cada caixa comporta um tipo de objeto.

Adriana, com 20 meses de idade, chega chorando, demonstrando resisténcia
ao entrar em sala. Uma das professoras pega-a no colo e a leva até o mural que
contém fotos dos animais de estimacdo das criancas. A professora pega a foto e
entrega a crianca conversando com ela em tom de voz baixo. Adriana abraca a foto
e para de chorar. As professoras demonstram atencédo especial ao processo de
adaptacdo das criancas. Dessa forma, sado colocados em sala objetos e imagens
gue remetem a casa da crianga para que ela figue mais tranquila.

Quando todos chegam, uma professora vai abrindo a mochila e chamando o
seu dono para entregar a agenda a outra professora, que fica do outro lado da sala.
Gabriel, com 22 meses de idade, chega, pega um brinquedo e se senta sozinho
dentro do armario. A professora comenta que, todos os dias, a crianca age da
mesma maneira. E o Gnico que fica sozinho, é uma crianca timida e, apesar de ser
chamado pelos colegas para brincar, prefere ficar quieto e isolado.

Apbs entregar todas as agendas, uma professora coloca trés fichas contendo
gravuras, representando as primeiras tarefas da rotina do dia na margem do quadro,
fala com as criancas o0 que cada uma representa, sdo a chegada, o lanche e o
parquinho. As gravuras contendo a sequéncia da rotina do dia serdo afixadas no
quadro no momento da realizacdo dessas.

Eles se dirigem ao refeitorio para o lanche e, em seguida, para o parquinho.
No parquinho, ndo existe uma atividade direcionada e as criangas ficam livres.
Nesse momento, ficam as turmas da sala 2 e 3. Observou-se que, enquanto
brincam, as professoras, mesmo com seus olhares atentos as criangas, nao
participam dessa atividade. Quando necessitam de algo, as criangas recorrem a um
adulto, mas o que conversam e como brincam nao séo avaliados pelas professoras,
que se agrupam e também conversam hora assuntos das criancas, hora assuntos

particulares.
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Nesse espac¢o, 0 que ndo se pode fazer é verbalizado para o conjunto de
criangcas sem explicacdo prévia. Percebe-se uma relacdo de coag¢do em detrimento
de uma relacdo de cooperacéao.

Em outro momento de observacdo, as professoras da sala colocaram as
criangas para pintar caixas de madeira com tinta guache. Estavam todos sentados
no ch@o com a caixa no colo. Uma professora colocava um pouco de tinta na caixa
sempre dizendo o nome da cor que estava colocando. Eles deveriam espalhar a
tinta com a mao. As criancas espalhavam a tinta tanto na caixa como em todo o
corpo. Gabriel, agora com 23 meses de idade, chamava insistentemente a
professora e mostrava uma parte da caixa em que nao foi possivel espalhar a tinta
por ser insuficiente. Ele demonstrava muita concentracdo e cuidado no que fazia,
deu a entender que compreendia as regras passadas pelas professoras naquela
atividade. Elas colocavam as tintas chamando a atencao para o cuidado em néo se
sujar. Apesar das criancas nao se incomodarem com a fala das professoras, Gabriel
mostrava-se atento e, no final da atividade, era a crianca menos suja de tinta. Pdde-
se perceber uma transicdo da etapa da anomia para heteronomia, ou seja, passa-se
a considerar sua prépria vontade a vontade dos adultos.

O respeito a regra, também pode ser percebido na observacédo a seguir em
que ap6s uma atividade audio visual no espaco da ciranda, retornando para sala de
atividades, a professora diz que iriam ler livros. Como a sala de livros fica no
caminho, no corredor, Gabriel, ja com 24 meses de idade, entrou na sala, pegou um
livro e comecou a aprecia-lo sentado em um puff. No entanto, a apreciacdo seria em
sala onde o restante da turma se dirigiu. A professora ficou esperando para ver qual
seria a atitude de Gabriel. Como ele permaneceu sem se incomodar pelo fato de
estar sozinho, a professora chamou-o para sala. Como a atividade de apreciar livros
acontecia naquele espaco, a crianca entendeu que se dirigiriam para la. Naquele
instante ndo foi necessario concluir a regra ja estabelecida pelas professoras, uma
vez que Gabriel j& havia compreendido o ato de ler no espago definido para a
atividade.

Em outro momento de observagéao, as turmas das salas 2 e 3 estavam no hall
de entrada assistindo a desenhos da Disney que mostrava animais em uma fazenda.
O objetivo seria introduzir o projeto da festa junina que tinha como tema “festa de
rodeio”. O teldo mostrava varios animais e as criancas da sala 2, sentadas proximo

as professoras, conseguiam identificar todos os animais pelo nome. Naquele
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momento, pode-se notar o resultado da atividade em sala com figuras de animais.
As professoras tém como pratica apresentar figuras para as criangas sobre diversos
temas incluindo animais, logo, era facil essa identificacdo por meio do instrumento
de audio visual. Pode-se perceber também que o ato de identificacdo das imagens
aconteceu somente naquela sala em que as criangas estavam sendo estimuladas a
verbalizar o que viam. As outras criangas estavam somente assistindo sem
intervencao das professoras que estavam distantes delas.

Na entrada, agora no més de junho, apds todas as agendas serem
verificadas, a professora Carla diz as criangas para se sentarem perto dela em roda.
Larissa, com 26 meses de idade, comeca a guardar os brinquedos na caixa que esta
no centro da sala. Nesse momento, pode-se ver a organizacéo da crianca que sente
a necessidade de concluir uma atividade para iniciar outra. Entdo, a professora diz
que ndo é para guardar naguele momento. Imediatamente Larissa comeca a retirar
os brinquedos que ela havia guardado e a joga-los novamente no chdo. O comando
da professora foi claro para a crianca, entdo ela tem a necessidade em retornar com
0S objetos na fase anterior. A professora espera a crianca terminar o que estava
fazendo para se sentar perto dela. Entdo a professora retira de uma caixa figuras
gue representam a rotina da sala. A primeira figura representa a chegada dos alunos
e tem como imagem uma mulher carregando uma crianga com uma mochila. Nesse
momento, a professora pergunta o que representa a figura e as criangas respondem
que é “chegar na escola”. Entdo a professora pergunta quem vem com a mamae.
Larissa levanta-se e mostra as criancas que chegam com a mae falando os nomes
de cada crianca. A professora entdo pergunta quem vem com o papai. Novamente
Larissa mostra quem vem com o pai e fala os respectivos nomes. Por fim, a
professora pergunta quem vem de escolar. Larissa responde “eu”, com a mao na
cabeca, e de novo os nomes de quem chega a escola de escolar. Nesse momento,
algumas criancas também verbalizam as informacdes pedidas pela professora,
porém depois que Larissa fala como se estivessem repetindo o que ela dizia. A
professora mostra mais duas figuras que representam o lanche e o parquinho que
prontamente sdo verbalizados pelas criancas. A professora pergunta quem ira
organizar as fichas na margem do quadro. Larissa imediatamente diz que ela, entdo
a professora pede-lhe para colocar uma e escolhe mais duas criangcas para
colocarem as outras. Larissa néao fica satisfeita, vai ao quadro e reorganiza as fichas

da forma que é organizado pelas professoras todos os dias.
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Larissa demonstra conhecimentos acerca do ritual da atividade em sala.
Piaget (1994, p.39) diz que: “A crianga, gostando de toda repeticdo, estabelece para
si prépria esquemas de acdo, mas nada, nessa conduta, implica ainda a regra
obrigatéria.” O adulto € um modelo incondicional para a crianca que repete suas
acOes reorganizando suas estruturas mentais, apreendendo conceitos.

Em outro momento, a professora convida as criangas a se assentarem em
roda para realizarem uma atividade. Ela abre uma caixa de madeira contendo fichas
com imagem de objetos diversos e vai questionando sobre seu conteudo. Das
criancas presentes, trés estavam bastante distraidas, mesmo permanecendo no
lugar. Sete estavam bem concentradas verbalizando sobre as imagens. A professora
mostrou uma imagem contendo pimenta. Gabriel, agora com 26 meses de idade,
diz o que é, afirma que arde e faz uma careta, como se estivesse comendo a
pimenta. A professora mostrou também uma figura com imagem de uma mulher com
0 cabelo grande e jogado para frente do rosto. Daniel, com 25 meses de idade, que
estava distraido, disse que era cabelo. E quis segurar a figura. A professora
entregou a figura para ele, que ficou com o olhar fixado na figura por instantes. A
mae dessa crianca trabalha com saléo de beleza e a crianca fica com ela no seu
trabalho.

A influéncia cultural também é elemento importante na formacao do sujeito.

Martha Kohl Oliveira (1992) discutindo a teoria Vygotiskyana destaca que:

Porém, a cultura ndo é pensada por Vygotsky como um sistema
estatico ao qual o individuo se submete, mas como um ‘palco de
negociacdes’ em que seus membros estdo em constante processo
de recriacdo e reinterpretacdo de informagbes, conceitos e
significados. (OLIVEIRA, 1992, p. 80).

Mesmo ficando o dia todo na escola, a crianga traz consigo elementos de sua
vida familiar que se constituem como pertencentes a sua cultura. A agao da escola
juntamente com a da familia vdo se agregando a formacdo desse individuo,
auxiliando-o na sua constituigdo como sujeito. Isso é confirmado por Oliveira (1992,
p.80), que diz que “Envolve também a construgdo de sujeitos absolutamente unicos,
com trajetdrias pessoais singulares e experiéncias particulares em sua relacdo com

o0 mundo e, fundamentalmente, com as outras pessoas.”



31

4.3 A sala3: 02 a03 anos

A observacao da sala 3 também se iniciou no més de marc¢o de 2013. Quando
as criancas dessa sala de 02 a 03 anos chegam, encontram as professoras em sala.
Ao chegarem, os responsaveis entregam as criancas e sua mochila, para uma das
professoras, que imediatamente pega a agenda e a coloca na bancada. Guilherme
chega com sua mochila, retira a agenda e a entrega. As criangcas se cumprimentam
com um abraco. Nesse momento, elas brincam com objetos expostos no centro da
sala.

A interacdo dessa turma € com seus pares, ou seja, quando chegam brincam
entre si sem intervencdo das professoras. Nao acontece uma atividade nesse
momento que ndo seja livre. Os brinquedos sdo diversos e as criancas brincam do
que querem. Na ocasido, as professoras s6 observam as condutas das criancas.

Em outra observagédo, as criangcas estavam voltando do parquinho e, ao
entrarem em sala, dirigiram-se a caixa de objetos brincantes que estava no centro
do espaco. Como os objetos eram diversificados, alguns objetos geraram interesse
maior, suscitando conflito. Entdo a professora chamou a atencédo das criancas de
gue o lobo estava chegando. As criancas se entreolharam e, enquanto isso, ela
disse que a marca da roda estava desfeita. Pegou um durex e comecou a refazer a
marca da roda no chdo. As criancas ajudaram-na. Depois de refeita a rodinha, ela
colocou uma caixa contendo diversas caixas pequenas e encapadas de varias cores
no ch&o. As criangas comegaram a brincar com as caixas.

Gera encantamento como também medo nas criangas, o “lobo mau” é
utilizado pelas professoras como forma de conter os atritos em sala. Piaget, citado
por La Taille, apresenta-nos formas de sancdo. Ele fala de duas san¢des que sao
sancao por reciprocidade e sancao expiatoria. A primeira apresenta relacdo direta
com o ato infrator e a segunda nao apresenta relacdo com o ato infrator. (LA
TAILLE, 1992) O fato das professoras atribuirem ao conflito gerado pelo desejo ao
brinquedo com a chegada do “lobo mau” ndo apresenta relagdo. Considerado por
Piaget de moral da coacéo, as sancdes aplicadas pelos mais velhos aos mais novos,
fortalecendo a heteronomia do juizo moral, caracterizando 0 sujeito egocéntrico
(PIAGET, 1994). Essa atitude dificulta o anseio de construcao da autonomia.

Essas criancas tém a liberdade de sair de sala e entrar na sala da

coordenacdo quando querem, sempre observadas pelas professoras. Nessa sala,
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existe uma estante de livros diversos, CDs e DVDs para empréstimos. Guilherme
entra na sala juntamente com o colega Marcos para escolherem um livro para ser
lido pela professora. A coordenadora diz que s6 pode ser escolhido um livro, entdo
os dois comecam uma discussao acerca da escolha. Guilhnerme quer a historia de
“Chapeuzinho Vermelho” por causa do lobo. Marcos quer um livro que fala de
animais de fazenda. Guilherme diz que “o meu é mais legal porque tem lobo e a
professora ndo vai contar a histéria dos outros animais porque ela gosta é de lobo.”
Marcos sentindo-se convencido pelo colega, aceita a sugestdo e os dois vao pra
sala com o livro de “Chapeuzinho Vermelho”.

O personagem “lobo mau” ja descrito como elemento de encantamento por
essa turma, nesse momento vem mostrar um grau de desenvolvimento verbal dessa
crianca. No momento em que ela utiliza a linguagem como poder de persuaséo,
demonstra também ter se apropriado do conceito que esse elemento Ihe representa.
Oliveira ao discutir a teoria Vygotskyana diz que

A linguagem humana, sistema simbdlico fundamental na mediagéo
entre sujeito e objeto do conhecimento, tem, para Vygotsky, duas
funcdes basicas: a de intercambio social e a de pensamento
generalizante. Isto é, além de servir ao propoésito de comunicagéo
entre individuos, a linguagem simplifica e generaliza a experiéncia,
ordenando a instancias do mundo real em categorias conceituais

s

cujo significado é compartilhado pelos usuarios dessa linguagem.
(OLIVEIRA, 1992, p. 27).

Guilherme utiliza-se da linguagem para convencer seu colega a levar o livro
gue mais l|he interessa. Oliveira, de acordo com Vygotsky, destaca que: “A
linguagem fornece os conceitos e as formas de organizacao do real que constituem
a mediagéo entre o sujeito e o objeto do conhecimento” (OLIVEIRA, 1992, p.80). A
importancia da linguagem também € demonstrada por essa outra crianca.

Gustavo, com 40 meses de idade, sempre chega a escola dormindo. Na
maioria das vezes, quando acorda, chora muito e diz que néo quer ficar nesse
ambiente. Logo apds o horario de parque, Gustavo mostra algumas manchas
avermelhadas na pele dizendo que é catapora. Diz ele: “Ja tive febre, precisa ligar
pra meu pai porque eu ndo posso ficar na escola.” Vai para a sala da coordenagéao e
diz que ndo pode ficar com seus colegas porque “catapora pega muito”. Como
estava acontecendo um surto de catapora na escola e as manchas indicavam

mesmo sinais da enfermidade, a secretaria ligou para a familia de Gustavo para que
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viessem busca-lo. Gustavo ficou entusiasmado relatando o fato para todos que
chegavam a sala em que ele estava.

O fato de estar doente implicava em ser cuidado pelos pais, que teriam de
deixar o trabalho para ficar com ele em casa. Nesse caso, era o sentido da palavra
catapora para ele. Entdo “O sentido, por sua vez refere-se ao significado da palavra
para cada individuo, composto por relagbes que dizem respeito ao contexto de uso
da palavra e as vivéncias afetivas do individuo.” (OLIVEIRA, 1992, p.81) Ele nao
demonstrava conhecimento da gravidade da enfermidade, somente evidenciou

felicidade em té-la.

4.4 A entrevista com professoras do integral

Para entender o pensamento sobre autonomia pelas professoras de criancas
de 0 a 3 anos e o0 que elas acreditam a respeito daquilo que realizam para
desenvolvé-la foi realizada uma entrevista gravada com cada uma das professoras
gue atendem as criancas da faixa etaria pesquisada. A entrevista abrangeu somente
as professoras do turno manhda e intermediario que s@o responsaveis pelas turmas
envolvidas.

As professoras entrevistadas eram nove efetivadas por aprovacdo em
concurso publico. A formacéo exigida no concurso € curso técnico, na modalidade
normal (magistério), porém todas as professoras possuem nivel superior. No total,
cinco professoras tém formacdo em Pedagogia, duas em Normal Superior, uma em
Psicologia e uma tem formacdo em Pedagogia e Normal Superior. Uma professora
ainda possui pés-graduacao em Psicopedagogia.

O tempo de atuacdo na Educacdao Infantil varia de 1 a 8 anos: uma professora
tem um ano de atuacéo; quatro tém 5 anos; duas tém 6 anos; uma tem 7 anos e
duas tém 8 anos.

Destacam-se, na respectiva pesquisa, como perguntas: “O que é autonomia
para vocé?”; “Como vocé percebe que uma crianga esta adquirindo autonomia?”
“‘Quais sdo as estratégias que vocé utiliza para que uma crianga adquira
autonomia?” As perguntas foram gravadas. Algumas professoras verbalizaram que
se sentiam intimidadas na presenca do gravador e que ficariam mais a vontade sem
ele. Essas professoras que reclamaram a presenca do gravador, a conversa foi

prosseguida apds a entrevista gravada. Porém, suas ideias nao distinguiram das



34

faladas na presenca do aparelho, somente n&o escolheram palavras para
caracterizar o que foi investigado.

Relacionado a primeira pergunta, “O que é autonomia para vocé?” Seis
professoras pensam que autonomia € independéncia e capacidade em fazer
escolhas, levando em consideracao o fato de ter independéncia motora e intelectual.
Também é um processo gradativo, levando em conta as intera¢cdes do meio, regras,
valores e preferéncias pessoais. Das professoras, uma ainda relaciona autonomia a
filosofia arrolando-a como a realizacdo das acdes do jeito de cada um, de forma
organizada. Outra professora caracteriza autonomia como sendo a capacidade do
sujeito colocar suas ideias ou opinides, prestando seus desejos de forma bastante
individual. Ela ainda diz “...dele mesmo.” Ja outra professora descreve autonomia
como diferente do senso comum que diz que a crianca é um ser independente. Para
essa professora, a crianca ndo € um ser independente e autonomia € ajudar a
crianca perceber que ela vive em grupo e que precisa seguir regras. Seguir alguns
combinados e viver harmoniosamente naquele grupo. A professora ainda explica
gue essa vivéncia ndo é sem conflito, porque eles existem, e que sdo importantes.
Ela ainda acredita que, para a construcdo da autonomia, a criangca precisa ter
espaco para dar suas opinides ser ouvida, para tomar decisbes. Ela diz que as
criancas de sua sala ainda ndo sdo autbnomas, mas que estdo caminhando para
ser.

Respondendo a segunda pergunta, “Como vocé percebe que uma crianca
esta adquirindo autonomia?”, quatro professoras relacionam o fato de a crianga
conseguir realizar tarefas basicas de autocuidado sozinhas, como ir ao banheiro,
comer, escolher um brinquedo, como sendo autbnomas. Duas professoras
relacionam a crianca ter autonomia com o fato de ela ter a linguagem desenvolvida.
E uma delas ainda associa ao fato da crian¢a construir seu pensamento simbdlico e
tornar-se sociavel, que € um quesito para ser autbnoma. Uma professora associa a
autonomia ao fato da crianca ser independente em relagdo ao adulto. Ela ainda diz:
“‘Que eu vejo de uma forma geral, que é autonomia que €é tanto emocional,
psicomotora, cognitiva que vao se juntando que faz com que essa crianga seja
menos dependente do adulto.” Outra professora diz que percebe que a crianca esta
adquirindo autonomia quando é capaz de fazer suas préprias escolhas e nao se
deixa influenciar pelos colegas ou até mesmo a professora. Ela cita como exemplo a

escolha de brinquedo e a escolha da roupa na hora do banho. Também cita o fato
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da crianca ser capaz de expressar suas ideias e falar de seus sentimentos. E conclui
dizendo que tem crianca que € capaz de fazer isso. Por fim, 1 professora diz que a
crianca adquire autonomia quando ela reconhece o outro, também quando entende
0 que pode ou ndo fazer. A professora ainda acrescenta que crianca dessa idade
acha que pode fazer tudo. Entdo quando percebe as regras sociais e 0s
comportamentos previsiveis de cada espaco, ela estd no caminho da aquisi¢cdo da
autonomia.

Ao responder a terceira questéo, “Quais estratégias vocé utiliza para que uma
crianga adquira autonomia?” Quatro professoras disseram que € incentivando e
estimulando as criangas a utilizarem o banheiro, alimentar, tirar a roupa sozinhas.
Também disseram que favorecer com que a crianca dependa 0 menos possivel do
adulto beneficia para a construcdo da autonomia. Outra professora disse que
permitir que a crianca dé um recado, caminhe sozinha pela escola é atitude de
desenvolvimento da autonomia e que, também dé conta de identificar seus
pertences. Ja outra professora disse que utiliza como estratégia a brincadeira e que
o didlogo e a experimentacdo com a crianca sao essenciais. Fazer junto com a
crianca servindo de exemplo foi resposta dessa professora, que diz que o elogio € a
base para a formacao da autonomia. A roda de conversa também esteve na relacéo
de respostas dadas por uma professora que disse: “A gente faz muita roda de
conversa pra eles colocarem suas opinides, falar com o colega de forma livre sem a
gente ta interferindo na fala, nos seus desejos e isso a gente faz o tempo todo.”
Outra professora ja disse que tenta ouvir essa crian¢a, saber do que ela precisa e
gue tenta respeitar seus desejos negociando com ela. Ainda foi resposta de uma
professora: “O desenvolvimento das acbes de autocuidado, higiene, alimentacéo,
repouso, as relacdes sociais as brincadeiras que desenvolvem a linguagem e entre

outros.”

4.5 Andlises da entrevista com as professoras do integral

A teoria de Piaget apresentada por Freitas diz que “as relagbes estabelecidas
entre iguais sdo capazes de livrar o sujeito de seu egocentrismo e franquear-lhe o
caminho para a conquista da consciéncia auténoma.” (FREITAS, 2003, p.92) As
professoras ao responderem que autonomia é a capacidade em fazer escolha e que

€ um processo gradativo e advem das interacdes, tem suas ideias confirmadas na
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teoria de Piaget. Também quando diz que o estimulo acarreta na independéncia do
sujeito.

Igualmente, suas respostas se encaixam ao conceito de autonomia
apresentado no decorrer do texto, quando respondem a segunda pergunta. I1Sso ao
dizerem que percebem o desenvolvimento da autonomia no desenvolvimento da
linguagem e em tarefas de autocuidado. Tais tarefas sdo: alimentag&o, higiene,
independéncia no ambiente escolar. Também ao fato de fazer escolhas como a de
roupa e de brinquedo. E de ndo depender do adulto, ou seja, resolver atritos sem
intervencdo do adulto. Uma professora ainda fez referéncia a anomia, quando diz
que a crianca dessa idade acredita que pode fazer tudo, ou seja, ndo obedece a
regras. Para Freitas de acordo com Piaget, nessa fase de anomia, “ndo se pode
falar ainda de regras propriamente ditas, pois a peculiaridade de uma norma é ‘ser
obrigatéria, isto é, de conservar seu valor por esta propria obrigagdo™ (FREITAS,
2003, p.79). A mesma professora fez referéncia também a heteronomia quando diz
que, a crianca esta adquirindo autonomia quando percebe as regras sociais e 0s
comportamentos previsiveis de cada espaco. “Contudo, a mera obediéncia as
regras, além de ser insuficientes para transformar a conduta, produz consequéncias
inopinadas, como pode constatar Piaget em suas pesquisas sobre os efeitos da
coacgdo adulta na consciéncia moral da crianga.” (FREITAS, 2003, p.81).

O que a professora mencionou referindo-se a autonomia €, na verdade,
heteronomia. Fase anterior & autonomia, de acordo com Piaget citado por Freitas.

Porém, ao responder a terceira pergunta, a maioria das professoras referiram-
se somente ao desenvolvimento motor. Isso se percebe quando dizem que as
estratégias utilizadas para propiciar o desenvolvimento da autonomia das criancas
pequenas € incentivar o uso do banheiro, alimentar-se e tirar as roupas sozinhas.
Mencionaram também o fato de permitir que a crianca dependa menos do adulto, dé
um recado, caminhe sozinha pela escola favorece na construcao dessa.

O que pensam sobre o desenvolvimento da autonomia destacado na primeira
pergunta ndo enquadra reciprocamente & segunda e a terceira perguntas. E verdade
gue o desenvolvimento da autonomia motora foi destacado na primeira questao,
assim como desenvolvimento da autonomia moral e intelectual. Porém, o que foi
mais destacado nas ultimas questdes foi o desenvolvimento motor. A roda de

conversa como estratégia para propiciar o desenvolvimento da autonomia foi
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apontado apenas por uma professora. Em sua fala, a atitude de ouvir a opinido da
criancga é parte da proposta para o desenvolvimento da autonomia.

A partir do exposto € possivel identificar a necessidade de abrir espaco para
discusséo relacionada ao desenvolvimento da autonomia da crianca pequena. A
intervencéo realizada como parte desse estudo constitui como marco inicial desse
processo ao entrevistar as professoras e leva-las a questionar seus posicionamentos

sobre o tema.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento da autonomia em criancas pequenas € um tema pouco
discutido no ambito da Unidade Municipal de Educacao Infantil Heliopolis. Haja vista
que as professoras das criancas de 0 a 3 anos, ao responderem as questdes
propostas na entrevista, nao apresentaram reflexao sobre o assunto.

As respostas dadas também nao se diferenciaram de uma professora para
outra de acordo com a idade com a qual estdo trabalhando, ou seja, professoras de
turmas diferentes apresentam ideias parecidas no que se refere ao desenvolvimento
da autonomia. Enquanto professoras da mesma turma divergem nos pensamentos,
isso confirma a ideia de ndo haver discussfes a cerca do assunto.

E de consenso nas préaticas da educacdo infantil que as criancas pequenas
apresentam um desenvolvimento motor mais visivel. O ato de engatinhar, caminhar,
alimentar-se sozinho, utilizar o banheiro e se apropriar dos ambientes da escola sao
tarefas bastante estimuladas pelas professoras da instituicdo. No entanto, é preciso
propor acdes que visem o desenvolvimento para além do desenvolvimento motor.

O desenvolvimento da autonomia moral e intelectual precisa ser intencionado
no ambito escolar da educacgao infantil. Uma proposta que almeja uma educacgao
cooperativa. Ou seja, oferecer os estimulos apropriados para que a crianca passe do
processo de heteronomia ao de autonomia.

Mas essa construcdo serd de acordo com as peculiaridades de cada crianca,
pois 0 sujeito se apropria do conhecimento e o reconstr6i de acordo com suas
funcdes internas e o ambiente em que esta inserido. Por isso, a construcdo da
autonomia acontece de forma processual e concomitante ao ambiente.

Essa autonomia, uma vez em desenvolvimento, auxiliard o individuo a
conduzir todas as suas acbes de forma reflexiva, o que favorecera ainda mais a
construcdo do conhecimento. Esse processo entdo estara sempre em construcéo e
reconstrucdo de forma dialética. Nesse contexto, o professor € uma figura muito
importante, pois é ele que viabilizara essa construgao.

Entretanto, o professor primeiro precisa desenvolver nele mesmo a
autonomia. Acredita-se que, quando o professor tem seguranca de suas acgoles,
podera conduzir a crianca de forma mais eficiente. Dessa forma, ele deve estar

sempre buscando, na teoria, subsidios para sua pratica pedagogica.
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E como ja foi apresentado, as colocacdes das professoras nem sempre estdo
coerentes com suas acdes. Essas devem se ater as competéncias necessarias que
precisam ser adquiridas pela crianca. Para tanto, elas precisam de fato conhecer
essa crianca, assim como sua realidade e o contexto sociocultural em que vive, para
que possa trazer aspectos dessa realidade para serem trabalhados na escola,
dando significagdo a pratica escolar. Além disso, pensar que ndo existe um fazer
sozinho, ou seja, atividades sem intencionalidade. O ambiente escolar precisa ser
regado por ludicidade e brincadeiras. Porém, € necessario que o professor saiba
com clareza as inten¢gfes do seu trabalho, isto é, observar a crianga nos ambientes
promovendo a escuta atenciosa em seus afazeres e intervindo sempre que
necessario.

Dessa forma, assim como o individuo se constitui a partir das relacées com
outros seres e com 0 mundo, a autonomia também é construida nessas relacdes. Se
a mediacdo do professor € fator presente na educagcdo das criancas, esse
promovera condicdes para favorecer tais relacdes. Assim como a autonomia
corresponde a uma construcdo que se da quando sao oferecidas oportunidades e
situacbes de aprendizagens, que desafiam a criangca e impulsionam o seu
desenvolvimento, conferindo-lhe maior seguranca e liberdade nas suas tomadas de

decisoes.
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