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Resumo

Esta monografia ¢ resultado de pesquisa em que se pretende ampliar o conhecimento ou a
compreensdo sobre o uso dos descritores de leitura em determinados exercicios de
interpretagdo de textos dissertativos argumentativos em livros didaticos de lingua
portuguesa. Para isso, investigamos como sao construidos os enunciados de atividades de
compreensdo de textos e quais habilidades de leitura sdo mais ou menos exigidas, de acordo

com o que prescreve os descritores das Matrizes de referéncia do Saeb.

Palavras Chave: Linguistica textual — Descritores — Habilidades de Leitura — Livro

Didatico.



Abstract

This monograph is the result of research that aims to increase knowledge or understanding
about the use of descriptors in some reading exercises reading comprehension argumentative
essay in English textbooks. We investigate how the statements are constructed of activities
of reading comprehension and reading skills which are more or less demanded in accordance

with the prescriptions of the descriptors of the reference arrays Saeb.

Keywords: Textual Linguistics - Descriptors - Reading Skills - Book.



1. Introducao

Durante anos, o ensino da lingua materna preocupou-se com a normatizagdo da
lingua e com a sua estrutura, vista como um sistema fixo, sem a observacdo dos fatores
externos a ela relacionados. Porém, apos os estudos do Circulo de Bakhtin, essa visdo
ampliou-se e foi possivel verificar uma nova perspectiva de ensino, em que as interagdes
sociais refletissem sistematicamente na reflexdo da lingua como objeto vivo e mutavel.
Assim, os processos de enunciagcdo e de analise do discurso permitiram que novos estudos
da lingua promovessem, também, uma nova concepg¢ao de ensino da lingua materna, em que
a leitura e a escrita fossem tomados como centro do processo de ensino e aprendizagem
(COSTA, 2000).

Os estudos bakhtinianos, em que se diferem tipos e géneros textuais, promoveram as
mais diversas pesquisas em que a forma de se ensinar a leitura e a escrita fossem repensadas.
Diante de novos postulados e de diversas contribui¢des de estudiosos do século XX,
constatou-se que os livros didaticos de lingua portuguesa precisavam ser reformulados e
tomaram como objeto de orientagdo as diretrizes publicadas, em 1998, pelos Parametros
Curriculares Nacionais da Lingua Portuguesa, que ¢ um documento que esta organizado de
modo a servir de referéncia a pratica do ensino da lingua portuguesa e que considera o

dominio da lingua, oral e escrita vital, conforme a citagdo abaixo.

“[...] fundamental para a participacdo social efetiva, pois € por meio dela que o
homem se comunica, tem acesso & informagao, expressa e defende pontos de
vista, partilha ou constr6i visdes de mundo, produz conhecimento. Por isso, ao
ensina-la, a escola tem a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o
acesso aos saberes linguisticos, necessarios para o exercicio da cidadania,

direito inaliendvel de todos” (BRASIL:15).

Segundo Koch (2002), ¢ preciso fazer uma triade em que a lingua, o texto e o sujeito
interajam entre si. Para a autora, a no¢do de sujeito pode referir-se a distintos conceitos:
sujeito como dono de seu discurso e de sua vontade, pressupondo um conceito de lingua
como representagao mental; o sujeito assujeitado ao discurso, isto ¢, a lingua € uma estrutura
que interpela o individuo na medida em que o faz acreditar falar “por si”’; e, por fim, um
sujeito social, que se constitui pela linguagem e se estabelece pela relagdo com o outro,
sendo a lingua resultado dessa interagao.

Assim, a lingua ¢ um lugar de interacdo social, em que o sujeito produz e recebe o

conhecimento. Tal premissa precisa ser passada ao estudante, que muitas das vezes,



desconhece o papel que desempenha ao ler e ao escrever um texto. Esse papel ¢ destacado
nas orientagdes dos PCNLP, em que sdo descritas ao professor, as competéncias que os
alunos precisam desenvolver, dentre elas a competéncia interativa, que nos remete a reflexao
dos usos que fazemos da lingua e que por meio dela podemos propiciar e realizar agoes,
agindo e atuando sobre os interlocutores. No documento, vemos que ‘“cabe a escola
desenvolver essa competéncia no aluno, de forma progressiva, sem perder de vista o lugar
social que ele ocupa e pode ocupar”. (p.57)

Diante desses novos parametros, os livros didaticos passam a utilizar diferentes
géneros para o ensino da lingua e os objetivos de aprendizagem visam ndo sé as
caracteristicas estruturais desses géneros, mas também a compreensdo dos aspectos
discursivos neles inseridos, para o desenvolvimento de sujeitos mais ativos e criticos diante
dos objetos de leitura.

Dessa forma, esse trabalho objetiva avaliar de modo descritivo/analitico como os
livros didaticos desenvolvem as habilidades de leitura do aluno, e de que maneira as
orientagdes dos Parametros Curriculares Nacionais da Lingua Portuguesa sdo seguidas. Para
nos auxiliar nessa analise, tomaremos os enunciados das atividades de compreensao e leitura
de textos dissertativo-argumentativos, do livro didatico Portugués: Linguagens, de William
Cereja e Thereza Cochar Magalhdes (9°ano). Por ser este um livro aprovado no Programa
Nacional de Livros Didaticos (PNLD) de 2009 e por ser um dos mais adotados pelas redes
de ensino da regido metropolitana de Belo Horizonte, iremos verificar quais sdo as
habilidades de leitura solicitadas pelos enunciados e se hd a predominadncia de alguma
habilidade em detrimento de outra.

Para orientar o nosso trabalho, além de observarmos diretrizes dos PCNLP para o
ensino da lingua portuguesa, iremos utilizar os descritores de leitura existentes nas Matrizes
de Referéncia do Sistema Nacional de Avaliagao da Educagao Basica (SAEB) para as séries
finais do ensino fundamental. Nosso objetivo serd comparar as habilidades de leitura
exigidas pelo SAEB e contrasta-las com as habilidades de leitura solicitadas pelos
enunciados do livro didatico.

A escolha dos géneros dissertativo-argumentativos deve-se ao fato de que espera-se,
para a leitura desses géneros, que os alunos tenham adquirido certas habilidades, uma vez
que sdo textos que exigem um leitor com maior competéncia de compreensdo, analise e
inferéncia, por estarem contextualizados na contemporaneidade vivida pelo aluno e por

serem géneros em que o aluno precisa identificar a tese principal para, a partir dela, abarcar
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outros conceitos e/ou opinides que possam afetar a sua capacidade critica e refletir e agir

sobre os fatos do mundo.
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2. O que ¢é Leitura?

Nos dois ultimos séculos, os estudos especificos sobre o processo de compreensao da
leitura passaram por diferentes aspectos. Antes pensava-se que o sentido da leitura estaria no
que o autor pretendia dizer ao escrever. Depois, a compreensdo do texto estaria dentro do
proprio texto, que possuiria o seu proprio sentido. Por Gltimo, a concep¢do cognitiva de
compreensdo do texto teria que passar pelo leitor, que ¢ considerado o produtor do sentido
para o texto. Atualmente, esse processo compreende a unido desses trés elementos — autor,
leitor e texto — para a construg¢do do sentido na leitura e também na produgdo escrita, € que
esta relevancia nao pode ser definida a priori sem que se considerem os tipos de géneros de
texto (SOUZA, 2005)

Ao mesmo tempo em que se questionava a estrutura do processo de compreensao da
leitura, os diversos estudos sobre a area originaram a mudanga conceitual da terminologia. A
principio a leitura era analisada sobre o seu aspecto mecéanico, em que a decodificacdo serial
contava no reconhecimento de letras, silabas, palavras e sentencas (Gough, 1972). Depois o
leitor e a sua interacdo com o texto ganham destaque, e a leitura ¢ definida como um jogo
psicolinguistico de adivinhagdes, em que o leitor faz predi¢des e previsdes (Goodman,
1973). Estudos posteriores feitos por Smith (1978) tentam, entdo, criar modelos de
processamento interativo de leitura, que poderiam ocorrer de duas formas: ascendente
(bottom — up) e descendente (top — down). Em 2002, um novo modelo ¢ defendido (Grabe &
Stoller), pois ressalta o nimero de processos automaticos realizados, inicialmente, de forma
ascendente, com pouca interferéncia de outros niveis de processamento ou recursos de
conhecimento, tais como o reconhecimento de letras, fonologia e ortografia.

Apo6s analisarmos os PCNLP e observarmos os estudos de linguistas brasileiros como
Coscarelli, Kleimann, Koch e Marcuschi, para o desenvolvimento do nosso trabalho, iremos
seguir o modelo defendido por Smith (1978), observando a leitura ou o processo de
produgdo de sentido como produto da acdo interativa de um sujeito social, historica e
culturalmente situado (SOUZA, 2005)

A leitura é um processo de interagdo entre o leitor e o texto (SOLE, 1987). Nesta
compreensdo intervém tanto o texto, sua forma e conteudo, como o leitor, suas expectativas
e conhecimentos prévios. As propostas de ensino baseadas no modelo de Smith (1978),
demonstram perspectivas que pressupoem que, para ler, € necessario dominar as habilidades

de decodificacdo e aprender as diferentes estratégias que levam a compreensao.
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Tal visdo nos remete aos estudos mais recentes de Kleiman (1996), que defende uma
concepedo de leitura como “processo psicologico em que o leitor utiliza diversas estratégias
baseadas no seu conhecimento lingiiistico, sociocultural, enciclopédico”. Para Kleiman
(2002), a leitura ¢ uma atividade em que os leitores se engajam a fim de construirem sentido
para um texto escrito, em que ler ndo ¢ apenas um ato cognitivo, ¢ antes um ato social, entre
leitor e autor, sujeitos que interagem entre si em consonancia com necessidades e objetivos
determinados socialmente.

Para Dell’Isola (1988), ler ndo ¢ decodificar e nenhum texto apresenta um sentido
unico desvinculado das experiéncias do leitor . “Texto quer dizer ‘tecido’, ndo um produto,
mas uma producdo. De igual maneira, a leitura ndo ¢ um produto, antes, uma producio. A
leitura ¢ produzida a medida que o leitor interage com o texto” (DELL’ISOLA, 1988, p. 31).

Tal visao ¢ defendida por diversos estudiosos da lingua, como ilustram as pesquisas
realizadas pelo Grupo de Estudos Cognitivos da Linguagem: leitura e aprendizado de
linguas (Universidade de Santa Cruz do Sul), em que Maristela Juchum e Rosangela Gabriel
(2008) fazem um caminho crescente das pesquisas que originaram essa nova percepcao para
a leitura.

Seguindo os estudos de Smith (1989), para atribuir sentido ao texto ¢ preciso pensar
sobre ele, construir inferéncias durante a leitura, tomar decisdes, verificar nuances que
levem a solucionar problemas a fim de compreender o que estd acontecendo nas situagoes
que envolvem o processo de compreensdo da leitura. Desta maneira, a identificagdo ou a
decifracdo de palavras ¢ uma etapa do processo de leitura, mas ndo garante a compreensao
do mesmo. Nao basta apenas desvendar o codigo, ter a aquisi¢ao do alfabeto (alfabetizago),
mas também ¢ necessario atribuir sentido ao que foi decodificado.

Essa visao de diferenciacdo entre saber decodificar e compreender a mensagem
decodificada (alfabetizacao e letramento), para Magda Soares (2004) envolve habilidades de
leitura e escrita. O sujeito alfabetizado restringe-se a ter aprendido a ler e a escrever, nao
ultrapassando o significado de “levar a aquisicdo do alfabeto”, enquanto o individuo letrado
nao s6 decodifica como também se apropria da leitura e interage com o meio social em que

vive.

[...] um individuo alfabetizado ndo € necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado ¢ aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado e,

o individuo que vive em estado de letramento, € ndo s6 aquele que sabe ler e
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escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e
a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita.

(SOARES, 2004, p. 39-40)

Para Kleiman (2007), a escola tem papel decisivo nesse processo que visa assumir o
letramento como objetivo do ensino no contexto dos ciclos escolares, o que implica em
adotar uma concep¢ao social da escrita, em contraste com uma concep¢dao de cunho
tradicional que considera a aprendizagem de leitura e produgdao textual como a
aprendizagem de competéncias e habilidades individuais.

Desta forma, para a autora, a escola precisa partir de uma concepgdo de leitura e de
escrita como praticas discursivas, com multiplas fung¢des e inseparaveis dos contextos em
que se desenvolvem, ambientadas em praticas sociais e coletivas.

Seguindo essa nova perspectiva de leitura, consideramos que os descritores de
habilidades do SAEB, conforme sera demonstrado no capitulo 3, propdem que ler é,
sobretudo, um processo de construcao de significados e que ¢ uma forma de transcender a
ideia de uma decodificacdo mecanica. Desta maneira, nos capitulos subsequentes, veremos
como o conceito de leitura ¢ compreendido e utilizado pelos documentos norteadores da
elaboracdo dos livros didaticos, além de mensurarmos o uso dos descritores de habilidades

de leitura na obra proposta para analise.
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3. Os Parametros previstos nos PCNLP para a habilidade de leitura

Os Parametros Curriculares Nacionais foram feitos com o intuito de auxiliar os
professores no exercicio da licenciatura e na constru¢ao de um sujeito mais engajado e mais
consciente de seu papel na sociedade. Este aluno, além de aprender o conteudo escolar
tradicional, precisa saber interagir com as diferentes questdes sociais e culturais com os
quais convive. Assim, “o propdsito do Ministério da Educacao e do Desporto, ao consolidar
os Parametros, ¢ apontar metas de qualidade que ajudem o aluno a enfrentar o mundo atual
como cidaddo participativo, reflexivo e autdnomo, conhecedor de seus direitos e deveres.”
(Brasil, 1998, p. 4).

A partir da publicagcdo dos PCNLP, os livros didaticos passaram a ser planejados e
realizados de acordo com as orientagdes do documento, fundamentando-se nos parametros
que veremos a seguir.

A lingua ¢ trabalhada com base nos estudos de Bakhtin (1992), consistindo em um
sistema de signos reconhecidos dentro de uma comunidade linguistica, em que a linguagem
¢ usada de acordo com a finalidade pretendida. O texto ¢ o resultado de atividades
discursivas que se realizam por meio de determinado género (BRASIL, 2001, p.21). Desta
maneira, o texto ¢ visto como “unidade basica de ensino” e os parametros indicam como as
aulas de lingua materna devem tomar as praticas de leitura e de producao de textos.

Para Sol¢ (1998), a leitura ¢ um processo de interagdo entre o leitor € o texto; nesse
processo, segundo a autora, tenta-se satisfazer os objetivos que guiam a leitura. Esse
processo, em primeiro lugar, envolve a presenca de um leitor ativo que processa e examina o
texto. Também implica que sempre deve existir um objetivo para guiar a leitura; em outras
palavras, sempre lemos para algo, para alcancar uma finalidade.

Na pratica de reflexdo da lingua, temos como objetivo destacarmos a leitura que

assim ¢ definida pelo documento:

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construcéo do significado

do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de
tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas do género, do portador , do sistema de escrita,
etc. Nao se trata simplesmente de extrair informagao da escrita, decodificando-a letra por letra,
palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica, necessariamente, compreensao na
qual os sentidos comecam a ser constituidos antes da leitura propriamente dita. Qualquer leitor
experiente que conseguir analisar sua propria leitura constatard que a decodificacdo € apenas

um dos procedimentos que utiliza quando 1€: a leitura fluente envolve uma série de outras
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estratégias como selec@o, antecipagdo, inferéncia e verificagdo, sem as quais ndo ¢ possivel

rapidez e proficiéncia . (Brasil, 2001, p.41)

Podemos verificar, entdo, que o leitor ¢ agente ativo no processo de leitura e de
interpretacdo de textos, uma vez que a leitura possua objetivos e que o conhecimento prévio
do aluno seja considerado para que haja uma construgdo de sentidos.

As estratégias de leitura ganham assim destaque nos livros didaticos, uma vez que o
processo de decodificacdo € apenas o inicio da realizacao da leitura, mas para o aluno ser
considerado um leitor competente, como indica os PCNLP, as atividades de leitura devem
propiciar ao educando o desenvolvimento de capacidades cognitivas articulando-as a
realidade em que vive e as necessidades que lhe sdo apresentadas em seu cotidiano, ndo s6
para ler textos escolares, mas para praticas de leitura diversas, como interagdes com noticias,
textos publicitarios, informativos, literarios, etc. Como o professor ¢ visto como um
intermediador desse processo, os PCNLP demonstram que além de saber como ensinar, o
educador precisa saber como o seu aluno aprende, e dai surge a necessidade de organizar o
trabalho de ensino dentro de novos paradigmas, que incluem o uso do livro didatico como
material de apoio a esse novo direcionamento do estudo da lingua materna.

A partir desse novo olhar, as habilidades de leitura passam a ganhar destaque no
documento, que pretende auxiliar os professores a formarem esses modelos de leitores
instaurados, que ndo devem apenas decodificar. OS PCNLP reconhecem entdo, que ha
varias praticas de leituras e que cada pratica exige um trabalho de leitura diferenciado. De
acordo com os objetivos de ensino, diferentes géneros textuais devem ser vistos pelos
alunos, e em cada um deles uma necessidade peculiar de leitura ha de ser desenvolvida.

Nao mais apenas a localizagdo de informagdes em um texto, mas a compreensao de
que hé textos que apresentam diferentes dificuldades e assim exigem diversificadas
estratégias de leitura. Ha aqueles em que o esfor¢o de interpretacdo ¢ maior, em que o aluno
precisa inferir sentidos ndo explicitados pelo texto; ha textos informativos e instrucionais em
que o aluno devera estar apto a lidar com infograficos que leve a interpretagdes conclusivas
e interdisciplinares; enunciados que exijam um maior conhecimento vocabular e,
consequentemente, um esforco maior de interpretagdo para resolucdo de uma atividade e
ainda a leitura de textos ndo verbais em que o conhecimento de mundo e de novas
linguagens deve ser valorizado. Diante desses novos instrumentos para o desenvolvimento

das capacidades de compreensdo da leitura, os livros didaticos deixam de exigir apenas a
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interpretacdo de textos literarios e inicia o processo desafiador de colocar na obra uma
multiplicidade maior de textos para uma pratica de leitura que nao seja restritiva, mas plural.
Desta maneira, os parametros curriculares incentivam uma pratica de leitura

constante e intensa, com os seguintes objetivos (BRASIL, 2001, p. 47):

 ampliar a visdo de mundo e inserir o leitor na cultura letrada;

* estimular o desejo de outras leituras;

* possibilitar a vivéncia de emocgdes, o exercicio da fantasia e da imaginacao;

* permitir a compreensdo do funcionamento comunicativo da escrita: escreve-se
para ser lido;

* expandir o conhecimento a respeito da propria leitura;

* aproximar o leitor dos textos e os tornar familiares — condi¢do para a leitura
fluente e para a producao de textos;

* possibilitar produg¢des orais, escritas e em outras linguagens;

* informar como escrever e sugerir sobre o que escrever;

* ensinar a estudar;

* possibilitar ao leitor compreender a relagdo que existe entre a fala e a escrita;

« favorecer a aquisicao de velocidade na leitura;

* favorecer a estabilizacao de formas ortograficas.
A proposta entdo para o ensino da leitura deve ser baseada no uso e na reflexdo sobre

a lingua, em que o uso da lingua considera a pratica de escuta da lingua oral e da leitura de

textos. A reflexdo levara a producao dos textos em diferentes situagoes.
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4. As Matrizes de Referéncia do Saeb para as séries finais do ensino fundamental

O governo brasileiro, com o objetivo de mensurar a qualidade do aprendizado dos
estudantes de determinadas séries do ensino fundamental, tem aplicado exames nacionais
que tém como indicadores os niveis de proficiéncia de leitura dos alunos. Neste trabalho
pretendemos discorrer sobre um desses exames que € o Sistema Nacional de Avaliacao da
Educacdo Basica (Saeb). Nos escolhemos esse sistema avaliativo pelo fato de o mesmo
elaborar as questdes nele inseridos a partir dos descritores (D) de habilidades de leitura

relacionados abaixo (2001):

Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do Saeb 2001:
Tépicos e seus Descritores — 82 Série do Ensino Fundamental

l. Procedimentos de Leitura

D1 — Localizar informacdes explicitas em um texto.

D3 - Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.
D4 — Inferir uma informacao implicita em um texto.

D6 — Identificar o tema de um texto.

D14 — Distinguir um fato da opiniao relativa a esse fato.

Il. Implicag6es do Suporte, do Género e/ou do Enunciador na Compreensao
do

Texto

D5 - Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas,
quadrinhos, foto, etc.).

D12 — Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

lll. Relagao entre Textos

D20 — Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na comparacgao de
textos que tratam do mesmo tema, em funcdo das condigdes em que ele foi
produzido e daquelas em que sera recebido.

D21 — Reconhecer posigdes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao
mesmo fato ou ao mesmo tema.

IV. Coeréncia e Coesao no Processamento do Texto

D2 — Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repeticbes ou
substituicdes que contribuem para a continuidade de um texto.

D7 — Identificar a tese de um texto.

D8 — Estabelecer relagao entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la.
D9 — Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

D10 — Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a
narrativa.

D11 — Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.
D15 — Estabelecer relagdes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por
conjuncgdes, advérbios, etc.

V. Relagoes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido

18




D16 — Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D17 —Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagao e de outras
notacodes.

D18 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada
palavra ou expressao.

D19 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploragdo de recursos
ortograficos e/ou morfossintaticos.

VI. Variagao Linguistica
D13 — Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de
um texto.

Para realizarmos o propdsito do trabalho, que ¢ o de analisar como os descritores de
leitura sdo utilizados pelo livro didatico escolhido, seguiremos a proposta do Saeb em que as
habilidades avaliadas foram agrupadas em seis topicos que representam as competéncias que
os alunos do 9° ano (8" série) devem saber:

Quadro 2 - Distribuigdo dos descritores de Lingua Portuguesa, na 8° série
do ensino fundamental, de acordo com os topicos

TOPICOS DESCRITORES
Procedimentos de leitura D1, D3, D4, D6, D14
Implicacdes do suporte, do género efou
do enunciador na compreensao do texto D5, D12
Relagdo entre textos D20, D21
Coeréncia e coesdo no
processamento do texto D2 D7,D8,D9,D10,D11,D15
Relagbes entre recursos expressivoks
e efeitos de sentido D16, D17, D18, D19
Variagdo lingistica D13

As provas do Saeb pretendem verificar a compatibilidade entre as matrizes de
referéncia e o curriculo proposto para a disciplina de Lingua Portuguesa. A partir de 2001, o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e estudiosos
do ensino da lingua materna se reuniram para desenvolver as Matrizes de Referéncia do
Saeb 2001.

Apesar de as matrizes ndo darem conta de todo o contetido de Lingua Portuguesa, os
descritores foram feitos “com base no que pode ser possivel aferir por meio do tipo de
instrumento de medida utilizado no Saeb e que, a0 mesmo tempo, seja representativo do que
estd contemplado nos curriculos vigentes no Brasil. Assim compreendidas, as Matrizes de
Referéncia ndo podem ser confundidas com procedimentos, estratégias de ensino ou

orientagdes metodologicas”. (SAEB, 2001, p.15)
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Por meio desse exame, pretende-se avaliar quais habilidades os alunos de
determinada escola e/ou regido sabem e por meio do resultado, verificar o que eles ainda nao
aprenderam dentro do nivel ou ciclo de escolarizagdo em que estdo. De acordo com as
Matrizes de Referéncia do Saeb, a partir dessa premissa, os descritores foram selecionados
de forma que se possa refletir sobre a natureza das operacdes mentais que caracterizam cada
uma das competéncias e habilidades definidas como relevantes, considerando a interagao do
aluno com a prova ndo somente cognitivamente, mas também com seu conhecimento de
mundo e sua vivéncia.

As questdes do exame sdo construidas de maneira que competéncias e habilidades
sejam testadas, com base em um referencial teérico do estudo da lingua contemporaneo, de
maneira que os resultados alcangados pelos alunos possam ser mensurados e que os dados
possam indicar em que pontos os alunos precisam melhorar € em que tipo de habilidades
eles menos possuem dificuldades. Temos, assim, uma forma de avaliacdo que pretende ndo
sO investigar o conhecimento dos alunos, mas uma maneira de analisar dados que possam
ajudar a identificar problemas de ensino e aprendizagem e assim tracar medidas que
contribuam para a melhoria da qualidade da educagao no Brasil.

Para fazer tal avaliagdo, as Matrizes tratam o ensino da lingua portuguesa, assim
como o fazem os Parametros Curriculares Nacionais, que estimula o desenvolvimento de
sujeitos que dominem o uso da lingua em diferentes usos sociais, seja de maneira oral ou
escrita. Desta maneira, a concepgao de linguagem utilizada ¢ a de uma atividade cognitiva e,
ao mesmo tempo, de acdo entre individuos. (SAEB, 2001, p.17)

Assim, os descritores para avaliacdo das habilidades de leitura consideram questdes
em que os alunos demonstrem conhecer o uso da lingua em variadas situagdes, de acordo
com a possibilidade de distintos objetivos comunicativos e com diferentes interlocutores.

Nos descritores de Lingua Portuguesa do Saeb 2001, em que as habilidades de leitura
sdo avaliadas, além de mobilizar esquemas cognitivos basicos, os descritores buscam saber
se o aluno sabe ativar conhecimentos prévios em relacdo ao contexto lido, se reconhece a
tematica desenvolvida, se infere intencdes e recursos textuais e se sabe lidar com diferentes
situagdes de leitura, além de verificar se hd dominio de estratégias textuais utilizadas para a
construcdo de sentido.

As Matrizes de Referéncia do Saeb tornaram-se, entdo, um instrumento norteador
para a avaliacdo do aprendizado da lingua portuguesa ¢ um referencial de ensino para os

livros didaticos, que buscaram adaptar-se as orientagdes dos descritores. Assim, a
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linguagem ¢ tomada como uma atividade discursiva e as atividades de leitura tentam levar o
aluno a usar a lingua de maneira efetiva para compreender e produzir textos.

O livro didatico ¢ visto, entdo, como uma ferramenta auxiliar para o professor ajudar
os alunos a construirem sua independéncia critica na leitura de diferentes textos, produzindo
sentidos. Assim, as atividades que pretendemos analisar devem permitir o desenvolvimento
das competéncias e habilidades dos alunos, para que saibam argumentar, posicionarem-se
criticamente, manifestarem opinides e interagir por meio dos textos, para que os educandos

possam refletir sobre o uso da lingua em seu cotidiano.
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5. O livro didatico Portugués: Linguagens

Para o desenvolvimento desse trabalho, escolhemos o livro Portugués: Linguagens,
de William Cereja e Thereza Cochar Magalhdes, que ¢ uma obra indicada pelo Programa
Nacional do Livro Didatico 2011 e que tem grande aceitagdo e uso pelas redes particulares
de ensino na regido metropolitana de Belo Horizonte. Escolhemos o volume referente a
ultima série (9° ano) do Ensino Fundamental, por ser uma das séries em que os
conhecimentos dos alunos sdo testados por diferentes exames, sejam os oferecidos pelo
governo ou pelas institui¢des que selecionam alunos para ingressarem no ensino médio.

O Guia de Livros Didaticos — PNLD 2011 indica a colecdo Portugués: Linguagens,
de maneira bastante favoravel, uma vez que os avaliadores afirmam que “os textos de
géneros diversificados favorecem a constru¢do da cidadania, estimulam a curiosidade e a
imaginacao” (PNLD, 2011). O contetdo ¢ analisado a partir de alguns pontos, como as
atividades de leitura e de producdao escrita, assim como oralidade e conhecimentos
linguisticos, porém iremos nos deter nas atividades de leitura.

De acordo com o Guia, as atividades de leitura colaboram efetivamente para o
desenvolvimento da proficiéncia do aluno, pois exploram diferentes estratégias cognitivas
como formulagdo de hipodteses, sinteses e generalizagdes. Ha pouca contribui¢ao para a
formacdo do leitor de Literatura, pois as particularidades do texto literario ndo sao
sistematicamente exploradas. O Manual do Professor traz fundamentacdo tedrica, objetivos
das propostas e sugestdes de avaliacdo para que o educador possa trabalhar com os alunos de
acordo com os parametros curriculares e dentro da proposta de ensino da lingua materna
orientada pelo livro. A seguir apresentamos o Quadro Esquematico resumitivo que os

avaliadores fizeram da cole¢ao.
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QUADRO ESQUEMATICO

Pontos fortes Exploracdo de capacidades de leitura e tarefas de producao de
texto.

Pontos fracos Enfase em contetidos morfossintaticos e abordagem timida do
texto literdrio.

Destaque Projetos coletivos propostos na secao Intervalo, que articulam
atividades de leitura, de produgao textual e oralidade.

Adequacao ao tempo Uma unidade por bimestre.

escolar

Manual do Professor As respostas v&m junto das atividades no Livro do Aluno; outras

orientacdes pedagdgicas vém no encarte destinado ao professor.

Nesse Guia, ha ainda a indicagdo de que os autores da colecdo construiram uma
ferramenta de auxilio ao professor baseada nao s6 nos Parametros Curriculares, mas também
a partir dos estudos mais recentes na area da linguistica. De acordo com as orientagdes dadas
ao professor, a colecdo Portugués: Linguagens ¢ um instrumento para o alargamento do
horizonte das atividades que envolvem leitura, produgdo de textos e reflexdo sobre a
linguagem. (CEREJA: 2006)

A obra pretende reavaliar o peso dos conteudos tradicionais em relagdo ao ensino da
lingua materna e inserir textos e situagdes concretas de interagcdo discursiva, sem abrir mao
dos textos considerados classicos, mas possibilitando espaco para uma nova perspectiva de
estudo da linguagem, em que haja um trabalho integrado de leitura, producao de textos e
reflexdo sobre o uso da lingua. Esses enfoques sdo realizados sobre diferentes pontos de
vista dos estudos sobre a linguistica, como a semantica, estilistica e analise do discurso, mas
aqui ndo pretendemos nos aprofundar nas disposicdes teoricas; apenas no uso dos

descritores nas atividades de compreensao da leitura.

5.1 — Sobre o ensino da leitura

No Manual do Professor, os autores demonstram o quao importante ¢ trabalhar a
leitura dentro de uma diversidade textual, compreendendo-se o texto como unidade
significativa, seja pela linguagem verbal, ndo verbal ou mista.

Dentre os textos trabalhados, estdo aqueles que circulam socialmente, mas
escolhemos para a nossa analise os textos dissertativo-argumentativos, por serem os géneros
textuais que mais sdo explorados na obra e que possuem atividades de compreensdo que

exigem do aluno a manifesta¢do critica do mundo que o cerca, uma vez que esses textos
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estdo mais presentes em seu dia a dia, seja por jornais escritos ou falados, ou ainda por
debates de questdes atuais.

Os autores ressaltam, no Manual do Professor, que embora o trabalho de leitura
esteja formalmente organizado nas atividades propostas na se¢do Estudo do texto, a leitura ¢
explorada em toda a obra, seja na constru¢ao de conceitos gramaticais ou no estudo do papel
semantico-discursivo das categorias gramaticais na construgdo de textos da se¢do A lingua
em foco, seja no trabalho de leitura e criagdo da se¢do produgao de Texto. (CEREJA: 2006).
Aqui iremos analisar apenas a se¢ao Estudo do Texto, por conter a atividade principal de
leitura, que pretende levar os alunos a desenvolver habilidades de leitura de forma gradativa,
ampliando as questdes de compreensdo e interpretagdo do texto, por meio de exercicios que
foram desenvolvidos de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais e que pretendem
promover a evolugdo das competéncias dos alunos.

De acordo com o Guia de Livros Didaticos, a colecdo em analise desenvolve as

seguintes capacidades nos alunos (PNLD: 2011):

a) identificar a estrutura e o funcionamento de textos de variados géneros;

b) comparar textos de diferentes géneros e tipos que tratam do mesmo tema;

c) estabelecer relagdes entre linguagem verbal e ndo verbal;

d) perceber efeitos de sentido provocados pelo uso de determinadas formas
linguisticas;

e) reconhecer recursos linguisticos usados na construg¢ao dos textos.

Observando o livro didatico como instrumento que ird auxiliar o professor no
desenvolvimento de um leitor eficaz e competente, devemos pensar que deve existir um
posicionamento a ser firmado entre a obra e o professor, uma vez que, segundo Kleiman
(1996), ndo basta somente decodificar, ¢ necessario o ensino de estratégias de leitura para
que haja o desenvolvimento de habilidades linguisticas. Estratégias cognitivas, em que o
aluno realiza operagdes mentais de forma inconsciente, e estratégias metacognitivas, em que
o aluno realiza agdes de maneira consciente, dentro dos objetivos tracados. Para a
pesquisadora, o ensino da leitura deve abranger agdes pedagdgicas voltadas para o
desenvolvimento de capacidades diversas: capacidade de identificagdo de palavras, de
estruturas textuais e da intencionalidade do autor com base no vocabulario do texto,

capacidade de apreender o tema do texto e sua estrutura global, de apropriar-se da voz do
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autor e recontar, resumir ou parafrasear o texto, de reconstruir relagdes logicas e temporais,
de responder perguntas sobre o texto em questdo e de perceber a funcdo do contexto. No
proximo tdépico iremos verificar se essas habilidades linguisticas sdo requeridas pelos

exercicios de compreensao de texto e quais descritores sao mais utilizados.

5.2 — Analise do uso dos descritores de habilidades de leitura do Saeb

Com o objetivo de ao final de nossa analise quantificarmos o uso dos descritores
utilizados nos enunciados das atividades do livro Portugués: Linguagens (9° ano), iremos
analisar quatro atividades de compreensdo de textos dissertativo-argumentativos, diferentes,
uma vez que o livro estd dividido em quatro unidades de ensino, e assim poderemos
verificar se o livro didatico realmente trabalha sobre a perspectiva de iniciar as atividades de
compreensdo de leitura com perguntas consideradas mais faceis e se até as Gltimas unidades
do livro as perguntas exigem um leitor mais critico e eficaz.

Iremos iniciar nossa analise com o primeiro texto do livro, que ¢ uma reportagem

publicada pela Folha de Sdo Paulo, em 7/2/2005.

A di

Uma garota morre de vontade de comer cachorro-quente e tomar sorvete, mas ndo come nada
porque quer que The caia bem uma calca de cintura baixa que acabou de comprar.
Um rapaz odeia fazer exercicios, mas passa horas na academia so pra ter o corpo malhado e ser
elogiado pelas garotas. Afinal, quem ¢ que manda em nosso corpo e em nossas vontades?
Que valores sao esses que, quando menos percebemos, comecamos a incorporar?

Diarios do terror

Garotas correm risco de morrer ao defender em blogs
a anorexia e a bulimia como estilo de vida

para a satde das garotas rondaa grama de me instant

fender o que pensam ser um es-  cartas ¢ pelos drios qu
e, na verda-
s distarbios ali-
graves que podem
orte, algumas meni-
vem blogs, partici-
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ra a anorexia e a bulimia. Nos blogs, “miar” ¢
sinénimo de “vomitar”. Sem limites, elas que-
rem ser o mais magras possivel. Sofrem ainda
de forte depressio e sdo indiferentes quanto ao
risco de morte que corrern.

Sem sair da frente do computador, elas
trocam dicas de como provocar o vémito, de
como enganar os familiares e amigos e de co-
mo suportar ficar dias sem comer. “A anorexia
e 2 bulimia sdo dois grandes estados de soli-
ddo. Nesses sites, quando se encontram, elas
nio se acham téo doentes. Elas dizem que nio
¢ doenga, é opcao de vida. Nao ¢ verdade.
Quando a doenca toma conta, tira delas qual-
quer opc¢do”, afirma a psiquiatra Tatiana
Moya, que defendeu tese na USP sobre trans-
tornos alimentares.

“Fiz o blog hd um ano para contar a minha
vida. Comecaram a visita-lo e dai conheci ou-
tros. Na internet eu posso ser qualquer um”, conta
Renata, 17, que tem 1,63 m e 48 kg. Para ela,
“35 kg estara de bom tamanho”, apesar de saber
que, antes de chegar a esse peso, jd poderd estar
morta. “Sinto os meus batimentos cardiacos fracos
e a capacidade dos meus pulmoes meio reduzida.
Nio é agradavel, mas é necessario, embora eu
saiba que posso morrer antes.”

A familia dela ja sabe do problema, mas nio
do blog. Renata é tratada por um psicélogo e um
psiquiatra. “Eles me dizem o quanto ¢ bom
comer, que ¢ sinal de felicidade. Para meu psi-
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Trechos de blogs pré-ana e pro-mia

/ Ola, Queridas!

Ontem 2 noite comi um sanduiche... miei... Bebi 1 lata
de coca e comi uma bolacha e miei de novo... to tendo
compulsoes de novo :(

Hoje no almoco tinha batata frita... consegui miar s6 um
pouco :(

Espero que isso nao cause muitos estragos!

/" Naum tenhu mais vontade de ser essa gorda ridicula...
qngm leva a sério ou admira... sabe chega a um ponto q
mata qq uma! e minha mae acha q eu devia ver um
psicélogo mas... Torcam por mim! por favorrrr

Bjussss e valews por estarem sempre comigo! msm eu
abandonando ves por um tempo!

quiatra, tenho um misto de anorexia e bulimia,
mas para mim nao é. Nao estou doente. Sinto-me
indiferente.”

Nesse universo secreto, ha até uma certa dis-
puta macabra de quem consegue ficar mais tem-
po em uma dieta “no food”. “Ja fiquei oito dias
sem comer nada. Foram vérias vezes. Depois, o
corpo nao vai aguentar uma quantidade esttipida
de comida.”

A desculpa de muitas garotas para seguir essa
dieta mortal é a pressdo da midia e da publicidade.
“Vivemos vendo aquelas modelos magérrimas em
propagandas e todas aquelas mulheres maravi-
lhosas na TV. Com isso nos sentimos inferiores.
A mais feia das feias”, diz a gaticha Karina, 16,
1,70 m, 55 kg, que quer pesar menos de 50 kg. “As
adolescentes sdo mais suscetiveis as pressoes para
emagrecer. O estopim para desencadear esse pro-
cesso doentio pode ser a imagem de magreza que o
mercado da moda e a midia colocam como ideal”,
diz a psicanalista Maria Beatriz Meirelles Leite, con-
sultora de agéncias de modelos.

Todas as entrevistadas pelo Folhateen con-
cordam que os blogs as influenciaram a seguir
praticas que podem levar & anorexia. A gaticha
Karina aprendeu técnicas de como vomitar em
um dos sites. “Os blogs me déo forca de vontade.
Fiz amigas, com as quais converso no MSN, mas
nido nos conhecemos pessoalmente.” Disfarcar a

15
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Lavo o rosto e vou para o quarto. Ja vomitei

/ Fstou na escola postando... Sem net em casa pra sete vezes num dia”, diz Karina.

variar... Entao, faz 3 dias que eu to comendo quase nada, A paranaense Isabel, 15, 1,70 m, 64 kg,
fico +- até 19h s6 tomando agua e depois eu comia um quer pesar 45 kg. Ela sobe na balanca todos os
sanduiche e miava, comia mais um pouquinho, mas nao dias, pela manhi, e diz que se sente horrivel.
passava de 100 kcal. Ontem eu fui caminhar e depois Criou o blog ha menos de um meés. “Fiquei
quis it na sauna. L4 dentro eu sentia meu coracao acele- sabendo deles quando, por curiosidade,

rado, faltava ar, achei que era normal. Fui ao vestiario, resolvi ver blogs de ares & miss.”

Isabel sabe que pode morrer se continuar
nesse regime, mas nio pensa em se tratar.
“Acho que todas as anas e as mias sabem que
isso leva a morte. Varias meninas ja perderam
amigas anas por isso. Mas, mesmo assim, 1SS0

nio nos leva a desistir.”
existéncia do blog ¢ facil; dificil ¢ esconder as (]

vezes em que vomita. “Procuro néo fazer barulho.

entrei no chuveiro e fui caindo, dai tudo apagou e eu
acordei meio sem saber onde estava. [...] Ainda to fraca,
mas NAO ME IMPORTO COM MAIS NADA! Fiquei
com vergonha de isso ter acontecido, mas eu to emagre-

cendo e to feliz )

Todos os nomes das autoras de blogs pré-ana e pro-mia desta reportagem foram trocados.
(Folha de S. Paulo, 7/2/2005. Folnateen.)

Na secao “Estudo do Texto” (pagina 16-17), temos 11 perguntas. As questoes
iniciais sobre a compreensdo do texto focalizam habilidades previstas nos descritores que
implicam um conhecimento do enunciador e do suporte em que a reportagem foi publicada,
para que o aluno, antes de refletir sobre o texto, desenvolva uma interpretacao a partir do
género e infira uma informacao implicita no texto, que ¢ a de pensar sobre o veiculo
comunicador e a que publico atingira, para que uma opinido critica comece a ser construida
pelo aluno leitor. Serdo apresentados recortes da atividade para ilustrar a andlise.

A questdo 1, que esta subdividida em trés itens, retine os descritores de procedimento
de leitura e os de implicagdes de suporte, do género e/ou do enunciador na compreensao do

texto, conforme o quadro 2 apresentado no capitulo trés deste trabalho.

R

Essa reportagem foi publicada no Folha-
teen, um caderno de um jornal paulista
voltado ao publico adolescente. Releia a
frase inicial da reportagem A anorexia é a doenga psiquidtrica que mais mata:

Estatisticas macabras

5,6% dos pacientes morrem depois de dez anos de

a) Qual é o perigo para o qual o texto o

chama a atenciao dos leitores?

b) A reportagem é dirigida preferencial-
mente a que tipo de publico?

¢) Levando em conta o perfil do publico leitor, qual ¢ a finalidade principal do texto?

v/ 21% dos pacientes que sao internados morrem.
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As perguntas seguintes levam em conta o contetido da reportagem, em que doengas
relacionadas a disturbios alimentares constroem a tematica ¢ o aluno. Caso ndo as conhega,
o aluno ¢ levado a fazer uma pesquisa sobre as mesmas para que as questdoes sejam
respondidas. Tal estratégia leva o aluno a identificar o tema do texto (D6) e se inteirar sobre
o assunto antes de opinar sobre o mesmo. Porém as perguntas ndo conduzem o estudante a
contar a sua experiéncia de vida, ou seja, seus conhecimentos prévios ndo sdo eficazmente
explorados.

A sequéncia da atividade leva o aluno a dar atengdo aos dois boxes que sdo
disponibilizados em forma de hipertexto, para que o aluno relacione as informagdes com a
tematica e com o objetivo do texto principal. Assim, os descritores do grupo de Coeréncia e
coesdo no processamento do texto sdo ativados, pois o aluno devera diferenciar as partes
principais das secundarias e estabelecer a relagdo causa/consequéncia entre partes e
elementos do texto (D2, D7, D8, D9, D10. D11, D15). As questdes de 3 a 6 permanecem no

uso desses descritores, porém com espago para a localizag¢do simples de informacgdes (D1).

). Observe os dois boxes que contém trechos de blogs “pré-ana e pro-mia”. Pelos comportai
e sintomas mencionados, reconheca qual das duas doencas cada uma das autoras dos |
apresenta. r de buli

No primeiro trecho de blog, a autora faz referéncia a com-
pulsdes e estragos. Interprete:

a) Que tipo de compulsio ela tem?
b) A que tipo de estrago ela se refere? Por qué?

Um dos sintomas da anorexia e da bulimia é a depressao.
Ha nos trechos de blogs sinais de comportamento depres-
sivo? Justifique sua resposta.

Segundo a psiquiatra Tatiana Moya, a “anorexia e a buli-
mia sdo dois grandes estados de solidao”. Relacione essa
afirmacdo com o uso da Internet e responda: O que as viti-
mas dessas doencas buscam nos blogs e no Orkut?
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As questdes seguintes levam o aluno a refletir sobre a linguagem utilizada e o que a
escolha de determinadas palavras influenciam na interpretacdo do texto. Observamos entao,
a opc¢ao por utilizar o descritor (D18) que avalia o reconhecimento do efeito de sentido
decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expressdo, como ilustra a questao 7 no

quadro a seguir:

No texto, é utilizada a expressdo “universo secreto” em referéncia as comunidades pré-ana
e pré-mia. Por que foi empregada essa expressio? O que se esconde nessas comunidades?
E de quem?

As questoes 8 e 10 pretendem fazer com que o leitor se aproprie da habilidade de
reconhecer posi¢des distintas entre duas ou mais opinides relativas ao assunto que estd sendo

apresentado (D21) e o aluno ¢ levado a distinguir os fatos das opinides relativas a esse fato
(D14).

No texto, as proprias vitimas tentam explicar as causas dessas doengas.

a) Que explicacao elas dao?
b) Essa explicacdo coincide com as causas apontadas pelos especialistas?

O. No paragrafo final do texto, Isabel re-
vela ter conscieéncia dos riscos gue
corre. MNMas afirrma: “mesmo assim, isso
nao nos leva a desistir”. IDé sua opiniao:
Por que ela mao desiste desse comporta-
mento suicida?

Na ultima pergunta da secdo, o aluno devera demonstrar compreensao global do
texto, construindo conexdes entre as informagdes explicitas no texto e avaliando

criticamente o que foi lido e como o tema foi explorado pelo autor (D18, D3).

Observe o titulo do texto.

a) O titulo é coerente com o texto? Por qué?
b) O titulo antecipa a posi¢do que o autor do texto manifesta em relacdo ao tema tratado? Justi-
fique sua resposta.
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Para quantificarmos quais descritores foram mais utilizados para essa atividade de
leitura, apresentamos grafico 1, que separa em percentual o grupo de descritores que foi

mais utilizado para o que foi menos exigido.

GRAFICO 1

Uso dos descritores - Textol

B Procedimentos de leitura

B ImplicacBes do suport e, do género efou do enunciador na compreensdo do texto
m Relagdo entre textos

B Coeréncia e coesdo no processamento do texto

W Relagdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido

m Variacdolinguistica
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Vamos agora a andlise das atividades de interpretacdo de um segundo texto, em que

o autor propoe a reflex@o do que ¢ ser jovem (CEREJA: 2006, p. 140-142.).

Getly Images

A permanente descoberta

Ser jovem depende de pele, de idade, de ideias? Ser jovem se constata na
certidao de nascimento ou no espirito de cada um? E possivel ser jovem na infancia e na
adolescéncia? E na velhice? Serd que todo jovem ¢ realmente jovem na juventude?

Ser jovem

Ser jovem é ndo perder o encanto e o susto de qualquer espera. E, sobretudo, nio ficar fixado
nos padroes da propria formacéo. Ser jovem € ter abertura para o novo na mesma medida do respeito
ao imutavel.

E acreditar um pouco na imortalidade em vida, ¢ querer a festa, o jogo, a brincadeira, a lua, o
impossivel, o distante. Ser jovem ¢ ser bebado de infinitos que terminam logo ali. E s6 pensar na
morte de vez em quando. E ndo saber de nada e poder tudo.

Ser jovem ¢ ainda acordar, pelo menos de vez em quando, assobiando uma cancéo, antes mesmo
de escovar os dentes. Ser jovem é nio dar bola para o sindico mas reconhecer que ele estd na sua. E
achar graca do riso, ter pena dos tristes e ficar ao lado das criancas.

Ser jovem ¢ estar sempre aprendendo inglés, é gostar de cor, xarope, gengibirra e pastel de
padaria. Ser jovem € ndo ter azia, ¢ gostar de dormir e crer na mudanca; é meter o dedo no bolo e
lamber o glace.

E cantar fora do tom, mastigar depressa e engolir devagar a fala do
avo. E gostar de barca da Cantareira, carro velho e roupa sem amargura.

E bater papo com a baiana, curtir o énibus e detestar meia marrom.

Ser jovem é beber chuvas, ter estranhas, subitas e inex-

plicaveis atracdes. E temer o testemunho, detestar os solenes,

duvidar das palavras. Ser jovem ¢ nao acreditar no que esta

pensando exceto se o pensamento permanecer depois. E

saber sorrir e alimentar secretas simpatias pelos crentes que

cantam nas pracas em semicirculo, Biblia na mao, sonho no
coracao.

E gostar de ler e tentar siléncios quase impossiveis. E

acreditar no dia novo como obra de Deus. E ser metafisica sem

ter metafisica. E curtir trem, allace [resquinha, cheiro de hortela.

E gostar até de talco. Ser jovem é ter 6dio de cachimbo, de bala

jujuba, de manipulacao, de ser usado.
Ser jovem ¢é ser capaz de compreender a tia, de entender o
reclamo da empregada e apoiar seu atraso. Ser jovem € continuar gostan-
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morrendo de medo.
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mitos, forcas, sons, é crer no que nao vale a pena mas ai da vida se ndo fosse isso.

E descobrir um belo que ndo conta. E recear as revelacdes e ir para casa com o gosto de seu silen-
clo amargo ou agridoce.

Ser jovem é ter a capacidade do perddo e andar com os olhos cheios de capim cheiroso. E ter
tédios passageiros, é amar a vida, é ter uma palavra de compreensao. Ser jovem ¢ lembrar pouco da
infancia por ndo precisar fazé-lo para suportar a vida. Ser jovem é ser capaz de anestesias salvadoras.

Ser jovermn é misturar tudo isso com a idade que

tenha, trinta, quarenta, cinquenta, sessenta, setenta ou fossa: na linguagem informal, “estar na fossa” equi-

dezenove. E sempre abrir a porta com emogio. E espe- vale a estar deprimido, desalentado.

rar dos outros o que ainda no desistiu de querer. Ser  gengibirra: espécie de cerveja de gengibre; termo
jovem é viver em estado de fundo musical de super- usado também para designar cachaca.
produgéo da Metro. E abracar esquinas, mundos, espa- metafisica: ramo da filosofia que estuda os funda-
cos, luzes, flores, livros, discos, cachorros e a menini- mentos da existéncia ou realidade.

nha com um profund_o, aberto e incomensuravel abra- Metro: um dos mais importantes estudios do cine-
¢o leito de festa, cocada preta, dentes brancos e dedos ma americarno.

timidos, todos prontos para os desencontros da vida.  procure no dicionario outras palavras que vocé
Com uma profunda e permanente vontade de SER. desconheca.

(Artur da Tévola. Ser jovern. 8. ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1985, p. 13-4

As questdes de leitura e interpretacdo desse texto levam o aluno primeiro a
compreender como o jovem ¢ retratado pelo autor e quais sdo as estratégias para que o
jovem seja visto de maneira a promover reflexdes no leitor. Para isso, a primeira questao ja
ndo segue o padrao de pedir para o aluno localizar informagdes explicitas no texto, mas para
o mesmo identificar a finalidade do texto (D12) e desenvolver a interpretacdo a partir do
género e dos argumentos apresentados (D5).

As questoes 2 ¢ 3 levam em consideragdo a opinido do aluno leitor e o conduz a
refletir sobre a temadtica e a pensar sobre alguns trechos do texto que tentam definir o que ¢é
jovem. Desta maneira, o aluno deve levar em conta ndo s6 a sua opinido, mas a dos colegas
e a observar como os argumentos do autor foram expostos no texto, para que haja uma
relagcdo entre a temadtica e o posicionamento do autor (D8). O aluno ainda deve pensar sobre

o significado das palavras que foram utilizadas para sustentar a argumentacao explicitada.

O texto se propde a discutir o que € ser jovem.

Representa toda a juventude.

a) O jovem de que o texto trata é particularizado, ou seja, é uj
Unico jovem, ou representa toda a juventude?

b) O tema € tratado de modo cientifico e objetivo ou poético
literario? pe modo postico e literrio. ma crénica areument:

c) As caracteristicas do texto associam-no a que tipo de géner
texto de opinido, cronica argumentativa ou texto cientifico? 32

d) Logo, a finalidade central do texto diz respeito a qual ou qua
destes elementos: informar, transmitir conhecimentos cientif
cos, promover reflexdes acerca do tema, emocionar, propici




Com base em uma visdo pessoal e abordando multiplos aspectos da juventude, o autor do texto
tenta definir o que ¢ ser jovem. Considerando a natureza do objeto (o jovem), vocé acha que seria
possivel definir de modo tnico e objetivo o que é ser jovem? Por qué?

Troque ideias com os colegas e d& uma interpretacio a estes trechos do texto:

a) “Ser jovem € ser bebado de infinitos que terminam logo ali.” (2¢ paragrafo)
b) “E nio saber de nada e poder tudo.” (2¢ paragrafo)
¢) “E ser metafisica sem ter metafisica.” (7% paragrafo)

As questdes 4 e 5 ja incidem sobre os descritores de Procedimentos de leitura, em

que o aluno precisa localizar informagdes, distinguir fatos e inferir informagdes explicitas

(D1, D3, D4, D6, D14).

a) Ser jovem depende de idade? Por qué?

b) Interprete: “Ser jovem € viver em estado de fundo musical de superpro- \
ducio da Metro”.

) Ser jovem é “abracar esquinas, mundos, espacos [...] com
um profundo, aberto e incomensuravel abraco feito de fes-
ta”. Na sua opinido, como seria esse tipo de abraco?

d) Nessa trajetoria do jovem, tudo é facil e maravilhoso? Justi-
fique sua resposta com um trecho do texto.

O texto aborda diferentes caracteristicas do jovem.

a) Em alguma situacao, o jovem ¢ descrito fisicamente? Que aspectos do jovem sdo enfocados?
b) Identifique a caracteristica do jovem destacada em cada um destes trechos:

“Ser jovem € ter abertura para o novo” (1¢ paragrafo)

“€ querer a festa, o jogo, a brincadeira, a lua, o impossivel, o distante” (2¢ paragrafo)

“E [...] detestar os solenes, [...] é ter 6dio [...] de manipulacdo, de ser usado” (62 e 7¢ paragrafos)
“Ser jovem € nao perder o habito de se encabular.” (8¢ paragrafo)

“E querer ir a lua ou conhecer Finlandias, Escécias ¢ praias adivinhadas.” (9¢ paragrafo)
“E ter coragem de nascer a cada dia e embrulhar as fossas no celofane do nio faz mal.” (100
pardgrafo)

. De acordo com o ultimo paragrafo: q

Image Library/Outras Imagens

A seguir, apresentamos o grafico 2 em que analisamos a distribui¢ao dos descritores

utilizados no estudo do texto 2.
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de viver, de Danuza Leao e foi publicado na Folha de Sao Paulo em 13/3/2005 (CEREJA:

GRAFICO 2

Uso dos descritores - Texto 2

W Procedimentos de leitura

W Implicagdes do suport e, do género e/ou do enunciader na compreensdo do texto
m Relagéo entre textos

B Coeréncia e coesdo no processamento do texto

m Relagoes entre recursos expressivos e efeitos de sentido

m Variagdo linguistica

0% 0%
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A préoxima atividade de compreensao de texto a ser analisada € sobre o texto Emog¢do

2006, p.186-188.).

Keystone

Aos jovens

Voce, que tem 20, 30 ou 40 anos, fique alerta: essa idade vai passar, e mais depressa do que
imagina.

Néo perca tempo, por favor, sofrendo porque a mée ou o pai sei 14 o que.

Nada importa; quem tem 25 anos deve aproveitar a vida a cada segundo. Talvez seja inutil dizer
isso, porque quem tem 25 nao ouve os mais velhos, mas é muito bom ter 25. Néo importa se o di-
nheiro esta curto, se foi abandonada pelo namorado, se o futuro é incerto. Nessa idade, nao ha futuro
certo ou incerto, ha muito mais: ha futuro.

Aproveite; se estiver triste em casa nesse domingo, sem amigos, nem amores nem dinheiro, pen-
se: sou jovem, tenho uma vida pela frente. Isso ¢ melhor do que todas as glérias do mundo, s6 que
ninguém diz isso aos que tém 25. A mim, ninguém nunca disse.

Nao dizem talvez por inveja; é mais facil mostrar que a vida é dura, que é preciso estudar, tra-
balhar — o que também ¢ verdade; mas ninguém pega uma menina ou um garoto de 25 pelos om-
bros, sacode, e diz: “Voce tem 25, nao se esqueca disso um sé minuto, viva sua juventude. Aproveite
e viva, porque ela vai passar”.

E passa. Nao que aos 50 néo se tenham outras alegrias, outras compen-
sacOes; mas saber que os de 25 néao se ddo conta do que estdo vivendo é
quase revoltante. Seria preciso que eles pensassem, de hora em hora, a cada
minuto: “Tenho 25 anos”.

Nessa idade nao temos obrigacao de nada, a ndo ser a de sermos
felizes. Se o seu time perdeu o campeonato, se os juros estio altos, se o
Waldomiro nao foi preso, olhe para seu joelho, bote uma saia bem curta e
vé dar uma volta no quarteirao. Coma um sanduiche bem engordativo,
beba um refrigerante nao-diet, deite num banco de praga, de preferéncia
debaixo de uma arvore, e olhe o céu através das folhas, mais lindo do que
a mais linda renda francesa. E respire fundo, muito fundo, pensando em
tudo que pode e ainda vai poder fazer durante muito tempo, isto é: qual-
quer coisa.
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Ache graca em tudo, ria de tudo. O dinheiro esta curto, o namorado sumiu, a melhor amiga fez
uma falseta? E dai? O dinheiro pode pintar, namorado € o que ndo vai faltar, e a amiga, esqueca. Tome
um sorvete de casquinha, pegue aquele biquini do ano passado — o Unico que vocé tem —, va para
uma praia, e, quando mergulhar, tenha a consciéncia de que nio existem diamantes nem rubis que
facam alguém mais feliz do que a sensacao de mergulhar no mar.

Quando, a noite, for para a cama com sono, pense na felicidade que € botar a cabeca no traves-
seiro e dormir sem precisar de comprimido para esperar o sono vir; e, quando acordar e se olhar no
espelho, pense em outra felicidade, que é nao ter que pintar o olho, botar um blush nem fazer uma
escova, pois, por menos bonita que se seja, sempre se ¢ linda aos 25 anos.

E, se alguma coisa te aborrecer, tire da cabeca e
pense: “Sou jovern, e isso ninguém pode tirar de mim”.

3 ] . . falseta: ato falso, desleal.
E viva, e sonhe, e seja feliz, porque um dia a

Waldomiro: referéncia a Waldomiro Diniz, que

juventude vai passar, e sera uma tristeza se vocé nao em 2005 foi acusado de cobrar propinas de
tiver HPTOVei'EadO todos os minutos dela, ou os de empresdrios com a finalidade de financiar cam-
quando tiver 30, 40, 50, 60, 70, 80 ou 90. panhas de politicos.

Para que nunca passe pela sua cabeca a pior de

todas as coisas: “Eu ndo aproveitei a minha vida” ohe 2o o e

desconheca.
(Danuza Ledo. Folha de S. Paulo, 13/3/2005.)

Novamente o texto apresentado refere-se aos jovens, estando adequado a faixa etéria
a que se destina o livro didatico, mas as atividades de interpretacdo se diferenciam das
anteriores, uma vez que as perguntas iniciais retomam a reflexao do suporte em que o texto
foi publicada, a observagao sobre o publico alvo e a identificagdo da tese principal do que a

autora pretendeu transmitir (D1, D5, D12, D7).

O texto foi publicado em um grande jor-
nal do pais, numa coluna semanal da au-
tora. Logo, o publico que ela pode atingir
é amplo e variado. Apesar disso, nessa
cronica a autora parece se dirigir preferen-
cialmente a um tipo de leitor.

a) Qual é o perfil desse leitor? Que idade
ele tem? Justifique sua resposta com
elementos do texto.

b) Qual é a ideia basma que autora pre-
tende transmitir? A
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Outra mudancga na incidéncia do uso dos grupos de descritores ¢ a reflexdo sobre o
uso de aspectos de coeréncia e coesdo no texto, em que o uso das formas verbais ¢

questionado em relagdo a finalidade central do texto.

tornou-se cronista do ]
nal Folha de S. Paulo. No
vro Quase tudo, publica
em 2005 pela Compant
das Letras, Danuza cor
a historia de sua vida.

). Observe algumas das formas verbais
empregadas no texto:

“Nao perca tempo...”

“Aproveite...”

“bote uma saia bem curta e va dar uma
volta no quarteirdo”

a) Em que modo estdo empregados esses
verbos? o imperativo
b) Que relacdo existe entre o emprego desse modo verbal e a finalidade central do texto?

As questdes de 3 a 7 baseiam-se em descritores que exigem um leitor mais
experiente, uma vez que sera necessario inferir informacodes a partir do que o texto apresenta
e a partir da observagdo sobre fatos externos ao texto (como a identidade da autora). O aluno
terd ainda que construir um raciocinio a partir do que ele mesmo pensa e a partir do que a
autora relata, reconhecendo diferentes formas de se tratar uma mesma informacao (D4,
D20).

U 1at0 de a autora querer [ransmilir aos Jovens UIn pouco de sua experiencia nos permite tazer
algumas inferéncias sobre ela e sobre o que ela pensa a respeito dos jovens e da velhice.

a) A autora nos fala do ponto de vista de alguém que ainda é jovem ou que ja viveu muito?
Comprove sua resposta com as informagdes do boxe “Quem é Danuza Ledo?”.

b) O que ela parece pensar a respeito do modo como o JO\ em leva a vida? Justlflque sua respos
ta com um trecho do 6¢ paragrafo.

c) Para ela, ¢ ruim envelhecer? Justifique sua resposta.

No 3¢ paragrafo do texto, se lé: “Nessa idade [aos 25 anos], ndo ha futuro certo ou incerto, ha
muito mais: ha futuro”. Explique essa afirmacéo.
A autora d. 1 1 idoso, que ndo
No 7¢ paragrafo, a autora da uma série de conselhos que normalmente sao recriminados nos dias
de hoje, como, por exemplo, “Coma um sanduiche bem engordativo, beba um refrigerante nao-
diet”. Levante hipoteses:

a) Por que ela recomenda aos jovens comer e beber alimentos como esses?
b) Provavelmente, o que ela pensa sobre a poss1bxhdade de os jovens realizarem esse desejo
décadas mais tarde? que podem imped ) s coisas € na

No 8¢ paragrafo sio citados alguns acontecimentos que
deixariam qualquer pessoa triste: “O dinheiro esta curto, o
namorado sumiu, a melhor amiga fez uma falseta”.

a) Os conselhos dados pela autora para problemas desse
tipo revelam uma visdo otimista ou pessimista da vida?
Por qué?

b) Em relagdo a afirmacéo “tenha a consciéncia de que nao
existem diamantes nem rubis que facam alguém mais
feliz do que a sensacdo de mergulhar no mar”, o que re- ¥
presentam os diamantes e os rubis? E o mar?
o

et o
No 9¢ parégrafo, a autora aponta indiretamente alguns “males” que inevitavelmente surgem com
a idade. Quais sao eles? Por que alguns desses “males” sdo necessarios?
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Nas duas ultimas questdes de interpretacdo, o aluno precisa construir uma conexao

entre tudo o que foi lido, avaliando criticamente o texto e refletindo sobre a elaboragdao do

mesmo, de maneira a identificar o conflito gerador do enredo e os elementos constituintes do

texto, além de pensar sobre os recursos utilizados para o efeito de sentido pretendido pela

autora.

No 9¢ paragrafo, a autora aponta indiretamente alguns “males” que inevitavelmente surgem com
a 1dade Quals sdo eles? Por que alguns desses “males” sao necessar1057

Ter insnia o olho, usar biush, fazer es )essoas ficarem mais bonitas ou para disfarcar rugas, olheiras, etc

Compare o primeiro e o penultimo paragrafos do texto e indique, entre as afirmativas a seguir,
aquelas que sao procedentes

a) No 1¢ paragrafo, a autora dirige-se as pessoas de 20 a 40 anos, mas, no penultimo paragrafo,
dirige-se a pessoas de até 90 anos. Portanto, ao longo do texto houve uma mudanca de inter-
locutor.

«b) Embora a autora destaque a necessidade de os mais jovens aproveitarem a juventude, ela
ressalta a importancia de todas as pessoas, independentemente da idade, aproveitarem cada
minuto da vida.

x ¢) Apesar de ser dirigido a jovens e tratar da juventude, o texto ¢, na verdade, um louvor a vida

e ao prazer de viver intensamente cada instante.

d) Ao dizer com firmeza que “um dia a juventude vai passar”, a autora revela sua tristeza por nao

ter aproveitado sua vida como queria.

De acordo com o texto, a pior de todas as coisas é dizer um dia “Eu nao aproveitei minha vida”.
Com base nos exemplos dados no texto, conclua: Na ¢tica da autora, o que é aproveitar a vida?

No grafico 3, estd o resultado de nossa analise sobre os descritores focalizados nessa

atividade de leitura.

GRAFICO 3

Uso dos descritores - Texto 3

W Procedimentos de leitura

mImplicacdes do suporte, do género efou do enunciador na compreensio do texto
M Relagac entre textos

B Coeréncia e coesda no processamento do texto

B Relagdes entre recurscs expressivos e efeitos de sentido

m Variacdolinguistica
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Para finalizar nossas observagdes sobre os enunciados, chegamos ao quarto e ultimo
texto, no capitulo em que se discute a relevancia das informagdes passadas em texto (alta ou
baixa informatividade). Para isso, os autores da obra sugeriram a interpretacdo de uma
redagdo feita por um candidato de um vestibular. Para responder as questdes de leitura, o

aluno ¢ orientado a observar o grau de informatividade que o texto apresenta.

VYioléncia social

A violéncia social vem sendo praticada no mundo inteiro, em todas as classes da sociedade.

E uma luta pelo poder e pela sobrevivéncia. Uns matam e roubam
para sobreviver, conseguir um pedago de pio e ter com que se alimenta-
rem, outros praticam a violéncia apenas com o objetivo de enriquecerem
ainda mais e dominar a classe mais fraca.

Ha rivalidades até entre familias, filhos matando pais para tomar o
que lhes pertence, irmédos brigando entre si.

Brigas por posses de terras, causando guerras entre paises como
ocorreu ha pouco tempo e continua acontecendo.

Por qualquer motivo se pratica a violéncia, uma simples discussao,
ciimes, um lugar em fila de dnibus, etc. Ninguém respeita o préximo, qual-
quer coisa, por menor que seja, serve de motivo para acabar em violéncia e
basta andarmos uns minutos pelas ruas, para encontrarmos vérios exemplos.

Assim como ha os que praticam a violéncia pelo poder e pela sobre-
vivéncia, ha também muitos que a praticam por prazer, por querer mostrar
que pode mais que o outro.

(Redacdo de aluno. Apud Maria da G. Costa Val. Redagdo e textua-
lidade. Sao Paulo: Martins Fontes, 1994. p. 83-4.)

Podemos dizer que as questdes levantadas pretendem direcionar o aluno a pensar se
ha a apresentacdo de coeréncia e coesdo nas informagdes do texto, uma vez que a redagdo
possui pouco desenvolvimento de ideias em relacdo ao que foi proposto pelo titulo e pelos
paragrafos iniciais (D6), o leitor do 9° ano deve ainda estabelecer relagdes entre as partes do

texto (D2) antes de responder as perguntas.

No 1¢ pardgrafo, o autor afirma que a violéncia é praticada “no mundo inteiro”, o que nos leva a supor
que o texto vé ser desenvolvido com exemplos da realidade de diferentes paises e de diferentes niveis so-
ciais. Isso se verifica posteriormente no texto?

No 2¢ pardgrafo, o autor afirma que h4 os que roubam e matam por fome e os que praticam violéncia com
vistas ao poder.

a) O autor esclarece quem sdo as pessoas que chama de “uns” e “outros”, a que grupos sociais pertencem
ou a cidade ou o pais em que vivem?

b) Se ha pessoas que roubam e matam por fome, entdo elas sao vitimas de uma situacao social grave.
Logo, elas deveriam ser referidas no mesmo paragrafo que aqueles que praticam violéncia pelo poder?

Observe o0 3¢ ¢ 0 49 paragrafos. Neles, as afirmacdes sio genéricas e sem profundidade. Que informacaes
o autor poderia fornecer para torna-los mais precisos e ricos em ideias?

me oL
me ou a luta pel
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Os enunciados subsequentes levam o aluno a refletir sobre a escassez de informacgdes
explicitas e desenvolvidas sobre a temdtica proposta (D1, D5) e a verificar que o autor do
texto ndo estabeleceu uma relagdo entre a tese e os argumentos apresentados (D8). Sendo
um leitor mais experiente, o aluno podera perceber que faltou ao autor aprofundar a relacao
de causa/ consequéncia entre partes e elementos do texto.

Seguindo esse raciocinio, o aluno leitor ird observar que o texto apresentado possui
baixa informatividade e que poderia haver outras possibilidades de tratar a informacao
(D20) e que ha falta de manifestacdo de posicionamentos criticos em relagdo ao tema

escolhido para a redagdo de vestibular (D21).

5. No ultimo pardgralo, o autor retoma a ideia prmc1pa1 exposta nos primeiros paragrafos — ou seja, a de
que a violéncia € fruto da luta pelo poder e pela sobrevivéencia —, mas introduz uma ideia nova.
a) Qual é essa ideia?
b) Considerando-se as partes que normalmente compdem a estrutura de um texto, essa ideia esta bem
exposta no texto lido? Por qué?

_ Como vocé constatou, o texto apresenta baixa informatividade. Como consequéncia:

a) A leitura do texto é atraente? Por qué?
b) O autor transmite a impressao de ter dominio do assunto desenvolvido? Por que?
¢) O texto consegue convencer o leitor sobre o ponto de vista que defende? Por qué?

Para essas atividades de interpretacdo, podemos observar uma mudanga no uso de
descritores ¢ como os alunos trabalham menos com a localizagdo de informagdes ¢ mais
com procedimentos de leitura que o levem a refletir sobre a informacao dada e a verificar a
coeréncia e coesao no processamento do texto.

GRAFICO 4

Uso dos descritores - Texto 4

B Procedimentos de leitura

m Implicagées do suporte, do género e/ou do enunciador na compreensio do texto
W Relagdo entre textos

W Coeréncia e coesdo no processamento do texto

m Relagdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido

W Variagdo linguistica
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Antes de discorrermos nossas consideracdes finais, apresentamos o grafico 5, que apresenta

a sintese da frequéncia de descritores em todas as atividades analisadas.

Analise final sobre o uso dos descritores
de habilidades de leitura

B Procedimentos de leitura

m Implicacdes do suporte, do género efou do enunciador na compreensdo do texto
M Relacdo entre textos

B Coeréncia e coesao no processamento do texto

B Relacoes entre recursos expressivos e efeitos de sentido

H Variagdo linguistica

0%
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6. Conclusao

Ao analisarmos quatro propostas de atividades de compreensdo de textos dissertativo-
argumentativos do livro didatico Portugués: Linguagens (9° ano), verificamos que das vinte e
uma habilidades de leitura avaliadas pelo Saeb, foram encontradas dezesseis habilidades utilizadas
pelos autores da obra. Nao identificamos o uso de descritores principalmente voltados para a
linguagem usada no texto, como aqueles em que as marcas linguisticas podem trazer aspectos
importantes para a interpretagdo do texto (D13), ou ainda aquelas em que o uso de determinas
conjungdes ou advérbios podem estabelecer relagdes 16gico discursivas no texto (D15). Temos ainda
o fato de a linguagem ndo ser observada para verificar inser¢des de humor ou ironia nos textos
vistos. Ou seja, as atividades analisadas nos demonstram que ha muitas questdes para localizagdo de
informacdes e de reflexdo sobre os géneros, mas faltam questdoes que aprofundem nos quesitos em
que a linguagem ¢ pensada como instrumento de constru¢do de sentido. Notamos ainda que os
alunos deveriam ser levados a estabelecer mais relagdes entre diferentes opinides e textos para que
assim possam reconhecer que um mesmo tema pode ser pensado de diferentes maneiras.
Acreditamos também que ndo houve incidéncia de questdes sobre variagdo linguistica,
provavelmente, pelo motivo de termos escolhido textos dissertativos argumentativos em que a
linguagem padrdo da norma culta ¢ mais comumente usada.

Acreditamos que as Matrizes de Referéncia do Saeb exigem um aluno leitor mais experiente,
com uma concep¢do de leitura em que o aluno faga mais operagdes cognitivas, pensando e agindo
sobre o texto. As perguntas sdo muito diretas, exigem pouca inferéncia do leitor, o vocabulario ndo
apresenta desafios e, desta maneira, o aluno ndo eleva as suas potencialidades . Assim, consideramos
que a maioria das habilidades avaliadas pelo Saeb sdo requisitadas no livro didatico em questdo, mas
para que haja um leitor mais proficiente, ¢ necessario que o aluno tenha a oportunidade de
desenvolver-se mais, como indica Marcuschi (2003): “ treinar o raciocinio, o pensamento critico ¢ as
habilidades argumentativas”. Desta maneira, esperamos que o nosso trabalho leve os profissionais da
educagdo a refletirem sobre o material de trabalho que possuem no cotidiano e que questionem os
livros didaticos, mas que também saibam fazer analises sobre as atividades de leitura, uma vez que
os livros s@o apenas uma ferramenta. Se concordamos que as habilidades de leitura avaliadas pelo
Saeb devem servir como nosso guia de trabalho, devemos também nos tornar professores leitores
criticos, mas, acima de tudo, professores agentes diante da realidade e criadores de novas propostas

de leitura, para que nossos alunos tenham a oportunidade de se desenvolverem mais e melhor.
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