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RESUMO

O objetivo deste trabalho é analisar o quanto e como as praticas educativas dos
professores de Artes Visuais das escolas da Rede Municipal de Governador
Valadares, avancaram na busca de garantir a Arte como area de conhecimento.
Analisando se ocorreram avancgos significativos com a obrigatoriedade legal da
LDBEN 9394/96, que pela primeira vez obriga nos curriculos a Arte como area de
conhecimento. Além de verificar nessas praticas se tem grandes influéncias da
Abordagem Triangular de Barbosa (1998) ou de outras bases tedricas e
metodoldgicas. Para entender essas praticas atuais, este estudo contextualizou
historicamente a importancia da Arte nas relagcbes humanas desde a antiguidade,
sua necessidade na construgcao de identidade de um povo e o quanto se faz
necessaria para o Brasil na construcdo da sua identidade com suas raizes diversas,

tanto quanto da sua valorizacao para o desenvolvimento educacional do Brasil.

Palavras-chave: Artes Visuais. Rede Municipal de Ensino de Governador Valadares.
Arte. Lei de Diretrizes da Educacdo Nacional. Abordagem Triangular.

Contextualizacao historica de Arte.
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INTRODUCAO

Este trabalho objetiva analisar se as praticas de Artes Visuais dos cotidianos
escolares das escolas da Rede Municipal de Ensino de Governador Valadares tem
se modificado e o quanto avancou em funcdo da garantia legal de Arte como &rea de
conhecimento como prevé a LDBEN 9394/96.

O primeiro capitulo trata sobre o ensino da Arte, considerando para além das
conceituacdes do que é Arte, a sua importancia como area de conhecimento no
entendimento da cultura de um pais como comenta BARBOSA (1999) e bem como
de ser um direito do cidaddo de acesso aos bens culturais como fala Saviani (2002)
para uma educacao que atenda o Século XXI.

Contextualiza mais detalhado um recorte histérico da Arte no Brasil e de sua
insercdo nos curriculos brasileiros, até o grande avanco de sua insercao legal nestes
como area de conhecimento.

Tenta ainda mostrar 0 quanto a Abordagem Triangular de Barbosa (1998)
influenciou em mudancas tedricas significativas da Arte-Educacdo e sobre a
importancia da inclusédo legal de Arte como area de conhecimento nos curriculos
pela LDBEN 9394/96, refletindo sobre as mudancas das préaticas a partir desta
conquista legal.

Destaca também a "Abordagem Triangular" dos estudos de Ana Mae Barbosa
(1998) influenciando as questdes tedrico-metodologicas nas praticas escolares.

E reflete sobre a importancia do profissional que trabalha com Arte, entender melhor
toda essa contextualizagdo historica e estudos de Arte-Educagdo na construcdo de
suas praticas.

No segundo capitulo analisa o historico da Rede Municipal de Ensino de Governador
Valadares e de como a Arte foi sendo inserida em seus curriculos, buscando a partir
desse historico analisar a realidade atual das praticas de Artes Visuais,
principalmente depois da garantia legal da LDBEN 9394/96 de inclusdo de Arte nos
curriculos como area de conhecimento.

E apresenta também entrevistas objetivando analisar como sdo as caracteristicas
bem como os avancos dessas praticas atuais de Artes Visuais ha Rede Municipal de

Ensino de Governador Valadares.



Em sintese, todo esse estudo pretende ampliar possibilidades e reflexées de como
as praticas de Artes Visuais nas escolas da Rede Municipal de Ensino de
Governador Valadares tem se modificado a partir da LDBEN 9394/96 e se vem

realmente garantindo a Arte como area de conhecimento.



CAPITULO 1 - ARTE COMO AREA DE CONHECIMENTO

1.1 Introducéo

Ao longo de sua historia a Arte sofreu diversas conceitualizagdes como campo de
conhecimento. Sua definicdo é ainda um campo em disputa.

O verbete Arte no Dicionario Aurélio define que € a “Capacidade Humana de criacao
e sua utilizacdo com vistas a certo resultado, obtido por diferentes meios” (Aurélio,
2011, p. 105). Essa definicdo de Arte € um aspecto das sociedades humanas que
pode ser observado desde a antiguidade.

Comenta sobre isso o PCN/Arte (1997) quanto a presenca desse ato criativo nas
expressodes estéticas de quase todas as producdes culturais de um povo no decorrer

da histéria da humanidade e a importancia de suas aprendizagens.

Desde o inicio da histéria da humanidade a arte sempre esteve
presente em praticamente todas as formacgdes culturais. O homem que
desenhou um bisdo numa caverna pré-histérica teve que aprender de
algum modo, seu oficio. E, da mesma maneira, ensinou para alguém o
gue aprendeu. Assim, o ensino e a aprendizagem da arte fazem parte,
de acordo com normas e valores estabelecidos em cada ambiente
cultural, do conhecimento que envolve a producdo artistica em todos
os tempos. No entanto, a 4rea que trata da educacéo escolar em artes
tem um percurso relativamente recente e coincide com as
transformacfes educacionais que caracterizaram o século XX em
varias partes do mundo. (PCN/Arte, 1999, p. 130)
Pode-se assim especular que este ato criativo estd caracterizado nos desenhos
rupestres, encontrados nas cavernas em eras primitivas. Tais imagens eram marcas
representativas das relacfes, sejam cotidianas, ritualisticas ou simbolicas, daquele
contexto cultural.
Essa reflexdo encontrada no PCN/Arte (1997) leva a supor que em seu processo de
expressao estética desde as primeiras civilizagbes, o ser humano além de produzir
cultura, construiu e descobriu novos conhecimentos, mudando suas relacdes
cotidianas e as quais sdo de muita importancia suas aprendizagens.
Esse comentario no PCN/Arte (1997) remete a reflexdo de quanto o ato criativo
promove a producdo de possibilidades de expressao, de novas descobertas, como
por exemplo, a do papel e escrita, que alteraram as formas de representacao do ser

humano.
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Barbosa (1999) aponta para estas questbes criativas da Arte na compreensao de
uma cultura, caracterizando-a como uma linguagem diferente das outras e que

representa simbolicamente uma sociedade ou grupo social.

Através das artes temos a representacdo simbdlica dos tragos
espirituais, materiais, intelectuais e emocionais que caracterizam a
sociedade ou o grupo social, seu modo de vida, seu sistema de
valores, suas tradicbes e crencas. A arte, como uma linguagem
presentacional dos sentidos, transmite significados que ndo podem ser
transmitidos através de nenhum outro tipo de linguagem, tais como as
linguagens discursivas e cientificas. Nao podemos entender a cultura
de um pais sem conhecer sua arte. (BARBOSA, 1999, p.2)

A Arte assim como comenta Barbosa (1999) € um ato criativo que oportuniza as
sociedades em entenderem melhor a cultura de um pais, podendo oportunizar maior
criticidade ao criar e ndo s6 mera reprodugdo, proporcionando maior criacdo e
recriacdo de inumeras possibilidades de pensar, produzir e agir.

De acordo com Pimentel (2008) é importante se pensar o ensino de Arte, além de
sua conceituacéo, campo ainda em disputa, mas considerando o que a humanidade
fez quanto a valoriza-la como conhecimento ao longo de sua evolucao, criando e
recriando formas de expressdo nas diversas culturas. “Para se chegar ao que € Arte
e seus significados, é importante compreender as transicbes de concepcdes ao
longo da historia, dialogar com as incertezas e estar aberto para as multiplas
verdades.” (PIMENTEL, 2008, p.2). Dessa forma é de grande importancia pesquisar
sobre estes conhecimentos que a humanidade desenvolveu dentro do contexto da
Arte.

Pode-se aqui ainda refletir, principalmente ao se observar seu pequeno espago na
educacgdo, onde soO foi garantida como area de conhecimento nos curriculos do
Brasil apenas na ultima Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional - LDBEN
9394/96, nos levando a supor que essa necessidade de expressdo criativa da
humanidade, sua necessidade de Arte como manifestacdo desta expressédo, foi
perdendo espago como conhecimento ao longo da histéria humana em fungéo dos
contextos sociais.

Em funcdo da producdo econbmica em uma determinada época, o artesdo era

valorizado pela sua habilidade de producéo aplicada em série, promovendo mais
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valor, do que pela sua capacidade criativa de constru¢cbes imaginativas de uma
expressao cultural.

Inclusive as questdes econdmicas levaram povos a conquistarem outros e desta
forma, construir uma hegemonia cultural sobre estes, sendo por isto importante
como se reflete nos PCNs (1999), que os professores entendam esses processos

reciprocos de influéncia cultural.

Compreender a formacao das sociedades européias e das relacdes
entre sua histéria, viagens de conquista, entrelacamento de seus
processos politicos com os do continente americano, em particular
América do Sul e Brasil, auxiliar4 professores e alunos a formarem
referencial ndo s6 de contelddos especificos, como também da
estruturacdo de processos de influenciacdo reciproca. Isso é
especialmente importante para 0 momento atual, quando o quadro
internacional interfere no cotidiano do cidaddo de muitas e variadas
formas. (PCN/Pluralidade Cultural, 1999, p. 130).

Importante entender essas Influéncias reciprocas ja que elas também alteraram a
producdo de conhecimento da Arte, onde o criar dentro deste contexto, poderia ser
menosprezado ou valorizado enquanto conhecimento, dependendo do contexto de
lutas hegemonicas entre essas sociedades.

Pensando nessas questdes de influéncia cultural o Brasil percorreu um longo
caminho de lutas contra a hegemonia de outros povos que aqui vieram em busca de
apenas retirar o que se tinha de precioso no pais.

Nesse cenario de conquistas o Brasil teve grande dificuldade no desenvolvimento de
sua propria identidade, onde, por exemplo, a cultura indigena e negra foi
desvalorizada como pagas e excluidas, tudo era trazido da Europa pelos povos que
agui se estabeleciam e seus valores culturais eram os que dominavam.

Diante dessa realidade histérica desde o descobrimento, o Brasil ndo recriava sua
cultura, mas incorporava os tra¢os dos povos hegemonicos da Europa e passava por
grande dificuldade na construcéo da sua propria identidade cultural Brasileira.

O samba de Sargento (1979) descreve um pouco essa luta cultural dos povos que
aqui se instalaram, divagando poeticamente como os referenciais da cultura negra
agonizaram, mas nao morreram e conquistaram a elite fidalga.

Samba

agoniza mais ndo morre
alguém sempre te socorre
antes do suspiro derradeiro
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Samba

negro forte destemido

foi duramente perseguido

na esquina, no botequim, no terreiro

Samba

Inocente pé no chéo,

A fidalguia do saléo

te abracou, te envolveu

Mudaram toda sua estrutura
te impuseram outra cultura
e vocé nao percebeu

(Nelson Sargento, 1979, “Agoniza mais ndo morre”)

Com esse historico no Brasil a Arte dos colonizadores, da elite da época, se
sobrepés e foi mais valorizada nos curriculos escolares.

Da colonizagdo até os dias de hoje foram enormes disputas em busca da
valorizacdo da Arte nos curriculos por uma criagdo com marcas representativas de
uma identidade cultural propria brasileira, que na verdade tem raizes diversas.
Inclusive também foi grande a influéncia da hegemonia Americana como base dos
referenciais culturais do Brasil e elemento nessas disputas nos curriculos escolares.
Observam-se essas influéncias nessa descricdo de Sader (2004) ao falar da cultura

popular que foi americanizada em todo lugar.

No primeiro periodo - de 1945-1967/73- os Estados Unidos eram
“inquestionavelmente a poténcia hegeménica no sistema-mundo”,
combinando a superioridade econ6mica, militar, politica e cultural
sobre cada uma e todas as outras poténcias no sistema-mundo. A
superioridade econdmica “esmagadora’” se combinava com uma
superioridade militar. Nova York tornou-se a central da cultura
mundial “e em todo lugar a cultura popular foi americanizada”
(SADER, 2004, p. 5).

Podemos observar nesse trecho de Sader, como foi grande a influéncia da cultura
americana no mundo em funcéo do seu poderio econémico e militar, nos levando a
refletir em como essa forca se agiganta com o grande advento do cinema,
proporcionando pela cinematografia que essa ideologia cultural se popularizasse.

Dessa forma os valores americanos influenciaram bastante também as questbes

culturais no Brasil e seus curriculos.
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Apesar de todas essas questdes hegemonicas de outras culturas sobre a do Brasil,
nos dias de hoje tem ressurgido uma maior valorizagdo por suas raizes diversas e a
tentativa de reconstrucao de sua identidade cultural.

Essa maior valorizacédo da diversidade no Brasil pode-se observar com a elaboracéao
de um PCN (1997) especifico sobre Pluralidade Cultural, para tratar deste tema nos

curriculos brasileiros.

A temética da Pluralidade Cultural diz respeito ao conhecimento e a
valorizacdo das caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes
grupos sociais que convivem no territério nacional, as desigualdades
socioecondmicas e a critica as relagdes sociais discriminatérias e
excludentes que permeiam a sociedade brasileira, oferecendo ao
aluno a possibilidade de conhecer o Brasil como um pais complexo,
multifacetado e algumas vezes paradoxal. (PCN/Pluralidade Cultural,
1997, p. 19).

Essa preocupacdo na educacdo pela diversidade, de valorizacdo dos povos que
compdem este imenso Brasil na constru¢do da identidade cultural do pais aparece
mais forte e pela primeira vez no PCN — Pluralidade Cultural (1997).

Nesse PCN se reflete sobre a importancia do aluno conhecer o Brasil em suas varias
raizes e como todas sao importantes para entender melhor essa rede de identidade
cultural da qual é parte.

Sobre essas questdes de identidade cultural, Barbosa (1999) reflete que a Arte é de

grande importancia para negar ou rejeitar uma imagem na sociedade.

A funcdo das artes na formacdo da imagem da identidade Ihe confere
um papel caracteristico dentre os complexos aspectos da cultura.
Identificacdo é sempre a producdo de "uma imagem de identidade e
transformacdo do sujeito ao assumir ou rejeitar aquela imagem
reconhecida pelo outro”. (BARBOSA, 1999, p. 2)

Para Barbosa (1999) a Arte promove condi¢cdes ao sujeito de assumir ou rejeitar
uma imagem aceita pelo outro, onde os bens culturais quando de conhecimento
deste Ihe favorece a isto.

Assim, pode-se analisar como é de grande importancia a Arte dentro dos curriculos
escolares como um conhecimento, que como todos os outros, sdo fundamentais na

construgéo cultural da sociedade.
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1.2 Ensino de Arte

A Arte apesar de ser um conhecimento de grande importancia, nao teve ao longo do
historico dos curriculos escolares brasileiros 0 mesmo destaque como o de outras
disciplinas, analisa Tourinho (2002).

E sobre essa importancia de Arte nos curriculos escolares, Tourinho (2002)
argumenta que sdo varias defesas, envolvendo varios argumentos e que nenhum
deles deve ser descartado, mas estes ndo compreendem a atividade do ato criativo
na reflexdo do seu papel historico, social e cultural dentro da sociedade.

Dentre os argumentos mais conhecidos, mas nem sempre educacionais ou
artisticamente sustentaveis Tourinho (2002) apresenta como defesa para a
aprendizagem de Arte:

1. Desenvolvimento moral, da sensibilidade e da criatividade do individuo.

2. Forma de recreacao, de lazer e de divertimento.

3. Artificio para a ornamentacdo da escola e como veiculo para a animacao de
celebracdes civicas ou familiares naquele ambiente.

4. Apoio de aprendizagem e memorizacdo de conteudos de outras disciplinas.
Beneficio ou compensacgdo oferecida para acalmar, resignar e descansar 0s
alunos das disciplinas consideradas sérias, importantes e dificeis.

Argumentos 0s quais Tourinho (2002) evidentemente ndo caracteriza como
fundamentacéo solida para argumentar da necessidade dessa disciplina, apesar de
carregarem alguns elementos proprios da Arte os de divertimento, sensibilidade,
participagdo em festas e rituais, relaxamento e outros desejos do dia a dia.

Esses argumentos despem o ensino de Arte da reflexdo, da critica e da

compreensao historica, social e cultural desta atividade na sociedade.

Ja Barbosa (1999) com seus estudos propicia a reflexdo da defesa da Arte nos
curriculos de forma que através da mesma se tem varias representacdes culturais de
uma sociedade ou grupo social, podendo ser a educacdo o mais eficiente caminho
para estimular a consciéncia cultural do individuo, comecando pelo reconhecimento

e apreciacéo da cultura local.

Descreve ainda Tourinho (2002) que os curriculos escolares brasileiros sao

compostos por disciplinas que nem sempre foram estas que existem e que estas
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sofreram diversas modificacdes em funcdo dos contextos sociais de cada época no
Brasil.

Ainda fala que até mesmo as disciplinas mais estaveis como Matematica, Portugués,
Geografia e Ciéncias sofreram modificacbes quanto a abordagem e conteudo hoje
sugeridos.

Tem-se, portanto varias disputas que ocorreram quanto ao espago das disciplinas no
curriculo escolar ao longo da historia educacional no Brasil.

Esses curriculos ao longo do tempo passaram por debates que implicaram em
disputas quanto a total de carga horaria e importancia dos conteddos escolares,
sendo ainda parte de varias revindicacdes em todas as esferas publicas quanto a
essas disputas.

Essas consideracfes sdo importantes para se entender melhor porque a Arte é
tratada desta ou daquela forma nas escolas, onde inclusive os argumentos de

defesa que Tourinho (2002) descreve ndo deram muita for¢a para essas disputas.

Os estudos de Barbosa (1999) favorecem a discussédo da defesa da Arte na escola
se diferindo dessas outras defesas descritas por Tourinho (2002), ao refletir o papel
do ato criativo estético, como um conhecimento muito importante na construcao do

individuo e proporcionando uma melhor compreensao do seu papel social e cultural.

As andlises tedricas de Barbosa (1998), principalmente a Abordagem Triangular,
proporcionaram a percepcdo da Arte com novas formas de ver o mundo e de
representa-las com registros diferenciados, refletindo-a como também uma
construcdo humana que envolve relacbes com o0s contextos culturais,

socioecondémico, historico e politico.

Para uma triangulacdo consciente, que impulsione a percepcdo da
cultura do outro e relativize as normas e valores da cultura de cada
um, teriamos que considerar o fazer (acao), a fruicdo estética da Arte
e a contextualizacdo, quer seja historica, cultural, social, ecolégica etc.
(BARBOSA, 1998, p.92).

A partir do ato de experimentar na Abordagem Triangular, uma técnica ou varias
possibilita uma investigacdo estética que promove um processo de criacdo aberto a

varias possibilidades que sao percebidas com fenémenos historicos unicos.
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Nesse sentido, a abordagem triangular proposta € mais coerente com a
complexidade da Arte, pois possibilita que 0os programas ou processos pedagdgicos

e didaticos possam ser construidos a partir das peculiaridades de cada situacéo.

Tais consideragfes implicam em olhar uma producdo estética levando em conta o
contexto que foi criado, pois o artista percorre toda uma relacdo de significados

dentro do mundo.

Significados esses criados em funcdo de toda uma leitura pessoal entrelacada ao
seu contexto cultural e social sobre o qual o artista pensa, criando e recriando

possibilidades.

Pode-se observar dessa forma que Barbosa (1999) com seus estudos,
principalmente pela proposta da Abordagem Triangular abre maior debate sobre as
praticas educativas de Arte e fortalece as disputas por maior espaco de Arte dentro
dos curriculos.

Os estudos de Barbosa (1999) também promoveram a importancia da Arte como
conhecimento dentro do espaco educativo e cultural para o desenvolvimento do
individuo e da sociedade.

Assim Barbosa (1998) favoreceu o desenvolvimento da Arte no Brasil enquanto area
de conhecimento, a refletindo para além de um modo de pensar, ou produzir
criativamente e esteticamente.

O PCN - Arte (1997) analisa a Arte como essa area de conhecimento relevante para
o desenvolvimento do aluno, onde criar e conhecer sdo indissociaveis e suas
aprendizagens devem acontecer dentro de praticas contextualizadas, onde o aluno

tenha uma compreensao do mundo através da veia poética.

O conhecimento da arte abre perspectivas para que o aluno tenha
uma compreensdo do mundo na qual a dimensdo poética esteja
presente: a arte ensina que é possivel transformar continuamente a
existéncia, que é preciso mudar referéncias a cada momento, ser
flexivel. Isso quer dizer que criar e conhecer sdo indissociaveis e a
flexibilidade é condicdo fundamental para aprender. (PCN/Arte, 1999,

p.21)

Como exemplo dessas praticas o PCN sugere que por meio do convivio com o
universo da arte, os alunos podem conhecer o fazer artistico como experiéncia

poética, como desenvolvimento de potencialidades (percepcao, reflexdo,
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sensibilidade, imaginagéo, intuicdo, curiosidade e flexibilidade), como interacéo,

como forma e producéo cultural.

Assim o PCN — Arte (1997) conduz a percepgao que essa garantia de Arte como
area de conhecimento devera ser referéncia permanente de objetos de estudo e
producdo de novos conhecimentos, se quiserem promover essa compreensao de
mundo e acesso a esses bens culturais do pais, podendo desta forma favorecer a

uma reestruturacéo do ensino de Artes Visuais.

Dessa forma uma aprendizagem que possa promover 0 acesso a estes bens
culturais em Artes visuais aponta para que se considere o conhecimento da Historia
da Arte, analisando obras de artes especificas dentro de uma contextualizacao
histérica.

Podendo-se também interpretar e identificar nas Artes Visuais 0s materiais, técnicas,
a autoria da obra, a época e o local da criacdo, relacionando seu sentido ou funcao

numa determinada sociedade e cultura.

Lembrando que como analisa Barbosa (1998) a experimentacdo deve dar maior
significado a aprendizagem das Artes Visuais, com possibilidades e momentos
decisivos no processo de investigacdo, provocando também o aparecimento de
questdes especificas, sobre o material e suas texturas, cores, luz, angulos e tantos

outros conhecimentos.

Como exemplo podemos observar uma experimentacdo muito proposta nas escolas
da releitura da Monalisa (1506), que a partir de uma contextualizacdo e apreciacéo
da obra de Leonardo da Vinci, deve se destacar a técnica do sfumato, as
curiosidades que envolvem a grande fama desse quadro, 0 momento histérico e as
concepcOes de beleza de Arte da época, bem como as possibilidades atuais em
relagdo a obra e que novas construgbes de releitura com uma variedade de

materiais e possibilidades, podem ser realizadas.

Todas essas reflexdes sobre Arte nos curriculos necessitam estar associadas as

questdes sobre o tipo de Educacado que se quer na atualidade.

Importante assim, refletir sobre educar nas concepg¢des do século XXI, que como
fala Saviani (2000) € proporcionar ao educando igualdade de acesso aos bens

culturais.
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Saviani (2000) ainda destaca que se pretendemos um dia realmente alcangcarmos
esta meta educacional no Brasil, de acesso aos bens culturais € necessario
oportunizar no processo educativo, como um direito do cidaddo, a Arte como area de

conhecimento.

Dessa forma, o processo educativo necessita incorporar as praticas educativas
essas necessidades culturais da Arte como conhecimento e direito do cidadéo.
Assim, de acordo com Saviani (2000) deve-se dar maior relevancia cultural a Arte
como direito do cidaddo e importancia escolar como area de conhecimento no
curriculo para favorecer esta necessidade cultural.

Analisa ainda Saviani (2000) que tais fundamentos, de tratar a Arte como &rea de
conhecimento dentro deste contexto cultural e de direito, sdo de grande importancia
para um profissional que pretende ser educador no Brasil nas escolas e ou museus
com Artes Visuais.

Seja o professor artista ou ndo, ele deve desenvolver a necessidade de tratar a Arte
ndo como dom (que € uma espécie de crengca), mas como uma &rea de
conhecimento, que bem contextualizada cria e recria significados, onde seus sujeitos
sao interferentes nesta relacdo de aprendizagem.

Importante destacar assim que fazer e ensinar/aprender Arte € uma agéo
processual, pois envolve um conhecimento em movimento permanente interno e
externo. Envolve também uma transversalidade dentro de outros conhecimentos e é
muito relevante para o desenvolvimento do individuo e da cultura de um pais.

Toda essa analise da importancia da Arte no desenvolvimento cultural de uma
sociedade, da sua importancia no processo educativo e da necessidade de
mudancas das praticas educativas em funcdo de novas pesquisas, foram disputas
tedricas ao longo de muito tempo no Brasil e s6 foi garantida nos curriculos como
area de conhecimento legalmente pela primeira vez, através da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacg&o Nacional 9394/96.

Essa garantia legal colaborou em facilitar os caminhos, fortalecendo as disputas por
Arte nos curriculos brasileiros, mas as quais ainda serdo longas e que deverao
propiciar maior estudo em formacédo permanente para garantia das praticas como
area de conhecimento, além das disputas politicas para mudar e garantir o que a lei
ja garante.
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A lei ndo muda as praticas, mas ja favorece ao abrir a reflexdo das praticas para
dentro deste contexto, como apontado nos Parametros Curriculares Nacionais
(1997), onde se pode ver claramente a influéncia da Abordagem Triangular de Ana
Mae Barbosa (1998).

Dentre as varias propostas que estdo sendo difundidas no Brasil na
transicdo para o século XXI, destacam-se aquelas que tém se
afirmado pela abrangéncia e por envolver acbes que, sem duavida,
estdo interferindo na melhoria do ensino e da aprendizagem de arte.
Trata-se de estudos sobre a educacdo estética, a estética do
cotidiano, complementando a formacdo artistica dos alunos.
Ressalta-se ainda o encaminhamento pedagdgico-artistico que tem
por premissa basica a integracdo do fazer artistico, a apreciacéo da
obra de arte e sua contextualizacéo histérica. (PCN/Arte, 1999, p.20)

Observa-se assim que a Arte como area de conhecimento no Brasil garantida nas
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96, favoreceu a grandes
modificacdes, abriu novas possibilidades, novos rumos e é um grande avanco ao
proporcionar essa obrigatoriedade.

Esses avancos, podemos apontar ao observarmos no PCN- Arte (1999) um novo
norte para as praticas de Arte, ao verificar também como os estudos sobre Arte-
Educacdo de Barbosa (1998) da Abordagem Triangular tem possibilitado novas
reflexdes sobre essas praticas nos cotidianos escolares e como também tem
promovido a necessidade de novos estudos.

No entanto tal obrigatoriedade legal abriu espacos para esses avangos, mas nao
modifica, necessariamente, as praticas educacionais, nem totais de carga horaria e
ou importancia como conteudo escolar, como poderemos analisar no decorrer das
entrevistas realizadas com os professores da Rede Municipal de Ensino de
Governador Valadares.

Esta superacao das praticas educativas como prevé a lei supomos que depende de
maior pesquisa na area de Arte, com maior rigor académico, pois como analisa
Pimentel (2008) estes estudos académicos sobre Arte sdo bastante recentes, sendo
ainda mais recente quando se trata das praticas do ensino de Arte.

Essas consideracdes de Pimentel (2008) conduzem para suposicbes de quanto

estudo ainda sera necessario para mudancas significativas nas praticas educativas.
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Inclusive Pimentel (2008) afirma que quanto aos estudos de Arte-Educacao Barbosa
(1987) € pioneira, assim podemos observar quanto pouco tempo estas pesquisas
nesta area acontecem.

Essa importancia da Arte neste contexto de construcéo e reconstrucdes culturais no
processo educativo, ainda terd uma grande caminhada.

Essa caminhada, por exemplo, nos remete a necessidade de reformulacdo dos
cursos de Graduacao de Arte, aberturas de alternativas para Licenciaturas de Arte-
Educacdo, para além de cursos de dois anos, como ja ocorreu, apenas para
instrumentalizar a sociedade de profissionais como na década de 70 com a
obrigatoriedade legal de Educacao Artistica e que vem se repetindo devido agora a
obrigatoriedade de Arte da LDBEN 9394/96.

Essas licenciaturas na década de 70 pretendiam formar um professor de Arte em
apenas dois anos, que seria capaz de lecionar musica, teatro, artes visuais,
desenho, danca e desenho geométrico, tudo ao mesmo tempo, da 12 a 82 séries e,
em alguns casos, até o 2° grau.

E agora atualmente nado tdo diferente, principalmente de acordo com 0s nortes
dados pelo PCN — Arte (1998), esse professor polivalente em tdo pouco tempo, nos
leva a questdo, se ndo vai apenas trazer conceitua¢cdes pontuais ao contrario da
proposta legal de Arte como area de conhecimento.

Tém-se questdes a serem discutidas e aprofundadas com bastante estudo e
pesquisas, tanto quanto das praticas educativas, como da construcdo de novos
conhecimentos e possibilidades da Arte como area de conhecimento nos curriculos
escolares.

Nesse estudo pretendemos verificar como estdo essas praticas educativas de Artes
Visuais na Rede Municipal de Educacdo de Governador Valadares apds esta
garantia legal, 0 quanto e como ja se avangou.

Importante também neste estudo, para melhor compreensao das praticas educativas
de Arte Visuais atuais, um recorte maior de contextualizacdo do cenario historico de
Arte no Brasil e como foi sendo inserida nos curriculos escolares do pais, até seu
reconhecimento legal como &rea de conhecimento nos mesmos.

J& foi apresentada uma breve contextualizacdo, que demonstrou as influéncias de
outros povos culturalmente no Brasil, pelas raizes diversas, mas importante destacar

as influéncias ao longo da historica que as producdes estéticas sofreram.
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Desta forma é importante destacar alguns pontos desse histérico de Arte no Brasil
onde a partir do que Proenca (2001) fala, na época do descobrimento existiam
aproximadamente cinco milhdes de indios, os quais tiveram grande destruicdo de
suas culturas, criada através dos séculos, de objetos de uma beleza dinamica e
alegre.

Esses objetos tinham uma no¢ao de beleza que estava ligada a perfeicdo, para além
da finalidade e é representativa das tradicdes das comunidades, muito mais do que
da personalidade do individuo que a fazia; principalmente na ceramica, trancado e
tecelagem, sendo muito relevante também a arte plumaria e a pintura corporal.
Paralelo as disputas culturais da colonizagdo indigena, houve a chegada de
movimentos, dos quais Proenca (2001) descreve a importancia do Barroco pela
influéncia da religido catolica e o intenso comércio das riquezas do Brasil com a
metropole portuguesa, que assim traziam com eles os artistas e seus produtos,
sendo que quanto mais surgiam novas riquezas a serem comercializadas em varias
partes do pais, como cana de acucar, tabaco, algodédo, madeira, ouro, dentre outras,
este comeércio se espalhava por essas regides e assim com ele o barroco.

No inicio do século XIX o Brasil foi marcado pela chegada da familia real portuguesa
e a partir dai o Brasil recebe forte influéncia da cultura europeia como fala Barbosa
(1998), onde o0 ensino das Humanidades comeca no Brasil pela Arte.

Barbosa (1998) ainda diz que quando D. Jodo VI aportou no Brasil criou as primeiras
escolas de educacao superior e dentre elas a Academia de Belas-Artes, contratando
artistas da vanguarda europeia da época, todos neoclassicos, que interferiram na
mudanca de paradigma estético no pais.

Proenca (2001) define que essa aprendizagem académica disseminada pela
Academia de Belas Artes influenciou a Arte para a imitacdo dos modelos classicos,
gue seguiam os principios rigidos do desenho com assuntos mitolégicos, religiosos e
histéricos.

Ainda apresenta Proenca (2001), que na segunda metade do século XIX a estrutura
socioecondmica brasileira foi se tornando mais complexa e as ideias abolicionistas e
republicanas eclodiram numa variedade expressiva principalmente na literatura,
apesar de ainda grande influéncia europeia do impressionismo, Art. Nouveau,

Ecletismo, dentre outras.
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No inicio do século XX com todas as transformacdes econdmicas, sociais e politicas
no Brasil, Proenca (2001) descreve sobre a espera de uma arte nova que exprimisse
esta saga desses novos tempos e que eclode atingindo seu climax com a Semana
de Arte Moderna realizada nos dias 13, 15 e 17 de fevereiro de 1922, no Teatro
Municipal de S&o Paulo.

A Semana de Arte Moderna marca um processo de valorizacdo das raizes culturais
do Brasil, ao serem expressas nas caracteristicas das criacdes estéticas como, por
exemplo, nas obras de Di Cavalcanti, Vicente do Rego Monteiro, Tarsila do Amaral
dentre outros.

Esse marco com a semana mudou os rumos da Arte no Brasil, valorizando as
tendéncias e gosto por tudo que era genuinamente nacional.

Proenca (2001) ainda descreve que depois da década de 50 a Arte Brasileira evoluiu
em novas e diversas dire¢des, tendo grande ruptura com a cultura europeia do
passado e maior valorizagdo de raizes do Brasil, mas ainda foi sendo enormemente
influenciada pelos Estados Unidos, devido ao poderio econémico e politico sobre o
Brasil e todo 0 mundo.

Observando a histéria da Arte no Brasil, percebe-se o quanto as a¢fes educativas
também foram demarcadas pelas concepc¢des de cada época, pois a educacdo da
Arte evoluiu do academicismo na primeira metade do século XX como fala o
PCN/Arte (1999) a inclusdo das disciplinas desenho, trabalhos manuais, musica e
canto orfebnico nos programas das escolas primarias e secundarias.

Concentrou-se assim nesse periodo o conhecimento na transmissdo de padrbes e
modelos das culturas predominantes, que valorizavam o dom artistico e habilidades
manuais numa visao utilitarista e imediatista da Arte; onde teatro e dancas nao eram
incluidos no curriculo e somente eram reconhecidas para as festividades escolares.
O PCN/Arte (1999) ainda descreve que o Canto Orfednico difundiu as ideias de
coletividade e civismo, principios condizentes com o momento politico do Estado
Novo. Este canto perdurou por 30 anos e so6 foi substituido pela Educacdo Musical
em 1961.

Depois de cerca de 30 anos de atividades em todo o Brasil, o Canto
Orfednico foi substituido pela Educagdo Musical, criada pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Brasileira de 1961, vigorando
efetivamente a partir de meados da década de 60 (PCN/Arte, 1999,
p.24).
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Esta priorizacdo do canto desde o inicio no processo educativo promoveu 0 avango
musical também até nos anos 60 como descreve o PCN/Arte (1999).

Em continuidade, nos anos 60, é criado o Movimento Popular de
Cultura, que atua tanto no Nordeste como no Sul do pais junto aos
sindicatos, centros estudantis e grupos populares, estando ligado as
teorias e perspectivas pedagogicas entdo em desenvolvimento. Em
masica, o Brasil viveu progresso excepcional, tanto na criacédo
musical erudita como na popular. A corrente musical erudita
nacionalista que se fortaleceu com a Semana de 22 vai rivalizar-se
com outra, a de vanguarda, apés a década de 30, quando estao mais
evidentes as inovacfes pelas quais passava a musica européia,
como a dodecafbnica, entre outras. (PCN/Arte, 1999, p.26)

Este avango musical se desenvolveu e perdurou até o fim dos nos 60 e década de
70 com os grandes festivais de musica e teatro de grande mobilizacdo dos
estudantes, sendo que em 1971 ocorre uma nova modificacao significativa quando a
Arte € incluida nos curriculos pela Lei de Diretrizes e Bases da educacdo como
Educacéo Artistica, mas caracterizada como atividade e ndo disciplina como afirma
BARBOSA (2004).

A Lei Federal de n° 5692 de Diretrizes e Bases da Educacéo de 1971
tornaram Arte obrigatério nos curriculos como Educacao Artistica,
mas ndo como uma disciplina, mas como uma atividade. (BARBOSA,
2004, p.1)

Nessa época prevaleceu a aprendizagem reprodutiva de modelos e técnicas, 0
plano expressivo e processual dos alunos e a execucdo das tarefas de forma pré-
fixada a partir de planejamentos desvinculados da realidade como fala o PCN/Arte
(1999).

Barbosa (2004) afirma que a partir de 1986, o Conselho Federal de Educacgao
condenou a Arte ao ostracismo nas escolas.

Com a aprovacao e reformulacédo do nacleo comum em 1986 para os curriculos das
escolas de 1° e 2° graus, a Educacdo Artistica € excluida ao ser retirada
Comunicagdo e Expressdo do Nucleo Comum, deixando de ser basica e em
contradicdo € exigida pelo artigo 7° como atividade.

Essas mudancas curriculares ndo foram acompanhadas por mudancas tedricas que
favorecessem as praticas educativas como explica Barbosa (2004), bem como essas

mudancas né&o foi fundamentada em valorizagdo da Arte como conhecimento, pelo
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contrario, houve um afastamento da Arte nas escolas, onde os professores nao se

pautavam em conceituagoes significativas.

Como resultado, temos professores dando aulas de arte que nunca
leram nenhum livro de arte-educacao e pensam que arte na escola é
dar folhas para colorir com coracdes para o Dia das Maes, soldados
no Dia da Independéncia, e assim por diante. (BARBOSA, 2004,
p.18)

E Arte neste momento ficou sem mudancas tedricas significativas, permissiva a tudo
e a qualquer criacao livre sem andlise de seu conhecimento.
J& nos anos 80 e 90 ocorreram maiores avangos nos estudos da Arte-educacéo pela

investigacdo do modo de aprender como define BARBOSA (2004):

Nas décadas de 80 e 90, desenvolveram-se muitas pesquisas, entre
as quais se ressaltaram as que investigam o modo de aprender dos
artistas, das criancas e dos jovens. Tais trabalhos trouxeram dados
importantes para as propostas pedagogicas, que consideram tanto
0s conteudos a serem ensinados quanto 0S processos de
aprendizagem dos alunos. (BARBOSA, 2004, p.28)

Esse maior avanco nos estudos nessas décadas de 80 e 90 quanto a Arte-
Educacao, promoveu o fortalecimento dos profissionais de Arte em disputas sociais
e politicas, que puderam garantir na LDBEN9394/98 a Arte nos curriculos como area
de conhecimento.

Abriram-se assim novas possibilidades de novas préaticas educativas, com esses
estudos e com a garantia legal de inclusdo de Arte como area de conhecimento nos
curriculos escolares.

Esta pesquisa quer entender quanto de avanco ja foi alcancado nas praticas
educativas de Artes Visuais na Rede Municipal de Ensino de Governador Valadares
para que estas praticas alcancem esta garantia legal.

Quanto a estes avan¢os uma das agdes educativas que estd em processo hoje em
dia, e que vem se afirmando por sua maior abrangéncia cultural, refere-se a um
posicionamento tedrico-metodologico, que prioriza 0 conhecimento da Arte a partir
da "Abordagem Triangular" dos estudos de Barbosa (1998).

Essa abordagem, difundida e orientada por Barbosa (2004), esta sem dulvida
interferindo qualitativamente no processo e melhoria do ensino de Arte, que tem por

base um trabalho pedagogico de contextualizacdo de trés facetas do conhecimento
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em arte: o "fazer artistico”, "a fruicAo de obras artisticas" e a "contextualizacao
histérica da obra de arte".

Esse trabalho vem sendo desenvolvido e pesquisado, desde o inicio dos anos 90,
em S&o Paulo, no Museu de Arte Contemporanea da USP (MAC-USP) e no sul do
pais, pela Fundagéo lochpe e Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
dentre outras instituicdes de ensino.

Um projeto educativo de Artes Visuais como area de conhecimento exige como
qualquer disciplina curricular, um competente trabalho docente, que deve se remeter
ao conhecimento que o cria e recria; conhecimento este atualmente bastante
influenciado pelos estudos de Ana M&e e que necessita ser considerado para
organizar as escolhas de como se trabalhar Arte Visual nas escolas.

No caso da acao educativa em Arte o professor tem de entrelacar a sua pratica-
teoria artistica e estética a consistentes propostas pedagdgicas.

Essas consistentes propostas pedagoégicas devem propiciar a uma analise de suas
escolhas e dominio dos conhecimentos relacionados, relevando principalmente essa
Abordagem Triangular, estudo importante que analisa o autor, a obra e suas
caracteristicas dentro de um contexto histoérico e cultural.

Entender este contexto do cenério historico de Arte no Brasil e como foi sendo
inserida nos curriculos escolares do pais, poderd ajudar a entender melhor os
caminhos que também tomou o Ensino de Artes Visuais nas Escolas Publicas
Municipais de Governador Valadares e para que praticas se apontem as que estao

sendo vividas na rede hoje.
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CAPITULO 2 — O ENSINO DE ARTES VISUAIS NAS ESCOLAS PUBLICAS
MUNICIPAIS DE GOVERNADOR VALADARES

2.1 Introducéo

Contextualizando

O municipio de Governador Valadares é uma cidade localizada no leste do Estado
de Minas Gerais e é cortada pela BR116, que liga o Sul do pais ao Nordeste.

A histéria da cidade se inicia a partir de um vilarejo de Porto das Canoas aonde
aportavam os tropeiros para esta regido em busca das riquezas das entranhas de
Minas Gerais, inicialmente era apenas um distrito do Municipio de Pecanha e foi
emancipada em 31 de dezembro de 1937.

Como tantos outros municipios brasileiros e mineiros, se desenvolveu a partir dos
impulsos de ciclos econémicos, vinculando economia e gente aos movimentos do

mercado externo.

Historico

Neste contexto historico da cidade a educacdo até os meados dos anos 80 era
realizada em sua maior parte pela Rede Estadual de Ensino e privada.

A Rede Municipal de Ensino oferecia através de apenas cinco escolas urbanas e
cinquenta e quatro escolas rurais, de salas isoladas um atendimento por volta de
6.000 alunos do Ensino do 1°grau em um turno nos a nos 80.

A Rede Municipal de Ensino chegou aos anos 90 com vinte escolas urbanas e
cinquenta e quatro rurais com um atendimento por volta de 9.700 alunos do ensino
de 1°grau.

Na época o atendimento era organizado de 12 a 42 série do ensino do 1°grau e
Educacao Infantil pela Secretaria Municipal de Educacado de Governador Valadares
— SMEC.

Havia também o atendimento de 52 a 82 série do ensino do 1°grau e 2° grau, pela

Fundacao de Servico de Educacao e Cultura — FUNSEC, com cinco escolas, nessas
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também era oferecido a partir dos anos 80 o Ensino de 2° grau — Curso Técnicos
com atendimento em média de 1.800 alunos.

Todas essas escolas do municipio eram coordenadas e legisladas pelo Sistema
Estadual de Educacédo em cooperacdo com 0 municipio como previa a LEI n° 5.692,
de 11 de agosto de 1971.

A partir da nova Constituicdo Federal de 1988 as obrigatoriedades de gastos com a
educacdo e as responsabilidades de cada esfera federal, estadual e municipal
promoveram modificacdes, que foram fortalecidas com a nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgé&o Nacional, Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Essas modificagbes trouxeram para a realidade nacional da educagdo uma
reestruturacdo e em Governador Valadares essas modificagdes aconteceram como
se segue:

* Realizacdo do primeiro Concurso publico em 1991, até entdo os funcionarios
do municipio ndo eram concursados;

* A Fundacao de Servicos de Educacgédo e Cultura - FUNSEC deixou de ser
responsavel pelas escolas que atendiam de 5% a 82 série do ensino do 1°
grau e 2° grau, que foi transferido para a Secretaria Municipal de Educacéo e
Cultura - SMEC em 1991, sendo responsavel apenas pela cultura e ndo mais
pela educacao;

* As escolas do municipio e a SMEC passaram a fazer parte de um Sistema
Educacional Municipal autbnomo do Sistema Educacional Estadual com a lei
4.506 de 02 de julho de 1998;

e O 2° grau nao foi mais ofertado pelo municipio a partir de 1996;

* Grande aumento de oferta do ensino fundamental a partir de 1996, ja iniciado
a partir de 1991 com construcédo de novas escolas;

* Grande aumento de oferta de educacéao infantil com a construcdo de varios
CMEI — Centro Municipal de Educacéo Infantil e convénios com Creches
Particulares a partir de 1998;

Essas modificacbes trouxeram uma reestruturacdo no funcionamento da SMEC,
tanto com relagdo a quantidade de pessoas e cargos, como também na forma de
gerenciamento das acdes a partir do ano de 1997.

Nesse ano de 1997 iniciava-se 0 mandato de um novo prefeito, que teria como

funcdo proporcionar a secretaria esse novo remodelamento, ja que enquanto
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sistema teria novas atribuicées, as quais anteriormente eram de competéncia do
Estado.

A reestruturacado da SMEC foi conduzida a partir das necessidades que iam surgindo
pelas novas atribuicdes do sistema que se tornou e nao por um projeto estrutural de
construcéo deste sistema.

A primeira urgéncia foi ampliar a rede para garantir a Constituicdo de 1988 e a
LDB9394/96, em proporcionar escola a todo aluno com faixa etaria para o Ensino
Fundamental e Educacéao Infantil, obrigatoriedade dos municipios.

A prioridade naquele momento era de atendimento a todos da faixa etéria,
obrigatoriedade legal, e paralelamente, mas ndo com a mesma intensidade a busca
da qualidade, que era desenvolvida através de varios cursos pontuais administrados
com varias parcerias.

A partir desta época varios projetos em cooperacdo com o MEC e outros parceiros
foram desenvolvidos por esta secretaria.

Em 2001 com o inicio de um novo mandato de prefeito foi realizada uma
reestruturacao mais profunda em toda a estrutura da SMEC, com a lei complementar
n° 035, de 03 de abril de 2002, que instituiu um Novo Plano de Carreiras dos
Servidores da Administracdo de Governador Valadares.

Para que este novo plano de cargos e salarios passasse a vigorar, a estrutura da
Administracdo Publica Municipal foi toda remodelada com a Lei n°4.940 de 21 de
dezembro de 2001 e a partir desta lei a SMEC passou a ser Secretaria Municipal de
Educacdo - SMED e a cultura a ser de responsabilidade de nova secretaria a
Secretaria Municipal da Cultura, Esporte e Lazer — SMCEL.

Diante de todas estas modificacbes administrativas urgentes de estruturacdo do
Sistema Educacional Municipal autbnomo do Sistema Educacional Estadual, as
questdes curriculares com relacdo a Arte ndo tiveram tanto espaco nos curriculos.
Como ja contextualizado no histérico do Brasil onde a Arte ndo teve tanto espaco
nos curriculos, o mesmo ocorreu nha Rede Municipal de Ensino de Governador
Valadares, apesar da garantia legal da LDB 9394/96 de obrigatoriedade da Arte
como area de conhecimento.

Inclusive os curriculos das Escolas do Municipio de Governador Valadares
garantiram a obrigatoriedade da LDB 9394/96 de ter Arte nos curriculos, mas

permaneceram até o ano de 2009 com a denominacao de Educacéo Artistica e sO
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passaram a Artes Visuais no ano de 2010 com a implantagéo da Escola de Tempo
Integral.

Denota-se assim como apenas a lei ndo garante, apesar de abrir os caminhos. Na
Rede Municipal de Ensino de Governador Valadares néo foi diferente do percurso
histérico de Arte para ser valorizada nos curriculos como area de conhecimento.

No histérico da educagdo da Rede Municipal de Ensino se vé os tragos evidentes de
todo recorte historico descrito no capitulo | deste estudo, influenciando as escolhas e
decisbes por Arte nos curriculos, bem como sua valorizacéo e defesas.

Em Governador Valadares também foram os estudos e disputas politicas, que
promoveram mudancgas mais significativas nos curriculos por escolhas por Artes
Visuais e mudancas significativas também nas praticas.

Essas escolhas curriculares por Artes Visuais na Rede Municipal de Ensino de
Governador Valadares vivenciaram 0S mesmos problemas que enormemente
também as enfraqueceram no Brasil, a de falta de profissionais, como sera descrito

a sequir.

Dias atuais

Atualmente a Secretaria Municipal de Educagéo de Educacdo — SMED enquanto
sistema gerencia uma rede com sete Centros Municipais de Educacdo Infantil —
CMEI na zona urbana, vinte e uma escolas com Educacado Infantii e Ensino
Fundamental na zona urbana e vinte escolas na zona rural com atendimento integral
de 4.691 criancas na Educacédo Infantil, 11.343 alunos no Ensino Fundamental,
2.999 alunos no EJA e incluidos na Educacado Infantil e Ensino Fundamental a
Educacao Especial em todas as instituicbes com 438 alunos de acordo com 0 censo
de 2013.

A partir da implantacdo da Escola de Tempo Integral em 2010 as formacdes
oferecidas aos profissionais das escolas deixaram de ter o carater pontual e
passaram a ser realizadas todo més pelo técnico da area responsavel.

Dentro desse contexto de evolucdo de atendimento educacional pelo municipio a

Arte foi incluida nos curriculos.
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A cidade que néo tinha um Sistema de Educacgédo proprio até 1997 e era gerenciada
pela Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais, seguia apenas suas
deliberacbes sem muita autonomia.

As obrigatoriedades legais de Arte eram na época de acordo com a lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo de n° 5692/71, onde no seu artigo 7° que definia a
obrigatoriedade de inclusdo nos curriculos de Educacéo Artistica, mas ndo definia
como desta obrigatoriedade, assim sendo nos curriculos no municipio aparecia
Educacao Artistica em apenas uma das séries de 52 a 82 com uma aula por semana,
apenas pela garantia legal.

Momento historico retratado no capitulo | pela tentativa de valorizagdo da Arte com a
LDB 5692/71 que a inclui, mas como atividade no nucleo comum dentro de
Comunicacao e Expressao e logo apés de descaso nos curriculos como descreve
Barbosa (2004) pela retirada do nucleo comum em 1986, com a contradicdo em
assegura-la, mas fora do que é necessario e basico.

Essas contradicbes promoveram, até mesmo pela falta de profissionais naquele
momento, mera garantia legal em Governador Valadares.

Em 1991 foi realizado o primeiro concurso publico como previa a Constituicdo sendo
abertas apenas duas vagas para o cargo de Professor de Educacgdo Artistica, pois
com apenas uma aula de Educacdo Artistica nas grades curriculares em uma das
séries de 52 a 82 série, para garantir a lei, ndo havia vaga para mais de dois, ja que
na época so existia cinco escolas.

Apds o Municipio ter seu proprio Sistema de Educagédo em 1998 foi iniciado varios
Projetos de Inclusédo de Arte no curriculo para além do que ja existia, pois da mesma
forma que cresciam os estudos e disputas por Arte nos curriculos no Brasil como
descritos no capitulo I, em Governador Valadares essas influéncias tambéem
ocorreram.

Apesar dessas intencdes e da nova Lei Diretrizes e Bases da Educacdo de n°
9394/96 garantir legalmente a Arte como componente curricular obrigatério nos
varios niveis do Ensino Fundamental e necessaria sua compreensao na formacéo do
cidaddo, os curriculos das Escolas do Municipio de Governador Valadares ainda
permaneceram até o ano de 2009 com a denominagédo de Educacédo Artistica como

ja descrito
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Essa nomenclatura de Educacgéo Artistica ainda por varios anos nos curriculos
apontam para a influéncia das questdes anteriores garantidas pela LDB 5692/71
ainda estarem em disputas nos espacos escolares com a nova LDBEN 9394/96 e a
nova concepcao de Arte como area de conhecimento.

Sendo que a partir de 1998 em funcéo dos estudos da LDBEN 9394/96 e vontade
politica abriu-se no municipio o espaco de Arte no curriculo, a incluindo ministrada
por professor especifico regente de aulas, em todas as séries do ensino de 12 a 42
série, mas também como Educacéo Artistica.

Esses estudos a partir da LDBEN 9394/96 abriram novos espacos na Rede
Municipal de Ensino de Governador Valadares, mas néo foi o suficiente para garanti-
los todo o tempo, esbarraram nas questdes politicas e de profissionais habilitados.
Assim essas escolhas por Arte nos curriculos com Educacdo Artistica nao
permaneceram em todas as escolas e em todas as séries do ensino de 12 a 42 série,
que em muitas escolas voltaram a ser ministrada pelo professor regente, pelo
enxugamento da maquina administrativa e justificados também pela falta de
profissionais, permanecendo em curriculos de algumas, devido a existéncia dos
profissionais concursados e efetivos.

Depois de 1991 foram realizados mais trés novos concursos publicos, um em 1996,
onde foram abertas mais duas vagas para Educacdo Artistica e os que foram
classificados tinham a escolaridade minima de 2° grau, aceita no edital.

Em 2003 foram abertas dezesseis vagas e foram inscritos apenas quatro candidatos,
dos quais, nenhum ficou classificado.

Em 2010 foram abertas oito vagas para Arte e oito vagas para Musica, em Arte s6
passaram sete, assumindo apenas cinco e sé restam dois e para musica apenas
dois passaram que assumiram, mas ndo resta ninguém nestes cargos.

S6 a partir da LDB9394/96 que o professor necessitou ter curso superior para ser
habilitado a dar aulas, tendo ainda o prazo de dez anos para se cumprir tal
obrigatoriedade, assim sendo o concurso de 1991 e 1996 do municipio de
Governador Valadares aceitava a escolaridade minima de 2° grau para trabalhar
com Educacao Artistica.

Apés todos estes concursos realizados na rede Municipal de Educacgédo de
Governador Valadares permaneceram atualmente apenas trés profissionais

concursados, onde um esta afastado da sala e participando de um projeto na SMED,

32



gue nao se relaciona a Arte e sim a Meio Ambiente, este prestou o concurso de
1991, o outro deste mesmo concurso ja se aposentou e s6 restam os dois do ultimo
concurso de 2010, os demais pediram exoneracao.

As aulas de Arte estdo inseridas nos curriculos escolares das escolas da Rede
Municipal de Ensino de Governador Valadares como Arte Visual em apenas trés
escolas e nas restantes como dancga, teatro, musica, percussdo, fotografia ou
pintura.

Os curriculos ainda ndo garantem o que a lei prevé. As aulas de Arte tém sido
ministradas em sua maioria por oficineiros do Programa Mais-Educacgéo, que sao
autorizados pela habilidade comprovada ou por estudantes de Curso de Graduacgéo
ou Licenciatura de Arte ou pos a distancia e estudantes de cursos afins como, por
exemplo, de design grafico.

Essa falta de profissionais habilitados concursados ou ndo para ministrarem as aulas
de Arte é um grande desafio enfrentado pela rede, que ocorre principalmente porque
Governador Valadares ndo conta com nenhum curso de Graduacao ou Licenciatura
de Arte.

Esse € um grande desafio desde que a SMED tentou abrir maior espago para a
disciplina de Arte, oferecendo nos curriculos de 12 a 42 série Educacao Artistica a
partir de 1998, com professor especifico, desafio também descrito no historico de
Arte no Brasil no capitulo I.

A Falta de profissionais habilitados em Artes Visuais atualmente tem desestimulado
as comunidades escolares em optarem pelo aumento da carga horaria em todos os
anos nos curriculos escolares municipais para Arte/Arte Visual, apesar de agora
como sistema autdbnomo do Estado, o Sistema Municipal de Educacéao poder fazer
suas proprias escolhas e ser de seu grande interesse e dos alunos desenvolver o

conhecimento da Arte para a formagéo humana.
2.2 Estudo com Professores de Arte
Além de todos os dados coletados na Secretaria Municipal de Educacgédo e ja

descritos acima, foi levantado que as Escolas Municipais de Governador Valadares

contam em média com trinta e cinco professores de Artes.
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E nesse universo foi escolhido cinco professores de Arte para ser entrevistado, um
concursado de 1991, um concursado de 2010 e trés contratados para aula da
disciplina de Arte Visual no ano de 2013.

Esses cinco entrevistados foram escolhidos levando em conta que sdo professores

de Arte Visual, sendo que dois além de professores foram formadores na Secretaria

Municipal de Educagédo — SMED e os outros foram escolhidos aleatoriamente entre

0S que estavam atuando em sala em 2013.

Essas escolhas levaram em conta também que trés iniciaram a atuacdo a bem

pouco tempo, apos a LDBEN 9394/96 e dois ja atuaram anterior a lei.

Essas escolhas diferenciadas se devem a necessidade de avaliar quais mudancas

significativas realmente ocorreram nesses dezessete anos, desde a garantia legal de

Arte como area de conhecimento pela LDBEN-9394/96, se atingiram tanto as

formacdes e como as praticas de quem ja atuavam a mais tempo, antes mesmo da

lei e ou dos que iniciaram suas atuacdes logo apos a lei.

Essas entrevistas foram realizadas assim para analisar que mudancas significativas

ocorreram nas praticas em sala de aula com o ensino de Artes Visuais na Rede

Municipal de Ensino de Governador Valadares a partir da obrigatoriedade legal de

Arte como area de conhecimento na LDBEN 9394/96, objetivando:

# Examinar se as praticas tém priorizado a Arte Visual como é&rea de
conhecimento.

# Caracterizar se as praticas educativas no ensino de Artes Visuais que tratam a
Arte como area de conhecimento se baseiam na Abordagem Triangular de
Barbosa (1998) ou em outras consideracgdes tedricas.

# Verificar que alternativas tem acontecido para melhoria de praticas de Artes
Visuais nos cotidianos escolares e se séo alternativas que valorizam a criacao e
recriacdo de conhecimentos.

As entrevistas foram elaboradas com questdes para analisar:

1. Se os professores concebem em sua atuacdo a Arte como éarea de
conhecimento.

2. Se em suas praticas promovem uma contextualizacdo do momento histérico e
cultural ao apreciar uma obra ou tratar de uma determinada caracteristica de

técnicas e tecnologias aplicadas a uma obra.
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3. Se conhecem a Abordagem Triangular e se a utilizam para organizar suas
praticas.

4. O quanto o PCN — Arte (1998) é utilizado como orientacdo de fundamentacao
de suas praticas.

5. Quais alternativas metodoldgicos séo utilizados para alcancar as reflexdes
necessarias referentes as questées da Arte como area de conhecimento.

6. Se as praticas sdo em funcdo de censo comum sobre 0s conhecimentos e ou
embasadas em alguma aplicacéo tedrica especifica.

7. Quais novas alternativas podem ser construidas levando em conta as

garantias legais, as orientagfes cientificas e os Parametros Curriculares.

Entrevista #1 Professora e formadora na SMED

Nome: Adelaide Maria Santos F. Almeida
Escolaridade: Licenciatura em Desenho e Plastica
Escola que trabalha na Rede Municipal de Educacdo d e Governador Valadares:
N&o trabalho mais nas escolas com Arte, integro um projeto de Meio Ambiente —
Viver o Verde.
Ano de inicio na Rede Municipal de Educacdo de Gove rnador Valadares: 1991
Situacéo funcional: Efetiva

1. Quais suas crengas com relagdo a importancia de Artes Visuais no

Curriculo Escolar?

Entendia e ainda penso que a Arte modifica o universo cultural das pessoas,
desde quando me formei minha intengéo era levar aos alunos um outro olhar
de Arte, ndo s6 como reproducado de siga o0 modelo, mas de experimentacao e
criacao de possibilidades, principalmente que quando me formei e fui atuar na
cidade de Governador Valadares em 1991 a realidade dos curriculos tinha a
caracteristica de todo pais, eram Educacao Artistica e assim minha luta era

grande em tentar desenvolver outro olhar.

2. Quais suas aprendizagens na Universidade sobre A rtes Visuais para

aplicacao Escolar?
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De buscar superar esta questdo de siga o modelo tentando com uma
variedade de possibilidades abrirem espaco para a criagcdo e imaginagao ao
produzir, usando varias técnicas e materiais diversos, com o conhecimento

dessas técnicas e pensando a partir da teoria.

Como Professor que postura de Ensino de Artes Vi suais vocé adota em
suas praticas? As descreva.

Atualmente ndo estou mais em sala, mas quando atuava em sala desenvolvia
a teoria dentro de um assunto ou obra, valorizando a historia da Arte e
desenvolvendo em sala algumas técnicas e teorias a partir deste histérico.
Explicava sobre a técnica utilizada e promovia a pratica com uma variedade

de materiais para a liberdade criativa e critica.

Como sdo as préticas escolares de Artes Visuais gue observa nas E. M.

Gov. Valadares atualmente?

Hoje em dia estou afastada, mas penso que néo seja tanto ainda siga o
modelo, gragas ao curso de Atualizacdo de Arte da UFMG que consegui
trazer para Governador Valadares em 2001 para professores e pedagogos de
12 a 42 série, depois o0 projeto Encontrarte que coordenei, onde desenvolvia
oficinas no contra-turno com aula de Danca, Artes Visuais, Musica e Teatro,
no qual a escola com a comunidade escolar escolhia trés oficinas que eram
oferecidas de acordo com o interesse dos alunos.

Anterior ao Encontrarte, ja tinha nas escolas aos Sabados a Escola Cidada,
gue nao era coordenado por mim, ndo tinha o objetivo de Arte, mas que
oferecia algumas oficinas de Arte, como artesanato, pintura e outras para a
Comunidade.

Na Escola Cidada os profissionais eram voluntarios da prépria comunidade e
recebiam apenas uma ajuda de custo com verba municipal, no ano de 2010
também com o mesmo desenho, foi desenvolvido a Escola Aberta, um projeto
do Governo Federal com verba especifica.

As turmas do Encontrarte que coordenei funcionavam mais ou menos com 20

alunos, a maioria dos professores selecionados ndo eram com graduagéo em
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Arte, mas eram contratados em fun¢do de habilidade especifica na area, ou ja
estarem trabalhando com aquela area culturalmente na cidade e ou se tinham
cursos afins.

Acredito que essas acdes ajudaram no avanco das praticas de Arte e também
de Artes Visuais, apesar da discriminacdo da familia com Arte que a viam
como habilidade de mulher e ndo de homem; além da ndo aceitacdo dos
profissionais da escola que vinham o projeto como supérfluo, perda de tempo
e dinheiro; de reclamacdes do projeto atrapalhar o outro turno com barulhos,
transacdo de alunos de outros turnos, utilizacdo de espacos que o turno
precisava também utilizar e dos salarios dos professores que atuavam no

projeto serem inferior ao dos outros professores.

De que forma as formacdes de Artes oferecidas pe la Secretaria
Municipal de Educacédo de Governador Valadares - SME D enfocam as

praticas de Artes Visuais?

Quando eu atuava em sala nem existia formacao de Arte dada pela SMED,
depois ocorreu a atualizacdo que ja falei, depois no Encontrarte o0s
profissionais toda semana recebiam formagéao para a realizagdo do trabalho
gue expliqguei e o material necessario ndo era uma dificuldade, porque
conseguia com parceiros na sociedade civil de Governador Valadares e com
a Secretaria. Nao estando mais atuando em sala fica dificil definir exatamente
como séo as formacdes, mas por estar na SMED, sei que tem um técnico

responsavel atualmente para desenvolver as formagfes mensais.

De que forma outros cursos que ja tenha frequent ado enfocam as
praticas de Artes Visuais?

A prética de outros cursos que ja participei foram varias, alguns o enfoque era
de artesanato, outros pela valorizacdo da liberdade de expressédo, outros
muito ligados a técnica, outros sobre a historia da Arte, outros sobre a prética

do aluno, foram varios.
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7. Que enfoque é dado em Artes Visuais no Curriculo da Rede Municipal de
Gov. Valadares?

Participei da elaboracdo dos Cadernos com as Diretrizes Curriculares da
Rede, concordei com algumas coisas e com outras ndo, vocé acompanhou
também e Arte ficou inserida dentro de linguagem e deu grande avango nas
propostas curriculares. Agora nao estando em sala, fica dificil definir o

enfoque.

8. De que forma Artes Visuais € tratado nas questde s pedagdgicas nas

escolas da Rede Municipal de Gov. Valadares?

Na época que estava em sala tinha que participar de todas as reunides
pedagdgicas e ou administrativas das escolas, mas néo tinha espaco para
Educacao Artistica nas discussfes e a idéia da Comunidade Escolar era de
gue Educacao Artistica era para realizar trabalhos manuais, ornamentacao da
escola e organizacéo das festividades, além de usar a Unica aula para se dar
palestras de outras areas, quando necessario.

Também a avaliagdo bimestral era através de nota e era obrigada a dar nota
para todos, mesmo se o aluno ndo realizasse nada e ainda impedisse o
trabalho, enfrentei varios problemas, inclusive até de locomocao entre as
escolas; pois dava aulas em todas, ja que era apenas uma aula no curriculo
em uma unica série de 52 a 82 séries, assim ndo se tinha uma continuidade;
os recursos didaticos eram escassos, até dificil nas livrarias da cidade, além
do MEC que nao disponibilizava quase nada na area de Arte.

Hoje em dia na SMED ja tem um técnico responsavel pelas formacdes de Arte
e observo que melhorou a forma de pedagogicamente a Arte ter mais espaco,

com um olhar diferente e assim também a Arte Visual.

9. Como a comunidade Escolar enxerga a importancia de Artes Visuais no
dia a dia Escolar?
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N&o estou mais nas escolas, mas observo uma maior aceitacao e pedido por
Arte, que nem sempre acaba acontecendo por faltar o profissional.

Entrevista #2 Professora e Formadora na SMED

Nome: Adriana Cristina Monteiro

Escolaridade: Licenciatura em Desenho e Plastica

Escola que trabalha na Rede Municipal de Educacdo d e Governador Valadares:

Escola Municipal José Angelo de Marco

Ano de inicio na Rede Municipal de Educacéao de Gove rnador Valadares: 2010

Situagao funcional: Nomeada

1.

2.

Quais suas crencas com relacdo a importancia de Artes Visuais no

Curriculo Escolar?

Penso que a Arte abre espaco para as relagdes de conhecimento do aluno,
culturalmente se amplia suas visbes e forma de pensar, assim é muito
importante que se tenha a Arte nos espacos escolares, inclusive de Arte
Visual, desde que estou na rede, tenho trabalhado por isto, inclusive ao
assumir meu cargo, ja vim trabalhar como técnica na SMED promovendo as

formacdes.

Quais suas aprendizagens na Universidade sobre A rtes Visuais para

aplicacao Escolar?

Com relacéo a aplicacao escolar em Artes Visuais, estudamos muito sobre a
Abordagem Triangular de Ana Mae. E tenho usado bastante como referencial
nas formagfes que promovo, além de que usava para pensar sobre minha

pratica quando estava em sala de aula.

Como Professor que postura de Ensino de Artes Vi suais vocé adota em

suas praticas? As descreva.
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Atualmente ndo estou mais em sala, mas quando atuava em sala desenvolvia

dentro da Abordagem Triangular de Ana Mae.

Como séo as praticas escolares de Artes Visuais gue observa nas E. M.

Gov. Valadares atualmente?

Como formadora na SMED observo que os professores que trabalham com
Arte Visual ja avancaram e ndo pensam mais a Arte Visual como siga o
modelo, nem como uma mera forma livre de expressao, nossas formacgoes
tem os ajudado em refletir sobre suas praticas, apesar de que a rede enfrenta
a dificuldade por falta de profissionais e assim varios professores de outras
areas completam sua carga horaria com Arte Visual, esses outros
profissionais que completam carga horaria acabam ndo participando das
formacdes de Arte, mas sim da disciplina de sua maior carga horaria e ainda
tem um olhar equivocado de Arte Visual, dando mero artesanato em suas

praticas.

De que forma as formacdes de Artes oferecidas pe la Secretaria
Municipal de Educacéo de Governador Valadares - SME D enfocam as

praticas de Artes Visuais?

Estive coordenando de 2010 a 2012 as formagOes na SMED onde procurava
contextualizar Arte Visual e estimular em realizarem a pratica a partir de
releitura de obras, bem dentro da Abordagem Triangular, o principal problema
era a rotatividade de profissionais, além dos profissionais ndo habilitados, na
rede nessa época tinha 19 professores de Artes Visuais e destes s6 um era
habilitado, o restante estava cursando Licenciatura em Artes Visuais ou tinha
graduacdo em Pedagogia; tinha também os profissionais que trabalham
através do programa Mais-Educacéo, os quais nao fazem formacéo comigo,
por ndo receberem para tal e que necessitam como escolaridade obrigatéria
apenas o segundo grau e habilidade na oficina que irdo desenvolver de Arte

para obter autoriza¢do do sistema de ensino municipal para lecionar.
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Tendo ainda como dificuldade para as formacdes as atividades na escola que
atrapalham as rotinas de Arte Visual, profissionais de outras areas com Arte
Visual e muita interferéncia no que a escola solicita do professor de Arte
Visual que diverge um pouco do verdadeiro proposito.

Atualmente ndo posso dizer como continua as formacgdes, porque por
problemas pessoais estou afastada, mas acredito estejam seguindo nessa

mesma proposta.

De que forma outros cursos que ja tenha frequent ado enfocam as
praticas de Artes Visuais?

Ja participei de enfoques de curso de Arte Visual diversos, mas atualmente os
cursos tem tido bastante influéncia da Abordagem Triangular, mesmo quando
apresentam meio destorcido as questdes tedricas de Ana Mae.

Que enfoque é dado em Artes Visuais no Curriculo da Rede Municipal de

Gov. Valadares?

Arte esta dentro de linguagem e deu grande avango nas propostas
curriculares. Agora ndo estando em sala, fica dificil definir o enfoque que é
definido no curriculo da escola, mas observo principalmente com a maior
permanéncia dos alunos na Escola de Tempo Integral, maior solicitagdo por
Arte nos curriculos, mesmo que nao ainda pelas questdes de conhecimento

importante, mas de necessidade do desenvolvimento humano.

De que forma Artes Visuais é tratado nas questde s pedagdgicas nas
escolas da Rede Municipal de Gov. Valadares?

Apesar de ja um olhar diferente com relagédo a Arte Visual e solicitacdo pela
comunidade escolar, ainda existe aquela idéia de sempre existir confecgéo de
objetos, decoracdo da escola, de ser promotora dos eventos artisticos. Além
das resisténcias dos outros profissionais das outras areas em nao valorizarem

a Arte Visual como a area de conhecimento; de varios profissionais nao
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habilitados lecionando Arte que acabam tendo uma forma de ver diferente; a
questdo da aula de Arte ser distribuida para outros professores para
completarem sua carga horaria e assim ndo participarem da formacdo como
ja falei; o rodizio muito grande de profissionais, pela troca nas matrizes de
Arte Visual em apenas um ano, em funcdo da falta de profissionais
habilitados; pela dificuldade na compreensdo da importancia da Arte como
area de conhecimento (Valorizacéao) pelos alunos e toda comunidade escolar;
também pela dificuldade na compreensdo das propostas/objetivos pelos
alunos; o pouco acesso a tecnologia em algumas escolas (Data show, sala de
informatica) e o pouco acesso a imagens (material didatico).

Como a comunidade Escolar enxerga a importancia de Artes Visuais no

dia a dia Escolar?

N&o estou nas escolas, mas observo maior aceitacéo e pedido por Arte em

geral, que nem sempre acaba acontecendo por falta de profissional.

Entrevistado #3 Professor

Nome: Jobert Figueiredo de Souza Menezes

Escolaridade: 4° Periodo de Arte Visual

Escola que trabalha na Rede Municipal de Educacdo d e Governador Valadares:
E. M. PIO XlI

Ano de inicio na Rede Municipal de Educacdo de Gove rnador Valadares: 2010

Situagao funcional: Contratado

1.

2.

Quais suas crencas com relacdo a importancia de Artes Visuais no

Curriculo Escolar?

Acredito que leva a vencer as diferengcas sociais com 0 acesso ao

conhecimento, no caso 0 acesso cultural.

Quais suas aprendizagens na Universidade sobre A rtes Visuais para

aplicacao Escolar?
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S3o0 de buscar levar o conhecimento de Arte ao aluno dentro de uma

variedade cultural.

Como Professor que postura de Ensino de Artes Vi suais vocé adota em

suas praticas?As descreva.

Desenvolvo a teoria dentro de um assunto ou obra, desenvolvo a técnica

utilizada e promovo a pratica com a releitura de uma obra de forma livre.

Como séo as praticas escolares de Artes Visuais gue observa nas E. M.

Gov. Valadares atualmente?

N&o conhec¢o as praticas de todas as escolas, mas nas formacdes pude
observar muitas praticas de colegas equivalentes as minhas.

De que forma as formacdes de Artes oferecidas pe la Secretaria
Municipal de Educacdo de Governador Valadares - SME D enfocam as

praticas de Artes Visuais?

O enfoque da SMED é de contextualizar obras e de realizar a pratica a partir
de releitura de obras, bem dentro da Abordagem Triangular, o Unico problema
€ que se desenvolvem os estudos sem levar em conta uma faixa etaria

especifica e isto dificulta.

De que forma outros cursos que ja tenha frequent ado enfocam as

praticas de Artes Visuais?

A pratica de outros cursos que ja participei estd muito ligada a desenhos e

formato artesanal, de como realizar aquele desenho ou pintura.

Que enfoque é dado em Artes Visuais no Curriculo da Rede Municipal de

Gov. Valadares?
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9.

Desconheco, pois ndo discutimos nas escolas que dei aula sobre o curriculo.

De que forma Artes Visuais € tratado nas questde s pedagodgicas nas

escolas da Rede Municipal de Gov. Valadares?

Nas escolas as questbes pedagogicas buscam uma preocupagdo em

desenvolver trabalhos manuais, algo concreto de producéo.

Como a comunidade Escolar enxerga a importancia de Artes Visuais no
dia a dia Escolar?

Ainda véem a Arte Visual muito ligada as questdes festivas e artisticas da

escola

Entrevista #4 Professor

Nome: Soénia Maria Rodrigues de Oliveira

Escolaridade: Magistério, 2° Periodo de Licenciatura de Arte Visual

Escola que trabalha na Rede Municipal de Educacdo d e Governador Valadares:

E. M. Professora Laura Fabri

Ano de inicio na Rede Municipal de Educacdo de Gove rnador Valadares: 2009

Situagao funcional: Contratado

1.

2.

Quais suas crencas com relacdo a importancia de Artes Visuais no

Curriculo Escolar?

Penso que leva a uma maior interagdo com o outro e desenvolvimento do

conhecimento.

Quais suas aprendizagens na Universidade sobre A rtes Visuais para

aplicacao Escolar?

Séo bastante parecidas com as que sao dadas aqui nas forma¢des da SMED

de releitura da obra e técnicas de pintura, colagem e desenho.
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. Como Professor que postura de Ensino de Artes Vi  suais vocé adota em

suas praticas?As descreva.

Desenvolvo sobre um artista pesquisando sobre a vida do artista, a
apreciacdo de uma obra dele e realizagdo de producdes dos alunos a partir

desta.

. Como sé&o as préticas escolares de Artes Visuais gue observa nas E. M.
Gov. Valadares atualmente?

N&o conheco muito as praticas de outras escolas, agora pelos comentarios
nas formacgdes observamos colegas fazendo de vérias formas e buscando

corresponder as formagdes que recebemos da SMED.

. De que forma as formacbOes de Artes oferecidas pe la Secretaria
Municipal de Educacéo de Governador Valadares - SME D enfocam as
praticas de Artes Visuais?

O enfoque da SMED busca tratar a Arte Visual mostrando um artista, sua
historia, a apreciacdo de uma obra sua e proposta de releitura dessa obra

com producdes diversas dos alunos.

. De que forma outros cursos que ja tenha frequent ado enfocam as

praticas de Artes Visuais?

N&o frequientei outros cursos.

. Que enfoque é dado em Artes Visuais no Curriculo da Rede Municipal de

Gov. Valadares?
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Na escola que trabalho é idem ao da SMED, nas outras ndo tenho como
dizer, mas ainda observo usarem a aula de Artes Visuais para outros fins,

como palestras, festividades e ou reunides

8. De que forma Artes Visuais € tratado nas questde s pedagdgicas nas
escolas da Rede Municipal de Gov. Valadares?

Nas outras escolas ndo sei, mas na que trabalho a questdo pedagodgica
geralmente é mais para tratar do planejamento e bem dentro da proposta da
SMED.

9. Como a comunidade Escolar enxerga a importancia de Artes Visuais no

dia a dia Escolar?

Percebo que Arte Visual ainda esta bastante ligada as festas da escola.

Entrevista #5 Professor

Nome: Maria das Gracas Soares

Escolaridade: Magistério, 4° Periodo de Pedagogia

Escola que trabalha na Rede Municipal de Educacdo d e Governador Valadares:
E. M. Professora Laura Fabri

Ano de inicio na Rede Municipal de Educacdo de Gove rnador Valadares: 2010

Situacédo funcional: Contratado

1. Quais suas crengas com relagcdo a importancia de Artes Visuais no

Curriculo Escolar?
Bem, entendo que a participacédo na aula de Arte Visual favorece o aluno nas

aprendizagens de todas as disciplinas, que melhora sua forma de pensar,

melhora sua criatividade e sua coordenacao manual em varias areas. A aula
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de Arte Visual abre condicdes para novas possibilidades de ver o

conhecimento.

Quais suas aprendizagens na Universidade sobre A rtes Visuais para

aplicacao Escolar?

N&o fiz ou faco Artes Visuais e ndo tenho como falar sobre. Agora no meu
curso de Pedagogia a Arte é tratada como um componente favoravel ao
desenvolvimento humano e necessério na Educagdo, mas pouco ainda foi

discutido sobre as suas praticas.

Como Professor que postura de Ensino de Artes Vi suais vocé adota em

suas praticas?As descreva.

Desenvolvo o conhecimento contextualizando um artista, depois apreciando

uma obra dele e a realizacéo de releitura da obra com a expressao do aluno.

Como sdo as préticas escolares de Artes Visuais gue observa nas E. M.
Gov. Valadares atualmente?

N&o conhec¢o muito as praticas das escolas, mas pelo que escuto dos colegas
nas formacgdes, sédo vérias formas que estdo sofrendo algumas modificacdes

em funcao das formacdes que recebemos da SMED.

De que forma as formacdes de Artes oferecidas pe la Secretaria
Municipal de Educacéo de Governador Valadares - SME D enfocam as
praticas de Artes Visuais?

A SMED tem dado as formacgdes de Artes Visuais geralmente destacando um
artista, sua historia, a apreciacdo de uma obra sua e proposta de releitura
dessa obra com proposta de producdes diversas dos alunos. Também mostra
algumas técnicas ou trata de alguma dificuldade que enfrentamos nas

escolas.
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6. De que forma outros cursos que ja tenha frequent ado enfocam as

praticas de Artes Visuais?

Nao frequentei outros cursos.

7. Que enfoque € dado em Artes Visuais no Curriculo da Rede Municipal de

Gov. Valadares?

Percebo nos comentérios nas formacdes, que a Rede trata Arte Visual como

um componente que favorece o desenvolvimento do conhecimento.

8. De que forma Artes Visuais é tratado nas questde s pedagdgicas nas
escolas da Rede Municipal de Gov. Valadares?

Na questdo pedagodgica onde trabalho, geralmente € mais para falar do
planejamento e bem dentro da proposta da SMED, mas também em alguns

momentos para organizacao de algum evento na escola.

9. Como a comunidade Escolar enxerga a importancia de Artes Visuais no

dia a dia Escolar?

A comunidade cobra geralmente bastantes trabalhos manuais na aula de

Artes Visuais e espera também apresentacdes artisticas.
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CAPITULO 3 — ANALISE QUALITATIVA DOS DADOS

As respostas dos entrevistados foram analisadas destacando na descricdo de suas
praticas se tratam a Arte Visual como conhecimento, se tem influéncias da
Abordagem Triangular de Ana Mae Barbosa (1998) ou de outras abordagens, se
levam em conta os PCN-Arte (1998) e se usam o0 histérico da Arte no
desenvolvimento desse conhecimento.

A analise das respostas dos entrevistados foi realizada em separado de cada uma
das professoras entrevistadas que também foram formadoras na SMED e em bloco
dos entrevistados que s&o apenas professores.

Essa divisdo foi feita para analisar as praticas e também as formac0es para essas

praticas anteriores e posteriores a LDBEN 9394/96.

Entrevistada #1
A professora concursada de 1991, ja citada, hoje ndo esta mais em sala de aula e
informou as caracteristicas das aulas de Artes quando ainda em sala até 1999:

» Dava as aulas de Educacéo Artistica de toda a rede para completar seu cargo
de 18 aulas, pois era apenas uma aula na grade curricular, em apenas uma
das séries de 52 a 82 série.

» Era a primeira habilitada e tentou desenvolver Aula de Artes Visuais primando
pela valorizacédo das producdes individuais e ndo massificacdo das producdes
de siga o modelo.

» Buscava valorizar a historia da Arte desenvolvendo em sala algumas técnicas
e teorias a partir deste historico.

» Dificuldades enfrentadas:

1. Locomocao entre as escolas;

2. Aulas em séries diferentes em cada ano, sem uma continuidade.

3. Recurso didatico escasso, até dificil nas livrarias da cidade, além
do MEC também nao disponibilizar na época quase nada na
area de Arte.

4. Participacdo de todas as reunides pedagogicas e ou
administrativas das escolas, onde nas discussdes sequer tinha

algum espaco para Educacao Artistica.
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5. Comunidade Escolar com a ideia de que Educacgédo Artistica era
para realizar trabalhos manuais, ornamentacdo da escola e
organizacéao das festividades, além de usar a Unica aula para se
dar palestras de outras areas, quando necessario.
6. Avaliacdo bimestral através de nota na época e era obrigada a
dar nota para todos, mesmo que o aluno néo realizasse nada e
ainda impedisse o seu trabalho.
No ano de 1999 foi trabalhar na SMED com Meio Ambiente, mas foi em Arte que
estimulou em 2001 a nova Secretéria conseguir junto a Administracéo a oferta de um
curso de Atualizacdo de Artes Visuais.
Esse curso foi ministrado pela UFMG aos professores e pedagogos de 12 a 42 série
com o objetivo de tentar divulgar mais o conhecimento da area, em funcéao da falta
de profissionais habilitados para Educacao Artistica.
N&o retornou mais para sala de aula e permaneceu na SMED assumindo a
coordenacdo em 2002 do projeto Encontrarte, que oferecia extra turno aula de
Danca, Artes Visuais, Musica e Teatro.
O Encontrarte era desenvolvido nas escolas junto a comunidade escolar que
escolhia trés oficinas que iriam ser oferecidas de acordo com o interesse dos alunos.
As turmas do Encontrarte funcionavam em média com 20 alunos, a maioria dos
professores selecionados ndo eram com graduacdo em Arte, mas eram escolhidos
em funcdo de habilidade especifica na area, ou de ja estarem trabalhando com
aguela area culturalmente na cidade e ou se tinham cursos afins.
Como ja dito a falta de profissionais é a maior dificuldade do trabalho com Arte nas
escolas.
Informou ainda que estes profissionais toda semana recebiam formacao para o
desenvolvimento deste trabalho e o material necessario ndo era uma dificuldade,
pois foi alcangado com parceiros na sociedade civil de Governador Valadares e com
a Secretaria.
As dificuldades relatadas enfrentadas com este projeto foram:
» Discriminagcdo da familia com relacdo a Arte que s6 a aceitava como uma

habilidade de mulher e ndo de homem.
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* Nao aceitacao pelos profissionais da escola que enxergavam 0 projeto como
supérfluo, perda de tempo e dinheiro, ndo conseguiam perceber a
importancia da Arte como area de conhecimento.

* Reclamacdes sobre o projeto atrapalhar o outro turno em que acontecia com
barulhos, transacéo de alunos de outros turnos e utilizacdo de espacgos que 0
turno precisava também utilizar.

e Salario dos professores que atuavam no projeto inferior ao dos outros
professores.

Apesar das dificuldades enfrentadas tanto em sala de aula, como no projeto
Encontrarte, a professora definiu ter aberto a consciéncia dos envolvidos para um
olhar diferente para a Arte nos curriculos escolares.

Anterior ao Encontrarte, ja acontecia nas escolas aos Sabados a Escola Cidada, a
gual ndo era coordenada por ela, ndo tinha o objetivo de Arte, mas que oferecia
algumas oficinas que envolviam Arte, como de artesanato, pintura e outros para a
Comunidade.

Os profissionais que desenvolviam o trabalho na Escola Cidada eram voluntarios da
prépria comunidade e recebiam apenas uma ajuda de custo com verba municipal, no
ano de 2010 também foi oferecida com o mesmo desenho deste projeto a Escola
Aberta, um projeto do Governo Federal com verba especifica.

Podemos, a partir das respostas da entrevista, levantar a hipotese que a
desvalorizagdo da Arte como &rea de conhecimento pela comunidade escolar, é o
resultado do momento histérico que ainda influenciou em Governador Valadares até
a época de 1999, como fala Barbosa (2004) da Arte que ficou afastada dos olhares
dentro do espaco escolar, ja descritos no capitulo I.

Inclusive em 1991 ela fala que quando iniciou na rede e era a unica profissional
habilitada em graduacéo, a realidade dos curriculos da cidade tinha a caracteristica
de todo o pais, de educacado artistica, assim sua luta era grande em tentar
desenvolver outro olhar.

Pode se observar que esse novo olhar que a mesma tentou desenvolver de Arte nas
escolas aponta para os conhecimentos e concepg¢des que tinha como profissional

habilitado em Licenciatura em Desenho e Plastica.

Entrevistada #2
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A entrevistada concursada de 2010 relatou que nem sequer assumiu seu cargo na
escola, ja foi prestar servico na SMED, a qual ndo dispunha de profissional habilitado
para dar as formacdes de Arte, ja que a Unica habilitada concursada que trabalhava
com o projeto Encontrarte, encerrado em 2009, assumiu um projeto de Meio
Ambiente.

A Escola de Tempo Integral ofereceu um maior numero de aulas para Artes Visuais
e com o concurso de 2010, assumiram 07(sete) novos habilitados em Arte, além dos
ndo habilitados para tal oferta, assim se iniciou um trabalho mais especifico na area
de Arte na Secretaria.

Esta concursada permaneceu na SMED até 2012 e retornou para a escola por seus
interesses pessoais, de cumprir seu estagio probatério, o qual ainda nao teria feito
estando na SMED.

Ela relatou que tentou desenvolver um trabalho pautado na abordagem triangular de
Ana Mae e teve como maiores dificuldades:

* As resisténcias dos outros profissionais das outras areas de verem e
valorizarem a Artes Visuais como uma area de conhecimento;

» Vaérios profissionais ndo habilitados lecionando Arte com uma visdo mais
longe desta forma de trabalho;

* Aula de Arte sendo distribuida para outros professores para completarem sua
carga horaria e os quais nao participavam da formacéo especifica;

* Rodizio muito grande de profissionais, pela troca nas matrizes de Arte Visual
em todos os anos, para apenas em um ano, em funcdo da falta de
profissionais habilitados.

» Dificuldade na compreensdo da importancia da Arte como éarea de
conhecimento (Valorizag&o) pelos alunos;

» Dificuldade na compreenséo das propostas/objetivos construidas na sala de
aula pelos alunos;

e Pouco acesso a tecnologia em algumas escolas (Data show, sala de

informatica).

Pouco acesso a imagens (material didatico).

52



Ela relatou ainda que a rede conta hoje com 19 professores de Artes Visuais e
destes s6 um é habilitado, o restante est4 cursando Licenciatura em Artes Visuais ou
tem graduacdo em Pedagogia.

Relata ainda sobre os profissionais que trabalham com Arte através do programa
Mais-Educacgéao, os quais nao fazem formacao com ela, por ndo receberem para tal e
gue necessita como escolaridade obrigatoria apenas o segundo grau com habilidade
na oficina que irdo desenvolver, para terem a devida autorizacdo para lecionar do
Sistema de Ensino Municipal.

Observa-se com as respostas da entrevistada que a LDBEN 9294/96 realmente
abriu maior espaco para a Arte, mas que a falta de profissionais habilitados
atrapalham a abertura desse maior espaco nos curriculos.

A falta de profissionais é um desafio tdo grande, que logo passou no concurso,
assumiu seu cargo na escola e ja foi solicitada como técnica na Secretaria para
realizar a formagé&o de Arte com os profissionais da rede.

Ainda podemos analisar que apesar da Escola de Tempo Integral ter maior carga
horéria de funcionamento e acabar buscando alternativas de preenchimento dessa
extensdo de horario com a Arte, a falta de profissionais habilitados em curso
superior, acaba promovendo escolhas por questdes mais ludicas da Arte e nédo
aprofundamentos de conhecimento sobre Arte e suas produgdes criativas.

E que suas maiores dificuldades com Artes Visuais se devem as aulas de Artes
Visuais serem ministradas por profissionais ndo habilitados e muitas vezes ainda
serem componente curricular para completar a distribuicdo de aulas de outra
disciplina a fim, como permite a lei de autorizacao para lecionar no municipio.

Além de suas dificuldades também com a falta de conscientizacdo da comunidade
escolar em entender e valorizar melhor a Arte como area de conhecimento, em
funcdo de todas as questdes histéricas ja analisadas no capitulo | e que influenciam
até os dias de hoje culturalmente a sociedade brasileira.

Grupo de entrevistados # entrevista 3,4 e 5

Esses trés entrevistados comecaram a atuar apés a LDBEN 9394/96, ndo séo
habilitados, ou estdo cursando Licenciatura de Artes Visuais ou sdo habilitados em

outra graduacéao.

53



Estdo dando aula de Arte Visual na rede e relataram tentar aplicar o que tem
aprendido no seu curso de Graduacgao de Arte e ou nas formacdes oferecidas pela
SMED.
Um relatou a dificuldade de aplicar o que aprendem nas formacdes, por ndo serem
direcionadas a cada idade com qual trabalham, mas sim serem dadas de forma
generalizada sobre os fundamentos das possibilidades de praticas educacionais de
Arte.
Todos falaram da importancia de contextualizar o artista, apreciar a obra e realizar
releitura com expressdo do aluno e informaram que as formagdes na SMED
comungam com o que estdo aprendendo na graduac&o.
Ao serem perguntados sobre como s&o suas aulas, as respostas apresentadas
demonstravam algumas modificacdes em funcdo das formacdes, mas ainda muito
pessoais, descrevendo aulas ainda sem a seguranca sobre o tratamento das Artes
Visuais como area de conhecimento.
Descreveram que as maiores dificuldades enfrentadas séo:

* Ainda usarem a aula de Artes Visuais para outros fins, como palestras,

festividades e ou reunides.

Carga horéria no curriculo muito limitado em relagéo as outras disciplinas.
* Ainda buscarem muitas vezes o professor de Artes Visuais para

ornamentarem a escola.

N&o ter Artes Visuais em todos os anos de forma a promover uma

continuidade da abrangéncia de conhecimentos.

Escolha nos curriculos por outras areas de Arte como danga, percussao,
teatro, musica e fotografia através das oficinas do Mais-Educacéo, nédo tendo
como escolha curricular por Arte Visual em todas as escolas.

De acordo com as respostas dos entrevistados e pela questdo de ainda estarem
cursando Licenciatura de Artes Visuais, pode-se supor que suas aprendizagens e
praticas sobre Arte-Educacdo sado fortemente influenciadas pela Abordagem
Triangular de Barbosa (1998) e também a mesma influéncia ocorre com as
formacdes oferecidas pela SMED.

Observa-se ainda na descricédo de suas préticas, apesar da influéncia da Abordagem
Triangular, questbes pessoais ou de censo comum sobre a melhor forma de se

desenvolver a Arte nas escolas.
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Também se pode supor com suas respostas que a garantia legal de Arte pela
LDBEN 9394/96 como &rea de conhecimento melhorou a conceituacdo do olhar de
Artes Visuais nas comunidades escolares, mas ainda € grande toda uma
caracteristica de Artes Visuais com outros fins, principalmente ao descreverem em
serem solicitados para ornamentarem a escola, usarem a aula para palestras, carga

horéria restrita e falta de continuidade desta carga horaria em outros anos.

55



CAPITULO 4 — CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o historico da Secretaria Municipal de Educacdo de Governador
Valadares até os dias de hoje e como a Arte Visual foi sendo inserida nos curriculos
deste historico, bem como os relatos dos entrevistados realizados com o0s
professores de Arte da rede, apresentados no capitulo Il e as contextualiza¢des dos

capitulos I, é possivel pontuar algumas consideracdes importantes.

Ao se analisar a evolucdo da Arte ao longo da histdria cultural da humanidade pode-
se observar que a Arte € um conhecimento muito importante desde as civilizacdes
primitivas, mas foi se distanciando como conhecimento necessario e importante na

formacdo humana dentro dos espacos educativos.

Esse distanciamento no Brasil parece ter acontecido em funcdo da hegemonia
cultural de outros povos sobre a cultura brasileira, desvalorizando por muito tempo
suas produgbes culturais e assim promovendo culturalmente nas comunidades
escolares um olhar de pouca importancia ao conhecimento de Arte para o

desenvolvimento do educando.

Dessa forma, resisténcias sociais da familia e outros profissionais, vivenciadas no
nosso Municipio com relagédo a Arte como conhecimento para o desenvolvimento do
educando, dificultaram o trabalho para aqueles que tentaram e tentam desenvolver o

trabalho dentro desta vertente e também em uma de suas areas a da Arte Visual.

Por muito tempo, apesar da LDBEN 9394/96 regulamentar a Arte como obrigatoria,
os curriculos das escolas da Rede Municipal de Ensino s6 modificaram de Educacéo
Artistica para Arte em 2010, observa-se aqui como a garantia legal ndo torna
realidade a sua aplicacdo, apenas favorece; inclusive em apenas trés escolas do
municipio atualmente aparece especificamente como Arte Visual, ja que nas outras

aparece através das oficinas de outras areas de Arte.

Barbosa (2004) descreve que nos anos 80 e 90 houve maior investigacdo de
propostas pedagogicas para favorecer os processos de aprendizagem dos alunos
em Arte; as quais diante dos relatos parecem ainda nao alcancar de forma
significativa a Rede Municipal de Educacdo de Governador Valadares,
principalmente pela grande falta de profissionais habilitados.
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Apesar do entendimento e abertura da Rede Municipal de Ensino para a incluséo de
Arte nos curriculos, para além de apenas cumprir a lei, a sua permanéncia nao tem
se efetivado pela falta de profissionais habilitados, falta de profissionais
principalmente porque Governador Valadares ndo conta com nenhum curso de

Graduacao ou Licenciatura de Arte.

Diante destes argumentos, podemos supor que a garantia legal alcangada com a
LDBEN 9394/96 nado proporcionou ainda uma garantia por praticas educativas
significativas pela valorizacdo da Arte no processo educativo, entdo no que se trata

de Artes Visuais, ainda menos por ser apenas uma de suas areas de conhecimento.

A Escola de Tempo Integral aponta ser um grande norte que favorece a esta
valorizacdo, abrindo espaco nos curriculos para uma maior quantidade de carga

horéaria nas escolas de Arte e assim sendo, para uma de suas areas a Arte Visual.

Na Rede Municipal de Ensino de Governador Valadares quando se implantou a
Escola de Tempo Integral isto ocorreu e podemos observar como a falta de

profissionais habilitados tem sido um grande entrave.

Na Rede Municipal de Ensino de Governador Valadares esta mudanca envolve
também uma mudanca cultural de maior valorizacdo da Arte como um conhecimento
importante para o desenvolvimento humano, com abertura de espaco significativo
para todas as areas da Arte, como também das Artes Visuais, aumentando sua
carga horaria ainda mais nos curriculos e em conjunto uma formacédo de maior

quantidade de profissionais habilitados que poderéo sustentar esta valorizacao.

Esta € uma triade importante que pode favorecer a garantia da lei, da valorizagcédo do
conhecimento de Arte na educacao, profissionais habilitados para lecionar a
disciplina e valorizacdo cultural da Arte na sociedade para o adequado

desenvolvimento do educando.

Alcancar o equilibrio desta triade envolve vontade politica e de todos os envolvidos
no processo educativo, bem como a maior valorizagdo da Arte e de todas suas

areas, inclusive da Arte Visual no contexto social e cultural de nosso pais.

As praticas educativas de Arte na Educacédo Brasileira para serem modificadas
também envolvem toda uma reestruturacdo de aprendizagens na formacdo dos

educadores e de formagdo em servico dos educadores que j4 estado atuando.
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Essa reestruturagao, por exemplo, envolve modificagcdes na estrutura dos cursos de
Graduacao de Arte, bem como de Licenciaturas de Arte, com espago nos curriculos
dessas graduacfes para a Arte-Educacao, onde deve ser reavaliada a melhor forma

de inserir a Arte nos curriculos do Ensino Fundamental e médio.

Ao ser reavaliada a melhor forma de oferecer Arte nos curriculos, deve-se também
avaliar se permanece como tem sido e ja proposto pelo PCN - Arte (1999) uma
variedade de areas da Arte sendo dada por um mesmo professor, que muitas vezes

nao consegue tratar de todas as areas, ou se existem alternativas.

E as alternativas a serem propostas devem levar em conta se existe profissional
habilitado e ou como vai se promover a condicdo de se formarem os devidos
profissionais habilitados, para ndo se promover 0 oposto e acabar desestimulando
as comunidades escolares em incluirem Arte nos curriculos, para além do mero

cumprimento legal.

Toda esta reestruturacdo nos cursos de graduacédo e pés, bem como atualizactes e
ou formacgOes para os profissionais em servico, deve buscar efetivamente uma
significativa inclusdo de Arte nos curriculos escolares do Brasil pela garantia do
direito cidaddo de acesso aos bens culturais como descrito por Saviani (2000) sobre

a educacéo para o século XXI.

58



Referéncias

Proenca, Graca. Historia da Arte — 12 ed. — S&o Paulo: Atica, 2001.

BRASIL, Ministério de Educacdo. Parametros Curriculares Nacionais (PCN — ARTE)
- Secretaria de Educacao Fundamental — Brasilia: MEC / SEF, 1997.

BRASIL, Ministério de Educagdo. LDBEN 9394/96. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf. =~ Consultado em  18/05/2013 as
15h50min horas.

Barbosa, Ana Mae. Arte, Educacéo e Cultura - Disponivel em
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select action=&co
obra=84578. Consultado em 18/05/2013 as 15h30min horas.

BARBOSA, Ana Mae. Inquietacbes e Mudancas no Ensino da Arte. Sado Paulo:
Cortez, 2007.

BARBOSA, Ana Mae, A Imagem no Ensino da Arte, Sdo Paulo: Perspectiva, 2001.
BARBOSA, Ana Mae. Tépicos Utépicos. Belo Horizonte: C/ARTE, 1998.

SAVIANI, Dermeval. Educacédo no Brasil: Concepcao e Desafios para O Século XXI,
Disponivel em http://www.histedbr.fae.unicamp.br/revista/revis/revisO3/artl_3.html
Consultado em 18/05/2013 as 16h00min horas.

SADER, Emir. Hegemonia y contra-hegemonia, Disponivel em

http://bibliotecavirtual.clacso.org.ar/ar/libros/cecena2/Sader.rtf Consultado em
18/05/2013 as 16h00min horas.

59



Anexo A — Declaracao da Secretaria Municipal de Educacéo sobre a veracidade dos

dados coletados

Secretaria Municipal de Educacio
Av, Brasil, 2920 - 4% ¢ 5% andares - Centeo - Governador Valadares — MG
CLP: 35020-070 - Telefone: (33) 3271-6714 - Fax: (33) 32716716

DECLARACAO

Declaro para os devidos fins que sdo verdadeiros os dados abaixo coletados

por Adriana Ramos Leite Tostes junto aos funcionarios e arquivos da

Secretaria Municipal de Educacao.

A Rede Municipal de Ensino oferecia nos anos 80, através de apenas
cinco escolas urbanas e cinguenta e quatro escolas rurais. de salas
isoladas, um atendimento por volta de 6.000 alunos do Ensine do 1°
grau em um turno.

A Rede Municipal de Ensino chegou aos anos 90 com vinte escolas
urbanas e cinquenta e quatro rurais com um atendimento por volta de
9.700 alunos do ensino de 17 grau.

Nesta época dos anos 80 o atendimento era organizado de 19 a 4° série
do ensino do 1" grau e Educacao Infantil pela Secretaria Municipal de
Educagdo de Governador Valadares — SMEC,

Havia também nos anos 80 o atendimento de 5% a 82 série do ensino do
17 grau e 2° grau. pela Fundagio de Servico de Educagdo e Cultura —
FUNSEC, com cinco escolas, nessas tambem era oferecido o Ensino de
2% grau — Curso Tecnicos com atendimento em média de 1.800 alunos,
Todas essas escolas do municipio eram coordenadas e legisladas pelo
Sistema Estadual de Educagac em cooperacéo com o municipio como
previa a Lein® 5.692, de 11 de agosto de 1971.

Com a nova Constituicdo Federal de 1988, definindo as obrigatoriedades
de gastos com a educacdo e as responsabilidades de cada esfera
federal, estadual e municipal e com a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996 ocorreu
uma reestruturagdo na Rede Municipal de Educagio de Governador

Valadares como se segue:

Prefeitura Municipal de Governador Valadares
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Prefeitura Municipal de Governador Valadares

Secretaria Municipal de Educacio
Av. Brasil, 2920 - 4% ¢ 5 andares - Centro - Governador Valadares MG
CEP: 35020-070 - Telefone: (33) 3271-6714 - Fax: (33)3271-6716

* Realizagdo do primeiro Concurso plblico em 1991, até
entdo os funcionarios do municipio nao eram concursados:

* A Fundagao de Servigos de Educacao e Cultura - FUNSEC
deixou de ser responsavel pelas escolas que atendiam de
5% a 8° série do ensino do 1¢ grau e 2° grau, que foi
transferido para a Secretaria Municipal de Educagac e
Cultura - SMEC em 1991, sendo responsavel apenas pela
cultura e ndo mais pela educacao’

" As escolas do municipio e a SMEC passaram a fazer parte
de um Sistema Educacional Municipal auténomo do
Sistema Educacional Estadual com a lei 4.506 de 02 de
julho de 1998:

* O 2° grau néo foi mais ofertado pelo municipio a partir de
1996,

* Grande aumento de oferta do ensino fundamental a partir
de 1996, ja iniciado a partir de 1991 com construgao de
novas escolas;

* Grande aumento de oferta de educacao infantil com a
construcdo de varios CMEl — Centro Municipal de
Educacao Infantil e convénios com Creches Particulares a
partir de 1998;

* Reestruturacdo no funcionamento da SMEC, tanto com
relacao a quantidade de pessoas e cargos, como tambeém
na forma de gerenciamento das acbes a partir do ano de
1997

* A reestruturacdo da SMEC foi conduzida a partir das
necessidades que iam surgindo pelas novas atribuicoes do
sistema.

* A primeira urgéncia foi ampliar a rede para garantir a
Constituicdo de 1988 e a LDBY394/96, em proporcionar

escola a todo aluno com faixa etaria para o Ensinc



Prefeitura Municipal de Governador Valadares

Secretaria Municipal de Educacio
Av, Brasil. 2920 - 4% e 5" andares - Centro - Governador Valadares — MO
CEP: 35020-070 - Telefone: (331 3271-6714 - Fax: (33) 3271-6716

Fundamental e Educagdo Infantil, obrigatoriedade dos
municipios. .

= Nesta época as formagfes dos profissionais da educacdo
ocofriam em cursos pontuais administrados pela SMEC,
alem de varios projetos em cooperagao com o MEC e
outros parceiros.

* Em 2001 foi realizada uma reestruturagao mais profunda
em toda a estrutura da SMEC, com a lei complementar n”
035, de 03 de abril de 2002, que instituiu um Novo Plano
de Carreiras dos Servidores da Administracao de
Governador Valadares.

= Para gue este novo plano de cargos e salarios passasse a
vigorar, a estrutura da Administragao Publica Municipal foi
toda remodelada com a Lei n” 4.940 de 21 de dezembro de
2001 e a partir desta lei a SMEC passou a ser Secretaria
Municipal de Educagdo - SMED e a cultura passou a ser
de responsabilidade de nova secretaria a Secretaria
Municipal da Cultura, Esporte e Lazer — SMCEL.

= Atualmente a Secretaria Municipal de Educagéo de Educacae — SMED
enquanto sistema gerencia uma rede com sete Centros Municipais de
Educa-:;éo Infantil — CMEI na zona urbana, vinte & uma escolas com
Educagéo Infantil e Ensino Fundamental na zona urbana e vinte escolas
na zona rural com atendimento integral de 4.691 criancas na Educagao
Infantil, 11.343 alunos no Ensino Fundamental, 2 999 alunos no EJA e
incluidos na Educagao Infantil e Ensino Fundamental a Educacac
Especial em todas as instituigdes com 438 alunos de acordo com o
censo de 2013,

¢« A partir da implantagdo da Escola de Tempo Integral em 2010 as

formagdes oferecidas aos prefissionais da educacéo das escolas
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Prefeitura Municipal de Governador Valadares

Secretaria Municipal de Educacao
Av. Brasil, 2920 - 4% ¢ 5" andares - Centro - Governador Valadares MG
CEP: 353020-0740 - Telelome: (33) 3271-06714 - Iax: (33) 3271-6716

deixaram de ter o carater pontual e passaram a ser realizadas todo més
pelo técnico da area responsavel ou pedagogo.
* A Arte foi incluida nos curriculos na descri¢ao que se segue.

o Em 1891 foi realizado o primeire concurso publico como previa a
Constituico e para o cargo de Professor de Educacao Artistica.
50 fol aberta duas vagas, por se ter na época apenas uma aula de
Educacao Artistica nas grades curriculares em uma das séries de
5" a B8 série.

o Em 1998 com o Sistema de Educacéo proprio do Municipio foi
iniciado varios Projetos de Inclusio de Arte no curriculo para além
do que ja existia.

o A partir de 1998 em fungéo dos estudos da LDBEN 9394/96 e

vontade politica abriu-se no municipio o espaco de Are no
curriculo, a incluinde ministrada por professor especifico regente
de aulas. em todas as séries do ensino de 17 a 42 série como
Educacao Artistica.
Essas escolhas por Arte nos curriculos com Educacaa Artistica
em todas as series do ensino de 12 a 47 série nac permaneceram
em todas as escolas e em muitas voltaram a ser ministrada pelo
professor regente, pelo enxugamento da maquina administrativa e
falta de profissionais, permanecendo em curriculos de algumas.
;devido a existéncia dos profissionais concursados e efetivos,

¢ Depois de 1991 foram realizados mais trés novos concursos
publicas, um em 1896, onde foram abertas mais duas vagas para
Educacdo Artistica e os que foram classificados tinham a
escolaridade minima de 2° grau, aceita no edital.

o Em 2003 foram abertas dezesseis vagas e foram inscritos apenas
quatro candidatos, dos quais, nenhum ficou classificado.

Em 2010 foram abertas oito vagas para Arte e oito vagas para

Musica, em Arte so passaram sete assumindo apenas cinco e so
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Secretaria Municipal de Educacio
Av, Brasil, 2920 - 4% ¢ 3% andares - Centro - Governador Valadares MG
CEP; 35020-070 - Telefone: (331 3271-6714 - Fax: (331 3271-6716

restam dois e para musica apenas dois passaram que
assumiram, mas nao resta ninguém nestes cargos,

v S0 a partir da LDB9394/96 que o professor necessitou ter curso
superior para ser habilitado a dar aulas, tendo ainda o prazo de
dez anos para se cumprir tal obrigatoriedade, assim sendo o
concurso de 1991 e 1996 do municipio de Governador Valadares
aceitava a escolaridade minima de 2° grau para trabalhar com
Educacao Artistica.

Apos todos estes concursos realizados na rede Municipal de
Educacdo de Governador Valadares permaneceram atualmente
apenas trés profissionais concursados, onde um esta afastado da
sala e participando de um projeto na SMED, que nao se relaciona
a Arte e sim a Meio Ambiente, este prestou o concurso de 1991 o
outro deste mesmo concurso ja se apoasentou e so restam os dois
do ultimo concurse de 2010, os demais pediram exoneragao.

Os curriculos das Escolas do Municipio de Governador Valadares
permaneceram ate o ano de 2009 com a denominagio de
Educacao Artistica nos curriculos e sd passaram a Ares Visuais
no ano de 2010 com a implantagédo da Escola de Tempo Integral,
As aulas de Arte estdo inseridas nas curriculos escolares das
escolas da Rede Municipal de Ensino de Governador Valadares
como Arte Visual em apenas trés escolas e nas restantes come
danca, teatro, musica, percussao, fotografia ou pintura dentro do
Programa Mais Educagao.

Dato e assino g presente declaragéo.

Governador Valadares, 01 de fevereiro de 2014,
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