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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar a visdo das professoras da educacédo infantil
em relacdo a organizacdo do tempo espaco e sua influéncia nos processos de ensino e de
aprendizagem das criancas. O mesmo foi desenvolvido no Centro Infantil Municipal Vila
Cristina no municipio de Betim. O trabalho possui uma abordagem qualitativa e teve como
referencial tedrico os seguintes autores: Zabalza, Horn, Forneiro, Moura entre outros. Esses
autores trazem contribuicdes importantes na organizacdo dos espacos/ambientes como
facilitador da aprendizagem das criangas pequenas. O trabalho foi realizado através de
observagoes, entrevistas e conversas informais. No decorrer da analise dos dados foi possivel
concluir que a organizacdo dos espacos/ambientes é fundamental na aprendizagem das
criancas, mas exige do professor todo um planejamento dessa organizacgdo, principalmente da
compreensdo da concepcdo de crianca que cada um possui. E uma busca constante de
informacdes, formacgbes continuadas que podem enriquecer o trabalho independente das

condic¢des em que se encontram.

Palavras - chave: Organizacdo dos espacos, ambiente, aprendizagem.



ABSTRACT

This project aims to analyze the point of view of the children education teachers regard to the
organization of the space of time and its influence in the teaching process and the learning of
the children. The same project was developed at the Vila Cristina town children Center in the
city of Betim. This project has a qualitative approach and had as its theoretical framework
authors who bring important contributions in the organization of the spaces/environments as a
facilitator in the little children learning process (Zabalza, Horn, Forneiro, Moura and many
others). The project was done through observations, interviews and informal conversations.
Upon the analyses of the data one can conclude that the organization of the
spaces/environments is fundamental in the children learning process, but the teachers is
expected to have a planning of this organization, especially the comprehension of the
conception of child that each one has. It’s a constant quest of information, continued
formations that may be able to improve the project, even considering the infrastructure of

some institutions.

Key Words: Organization of the spaces, envorinment, learning.
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INTRODUCAO

Os motivos que me levaram a realizacdo dessa pesquisa foram as condicdes
vividas em uma escola de Educacdo Infantil do municipio de Betim. Tais condicdes,
sugerem uma falta de cumprimento dos direitos sociais das criancas pequenas garantidos
na Constituicdo Federal e na LDBEN/13. Esses documentos partem de uma nova visdo de
crianca que hoje é reconhecida como um sujeito de direitos, um ser ativo capaz de
construir seus proprios conhecimentos, ndo mais como criangas ingénuas. A procura por
escolas de educacdo infantil aumentou muito nas Gltimas décadas e, assim, a
responsabilidade da garantia da oferta passou a ser do estado e para familia uma opcéo.
Assim como a oferta, é preciso a qualidade que depende de varios fatores como,
remuneracdo e qualificacdo de profissionais habilitados na area, a organizacdo de um
espaco digno, amplo, ventilado para atender, alimentacdo e cuidados de higiene. Esses
fatores séo discutidos no trabalho por muitos autores, que priorizam a qualidade nas
funcdes do cuidar/educar que sdo indissocidveis. Para garantir a qualidade séao
necessarios diversos fatores como remuneracdo digna aos profissionais, espaco
apropriado, formacdo continuada, e outras questdes importantes na educacao.

Como um fator fundamental para a garantia da qualidade, abordaremos a
organizacdo do tempo e espago no desenvolvimento da pesquisa. Tenho como objetivo
analisar a visdo das professoras da educacdo infantil sobre a organizagdo do espago como
facilitador no processo de ensino aprendizagem das criangas pequenas. Procuro investigar
0 que as professoras pensam sobre essa organizagdo; se a organizacdo do espaco
compromete a aprendizagem das criangas, sua interacdo com outro; se ha ou néo
qualidade no trabalho desenvolvido com as criangas; em que situacGes as professoras
pensam no espago, quando e como; se essa organizagdo faz parte do seu planejamento no
cotidiano. Muito sdo 0s questionamentos que deram origem a essa pesquisa, pois a
organizacédo do tempo e espac¢o na educacgéo infantil é mais do que uma ferramenta para o
professor no processo de ensino aprendizagem das criangas. Portanto, compreender como
0S espacos da instituicdo sdo utilizados por professores e criancas e, se as professoras
veem 0s espacos como um ambiente que educa € fundamental na realizacdo desse
trabalho.

Discutir o espago envolve relagfes culturais das pessoas envolvidas no ambiente

escolar e fora dele. O meio social em que cada crianga vive, 0 que aprende a sua volta, a



cultura que cada um traz, a concepcéo de educacgéo infantil que cada professor possui séo
elementos que influenciam as relagbes do dia-a-dia entre professor/crianga,
crianca/crianca.

O presente trabalho foi estruturado em cinco capitulos. O primeiro deles nos
mostra um breve histdrico da educacdo infantil no Brasil, principalmente nas décadas de
70 e 80. Meu foco seréd pensar a trajetéria da educagdo infantil principalmente como de
responsabilidade do estado e as concepg¢bes de crianca, do binénimo entre o cuidar e
educar, aprendizagem e qualidade na educacdo infantil. Apresento uma abordagem
tedrica que nos mostra a importancia do planejamento na educacdo infantil, do papel do
estado e a garantia dos direitos sociais das criangas pequenas.

O segundo capitulo apresenta a organizacdo do espaco como elemento
fundamental nos processos de ensino e de aprendizagem. Teco algumas consideracdes
sobre a relacdo do espago /ambiente como outro educador, da estrutura fisica, da rotina,
do favorecimento da interacdo das criangas, das atividades diversificadas e significativas,
parceria entre espaco/educador, da parceria familia/escola e promocdo da autonomia.

O terceiro capitulo faz uma apresentacdo da Instituicao escolhida para a realizacéo
do trabalho, as participantes, o tipo de pesquisa, a proposta de intervencao e descreve
todo o percurso da pesquisadora que enfrentou muitos obstaculos para concluir o
trabalho.

O quarto capitulo enfoca a analise e discussdo dos dados obtidos com o trabalho.
Confronto a realidade com o que é discutido entre os autores e a legislacdo em relacdo a
garantia da organizacdo dos espagos nas instituicdes, o que as professoras fazem e o que
esperam. Através das falas das professoras, foi possivel identificar posturas dissociadas
entre teoria e pratica.

O quinto capitulo aborda as consideracdes finais do trabalho. Ressalto que ha um
comprometimento do espaco fisico da instituicdo, mas a pratica também esta em
construcdo, pois existem muitas ideias controversas acerca do que realmente proporciona

aprendizagem e das relagOes entre o cuidar e educar.

Acredito que esse trabalho ndo resolvera todos os problemas encontrados no CIM,
mas ira tracar novos caminhos, para uma busca constante de qualidade na educacdo

infantil.



A seguir, apresento as discussdes do primeiro capitulo que trarda um entendimento da

trajetoria da educacgdo infantil no Brasil.



CAPITULO I: UM BREVE HISTORICO DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

O presente capitulo traz um breve historico da educagdo infantil relacionados aos
caminhos percorridos até chegar as organizacdes atuais e reconhecimento dos direitos sociais
da crianga pequena. A importancia do cuidar e educar, da aprendizagem, do respeito a crianca
e suas particularidades que muitas vezes sdo incompreendidos pelos professores das
instituicoes.

Como primeira etapa da educacdo basica ¢ fundamental garantir o atendimento com
qualidade nessa fase da vida.
1.1Educagéo infantil

Iniciarei a discussdo sobre a educacao infantil a partir da década de 70, tracando uma
concepcao focada no assistencialismo, 0 mesmo perdurou por quase um século.

As instituicGes eram mantidas por entidades filantrépicas e comunitarias ou pelo poder
publico. O atendimento ofertado em condicdes precarias, os profissionais mal remunerados e
despreparados e havia auséncia de recursos materiais. Um atendimento pobre para atender

criancas pobres, o belo era para poucos.

Neste contexto, Faria afirma que,

[...] nessas instituicBes infantis desenvolvia-se um trabalho de cunho assistencial-
custodial, pois a preocupagdo era apenas com a alimentacdo, higiene e seguranca
fisica. Nao se desenvolvia um trabalho educativo voltado para o desenvolvimento
intelectual e afetivo da crianga, pois ndo era considerado como dever social e sim,
um favor ou caridade de certas pessoas ou grupos. (FARIA, 1999, p.25).

Toda crianca também precisa de cuidados como alimentacdo, higiene e segurancga
fisica esses fatores fazem parte do cuidar e educar. Mesmo com a legalizacdo das instituicdes
educacionais a educacdo das criangas pequenas nédo era de responsabilidade do estado, pois a
sociedade ndo estava preparada para assumir esse papel.

Nas décadas de 70 e 80 surgia a consciéncia de que a educacdo nessa fase da infancia
era um direito social. Nesse momento as discussdes sobre a educacao infantil passou a ser de
interesse das politicas publicas envolvidas num contexto econdmico e politico, que acabou

ganhando forga na Constituicdo Federal.



O processo que resultou nessa conquista teve ampla participagdo de movimentos
comunitarios, dos movimentos de mulheres, dos movimentos de trabalhadores, dos
movimentos de redemocratizacdo do pais, além evidentemente, das lutas dos
préprios profissionais da educacdo (DCNEI — BRASIL, 2010, p.7).

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988, o direito da crianca de frequentar a

Educacao Infantil vem explicito como garantia e responsabilidade do estado.

Art. 208. O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a garantia de:

| - Educacdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade prépria; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n° 59, de 2009).
IV - Educacéo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de
idade. (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006) (BRASIL, 1988).

A educacéo infantil, como responsabilidade do estado, representa para a populagédo
brasileira um grande avanco, mas nao basta garantir o atendimento, além da oferta é
necessario a qualidade, s6 assim é possivel acabar com a ideia de que para as criancas pobres
qualquer coisa serve.

Na década de 90, ap6s muitos debates e discussdo sobre melhorias para educacéo
infantil o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) elaborou o Referencial Curricular para
Educacao Infantil e distribuiu pra todas as instituicdes do pais. Em seguida, desenvolveu um
programa de formacdo continuada no sistema de ensino com o objetivo de divulgar e discutir
o documento que visava auxiliar o professor na sua préatica pedagdgica.

O Referencial Curricular traz uma nova forma de trabalhar na educacdo infantil
voltada para a valorizacdo dos direitos da crianca. Mudar a visdo de uma educacdo voltada
para o assistencialismo ndo seria uma tarefa assim tdo facil, pois 0 mesmo deixou fortes

marcas, dificeis de apagar.

Modificar essa concepgdo de educagdo assistencialista significa atentar para varias
questdes que vado muito além dos aspectos legais. Envolve principalmente assumir
especificidades da educac&o infantil e rever concepg¢des sobre a infancia, as relagdes
entre classes sociais, as responsabilidades da sociedade e o papel do estado diante
das criancas pequenas (RCNEI 1998, p.17-18).

Ao pensar numa Educacdo Infantil de qualidade precisamos compreender como se d&
aprendizagem da crianga pequena, quais fatores sdo importantes nessa fase da vida para que

haja o seu desenvolvimento integral.



Art. 29. A educacéo infantil, primeira etapa da educacédo basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicologico, intelectual e social complementando a acdo da familia e da
comunidade (BRASIL, 1996).

Para garantir o desenvolvimento integral da crianca, ndo podemos deixar de considerar
concepcdes importantes como crianga, educar, cuidar e aprendizagem. Elas nos ajudam a
compreender como se da o processo de aprendizagem em seus aspectos fisico, psicologico,

intelectual e social na educacéo infantil.

1.2 Concepcdes de crianca, educar/cuidar e aprendizagem.

Nas ultimas décadas as discussdes que envolvem a Educacdo Infantil tem sido muito
frequentes, principalmente os direitos sociais das criangas e a polémica presente entre o cuidar
e educar. As instituicbes e profissionais precisam estar cientes que para uma educagdo de
qualidade é necessario cuidar/educar.

As criancas sdo seres humanos que possuem muitas habilidades que véao se
desenvolvendo com o passar do tempo. Elas possuem um jeito particular de descobrir o
mundo em sua volta e sdo capazes de aprender nas interagdes, na qual os aspectos afetivos,
cognitivos e linguisticos se integram em permanente mudanca.

Cuidar/educar de uma crianca € ter um olhar sensivel em relacdo aos aspectos
bioldgicos, psicoldgicos e socioculturais. Esses aspectos precisam estar explicitos, s6 assim
podemos entender como cuidar de uma crianga dentro de um contexto educativo, ou como
educar uma crianga no contexto de cuidados necessarios para o seu desenvolvimento.

Essas acOes tém que acontecer de forma ladica e prazerosa com elementos culturais
significativos que enriquecam o seu desenvolvimento intelectual e reforcem a sua importancia
na sociedade. As criangas sdo protagonistas do conhecimento, esse fato representa para 0s

profissionais que atuam na educacéo infantil um grande desafio.

1.2.1Crianca

A concepcgdo de crianca sera apresentada de acordo com o Referencial Curricular

Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI), elaborado em 1998 pelo Ministério da Educacgéo



e Cultura do Brasil, com o objetivo de oferecer uma proposta pedagdgica de qualidade na
educacéo infantil do Brasil.

Criancas sempre existiram, independente das concep¢des que se tinham delas. As criancas sao
sujeitos sociais e historicos, marcadas pelas sociedades em que estdo inseridas, com uma
determinada cultura, em um determinado momento historico.

As criangas possuem uma natureza singular que as caracteriza como seres que sentem
e pensam 0 mundo de um jeito muito proprio (RCNEI, 2001, p.21).

Neste sentido, Corsaro (1997, p.5) define: “as criangas sdo agentes ativos que
constroem suas proprias culturas e contribuem para a produ¢do do mundo adulto”.

O autor entende que as criangcas sdo responsaveis por suas infancias e, logo, ttm uma
participacdo social bilateral, afetam e sdo afetadas pela sociedade.

Zabalza (1998) define crianca de duas formas: Crianga como sujeito de direitos e
Crianca Competente. Na primeira delas, a crianca ndo é influenciada pela viséo
adultocéntrica, ou seja, “é um ser ativo que brinca e aprende com o mundo a sua volta”.
(ZABALZA, 1998, p.19). E fundamental essa reflexdo que envolve o direito a infancia, pois
as criancas devem ser educadas com condicBes que lhe permitem o pleno desenvolvimento
pessoal, que € muito importante na formacao de um cidaddo critico.

No contexto de Crianca Competente, hd um reconhecimento e valorizacdo das
experiéncias vividas pelas criancas. Experiéncias estas, que serdo enriquecidas e ampliadas na
escola com “vasto repertorio de recursos (linguisticos, comportamentais, vivenciais, etc.)”
(ZABALZA, 1998, p.20).

Segundo o RCNEI, no processo de constru¢do do conhecimento, as criangas utilizam
as mais diferentes linguagens e buscam, a todo momento, hip6teses originais e ideias criativas
sobre 0 que buscam desvendar. As criangas constroem o conhecimento a partir das interacoes
que estabelecem com as outras pessoas € com 0 meio em que vivem.

Desta forma, o grande desafio dos profissionais da Educacdo Infantil esta em
compreender, conhecer e reconhecer o jeito particular das criancas serem e estarem no

mundo.

1.2.2 Educar/Cuidar

A Deliberagéo 003/99, do Conselho Estadual de Educagéo em seu Art. 6°, ressalta que:

a educagcdo infantil deve cumprir com suas duas funcdes: Educar e Cuidar.



A educacdo infantil tem como objetivos proporcionar condi¢cBes adequadas para
promover o bem-estar da crianca; seu desenvolvimento fisico, motor, intelectual,
emocional, moral e social, a ampliacdo de suas experiéncias e estimular o interesse
da crianca pelo processo do conhecimento do ser humano, da natureza e da
sociedade (C.E.E. 003/99, Art. 6°).

De acordo com o Referencial Curricular para a Educagéo Infantil:

Educar significa propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens
orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das
capacidades infantis de relagdo interpessoal, de ser e estar com 0s outros, em uma
atitude de aceitacdo, respeito e confianca e 0 acesso, pelas criangas, aos
conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural.

Neste processo, a educagdo poderd auxiliar o desenvolvimento das capacidades de
apropriacdo e conhecimento das potencialidades corporais, afetivas, emocionais,
estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir para a formagéo de criancas felizes e
saudaveis (BRASIL, 1998, p.23).

O processo educativo € realizado de varias formas: na familia, na rua, nos grupos
sociais e, também, na instituicdo. Ou seja, educar uma criancga € cuidar, dar atencéo, respeitar
seus momentos de fragilidade, interessar-se pelo o que sente, pensa, o que ela sabe sobre si e
0 mundo, ajuda-la a construir e ampliar seus conhecimentos.

O fato importante nessa discussdo ndo sdo apenas o0s cuidados que as criangas devem
receber, mas 0 modo como elas devem recebé-los, ja que alimentar-se, assear-se, brincar,
dormir, interagir sdo direitos inalienaveis a infancia (GARCIA, 2001). Ou seja, fazem parte

do processo de aprendizagem.

1.2.3 Aprendizagem

Como ja& mencionado anteriormente, a crianca € um ser social que nasce com
capacidades afetivas, emocionais e cognitivas. Ela aprende com as relacbes de vinculos
estabelecidos no meio em que vivem através da interacdo que constri com outras criangas e
com o0s adultos. Possui uma leitura de mundo fantastica, ou seja, sua capacidade de
observacao desperta para aprendizagem.

De acordo com o RCNEI (1998), as criangas enxergam o mundo atraves de recursos

como: imitagéo, o faz-de-conta, a oposicgéo, a linguagem e a apropria¢do da imagem corporal.

a) Imitacdo: é resultado da capacidade que a crianca tem de observar e aprender com

0s outros e do desejo de se identificar com eles, ser aceita e de diferenciar-se, ou



seja, como uma reconstrucdo interna e ndo meramente uma copia ou repeticéo
mecanica (RCNEI, 2001, p.21);

b) Faz de conta: brincar é uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento
da autonomia. Quando as criangcas brincam, elas interpretam personagens que
propiciam o desenvolvimento de capacidades importantes, tais como atencéo,
imitacdo, a memodria, a imaginacdo. Elas enriquecem seu repertorio, pois
experimentam varias outras formas de pensar, de ver 0 mundo ao desempenhar
diversos papéis, sao capazes de transformar o mundo (RCNEI, 2001, p.22).

c) Oposicao: Opor-se significa, em certo sentido, diferenciar-se do outro, afirmar o
seu ponto de vista, 0os seus desejos. Essas caracteristicas sdo importantes na
afirmacdo do eu, faz parte das interacdes que as criancas constroem (RCNEI, 2001,
p.23).

d) Linguagem: o uso que a crianca faz da linguagem fornece vérios indicios quanto
ao processo de diferenciacdo entre o0 eu e 0 outro. A crianca é capaz de se referir a
si mesmo usando o verbo na terceira pessoa huma perspectiva particular e Unica.
Elas sdo inseridas na linguagem através da interacdo que compartilham com outras
pessoas outros significados, outras experiéncias por meio de diferentes culturas
(RCNEI, 2001, p.24).

e) Apropriacdo da imagem corporal: ao explorar o0 meio a crianga aprende sobre o
mundo, sobre si mesma e comunica-se pela linguagem corporal através do contato
com outras pessoas e das observacdes feitas por eles mesmos (RCNEI, 1998,
p.25).

Concluindo as considera¢es acima, entendemos que a aprendizagem da crianga estéa
relacionada a véarios fatores que sdo importantes no seu desenvolvimento. As criangas
observam os adultos, suas agdes, seu jeito de falar, a relacdo que elas possuem com outras
pessoas, a forma como resolvem os problemas, como cuidam dos objetos entre outras. Por
meio das brincadeiras, elas descobrem o mundo a sua volta de maneira natural e prazerosa.
Através das interacGes, sdo capazes de se descobrirem afirmando sua autonomia. Nesse
processo, 0 contato com outras criangas favorecem o desenvolvimento da linguagem e a

construcdo do conhecimento apropriando-se da imagem corporal.



Para valorizar esses aspectos na educacdo infantil, € necessario garantir qualidade e,
condicBes plenas de trabalho. Isso implica em uma relacdo com as politicas publicas no

sentido de ofertar uma educacdo digna e que respeite as criangas na primeira infancia.

1.3 Qualidade na educacéo infantil

Quando citamos o termo qualidade, percebemos que ele esta associado a diversos
fatores. Qualidade na educacéo infantil é ter os direitos das criangas assegurados de todas as
formas como: na legislagdo, na qualificagcdo dos profissionais, no ambiente voltado para o
desenvolvimento afetivo e intelectual, nas condigdes fisicas condizentes com o que diz 0s
documentos e parametros da educacdo infantil. Ou seja, é necessario considerar fatores
importantes que contribuam para o desenvolvimento integral da crianca nessa fase da vida.

Nem todas as instituicdes conseguiram garantir um lugar convidativo para as criangas
e muito menos que oferecam oportunidades de aprendizagem. N&o basta apenas ofertar o
atendimento é preciso garantir que 0 mesmo proporcione o0 cuidar e educar de forma
prazerosa e em um espaco digno.

Zabalza faz consideracdes importantes sobre qualidade na educagdo infantil, que se
dividem em trés dimensGes béasicas, quatro vetores ou eixos organizacionais e dez aspectos
chaves. As dimensdes basicas sdo:

a) Qualidade vinculada aos valores: atribui-se qualidade aquilo que representa algum
dos valores vigentes;

b) Qualidade vinculada a afetividade: esta perspectiva atribui qualidade aquele tipo
de instituicdo ou processo que alcanca bons resultados;

¢) Qualidade vinculada & satisfacdo dos participantes no processo e dos usuérios do
mesmo (ZABALZA, 2007, p.31).

Os vetores ou eixos organizacionais sdo:

a) Projeto: sua qualidade esta intimamente ligada a ao custo e as condi¢cBes materiais
(tipo de material empregado, custo do equipamento, etc.) e funcionais (pessoal,
sistemas de controle, etc.);

b) Produto ou resultados: esta associada aos resultados finais de um produto, ou seja,
Um produto de qualidade ndo é aquele que parece funcionar bem, mas que logo
apresenta defeitos. A qualidade do produto garante a permanéncia de bons
resultados;

c) Processo ou funcdo: esta fortemente relacionada a fase dos produtos ou aos
resultados da qual recebe um constante feedback, seja eles de alto nivel ou de baixo
nivel;

d) Desenvolvimento organizacional: esta funcéo refere-se a intervencfes que tenham
como finalidade o aperfeicoamento das condi¢fes das proprias instituicdes e
equipes. Pertencem a esse tipo de desenvolvimento os programas de formacao
pessoal, os planos de transformacéo institucional, os programas de equipamento, a
incorporagdo de novas tecnologias (ZABALZA, 2007, p.31).



Segundo as ideias, do autor uma escola de qualidade requer organizagdes que
valorizam o programa educativo, os professores, os materias de trabalho, as condigdes fisicas
do local onde é ofertado o atendimento. Tais fatores representam um grande desafio tanto para
0 poder publico como para o privado. E fundamental que haja qualidade num conjunto de
acOes dentro da escola, principalmente por envolver pessoas de diversas culturas, novos
modelos de familias, etc.

O documento Parametros Nacionais de Qualidade para Educacdo Infantil, ressalta que
a falta de qualidade na educacéo infantil esta associada a democratizacdo do acesso.

Ou seja, enquanto Zabalza defende a ideia sobre a importancia da qualidade na
educacdo infantil, os parametros trazem como justificativa para a falta da mesma o
crescimento da demanda que aumentou muito no Brasil nas Ultimas décadas.

Em relacdo aos dez aspectos chave da qualidade, Zabalza ressalta que ndo existem
verdades absolutas do que realmente é qualidade na educacdo infantil, mas é importante
refletir sobre ela, esse é um dos objetivos. Ele acredita que as discordancias e concordancias
levam a busca de uma nova resposta, esse movimento aumenta a certeza de que alcangaremos
a qualidade em algum momento na educacéo, que nunca sera um trabalho completo e acabado
e sempre havera uma nova reflexdo e autores fazendo novas descobertas.

Os dez aspectos que serdo citados abaixo ndo trardo muitas novidades, ou seja, estdo
presente na mente e na pratica da maioria dos professores, mais é importante compartilhar das
mesmas ideias, uma vez que nos proporciona seguranca no trabalho desenvolvido no

cotidiano da instituicdo. Sao eles:

a) Organizacao dos espacos: Educacéo infantil de qualidade requer espagos amplos,
bem estruturados que oferecam oportunidades de desenvolver atividades
diversificadas e significativas que contribuam com o desenvolvimento da crianga
(ZABALZA, 2007).

b) Equilibrio entre iniciativa infantil e trabalho dirigido no momento de planejar
e desenvolver as atividades: é comum em instituicbes de educacdo infantil a
criagdo de momentos e espacos destinados ao longo do dia para que as criangas
decidam o que fazer. Nem sempre essas acdes promovem autonomia, portanto, o
professor precisa adquirir um equilibrio constante com a iniciativa infantil e a
proposta curricular no momento de planejar, pois a pressdao do cumprimento do

curriculo ndo pode sobrepor a naturalidade da crianga (ZABALZA, 2007).



c)

d)

9)

h)

Atencao privilegiada aos aspectos emocionais: o aspecto emocional da crianga é
fundamental no seu desenvolvimento. Quando esses sdo tratados com atengdo a
crianca se sente aceita, compreendida, livre para vivenciar e realizar novas
experiéncias no seu cotidiano, aprendendo a se conduzir (ZABALZA, 2007).
Utilizagcdo de uma linguagem enriquecida: A crianga deve ser estimulada o
tempo todo na sala de aula a usar a linguagem verbal, relatar experiéncias do seu
cotidiano, problematizar situacdes de convivéncia, ser instigada a questionamentos
nas atividades propostas, ficar por dentro de tudo que acontece na sua rotina e dar
contribuicdes. Essas experiéncias dependem muito do professor, ou seja, € dele a
responsabilidade de proporcionar momentos diferenciados para que a crianga
possa enriquecer seu o seu repertdrio linguistico (ZABALZA, 2007).
Diferenciacdo de atividades para abordar todas as dimensdes do
desenvolvimento e todas as capacidades: considera o crescimento infantil global
e interligado, mas ndo é produzido de maneira homogénea e nem automatica. Cada
area exige intervencdes para equilibrar o processo de desenvolvimento. Requer
atividades diferenciadas, ou seja, 0s aspectos que envolvem as capacidades da
linguagem, motoras e outras devem ser bem diversificados e compreendidos
através das intervencdes, para que haja aprendizagem (ZABALZA, 2007).

Rotinas estaveis: As rotinas desempenham um papel muito importante na vida das
criancas, pois permite situa-las no tempo. As rotinas atuam como as organizadoras
estruturais das experiéncias cotidianas (ZABALZA, 2007).

Materiais Diversificados e Polivalentes: Uma sala de aula deve proporcionar as
criangas momentos de aprendizagem e interacdo, entdo a escolha dos materiais é
fundamental no seu desenvolvimento (ZABALZA, 2007).

Atencdo individualizada a cada crianga: Entende-se que dar atencdo
individualizada as criancas diariamente € uma tarefa complicada, principalmente
em uma sala de 15-20 criangas. Mas por outro lado, o professor necessita
organizar tais momentos, como uma forma de reconstruir com ela 0s
procedimentos da acdo, de orientar seu trabalho, de desenvolver sua linguagem
pessoal e dando-lhe pistas para novas descobertas (ZABALZA, 2007).

Sistemas de avaliagdo, anotacOes e etc., que permitam o acompanhamento
global do grupo e de cada uma das criancas: € necessario saber aonde se quer
chegar, ou a qual distancia estamos do desejo, se nossos objetivos foram

alcancados. Para tanto é importante que cada profissional tenham a pratica de



planejar, avaliar e analisar os resultados finais tanto no coletivo como o individual
de cada crianga (ZABALZA, 2007).

j) Trabalho com os pais e as maes e com 0 meio ambiente (escola aberta): A
participacdo da familia na escola é fundamental na construcdo da qualidade na
educacgéo infantil. Essa pareceria permite uma troca de conhecimentos, com 0s
novos repertorios oferecidos na escola, proporcionando novas descobertas para
trabalhar o entorno da instituicdo (ZABALZA, 2007).

O Ministério da Educacdo (MEC), juntamente com outros 6rgaos responsaveis pela
educacdo no Brasil, também elaborou documentos e parametros que buscam refletir sobre a

qualidade na educacéo infantil. Sdo eles:

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, que se apresenta da

seguinte maneira:

Esse Referencial pretende apontar metas de qualidade que contribuam para que as
criangas tenham um desenvolvimento integral de suas identidades, capazes de
crescerem como cidaddos cujos direitos a infancia sdo reconhecidos. Visa também,
contribuir para que possa realizar, nas instituicbes, o objetivo socializador dessa
etapa educacional, em ambientes que propiciem o acesso e a ampliacdo, pelas
criangas, dos conhecimentos da realidade social e cultural (RCNEI, 1998, p.6).

Os Parametros Nacionais de Qualidade para Educacdo Infantil argumentam que é

necessario:

Estabelecer pardmetros de qualidade dos servicos de Educacdo Infantil, como
referéncia para a supervisdo, o controle e a avaliagdo, e como instrumento para a
adocdo das medidas de melhoria da qualidade (Brasil, 2006).
No mesmo sentido dos documentos anteriores, 0s Indicadores de Qualidade na
Educacao Infantil “presumem a possibilidade de quantificacdo, servindo, portanto, como

instrumento para aferir o nivel de aplicabilidade do parametro” (Brasil, 2009).

Concluindo, existe um discurso e ideias que ressaltam a importancia da qualidade na
educacdo infantil. Contudo a qualidade nas instituicdes de educacdo infantil representa um
desafio para as politicas publicas. E necessario provocar mudancas e transformar discursos

em ac¢des nas préaticas educativas.



Um dos grandes problemas que as instituicbes enfrentam hoje estd relacionado a
organizacdo dos tempos e espacos que, para Zabalza, é um aspecto importantissimo na busca
da qualidade. Na maioria das instituicGes, existe uma precariedade na estrutura fisica,
ventilacdo, falta de recursos materiais e outros.

Aprofundar a importancia da organizacdo do tempo e espago como fator importante e
comprometedor na qualidade da educacdo infantil é o objetivo do préximo capitulo a ser

apresentado a seguir.



CAPITULO II: ORGANIZACAO DO TEMPO E ESPACO COMO
INFLUENCIA NA APRENDIZAGEM

Falar de espaco na educagdo infantil € um grande desafio, especialmente se
considerarmos que muitas instituicbes ndo funcionam em sedes proprias e sim em casas
alugadas e adaptadas para ofertar o atendimento. Na maioria das vezes o nimero de criangas
ndo condiz com a quantidade estabelecida na legislacédo, ndo ha ventilacéo, faltam mobiliarios
adequados para criancas pequenas.

Segundo Oliveira (1994), nem todas as instituicbes de educacdo infantil possuem
objetos disponiveis para as criangas. Os mdveis sdo encostados nas paredes, como
justificativa para que a crianca ndo se machuque, ou empilhados em algum canto. As criancas
sO podem ter contato com 0s objetos quando autorizados pelo professor. Esta conduta que nédo
contribui para a aprendizagem e nem para a autonomia das criangas pequenas. O modelo
tradicionalista centrado na visdo do adulto, ou seja, o professor, é quem decide quando e como
serdo as atividades a serem desenvolvidas e em que ocasies elas fardo uso dos materiais
disponiveis. Concebe a crianca como incapaz de desenvolver atividades que a tornam
independentes. A maioria das atividades é assumida pelo professor. A crianga, neste contexto,
ndo € protagonista da sua aprendizagem.

As condicdes fisicas em situacBes precarias sdo muitas vezes desculpa para que 0s
profissionais ndo desenvolvam um trabalho significativo com as criancas pequenas. O espaco
fisico é um excelente aliado no desenvolvimento e aprendizagem das criancas. Nesse sentido
existem outros fatores que podem fazer a diferenca e contribuir no planejamento do professor,
principalmente em relagdo a organizacdo do ambiente.

Craidy e Kaercher argumentam que,

Compartilhamos a ideia de que o espaco fisico e social é fundamental para o
desenvolvimento das criangas, na medida em que ajuda a estruturar as fungdes
motoras, sensoriais, simbdlicas, ludicas e relacionais (CRAIDY E KAECHER 2001,
p.73).
Para Forneiro (2007) o tema espaco representa uma novidade na educagdo infantil,
uma vez que 0 mesmo ndo era considerado como um proporcionador de varias experiéncias,
como um lugar voltado para se desenvolver atividades diversificadas direcionadas a

aprendizagem e construcdo da autonomia, ou seja, um recurso polivalente.



Ainda segundo 0 autor o termo “espago” possui diversas concepgdes, principalmente
para os profissionais das diversas areas como: os filésofos, economistas, arquitetos,
pedagogos, etc. Na sua concep¢do mais comum, o termo espaco significa “extensao
indefinida, meio sem limites que contém todas as extensdes finitas. Parte dessa extensdo que
ocupa cada corpo” (FORNEIRO 2007, p.230).

Zabalza, apoiando-se em Forneiro que cita o professor Enrico Battini da Faculdade de
Arquitetura, ressalta que estamos acostumados a considerar 0 espagco como um volume, ou
seja, algo que poderiamos encher. O espaco representa tudo aquilo que pode ser colocado,
modificado como uma caixa no sentido abstrato para os adultos. Ele cita o espaco na visao das

criangas, como uma visao vitalista.

Para a crianga, 0 espaco € o que sente, 0 que V&, o que faz nele. Portanto, o espago é
sombra e escuriddo; é grande, enorme ou pelo contrario, pequeno é poder correr ou
ter que ficar quieto, é esse lugar onde ela pode ir para olhar, ler, pensar.

O espaco € em cima, embaixo, é tocar ou ndo chegar a tocar; é barulho forte, forte
demais ou, pelo contrério, siléncio, sdo tantas cores, todas juntas ao mesmo tempo
ou uma Unica cor grande ou nenhuma...

O espaco, entdo, comecga quando abrimos os olhos pela manhd em cada despertar do
sono; desde quando, com a luz retornamos ao espago (BATTINI APUD FORNEIRO
ano, p. 231).

Tudo, na visdo das criancas, pode ter um poder magico e de transformacdo. Isso exige

a sensibilidade do professor em compreender a crianga como um ser completo e indissociavel.

De acordo com Horn:

E no espaco fisico que a crianca consegue estabelecer relagdes entre 0 mundo e as
pessoas, transformando-o em um pano de fundo no qual se inserem emocdes [...]
nessa dimensdo o espaco é entendido como algo conjugado ao ambiente e vice-
versa. Todavia é importante esclarecer que essa relacdo ndo se constitui de forma
linear. Assim sendo, em um mesmo espago podemos ter ambientes diferentes, pois a
semelhanga entre eles ndo significa que sejam iguais. Eles se definem com a relacéo
que as pessoas constroem entre elas e o espaco organizado (HORN, 2004, p.28).

Essas sdo consideracdes importantes que fazem a diferenca na préatica pedagogica do
professor de educacdo infantil. A falta de espaco ndo pode ser uma justificativa para o

professor ndo trabalhar com qualidade. Assim, existem outros detalhes que sdo muito

importantes que comeca desde o posicionamento dos mobiliarios até o odor do ambiente.



2.1 O espaco escolar como ambiente de aprendizagem

Segundo Forneiro (apud Zabalza 2007), a organizacdo dos objetos num determinado
espaco nos transmite mensagens diretas que sdo capazes de definir um contexto de vivéncia
naquele lugar.

O autor faz comparacgdes da organizacdo de uma casa com a sala de aula. Ou seja, a
forma como organizamos os livros e discos, quadros ou fotografias, os pequenos detalhes
pendurados na parede, o tipo de mdveis, a decoracao, 0 piso e outros nos diz alguma coisa
daquilo que é possivel ser realizado ali. Tudo 0 que estd exposto ou a auséncia deles nos
transmite mensagens que mostram exatamente o modo de viver dessas pessoas, seus valores e
crencas. Na sala de aula ndo € diferente. Através da organizacdo que a professora faz, é
possivel identificar como se da a relacdo da professora com os alunos, sua postura e pratica
pedagogica, como se d& aprendizagem das criancas e como a professora estimula a construcao
da autonomia das mesmas.

Embora o espaco e o ambiente estejam intimamente ligados. E preciso distingui-los

para o melhor entendimento. Ainda usando as ideias de Forneiro:

O ambiente é o conjunto de espacos fisicos e as relagdes que e estabelecem no
mesmo 0s afetos, as relagBes interpessoais entre as criangas e adultos, entre criancas
e sociedade em seu conjunto (FORNEIRO, 2007, p. 232 e 233).

Horn também traz outra definicdo importante sobre espago e ambiente,

O termo espaco se refere aos locais onde as atividades sdo realizadas, caracterizadas
por objetos, moveis, materiais didaticos, decoragdo. O termo ambiente diz respeito
ao conjunto desse espago fisico e as relagBes que nele se estabelecem, as quais
envolvem os afetos e as relagfes interpessoais do processo, os adultos e as criangas
(HORN, 2007, p. 35).

Um ambiente organizado para as criancas é aquele que possui diversos objetos
desafiadores, que permitam as criangas a usar a imaginacédo, as brincadeiras de faz de conta,
que facilitem a sua interacdo com as outras criangas. As interagdes produzidas no meio escolar
sdo fundamentais no processo de aprendizagem das mesmas.

Para Forneiro (2007), o ambiente escolar pode ser entendido como uma estrutura com

quatro dimensdes claramente definidas, mas inter-relacionadas. Séo elas:



b)

d)

Dimenséo Fisica (0 qué ha e como se organiza?): refere-se aos aspectos materiais
do ambiente. E o espago fisico, suas condigBes estruturais, os objetos que
compdem o espaco e a forma como estéo organizados.

Dimenséo Funcional (quando e como € utilizada?): Refere-se as diversas fungdes
que o espaco pode proporcionar as diferentes experiéncias de aprendizagem
disponiveis em um mesmo lugar.

Dimensdo Temporal (como se utiliza e para qué?): refere-se ao tempo destinado
para a realizacdo das atividades, em que momentos serdo utilizados os espacos, ou
seja, 0s momentos da histdria, lanche, recreio e outras atividades.

Dimensdo Relacional (quem e em que circunstancias?): refere-se as relacdes
construidas na sala de aula, entre criangas/criangas, professor/crianca,
crianca/objetos e outras que um espaco organizado e planejado para o

desenvolvimento e construgdo da autonomia pode proporcionar.

Ainda segundo o autor,

O ambiente somente existe na inter-relacdo de todas as dimensdes.
O ambiente existe na medida em que os elementos que o compdem interagem entre

si. Por isso, cada pessoa o percebe de uma maneira diferente (FORNEIRO, 2007,
p.235).

O ambiente educa, mas depende da sensibilidade e do olhar atento do professor. Um

ambiente pobre em recursos ndo amplia o repertorio das criancas, tdo pouco promove
aprendizagem. As criancas precisam ser desafiadas para que haja o desenvolvimento

cognitivo, a construgdo da autonomia, a interacao, a acao.

Esse desenvolvimento depende da iniciativa do professor, da forma como planeja suas

aulas, da importancia que da na organizacdo dos espaco/ambiente e, principalmente, do valor

referente & crianga, como um ser ativo e em pleno desenvolvimento.

Segundo Horn,

O olhar de um educador atento e sensivel a todos os elementos que estdo postos em
uma sala de aula. O modo como organizamos materiais e moveis, e a forma como as
criangas e adultos interagem com eles sdo reveladores de uma concepcdo
pedagdgica. (HORN, 2004, p.15).



E necessario refletir sobre a importancia da organizacgdo do espago/ ambiente enquanto
facilitador no processo de aprendizagem.

Dependendo da classe social na qual a cada crianga pertence, € na escola que a mesma
tera 0 seu primeiro contato com livros, brinquedos, com a diversidade de criangas, que
aprendera a demonstrar sua afetividade, socializacdo, terd o contato com o0 meio fisico e
cultural e outras necessidades de cuidados.

De acordo com as teorias de Wallon (1989) e Wgotsky (1984), 0 meio exerce uma
funcdo importantissima no desenvolvimento infantil.

Para Wallon apud Horn:

Qualquer ser humano é biologicamente social desde seu nascimento. Por
conseguinte, deve adaptar-se ao meio social, no qual todas as trocas produzidas sdo
chave para as demais.

[...] aescola € o lugar mais adequado para que essa atividade se desenvolva além do
ambiente familiar, por ser um meio, muitas vezes mais rico, na medida em que é
mais diversificado e pode oportunizar as criangas a convivéncia com outras criangas
(WALON APUD HORN 2004, p.16).

Ainda de acordo com as ideias do autor, o grupo social é indispensavel a crianca,
principalmente para o desenvolvimento da tomada de consciéncia da sua propria
personalidade. A mesma depende do olhar sensivel do educador, pois é a partir das interacdes
sociais gue o sujeito constrdi sua personalidade.

Valorizar o que a crianca pensa é fundamental no planejamento das atividades, elas sao
capazes de dar pista nas organizagdes espaciais e nas escolhas de atividades significativas. O
professor ndo é dono do saber. O conhecimento deve ser compartilhado com as criancas de
forma estimulante, criativa, com materiais e objetos diversos que proporcionam interacdo e

aprendizagem. Ou seja, um ambiente desafiador e agradavel.

Para VWgotsky, citado por Horn:

O sujeito produtor de conhecimento ndo € um mero receptaculo; ao contrario, um
sujeito ativo que, em interagdo com o meio social, constroi e reconstréi o mundo em
uma relagéo dialética (VYGOTSKY APUD HORN, 2004, p.18).
Concluindo, se a crianga aprende com 0 meio social em que esta inserida, ndo ha
duvidas de que a organizacdo do ambiente serda fundamental na construcdo da autonomia e

aprendizagem principalmente no espaco escolar.



Segundo Horn,

O espago na educagdo infantil ndo é somente um local de trabalho, um elemento a
mais no processo educativo, mas é antes de tudo, um recurso, um instrumento um
parceiro do professor na préatica educativa (HORN, 2004, p.37).

O portal do Ministério da Educagdo e Cultura enfatiza que os espacos fisicos devem
ser amplos e polivalentes, ou seja, atender a diferentes fungdes nas instituicdes que
possibilitem as criancas a liberdade de correr, brincar, pular, se expressar e trocar
experiéncias. Deve ainda, garantir brinquedos e materiais pedagdgicos para espacos internos e
externos de acordo com cada faixa etaria, dispostos de modo a garantir seguranca, autonomia
e aprendizagem (PARECER CNE/CNB N° 04/00). A organizagdo do ambiente deve, portanto,
proporcionar a crianca diferentes experiéncias de aprendizagens, ser ricas em desafios e
conteudos significativos.

Conforme os estudos realizados por Moura (2009), a organizacdo do ambiente
representa um fator essencial na qualidade do processo de aprendizagem na educacdo infantil
podem ser classificados da seguinte forma:

a) Estrutura Fisica: deverdo se propicios ao desenvolvimento e a aprendizagem
da crianca, devem respeitar caracteristicas como a limpeza, a higiene, a
luminosidade, a ventilacdo, instalacGes elétricas seguras, vidragas entre outros

aspectos que julguem importantes (MOURA, 2009, p.44).

b) Rotina: A rotina permite a crianca situar-se no espago, pois ainda ndo possui a
nocdo temporal. Essa organizacdo transmite seguranca e favorece a construcao
de ambientes agradaveis, com previsfes do que pode ou ndo acontecer naquele
espaco, naquele tempo conferindo a crianca um aprendizado indispensavel para
0 seu desenvolvimento (MOURA, 2009, p.45-46).

Ja Barbosa define a rotina da seguinte forma:

A rotina é compreendida como uma categoria pedagdgica da educacao infantil que
opera como a estrutura basica organizadora da vida coletiva diaria em um certo tipo
de espagco social, creches ou pré-escolas. Fazem parte das rotinas todas as atividades
que sdo recorrentes ou reiterativas na vida cotidiana coletiva, mas, nem por isso
precisariam ser repetitivas, isto é, feitas da mesma forma todos os dias (BARBOSA,
2006, p.201).



Forneiro (2007) completa os estudos das autoras acima, afirmando que o tempo das
diferentes atividades esta relacionada ao espago onde cada uma delas esta organizada.

c) Atividades significativas: as mesmas devem proporcionar as criangas grandes
variedades de experiéncias individuais e em grupos, com diferentes areas do
conhecimento como: mdusica, linguagem plastica, literatura, jogos simbdlicos,
faz-de-contas, entre outras que ajudam no aprendizado das criancas (MOURA,
2009, p.46-47).

E funcdo do professor considerar todas as experiéncias e
conhecimentos que as criancas possuem sendo elas sociais, culturais, afetivas e
cognitivas, como ponto de partida para sua acdo educativa (RCNEI, 2001,
p.33).

d) Parceria espaco/educador: para a realizacdo de um trabalho de qualidade que
garanta a crianca o desenvolvimento e aprendizagem, é preciso que haja uma
sintonia entre o professor e o espaco/ambiente. Ou seja, 0 envolvimento com a
organizagdo dos brinquedos, as mesas e cadeiras, exposi¢do dos livros,
brinquedos que estimulem a imaginacéo e etc. (MOURA, 2009, p.48).

Horn, ao analisar a relacdo do espaco com o educador faz uma critica referente as
organizagdes encontradas nas salas de aula. Ou seja, a pobreza frequentemente exposta, nos
materiais, nas cores, nos aromas povoando diariamente os espagos onde cotidianamente as
criancas estdo. Em contrapartida isso nos leva a imaginar como poderiam se desenvolver nele,

se 0 mesmo fosse ricos em desafios e bem organizados (HORN, 2004, p.15).

e) Favorecimento da Interacéo: o espaco é um forte aliado na interacéo entre as
criancgas e seus pares, estimula a convivéncia e promove situacdes prazerosas e
seguras. Sua organizagao contribui pra a socializagdo das ideias, pensamento,
curiosidades, resolucdo de problemas deixando a crianca mais autbnoma
(MOURA, 2009, p.48-49).



De acordo com Craidy e Kaercher (2001),

Ao pensarmos no espago para crianca devemos levar em consideracdo que o
ambiente € composto por gosto, toque, sons e palavras, regras de uso do espago,
luzes e cores, odores, mobilias, equipamentos e ritmos de vida (CRAIDY E
KAERCHER, 2001, p.73).

Sendo assim, 0 espaco se torna um importante favorecedor na interacdo deixando as
criangas mais instigadas & observagao e aprendizagem.

f) Parceria familia/escola: O dialogo constante entre escola/familia é
fundamental na vida das criancas, o trabalho se torna mais confiante
proporcionando trocas de experiéncias entre ambas as partes (MOURA, 20009,
p.50).

Segundo o Referencial Curricular Nacional para Educacédo infantil, a valorizagcdo da
das caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais trilharam novos caminhos
na educacdo, fortalecendo a relacdo escola /familia, mesmo com o surgimento dos novos
modelos familiares (RCNEI, 2001, p.75-76).

g) Promocéo da Autonomia: o espago precisa estar planejado de acordo com que
as criancas possam ter liberdade de expressao e realizar atividades que
contribuam com a construcdo da autonomia, independéncia, iniciativa de bons
habitos. S&s atividades simples como apagar e acender a luz, manusear as
mochilas, lancheiras, cadernos, amarrar os sapatos, comer sozinhas, limpar o
que sujou, usar o banheiro e lavar as maos, tais atividades, possuem um
enorme significado no aprendizado para as crianc¢as. Elas se sentem (teis e
valorizadas (MOURA, 2009, p.50).

Ap0s tecermos consideracfes sobre a importancia do espaco e do ambiente para o
pleno desenvolvimento das criancas, passamos a descrever, no proximo capitulo as
caracteristicas da Instituicdo e o caminho cursado pela pesquisadora para o desenvolvimento

da pesquisa aqui apresentada.



CAPITULO IIl: PERCURSO METODOLOGICO

O presente capitulo permitira aos leitores conhecer a instituicdo escolhida para a
realizacdo do trabalho, os caminhos percorridos pela pesquisadora e a proposta de

intervencao.

3.1 Apresentacao da Instituicdo

O local escolhido para a pesquisa foi o Centro Infantil Municipal Vila Cristina CIM,
localizado no municipio de Betim, regido metropolitana de Belo Horizonte, localizado a Rua
Ponte Nova n° 308, no Bairro Vila Cristina. Esta é considerada uma regido estavel em relacao
aos riscos sociais.

O CIM atende criancas de 03 (trés) a 05 (cinco) anos de idade. O horéario de
funcionamento é de 07 as 17 horas, de segunda a sexta-feira. As turmas sdo divididas por
idade, com atendimento parcial (manha ou tarde) ou integral.

As criancas que frequentam o CIM sdo provenientes dos seguintes bairros:
Laranjeiras, Parque das Acécias, Sdo Caetano, Industrial Sdo Luiz, Recreio dos Caigaras,
Jardim Alterosa, Jardim Perla, Duque de Caxias, Petrolandia, Conjunto Celso Pedrosa, Vila
Universal, Vila Inconfidentes, Sdo Miguel, S&o Cristovado, Sdo Pedro, Amarante e Vila
Cristina.

Em funcdo da estrutura fisica da instituicdo, ndo é possivel atender toda a demanda da
comunidade, que aumentou muito nos ultimos anos. O CIM funciona em casa adaptada
dividida em dois pavimentos. No primeiro deles, hd uma sala afastada (onde funcionava um
bar), quatro salas, refeitério, uma cozinha, dispensa um banheiro social, trés banheiros
pequeno adaptados para atender as criangas. O segundo pavimento esta dividido entre quatro
salas, dois banheiros adaptados e um espaco onde as criangas brincam e outro onde se
encontra 0 armario onde sdo guardados os materiais pedagogicos e brinquedos. Nas salas do
primeiro pavimento sdo atendidas 03 turmas de pré-escola 1 (com 18 criangas cada sala) e 02
turmas de creche 1ll, sendo 01 integral - 22 criangas e Olparcial- 16 criancas. Nas salas do
segundo pavimento sdo atendidas 03 turmas de pré-escola 2 variando o nimero de criancgas
nas salas. Ha duas salas com 20 criancas e 01 sala com 25 criancas e também o espaco onde

todas as criangas brincam. Essa mesma organizacgdo é para os dois turnos (manhd e tarde).



O trabalho desenvolvido no CIM leva em consideracdo o Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) e a Proposta Curricular da Educacgédo Infantil da Secretaria Municipal de
Educacao do Municipio de Betim.

Para o atendimento das criangas, os professores contam com diversos recursos
didatico-pedagogicos: Material de estudo, livros de literatura infantil, jogos e brinquedos
apropriados para as idades das criancas atendidas, televisores, aparelhos de DVD, som,
computadores, impressoras, copiadoras, mimeografos, fax, aparelhos telefénicos e outros.

A rotina das criancas é feita de acordo com o espaco fisico da instituicdo (interno e
externo) e os recursos humanos e materiais disponiveis. O horério é organizado de forma a
contemplar areas de conhecimentos previstos no Referencial Curricular Nacional da Educacéo
Infantil, diferentes momentos, situacdes e necessidades essenciais ao desenvolvimento das
criangas, tais como: Matematica, Linguagem oral e escrita, Natureza e Sociedade,
Movimento.

Quanto ao registro das avaliacBes, utiliza-se nos CIM o RDC (Registro de
desenvolvimento da crianca) sugerido pela SEMED/Betim. Esse documento tem o objetivo
de observar, verificar avancos e limitacdes da crianca e devera ser preenchido por idade, ao
longo do ano letivo. Outros instrumentos de avaliagdo também sdo adotados para acompanhar

0 processo de aprendizagem como: portfolio, relatorios, fotografias, desenhos, albuns, etc.

3.2 Tipo de Pesquisa

Temos como objetivo entender e compreender como a organizacdo do tempo e espaco
influencia no processo de ensino aprendizagem das criangas do CIM Vila Cristina na viséo
das professoras. O que as professoras pensam sobre essa organizagdo? A organizagédo
compromete ou ndo a qualidade do trabalho desenvolvido com as criangas? Essas foram as
perguntas que deram origem a presente pesquisa.

A mesma possui uma abordagem qualitativa, pois é predominantemente descritiva. Os
dados coletados sdo mais uma forma de palavras do que numeros, geralmente sao baseados

em entrevistas transcritas, depoimentos, fotografias ou outras formas de documentos.



Na definicdo de André:

A abordagem qualitativa realiza-se a apresentagdo do significado pela interpretacéo
dos fendmenos observados. Nesse processo, o pesquisador € o principal instrumento
de coleta de dados, visando a descoberta de novos conceitos, novas relacdes, novas
formas de entendimento da realidade. O estudo qualitativo tem as seguintes
caracteristicas: Desenvolve-se numa situacdo natural, é rico em dados descritivos,
tem um plano aberto e flexivel, focaliza a realidade de forma complexa e
contextualizado historicamente. (ANDRE, 2006, p.32).

O trabalho se consistiu na elaboracdo de um questionario que nortearam a entrevista
com as professoras. Estes dados foram construidos buscando analisar a visdo das professoras
sobre a organizacdo do tempo e espaco como fator de qualidade no processo de ensino e
aprendizagem das criancas do CIM Vila Cristina.

Esta andlise foi explorada de forma espontanea no decorrer das entrevistas. Na visdo
de Oliveira (2007, p.86), “a entrevista € um excelente instrumento de pesquisa por permitir a
interacdo entre pesquisador (a) e entrevistado (a) e a obtencdo de descri¢ces detalhadas sobre
0 que se esta pesquisando”.

A entrevista, segundo Minayo,

E a técnica mais utilizada no processo de trabalho de campo, pois possibilita obter
informacdes expressas e contidas nas falas dos participantes. Ela diferencia-se de
uma conversa despretensiosa e neutra por ter a intengdo de obter fatos relatos sobre
determinado termo. Nesse sentido, estes se constituem sujeitos-objeto da pesquisa e
expressam suas percepgdes sobre uma determinada realidade que estd sendo
focalizada. (MINAYO, 2002, p.57).

3.3 Proposta de Intervencgao

Inicialmente, a pesquisadora tinha como proposta de intervengdo observar a forma
como as professoras organizavam o ambiente na sala de aula e transforma-la em uma sala de
atividades, deixando-a mais desafiadora e prazerosa. Assim, seria possivel mostrar como essa
organizacdo influenciava a aprendizagem das criangas. Contudo, a proposta de provocar
mudangas no ambiente ndo foi bem aceita pelas professoras.

Muitas foram as dificuldades: a inexperiéncia da pesquisadora na funcdo de
coordenadora pedagogica do CIM, os momentos tensos na direcdo, que nao era aceita pela
comunidade escolar, e as visoes tradicionalistas dos professores que representaram um grande

obstaculo na pesquisa. Enfim, a falta de motivagéo prevaleceu.



Mas, ap0Os observacdo e o inicio das entrevistas foi possivel entender melhor as
angustias das professoras que, antes mesmo da Municipalizacdo do CIM Vila Cristina, ja
almejavam um lugar espacoso e com condi¢Ges melhores de trabalho.

Durante as entrevistas falas importantes foram surgindo, principalmente sobre as
condicBes fisicas da instituicdo e que sdo bem comprometedoras em relagdo a garantia da
qualidade no processo de ensino aprendizagem das criancas.

Transformar o espaco da sala de aula em um ambiente agradavel, desafiador, ja ndo
fazia parte da proposta da pesquisadora. No entanto, a pesquisadora passou a ter um olhar
mais critico em relacdo ao trabalho oferecido ali, as condi¢es em que as criangas estdo sendo
atendidas, e passou também a dar mais atencéo a insatisfacdo das professoras.

A comunidade escolar do CIM lutava para que a Secretaria Municipal de Educacéo
fizesse uma consulta popular para a escolha de uma nova diretora, j& que a mesma nao
agradava a maior parte dos pais e funcionarios. Mesmo sem a confirmacdo da consulta
popular, supostas chapas iam surgindo.

Assim que tivemos a confirmacdo de que a consulta realmente aconteceria, foram
elaboradas novas propostas de trabalho, que seriam entregues para a suposta diretora. Nesse
momento era importante mostrar para as professoras que essa pesquisa ndo solucionaria o
problema da instituicdo, mas poderia trazer novas esperancas da busca por melhores
condigdes de trabalho. As novas propostas foram:

e Diminuir o nimero de criangas em todas as turmas;

e Acabar com o atendimento integral da turma de creche 111, uma vez que ndo tinhamos
estruturas para realiza-lo. A sala tinha pouca ventilacdo, paredes Umidas e mofadas
devido a infiltracdo em épocas de chuva.

Para garantir essas mudangas futuras contamos com o apoio do Conselho Escolar e a
Assessora Pedagogica representante da Secretaria Municipal de Educacéo.

Falar dessa realidade nos traz reflexdes que, as vezes, ficam esquecidas em meio
tantos problemas. Muitos Centros Infantis do Municipio de Betim passam por situagfes até
piores que a do CIM VILA CRISTINA, infelizmente esta é uma dificuldade que a Rede de
Educagéo Infantil vivencia e o poder publico nada faz.

Contudo, foi possivel realizar as mudancas citadas na segunda proposta de
intervengdo. N&o era a mesma planejada inicialmente, mas foi muito importante, pois através
de uma pesquisa descobri que vérios fatores podem dificultar a aprendizagem das criangas,

hoje como coordenadora pedagdgica tenho um olhar mais sensivel em relacdo a qualidade na



educacdo infantil. E fundamental chegar a conclusio de que algo foi feito e muitas coisas

ainda precisam ser realizadas e avaliadas.

3.4 Entrevista

Para a realizacdo da pesquisa, foi elaborado um roteiro para a realizacdo das
entrevistas com 06 questOes abertas. Foram entrevistadas 03 (trés) professoras, sendo 02 duas
delas, habilitadas em magistério e 01 (uma) habilitada em Pedagogia. Em relacdo a faixa
etaria, as professoras tém entre 25 e 36 anos. Como forma de preservar a identidade das
professoras entrevistadas, foram adotados nomes diferentes. As informacdes sobre as

professoras estdo resumidas no quadro abaixo.

Professora Aline: 32 anos, habilitada em Magistério, com 10 anos de
experiéncia em educacéo infantil.
Professora Beatriz: 36 anos, habilitada em Magistério, com 21 anos de
experiéncia em educacgéo infantil.
Professora Carla: 25 anos, licenciada em Pedagogia, com 03 anos de

experiéncia em educacdo infantil.

A entrevista aconteceu individualmente, realizada em quinze dias ndo consecutivos.
Isso ocorreu em fungdo da falta de espaco de falta de espago e tempo, pois as professoras
trabalham na institui¢do oito horas diarias com uma hora de estudo por dia, além disso cada
professora tem horéarios diferenciados reservados no computador. Esses fatores dificultaram
um pouco o0 andamento da pesquisa. As respostas foram anotadas no caderno, e em

determinados momentos, digitadas no notebook.
3.5 Roteiro da entrevista

A seguir, apresentarei, o roteiro de questdes que tiveram o objetivo de compreender a
visdo das professoras em relacdo & organizacdo do tempo e espaco como influéncia na

qualidade da aprendizagem das criangas.

A entrevista foi organizada da seguinte forma:



¢ Identificacdo das professoras/Formacao;

e Descricdo da sala de aula;

e Descrigdo da estrutura fisica da Instituigao;

e Descricdo da organizacgéo da rotina;

e Explicacdes das percepgdes acerca do ambiente como facilitador de aprendizagem;

e Representacdo do espaco para as professoras;

3.6 Conversas Informais

Em conversas informais, as professoras revelaram uma postura dissociada em relacéo
ao cuidar e educar, além de reforgarem uma préatica voltada para o ensino fundamental. Nesses
casos as experiéncias de muitas professoras também ndo contribuiram para a efetivacdo de
uma educacdo infantil de qualidade. Algumas delas defendiam a ideia de que pequenos
detalhes como dar banho, ensinar e motivar a alimentacdo saudavel, ensinar a escovar 0s
dentes, a cuidar do proprio corpo, amarrar 0s sapatos, se vestir ndo é papel da educacéao
infantil. Segundo as professoras, elas ndo estavam ali para exercer essas fungdes. Acreditavam
que a alfabetizacdo aconteceria independentemente desses fatores.

Essas falas mostram que a alfabetizacdo esta ligada a metodologias tradicionais em
que as criancas s6 aprendem com a intervencdo do adulto. S8o incapazes de construir e
aprender fora do convivio escolar, ndo considera a cultura que elas trazem de suas casas ou

outros ambientes que ndo sejam escolares.



CAPITULO IV: ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Asala de aula:

Ao analisar as falas das professoras em relagdo a descrigdo das salas de aulas, pude
perceber uma angustia muito grande em relacdo a ventilacdo, poluigdo visual, sonora e 0
espaco. Todos esses fatores comprometem a qualidade no processo de aprendizagem das
criancas. Apresento algumas fotos dos espacos da instituicdo pesquisada e, a seguir, apresento

e analiso algumas falas das professoras.

Figura 3: Foto da sala de creche IIIintegraI

Professora_Aline: “minha sala é o que vocé esta vendo, ndo gosto de nada de E.V.A nas

paredes, nada de poluigdo visual, tenho um espaco para expor os trabalhinhos das criangas,
meu alfabeto é de fantoche, é uma sala razoavel no tamanho mais ndo tem ventilacao .



A professora Aline traz consideragdes importantes sobre poluicdo visual. Percebe-se
que ela tem uma concepcdo que valoriza as producdes das criangas. Aline ndo gosta de
trabalhos de E.V.A que, na maioria das vezes, representam uma valorizacdo dos desenhos
estereotipados que tomam conta das organizac@es das instituicoes.

De acordo com as ideias de Horn, a sala de atividades deve proporcionar a criangas
desafios, um lugar acolhedor, prazeroso, rico em materiais que desenvolvam a aprendizagem
e construcdo da autonomia. Horn ressalta que, organizar o espaco criando cantinhos de leitura,
de matematica, brinquedos entre outros, podem facilitar o trabalho pedagogico da instituicéo.
A forma como as professoras organizam 0 espago e selecionam 0s materiais, as atividades

revelam sua pratica pedagdgica.

Professora Beatriz: “Minha sala pra mim é a pior da escola, fica muito préxima ao Espaco

Magico, isso me incomoda as vezes, 0 movimento aqui € intenso deixando as criancas

agitadas querem sair o tempo todo. N&o € ventilada, é pequena”.

Uma das professoras, Beatriz, destaca 0 movimento constante na sala de aula que da
acesso ao espaco reservado para brincadeiras que, segundo ela, deixa as criangas agitadas e
curiosas para participar das atividades que acontecem do lado de fora com outras criangas e
professores. A utilizacdo desse espaco faz parte da organizagdo da instituicdo. Todos os dias
as quatro turmas passam por ali, sendo duas turmas de manha e duas turmas a tarde. Cada
turma permanece nele uma hora, pois esse tempo é destinado de acordo com a rotina
alimentar, escovacdo e planejamento das professoras. Quando as professoras véo fazer uma
atividade diferenciada, ensaiar para alguma apresentacdo também ¢é utilizado o espaco
magico. Apesar de ser um lugar aberto também é muito quente e em épocas de chuva o uso é
limitado, pois na maioria das vezes fica molhado. Beatriz com sua fala, denuncia a falta de

estrutura da instituicdo, com espacos pouco adequados ao cotidiano com as criangas.

Professora Carla: “Essa é minha sala, ndo é muito espagosa, nesse tempo de calor agente

guase ndo aguenta, tenho um ventilador mais a sala td& muito cheia, ficamos todos
apertadinhos. No final da aula sobe aquele calor que ninguém aguenta, ndo € nem um pouco

ventilada”.



J& a professora Carla menciona a falta de ventilagdo como fator comprometedor,
principalmente no verdo. Ressalta a quantidade excessiva de criancas que também dificulta o
desenvolvimento do trabalho pedagogico. As criancas ficam desconfortaveis e nessa fase da
vida elas tém a necessidade de deslocamento constante, de verbalizar, participar das
atividades propostas e criar novas experiéncias.

De acordo com os documentos que resguardam a organizacdo dos espacgos na
educacdo infantil o espaco deve ser amplo e desafiador, os ambientes devem proporcionar
conforto, salubridade para evitar que as criancas fiquem gripadas com frequéncia,
principalmente aquelas que ja possuem um histérico de alergias. Ou seja, assim como Beatriz,

Carla também denuncia as condi¢fes pouco adequadas do espaco fisico institucional.

A estrutura fisica da escola:

Em relacdo a estrutura das salas de aula foram destacados os seguintes pontos, na

visdo das educadoras entrevistadas.

Professora Aline: “Aqui ndo da para trabalhar, precisamos de uma construcdo urgente, ja

ficou dificil até pra reformar, a escola ndo comporta a demanda, estamos junto com os pais

aguardando uma posicao da prefeitura, mas por enquanto nada ”.

Ao relatar sobre a estrutura fisica da instituicdo, a professora Aline explicita a
dificuldade de desenvolver um trabalho pedagdgico de qualidade em uma casa adaptada, pois
a mesma ndo atende padrdes de qualidade exigidos nos documentos oficiais, e mesmo assim,
oferta o atendimento. Aline nos fala da importancia de um ambiente planejado para atender
criangas pequenas.

Autores como Barbosa, Horn e Zabalza dizem que a organizagdo do ambiente pode
fazer a diferenca em relacéo a esses fatores estruturais. Seriam 0s arranjos que os professores
podem adotar como procedimentos para ndo prejudicar o desenvolvimento das criangas. Um
simples detalhe na posicdo das mesas e cadeiras, a exposi¢cdo de livros ao alcance das
criangas, brinquedos instigantes, entre outros materiais. A importancia de planejar com as
criancas também contribuem para uma nova reflexdo do professor, pois as criangas sdo
observadoras e € preciso ouvi-las.

Trabalhar em uma estrutura planejada para o atendimento a educacdo infantil é

realmente fundamental, mas nada adianta se ndo existir uma postura reflexiva do professor em



relacdo a sua concepcdo de educacdo infantil. Os profissionais precisam estar preparados e
atualizados para exercer as funcOes de cuidar e educar, que muitas vezes aparecem nas falas
das professoras de forma dissociada. Portanto, € necessario investir em formacao continuada e

a unido da escola e familia na luta por qualidade na educacéo infantil.

Professora Beatriz: “aqui é uma casa adaptada, tantos 0s espagos internos como 0s

externos sao pequenos, mas o banheiro e o bebedor estdo de acordo com o tamanho das

criancas”.

A professora Beatriz tem consciéncia de que mesmo com a falta de espacos internos e
externos, os banheiros e bebedores atendem as necessidades das criancas, ou seja, estdo de
acordo com as exigéncias contidas nos parametros e referencias da educacdo infantil.

De acordo com as orientagdes contidas nos Parametros Béasicos de Infraestrutura para
a Educacdo Infantil, os banheiros devem proporcionar as criangas livre acesso, autonomia e
materiais ao alcance das criangas de preferencia préximo ou conjugados as salas de aula.
Devem permitir boa ventilacdo e iluminacéo prépria o que € atendido adequadamente nessa

instituicao.

Professora Carla: “Falar da estrutura fisica da escola, € um pouco complicado, ndo foi

planejada para atender criancas, tem escada, todas as salas sdo peguenas e possuem pouca
ventilacdo, ndo tem um espaco grande para as criangas, correrem e pularem e ndo temos

como montar um parquinho e nem horta com eles .

Analisando a fala da professora Carla, 0 espago limita a interagdo das criangas, as
brincadeiras, o desenvolvimento da psicomotricidade, o contato das criangas com 0 meio
ambiente, com a exploracdo da terra, dos alimentos e outros seres vivos importantes para as
criangas pequenas.

Na educacéo infantil € importante que as criangas explorem seus horizontes realizando
atividades que permitam o seu desenvolvimento motor. S&o importantes materiais e atividades
que permitam as criancas pularem, correrem, saltarem, dancarem, engatinharem. Essas
atividades podem ser realizadas com muito ou pouco espaco depende do planejamento do
professor. As brincadeiras antigas, por exemplo, sdo aliadas nesse desenvolvimento, objetos

como corda também fazem a diferenca. Explorar materiais oferecidos pela natureza como



areia, pedras, argila também contribuem para o conhecimento cultural da crianca que devem
ser percebidos pelo professor.

Na concepcdo de Moura:

As salas de aula, por exemplo, precisam ser amplas, ventiladas, iluminadas,
tranquilas e divididas em &reas minimamente isoladas. O banheiro precisa ser anexo
a sala de aula e deve estar equipado com, vasos, cestos e lixos e pia na altura das
criancas. Os materiais, equipamentos e mobiliarios precisam ser escolhidos
pensando na possibilidade de um ambiente flexivel, que permita transformacfes de
acordo com os objetivos e necessidade das criancas e professores. [...] Os materiais
devem ser apresentados em areas de atividades préprias. Por exemplo, giz de cera e
lapis de cor na érea de atividades; livros, na area de leitura. Devendo ser tudo de
facil acesso as criancas, estando 0s materiais dispostos em recipientes de manejo
apropriados a elas (MOURA, 2009, p.44).

Considerando a estrutura fisica da instituicdo, todas as professoras relataram as
dificuldades encontradas em desenvolver um trabalho de qualidade em uma casa adaptada. Ao
fazer uma planta para a construcdo de uma casa, 0 proprietario se preocupa com a posi¢do dos
quartos de dormir, com a sala se estar, a cozinha, banheiro social, suite, sala de visitas, de TV,
e outras. Em momento algum, a possibilidade das necessidades de um ambiente escolar sdo
consideradas. Esses aspectos justificam a dificuldade encontrada pelas as professoras, mas,
como discutimos em capitulos anteriores, essa ndo pode ser uma desculpa para ndo planejar e
tentar explorar os espacos que a instituicdo possui.

De acordo com as citagcdes acima de Moura, 0 ambiente escolar exige organizacgdes

espaciais com caracteristicas especificas para as criancas na educacao infantil.

A organizacao da rotina e a construcdo de um ambiente de aprendizagem:

O planejamento da rotina diaria e a construgdo de um ambiente de aprendizagem
permitem que as criangas se situem no tempo e assimilem os seus conhecimentos. O
professor, em colaboragdo com os colegas e com a coordenacao, é o adulto responsavel pelo
planejamento e cumprimento do mesmo.

A seguir, apresento a visao das professoras entrevistadas sobre este topico:

Professora Aline: “Fazemos uma roda de conversa todos os dias, gosto muito de ouvir as

criancas, essa conversa acontece de acordo com a organizacdo do dia, vou instigando-as
falar, sempre estou com um microfone de brinquedo ou uma peruca, as criancas adoram.

Nesse momento discutimos as atividades que serao realizadas ao longo do dia ™.



Por meio do relato da professora Aline, hd uma preocupagdo em provocar a linguagem
oral das criangas, 0 que é muito importante na educacédo infantil. Muitas vezes na rodinha as
criancas sentem uma impaciéncia em ouvir 0s outros coleguinhas e cabe a professora
trabalhar essa impaciéncia na sala de aula. Ouvir e falar sdo caracteristicas fundamentais para
0 desenvolvimento das criangas. Aline parece criar momentos descontraidos durante a
rodinha, usando objetos que chamam a atenc¢éo das criancgas.

Segundo Zabalza, a organizacdo da rotina esta entre 0s dez aspectos chave para uma
educacdo infantil de qualidade como fator importantissimo para o desenvolvimento das
criancas. Esse autor destaca que a forma como as criancas sdo recebidas pela professora ao
chegarem a escola, a leitura, o planejamento daquele dia é muito importante para o
desenvolvimento das criancas. Nesse planejamento € fundamental criar momentos para
realizar atividades individuais, atividades em grupo, tempo para a organizacdo do ambiente, o
horario de almocgo, recreio, escovagdo, tempo de roda para avaliagdo do dia, por exemplo,
essas situacbes foram pouco citadas por todas as professoras ao descreverem sua rotina.

Professora Beatriz: Todos os dias, chegamos e fazemos a rodinha, nds cantamos musicas,

fazemos a leitura do calendério, escolhemos o ajudante do dia e depois na rodinha explico

para as criangas a nossa rotina daquele dia e a escrevo no quadro.

Entrevistadora: E da pra fazer a rodinha na sala de aula?

Professora Beatriz: Sim, afasto a mesa um pouco e da. Esse ano, também estou com a

quantidade menor de criancas devido 0 meu problema com a voz.

A professora Beatriz faz uso de outros meios para trabalhar a rodinha. A musica é um
forte aliado para as criancas que adoram. O calendario permite que as criangas se situem no
tempo, 0 ajudante do dia faz com que as criancas sejam participativas se responsabilizando
das tarefas daquele dia em constante contato com todas as outras criangas. Relata também
para a realizacdo da rodinha € necessario deslocar as mesas e cadeiras embora esteja com um
numero menor de criancgas.

De acordo com o RCNEI, a organizacdo da rotina € um instrumento que traz uma

dindmica para facilitar o trabalho do professor e o0 processo de compreenséo das criangas e



suas acOes. As atividades contidas na organizagdo da rotina devem contemplar o
desenvolvimento das criancas em relacdo aos seus habitos de higiene, alimentacédo, o tempo e

0 espaco e sua aprendizagem.

Professora Carla: “Olha ultimamente ndo estamos fazendo rodinha, converso com as

criancas, mas elas ficam nas mesinhas. Toda vez que vamos fazer rodinha temos que
desmontar a sala toda e isso as deixam muito agitadas. Comecamos pela oracéo, depois uma
musica, e em seguida repasso as atividades do dia. Nos espacos externos as criangas vao uma
vez por semana, para a realizacdo de brincadeiras livres e o refeitdrio onde eles fazem as

refeicdes.

Entrevistadora: As criancas tem recreio?

Professora Carla: “Ndo. O refeitorio é muito pequeno e no espago mdagico que é o unico que

tem para brincar esta sempre ocupado por outras turmas” .

Professora Carla: “Na sala temos o abecedario, nimeros, ajudante do dia e aniversariante .

Entrevistadora: E os momentos de leitura?

Professora_Carla: “Quando vamos para 0 espaco magico pego alguns livros e deixo a

escolha das criangas, mais estou sempre levando um diferente para contar histdrias na sala

de aula”.

Ja a professora Carla descarta a possibilidade de fazer a rodinha na sala, coloca os
obstaculos enfrentados pelos espacos fisicos como impasse que dificulta o trabalho. Revela
uma postura focada no professor, ou seja, ela da as ordens e as tarefas para que as criangas
executem. Existe uma falta de planejamento das atividades de leitura, brincadeiras livres e
direcionadas, e outras organiza¢Ges que proporcionam aprendizagem. As criancas fazem
pouco uso dos espagos que a instituicdo possui.

No refeitorio, por exemplo, as criancas fazem todas as refei¢cGes da seguinte forma: na
chegada é oferecido o café da manhéd/tarde para oito turmas (inicialmente a cada trés turmas
tem quinze minutos para fazé-lo), pois o espago ndo cabe muitas criangas. Uma hora e meia
depois comeca a rotina do almogo/janta, no mesmo ritmo (trés turmas de cada vez). Essa
rotina ocupa quase todo o tempo no refeitdrio. Esse mesmo espaco € utilizado na maioria das
vezes pelas criangas da creche 111. Quando hé a possibilidade de reunir todas as criancas para

assistirem alguma apresentacao diferente temos que deslocar as mesas e os bancos para que o



mesmo possa ser utilizado. Esse tempo também € limitado, pois logo em seguida comeca a
rotina da alimentagéo.

No espaco magico, lugar reservado para as brincadeiras, apesar do pouco tempo que as
criancas tém para brincar, poucos professores direcionam as brincadeiras, elas ficam mais
livres como justificativa de que elas sdo limitadas o tempo todo. Ndo ha um momento
reservado para recreio na rotina institucional.

Forneiro ressalta que o recreio € muito importante para as criancas da educacgédo
infantil, as criancas precisam de espacos abertos para se movimentar com liberdade, sem
limites, criarem novas oportunidades de aprendizagem através das atividades e brincadeiras

realizadas no patio.

Professora Aline: “Jad passou da hora de termos uma biblioteca, brinquedoteca para que 0s

mesmos possam ficar a disposi¢do das criangas”.

A professora Aline fala da importancia de termos na instituicdo espacos reservados
para biblioteca, brinquedoteca, 0 que realmente faz muita falta. Mas existem instituicdes que
possuem essas organizacdes e sdo pouco utilizadas pelas criancas. O medo de estragar, 0
excesso de cuidados do professor inibe a manipulagéo das criangas pelos os objetos.

Para Horn, a organizagdo através dos cantos tem um significado satisfatorio na
organizacdo da sala de atividades, é possivel organizar cantinhos de leituras utilizando rétulos,
livros, jornais, revistas; cantinhos de matematica com objetos reciclaveis de diferentes formas,

tamanhos, cores, cantinho do faz- de -contas, casinha de bonecas e outros.

Professora Beatriz: “Gosto muito dos cantinhos, embora a sala seja pequena tem o cantinho

da matematica e dos rotulos. O ambiente € limpo e organizado, mas em épocas de chuva a

escola fica toda umida, isso faz muito mal tanto pra gente como para as criangas”.

Para a professora Beatriz trabalhar com cantinhos € significante, o ambiente limpo e
organizado é importante para as criangas. Ela relata as dificuldades enfrentadas no periodo de
chuva, pois a escola fica imida, isso ndo € positivo para o sistema respiratdrio, pois 0 ar ndo
circula.

Ao observar as agdes e as conversas informais das professoras em relagcdo a rotina e

organizagdo do ambiente, percebe-se uma falta de planejamento muito grande por parte das



professoras. Quanto maior a experiéncia da professora fica mais visivel a falta do
planejamento.

No CIM ha duas coordenadoras pedagogicas, a pesquisadora € uma delas. A mesma
ficou incomodada com algumas posturas e totalmente perdida em relacdo ao que fazer. A falta
de experiéncia das coordenadoras e a resisténcia das professoras sdo pontos negativos que
desconstroem toda uma concepc¢éo de educacado infantil.

Independente dos motivos que levam essa pratica uma instituicdo de educacéo infantil
tem que cumprir de maneira Unica as fun¢des do cuidar e educar, que mostra na fala das
professoras uma separagdo, sendo que ambas fazem parte do processo de aprendizagem. N&o
é possivel qualidade na educacdo infantil se essas fun¢des ndo caminharem juntas.

Segundo Forneiro o ambiente é um educador, mas s6 sera se estiver organizado para
educar. Essa organizacdo depende da sensibilidade e do olhar atento de cada professor. O
ambiente precisa cultivar nas criangas a fantasia, a manipulacdo de diferentes géneros
textuais, o convite & leitura através de livros, fantoches de forma aconchegante e confortavel,

utilizando tapetes, almofadas coloridas e outros objetos.

Representacao do espago

A seguir, apresento fotos dos espagos institucionais.

Figura 4: Foto dos banheiros/armarios Figura 5: Foto do refeitdrio



Figura 6: Foto dos corredores das salas Figura 7: Foto da escada

Professora Aline: “O espago pra mim é tudo, de preferéncia grande onde os materiais

pedagodgicos que ficam guardados no armario, possam ficar expostos, os livros pra as

criangas manusearem, para que as mesmas iniciem seu processo de alfabetizacéo .

Professora Beatriz: “E a descricdo de um bom lugar, onde as salas sdo ventiladas, onde as

criangas possam desenvolver sua psicomotricidade, sem barulho de refeitorio ou das criancas
brincando no espaco mégico e uma quadra enorme para 0S meninos jogar bola, mas sao

problemas que sé resolvem se construirem uma escola de verdade ”.

Professora Carla: “Espaco pra mim é importante, espaco limitado como o daqui dificulta

muito a aprendizagem das criancas. Com certeza se fosse melhor nossas aulas seriam mais
prazerosas. Aqui os professores fingem que ensinam e as criangas fingem que aprendem”.

Ao analisar as falas das professoras em relagdo a representacdo do espaco, percebemos
gue todas enfatizam que “o espaco deve ser amplo, aconchegante, ventilado, limpo, que
ofereca as criangas novos horizontes de aprendizagem significativa, sem limites para que elas
tenham prazer em estar ali”. As professoras afirmam a importancia da exposi¢édo dos materiais

como livros, brinquedos e outros ao alcance das criangas.



Nas salas de aula, os espacos fisicos realmente sdo comprometedores, mas a
organizacdo do ambiente pode proporcionar momentos em que materiais ficam expostos para
as criancas. E importante que a teoria seja parceira na pratica pedagogica de cada professor.

Percebe-se uma preocupacdo com a alfabetizacdo das criancas pequenas. Criar um
ambiente alfabetizador e prazeroso exige do professor conhecimentos e praticas alternativas e
flexiveis.

Estudos revelam como as criangas podem interagir e aprender com os colegas e com
os desafios encontrados por eles nas salas de aula. O uso que as professoras fazem do espaco
na instituicdo € muito pouco, as atividades prontas ganham espaco no seu planejamento.
Mesmo que haja um controle e reflexao sobre a didatica na educacéo infantil, orientagdes para
gue 0S poucos espacos sejam utilizados, na pratica ndo acontece. A rampa da instituicdo, por
exemplo, € um bom lugar para ouvir ou contar uma histdria, alguns minutos de recreio,
brincadeiras mais simples interagindo com outra turma, todas essas organizacdes podem
flexibilizar a dindmica dos professores.

O rodizio acontece entre 0 espaco magico, o video que circula por todas as salas com o
data show e mais trés televisores. E, com isso, as criancas acabam permanecendo a maior
parte dentro das salas de aula.

Os professores também enfrentam muitas dificuldades para realizar os horarios
reservados para estudo, por falta de espaco e materiais pedagdgicos que ndo atendam todo o
coletivo. Ndo temos um espaco digno e discreto para acolher e conversar discretamente com
0s pais, nés os atendemos no corredor proximo ao refeitorio, pois a secretaria € muito
pequena.

Todos os materiais ficam guardados dentro de um armaério fechado no espaco magico,
como podemos observar nas figuras a seguir. Nesse sentido, a visdo que as criangas possuem
deles é restrita, elas ndo manuseiam esses materiais com frequéncia. Para que 0s mesmos

sejam utilizados, as coordenadoras tém que estar presentes.



Figura 8: Foto dos livros
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Figura 10 Foto dos brinquedos de montar Figura 11: Foto de brinquedos diversos



Figura 12: Foto dos blocos l6gicos

Para Horn, a organizacdo dos espacos em areas e campos tematicos possibilita as
criangas momentos de interacdo, trocas de experiéncias coletivas e individuais apoiando a
construcdo da autonomia. Forneiro argumenta que as relac6es influenciam a organizacéo dos
espacos, sejam elas ambientais, humanas ou estruturais.

A aprendizagem das criangas deve acontecer, mesmo que existam fatores
comprometedores em relagdo ao espaco, elas apresentam caracteristicas Unicas que a tornam
capazes de se desenvolverem com experiéncias positivas e negativas.

Qualidade e atencdo todas as criangas precisam, é por esses e outros motivos que
escola e comunidade buscam melhorias na educacdo infantil do CIM. Uma instituicdo digna é
aquela que oferece condigcbes boas de trabalho, qualificacdo dos profissionais nela inserida,

valorizacéo e respeito aos direitos sociais das criangas.



CAPITULO V: CONSIDERACOES FINAIS

Figura 13: Foto da caminhada pela construcéo do CIM Vila Cristina

Para compreendermos os dados obtidos com a pesquisa, € importante valorizar a
histria do CIM Vila Cristina. O CIM teve seu inicio com a ajuda dos proprios moradores da
regido que, na necessidade de um lugar para deixar seus filhos para trabalharem, se
mobilizaram e, com o apoio de vereadores e outras pessoas influentes na politica, alugaram
uma casa para que as criangas pudessem ficar. As familias pagavam uma mensalidade num
valor baixo e a alimentacdo, funcionarios dependiam de doacBes. Muitos voluntérios
trabalhavam ali, mas ndo eram habilitados. Com o passar do tempo, a procura foi aumentando
e, aos poucos, 0 governo ia assumindo as responsabilidades com a instituicdo e tomando
medidas para a legalizacéo.

Desde entdo, a comunidade escolar do CIM se organiza na esperanca de construir uma
escola de qualidade para deixar suas criancgas, algumas geragdes se foram, mas a busca vai
passando para as proximas que vdo frequentando a instituicdo. Hoje, muitas coisas foram
feitas, mas o objetivo maior que € a constru¢cdo de um espaco preparado para receber as

criangas pequenas € ainda um grande desafio.



De acordo com os dados obtidos com a pesquisa em relacdo as falas das professoras,
existe uma angustia muito grande em relacdo a organizacdo que a estrutura fisica permite. As
criangcas possuem poucas oportunidades de serem criancgas, de brincar, trocar experiéncias e
aprender umas com as outras, e principalmente, percebeu-se que a insatisfacdo tomou conta
dos profissionais que ali atuam.

Autores como Zabalza, Horn, Forneiro e outros defendem a organizacdo dos
espacos/ambiente, mas de uma forma bem diferente da realidade do CIM. Ressaltam também
a importancia do papel do professor nessa mediacdo, fator que tem deixado a desejar na
instituicdo. Nao s6 os autores citados, mas também documentos oficiais que resguardam a
educacdo infantil ddo suas contribuicfes em relacdo ao espaco na educacdo infantil, que
devem ser amplos, ventilados e promovedor de aprendizagem, garantindo as funcbes do
cuidar e educar.

O objetivo da pesquisa inicialmente era provocar no professor uma reflexdo de que a
forma como ele planejaria as atividades, as organizagdes das salas poderiam fazer a diferenca
no seu trabalho. Mas, a resisténcia e a postura do trabalho centrado no professor dificultaram
0 processo. Uma nova proposta de intervencdo foi realizada para que as novas
problematizac6es que foram surgindo fossem respondidas.

Concluindo, ao finalizar a pesquisa percebe-se que as professoras tem consciéncia de
que a organizacdo do espaco pode ser uma ferramenta importante no desenvolvimento do seu
trabalho. Mas, a estrutura fisica € um fator que compromete a qualidade no processo de
aprendizagem das criangas. Além disso, a pratica pedagdgica de cada professora ainda precisa
ser avaliada. Nao podemos afirmar que o trabalho realizado com as crianc¢as € de qualidade,
enquanto essas questdes ndo forem sanadas. Como coordenadora, vejo um grande desafio pela
frente, principalmente em mostrar para as professoras que a qualidade na educacéo infantil é
um problema ao nivel nacional, ndo so6 regional, mas o professor tem que cumprir com seus
deveres independente do lugar que estiver. Atualizar nossos conhecimentos faz parte das
nossas vidas enquanto mediadores do conhecimento. Esse trabalho n&o termina por aqui,
mesmo quando n&o for mais coordenadora, serei uma professora com um olhar transformador

e sensivel a aprendizagem das criangas para quem eu lecionar.
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