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Sumario

O presente trabalho tentou identificar: a) como a discrimina
¢ao racial se manifesta na escola publica de primeiro grau, b) co
mo o Movimento Negro Unificado (M.N.U.) se propoe interferir no
aparelho escolar, de maneira a eliminar a discriminagao racial.

Neste sentido, a investigagao deu-se em duas fases: na primei
ra, procurou-se inventariar a concepgao das professoras acerca da
contribuicao do negro na "cultura brasileira'. Para tanto, foram
selecionados conteldos a respeito da "Formagdo do Povo Brasilei-
To", transmitidos na disciplina de Integracao Social. Mediante
questionarios, entrevistas e reuniodes pedagdgicas nas escolas, 0s
referidos contetdos foram submetidos ao exame critico de todo o
corpo docente.

. A pesquisa de campo foi realizada em nove escolas publicas de
primeiro grau, classificadas segundo a respectiva localizagdo: es
colas rurais (3), escolas centrais (3) e escolas da periferia(3).
Todos professores das escolas foram entrevistados. '

Na segunda fase, examinou-se o Programa de Agao do Movimento
Negro Unificado, a fim de se expiicitar o projeto educativo que*
compoe o idedario de luta contra a discriminacao racial. Posterior
mente confrontou-se o referido projeto com aquilo que a escola
(atraves de seu corpo docente) se propoe para reduzir a discrimi-
nagao racial, com o objetivo de se identificar similaridades e di
ferencas entre as duas fontes educativas.

O estudo do Programa de Acao do M.N.U. foi completado com en-
trevistas dos militantes negros que trabalham (ou se interessam)
na area educacional.

Os resultados indicaram as diversas formas pelas quais a dis-
criminagiao racial se manifesta na escola: no material pedagdgico,
nas informagoes repassadas pelas professoras e, ainda, nos Ti-
tuais pedagdgicos. Dentre estes, ressalta-se o silencio dos educa

dores ante agoes discriminatdrias contra as criangas negras.



Summary

The purposes of this study were to investigate: a) how ethnic
prejudice (against black people) is manifested in public primary
school; and b) how the '"Movimento Negro Unificade - (M.N.U.)"(Uni
fied Negro Mouvemente) intends to interfere in the school organi-
zation, .with the purpose of eliminating racial discrimination.

The research was done in two phases. In the first phase,teach '
ers conceptions about black's contribution to '"brasilian cul -
ture''was investigated:contents refering to the development of bra
zilian people that are usually transmited through the discipline
""Social Studies" were selected; then, by using questionnaires, in
‘terviews, and participaﬂt observations of teachers meetings, the
researcher submited those contents to the critical appreciation
of teachers. Nine schools were included in the study, classified
according to their location: there were rural and urban schools,
and . also schools located in the pour boundaries of the city. All
teachers in each school were interviewed. | .

In the second phase, the M.N.U. Action program was examined

in order to identify its educative project elaborated with the:
purpose of fightin racial discriminations. The M.N.U. educative
project was then confronted with data obtained in schools, ° in

order to identify similarities and differences between these two
educative sources.

The study was complemented by interview done with a group ‘of
black activists involved in works * related to the educational
area. '

The results of this investigation indicated the .. 7 different
forms by which racial discrimination against black people ._..manit-

fest in schools.
Discrimination is, in fact, present in the kind of informa-

tion that teachers transmit to the children, and, also, in the
school rituals. Among these schools rituals, can be mentioned the
silence of the teachers in presence of discriminatory - acts
against black children.
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Introducao

Num primeiro momento, encontrei-me num beco~sem-saida,
pois eu fora investigar como a discriminagao racial se ma-
nifesta na escola e, a primeira vista, nada encontrei a
nio ser o siléncio sobre o assunto. Era um siléencio inquig
tante. Por isto, logo compreendi que havia encontrado um
ponto de partida: o siléncio que se aloja, tacita e tran-
quilamente, na unidade escolar.

Neste sentido, a pesquisa realizada tinha o grande com
promisso de "fazer falar' aquilo que a pratica pedagodgica
selenciava no dia-a-dia escolar. '

A presente dissertacao esta, assim, dividida em cinco
capitulos, a saber:

T - Consideracoes preliminares acerca da Discriminacao

Racial, onde procuro apresentar a forma pela qual eu ten-
tei conceituar os referidos termos Discriminagao e Racga,
de forma a que estes pudessem ser usados na pesquisa cien-
tifica.

I1° -Em busca de uma mectodologia, onde revisito um

4

conjunto de tedricos da educagao, a fim de poder construir
um quadro tedrico que me fornecesse uma margem de confiabi
lidade, num emprcendimento cientifico.

T I1I° - A Educaééo dos Rebeldes. Neste capitulo apresen

to os resultados da pesquisa em nove escolas publicas do
municipio de Governador Valadares, Minas Gerais.

O0s dados obtidos relacionam-se ao conteldo da discipli
na Integracido Social, onde se estudou a Formacao do  Povo

Brasileiro e a Contribuicao do negro na cultura brasilci-

Tra.

Momento fundamental para esta'dissertagéo, pois nele,
buscou-se estudar as formas pelas quais a discriminagdo ra
cial sc manifesta na escola. Foi, aqui, que pude verificar
o siléncio (cumplice) em reclacgdo a uma pratica social dis-
criminadora que visa excluir os grupos raciais nio-brahcos



do processo de participagao politica da sociedade brasilei

ra.

TVe - Educacdo da crianca negra: um projeto de cidada-

nia. Neste capitulo, tento reinterpretar a renovacao da

escola e do saber escolar, a luz do-Programa de Acio do Mo

vimento Negro Unificado, pois neste contém uma proposta
educacional que traz subjacente as suas linhas gerais um
projeto de cidadania. Decidi, assim, trazé-lo a  superfi-
cie, a fim de que o referido projeto pudesse ser examinado
por outros educadores comprometidos com a democratizagao
da sociedade brasileira. Enfim, ha um projeto educativo
que, diferente ao da escola hoje, rompe, radicalmente, o

siléncio dos grupos €étnico-raciais negros.

Ve - 0 Siléncio: ritual pedagdgico a favor da discrimi

nacao racial. Analiso, neste capitulo, as varias formas co

mo o silencio se produz na escola, encobrindo a particula-
ridade dos grupos étnico-raciais negros.

Finalmente, apresento algumas conclusoes. Devo esclare
cer que este trabalho pressupoe uma segunda fase, onde cs-
tudaremos o impacto do saber escolar nas familias negras.
Neste- sentido, as conclusdes a que chegamos sao, rigorosa-

mente, provisorias.

N
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CAPITULO I

Consideragoes Preliminares Acerca da Discriminagao Racial

Durante o meu trabalho de pesquisa, os termos Discriminacgao
e Raga apresentarah' um conjunto de dificuldades quanto ao re-
al significado que estes adquirem tanto do ponto de vista seman
tico como do uso que deles se faz. Por isto, a explicitacido de
ambos, de forma precisa e rigorosa (para efeito de um trabalho
cientifico), tornou-se necesséria.

Que dificuldades seriam estas?

1. A Discriminacao - da ambigiidade a contradicio

Comegareil pelo termo discriminacao, visto ser este o rque
mais causou-me problemas quanto ao seu uso, pois o referido ter
mo, quando nao adjetivado(racial, religioso, classista, etc...)
dava-me a "impressao’ de que carregava em si uma certa ambigli-
dade cujo carater fenoménico ccultava relagoes contraditorias.

Esclarego,de imediato, que s0 me foi possivel compreender a
passagem entre uma configuragao social eivada de ambigliidade pa
ra uma outra configuragao marcada pela contradicdo, a - - médida
que ‘eu~ aprofundava a minha relacgao com o '"'real"estudado.

A principio, orientava-me por~um‘sentido acerca da discrimi
nagao que me parecia preciso e univoco, pois, quando fui estuda-
14 no -interior da unidade escolar, tinha em mente que ali exis
tiam processos discriminatérios que penalizavam as criangas nace
-brancas, de forma 4 torna-las inferiores perante as outras de
sua classe sociil. Incomoddva-me também o fato de que esta"infe
riorizagao consentida" e '"legitimada'" objetivava reproduzir " o
lugar do negro''na socieddde,dificultando a identificacgao das
criangas nio-brancas com o seu grupo racial e com a sua classe
social.

Ao deparar-me com a existéncia de duas interpretagdes  que
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nao coincidiam com a minha percepgao do problema, fui obrigado
a rever o meu referencial.

Uma das interpretagoes era dada pela maioria dos professo-
res e especialistas das escolas selecionadas pela amostra, que
reagiram veementemente aos propositos da pesquisa. Foram enfa-
ticos em afirmarem que nao existia discriminagdo racial na es
cola. Para estes agentes pedagogicos, todas as criangas eram
tratadas igualmente, nao admitindo, em hipdtese alguma, que as
criangas negrés fossem, por qualquer motivo, maltratadas.

A outra interpretagao tornava, ainda mais complexa, a colo
cagao do problema, pois contradizia a anterior, a medida que
registrava um outro grupo de professores e especialistas que
admitiam a existéncia da discriminacdo racial dentro da escola
e entre a familia dos escolares. Admitiam, embora nao saubes-
sem como tratar do assunto. Esta talvez tenha sido uma das ra
zoes pelas qhais se tentou, em algumas escolas, organizar ''se-
manas de estudo' sobre a cultura negra. Em uma das escolas, eu
- participei como conferencista e debatedor. Ali acreditava-se
ser esta uma forma de introduzir o '"tema racial' na unidade es
colar, sem causar constrangimentos para os participantes dos
debates. ' )

Chamava-me a atengao o fato de algumas professoras mostra-
rem-se preocupadas em estarem mais perto das criangas negras €
apoia-las em seus estudos, sob a alegagdo de que estas - ¢rian,
¢as eram timidas e sentiam-se inferiorizadas! Era interessante
também observar o esforgo que as professoras faziam para cha-
mar seus alunos pelo nome, evitando apelidos como "escurinho",
"pelezinho',etc.

Estas duas interpretagoes, contrapostas entre si, desaloja
vam, iﬁquietantemente, a nogao de discriminagiao a qual me ' "vi
nha norteando. Pois no momento em que eu a confrontei com a re
alidade a ser construida, delineavam-se outros caminhos inter-
pretativos - diferentes e adversos - impondo-me uma série de
indagagoes. Para efeito de raciocinio, pareceu-me oportuno ex-
plicitar as questoes preliminares que o processo de conhecimen
to do real suscitava-me.

a) O fato de as professoras requererem um outro trata
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mento para as criangas negras (apoia-las, valoriza-las, promo-
ver semanas sobre cultura negra) nao seria também uma forma de

evidenciar a discriminagao?

b) A medida que a existéncia da discriminacao racial
& negada, de forma explicita, por um conjunto majoritdrio de
professores, por quais mecanismos a discriminagao racial mani-
festa-se na escola? E que formas, explicitas ou implicitas,ela
assume?

Antes de tentar responder as duas questoes acima, devo con
-siderar que a construgao da realidade, nesta pesquisa, nao se
limitou a tratar da situagao educacional da crianga negra ape-
nas no ambito da Unidade Escolar. Fui em busca também dos pro
jetos educativos formulados pelos movimentos negros e ,no Pro-
grama de Ag3o de um desses movimentos; era-me possivel detec-
tar um conjunto de reivindicagoes que, ferindo aspectos essen-
ciais da Educagi@o, exigiam, em Gltima instancia, um melhor tra
tamento das cfiangas negras dentro das escolas. Em outras pala
vras, no interior desse movimento negro ensejava-se um NovVo
discurso contra a discriminagdo racial na sociedade brasileira.

Nao entrarei, por ora, em detalhes sobre o referido discur
so, pois ha um capitulo desta dissertagao a ele dedicado. Po -
Tém & preciso antecipar e ressaltar que, em tal discurso, exis
te uma idéia de discriminacao que instaura uma nova ordem mo
ral que, mediada pela categoria da particularidade cultural,vi
sa garantir a igualdade de direitos aos segmentos €tnico-raci-
ais discriminados, bem como cria a possibilidade de emergir no
vos direitos no interior da sociedade plural.

Tinha em conta que, de certa forma, o discurso elaborado
pelo referido movimento negro aproximava-se daquele formulado
pelo conjunto de professores e especialistas preocupados com o
apoio e a valorizagdo das criangas negras. Restava-me, entao,
yérificar o grau de aproximagao entre ambos. Formulei, assim,
uma outra questao preliminar.

c) Teria o termo discriminagao um outro sentido dife-
rente daquele que certos grupos consideram indesejaveis?  Se
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tem, qual &?

Ora, se o termo discriminagao comporta mais de um senti-
do, poder-se-ia inferir que nele contém (pelo menos aparente
mente) 'algo ambiguo', ou seja, ha um movimento (ndo imedia-
tamente visivel) que, a um sO tempo, penaliza e reconhece as
diferencas étnico-raciais. Porém este movimento dicotomizado
adquire outra configuragao, quando o captamos no interior
das lutas politicas e no modo de ser dos movimentos sociais.
Aquilo que, a primeira vista, & dado como ambiguo, quando Te
metido a pratica social dos grupos que o sustentam, passa a
se manifestar como momento explicito da contradigdo das so
ciedades divididas.

Tem-se, assim, por um lado, um projeto social elaborado
por grupos €tnico-raciais, privados de direito, que, no bojo
de suas reivindicagoes, exigem uma escola que eduque suas
criancas, de forma a respeitar e a considerar as suas dife
rengas culturais e, por outro lado, ha um conjunto de profes
sores e especialistas cuja pratica pedagdgica vem se orien
tando, no sentido de apoiar e valorizar as criangas negras ,
reconhecendo-lhes a particularidade cultural.

A medida que estes dois discursos (do movimento negro e
de um conjunto de educadores escolares) formulam-se com base
na particularidade cultural, pode-se inferir que ambos colo-
cam-se como contraposto ao discurso que insiste em negar a’
existéncia da discriminacgao racial, além do que apontam para’
um novo sentido do termo discriminagao.

‘A discriminagdao como reconhecimento de diferencas cultu-
" rais exige um reposicionamento frente a irresistivel ‘tendén-
cia (repleta de equivocos) que confundé diferenga com - dési
gualdade.

Exigir que as criangas negras tenham uma educacgao que
nao lhes negue o direito de se reconhecerem como portadoras
de certa particularidade cultural, €, sem divida, uma propos
ta de discriminagao, porém confundi-la com praticas discrimi
nadoras, que visam a manutengao do sistema de dominagio, sig
nifica obscurecer-lhe a contradigao, remetendo-a ao perigoso
jogo das ambigilidades.
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Ha, via de regra, acusagoes contra os movimentos negros
que os'julgam discriminadores. Pois se estdo a reclamar trata
tamento diferente, estdo igualmente discriminando-se na socie
dade. E acaba-se, na maioria das vezes, transformando a visao
de mundo formulada no interior da praxis social, em mero jogo
semantico. Anula-se, assim, os sujeitos concretos e sua pra
xis coletiva. '

A minha preocupagao vai exatamente por caminho inverso.
Penso ser fundameéntal investigar os conteudos do termo discri
minagdo no contexto social em que sao produzidos. . Parece-me
ser este o procedimento adequado para sair-se do momento da
ambigliidade que obscurece o referido termo B (logo o torna im
preciso) :para chegar-se a um outro momento que possibilite a
sua explicitagcao no campo da ciéncia.

Se existe um sentido acerca da discriminagao que aponta
para as diferengas, devemos explicita-lo e, ao mesmo tempo,Te
velar-lhe a outra face, ou seja, aquela que faz com que se
utilize a ag@o discriminatdria como instrumento de violéncia
e de dominagao. _

Chamarei, nesta dissertagao, de discriminagdo diferencial
aquela que da conta do movimento e de discriminagdo ndo-dife-
rencial aquela que o nega. .

Devo esclarecer, entretanto, que esta classificagao(dife-
rencial e nao-diferencial) €& apenas provisoria, visto  té-la
construido de modo aproximativo daquilo que Jean Paul Sartre
assinalou como sendo ''uma exigéncia totalizadora"....

*.

"...0 que quero notar e _que abordamos o estudo do di
ferencial como uma exigencia totalizadora. Nao consi-
deramos estas variagoes como contingencias anomicas
acdsos, aspectos insignificantes; muito pelo_ contra
rio, a singularidade da conduta ou a concepgao & a
tes de tudo a realidade concreta como totallzagao A
vida, nao e um trago do individuo; e o individuo
tal, apreendido no seu processo de obJeulvagao(...).
exigEncia totalizadora implica, ao contrario, que
individuo se reencontre inteiro em todas as suas mani
festagSes. Isto nao significa de maneira nenhuma que
* mnao haja hierarquia nas mesmas. O que queremos dizer
e que em qualquer plano, a qualquer nivel que o conal

’
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derarmos - o individuo esta sempre inteiro, seu com
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portamento vital, seu condicionamento material, reen
contram-se como uma opacidade particular, como uma fi
nidade e, ao mesmo tempo, como um fermento no seu pen
samento, contraido, implicito, ja existe como sentido

de suas condutas" (1) (os grifos sao do autor)

Embora Sartre remeta "o estudo diferencial" a realidade
do individuo total, penso que a mesma observagao, por ele fei
ta, € perfeitamente aplicavel a grupos sociais, pois se enten
dermos que a particularidade desses grupos € 'antes de tudo a
realidade concreta como totalizacgao vivida', perceber-se-a
que a exigeéncia, para que se reconhega aquilo que os referi
dos grupos tém em particular, € um paséo significativo ' dado
no sentido da transformagao, visto coloca-los em movimento.

Ainda sobre a analise da diferenga, Sartre percebeu que:

",..e com efeito, a diferenga entre 'Comuns' e a
ideia ou a atitude concreta da pessoa estudada, seu
enr1quec1mento, seu tipo de concretizagao, seus des

vios, etc., que devem antes da "tudo nos esclarecer so
bre nosso objetivo. EKEsta dlferenga constitui sua sin
gular1dade, na medlda em que o individuo utiliza 'os
coletivos', ele esta na dependencia (como todos os
vmembros de sua classe .ou de seu meio) de uma 1nterpre
tagao muito geral que ja permlte estender a regressao

ate as Condlgoes materlals (")(os grlfos Sao do. autor)

Admitindo-se que o meu referenc1a1 nao € o individuo - e
sim os grupos raciais nao-brancos, eu concluiria que, neste
caso, a diferenga constitui a particularidade desses grupos,
na medida em que sao estes que produzem os '‘coletivos' e ao
produzi-los colocam-se como "antagonicos', visto agirem pauta
dos-por projetos politicos contrarios ao projeto dominante.

Comegarei, assim, analisando a "discriminacao .. diferen
cial'". Pela forma como esta revelou-se para mim, no - traba
lho de pesquisa, eu a formulei da seguinte maneira: . entendo

por discriminagao diferencial aquela que (re)conhece as parti
cularidades, para valoriza-las, respeita-las como constituti-

vas da totalidade concreta, em outras palavras, ao se discri
minar, pode-se conhecer, mediante a agao politica, a particu
laridade e a sua significacgao no conjunto social.

Com este entendimento, considerei a discriminagao referen
cidl sob dois aspectos, (o primeiro deles) admite que:
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- a realidade social € constituida de um todo e de
partes,suscetiveis de serem conhecidos.

- se a totalidade concreta & constituida de partes,is
to significa que o todo e as partes estio em relagdo
entre si.

- se mantém relagao entre si, entdo, ao ..conhecexrmos
uma das partes, estaremos conhendo o todo e (vice-ver

sa) ao se conhecer o todo as partes serdo conhecidas.

Penso que, até aqui, nada disse de novidade, apenas quis
explicitar o movimento, a meu ver, significativo no ato de
discriminar.

Foi estudando a obra de Lucien Goldmann, que pude esclare
cer este aspecto da discriminagao (como (re)conhecedora da

particularidade) e aproveito a citagao que o reterido autor
faz do pensamento de Pascal, para me explicar melhor:

“"Se o homem se estudasse em primeiro lugar, veria o
quanto & incapaz de seguir adiante. Como seria possi
vel a uma parte conhecer o todo? Mas talvez o .._homem
aspire a conhecer pelo menos as partes que lhe estao
em proporgao. Contudo, as partes do mundo tem todas

tal relagao e tal encadeamento entre si que creio ser
impossivel conhecer uma sem conhecer as outras e sem
conhecer o todo". (frg 72)

v "Sendo entao todas as coisas causadas e . causadoras,
ajudadas enajudantes, mediatas e imediatamente,.e to
das se relacionando por vinculo natural e insensivel
que liga as mais afastadas e as mais diferente, creio
ser tao impossivel conhecer as partes sem conhecer o
todo, como conhecer o todo sem conhecer particularmen
te as partes.'" (frg 72) (3)

(0 segundo aspecto), considerado na discriminacao diferen
cial, "refere-se ao lugar que ela ocupa na totalidade concrecta
. enfim,em que momento da realidade social situa-la? Parece-me
que € no da produgao do conhecimento.

Devo esclarecer, de imediato, que entendo por conhecimen

to um processo de apropriagao do mundo para transforma-lo(lde
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ologia Alema,Marx e Engels).Admito, assim, que o processo de
conhecimento € um momento da praxis social cuja natureza le
va-me a considera-lo como um momento -privilegiado, pois, ne
le e por meio dele o homem realiza o seu processo de homini-

zagdo.

"0 homem constitui o conhecimento no mesmo processo
em que o conhecimento o constitui como homem(...). A
ciencia, sendo a forma mais elevada do conhecimento,
participa das mesmas condigoes gerais que caracteri-
zam a este, isto e, pertence ao compleéexo de relagaes
que se estabelecem entre o ser vivo,no caso o homem,
e a realidade circunstante(...). A medida que as re

lagoes do homem com o mundo deixam de ser as de um
animal simplesmente adaptado ao mundo para se con
verterem, simultaneamente com lSSO, em relagoes de

adaptagao do mundo a ele, o que lmpoe a transforma -
¢ao deliberada e artificial da realidade exterior,
aparece o trabalho como o modo pelo qual o homem co
mega a produzir para si o mundo, os objetos e as con
dlgoes de que precisa para existir(...). Percebe- se,
assim, que o processo de homlnlzagao, cujo termo cul
tural Gltimo e o surgimento da ciencia, depende em
todo caso de um outro processo, o ‘da pxodugio ‘da
existencia..." (4) :

Estas citacoes de Vieira Pinto pareceram-me fundamentais
em dois pontos. Primeiro, porque o autor assinala muito bem
o carater constitutivo do processo de conhecimento enquanto
algo que € construido pelo homem e enquanto 'trabalho" pelo.
qual o homem constrdi a si mesmo e a sua existéncia.Segundo,
porque ele coloca o referido processo na "ordem das coisas"
QUe € 60 das relacoes de produgao - 'o processo de hominiza
¢ao depende em todo caso de um outro processo, o da produgao
da existéncia"

Ora, entendendo, pois, que a relagao de produgao numa so
ciedade de classes € a relag3a entre classes que, nesta so
ciedade, traduz-se como luta de classes antagonicas, tentei
compreender o sentido da discriminacao diferencial, tomando

como ponto de partida as relagoes sociais que a engendram,
no interior de uma sociedade dividida.
- A medida que a discriminagao diferencial apela para a
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particularidade como uma "realidade possivel" no todo social,
ela acaba contrapondo-se a realidade existente, configuran
do-se assim em instrumento de luta dos grupos raciais nao-
brancos, de maneira que estes possam (re)conhecerem as pro
prias particularidades, construirem-se a si mesmo e transfor
marem a sociedade.

Nesta linha de raciocinio, o processo de conhecer para
transformar pressupoe, para os referidos grupos, assumir a
propria particularidade (discriminar) racial para si e,nesta
condicdo humanizar-se por meio dela (transformar o mundo).

Penso ter explicitado um dos sentidos que o termo discri
minagdo teve e agora tem para mim nesta dissertacgao. Quando
consegui compreendé-lo como algo que estava no real que eu
construia, senti ter me livrado do incomodo (que me € perma
nente na produgiao cientifica)de estar trabalhando com idéias
ou nogoes que tém carater absoluto, descarnado e fixo.A dis-
criminacdo como categoria de andlise ndo correria o risco de
ser pano de fundo no meu trabalho de construgao do real, ao
contrario, ela foi buscada e interpretada em cada momento em
que eu percebia a sua manifestagao.

Acredito ter vivenciado aquilo que Goldmann escreveu com
tanta convicgao:

. - . 3 -
"0 pensamento dialetico afirma, em compensagao, que
nunca ha pontos de partida absolutamente certos, nem

problemas definitivamente resolvidos; afirma que o
¥ pensamento nunca avanga em linha reta, pois toda ver
dade parcial so assume sua verdadeira significagao

por seu lugar no conjunto, da mesma forma que o con
junto so pode ser conhecido pelo progresso no conhe-
cimento das verdades parciais' (5)
Para mim, o termo discriminagdo tomou sentido um  pouco
mais preciso, porém, ainda, nao o suficiente. Falta revelar-
lhe o seu contrario: A discrimina¢ao ndo-diferencial.

Esta,n3o me foi, igualmente, facil compreendé-la, porém
“eu tinha um ponto de partida mais seguro, ou seja, eu ja ha
via, pelo menos, esbogado o seu contrario: o movimento.

" A dificuldade maior, que encontrei, foi a de apreender a
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sua manifestagao no interior da unidade escolar. O que fora
da escola parecia-me t3o Obvio, dentro dela era uma incogni-
ta. '

A discriminagao racial vem sendo abundantemente denuncia
da, nos ultimos dez anos. S3ao as batidas policiais em fave
las, em bares ou mesmo nas ruas. S3o os esteriotipos humi
lhantes que os meios de comunicagdo fazem inundar no dia-a-
dia. S3ao as dificuldades de emprego que exigem boa aparéncia
(ou seja, nao ser negro). Sao os impedimentos de ascengao
ocupacional no mercado de trabalho. E a condigdo de favelado,
de analfabeto, de nao ser cidadao! (6)

Mesmo com todos esses indicadores, pude observar que,tan
to fora quanto dentro da escola( e aqui o estado de "indife-
renca" quanto a discriminagao racial chega a ser alarmante )
existe uma tendéncia mais ou menos dominante para nao ver ou
admitir a existéncia da discriminacgao racial.

Como de fato, se convivermos durante um certo tempo den
tro da escola piiblica, dificilmente observaremos de imediato
atitudes hostis as criangas mnegras.

Porém isto nao me entusiasmou, nem um pouco, pois estou
convencido de que a escola e a sociedade formam uma totalida
de integrada e contraditéria. 'Se a escola & uma parte desta
sociedade, e com ela se relaciona dialeticamente, nao tinha
0 porqué acreditar que a escola nao discriminasse as crian
¢as negras, de forma a criar-llies um padrao de comportamento
quehreproduz o modelo de inferioridade social que o negro vi
ve, nesta sociedade.

Dai, eu ter formulado aquela questao preliminar que, por
estar distante, eu a repetirei, no essencial.

Por quais mecanismos a discriminagao racial se manifesta
na escola? E que formas, explicitas ou implicitas, ela assu
me?

Parecia que eu me encontrava num beco sem saida. Eu fora
pesquisar sobre um problema que inexistia na escola, ou se
viesse a existir ele seria tao isolado e esporadico, que um
bom conselho da professora seria o suficiente para por a coi
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sa no séu devido lugar. Porém eu nao me contentei com o ime-
diato, nem poderia, sobretudo em uma instituigido cuja tarefa
primordial € a transmiss3o do saber. Sendo assim, na3o  tive
alternativa senao partir daquilo que ela se propdoe a fazer.

Tentei, neste sentido, reorientar-me por alguns dados
disponiveis que me forneciam algumas pistas, embora um pouco
distantes do fenomeno que eu me propunha a conhecer. Barti,
assim, dos indicadores da discriminagao racial que atingem a
populagao negra, no Brasil, como um todo.

Debatendo este tema com outros militantes e 1lideres dos
movimentos negros, pude verificar que a discriminagdo racial
contra o homem negro se processa por trés mecanismos bési
cos.

Um se exerce pela violéncia pura e simples, representada
pelos aparelhos de repressao do Estado (policia, presidios).

O .outro marifesta-se na violéncia simbélica que difunde,
na totalidade social, esteridtipos degradantes a respeito da
populac@o negra, e, hoje, isto & feito principalmente, e nao
exclusivamente, pelos meios de:comunicagéo de massa (radio ,

televisao e imprensa).

O terceiro realiza-se por meio da expropriacao material
e da exploragao brutal do trabalho. Mecanismo que vem difj
cultando, ainda, hoje, aos setores mais despossuidos das
classes subalternas a produzirem a propria existéncia.

Embora este mecanismo atinja as classes populares como
um todo, considero que os grupos raciais negros sido. forte
mente . penalizados, a medida que constituiram e, ainda, cons
tituem, majoritariamente, "o segmento miseravel" (sdo a maio
ria nas favelas, alagados e corticos. S3ao maioria na massa
de desempregados e subempregados) da sociedade. Estes trés
poderosos mecanismos, a medida que se revestem de legalidade
e legitimidade e impdem-se sobre o conjunto social, por meio
da violéncia fisica ou simbdlica, sao, sem davida, instrumen
tos especificos do poder.

Com estes dados, pude formular, provisoriamente, uma no
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¢do daquilo que chamei discriminagao nao-diferencial. Em pri
meira instancia, seria aquela que fixa um modelo desejavel
de sociedade que deve ser aceito e respeitado por todo o cor
po social como o ideal de vida e que aplica severas sangoes
(em forma de violencia) a todos aqueles individuos ou grupos
que a ele nao se ajustam. Entendendo que este modelo produz-
se numa sociedade de classes, regida pela luta entre dominan’
tes e dominados, inevitavelmente o modelo, entao fixado, se
gue o padrdo da classe que detém o poder de dominagdo por
vias '"naturais'. Ele faz crer que o restante do social deve
ra segui-lo, passo a passo, de forma "exemplar'. Quem nao o
acompanhar,conforme as regras pré-estabelecidas serdo consi-
derados como ''marginais sociais" e, portanto, nao 'integra-
dos'. .

Formuladas as regras do jogo e estabelecido quem sao os
"marginais', dai para a aplicagdo das diferentes formas de
violéncia contra estes grupos € uma questdo, para as classes
dominantes, muito simples. '

Parece-me pertinente verificar nesta forma de discrimina
¢ao, onde esta a chave do problema, ou pelo menos, qual =~ o
outro passo a ser dado?

Fixar um modelo significa admitir padroes de comportamen
to dados a priori como.que imutaveis,e, na medida em que es

tes devem servir para o todo social, passam a representar

"“valores absolutos e universais'. E € nesta condigdao que se

impoem como modelo a ser seguido por todos, desenvolvendo-se,
assim, uma poderosa.tendéncia em nao se reconhecer a particu
laridade enquanto diferenca significativa. Porém, se este

modelo & fixado pela classe que detém o poder de dominagdo ,

nio vejo como entendé-lo fora dos limites e do conhecimento

desta classe sem correr o risco de encobrir, por meio de um
ideario dado como universal, interesses particulares.

Um particular que se transmuta num universal, e aqui .eu

penso ter dado um passo significativo para encontrar uma das
chaves do problema.
Visto eu me encontrar em processo de construgao do real
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e este, por sua vez, ir se mostrando cada vez mais rebelde
aos propdsitos desta pesquisa, eu tentei entfrenta-lo expli
citando as questoes que, veladamente, ele me colocava.

Se o particular se transmuta em universal, que instru
mento lhe possibilita tal faganha? E ao se transmutar, que
mecanismos operam para que ele fique, tdacita e tranquilamen
te, escondido? '

Como esta transfigurag¢ao dia-se numa sociedade de <clas-
ses, eu raciocinei que, enquanto totalidade concreta,ela de
veria me fornecer algumas pistas, pois, se no seio da 1luta
de classes € possivel, para a classe que detém o poder de
dominac¢do, realizar tal operagao (transmutagao), ela deve
fazé-lo com instrumentos a sua disposigdo.

Até aqui, penso estar, no terreno da 4bvio,. . . pois o
fundamental neste caso nao € constatar que ela tenha instru
mentos para fczer transmutacoes, mas, sim, como &€ feito.

E foi num denso e valioso texto de Marilena Chaui que

me encontrei. A referida autora pensa:

" com efeito, se nas sociedades de classes, em ge

ral, e na capitalista, :em particular, o poder polil

tico 'se destaca na sociedade e, na qualidade de po

der separadc, reaparece como encarnagﬁo do unive?

sal, esse reapare c1mento possui uma genese material

cujo ocultamento & determinado no proprio aparecer‘

das relagoes sociais, facilitando a representagao

do Estado como universalidade (imaginaria).Ou seja,

a formula trinitaria - capital/lucro, terra/renda ,

trabalho/salarlo - faz com que a sociedade caplta

> lista aparega composta por tres classes sociais de

proplletarlos, juridicamente postos como ilguais, e

por cujos.interesses vela o Estado, na qualidade de

regulador de conflitos e ordenador do espago so

cial, atraves do corpus legal e da prestagao de ser
vigos publicos" (7) (o grifo & da autora)

A clareza com que a autora elabora e compreende aquilo
que foi demonstrado por Karl Marx quanto a separagdo da ins
tancia politica da sua base economica, no modo de ser do ca
pitalismo, quase que dispensaria comentirios; porém, pela
vigorosa revelagao desta citagao, penso que preciso indicar
o que dela pude extrair. E nao foi pouca coisa.



014

Em primeiro lugar, identifica-se uma instancia social,

que, na sociedade de classes, ela se desenvolve num percur
so que a destaca da sociedade, separando-a, porém nao a iso
la, ou seja, nio a torna incomunicavel com o todo social.

Pode-se, dai, deduzir que o poder politico, como instancia
separada, para manter-se em relagdao com as outras instan

cias sociais, necessita de mediadores que lhe representem ,
como tal. ' '

Neste sentido, parece-me que um importante ponto de par
tida, que pode ajudar a compreensao da questdo anteriormen-
te proposta (como se realiza a transmutagao?), seria iden
tificar que mediadores sao esses.

Em segundo lugar, Chaui deixa muito claro, no referido

texto, que o poder politico éepara-se e (re)-aparece. Tudo
indica que para tanto deva haver um momento em que ele se
oculte, encubra-se. Isto pareceu-me muito significativo, a
medida que a dificuldade, a qual me encontrava neste esta
gio da pesquisa, era o de revelar a discriminagao racial(es
ta, entendida como uma manifestagao da violencia do poder),
no interior da unidade escolar, que nao me aparecia imedia-
tamente. Ela estava oculta,

Em terceiro lugar, a pensadora supracitada explicita(pe.

lo menos, para mim foi isto) trés aspectos de ' fundamental

relevancia:

. - o poder reaparece como encarnagao do universal(um
modelo que deve servir para todos ‘indiscriminada-
mente)

Aquela discriminagao deve aparecer como universal, ou seja,
igual para todos, que, em outras palavras, significa: ''Nao
ha discriminagao'.
- 0 reaparecimento tem uma genese material (ela se
encontra no proprio modo de produgdo da sociedade)
Ou seja, a discriminagdao que eu pretendia revelar, tinha 1lu
gar na propria luta de classes, e neste sentido, a sua pro
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dugao tinha destino certo e o seu resultado deveria ser me
dido por sua eficacia no todo social.

- E finalmente, & apontado o Estado como lugar pri
vilegiado do exercicio do poder, como o mediador,
por exceléncia, dos conflitos entre classes sociais
~juridicamente iguais e como ordenador do espago SO
cial.

Foi isto que pude extrair do referido texto, e sentia-
me a meio caminha para encontrar as respostas que eu deseja
va.

Era preciso identificar e escolher no real os . mediado
res que deveriam me auxiliar na explicitagao do fenomeno es
tudado. Por ser esta uma das modalidades do exercicio do po
der (de um poder que se oculta), parecia-me fundamental com
preender por quals meios o mesmo oculta-se. '

Além disso, sentia-me um pouco mais seguro para formu
lar, pelo menos, duas hipdOtesesi:..

1) 0 fato de um grupo de professores ter negado, veemen
temente, qualquer indicio de discriminacao racial na esco
la, representa, em si, uma das formas pelas quais a discri
minagao manifesta-se ali. '

2) Se a discriminagdo racial (violéncia do poder) € uma
das modalidades do poder, e este, na sua forma de ser, tem
um momento que se oculta, e ao se ocultar, assume a ~ forma
do ''nao-pode-ser-visto", logo 'nao-pode-ser-dito", conse
quentemente este poder assume a expressao radical do silen
cio.

Antes de explicitar .; como eu tentei resolver aquelas
necessidades apontadas (identificar e escolher os mediado
res € compreender por quais meios o poder se oculta) gosta
ria de retomar um aspecto, nao menos importante, que se
apresentou, para mim, em termos de preocupacao.

E o fato de Chaui ter colocado o Estado como o lugar
privilegiado do exercicio do poder. Isto ndo poderia passar
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desapercebido, principalmente porque, como a propria autora
formulou, € o "Estado um ordenador do espago social" e ele
o faz por meio "do corpus legal e da prestacao de servigos"

Nao querendo alongar-me neste aspecto, pois a ele volta
rei mais a frente, destacarei apenas aquilo que diz respei
to ao'problema ora estudado.

Se a questdo € a de explicitar a forma de ser .de... .uma
certa modalidade de discriminagdo, o que me parece fundamen
tal, pelo que pude entender do texto de Chaui, € :.compreen
dermos a natureza dos instrumentos (''corpus legal") - pelos
quais o Estado impoe-se como ordenador do espago social.

Como se sabe, a maneira,pela qual a lei aplica-se na so
ciedade de classes contemporanea, conduz a ''uma'" idéia de
objetividade, o que lhe da o carater de '"coisa incontesta-

vel" (enfim, esta na leil), ao mesmo tempo em que serve de
medida de padrao Ligual para todos). Porém niao € para
"quaisquer.: todos'", mas para todos os cidadaos.

Ora, como a cidadania €, para a populacao negra ( pelos
motivos ja apresentados e outros nio explicitados ainda),
uma questao sem resposta e uma batalha marcada por sucessi-
vas derrotas, penso que nao haveria como nao se por em dis
cussao a intervengao do direito (positivo) no conjunto so
cial. Este legitima, de forma deliberada, o uso da violéncia
por uns poucos contra muitos outros. Fato que se torna ain-.
da mais grave, quandc se sabe (conforme citagao de Chaui)
que este processo de intervengiao da-se pela agao de um gru
po privado que se oculta num "espago publico' que ordena
o todo social por meio .da prestacao de servigos.

Como a educacd@o € um dos servigos prestados pelo Estado
e para isso ele se utiliza da escola, € de se esperar que
esta institﬁigio seja uma das formas pelas quais o poder se
exerce na sociedade.

Eu fiz a observacao acima para chamar atencao de um as-
pecto que se converterda em preocupa¢ao permanente,para mim.

Nao perderei de vista em momento algum (durante °. toda a
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minha dissertacgdo, isto poderd ser observado), a fim de nao
correr o risco de minimizar as diversas formas do poder.

Esta preocupagdo nio € sO minha e, como prova, cito Fou
cault que a formulou magistralmente.

"...foi preciso esperar o século XIX para saber o

que era exploragao; mas talvez ainda nao se saiba o
que & o poder. E Marx e Freud talvez nao sejam sufi
cientes para nos ajudar a conhecer esta coisa tao
enigmatica, ao mesmo tempo visivel e invisivel, pre
sente e oculta, investida em toda parte, que se cha
ma poder. A teoria do Estado, a analise tradicional
dos aparelhos de Estado sem duvida nao esgotam o
campo de exercicio e de funcionamento do poder .Exis
te atualmente um grande desconhecido: quem exerce o
poder’ Onde o exerce?(...) Alem disso, seria neces-
sario saber até onde se exerce 0 poder, atraves de
que revezamentos e ate que instancias, frequentemen
te infimas, de_controle, de vigil3ncia, de proibi
coes, de coergoes. Onde ha poder, ele se exerce.
Ninguem é propriamente falando, seu titular, e, no
entanto, ele sempre se exerce em determinada dire
gao, com uns de um lado e outros do outro; nao se
sabe ao certo quem o detem; mas se sabe quem nao o
possui(...) Cada luta se desenvolve em torno de um
foco particular de poder (um dos inumeros pequenos

focos que podem ser um chefe, um guarda H.L.M, um
diretor de prisao, um juiz, um responsavel SLndlcal
um redator-chefe de um jormnal'. (8)

Penso'que com esta citggéo pude explicar a minha preocu
pagao que, pela clareza do texto, parece-me fundada.

Feita esta observacdo, que sera permanente durante o
trabalho, prosseguirei apresentando os procedimentos que eu
adotei para identificar e escolher os mediadores que me au
xiliaram na explicitagao do problema.

Acredito que dois mediadores ja me estavam configurados
e de uma certa torma, eu os apresentei anteriormente. O Es
tado e a escola. Para efeito . imediato; neste trabalho eu
me deterei no segundo, sem minimizar, de maneira alguma, a
manifestacao e os efeitos do primeiro; apenas para ser mais
objetivo.

0 fato de a escola constituir-se em uma das manifestg
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goes do poder e por isso mesmo ser um de seus mediadores,co
locou-me muito perto do fendomeno estudado: a discriminagao
racial (enquanto violéncia) que se opera no interior desta
instituigdo social. A medida que a sua prépria dindmica in
terna opera no sentido de ocultar a discriminagao, nao sig-
nifica.(e disto nos convencemos durante e depois da pesqui
sa) que ela tenha perdido a sua eficacia, ao contrdario, es
ta. processa-se, exétamente, pelo ocultamento, pelo inter
dito, enfim, pelo siléncio.

" Era, assim, preciso e necessario descobrir nas relagoes
internas da escola, ou seja na sua dinamica, como o fenome
no da referida discriminagid se produzia e que possibilida-
des praticas poderiam existir para destrui-lo.

Cury entendia isto muito bem. Foi possivel ..construlr
com o referido autor e orientador um valiosissimo instrumen
to de analise, que,por ele, foi exposto com um rigor tedri-
co, que ndo me deixa duvida de ser este o caminho mais segu
ro para compreender o fenomeno educativo:

" 0 modo proprio como a educagao se desenvolve, ao

articular-se contraditoriamente pelas relagoes so
cials, com a totalidade, necessita de um conjunto
de elementos a fim de nao passarem de meras abstra
gaes. Esses elementos sao os elos mediadores entre
si mesmos e entre a educagao e a totalidade. O pa
pel mediador da educagao, sua ligagao com a totali-
dade, a partir das relagoes sociais, permite pensa-
la, nao refletindo mecanica e linearmente as estru
turas de base e nem pairando acima da estruturagao
. social. Ao contrario, permite pensa-la no conjunto
do movimento das relagoes sociais prprias de uma da
da sociedade" (9) (os grifos sao meus).

Cury coloca, nesta passagem, o aparecer do fenomeno edu
cativo no seu devido lugar, ou seja, ele deve ser pensado
no 'conjunto do movimento das relagoes sociais...'" e nao fo
ra delas, e para que essas nao se passem por ''meras abstra-
coes' sera preciso a intervengdo de '"um conjunto de elemen-
tos'" que o autor denomina de mediadores.

Que elementos sao esses? O autor mesmo responde:
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" As ideias pedagogicas se manifestam na tentativa
de a concepgao de mundo da classe dominante se
tornar totalizante (apesar de seu carater partlcu—
larizante). Essas ideias se apresentam como tais
enquanto se utilizam de instituicoes pedagogicas
que lhes sirvam de suporte. As instituigoes sao
organizagoes culturais (no seu sentido amplo)a ser
vigo das ideologias que as veiculam através de ins
trumentos de difusao entre os quais os agentes pe
dagoglcos, o material pedagogico e o ritual pedago
gico" (10) (os grifos sao do autor)

Sem ddvida, para mim, algumas questdes que o real me
colocava, quando eu o construia, iam tomando sentido mais
preciso, a medida que me estava sendo possivel encontrar
alguns 1nstrumentos tedricos, embutidos na produgao da rea
lidade estudada.

0 beco-sem-saida, que eu me encontrava, comegou a Se€r
destruido. ru fora em busca da discriminagdo racial nao-
diferencial no interior da escola e ali aparentemente ine-
xistia a referida discriminagao da forma como eu esperava
encontra-la. Ou seja, exatamente, igual a que ocorre fora
da escola (através da violéncia explicita ao homem negro)-
desta forma, ela 'inexistia'. Porém manifestava-se de ou
tra maneira igualmente violenta: protegia-se sob a roupa
gem do simbdlico e por isto legitimada . '

Nesta forma, ela contém, ao mesmo tempo que contida, o.
elemento, assinalado por Cury: as idéias pedagogicas, e is
to, a meu ver, para as criangas negras, tem consequéncias
sérias,

Destarte' na escola, da-se o mesmo processo que ocorre
no conjunto social como um todo. 0 que € partlcular trans

muta-se em universal:

"As ideias pedagogicas dominantes sao as 1de1as pe
dagoglcas da classe dominante. Necessarias a repre
sentagao que os agentes fazem do mundo, elas se
vinculam a hegemonla existente. Sob essa dlregao 3
elas tentarao de algum modo ocultar a contradigao,
pela proclamagao de um ideario totalizante." (11)
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Este elemento mediador, idéias pedagdgicas, como colocado
pelo autor, sugeria-me retornar ao ponto de partida para e
mais além do objetivo inicial desta pesquisa, pois, na dimensao
do exposto, ressalta-se um '"ideario totalizante" ou em outras
palavras, um conjunto de idéias articuladas entre si e provavel
mente, ao se articularem com a de discriminagao, colaboram para
que essa aparega como ''mao discriminacgao'. Parecia-me, assim,ne
cessirio inventariar as varias idéias pedagdgicas veiculadas no
interior da escola que pudessem indicar alguma aproximagdo com
o fenomeno, por mim, estudado. (*)

Com estas observagoes e citagoes, penso ter explicitado
o sentido que aquéle mediador tinha para mim. Posteriormente,
mostrarei como este foi utilizado no decorrer da pesquisa.

Sinto-me, assim, apto para passar a discutir o segundo
mediador, formulado por Cury: as instituigoes pedagdogicas. Digo
discutir, visto ja té-lo apresentado, anteriormente; & a escola,
como uma destas instituigOes organizadoras da cultura, ~apesar
do autor a ela nao ter reservado papel exclusivo.

"Instituigoes pedagogicas sao organizacoes elabora
doras e difusoras da concengo de mundo domlnante,
por meio das ideias pedagogicas(...) A servigo de
uma hegemonia, ajudam a dar suporte a interioriza-
gao normativa na classe subalterna, sob a forma de
fe, da concepcao dominante, pelos mecanismos de
articulacao/desarticulagao. Articulacao das mani
festagoes proprias da classe subalterna, em torno
da dlregao existente, © que significa desarticula-
gao dessas mesmas em tormno da d1regao que lhes se
ria propria." (12) (os grifos sao todos meus)

A

(*) No capitulo, que dediquei para estudar a instituicgao esco
lar, exponho de forma sistematica que ideéias foram estas,
aqU1, _apenas me limito a fazer con51deragoes sobre a disecri

- minagao.
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0 que me parece surpreendente nesta passagem, ¢ o fato do
autor ter captado o '"movimento interior das coisas'', enfim, ele
aponta aquilo que me estava faltando, num certo sentido, para

_compreender o fenomeno da discriminag@o ndo-diferencial no movi
mento que lhe & proprio, implicito no real. Comegava a fazer
sentido a dificuldade que me foi apresentada, pois, "ao articu-
lar as manifestacOes proprias dos grupos discriminados,oriundos

das classes subalternas, em torno da direcao existente’, as esco

’
las, por mim, estudadas,produziam,concomitantemente ,um fazer pe
dagogico que em nada contribuia para que os grupos raciais nio-
brancos tomassem consciencia da sua condigao de discriminados.

0 mecanismo interno de articulagao/desarticulagdo, analisa
do por Cury, € de fundamental importadncia para se entender os
riscos que permeam uma certa tendencia pedagdgica centrada na
agao conscientizadora, pois, mesmo que a '""tomada de consciéncia"
viesse a acontecer, enquanto nao se lhe revelar para onde apon-
ta a sua diregao, muito pouco poder-se-a dizer quanto a sua efi
cacia transformadora. Na maioria das vezes em que este fendmeno
ocorre, observa-se aquela situagao paradoxal onde o discrimina-
do consegue até entender as razdes que o oprimem, sem saber o
que fazer com as mesmas, -que Tumo tomar. )

Pude discutir essa questao com alguns militantes de | movi
mentos negros que haviam tentado uma experiéncia nas escolas de
periféria de Belo Horizonte, onde se dispuseram a debater com
0s escolares a questao da discriminagao racial. O resultado foi
inusitado para as criangas negras; algumas adoeceram(faltaram 2
aula no dia seguinte), outras choraram...ao ter sido revelado
a condigao objetiva em que‘se encontram na sociedade, nao supor
taram(e com razdo) o peso da consciéncia.

Cury tocou num ponto fundamental "...o que siginificava ar
ticulagao/desarticulagao em torno da diregdo propria dos ...mevi
mentos negros...'", para nés militantes, parecia nao estar muito
claro tanto o significado quanto os rumos da referida direcao.

Para as escolas, o acontecido foi uma ''vitoria', pois esta
vam soberbamente convencidas de que aquele seria um assunto que:
nao deveria ser discutidd nunca mais ali. Fundamentavam-se nos
conhecidos argumentos de que "as criancas nio tem'maturidade’'ou
elas ja sofrem tanto com a vida, coitadinhas..."

é
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Além do movimento, o autor supracitado revelou o revestimen

to: "sob a forma de fé". Entendo eu que a fé manifesta-se por um
"postulado verdadeiro', o que atribui ao objeto da f& um carater
absoluto, visto ser a expressao da verdade.

Ora, sem duvida, Cury foi longe demais com esta observagao,
pois, de uma certa forma, ele colocou a verdade nao no sentido
do absoluto, do '"a priori', mas naquele em que a verdade & conce
bida e produzida no bojo.das relagoes entre os homens.

Por este motivo, considerei necessario investigar a  produ
¢ao da verdade no interior da escola e, para tanto, formulei al
gumas questoes, tais como: quem diz a verdade sobre a discrimina
gao racial dentro da escola? A medida que, majoritariamente, pro
fessores e especialistas estao convencidos de que ndo ha discri-
minagao dentro da escola e, ao mesmo tempo, um outro grupo menor
admite a sua existeéncia, embora sem saber como trata-la, o que
prevalece como verdadeiro para as criangas negras? O primeiro ou
o segundo argumento?

" Pude observar que as professoras s0 conseguiam tratar da
discriminagdo racial, quando respaldadas pelo''conhecimento cien-
tifico” Ressalte-se, pois, que as professoras se utilizavam des
te argumento pautado na ciéncia, mesmo aquelas que admitiam exis
tir discriminacao na escola.

Promoviam, por exemplo, semanas de estudos, onde as crian-"
¢as comprometiam-se em 'pesquisar a fundo" o referido assunto,va
lendo-se de entrevistas com ''especialistas' para, assim, conside
rarem o.negro, conhecerem a sua cultura e a sua historia com
"dignidade". E tudo isto acontecia durante uma semana, nao mais.

Na primeira leitura acerca deste 'ritual pedagdgico" que
apela as regras da ciéncia para justificar a introdugio de cer
tos conteldos nos programas de ensino, pode-se perceber uma apro
ximacao entre Ciéncia e Verdade, onde esta ultima revela-se como
mecanismo de significativa utilidade e a primeira (ciencia) apre
senta-se como o mecanismo que torna possivel a existéncia de de
terminados fenomenos do social. Por exemplo, apenas por ''procedi
mentos cientificos' admite-se a discussdo na escola sobre a dis-
criminagao racial.

Se se admitir com Cury que a visao de mundo da classe domi-
nante reveste-se '"sob a forma de fé" e esta se faz acompanhar

-

3
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por''postulados verdadeiros', podeQSe deduzir entao, que a ver
dade na escola, ao ser produzida, encobre algo essencial (por
isto, torna-se Gtil). Encobre contradigoes fundamentais e aca
ba transformando o discurso de quem a contesta em mentira, ou
seja, sem eficacia.

Penso que o mesmo se dé em relacdo a ciencia, pois, a me
dida que nela e somente por meio dela € possivel a discrimina
¢ao racial existir, esta forma do saber assume proporgoes de
"alta relevancia, visto que nao € a qualquer um que, na socie-
dade, atribui-se a tarefa de 'fazer'" ciéncia. ‘

Neste sentido, na escola, quem tem 'a obrigacgac'" de  di
zer a verdade, domina os outros que tém '"o dever'" de ouvi-la.
Por outro lado, quem tem a "habilitacdo para fazer ciéncia",
domina os outros que tém apenas o direito de existir por meio
dela.

-Parece-me, assim, que ambas tém a mesma matriz que 1lhes
outorga o direito de dominar, e a dominagao, na sociedade, co
mo se sabe, € atributo do poder.

Penso que, neste momento, cheguei ao ponto 1n1c1a1 desta
questao, parti de varias constatagdoes que me pareciam distan-
tes do problema estudado, que eram os mecanismos pelos quais
a sociedade aplica uma represséo sistematica contra o homem
negro, porém estou convencido de que as formas de violéncia
fora e dentro da escola estdo mais proximas do que nunca. .

0 que na obra de Cury aparece como uma forma de revesti-
mento: ''sob a forma.de fé', para Michel Foucault aparece ''sob
a forma de poder':

"Ora, me parece que a nogao de repressao e totalmen-—
te inadequada para dar conta do que existe justamen-
te de produtor no poder. Quando se define os efeitos

do poder pela repressao, tem-se uma concepg¢ao vpura
mente juridica deste mesmec poder; identifica-se o po
der a uma lei que diz nao(...) ora, creio ser esta

uma nogao negativa, estreita e esqueletica do poder

que curiosamente todo mundo aceitou. Se o poder fos

se somente repr9331vo, se nao fizesse outra coisa a

. nao ser dizer nao, voce acredita que seria obedecido?

0 que faz com que o poder se mantenha e seja aceito
e 51mp1esmente que ele nao pesa so como forga que
diz nao, mas que de fato ele permea, produz coisas,

L
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induz ao prazer, forma saber, produz discurso. Deve=-
se considera-lo como uma rede produtiva que atraves-
sa todo o corpo social muito mais do que uma instan-
c1a negativa que tem por fungao reprlmlr (13)

Do texto, fica-me claro que eu trabalhava com uma - enganosa
visao da discriminagao racial no seio da sociedade; ao tentar com
preender como que esta se manifestava na escola, buscava-a em for
ma de repressao, logo nao a encontrei de imediato, mas 13 estava,
enquanto ''saber", enquanto ''discurso” e foi nesta manifestagao
que procurei revela-la. .

Tarefa, em si, dificilima, sobretudo porque exigia-me nao
contemporizar nada quanto "ao fazer'" privilegiado na escola:a Pro
ducdo do saber (por meio da ciéncia) e a transmissido deste (por
meio de postulados ''verdadeiros'). '

Cury fornecia-me os instrumentos auxiliares para esta eluci-
dagao: "material pedagdgico', 'agentes-pedagdgicos'" - e, .. assim,
ele se expressa scbre cada um deles:

"os livros, as revistas, as apostilas, as editoras,

as bibliotecas, 0s addiovisuais, a imprensa, a tele-
vxsao, o radio sao instrumentos de divulgagao e de
difusao que, com maior ou menor grau de penetracgo
refletem, nos seus conteudos, a concepgao de mundo

de quem os dirige"' (14).

Mais adiante, o autor afirma que: , E

"Esse material pedagogico induz a um conJunto de ope -
ragoes 1nte1ectuals que implicam, em ultima lnstan

s cia, a aceitagao do quadro social subjacente aos mes
mos." (15) (os grifos sao meus)

Entendo que o "quadro social subjacente' a que o autor se re
fere, pressupoe uma fixagio de modelo a ser seguido pelo conjunto
da sociedade. Quando, anteriormente, apresentei aquilo que identi
fico como discriminag¢ao nao-diferencial, pude assinalar, em suma,
o mesmo fenomeno da fixagao de um modelo fundado na supremacia ra
cial branca. .

Se o material pedagbgico veicula e impoe a aceitagao de 'um
quadro social", nao haveria como nao o considerar numa pesquisa
Vo}tada a (des)-ocultar a discriminacao racial no interior da es

cola. E ainda deveria estar atento para uma outra observagio fei



025

ta por Cury, onde o autor assinala aquilo que torna a "aceitagao"
do referido quadro social '"mais eficaz':

"...A penetragao se faz mais eficaz pela medlagao de
um codigo linguistico que tenta reordenar a experlen
cia de vida e classes sociais pela palavra e, em es
pecial, a experiencia de vida da classe subalterna a
fim de que esta reconhega a 'maturalidade' de sua si
tuagao e, com isso, garanta a dominagao de classe.
Nesse sent'do, falar uma ligua e pensar sob certa di
regao, e traduzir uma interpretagao de mundo de modo
tao polivalente quanto a p0551b111dade do codlgo. To
davia estes problemas de linguagem tem importancia ,
dado que a 11nguagem e pensamento, que o modo de fa
lar indica, nao apenas modo de pensar e sentir, mas
de expressar-se,isto e, fazer-se compreender e sen
tir(...). Contudo, a fungao mediadora da 11ngua nao
€ univoca e, como tal, a _assungao de um cdodigo pode
ser o momento de superagao da diregao ex15tente pela
desocultagao do s1gn1f1cado e sentido do proprio cg
digo. Os limites impostos pela ideologia dominante
nao sao absolutos(...)"tudo que e recebido, & recebi
do segundo 2 forma e o receplente, ou seja, a situa-
qao concreta da experiencia v1v1da da classe em _ques
tao filtra uma espe01f1c1dade propria da consciencia
(que a distingue da consciencia de classe oposta)que
permite, poOT suavez, a possibilidade de uma nova
51gnxf1cagao do codlgo anterlormente elaborado, seJa
o codigo como expressao de sua pratica, seja o codl—
go que informa essa pratica". (16) (os grifos sao
do autor)

0 autor, nesta passagem, ¢ de uma transparéncia Impar; forne
ceu, sem duvida, um valioso material para eu compreender o fenamg
no estudado. Nao tenho como nao concordar com o que fol exposto

sobre a "possibilidade de uma nova significag@o do codigo anteri-

ormente elaborado', porém tenho uma observagao quanto a 'nao uni-

vocidade da funcao mediadora da lingua'.Permito-me discordar do

autor, pois eu nao estou convencido de que seja por meio da reela
boragao de codigo dominante que se dara a superacido da diregao
existente.

Primeiro porque nada me garante que, ao se reclaborar um co
digo, se processe a destruicgao deste.

Segundo, eu nao vejo porque caberia a ideologia dominante
ser a fornecedora de um codigo a ser elaborado pelas classes domi
nadas. ‘Como se houvesse um codigo em si (de dominio da classe do
minante) que, ao ser absorvido pela classe subalterna, essa o ree
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do-o em codigo para si.

Penso que terei oportunidade de discutir esta observacgao
quando eu apresentar no decorrer da dissertagdo como foi que eu
utilizei "o material pedagdgico" como mediacio.

uanto aos '"'agentes pedagogicos'" Cury se expressa:
. p

", ..quando uma das classes fundamentais, ou uma de

suas frag5es, tornada .dominante e tendente a hegemo
nia, confia a um agente pedagogico (intelectual, na
rica expressao de Gramsci) a fungao de cimentar a
estrutura e a super estrutura num so bloco histori=—
co. }

Solidario com a classe que representa, esse agente
assume a fungao de vincular organicamente todos oOs
niveis dessé bloco, organizando a cultura em fungao
da hegemonia de classe." (17) (os grifos sao do au
tor)

A medida que o autor, pela citagao, recupera o agente como
pertencente a uma classe social, nao tinha como nao considerar
as professoras (que eu tive oportunidade de trabalhar)como sujei
tos historicos, ou seja, como participantes de um dos projetos
sociais em luta, na sociedade. NesSte sentido, a elaboracao desse
mediador (e a sua utilizagao nesta pesquisa) foi fundamental pa
ra 0S rumos que ela tomou.

Feitas estas consideragoes, sentia-me mais seguro quanto ao

uso do termo discriminagao neste trabalho. Acredito té-lo compre

endido como algo que & produzido por sujeitos histdoricos em luta,

e por esse motivo, ele comporta registros diferentes, que, por
sua vez, estes se revelam contraditorios.

Eu estava certo de que durante a pesquisa a ..discriminacao
apareceria nos dois sentidos, por mim, captados, na - construcgao
do real.

Passarei, assim, para a analise do segundo termo: raga.

2. Raca: ' da ciéncia a acdao politica

A nogdo de raga mantém uma distdncia em relagdo a de discri
minagdo pelo fato de permanecer, as vezes, representando ' muita
coisa', e em outras significando nada. Enquanto o termo discrimi
nagao comporta ambigllidade, o termo raga instala-se no terreno
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da vaguidao.

Foi necessario, neste sentido, construir uma nogdo de raga,
a fim de que eu pudesse levar esta pesquisa até o fim. Mesmo pa
ra mim, inicialmente o termo estava reduzido a um vazio absoluto
incapaz de dar conta do fenomeno, ora estudado.

De uma coisa eu estava relativamente seguro; eu nao preten-
dia, em momento algum, fazer um inventario dos tipos raciais fre
quentemente dados pela ciéncia da biologia, especialmente, pela
genética. Havia, em mim, um certo distanciamenteo do determinis-
mo biologico.

Acredito que alguns fatores de ordem vivencial e - intelec
tual tenham contribuido para n3o aceitar, pura e simplesmente, a
idéia de racga prOxima a caracteres bioldgicos como cor da pele,
tipo de cabelo, formato do nariz e da boca, isto s para citar
0s tracgos QUe "facilmente'" sao reconhecidos e, de certa forma,es
tao popularizados como aqueles que identificam, imediatamente,in

dividuos pertencentes a grupos raciais diferentes.

Por serem marcas que se apreendem de imediato, pude perce
ber, em discussoes com os diversos movimentos negros e na  expe
riencia vivida com as professoras das escolas estudadas, que es
ta visao ''do patente' acabava por criar uma ampla variedade de
um mesmo tipo racial, que, no lugar de esclarecer o problema das
relagoes raciais na sociedade, obscurecia-o de forma surpreenden
te.

Entre as professoras, havia uma classificagao do grupo ra
cial negro, ininteligivel, que o fazia variar em tipos puramente
arbitrarios, como: individuos que eram considerados ''bem negros',
outros eram ''mais ou menos negros'', ainda haviam os mulatos, sub
divididos em '"mulato claro'" ou '"mulato puxado para negro" e as-
sim por diante. _

Parecia-me .que, por esta classificdcao, as professoras re
produziam parcialmente a mesma distingao que se faz do tipo ra
cial negro na sociedade como um todo.

E segundo a aceitagdo social, por meio deste '"método" clas-
sificatorio, acreditava-se que, quanto mais proximo do tipo ra-
cial branco o negro estiver, ele sera 'incorporado a sociecdade",
"sem problemas". Para mim, era curioso observar que, entre o gru
po de professoras que opinavam sobre este fato, se encontravam
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aquelas que diziam n3o haver discriminagao racial, na escola.Ape
sar distd, elas acordavam quanto a existencia de uma distingao
social.

Neste sentido, quando organizei o plano desta pesquisa, eu
me orientei por algumas indagagoes que refletiam o quadro classi
ficatorio acima disposto. '

Eu nao estava interessado, de forma alguma, em registrar a
existéncia ou nao desta classificagao, pois eu ja sabia que ela
existia. Tampouco estimulava-me a idéia de enriquecé-la com no
vos tipos, isto porque, além de n3o me servirem de nada, também
nio me propunha a langar mao de um procedimento que nao me escla
recia absolutamente o problema racial, mas, pelo simples fato de
le apenas existir, parecia-me um indicador de que nao era gratui
to. Porém era preciso explica-lo. Eu penso que. todos os fatos so
ciais devem e podem ser explicados., faze-lo, era uma questao de
metodo. Enfim, era preciso explicitar o que faz as escolas pro
duzirem.classificagoes do tipo apresentado, que nao colaboram,de
forma alguma, para elucidar o problema das relagoes raciais na
sociedade, dando-lhe ate, em certos casos,um sentido obscuro, va
go.

Por outro ladb, pude participar da luta que os movimentos
- negros vinham travando, no sentido de construir uma '"'nova" con
cepcio de raca que destruisse definitivamente a dita citagdo ela
borada para distinguir o negro dos brancos e os negros entre si.
: Existiu e existe ainda entre esses movimentos sociais uma
discussao acirrada sobre o assunto. Ora a nogao de raga se apro-
xima da nocao de classe, e as vezes com esta coincide, ora a no
Gao de faga conduz a idéia de cultura, identificando o negro com
a sua produgao cultural.

Destas discussbdes eu me ocuparei no quarto capitulo deste
trabalho, Agora, tentarei esbogar o que dela pude extrair para
orientar-me nesta pesquisa.

Primeiro, parecia-me que a nogdao de raga mantinha elo com
as de classe social e cultural, neste sentido, era preciso inves
tigar esse nexos, quem sabe n3o se estaria proximo da elaboragio
de uma tcoria social do negro, a medida que aquelas idéias em
conflito sio produtos da praxis social dos diversos segmentos ne
gros que atuam no interior desses movimentos. Quem sabe?

Acreditava, assim, poder contribuir um pouco nestes debates,

3
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pois raciocinei que, ao estudar o fenomeno da discriminagio ra

cial na escola, poderia revelar em que medida os nexos entre ra
ga/classe/cultura ali se reforgam, ou seja, pcderia explicitar a
natureza desses nexos e ainda verificar em que instancia do so
cial & possivel mant&-los coesos. Poderiam ser estes nexos gera
dores da vontade coletiva, da diregao cultural da sociedade?

Em segundo lugar, pude observar que a nogao de racga ndo €
consensual, mesmo para aqueles grupos que sofrem com a discrimi-
nacio racial. Porém.ela é tratada e utilizada como simbolo de
identidade. No caso estudado, pertencer a raga negra, parece-me
ser um indicador de identidade. Ressalta-se que a idéia de negri
tude (18) trouxe em seu bojo, tal concepgao.

Admitindo-se que a escola trabalha no nivel das idéias, dos
conceitos, era-me claro que eu precisava investigar as nogoes de
raga que ela produzia e transmitia as criangas, e saber em que
medida estas podiam servir de indicador de identidade para as
criang¢as negras.

De posse dessas informagoes e observagoes, percebi que se
ria urgente, tentar explicitar os diversos matizes ideologicos
que davam consisténcia a cada ponfo de vista, até aqui detectado
quanto a nogdo de raga. Na realidade, eu estava em busca da pra
xis social que pudesse engendrar uma teoria social do negro O
que lhe servisse de instrumento para transformagao da sua reali-
dade. .

Desta forma, iniciarei minhas consideragoes sobre a  nogao
de raca, tomando como um dos pontos de partida aquele que tenta
chegar a uma definigdo precisa, por meio de um modelo classifica
torio dos tipos raciais, tal como posto anteriormente.

Por este modelo ter contribuido muito pouco para esclarccer
o problema racial, penso nao ser supérfluo considera-lo nesta
dissertacdo, pois a minha hipotese, neste caso, € de que o mode
lo classificatorio do tipo racial, aloja-se tacitamente dentro
da escola, visto estar ligado a um fazer pedagdgico, privilegia-
do na produgdo e na transmissao do saber, ou seja, na produgio
da ciéncia.

Permito-me, assim, discordar daquela posigao que acredita
ser perda de tempo a preocupagao com este modelo.

*Como norma metodologica a ser observada neste tra
g &
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balho, deseJamou inicialmente recusar discutir as

c18351f1cagoes comumente mantidas pelas ciencias so

ciais quando tentam definir o negro no Brasil;estas

definigcoes designam os brasileitos ora por sua marca
(aparencia) ora por sua origem (raga/etnla) Ocorre
que nenhum cientista ou qualquer c1enc1a, manipulan-
do conceitos como fenotipo ou genotipo pode negar o
fato concreto de que no Brasil a marga e dete*mlnada
pelos fatos/etnico/racial. Um brasileiro & designado
preto, negro, moreno, mulato, crioulo, pardo, mesti-
¢o, cabva - ou qualquer outro eufemismo; e o que to
do mundo compreende imediatamente, sem possibilidade

de duvidas, e que se trata de um homem de cor,isto e,

aquele assim chamado descende de escravos africanos.

Trata se, portanto, de um negro, nao importa a gradu

acao da cor de sua pele. Nao vamos perder tempo com

distingoes superfluas. (19) (os grifos sao do autor)

Penso que Nascimento tem razao plena e justificada, para pen

sar desta forma, porém eu acrescentaria a sua posigdo um outro e-

lemento que integra e nao € absolutamente supérfluo. Eu me refiro

ao efeito destas classificagoes na vida em si dos grupos raciais

negros, ou seja, como € que eles experimentam este modelo em si
proprios? .

' Penso estar de acordo com o autor de que a discriminagao ra
cial n3o se pauta por graduacao racial nenhuma. Porém nao posso
negar a poderosa influéncia da dinamica da ascenc¢ao social na ex
periéncia de vida do homem negro, e, como se sabe, ela pressupoe
aceitacdo e, em Gltima instancia, supoe a "integragao" do negro
na sociedade de classe, de matiz ideoldgico do tipo 1iberal.Enfim,

nao € a classificacao em pauta que me preocupa, mas, sim, o plano

do vivido. Como que essa classificagdo € vivida pelo homem negro
numa sociedade determinada?

Sera que para ele, ao se reconhecer como mulato ou moreno,do
ponto de vista da ascencao social, nao teria nenhuma diferenga?Eu
nio estou convencido de que nao haja. A ndo ser que estivéssemos
falando de uma sociedade em que nao houvesse nenhum tipo de divi
sSao, que nao ¢ 0 NOSSO Caso.

Para mim, isto fica mais grave, quando tenho de admitir que
essas classificagoes tém origem na produgao cientifica de uma so
ciedade. Neste sentido, esta constatagao me obriga, no trabalho
de pesquisa, a colocar a propria produgio cientifico-literiria em
questao, constantemente. Acredito que os resultados de qualquer
trabalho desta natureza dependa do lugar em que o investigador se

encontra no conjunto social, ou seja, do angulo em que ele enxer
4



ga o mundo.

Por outrollado, existe um aspecto de vital importancia para
o mundo contemporaneo (especialmente no século XX) que € o papel
das ciencias e da produgao cientifica nas nossas sociedades.Este
foi captado pelo magnifico texto de JUrgen Habermas -"Problemas
de Legitimizagao no Estado Moderno (20) ;

"£ verdade que o Estado, por si so, nao produz a
identidade coletiva da sociedade, nem opera a inte-
gragao social atraves de normas e valores, que nao
caem sob seu poder de disposigao. Mas, dado que o
Estado toma a si a tarefa de impedir a desintegra-
gao social por meio de decisoes obrlgatorlas, liga-
se ao exercicio do poder estatal a intengao de con
servar a sociedade em sua identidade normativamente
determinada em cada oportunidade concreta. De resto
e esse o citerio para mensurar a legitimidade do po
der estatal, o qual se pretende durar— deve ser re
conhec1do como legitimo(...) A exigcéncia ou preten—
sao de legitimidade liga-se a conservagao,no senti
do da integragao social, da identidade normatlvamen
te estabelecida de uma sociecade. As legltlmago
servem para satisfazer essa pretensao, ou seJa,para
mostrar como e _por que instituigoes existentes (ou
propostas) estao aptas a empregar a forga politica,
de modo a realizar o$§ valores constitutivos da iden
tidade de uma sociedade. O fato de que as legitima=
goes convengam ou meregam a crenga depende certamen

te de motivos empiricos(...) depende do nivel de
justificacao exigido em cada oportunidade(...) na
‘epoca moderna, sobretudo depois do nascimento da

ciencia moderna, aprende-se a dlstlngu1r rigorosa-
mente entre argumentagoes teoricas e praticas(...).
£ reconstuido o direito natural classico; as novas
teorias Jusnaturalistas, que legitimizam o surgimen
to do Estado moderno, pretendem validade 1ndepcnden
& temente de cosmologias, rellgloes e ontologias(...)
o ponto caracteristico da epoca moderna(...)a trans
ferencia do poder legitimo para um nivel reflexivo
de justificagoes(...)' (21) (os grifos sao do autor)
0 autor, numa sucessao analitica de extrema complexidade,co
loca com acurado rigor teorico o papel da ciencia e da técnica
na elaboragio desse'nivel reflexivo de justificagoes' que, ao en
carnarem o poder legitimo do Estado moderno, passam a exigir uma
nova perspectiva de compreensao e apreensao da gcénese da ciéncia
moderna por motivos que o proprio Habermas aponta como sendo:
Un deles-'""sinais distintivos' que sao '"os processos de legi
timagao que surgem no Estado moderno, que costumamos caracteri-
zar como a monopolizagdao da violencia legitima, a administragdo

IS
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centralizada e rvacional (no sentido de Max. Weber) a territoriali
dade, etc..”" (22) e estes por sua vez "indicam uma estrutura da
organizacao estatal que s6 se torna visivel se nos libertarmos

de uma restrita otica politologica fixada no Estado, e se consi
derarmos a génese da sociedade capitalista' (23) (os grifos sao

1

meus) .

E um outro motivo, a meu ver, € aquele que vislumbra o meto
do de reconstrucgao adequado para o referido empreendimento que €
"o unico programa que, em minha opinido, apresenta perspectivas,
€ uma teoria que esclareca estruturalmente a sucessao historica-
mente observavel dos diversos niveis de justificacdo e construa
a sua conexao com base em sua 1o0gica de desenvolvimento" (24).

Enriquecido, por estas notas apresentadas, eu decidi in
cluir nesta pesquisa uma analise cuidadosa sobre a produgiao ci
entifica que envolvesse por um lado, o papel daquela ciéncia
que € transmitida pelas escolas e que corroboram com o método
classificatérip das ''coisas no mundo', e por outro lado,uma dis-
cussao critica desta dissertagdo que propGe-se cientifica e vir-
tualmente oposta ao método que classifica e obscurece os proble
mas raciais em nossa sociedade.

Se a ciéncia moderna pode fornecer um "pool" de justificati
vas que legitimem o ''poder instituido'', conforme o entendimento
de Habermas, era-me necessario, assim, investigar no interior
proprio desta ciencia como que este se¢ engendra e propaga-se.

Neste sentido, eu estudei um conjunto de autores americanos,
reunidos numa mesma coletanea, que se propunha discutir o proble .
ma do preconceito racial quanto & sua origem, 3 sua relagao com
a biologia, 4 psicologia e a saude mental. Devo de antemdo me ex
plicar, pois nio discutirei a validade (ou nao) de suas teoriss,
eiste nao me parece o éspago adequado, mas eu os situarei nos obje.
tivos precisos do meu trabalho. Por isto, eu nao os apresentarei
de forma exaustiva e conclusiva.

Eu os considerarei na ordem em que foram apresentados, pare
ceu-me que esta, em si, tem um éignificado nao desprezivel na for
mulacao do problema do preconceito racial.

Comegarei, assim, por L.C. Dunn e¢ o seu artigo intitulado''Ra
Ga e Biologia"(zs), tentarei expor, em linhas gerais, o que o au
tor se propos a:ahalisar.

Pautado nas recentes descobertas da biologia, sobretudo da



genética, o autor procura explicar o aparecimento das ragas no
atual estagio da humanidade, e neste sentido, ele inicia o seu
artigo situando aquilo que entende por avango da ciencia:

", ..nossa epoca e o'seculo da ciencia'. Se, agora

que chegamos ao meio do seculo, olhassemos para )

2 by = . i
passado, verliamos que nao ha nenhum problema cientl
fico importante que tenha permanecido tal como era
em 1700. Os pontos de vista mudaram profundamente
em todos os dominios da ciencia, e isso constitui
um sinal de progressc, ja que a Ciencia e, num cer
to sentido, uma adaptagao continua aos novos conhe-
cimentos.”" (26) (o grifo e meu)

E interessante observar nesta passagem "o sinal" da nossa
€poca: "Século da ciencia'. Ha indicagdo de que tudo inicia e
termina, e num certo sentido, passa pela ciencia, o que estiver
fora .da ciéncia, n3o € deste século.

E €, por assim dizer, uma ciéncia em que tudo mudou, logo
constitui "um-sinal de progresso'. Por isto a ciéncia deixa de
ser ciéncia e passa a ser Ciéncia, com letra maiGscula,simbolo
de grandeza. Progressiva e excelsa. Qualidades suficientes para
lhe tornar respeitavel, pois, *'8m.alguns casos, essa mudanca de
ponto de vista & de tal forma consideravel que se pode qualifica
-la como 'revolucionaria'...”" (27)

Assim concebida, Dunn vaticina que:

A

"Deste modo, nao ha duvida de que as geragoes vin
douras julgarao as mudangas provocadas, no que res-
peita a Biologia e suas aplicagoes, pela descoberta
da lei da hereditariedade. Com efeito, a primeira

u metade do seculo XX viu nascer a Genéetica e "esta
transformou radicalmente o aspecto sob o qual deve
"mos considerar a raga e as diferengas racials entre
os homens". (28) (os grifos sao meus)

Em meu entender, o autor nao deixa espago nenhum para qual
quer outra discussao possivel sobre o problema racial e sobre as
diferengas raciais que nao tenham o aval absoluto desta '"magnifi
ca ciéncia" que € a genética. Eu continuo insistindo no carater
absoluto, representado pela necessidade de maiusculizar as ciég
cias, que me soa nao muito adequado a um trabalho que se propoe
cientifico, pois lhe da, a meu ver, o carater de escrituras. Con
sequentemente, de 'coisas fixas'", 'pré-determinadas', em outras
palavras, acima da intervencao dos nao-iniciados nas sagradas
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ligdoes deixadas pela Ciéncia.

E curioso observar que o autor contrapoe ao legado da biolo
gia sobre a nogao de raga, aquilo que ele chama de '"antiga con
cepgcao' e expressa-se nestes termos:

" A oplnlao da Biologia &, no presente caso,clara e

inequivoca. A concepgao moderna de raga, fundada so
bre os fatos reconhecidos e sobre as teorias da he
reditariedade, priva de toda justificagao a antiga
concepgao segundo a qual existiriam diferengas £1
xas e absolutas entre as ragas humanas e, por conse
guinte, uma hierarquia de _ragas superiores e 1nfer1
ores" (29) (os grifos sao meus)

A concepgao moderna de raga, neste sentido, desaloja a anti
ga, fixando-se em uma categoria unica e unificadora das subdivi
soes bioldgicas, que & "a do Homo Sapiens" (30) e ai, ou a par
tir dai, segundo Dunn, pode-se avaliar a dimernsao da mudanga pro
clamada da cieéncia...

"Esta mudanga de perspectiva biologica tende a reva
lorizar a concepcao de unidade humana que se encon
tra nas antlgas rellgloes e mitologias, e que tinha
desaparecido durante o periodo de separatlsmo geo
grafico cultural e politico, do qual saimos atual-
mente" (31)

A minha inteng3o em apresentar o texto nao € de forma algu-
ma contestar os resultados obtidos pela ''mova ciéncia', embora ..
de muitos deles eu me afaste radicalmente. Porém pareceu-me Qtil
demonstrar a maneira pela qual a ciéncia aparece como 'formulado
ra de justificagdes'" (conforme apreendido por Habermas).

Se ela é 'clara e inequivoca", pode-se deduzir que os resul
tados sido, por assim dizer, inquestionaveis, incontestaveis, e ,
€, ai que eu penso estar se processando uma inversao de valores
que nio pode ficar a margem das nossas consideragoes sobre Sum
modelo cientifico que classifica, mais e mais, os tipos raciais.

A partir desta introdugiao sobre a 'mova ciencia", Dunn enve
reda por caminhos supostamente inquestionaveis para explicar por
que o preconceito esta situado além dos limites da racionalidade.
Té-lo, significa, no caso, ignorar o '"progresse da ciéncia", vi-
ver '"fora do século'" ou ter perdido '‘a razao"

Quem se atreveria continuar tendo preconceito racial saben
do que 'a mudanga radical de atitude com relagdo a raga estd es

3



treitamente ligada a descoberta do mecanismo da hereditaricdade

biologica' (3%2) e esta por sua vez, consiste:

"na transmissao de certas caracter{sticas, por i
termedio dessa passarela viva que o ovulo e o e
permatoz01de constituem, e que & o uUnico vinculo bi
ologico entre as geragoes(...). A hereditariedade
biologica &, portanto, a transmissao de pai para fi
lho de aptidoes diversas, que lhe permitirao desen
volver uma determinada serie de caracteristicas co
mo resposta a todos os meios possiveis que se lhe
oferecerao. O ser humano, tal como tudo aquilo que
vive, &€ o produto combinado da hereditariedade e do
meio" (33)

[Fe]w =

E neste elan" cientifico, o autor € enfatico e contundente
quanto a nogao de racga:

% Yo objetive principal deste estudo e a exposigao de

uma concepgao biologica moderna de raga, concepgao
que assenta forgosamente em fatos atualmente conheci
dos. Estes dados, seguramente incompletos, nao delxa
rao de se multiplicar gragas aos esforgos dos antro
pologos, geneticistas e ainda de outros especialistas
que estudam ativamente os complexos problemas da bio
logia humana" (34) -

"Embora incompleto(...) possuimos todavia, como ali
as ocorre em materia de pesquisa cientifica, provas
validas da falsidade absoluta de certas ideéias acei-
tas ate ha pouco tempo(...) € preciso nao esquecer-—

mos que a atitude individual ou coletiva dos seres
humanos a respeito das diferengas raciais foi mais
freqlientemente inspirada pelo sentimento e pelo pre
conceito do que pelo conhecimento. A ciencia acaba

por vencer o preconceito, mas este resultado pode le

. var tempo, caso nao se tomem medidas energicas para
traduzir na realidade os progressos do conhecimento"
(35) (os grifos sao meus)

Penso nao ser necessario me alongar mais nas citagoes; acre
dito que estas,acima apresentadas (alias permeam o texto, no .es
sencial, como um todo)7s§o suficientes para caracterizar um certo
entendimento que se tem ou se faz da ciencia.

O artigo de Dunn €& de uma notavel clareza, assim que comega
mos a 1lé-lo, vislumbramos o seu final, que:

"Do ponto de vista biologico, os seres humanos per
tencem, portanto, a um Unico e mesmo circulo de casa
mento e tiram seus genes de um fundo comum. Os odios

e os preconceitos de rag¢a nao tem, por conseguinte ,

é
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nenhuma justificagao biologica" (36¢)

Sera sobre essa ''clarividéncia' que me pronunciarei, sobre
tudo porque ela traz consigo, pelo menos, trés conveniéncias que
precisam ser explicitadas que sao:

A idéia de uma ciéncia Onipresente, que esta por
toda parte, unificada e unificadora de tudo quanto
existe.

- "Fora da ciéncia nao ha salvagao".
- Por conseguinte, tudo que nao estiver no . .ambito

da ciencia, € irracional e marginal, logo corrigil
vel apenas por meio de medidas enérgicas.

Chamei esses trés aspectos de conveniéncias, porque eles
nio me parecem, inicialmente, desprovidos de intengdes, e uma
dessas intengoes € apontada pelo proprio autor quando busca ex
plicar a magnificiencia das descobertas cientificas no final do
século XIX e no inicio do século XX.

. "Depois de 1865, Mendel, o fundador da Genetica, mos
trou que a heredltarledade consiste na transmissao
de particulas elementares 'discretas', conhecidas
atualmente pelo nome de 'genes'. Os genes sao unida
des vivas e estaveis, talvez os menores elementos -~
nos quais a vida se pode perpetuar; sua partlcularl
dade esta justamente no fato de nao se misturarem e
de jamais perderem sua individualidade, qualsquer
que sejam as comblnagoes das quais participem'".(37)
(os grifos sao meus)

el

Esta € na opiniéo.de Dunn uma descoberta ''revolucionaria" |,
pois "a teoria dos genes €, como a teoria atomica, uma dessas
idéias fundameﬁtais que permitem compreender muita coisa dos fe
nomenos fisicos". (38)

A medida que, segundo o autor, a teoria dos genes permite ,
de uma forma particular, garantir a individualidade na espécie
humana, sem divida ela traz uma grande contribuigio, porém, para
fora dos "limites da ciéncia".

Com apoio nela, e com as justificativas que ela pode ofere
cer, pode-s¢ eregir uma teoria do e sobre o individuo que nio se

pode negligenciar. Individuos que nao se misturam, e ao se repro
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duzirem biologicamente, gerarao outros individuos que nao se mis
turario, infinitamente. Isto da uma certa independéncia aos indi
viduos entre si e assegura a existencia da variabilidade heredi-
taria.

"Cada segmento da populagao, seja uma familia, wuma
tribo ou um grupo racial, sera portanto,formado por
individuos que diferem mais ou menos entre si por
suas caracteristicas hereditarias". (39)

Porém ressalta-se que esta diferenga entre os '~ ‘'individuos
nao se da de forma absoluta.

"provavelmente, as ragas difeririam uma das outras
de uma maneira mais relativa do que absoluta, visto
que os mesmos elementos (genes) podem nelas circu
lar, em consequencia de casamentos inter-raciais

que podem ou puderam produzir-se(...)os membros de
todos os grupos podem cruzar-se e assim o fazem(...)
Todavia, cada homem e unico e difere ligeiramente

de todos os outros homens; e isso e devido, em par

te, aos diferentes meios nos quais vivem os seres
“humanos, e, em parte, a semelhanga dos genes que
eles herdaram". (40)

A medida que estas id€ias: do individuo, do Unico e da rela

tiva independéncia sao formuladas por uma ''ciéncia revoluciona -

ria" que muda radicalmente os rumos do século e tais id€ias sido

postas como '"'dados'" a serem seguidos, parece-me que esta cien
cia se autoriza a dar a Ultima palavra sobre os ''grandes valores"
e sobre o '"ethos cultural" a serem perseguidos. E nao : gratuita
mente, esta ciéncia € produzida em uma sociedade que postula a
liberdade individual como o requisito basico para a relagao de

troca no mercado (entre homens livres e iguais). Se a : ciencia,

portanto, deve ser a reguladora.de principios gerais, ela acaba

ascendendo as alturas de 'coisas excelsas': A Ciencia, A  Biolo
gia, A Genética e, neste sentido, ela & onipresente, esta em tu
do que ¢ parte. ,

E intercssante observar que Dunn nao se descuida do
aspecto da igualdade. Reconhecer que os homens s3o individuos,
Unicos, ja, estd provado por "procédimentos cientificos', porém
existe algo que os unifica em termos raciais; apesar da variabi-
lidade entre as ragas, todos pertencem a uma uUnica espécie que
"para os sabios atuais, as ragas sao subdivisoes biologicas de
uma espécie Gnica, a do Homo Sapiens. (41) (o grifo & meu)
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Os sabios, o autor nao deixou davida, sao os bidlogos con
temporaneos,os iniciados na "Biologia" unificadora, cujo o pos
‘tulado ultimo nio se formula muito diferente de outros dois far
tamente conhecidos; um que, antes, admitia: "'serem todos iguais
perante a Deus, depois se caracteriza por: ‘'serem todos iguais
perante a lei" e, enfatiza: "serem todas as ragas iguais peran
te a Biologia".

A idealizagao de uma sociedade composta de homens livres e
iguais torna, a meu ver, inequivoca a conclusdo de Dunn:

" 0s fatos, que nao tem qualquer relagao com a Bio

logia, contribuirao, sem duvidas de forma decisiva
para determinar o futuro das ragas. O homem & um
ser social e religioso, cuja sorte depende forgosa
mente de seus semelhantes mais proximos, por mais
atragao que exergam sobre ele os outros membros da
comunidade mundial. A dedicagao que o homem dispen
sa ao seu pais, aos seus vizinhos, aqueles que par
tilham sua ideias e sua fe, teve felizes efeitos a
despeito dos abusos cometidos em nome da raga. Nao
; se trata de renunciarmos a isso, mas de estender a
todos os outros grupos, pelo menos, a tolerancia e
a simpatia que mostramos em relagao ao nosso".(42)

Nao obstante as conclusces chegadas por Dunn, e, que num
certo sentido, clarificam o papel da ciéncia contemporinea, con
forme identificado por Habermas (cf.p. ) penso que existe um
aspecto que nao ficou devidamente explicado, mas que pode . ser
ligeiramente visualizado. Referc-se as medidas enérgicas para.

corrigir os abusos raciais. Que medidas sao essas? Quem - deve
aplica-las?

Parece-me, a primeira Vista,'que 0 autor aponta para agao
- estatal, embora tenha-a omitido. Fala das medidas, mas nao indi
ca como aplica-las, porém acredito que os outros autores da re-
ferida coletanca, tornam-se mais explicitos quanto a isso.

0 segundo artigo, na sequéncia por mim estabelecida, tem
por titulo "A Origem do Preconceito Racial' (43) e & assinado
por Arnold M. Rose. Se a ciéncia, como apresentada, 'prova' que
o preconceito racial ndo tem fundamento cientifico nenhum que o
sustente, entao, qual seria a sua origem?

Em linhas gerais, Rose aponta como diferentes origens do
Preconceito as seguintes:

. (a) A vantagem pessoal; (b) A ignorancia dos outros
grupos humanos; (c) O racismo ou'o complexo de supe

s
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rioridade; (d) A ignorancia dos maleficios dos pre
conceitos.

0 que me parece 1interessante nestas quatro grandes fontes
de preconceito racial, € o fato de Rose admitir,se aproximando L.
C. Dunn, que o preconceituoso existe por ignorancia ou por opor
tunismo, ambos restritos a esfera do individuo.

E o homem, na qualidade de individuo Unico, a fonte do pre
conceito racial, e via de regra, ele tem por desconhecimento" ci
entifico" dos atributos raciais. Ressalta-se que a ordem social,
em momento algum, € posta em questdao. Na maioria das vezes, o
preconceito € transmitido inconscientemente:

"Mas na maior parte dos casos, os adultos nao tem _
consciencia de que inculcam preconceitos nas crian
"¢as" (...)Nao so0 as criangas escutam com avidez,mas
acabam por tratar a domestica como o faz sua mae,
" que exprime inconscientemente seus preconceitos em
cada um de seus atos". (44)

A supremacia deste obscuro inconsciente sobre as condigdes .

objetivas do homen, acaba dando ao problema racial uma configu-
ragao propria e exclusiva de uma das formas de manifestacio do
preconceito racial que'encontra explicagao no nivel do irracio
nal.

Se a "Biologia" (o dominio da raziao) niao fornece elementos
que justifiquem qualquer forma de preconceito, € porque, entio,

este sc e¢ncontra fora deste dominio, neste sentido, & preciso

recorrer a ciéncia que dé conta deste fenomeno: o inconsciente.
A psicologia, desta forma, entra em cena.

Sob a alegacdao de que o preconceito "& também irracional,no
sentido de que tem por'fungio satisfazer uma necessidade psicold
gica" (45) o autor vai buscar nas contribuigoes tedricas dadas
pela psicologia para explicar estas manifestagoes do inconscien-
te. ‘ '

Uma delds € a teoria da"frustragio-agressao' ou seja a- teo
ria do '"bode expiatdrio' e assim a apresenta:

"se bascia num grande numero de observacoes cienti-
ficas. Estudou-se o comportamento de certas pessoas
que, impedidas, regular e constantemente, de fazer
aquilo que queiram, sentem=-se por isso infelizes e
experimentam o que se chama o sentimento de'frustra
gao". Estas pessoas teém tendéncia a querer atacar
qualquer objeto ou a tornar qualquer pessoa infeliz:

-
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em outras palavras, tornam-se 'agressivas". (4¢)
(o grifo e meu)

Novamente, aqui, a "observagao cientifica" € posta como per
missa, o "a priori', e esta cientificidade coloca uma situagao,a
meu ver, embaragosa, pois, desloca o exercicio da violencia ( a
égressio) para o plano individual. Neste sentido, oculta a dimen
sao do poder e por outro lado nega a histéria, pois sustenta uma
afirmativa como:

"As pessoas sofrem de uma crise econdomica, do desem
prego, -da insuficiencia dos salarios... ou, -entao,
estao descontentes por nao terem conseguido tornar-
se a primeira nagao do mundo - como Os alemaes,apos.
a Primeira Guerra Mundial. Fagam o que fizerem, nao
tem nem a gloria nem a prosperidade; entao, voltam=—

se contra um bode expiatorio(...) Esta e, segundo a
teoria que examinamos, a causa de tantos preconcei
tos e de tantas violencias de que foram vitimas(...)
os judeus, na Alemanha nazista" (47)

Sustentar afirmativas dessa natureza, € realmente colocar a
historia como algo desprovido de significado.

Seria admitir que a crise do capital monopolista, as pres
soes do sistema financeiro internacional sobre o capital  indus
trial, a recessao economica e, junto, o desemprego, a inflacgao
galopante, a presenca do operariado organizado em sindicatos e
partidos de esquerda, a luta pela hegemonia mundial, a ascengio
das classes médias, tudo isso e muito mais fosse absolutamente
irrelevante frente a teoria do "bode expiatorio' (expressao do
autor), basta '"um politico de segunda classe que proclame: Eis o
responsavel por todos os Vossos males! Matem-no e sentir-vos-ei
aliviado"...(48)

Como"a teoria da frustracgdo mdo .nos.diz_porque & .que este
ou aquele grupo minoritario €& escolhido como bode expiatorio'(4q)

A Psicologia faz intervir a teoria dos simbolos. Esta funda-se no

fato de que,"no inconsciente, uma coisa pode representar uma ou
tra' (50). '

Parcce-me, assim, pela evidéncia das constatagoes sobre os
pressupostos apresentados como cientificos, que esta ciéncia sen
ve a outros interesses ''mem um pouco cientifico".

Aquilo que falta a L.C.Dunn(op.cit) € completado por Arnold
Rose; pois, provado, pelo primeiro, que o preconceito racial nao
tem justificativas cientificas, ele € buscado na sua manifestacgao
mais recondita: o inconsciente, ou seja, aquilo que, a primeira

é
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vista, foge ao controle da razdao, e so pelo auxilio de uma outra

"grande ciencia'", a Psicologia, poder-se-a conhecé-lo e prescre

ver, assim, a sua solugao.

- Neste rumo, a teoria dos simbolos vai ao encontro das va
rias manifestacoes do preconceito: a aversdo, o o0dio, o medo, e
“Rose as trata paftindo da otica do individuo que tem preconcéito
e nao da perspectiva daquele que o sofre. Ao se sentir aversao
a certos grupos minoritarios: '"com certeza, associaram-se simbo
licamente a algum elemento muito importante na vida da maior par
‘te das pessoas" (51)

Quando se trata o problema sob esta dtica, & possivel, senm

muito esforgo, vislumbrar o encaminhamento para sua solugdo,pois
-2 medida que os grupos discriminados sdo objetos do &dio,dd aver

sao, do medo, corre-se o risco de acreditar que & o &dio o cria
dor e nao a criatura, que a aversao tem vida propria e se estes
sao tao malévolos assim, basta demové-los. Destarte,teremos uma
sociedade com direitos iguais para todas as ragas, sem precisar
recorrer a agao coletiva (quero dizer politica) dos grupos dis
criminados. Da interpretagao dos autores, ora estudados, pode-se
deduzir que, segundo eles, em se tendo: a) "boas" informacgoes
cientificas sobréas’diferengas raciais, b) cooperacdo da Escola
e da Igreja,cygarantia a seguranca econdmica, d) "boa" vontade e
compreensao dos preconceituosos, e) uma "boa" agdo terapcutica ;
0S preconceitos diminuiriam consideravelmente. E Arnold M. Rose
ainda acrescenta que "uma agao sobre este preconceito tera geral
~mente que se inspirar nos conselhos psiquidtricos’. (52)

-

O proximo passo sera falar do aconselhamento psiquiatrico ,-

por esta razao escolhi o Ultimo texto da coletanea, escrito por
Marie Jahoda, intitulado "Relagoes Raciais e Salde Mental" (533
que corroborando com a idéia da agressdao racial como um componen
te exclusivo do "ser-individuo", a autora expressa-se com veemén
cia sobre a ¥Violeéncia racial(...)

"(...) pelo contrario, & muitas vezes um problema pessoal e
é’acompanhada pela intencao de atingir na carne um determinado
individuo. Mas, ao contrario dos outros atos individuais de vio-
léncia, a violéncia racial encontra sua justificacao Ultima na
pessoa e nao na conduta da vitima" (54)

E de se ressaltar a coeréncia interna que existe entre 0S

trés autores aqui apresentados. A primazia do individuo como ser

unico sobre o todo, e, de uma certa forma, o ocultamento das re
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lagdes sociais como produtores da discriminagao,sao questoes que.
a meu ver, precisam ser formuladas e submetidas a discussao mais
ampla.

Nao me parece de menor importancia explicitar as intengoes
que orientam procedimentos que visam absolutizar o individuo e
relativizar o social. Este Qltimo, alias, entra como o regulador
das relagoes conflitivas. Em Dunn, como 'medidas enérgicas", em
Rose com "medidas legisladoras'.

Ao entrar como mediador, deixa-se entrever uma posigao  nao
favoravel ao 'individuo egoista', que descarrega sua violéncia,im
punemente. Sera preciso freia-lo, e neste sentido,faz-se intervir
uma agao legisladora e enérgica e, em muitos casos, terapéutica.
Em outras palavras, antevé-se a presenga do Estado e da ciéncia
como os corretivos mais adequados para impedir os execessos.

Se o Estado, assim, pode agir, significa que ele € a nao-vio
léncia, mas o bem-estar social. O mesmo poder-se-ia falar da cien
cia, se ela € chamada a intervir nos casos extremos da violéncia,
€ porque se utiliza de procedimentos que lhe autorizam fazer.

0 Estado e a Ciéncia, na perspectiva defendida pelos autores
supracitados, sao instancias reconhecidas e legitimadas para exer
cer autoridade sobre os demais que a elas devem se submeter e res
peitar. Penso nao estar falando nada novo além do que ja disse,
quando discuti a questao da discriminagao. Quero apenas assinalar
o papel da ciencia na sociedade dividida em dominantes e domina -
dos, pois, nesta, a producgdo cientifica, além de nao ser irrele-
vante quanto a seus resultados, tampouco poderd ser apreendida fo
ra das relacgoes sociais predominantes, no referido meio. '

Para completar o meu pensamento} apresentarei aquilo que me
parece significativo no artigo de Marie Johoda que permite vislum
brar o que, no paragrafo acima, formulamos.

Como nao estou preocupado em constatar os resultados da pes
quisa da autora, nao entrarei em detalhes quanto a eles. Apesar
de que, quando a autora se expressa quanto "a fungao psicologica
do preconceito'" (55) e quanto a relagao entre 'preconceito e sau-
de mental" (56) Jahoda descreve, de uma forma surpreendente, camo
que a psiquiatria, por meio do modelo classificatorio, apreende
as diversas manifestacgoes do "irracionalismo' preconceituoso, ao
mesmo tempo em que tenta construir um conceito de salde mental,

passo a passo. Vai se apropriando, por meio da Psicanalise, de

uma scérie de elementos que lhe autoriza identificar o que € doen-
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te e o QUC € sao, e '"no espago limitado e definido por essa con-
tradicao rcaliza-se o conhecimento discursivo da loucura. Por
baixo das figuras ordenadas e calmas analise médica opera um di
ficil relacionamento, no qual se constitui o devir histdrico: re
lacionamento entre o desatino, como sentido Ultimo da loucura, €

a racionalidade, como forma de sua verdade." (57) (os grifos

sao do autor)

Eu insisto na idéia da autorizacao delegada associada ao

que Foucault chama de conhecimento ‘discursivo da loucura, porque

ambos combinados e articulados produzem aquilo que Marilena de
Souza Chaui, com muita propriedade, identifica como: Discurso da
Competéncia.

"Nao e qualquer um que pode dizer qualquer coisa a
qualquer outro em qualquer ocasiao e em qualquer lu
gar. Com esta regra, ele produz: sua contraface: os
incompetentes sociais...0 discurso competente e aque
le que pode ser proferido, ouvido e aceito como ver
dadeiro ou autorizado(...) e o discurso intitulado
(...)Esse discurso competente nao exige uma submis-
sao qualquer, mas algo profundo e sinistro: exige
a interiorizagao de suas regras, poilis aquele que nao
as interiorizar corre o risco de ver-se a si mesmo
como incompetente, anormal, a-social, como detrito e
lixo" (56)
Considerando-se que o artigo estudado € de cunho psiquiatri-’

co, penso que & necessario avalia-lo dentro dos limites, por mim,

estabelecidos, que tenta compreendé-lo enquanto resultados cienti

ficos que engendram e difundem verdades, produzem 'discursos com

petentes', no ambito de uma ciéncia cuja pratica "esta ligada a

uma série de instituigdes, de exigéncias economicas imediatas e

de urgéncias politicas de:regulamentagoes sociais". (59)

Neste sentido, verifiquemos as conclusdes cientificas que

Jahoda chegou:

"Na minha opiniao, a necessidade psicologica que es
ta na origem da hostilidade racial e efetivamente
universal e subsistira em nos para todo o futuro pre
visivel". (§0)
Frente a um dado fixo, nao ha ciéncia que resista a um fata-
lismo, por menor que seja, como o formulado acima tao francamente
pela autora. Porém acreditar que "a democratizagido da vida plbli

ca agrava no individuo, o conflito relativo 3 identidade pessoal"
(61)
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Nio tem como niao se colocar essa ''ciéncia''em suspeigao.

Ainda porque esta ci€ncia (a) admite que: "A distribuigao
do poder e diferentes consideragdes politicas conexas - por exem
plo, a necessidade de dispor de mao-de-obra barata - podem levar
um grupo dominante, embora livre de preconceitos, a colocar ou
a manter outros grupos numa situagao social inferior, que os
aponta a hostilidade das pessoas inclinadas a ter preconceitos”
(62); (b) considera inaplicavel a solugdo ''que consistiria em mo
dificar radicalmente a organizagao social, em agir de modo que
a sociedade nao fosse mais constituida por grupos que conferiri-

am aos seus membros diferentes graus de poder e de prestigio'(g3)

e frente a esta solugdo "inaplicavel' afirma: ''o menos que se po
de dizer de tal proposicao € que ela equivale a transferir para
as calendas gregas a luta contra o preconceito’ (64)

Penso, neste sentido, ter expiicitado as "'intencoes" que

amparam, explicam e tornam coerentes os resultados de uma pesqui
sa que se apresenta como cientifica (supostamente a-politica), e
como foi visto, estas intengoes traduzem um projeto de sociedade
e apontam, nitidamente, para uma direcao existente.

A analise desses trés textos permite-me retornar a algumas
questoes que levantei anteriormente.

A primeira refere-se ao meu distanciamento quanto ao modelo
classificatdorio que privilegia a explicagdo biolGgica e coloca
a distincao racial como naturalmente explicada e justificada, si
tuando o preconceito racial como manifestagdo de individuos, ex
cessivos e agressivos, e, em ultima instancia, ignorantes, por
ainda nao conhecerem os resultados da exblicagﬁo cientifica. Des
ta conclusdo, nao s6 me distancio como me oponho radicalmente a
seus préssupostos. Deslocar a violéncia racial para a esfera do
individuo isolado, €,.para mim, camuflar a origem da discrimina-
¢ao, bem como "des-historicizar" o problema, visto trata-lo nao
como produto de relagdes sociais antagonicas.

A segunda diz respeito ao fato de se considerar supérfluo o
estudo classificatorio dos tipos raciais. Neste caso especifico,
reafirmo o meu ponto de vista sobre os resultados deste modelo,
pois, para mim, eles tém efeito (e nao desprezivel) no plano do
vivido, ou seja, na realidade em si dos homens e mulheres negros

A.biologia classifica os tipos raciais e deles ela . extrai
caracteres da racga.que gradua o negro, segundo a persisténcia de
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cruzamentos. Porém esta classificagdo extrapola o nivel aparente
mente dado pela ciéencia e passa a operar como modelo de aceita -
cao, segundo as regras do jogo. Ser mulato & 'melhor" do que
ser negro, ser pardo € uma classificagio que valoriza mais do
que a de mulato; e, assim, por diante. Estes exemplos podem pare
cer exagerados e destituidos de fundamento, porém, quando consi-
dera-se que este jogo se estabelece, numa sociedade, marcada pe
la idcologia da ascengao social, nao se pode minimizar os  seus
cfeitos como elemento regulador do padr@o de relagoes raciais.

A terceira & quanto a existéncia desse manancial cientifico
dentro da escola. Tive oportunidade de assinalar que o problema
racial, quando discutido no interior da escola, tem um "carater
eminentemente cientifico'. S6 desta forma ele pode existir. A Ci
éncia, neste sentido, aparece como neutra, destituida de propdsi
tos politicos e, assim, por meio dela o negro recupera a sua
existéncia.

Nesta perspectiva, parece-me que estd implicito uma idéia
de que a questao racial deve ser transformada em problema e en
quanto tal € um assunto da ciéncia.

Esta € .uma idéia que ndao aceito frontalmente, visto o seu
cfeito inversor. Quer-se substituir a agao politica, o instrumen
to de luta do discriminado, pela agdo cientifica, instrumento de
uns poucos, autorizados pelo poder para difundir '"idé€ias verda -
deiras". .

Este assunto sera tratado nos capitulos subseqientes desta
dissertagao, por isso, limitar-me-ei apenas a apontar aquilo que’
nele diz respeito a questao racial. Antecipo, porém, que enquan
to este. instrumental cientifico transmitido ndo for .posto. em-
questiao, de forma radicél, soar-me-a estranho admitir que se A
escola cumpir bem a sua fungao de ensinar a ler e¢ a escrever,ela
estara no caminho da democratizacao.

Considerando-se a produgao cientifica dentro de uma socieda
de marcada por divisOes sociais, acreditar neste carater instru-
mental da escola, sem submeter -'os conhecimentos'" por ela trans
mitido a uma critica permanente, penso que € criar ilusdes demo-
craticas.

No caso da questao racial, pude verificar, nas analises fei
tas dos trés autores, que a mesma ciéncia que tenta explicitar
as relagoes raciais, obscurece-as e que, ao fazé-lo, ela traz im
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plicitamente um modelo de sociedade, que como pudemos demonstrar,
€ o modelo que exatamente penaliza o discriminado e absolve o dis
criminador.

Penaliza no momento em que cria ilusoes igualitarias, onde
todos sao iguais racialmente perante a "Biologia" e assim sendo
0 sucesso ou insucesso dependera de outros fatores que extrapolam
a verdade da ciéncia.

Esta linha linha de raciocinio nos conduz aquela idéia na
qual o poder publico, revestido de arbitro, intervém como media
dor nos conflitos gerados por o0dios raciais e n3ao como aquele po
der que, por manter .velado a dominagao de uns sobre outros torna
a discriminacdo racial possivel e-cria a base para sua produgio.
E de se observar também que a propria logica que rege o modo de
de producao desta sociedade, opera com um nivel de regulamentacio
juridica que pressupbe individuos livres e iguais (para vender ¢
claro sua forga de trabalho).

Absolve o discriminador, a medida que aponta a origem da dis
criminagdo no obscuro inconsciente, numa necessidade psicologica
imutavel que foge ao controle dos portadores. Neste sentido, ele
nao € responsavel por seus atos de violéncia.

' Ao absolver o discriminador, isenta a sociedade de qualquer
responsabilidade, esta aparece como generosa: nao discrimina, nem
penaliza. Quando existem atos de violencia racial, €& porque exis-
tem individuos que n3o se controlam e acabam cometendo atos inde
sejaveis. .

A quarta e Ultima questdo refere-se a luta contra a discrimi
nagao racial. Retirar a agao direta dos discriminados e substitui
la pela explicacao cientifica, parece-me uma forma inadequada de
se analisar a questao. Os interessados em destruir a discrimina -
¢do racial, porque o sofrem na pele, sdo substituidos por seus''re
presentantes legitimos': os cientistas. Estes passam a ter a Ver-
dade racial e por isso s3o autorizados, por meio de um discurso
competente a falar por todos os discriminados(os incompetcntes
sociais). ’

Sobre esta inversdo, apresentarei no quarto capitulo os Te
sultados de uma investigagao, onde demonstro,no real construido,a
existeéncia de um contra-discurso cujo objetivo € destruir a refe-
rida representagao.

Este contra-discurso implica, em Ultima instancia, "des-$§1
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lenciar' os discriminados racialmente. O que ecles terao a dizev,
diferentemente de seus ''representantes' sobre a nogao de raga e
sobre a questao racial?

Neste momento, faco mais um retorno ao ponto inicial que &:
-a necessidade de construir uma nogao de raga que possa dar conta
do fenomeno da discriminagao racial no Brasil e a sua manifesta-
¢ao no interior da unidade escolar. .

Se a questdao ¢ saber o que os discriminados tém para falar
sobre istb, penso que o caminho mais seguro seria o de recons
truir o real, tomando, agora, como ponto de partida,aquelas dis
cussoes (anteriormente assinaladas) que os varios movimentos ng
gros vém tendo quanto a conceituacgao de raga.

Antes disto, devo confessar uma limitacao deste trabalho,
que € o fato de eu ter apenas considerado, neste momento da ana
lise, o discurso produzido pelo Movimento Negro Unificado contra
a discriminacao racial, enquanto que, ainda, grande parte da po
pulacio negra neste pails, permanece calada.

Sem querer representa-las, mesmo porque esta € uma idéia
que espero conseguir combater neste trabalho, "devo deixar regis-
trado que tentarei recuperar esta dimensdo politica do fenomeno
estudado, em um outro momento, pois mao foi possivel nesta pes
quisa.

Embora eu tenha uma série de questionamentos quanto ao rumo
que os movimentos negros vém dando a luta contra a discriminagao
eu penso serem estes, por ora, os ''representantes' mais indica-"
dos para fornecerem o esbog¢o de um contra-discurso, capaz de
criar um caminho adequado para fazer ouvir as vozes dos silencia
dos. )

Tive 6portunidade de colocar as divergéncias internas des
ses grupos sobre o assunto. Pareceu-me que a questao fundamental
seria a de descobrir os nexos entre raga/classe/cultura. Indica
rei, assim, como pude construir esta unidade, em discussao.

0 ponto de discordia esta em se saber se a combinagao mais
adequada ¢ entre raga/cultura ou raga/classe. Tratarei inicial -
mente da Gltima, visto que nela contém clementos que — precisam
ser urgentemente esclarecidos e, também, a maneira como ela €
concebida n3ao me deixa muito confiante quanto a sua relagao im
trinseca. '

A idéia, que a sustenta, & de que a discriminagiao fundamen-
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tal desta sociedade nao € a racial, mas sim a de classe so
cial.

Pude idientificar que, na base deste raciocinio, existem pe
lo menos duas vertentes, que analisarei, nesta pesquisa. Uma de
brigem reacionaria(65), e outra de origem progressista(g6),ambas,
a meu ver, penalizam o homem negro.

Sem divida, constituem dois discursos, a primeira vista,con
traditorios, mas que no fundo partem de um mesmo ponto: Negam a
discriminagao racial.

A vertente reacionaria, penso té-la esbogado quando anali-
sei o matiz ideoldogico que sustenta.a produgdo cientifica que se
utiliza de um modelo classificatorio de explicagdo da questao ra
cial.

Apenas, ressalto o temario ideoldgico, por ela formulado,
que conduz a duas ideias-chave, a de igualdade e a de liberdade
individual. A eénfase & dada nas diferengas individuais, que se-
riam, segundo o referido ideario, controladas e reguladas por
"medidas legislativas'. ,

Poder-se-ia, de imediato, interpretar este matiz ideoldgico
como sendo proprio do pensamento liberal, porém nio me parece
conveniente fazé-lo neste momento, visto que necessitaria de um
aprofundamento maior da questao, que os limites desta pesquisa
nao me permitiu. Esta limitagao estende-se a énfase dada ao indi
viduo na estruturagio de uma certa visio de mundo. O fato de sé
assinalar o primado do "individuo' nao garante estar se tratan-
do de uma ordem social do tipo liberal.

Penso que, para esta configuragao, ter-se-ia de considerar
o "carater do mercado de trabalho: a livre circulacio de mercado
rias, especialmente da forga de trabalho"(67), isto sim & que
especifica a concepgao liberal do mundo(68). E isto nao me foi
possivel, nem eram os objetivos deste trabalho.

Entretanto, um outro aspecto fica evidenciado que € o da ne
cessidade de um aparelhamento-juridico que regule as relacoes so
ciais, de forma a servir-lhes de mediador dos conflitos. Em ou
tras palavras, indicaese formas seguras de produzir e manter a
ordem social estabelecida. Esta permanece fixa e ideal, niao su
jeita a transformacOes significativas.

Nesta perspectiva, a discriminagao racial s0 se alteraria,
caso houvesse um aperfeigoamento do aparelhamento-juridico, de
forma a controlar sua acdo destruidora. Pode-se depreender, dai,
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que o padrao de medida estabelecido € a lei. E perante a lei to
dos sio iguais. Nao se justifica, assim, segundo esta visao, bus
car as causas das injustigas provocadas pela discriminagao ra
cial na ordem social estabelecida (ela €, a priori e sobre todas
as coisas, justa) e, sim, no irracionalismo dos individuos egois
tas. |

Opera-se, assim, por meio desta fixagao ideologica,uma enga
nosa concepgao democratica da sociedade. Pois, a medida em que
a ordem social estabelecida ''garante' que todos sejam iguais pe
rante a lei, assegura-se '"iguais oportunidades para todos'/iguais
chances'". O sucesso de cada individuo vai depender de seu esfor-
Go pessoal.

E nessc sentido que me referi a este tipo de visao de mundo
como reacionario, que por sua vez, nega a existencia da discrimi
nacgao racial como produto de uma sociedade de classes, admite-a
apenas no plano do individuo, logo "irrelevante', pois qualquer
psicologia do homem, bem aplicada, resolveria o problema.

A vertente progressista elabora um discurso que privilegia
"as contradigoes entre classes' em detrimento dos conflitos ra
ciais, ou seja, quer-se fazer acreditar, tatica e tranqlilamente
que, pelo fato de estarmos inseridos numa sociedade de classes,
tudo, que nela se produz, € fruto da contradicgao entre as clas

'ses. 0 que ndo deixa de ser verdade, porém ¢ preciso analisar a
linha de raciocinio com a qual este discurso opera.

Parece-me que, ao colocar como principio orientador o fato
de estarmos vivendo numa sociedade de classes, nao € suficiente
para estar-se seguro de que se trata de um pensamento critico que
toma o modo de produgdo de uma scciedade e o seu motor historico
como referéncias nio fixas ou fixadoras, mas mdveis; sujeitas a
miltiplas manifestacdes e¢ determinacgoes.

Pois, se cste pensamento se¢ satisfaz em admitir que "vivemos
numa sociedade capitalista, e por isso, a contradicao fundamental
desta sociedade &€ a de classes, logo...'corre-se o risco de se en
quadrar nos limites de uma logica formal e fazer dai derivar to
dos os fatos. Como se a luta de classec nao precisasse das classcs
e as contradicoes prescindisse dos sujeitos concretos. Nesta 1i
nha de raciocinio tanto faz as particularidades existentes,no fun
do, estas se dissolvem num geral pré-determinado, pré-fixado.(69)

Acredito que este modelo simplificado da produgao material e
espiritual das existéncias humanas tende a imobilizar a dinamica

4
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propria da sociedade, 3@ medida que esvazia os conteQdos produzi-
dos pelos sujeitos historicos.

Parte-se de um esquematismo cadavérico: "Sociedade de clas
se", e através dele, vai-se ajustando os sujeitos segundo sua 10
gica. "Oprimidos e Opressores' e assim por diante.

Interessa-nos aqui verificar as implicagoes derivadas da
pré-fixagio de fatos histéricos.

Na questao €tnico-racial, particularmente a que se refere
aos grupos negros, costuma-se datar um ''grande episodio'" que se
lhes aparece como muito importante. "A Aboligado da Escravatura".
Dada ou assinada pela Princesa, forgada pelos Abolicionistas e
Republicanos e co-participada pelos escravos negros. Tem-se a ni

,tida certeza de que "A Libertagdo dos Escravos'™ & um fato de mag
nitudé: extremada, a medida que o Monarca, a burguesia em emer-
gencia ¢ os escravos se uniram, num esforgo comum e conseguiram
realizar um objetivo '"tao grandioso'". |

Despreza-se, neste .sentido, a pratica objetiva desses gru
pos. E como se o contelGdo produzido na pratica dos Republicanos
fosse o mesmo produzido na luta dos escravos contra a escravidao
Con¥fusao ".!'téorica’’ = que.. acaba conduzindo a interpretacodes
que consideram ser todo o movimento anti-escravista e organizado
pelos escravos, destituido de conteldo, emprestando dos abolicio
nistas a sua teoria revolucionaria.

Por incrivel qué possa parecer,esta linha de raciocinio vem
perdurando nestes quase cem anos de Republica. A .

Para eu compreender esta montagem ideoldgica, foi preciso
fixar um fato historico para depois recupera-lo na dinamica de
sua producgao.

Por ecxemplo, em relacao especifica a Abolicdo da Escravatu-
ra, reconheco que na passagem da socicdade escravista colonial
para a sociedade burguesa, houve uma classe social que era a por
tadora de um novo contclido de politica economica-racial.

Este novo ‘conteido & produto de movimentos que nascem na so
ciedade escravista, negando—a'ao mesmo tempo. Ele faz parte das
idéias efervescentes, nascidas da pratica abolicionista ¢ das
classes sociais que representavam. Faz parte tambem de todo 0
conflito aberto ¢ violento cntre escravos e senhores de engenho,
através das lutas nas guerras, guerrilhas e nos quilombos, con
tra o ¢statuto da escravidao (70) '

Ambos os movimentos negam a sociedade escravista, porecm, is

.
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to nao nos autoriza confundi-los e unifica-los em um sd objeti -
vo, embora seja possivel reconhecer que os escravos participam
deste novo conteiado como forgas que se pretendem libertas, e nis
to''coincidem" com os abolicionistas que desejam o trabalhador 1i
vre.

0 novo conteido, presente na passagem da sociedade escravista pa
ra o novo modo de produgao social: o capitalismo em forma de Re
publica; este novo conteido continua a desenvolver-se, a mudar.
0 conteido muda sempre:

"Na realidade, toda forma esta organicamente ligada
ao conteiido, e uma forma de ligagao dos processos

que o cons tituem. A forma e o conteudo estando em
correlagao organlca, dependem um do outro, e essa
dependenc1a nao e equlvalente. O papel determinante
nas relagoes conteudo-forma e desempenhado pelo con
teudo. Ele determina a forma e suas mudangas acarre
tam mudangas correspondentes da forma. Por sua vez,
a forma reage sobre o conteudo, contribui para seu
desenvolvimento ou o refreia. ‘

Pelo fato de que o conteudo representa o conjunto
dos processos e das mudangas que ele acarreta, pré
prias a uma formacao dada, ele esta ligado ao movi
mento absoluto (...) A forma esta ligada ao repouso
relativo, porque ela € um sistema relativamente es
tavel de ligagoes de momentos (elementos) do conteu
do. Estando ligado a um movimento absoluto,o conteu

do muda constantemente, enquanto que a forma, que
deve seu aparecimento e sua existencia a um repouso
relativo, permanece imutavel e estavel durante um

tempo mals ou menos longo.

Inicialmente, as mudangas que se produzem no contei
do nao influem no sistema relativamente estavel das
ligacoes da forma; elas instalam—-se completamente

em seu quadro e por esse fato, o conteudo evolui ra
pida e imperiosamente..." (71) =

s

A responsabilidade dos grifos no texto acima ¢ minha, & me
dida que com eles quero ressaltar que: quando me referi ao fato
de que os escravos participaram do conteldo, que vinha sendo ela
borado pelas novas elites, senao parcialmente, isto significou
que outro componente deste mesmo contetdo ficou inalterado.

Enquanto o trabalhador escravo negro lutava pela libertagao
de seu trabalho, obteve resposta positiva das elites emergentes,
pois estas também o queria livre, nao so o quiseram, como univer
salizaram-no na Republica Burguesa.

Porém, na sua particularidade, aquilo que marcava o negro Como escravo,
ficou inalterado. O fato de ser o negro inferiorizado pela supremacia branca,
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€ 0 que lhe determinara a condigao de escravo. Que do ponto de
vista da sociedade escravista,este fato nao foi contingente.

Apos a Abolicao, lancados a sociedade de classe, 0s grupos
étnicos-raciais negros vdo compor o universo das classes  subal
ternas, "o seu lugar'" de classe reservado e sacramentado.

Desta forma, ao se pensar as transformagoes das condigoes
de vida material das classes trabalhadoras, no Brasil, por meio
de lutas sociais e o avanco das lutas operarias, pode-se conside
rar, seguramente, que a luta dos grupos étnico-raciais negros,
neste sentido, € a mesma.

Embora seja reconhecivel um elemento conservador e inaltera
do no conjunto do discurso produzido pelas elites emergentes, eu
nao posso negar o seu carater revolucionario, que se expressa pe

la negacao ao regime anterior que se movimenta por meio do con

telido particular, radicalmente.

"Se estudamos um objeto dado, do ponto de vista das
categorias de'singular' e de 'geral', colocamos em
evidencia, por um lado, as propriedades e as liga
.goes de carater Unico, proprias somente a esse obje
to e, por outro lado, as que se repetem e que sao
proprias a toda uma serie de objetos. Mas, frequen
temente, na pratica, nao se trata de evidenciar o
que e unico (nao repetitivo), mas de estabelecer a
‘identidade (a semelhanga) e a diferenca entre os
objetos confrontados. Torna-se necessario,portanto;
‘opor o geral ao particular e nao ao singular" (72)

As novas elites portam um novo contetdo (a universalizagao
do trabalho livre e poéteriormente a expansao do capitalismo in
dustrial, de carater particular, ou seja, aquilo que exatamente
as distinguia do geral).Porém este conteudo nio retirou ao Py
balhador escravo negro a condicao de sujeito inferior, na escala
social - de mercadoria. Nem poderia faze-lo, esta € uma particu-
laridade que nao pertencia aos grupos que elaboraram o "referido
contetido.

Cabem aos grupos étnico-raciais negros elaborarem este novo
conteudo, e, por isto, eles vem lutando desde o periodo escravis
ta, atd nossos dias.

0 fato de este conteldo novo e dos seus portadores nio s

oo

rem registrados nos "grandes acontecimentos historicos', da
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questao racial um carater muito especial que &é: esconde-se a
discriminacao racial e silencia-se o discriminado.

Penso que, neste sentido, € de fundamental importancia ex
plicitar aquilo que existe de particular no conteldo inaliena-
vel dos grupos étnico-raciais negros que os distingue do geral.
Parece-me que, assim, poder-se-a chegar a construgido de uma
Unica categoria que compreenda classe/raca.

Estou convicto de que, para qualquer trabalho cientifico,
que se pretenda esclarecedor das relagdes de produgdao no Bra-
sil (tanto no modo de produgao colonial, como no modo de produ
¢ao capitalista) nao tem como separar raca de classe.

Negar as relagbes conflitivas inter-€tnicas/raciais ou es
conde-las, em qualquer um dos modos de produgao, & admitir o
absurdo, ou estar falando de qualquer outra formacgao historico-
socidl que nao o Brasil. .

Penso que se nos contentarmos apenas em definir a 1d0gica
das relagoes de produgao da sociedade escravista, sem muita di
ficuldade iremos basea-la na escravidao.

Se ficarmos até ai, penso estarmos admitindo-a,in abstrac
to, pois, se a sociedade colonial produziu a escravidao e es
ta foi "o motivo'" que definiu a 1l6gica das relacdes de produ
gao, com certeza nao caminhariamos nem um passo para sua com
preensao.

Seguindo esta 1l6gica, o escravo seria uma categoria csta-
tica, destituido do homem concreto e qualquer um poderia preen
ché-la, desde que tivesse os quesitos necessarios. Neste senti
do, poderiam ter sido os franceses; 0s ingleses'ou 0s espa-
nhois. S6 que nio fordm, objetivamente.

Para ocupar tal categoria, o mercantilismo exigia que os
individuos tivessem baixa "civilidade", '"resisténcia de . ‘ani.
mal™, "facil adestramento' e outras caracteristicas que se de
finiam como in-humanas. E ndo foi contingencialmente que estes
individuos foram arrancados da Africa negra.

Esse empreendimento (ja estudado por sérios historiadores
(73) excessivamente dispendioso ndo se processaria sem o mini
mo de racionalidade. Aliids, parece-me arbitriario acreditar que
0 capitalismo mercantil europeu excluisse o monopolio do merca
do de mao-de-obra da sua logica. B
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Penso que com as relagdes de produgao na sociedade capita
lista (Republica), também ndao poderiamos nos contentar em defi
nir apenas a sua logica, pois chegariamos, obviamente, as clas
ses sociais.

0 grupo étnico-racial negro reconhece a sua situagao de
classe, ele sabe, e a sua vivéncia lhe confirma a condigao su
balterna que ocupa, porém ele tem colada a sua particularidade
de classe a sua particularidade €tnico-racial.

No movimento de uma, a outra, necessariamente, tem de €S
tar presente.

0 conteiido de classe, eles (grupos étnicos-raciais negros)
elaboram no interior das classes trabalhadoras, em geral, porém
o conteudo de raga, so6 eles podem e devem elaborar, pelo " sim
ples fato'" de terem sido estes os que sofreram e sofrem a  Vvio
léncia da descaracterizagdo étnico-racial, por isso precisam
resgatarem-se enquanto grupos humanos. ,

Assim, entendido, eu identifico um compénente fortemente
cpnservador naquele pensamento que, afirmando ser a discrimina
¢do de classe, a fundamental, e nao a de raga, aponta como uni-
ca.salda para o negro, o engajamento nas lutas de classe quec le
ve a destrﬁigio da sociedade que o oprime. Segundo este pensa
mento ''progressista', desaparecidas as classes, o negro nao Sso
frera mais nenhum tipo de discriminagao. !

Sem divida,é um pensamento que nega a sociedade de clas
ses, privilegia o discurso revolucionario, porém reduz todos os
outros discursos que registram contetdos de transformagao so
cial a‘um Gnico registfo que se propaga autoritariamente,como o
unico verdadeiro.

E nessa montagem dissocia o contelQdo de classe do de raga,
mantendo mais uma vez inalterado o "conteudo tabd'. Agindo as
sim, nao percebe que esta negando e escondendo a particularidade
dos grupos étnico-raciais negros.

Neste momento, percebi que eu precisava, pelo menos,expli
citar por onde passa a particularidade dos grupos étnico- raci-
ais negros. Enfim, que conteldo lhe € proprio.

Por ser um conteudo do grupo, acredito que este tenha si
do produzido pelo mesmo. Penso também que seja algo muito signi
ficativo, pois, de uma certa forma, o referido conteldo tem o
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poder de distingdo. Ou seja, por meio dele € possivel distin -
guir um grupo étnico-racial do outro, ao mesmo tempo que conse
gue identificar os membros entre si, no interior de cada gru
po.

Assinalo, assim, duas propriedades inerentes ao dito con
teludo: distincao e identificac3do. '

Se estes conteudos fazem com que um grupo de pessoas se
reconhecam neles, podemos deduzir que estes conteudos servem
como referencial das agoes, do sentimento e do pensamento des
ses sujeitos, enfim,representam tanto a produgao material,como
"manifestam toda a expressdao simbdolica pertinentes ao grupo.

Neste sentido, parece-me que estes :conteudos ndao sao
construgoes tedricas arbitrarias, mas sdao elaboradas a partir
da viveéncia concreta dos sujeitos que pressupoe relagoes des
tes entre si e destes com a natureza.

Para mim, o conceito, que melhor expressa esta dimensao,
e o de cultura. Parece-me oportuno neste momento deixar bem
claro o que entendo por cultura. E neste sentido, Eunice Ribei
ro Durham é o meu referencial. A autora vem reforgar o que dis
semos anteriormente sobre culturé, a medida que ela assinala a
cultura como um ''processo pelo qual os homens orientam e dao

significado as suas agdes através de uma manipulacio simbdlica

que € atributo fundamental de toda pratica humana" (74)

~

‘Por isto, daqui para a frente, sempre que me referir ao
contelido elaborado pelos grupos étnico-raciais negros, utiliza

rei a expressao: Cultura Negra.

A dificuldade de conceituar cultura negra tem muito a
ver com o projeto autoritario que permeia a sociedade, a medi-
da que percorre objetivos que encobrem diferengas entre os gru
pos sociais; porém acredito ser necessario explicita-la.

Uma pista para esse exercicio & dada por Eunice Ribeiro
Durham quando toca num dos pontos fundamentais para a apreen
sdo da dinamica cultural, que & o de '"nao se abandonar a expli

cagdo do modo pelo qual a cultura ¢ produzida.

Se a cultura & produzida, resta saber o modo como &€ pro
duzida.

‘0 meu ponto de partida, neste caso, € a existéncia de su
jeitos concretos que através de seus grupos sociais produzem o
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que Eunice Durham entende por ''1ogica de conduta sob a forma
de mitos e de teorias ou ideologias explicitas e coerentes
(...) que so possui eficdcia na medida em que € acionado pelo
trabalho vivo, isto &, absorvido e recriado na acao social
concreta" (75)

Estes sujeitos concretos localizam-se em grupos que ocu
pam posicoes diferentes na estrutura social, existindo,assim,
como diz Eunice Durham, "uma diferenciacgao das condigoes = de
existéncia que se prende a estrutura de classe e resulta da
reprodugao de um modo de produgao'" (76). Esta diferenciagao
segunde a autora,produz uma heterogenecidade cultural, que'es-

ta também permeada, por sua vez, por distinglOes regionais as-
'sociadas a "'peciiliaridades'de recursos naturais e a condigoes
demograficas e historicas particulares que lhe dao conteldos
e formas especificas" (77)

Ao chamar atengZo para o carater do heterogénero na cul
.tura, eu penso que a autora, a meu ver, explicita uma condi
cao essencial da produgdo da cultura na sociedade que € o fa
to de ser esta a expressao do plural e nao a da unidade.

Nesta perspectiva, nao temos cultura negra,mas culturas
negras, culturas populares, enfim, aponta-se para existéncia
de um processo pluricultural.

Quando eu disse anteriormente que a dificuldade de se
cconceituar cultura negra ligava-se ao projeto autoritario pos
to em marcha pela classe dominante em nossa sociedade, penso
poder, agora, situa-lo dentro daquilo que & decisivo na produ
¢ao cultural, pois,me parecc que s6 € possivel falar em cultu
ra homogenea, travestida em cultura nacional, no limite do

ideolodgico, ou seja, camuflador das desigualdades sociais.

A cultura, como assinalada anteriormente, &€ um produto
de sujeitos concretos que a produzem de acordo com o modo de
produgao que condiciona suas relagoes concretas de existéncia,
logo ela passa por todas as diferengas proprias deste modo de
produgao.

Estas diferengas, em nossa sociedade, tendem a se dilui
rem na chamada 'cultura de massa'" e neste sentido . aceitamos
com Durham a ideia de que: '
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"... na medida em que a chamada cultura de mas

sa constitui uma tendencia homogeneizadora que
se sobrepoe as diferengas reais fundadas numa
distribuigao desigual do trabalho,da riqueza e
de poder e processa-se, portanto, no nivel ex
clusivamente simbolico, todo problema da dinami
ca cultural se projeta na esfera das ideologias
e tem que levar em consideragao seu significade
politico(...). Neste novo contexto, as diferen
¢as culturais aparecem, nao como simples expres
sao de particularidades do modo de vida, mas co
mo manifestagao de oposigoes ou aceitagoes que
implicam num constante reposicionamento dos gru
pos sociais na dinamica das relagoes de classe"

(28)

De acordo com o exposto, sinto-me convencido de que a
particularidade dos grupos €tnico-raciais negros passa pelas
culturas negras e essas passam por todas as diferengas propri
as do modo de produgao que as engendra. Enquanto mantém-se co
mo particularidade, elas antepoem aos projetos autoritarios.
(de diferentes matizes) um projeto politico que pressupode, ég
bretudo, a participagao direta dos diversos grupos na - produ
¢do real de sua existéncia.

Negar a acao direta destes grupos, sob a alegagao _da
necessidade de uma "representacao legitima' por aqueles .que
conseguem ''compreender melhor'" ou estao '"mais preparados'" ou
sdo '"mais estudados' ou qualquer coisa deste nivel; sera, sem
divida, exercer uma forma ardilosa de poder que se esforca em
fazer a maioria negra acreditar que, hojem tem vez. Por es
tar representada, deve crer que esta proxima da democracia. O
que € muito questionavel. No quarto capitulo tratarei das ar
ticulagoes entre representantes e base.

Quem vem colocando essas questdes € a propria maioria
negra, organizada em movimentos de resisténcia cultural que
estabelece estratégias de sobrevivencia que nao legitimam ne
nhuma representacao. |

Neste sentido, o0s nexos que mantem coésas as categorias
de raga/classe/cultura sao dados pela forma como as ‘'classes
sociais se reproduzem, bem como pelos movimentos de denuncia
e de resisténcia negros que se ''reposicionam na dinamica das
relagoes de classe".

‘Como foi visto, ao discriminar-se o negro, discrimina-
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se também toda sua produgao cultural. Por isto, em relagao 4
escola publica, a minha tese € de que a discriminagao racial
dentro da escola manifesta-se quanto aos produtos culturais e
laborados pelos grupos é€tnico-raciais negros e seus descenden
. tes, no Brasil. E de que as professoras,a medida que nao 0s
diferenciam, acabam mutilando a particularidade desses grupos,
impedindo, assim, o movimento e dificultando a identificagao
das criangas negras ao ideal de ego negro, colocando-lhes a
disposicio um ideal de ego que lhes & estranho.

Para aquelas criangas negras que o sistema de . ensino
nao conseguiu ainda excluir, ele acaba aplicando-lhes uma no
va forma de castigo: a reclusao, ritualizada em praticas peda
gogicas de efeito impeditivo cujo resultado imediato & o  si
lenciamento da crianga negra a curto prazo ¢ o do cidadao, pa
ra o resto da vida.

Penso ter, assim, apresentado as consideracoes sobre a
discriminac¢do racial, e como eu disse no inicio deste capitu-
lo, estas foram parcialmente elaboradas durante o trabalho,e,
por isso elas orientaram atprgéni;égéOfda'miﬁha pesquisa.

Estou convicto de que elas nao sao definitivas, porém,
nao arbitrarias e por nao sé-lo, '‘eu as confrontarei no decor
rer da dissertacgao.

Neste momento, sinto-me devidamente esclarecido para
apresentar o quadro tedérico que me orientou, intitulado:A cri
anca negra: uma realidade em conflito na escola formal e pl

blica do bairro. No proximo capitulo pretendo colocar a minha

posicao sobre as analises dcérca da escola e as propostas de
transformacao da mesma, elaboradas por educadores ligados ao
pensamento critico e comprometidos com a democratizagao da so
ciedade, em geral, e da escola, em particular.



059

NOTAS E CITAGOES

( 1) Sartre, J.Paul. Questao de metodo. Iﬁ: Os pensadores.Vo
lume XLV, 12 edigao, S.P., Ed. Abril Cultural, 1973, (p.
178)

( 2) idem, ibidem, (p.178)

( 3) Goldmann, Lucien. Dialetica e cultura, 22 edigao,R.J. ,

Ed. Paz e Terra, 1979. Tradugao de Luiz Fernando Cardo-
so, Carlos Nelson Coutinho e Giseh Vianna Konder, (p.6,

49 parag.)

"filosoficos da pesquis'a'c'i’entffi’ca.‘zi ed. R.J., Ed. Paz
e Terra, 1979, (p.82-85)

( 5)  Goldmann, Lucien. Qp.git, (p.5-6)

( 6) Um importante inventario sobre a cronica criminal pode
ser encontrado em Fausto, Boris. Crime e cotidiano. A

criminalidade em Sao Paulo (1880-1924), S.P., Ed. Brasi

liense, 1984, O autor faz um valioso registro da discri .
minagao,pela cor emmwelagao a criminalidade, dos jor

»  nais da epoca por ele estudada. (p.51-59)

( 7) Chaui, Marilena de Souza. Cultura e democracia:o discur

so competente e outras falas. 32 ed., S.P., Ed. Moderna,

11982, (p.112-113)

( 8) TFoucault,Michel. A microfisica do poder. 3% ¢d, R.J.,Ed.

Graal, 1982. Organizagao e tradugao de Roberto Machado.

(p.75,29 parag.)

(9 Cury, Carlos Roberto Jamil. Educagao e contradigao: ele

mentos metodologicos para uma teoria critica do fenome-




(10)

(11)

(12)

(13)

(14)

(16)

(17)

(18)

060

no educativo. 5.P., PUC, 1979. Tese de doutoramento,mi

meogr., (p.111, 19 parag.)

idem, ibidem, (p.l11, 39 parag.)
idem; ibidem, (p.1l4, 19 parag.)
idem, ibidem, (p.123, 39 parag.)

F.Oucaul_t’MiChel. Op-Cit. (p.7~8)

e (15) Cury, Carlos Roberto Jamil. Op.Cit. (p.145,39 pa

idem, ibidem, (p.147-148)
idem, ibidem, (p.155, 29 parag.)

Sobre a tcoria da Negritude consultar: Senghor, Lecpold

Sedar. Anthologie de la nouvelle poesie néegre et malga

che. Paris, P.V.F., 1972; Cesaire, Aimé. Discours sur

le colonialisme. Paris, Armand Colin, 1974, Ver ainda:

Kestellot, Silyan. Les ecrivans noirs de langue fran

‘caise naissance d'une litterature. Bruxelas, Eds. de

L'Institut de Sociologie, 1971; Thomas, L.V. - Les ide

" ologies negro - africaines d'aujourd'hui. Paris, Nizet,

s/d. Acerca da critica a teoria da Negritude,consultar

Depestre, Rene. Saludo y Despedida a la Negritude.

IN:. Fraginals, M. Moreno (rel. da Unesco). Africa en

America Latina. Mexico, Ed. Siglo Veintiuno editores ,
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idem, ibidem, (p.184, 39 parag.)

e (48) idem, ibidem, (p.185, 29 parag.)
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Em "0 Silencio dos Vencides", o referido autor nos co .

loca a questao, excessivamente complicada, da produgao

do discurso. Quando um fato historico e fixado, tende-

se a negliceﬁciar os varios registros que estao na sua
origem.

Registrar "os registros variados", significa recuperar
os'sujeitos concretos que produzem verdadeiramente o
"fato historico". No momento em que o fixamos como pon
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te confunde a luta de dois parceiros opostos, como se

fosse uma so, a mesma. Levando, desta forma, os grupos
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de "vanguarda" a se creditarem os reais porta-vozes de
todos os oprimidos. O resultado e: o silenciamento dos

vencidos. Decca, Edgar Salvatori de. 1930: O Silencio

dos vencidos. S.P., Ed. Brasiliense, 1981.
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da senzala. R.J., Ed. Conquista, 1959., Freitas, Deécio.

Palmares: a guerra dos escravos. 32 edigdo. R.J., Ed.

Graal, 1981.

Cheptulin, Alexandre. A Dialetica materialista: catego-
rias e leis da dialetica. S.P., Ed. Alfa - Omega, 1972,
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Verificar Prado (Jr.), Caio. Historia economica do Bra-

sil. 152 edigdo, S.P., 'Ed. Brasiliense, 1972; Beiguel-

man, Paula. Crise do escravismo e¢ a grande imigracao.

22 edigao.-S.P., Ed. Brasiliense, 1981; Gorender,Jacob.

0 Escravismo colonial. S.P., Ed. Atica, 1978; Fenelon,

Dea Ribeiro (org.). 50 textos de historia do Brasil.

S.P., Ed. Hucitec, 1974,

Durham, Eunice Ribeiro. A Dinamica cultural na socieda-

de moderna. In: Cadernos de Opiniao 2+2."(p.35)

(75) (76) e (77) idem, ibidem, (p.35)

(78)

Durham, Eunice Ribeiro. Op.Cit., (p.36)
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cAPfTULO II

A EDUCAGCAO DA CRIANGA NEGRA: EM BUSCA DE UMA METODOLOGIA

Antes de apresentar os resultados da pesquisa realiza-
da em nove escolas piblicas, no municipio de Governador Va
ladaies, Estado‘de Minas Gerais, parece-me necessarios al-
guns esclarecimentos quanto acs procedimentos cientificos
utilizados.

0 objetivo da referida pesquisa era, exatamente, o de
estudar, inicialmente, como o fendmeno da discriminacgio ra
cial se processa no interior da undiade escolar, e, em se-
guida, verificar o impacto da violéncia racial sobre as
criangas n#do-brancas que, de uma certa forma,conseguem per
manecer nos primeiros quatro anos da escolarizacgio.

No capitulo anterior, tive a oportunidade de mostrar
que no interior dos movimentos negros, através de suas de-
ndncias contra o racismo, explicita-se um projeto social
no qual a escola é "recuperada" na perspectiva da luta pe-
lo reconhecimento da cidadania dos grupos raciais ndo-bran
cos, de forma a transformd-la (escola) em um instrumento
efetivo de emancipagédo.

Por isto, estudar o movimento interno da unidade de
escolar era e é uma agdo politica, por exceléncia,pois "re
cuperd-la" na perspecciva da luta racial significa admitir
a reapropriagao da escola,primeiro,como uma possibilidade
histérica e, segundo, como um projeto de transformagd@o so-
cial que, em 61tima instancia, visa a democratizagXo da vi
da coletiva..

Pude apresentar também o quanto a realidade da escola
dificultou-me observar, de imediato, a manifestagZo da dis
criminagdo racial. Porém, através de instrumentos mediado-
.res, foi-me possivel apreendé-la, em uma de suas versdes,
alids muito perversa, que € aquela onde a discriminacgdo ra
cial leva as qriangas:negras a uma "sujeicgdo voluntaria"
(La Boétie) ’
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Parece-me, pois, fundamental explicitar como construir
0s . mediadores que me permitiram captar o real para além
do imediato.

01. Quadro teorico

A medida em que a pesquisa realizar-se-ia no interior
da Unidade Escolar, .busquei aprofundar algumas " teorias
criticas" da Escola produzidas no Brasil.

Aprofundd-las significou, para mim, uma autocritica
muito importante, visto eu ter me colocado em questZo jun-
to com meu objeto de pesquisa. Devo esclarecer que alguns
pressupostos tedricos, pelos quais eu me orientei por cer-
to tempo, foram abandonados no decorrer deste trabalho.Nes
te sentido, na elaboragdo deste quadro, tentarei esbogar
uma meta-critica das teorias criticas da escola.

~Isto, evidentemente, pressupds a leitura a andlise e a
selecdo de um conjunto de teses, de revistas especializa -
das e trabalhos mimeografados (n#@o publicados). Sem ddvida
a maior dificuldade que encontrei foi a de selecionar o ma
terial que fosse. significativo para os objetivos desta pes
quisa.

0 impasse da escolha foi resolvido por intermédio das
necessidades suscitadas no decorrer do prdéprio processo da
construcgdo do real. Estava cada vez mais claro, para mim ,
que o conhecimento se produzia mediante o trabalho (ativi-

dade prética) constantemente submetido & reflexdo (auto
reflexdo).

A questido era, exatamente, a de se estabelecer o que
poderia ser considerado como critica, e mais precisamente,
como teoria critica da escola.

01.1. A critica da escola publica, no Brasil

0 exercicio da critica instala-se num campo de debates
e polémitias que, na realidade, dificulta a construc3o pre-
cisa do que venha ser. Por este motivo, este exercicio exi
ge, antes de mais nada, a delimitag#o adequada do objeto
da critica, a fim de que a andlise nZo caia num vazio abso
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luto, e se transforme na critica pela critica, e t3o-somen
tes

Neste sentido, ao ler e analisar os diversos autores
escolhidos, detive-me, principalmente, na representagdo
que estes fazem da escola publica. Pois, a medida em que

concentram suas criticas a esta forma de ser da escola, pa
recia-me seguro admitir que estavam balizados por critérios
bem definidos quanto a publicizacao do ensino no Brasil.

Este foi um primeiro passo na escolha de um material
critico sobre a escola. Orientei a minha observagdo com ob
jetivo de detectar publicagBes sobre o referido assunto,no
final da década de 70 e inicio da de 80; isto porque eu
nio via como definir teoria crifica apartada dos movimentos
politicos que as engendram. E como interessava-me por ana-
lisar o Programa de Agd@o do Movimento Unificado Contra a
Discriminagdo Racial e este se constitui como tal em 1978,
discutir a critica da escola na perspectiva da luta racial,
exigiu-me delimitar a andlise, neste periodo.

Das diversas publicagfes, por mim estudadas,selecionei
duas, visto concentrarem, em torno de si,um influente gru-

po de educadores preocupados, sobretudo, com a democratiza

¢do da escola e da sociedade, a saber: a "Revista da Asso-
ciac#o Nacional de Educag8o (ANDE)" e da "Revista Educagéo‘
e Sociedade - CEDES'":

0 que me parece fundamental nestas publicagles é o fa-
to de elas levarem a Gltima consequéncia a idéia de que a
educacgio é um ato eminentemente politico. Se fosse avalia-
los apenas por esta postura, poder-se-ia deduzir um certo
grau de radicalidade frente a postura oficial que, durante
longo tempo, tratou e ainda vem tratando a educagdo como
um ato técnico controlado administrativamente pela burocra
cia estatal.

A desmistificagdo pedagdgica (01) constitui-se, assim,
num importante ponto de partida para se construir a critica
da escola, no atual estdgio da sociedade brasileira.

Assim se pronuncia a equipe editorial da ANDE, n® 06:
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"\ Revista da ANDE atinge um momento importante de
sua existéncia. Ela surgiu em 1981, com o propdsi-
to de abordar assuntos relativos A pritica pedagéd-
gica dentro de uma Gtica politica abrangente sem ,
porém, perder sua especificidade.

Para tanto, ela se propunha a alimentar o debate e
a participagio. nao pretendia, contudo, limitar o
debate ao nivel da dendncia mas avangar também em
diregdo ao encaminhamento de alternativas histori-
camente possivels.

Este ndmero 06 sal 3 luz num contexto em que esti
configurado um fendmeno de conjuntura de importan-
te significag¢do histdrica: a presenga no executi-
vo de diversos Estados e Municipios do pais de par
tidos que se firmaram como oposigdo ao regime ins-
taurado em 1964. Dado o cardter autoritdrio do re-
gime, a palavra de ordem da oposigdo girava em tor
no do processo de democratizagio... Eis porque o te
ma que atravessa de ponta a ponta esse ndmero de
nossa revista é a questdo da democratizag¢io.Busca-
‘se . discutir diferentes formas, diferentes visdes
e diferentes niveis de democratizar o processo edu
cativo.

Vé-se, pois, que n3o se trata de afirmar que, ten-
do soado a hora da agd3o, n3o hi mais lugar para o
dcbate e para a.dendncia. Em primeiro lugar,cumpre
lembrar que sempre estivemos em agdo. Em  segundo
lugar, cabe considerar que nem o debate nem a de -
ndncia foram ultrapassados, mas seu conteddo é que
mudou. .."(02).

Penso que a citagfo corrobora e enriquece muito a idéia
que comecei esbogar sobre o ponto de partida da construgédo
de uma teoria critica da escola. Ressalta-se, pois, que al
gumas questdes aparecem no bojo do discurso e que, a meu
ver, precisam ser explicitadas, a fim de que se possa com
preender em que diregdo aponta o projeto politico que as
sustentam.

Identifico neste Editorial pelo menos quatro aspectos
que precisam ficar esclarecidos:

a) N#o limitar o debate ao nivel da denidncia e avan-
car em diregdo ao encaminhamento de alternativas histérica
mente possiveis.

b) Avaliar as consequéncias dos partidos politicos de
oposig¢des no poder.
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c) Analisar a forma pela qual os "educadores" aprofun
dardo as transformagles conjunturais..

d) Polemizar a questdo da democratizagdo.Qual democra
cia?

Ao elaborar este quadro tedrico, procurei n3o perder
de vista dois pontos fundamentais: |

0 primeiro refere-se ao fato de que a critica a escola

piblica estd assentada sobre vdrios matizes ideoldégicos,em
bora, neste capitulo, limitar-me-ei aqueles que se atam a
concepg¢do dialética da histdria, visto representarem, para
a maioria dos criticos atuais (e num certo sentido, para
"intelectualidade'" em geral), a "verdadeira critica".

Esclareco, de imediato, que identifico nesta posigdo
um traco de “a-historicidade", isto porque (adiante demons
trarei) hd uma dada tendéncia nestes criticos de desvincu-
lar a critica dos movimentos politicos que a engendram.

0 segundo prende-se a realidade histérica onde estas
criticas vém sendo elaboradas. Deve-se assinalar aqui as
lutas sociais travadas por grupos até ent3o "marginaliza -
dos" do processo de tomada de decisd@o. Estesvém ocupando
espagos significativos no cendrio politico e, de uma certa
forma, vém evidenciando os "possiveis rumos" que a socieda
de brasileira poderd se encaminhar.

Entendendo, pois, que "todo homem, fora" (e dentro)"de’
sua profissdoc desenvolve uma atividade intelectual qual-
quer, ou seja, é um "fildsofo", um artista, um homem de
gosto, participa de uma concegd@o de mundo, possuil uma li -
nha consciente de conduta moral, contribui assim para man-
ter ou para modificar uma concepgdo de mundo, isto é, para
promover novas maneiras de pensar"(03). Assim entendendo ,
eu penso que, ao se elaborar uma teoria critica da escola
publica, pressupde-se que quem as elabora participa de uma
concepcdo de mundo, ou seja, de um projeto politico ji e-
xistente ou emergente do real.

Pelos motivos acima expostos, considero fundamental
explicitar tais projetos; fazé-lo, pois, significa(des)-b-

cultar intengBes: nem sempre confessadas", que se alojam
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tacitamente, nas chamadas criticas da escola, cujo objeti-
vo insere-se na luta, ora travada, por uma sociedade "demo
cridtica". Qual democracia? Eis a questdo.

- Vertentes de uma teoria critica

Ao primeiro contato com as obras vinculadas & concep-
¢do dialética da histdéria e que, de modo geral, elaboram
ou tentam elaborar uma teoria critica da escola pdblica,pu
de observar que estas poderiam ser agrupadas (a grosso mo-
do) em duas vertentes bastante significativas, e que se vém
- constituindo em modelos tedricos que se propdem ou a ex-
pressar o processc de alienagdo gerado dentro da Escola ou
a esquematizar o processo de recuperagdo da Escola,na BIEITE;
pectiva do .oprimido.

Assim, comegarei discutindo a critica da " reproducio
que se insere na vertente que gira em torno da "Teoria dos
Aparelhos Ideoldégicos do Estado" (Althusser) (04) cuja tra
digdo filosdéfica-francesa admitiu e assumiu a idéia de ser
a escola um importante aparelho ideolégico do Estado e por
isso um poderoso instrumento de reprodugd@o ideoldgica nas
midos das classes dominantes.

Tal modelo interpretativo, inspirado e elaborado poOT
tedricos altamente difundidos nos meios académicos brasi -
leiros, geraram estudos importantes sobre o papel da esco-
la na dinamcia super-estrutural da Sociedade Burguesa cujo
objetivo era o de demonstrar que a escola reproduz, inva -
riavelmente, os valores da classe dominante -~ asrelagGes
de classe.

Nesta perspectiva, a escola foi penalizada por seu pa-
pel reprodutor - "A violéncia simbdlica". Ressalte-se,
pois, que esta modalidade de andlise insere-se na catego -
ria de critica da ideologia, onde nZio apenas os tedricos
franceses desempenharam importante papel. Tém-se, certamen
te, os alemdes que foram decisivos neste jogo, sobretudo
aqueles que se ligaram a produgdo tedrica da Escola de
FrancKfurt. Embora gstes Ultimos ndo sejam t3o determinan-

/
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tes e ndo tenham exercido igual influéncia sobre os criti-
cos da escola publica no Brasil, dois deles seri3o, nesta
pesquisa, considerados, dada a contribui¢d3o valiosa ao as-
sunto, a saber Jirgen Habermas e Wilhelm Reich. Pensadores
ainda n3o devidamente revisitados pelos educadores brasi -
leiro.

Através da obra da Pierre Beurdieu é Jean Claude Pas-
seron - "A Reproducgdo"(05), os educadores no Brasil to -
mam contato com um modelo interpretativo, sem ddvida im-
pactuoso, visto seu caréter‘incisivo quanto a denidncia so-
bre a funcgdoc da ideologia no interior da unidade escolar.

E claro que tal modelo, ao ser formulado como uma cri-
tica da ideologia, trazia em seu bojo a chave que oportuni
zaria a compreensio do''fazer pedagdgico'numa dimens#o poli
tica, ou seja, como prdxis social.

A influéncia deste pensamento pode ser, perfeitamente,
analisada- na obra de Maria de Lourdes Chagas Deird Nosella
- "As Belas Mentiras" (06) da qual ocupar-me-ei, neste mo
mento.

Para a autora,

"se a ideologia dominante tem a fun¢do de mistifi -
car os objetivos reais de exploragdo e de discrimi
nagdo social, a fim de manteroo "ethos" capitalista
que favorece a classe dominante . esta - pesquisa
tem o objetivo, inverso, de desmascarar os objeti-
vos formais, apontando para os objetivos reais das
mensagens ideolégicas transmitidas s criangas da
primeira 2 quarta série do primeiro grau, através
dos textos de leitura'". (07)

As intengdes ‘da autora ndo deixam ddvida quanto aos
pressupostos que as norteiam. Se a ideologia tem o objeti-
vo de mascarar, a pesquisa (leia-se: ciéncia) terdode des
mascarar - Ideologia versus Ciéncias.

Como se pode observar, Nosella insere-se em um dos cam
pos da luta contra-ideolégica. E neste, h&d uma crenca em
uma certa objetividade cientifica capaz de servir de anti-

doto’a ideologia.
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€ importante assinalar que, embora por caminhos metodo
l6gicos (& primeira vista) diferentes, o socidlogo Karl
Mannheim, na defesa de uma sociologia sistemdtica,chega as
mesmas conclusBes. Segundo Mannheim, apenas por meio de uma
ciéncia politica seria possivel o ordenamento do espago sg
cial n3o "impregnado" de ideologia. Aqui, a ciéncia ndo se
contrapde a ideologia, mas se pde acima desta.

Penso que seja fundamental discutirmos esta modalidade
(a meu ver) do positivismo, sobretudo, quando se constata
que sobre esta base criou-se uma teoria que se acredita
critica. .

Esclarego, pois, que, ao pOr em questdo este referen -
cial tedrico (que segundo Nosella "A escolha... ndo foil
arbitrdria. Elaborado por vdrios cientistas sociais,ele se

apresentou como o caminho mais fecundo para alcangar o ob-

jetivo desta pesquisa")(08) (os grifos s&do meus) quero res

saltar um dos momentos da produgdo tedrica (alids, abundan
te) que se constituiu como: o momentc da dendncia cuja in-

fluéncia muitos criticos da escola, embora o neguem, ainda
permanecem atados. _ )

Ao fixar o seu marco tedrico, Nosella explicita aquilo
que cohpﬁe 0 cerne de seu pensamento. Quando descreve a so
ciedade capitalista, tem como ponto de partida a estrutu-
ra social e a sua constituicgdo (infra e super-estrutural).’
E no relacionamento que existe entre ambas'que a autora fi
xa "as condicBes necessdrias para a reprodugdo do modo de
produg3o de tal sociedade"(09).

» Porém, "para garantir a reprodugd@o das relagles de pro
dugdo, o que significa a existéncia das classes sociais com
seu respectivo relacionamento de dominagdo e subordinagdo
econdmica, politica e ideoldgica, as classes dominantes u-
tilizam-se do Estado"(10). Atente-se para o fato: a figura
do Estado aparece na l6gica do pensamento da autora, sem
qué nem por qué. NZo se lhe revela a. génese. Porém, mesmo
ocultando o advento do aparelho estatal, Nosella diz o que
ele é: "... um instrumento de repressdo assegurador da do-
minag3o da primeira" (classe dominante)" sobre a classe o-
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perdria"(11) (os grifos s3o meus)

0 fato de se "ocultar" a génese do Estado tem conse -
quéncias para todo o desenvolvimento do referencial tedri-
co (escolhido por Nosella). Pois veja-se, mesmo admitindo
que o Estado seja um instrumento de repressdo e de domina-

¢30, a autora juntamente com Nicos Poulantzas (citado pela
mesma) afirma ser:

"0 objetivo das lutas de classe... obter o poder de
Estado, a fim de que a classe "vitoriosa", isto &
dominante em uma determinada formag¢3o social, uti-
lize o Estado, juntamente com todos os seus apare-
lhos, para imposigdo, defesa e reprodugio das con-
digdes que garantem os seus interesses de classe "

(12).

Em outras palavras, o objetivo das lutas de classe é o
da manutengd@o do aparelho de repress@o e de dominagdo e ndo
0 contrdrio: a sua destruigdo. 0O que me parece muito cu-
rioSo, visto ser um pensamento vinculado a uma das "corren
tes do marxismo".

A questd@o que eu anteponﬁo é: como falar de produgio
e de destruicdo da ideologia, se ndo se considera o adven-
to e a natureza do Estado?

Realmente, isso s6 é possivel por construgdes tedricas
absolutamente arbitrdrias. E ainda mais, penso que, exata-
mente por esta omiss3o, foi possivel elaborar a crenga de
que a Ciéncia é o contrédrio imediato da ideologia.

ae

“ .. a ideologia tem precisamente por fungio, ao

contririo da Ciéncia, ocultar as contradigdes re-
als, reconstituir, num plano imagindrio, um discur
so relativamente coerente, que serve de horizonte
ao "vivido" dos agentes, moldando as suas represen
ta¢des nas relagdes de uma formagdo" (13)(os gri -

- v fos sdo meus e a citag¢io de Poulantza: é de Maria
de Lourdes C.Deiré Nosella)

0 que mais me surpreende é o fato de que os autores,
num certo sentido, deixam transparecer que compreendem, en
fim, as fungles da ideologia. Ora, se uma de suas fungdes,
como apontam, € o de obscurecer a -luta de classe (a exis -
téncia de classes antagdnicas), o aparecer da idéologia a

4
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ela se vincula (na sua génese) para ocultd-la logo em se-
guida (no seu desdobramento). O que falta é saber como es-
te "movimento" se dd: E ai, eles (autores) se omitem.

Diferente da ideologia, surge (aqui também sem se reve
lar como) a ciéncia que se lhe contrapde como um discurso
"verdadeiro", ou, para usar a expressdao de Nosella: "ideo-
logia objetiva"™ que, segundo a autora, seria aquela que
desvendaria "as contradigodes objetivas de dominag3o e ex -
ploragdo... sustentandc uma agdo libertadora e revoluciond
ria" ou seja "ela estard a servigo da dialética da histd -
ria - explicitando as contradigdes" (13)

Sem entrar em uma discussdo mais profunda sobre a pro-
duc3do cientifica (alids, isto ja o fiz no capitulo anteri-
or) gostaria apenas de chamar atengdo para as idéias de
¢iéncia e objetividade que transpassam nesta linha de ra -
ciocinio, pois, segundo esta, a ciéncia (objetividade) con
trapte-se =a ideologia, porém omite-se a forma de sua pro-
dugdo. 0 que deixa vazar, de uma certa maneira, € a idegia
de que a objetividade cientifica estd acima da luta de
classes, fora do embate politico (ou seja, dos agentes so-
ciais em luta). Assim concebida, a Ciéncia (como a quer
Poulantza) ou a ideologia objetiva (conforme Nosella) s6
desempenhard o papel que se lhe conferem, numa agdo de fo-
ra para dentro da arena politica.

Ou seja, a ciéncia devera ser produzida fora daquele
espago marcado pela produgdo ideoldgica, a fim de que nZo
se,contamine, ou se deixe confundir por aquele processo
pelo qual a ideologia "para alcangar seus objetivos misti-
ficadores... jamais poderd apresentar-se como tal; logo,
deverd apresentar-se como ciéncia".(15)

Assim, a configuragdo tedrica pretendida pelos referi-
dos autores pressupfe "dois termos em oposigdo", de um la-
do, uma ciéncia que se contrapde a ideologia e, por outro,
uma ciéncia que se opBe a uma outra "ciéncia" que n3o é Ca
éncia.

£ interessante observar que, pelo fato de jéd se identi
ficar a existéncia de uma “"ciéncia" que ndo é ciéncia, hé
aqui, de uma certa forma, uma indagagZ@o quanto & produgdo
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cientifica que n3o é levada adiante; o que me permite al-
gumas dedugdes.

Eu ndo consigo ver diferenga muito significativa entre
esta posigdo critica a respeito da ideologia e aquela for-
mulada através da sociologia sistemdtica de Karl Mannheim.
H& uma diferenga, é claro, este Ultimo o faz de forma mui-
to mais consistente(embora a ela eu me oponha), pois, mes-
mo admitindo que a ciéncia estd acima do embate politico(o
que constitui um grande engano), Mannheim se deixa guiar
pelo seu "Diagnéstico dos Nossos Tempos"(16), o que o colo
ca, mesmo que disso ndo tivesse consciéncia, no centro dos
debates politicos de sua época.

E nesta obra magistral que K.Mannheim, numa andlise e-
mocionada, assinala o advento do Totalitarismo como um fe-

ndémeno contempordneo - do nosso século. Este se manifes
ta através de duas poderosas tendéncias: um totalitarismo
de direita (o fascismo que o horrorizou e o exilou) e um
totalitarismo de esquerda (o stalinismo igualmente apavo -
rante). A Unica forma de freid-los (por seus efeitos desas
trosos) seria (em sua concepgdo) garantir o advento de go-
vernos de centro, apoiado por um significativo sistema de
representacdo cuja agdo fundamental deveria ser a de conci
liar Capital e Trabalho mediante o aperfeigoamento politi-
co-juridico - institucional (a énfase nos partidos poli-
ticos moderados, o aprimoramento da democracia representa-
tiva por meio do sufrédgio universal...), enfim a "Planifi-
cacdo democrdtica"(17) seria a Unica maneira de coibir os
excessos autoritdrios e totalitérios.
Qual o significado da constatacgdo do totalitarismo?

Penso que um deles reside, exatamente, no enfrentamen-
to de uma quest&@o crucial posta aos criticos da ideologia,
a saber: o advento e a natureza do Estado Moderno (18).

Com isto, ndo quero dizer que Mannheim tenha buscado
resposta para esta questdo, porém ndo se pode negar que
ele tenha se posicionado frente a sua constatacgfio. O autor
ndo vai em busca da destruigdo da dominacgdo (fim do apare-
lho de Estado) mas na sua domesticag3o, ou seja, um Estado
dirigido por uma Inteligéncia equilibrada, moderada e vigi

-
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lante quanto aos excessos dos radicais. Enfim, é possivel
a manutenc3o do Estado (segundo o autor) como instrumento
do "bem-estar-social". _

A medida em que a dimensdo do totalitarismo foge a com
preensdo dos criticos da ideologia (19) estes obscurecem
as condigBes necessdrias que a tornam possivel, e ainda,os
referidos criticos acabam transformando o Estado - espago
privilegiado da dominagdo - em uma instancia fixa.

Embora, ao elaborar o seu referencial ‘tedrico,Nosella
tenha excluido um aspecto importante da teoria dos Apare-
lhos Ideoldgicos de Althusser, este, por sua vez, se posi-
cionou claramente, ao resumir um aspecto da "teoria marxis
ta do Estado".

" .. o proletariado deve tomar o poder do Estado

para destruir o aparelho burgués existente, substi

! . tui-lo em uma primeira etapa por um aparelho de Es
tado completamente diferente, proletdrio, e elabo-
rar nas etapas posteriores em um processo radical,
o da destruig¢io do Estado(fim do Estado e de todo
aparelho de Estado'"(20)

Ou seja, o objetivo méximo das lutas de classe ¢ o da
déstruigéo da dominagdo e ndo a sua manutengdo como Nosella
deixou transparecer.

Porém, escapa ao posicionamento de Althusser a emergég‘
cia do totalitarismo e, dal, o n3do reconhecimento do:

“"fato de que, nos paises ditos socialistas, o perio
do de transigdo tenda a eternizar-se, e de que
neles tenha sobrevindo o imprevisto, isto é,em lu-
gar da aboli¢do do Estado, a emergéncia do totali=-
tarismo, identificando sociedade, Estado e partido
refor¢ca a vulgata antimarxista, mas também gera dd
vidas quanto 2 relag¢io entre socialismo econdmico

e democracia politica" (21) (os grifos sdo mecus)

Negligenciado este aspecto ndo deve surpreender as es-
peculagdes feitas pela teoria critica da ideologia, na ver
tente "althusseriana, em que opBe ciéncia a ideologia e que,
por pura arbitrariedade tedérica, obscurece a compreensdo
da producgdo cientifica, em nossa sociedade.
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Nesta perspectiva, a critica da ideologia toma a forma
de denidncia. Denunciar significou desmascarar por meio da

"prética'cientifica" tudo aquilo que a ideologia velou ou
deixou de falar...

Acredita-se com esta inversdo que se.destruiré um dis-
curso ideoldgico com um outro discurso que, na vertente a
nalisada, designa-se como discurso ideoldgico objetivo(ci-
éncia).

Eu penso que sobre esca questdo Marilena de Souza Chaui
davangou, e de maneira surpreendente, a medida em que conse
gue .ussinalar aquilo que faz com que o discurso sejaumdis
curso ideoldégico, a saber:

¢ um discurso feito de espagos em branco, como
uma frase na qual houvesse lacunas. A coeréncia
desse discurso (o fato de que se mantenha como uma
légica coerente e que exer¢a um poder sobre os su-
jeitos sociais e politicos) n3do & uma coeréncia nem
um poder obtidos malgrado as lacunas, malgrado os
espagos em branco, malgrado o ‘que fica oculto; ao
contrdrio, é gragas aos brancos, gragas as lacunas
entre suas partes, que esse discurso se apresenta
como coerenfe.., O discurso ideoldégico se sustenta
justamente, porque nio pode dizer até o fim aquilo
que pretende dizer... A forga do discurso ideolégi
co provém de uma ldégica que poderiamos chamar de
l6gica da lacuna, légica do branco'"(22) (os grifos
sdo da autora)

Se o discurso ideoldgico assim se elabora (lacurnamen-
te), fica explicitado, enfim, que ele nZo se constitui em.
mentiras ou falsidades mas em discurso ldégico,dotado de ob
jetividade.

Aquilo que Nosella considerou como "Belas 'Mentiras'" na
realidade n3o o sdo. O conjunto de idéias pedagdgicas, por
ela analisado, contém em si" uma certa racionalidade",caso
contridrio, penso que dificilmente encontraria espaco den -
tro da escola. Assim, ndo se trata de um conjunto de idéi-
as ildgico e subjetivo (que tudo esconde) que deva ser subs
tituido por um outro 16gico e objetivo (que diz "a verda-
de").

Desta idéia, deriva uma posigdo enganosa quanito 3 des-

truigdo do discurso ideoldgico que, no entencer de Chaui,
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esta posigdo refere-se ao fato de se acreditar que, ao se
preencher os espagos em branco contidos no discurso ideol$
gico, estar-se-ia "corrigindo os enganos ou as fraudes des
se discurso e transformando-o num discurso verdadeiro"(23)
porém se isso for feito, o resultado n8o serd a transforma
¢do mas a sua destruigdo.

" .. E fundamental admitirmos que, se tentarmos o

preenchimento do branco ou da lacuna, nio vamos

. transformar a ideologia "ruim" numa ideologia''boa!

vamos, simplesmente, destruir o discurso ideolégi-

co, por que tiramos dele a condig3o sine qua mnon

. de sua exist@ncia e forga... “Seria ilusério imagi

nar que o mero preenchimento da lacuna traz a ver-
dade"(24) (os grifos s3o da autora)

N3o serd preenchido as lacunas que se chegard & verda-
de, tampouco produzindo um discurso cientifico...

"Dessa isuldo nasceu uma velha tradig3o hoje reavi-
vada entre os pensadores contemporineos por Louis
Althusser:* a ilusdo de que a partilha se faz en-
tre a ideologia e a ciéncia, isto é, a ciéucia con
siderada como discurso pleno oposto 3 ideologia co
mo discurso lacunar'(25) (os grifos sio da autora)

Por que isto se constitui em uma ilusd@o? g
Chaui responde:

v
r

... Na base da oposigio ideologia - ciéncia (enten

dida como oposigio entre lacunar e pleno, nio-obje
tivo e objetivo), encontra-se uma certa nog¢io da
objetividade que se acha presente tanto na ideolo-
glia quanto na ciéncia, de tal modo que criticar a
primeira pela segunda em nome da objetividade gera
um engano infinddvel(...) uma das possibilidades
para a elaborag3o do discurso critico como contra-
discurso encontra-se na possibilidade de realizar-
mos uma critica da prépria nogdo de ohbjetividade |,
em cujo nome ideologia e ciéncia se digladiam"(26)

Aqui, nesta citagdo, parece-me que algo ainda n3o per-
cebido pela maioria dos criticos da ideologia (na vertente
althuseriana) explicita-se de forma exemplar: A nocdo de
objetividade.
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Foi em busca desta "ideologia objetiva" que se proces-
sou a andlise critica da escola, entendida como aparelho
ideoldgico do Estado, fato que condicionou a sua forma de
manifestacdo: por meio da denlncia.

0 caminho mais seguro para livrar a escola das malhas
da classe dominante foi o de denuncia-la como reprodutora
das relagfes de classe e mistificadora do real. Para tanto,
os estudos centraram-se, sobretudo, no conteddo transmiti-
do (livros de leitura, programas de ensino, material peda-
gégico).

Penso ter sido este um momento importante na histéria
da educagZo brasileira (dos anos 70 em diante), pois pas-
sdvamos da posigdo de defensiva para uma posicgdo de ofensi
va, embora estivéssemos no plano do discurso desmistifica-
dor que acreditava ser a dendncia a tnica forma de luta po-
litica possivel. Importante e necessdrio, porém insuficien
te, pois, somente por um exercicio retdrico, seria possi -
vel se chegar a transformagdo da escola como se pretendia;
0 que, alids, nunca ficou claro quais eram as pretensfes.

Identificou-se a escola como reprodutora, desceu-se a
detalhes altamente comprovadores;dissipou-se as diavidas,po
rém: o que é que se pretendia? uma escola ndo reproduto-
ra?

E interessante observar que estes criticos da ideolo -.
gia, condicionados pelo proprio referencial tedrico esco -
lhido, centram o seu poder de fogo nos conteddos transmiti
dos pela escola e ndo se apercebem que, assim, agindo, dao
aos contelGdos vida prépria. E como se estes existissem den
tro da escola independente de scus agentes pedagdnicos ou
mesmo da organizagdo escolar.

Buscam a verdade por meio da ciéncia mas nd3o se inda -
gam quanto a produgdo da verdades tampouco da produgdo da
ciéncia. Tém como fixo (pelo referencial tedrico) a ideolo
gia que mascara o real e a ciéncia que o (des)mascara. Ad-
mitem que a ideologia € produzida no embate entre as clas-
ses mas a ciéncia, ndo sabem onde (ou seja,pelo menos no de
bate politico ndo é). Tenho, assim, como pressuposto que—
estes criticos da ideologia, ao se posicionarem desta for-
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ma, desvinculam a critica dos movimentos politicos que a
engendram, indo se situar num espago que ndo o céu, que
ndo a terra.

H4 que se reconhecer, entretanto, a importancia deste
momento de produgdo tedrica na emergéncia de uma "nova"pos
tura dos educadores frente ao fendmeno educativo, sem se
perder de vista também que este posicionamento veio refor-
gar uma idéia conservadora, porque elitista, difundida e
assumida por alguns segmentos da intelectualidade brasilei
ra. '

Refiro-me aquela posicgdo que admite ser necessario a
existéncia de um "corpo de elite" capaz de produzir uma
"ideologia objetiva" que sirva de instrumento de luta das
classes oprimidas.

Fora dos movimentos politicos pretende-se elaborar as
suas ferramentas e acredita-se ainda que estas possam ser-
vir para a transformagdo social.

Nesta perspectiva, a teoria critica da escola, na ver-
tente althusseriana, parte dos conteldos pedagdgicos e se
elabora enquanto tal sobre a propria dina&mica interna da
escola, ndoc se apercebendo de que, assim agindo, acaba se
transformando num outro" corpo de normas" separado de seu
local de produgdo. Obscurece-se, assim, a base que, de uma
certa forma, possibilita e viabiliza o desenvolvimento e a
transmissdo de conteldos, nas sociedades histdricas contem
poraneas. Conforme observa Chaui, as idéias hoje tém um ng
vo e poderoso ponto de apoio: A Organizacio. '

" 0 impacto dessas produgdes (cujo objetivo primordial é
0o de denunciar o mascaramento ideoldgico) sobre a escola e
sobre os.- agentes pedagodgicos pode ser observado, hoje, até
com uma certa facilidade: em nada ou muito pouco interfe-

riu no "fazer pedagdgico".

0 fato de os professores terem tomado conhecimento da
ideologizagdo dos conteldos transmitidos na escola, nio au
toriza ninguém afirmar que a prdtica pedagdégica tenha so -
frido alteracdes. Embora tal exercicio tenha entusiasmado
um_grande ndmero de criticos da escola.

Penso que uma das fontes deste engano inscreve-se, exa
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tamente, na andlise felta por Edgar De Decca em o "Silén-
cio dos Vencidos", quanto a postura da intelectualidade u-
niversitdria brasileira que a partir de 1964:

"... Uma dadahomogeneizagdo tedérica colocou deter-

minados setores da sociedade na condigdo de venci-
dos, imaginando-se que as perdas intelectuais eram
da mesma grandeza daquelas ocorridas no interior
da classe operdria. As andlises teéricas que se
seguiram ao golpe de 1964 enquadraram numa mesma
dimensdo de vencidos a classe operdria e os proje-
tos dos intelectuais, e nessa medida um "fato poli
tico" se fixou como referéncia universal 3aqueles
que se pretendiam opositores do regime... a ordem
dos vencidos possuia registros diferenciados e que,
inclusive, os discursos acadé@micos;. atendendo a
demandas especificas do poder, silenciavam indire-
tamente, também, o eco das experiéncias proletd -
rias. Os setores intelectuais traumatizados pelos
acontecimentos de 64 produziram discursos diferen-
ciados, cuja estratégia, embora atendesse 3as re-
sisténcias exigidas pela luta politica, impediu,no
decorrer de boa parte desses quinze anos, a emer -
géncia de vozes hd muito tempo emudecidas na histé
ria"(27) N

Ora, ndo é gratuito a reagd@o das professoras, quando
entram em contato com a critica do conteldo transmitido pe
la escola, pois, imediatamente, nos desafiam: "criticam,
criticam, mas ndo propdem nada".

. 0s professores desnudam, simplesmente, uma outra forma
de opressdo (comumente a esta se referem com designativo :
muito tedrico), em outras palavras denunciam que ndo podem

.compartilhar de uma teoria critica da escola da qual n3o
participaram de sua elaboragédo.

H& que se considerar um outro determinante desta rea -
gdo que é a prépria organizagdo da escola. Mesmo quando se
encontra um grupo de professores sensiveis a critica da i-
deologia, este aponta um ndo desprezivel obstdculo: a es-
trutura da unidade escolar, hoje. |

parece-me que esta €& uma questdo secunddria aos criti-
cos da ideologia embutida nos conteldos escolares, pois es
tes, num certo sentido, acreditam ser possivel modificar o
conteldo, deixando inabaldvel a atual organizagio escolar
ou admitindo que esta modificar-se-a f consequentemente.

A reagdo dos professores, tanto no primeiro como no se
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gundo caso, gerou entre os criticos da escola posigdes bas
‘tante discutiveis.

Entendeu-se, com uma certa dose de exagero, que 0Ss Prgo
fessores assim reagiam porque estavam absolutamente despre
parados para ensinar. A culpa recaia nos cursos de forma -
¢do do magistério.

Ou, quando os professores colocavam a rigida estrutura
hierdrquica da escola como um impedimento para uma agdo
critica, esta reagdo foi vista e interpretada como mera des
culpa.

A questdo, assim colocada, .faz com que os criticos da
escola vislumbrem como Unica saida ou a "saida possivel'no
atual estdgio da sociedade brasileira: investir na compe-
téncia técnica dos professores,

Parece-me sério afirmar que esta'seja a "saida possi -
vel "no atual estédgio da sociedade brasileira, sobretudo
quando despontam um conjunto de movimentos politicos em di
recdo diametralmente oposta a ela. Penso necessdrio avali-
ar "o possivel histdrico", segundo a posigdo social de quem
o formula, caso contrério, navegar-se-d& num mundo de arbi-
trariedades.

E também, compartilho com De Decca do fato de que:

" ...resta ainda refletir até que ponto o discurso

académico ousupostamente critico - situado no in
terior desse social - ndo reproduz em suas andli
ses, pela via das nog¢gdes de atraso, debilidade(¥*)
etc., o mesmo viés voluntarista, sobrelevando, des
ta vez, nio o Estado como demiurgo da sociedade |,
mas sim o intelectual...'"(28) ’

N

A segunda vertente, da qual tratarei logo em seguida,
absorve e desenvolve a posigdo acima referida, porém antes
de inclui-la no meu quadro tedrico, trarei a este debate
a contribuicio de dois autores sobre a critica da ideolo -
gia.

() Acrescente-se a este: despreparo dos professores, incompeténcia
técnica, etc..
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1.2.. Interlddio: Reich e Habermas

Ambos ligados a produgdo da Escola de Franckfurt. D3o,
a meu ver, importante contribuic3o a teoria critica da so-
ciedade. Inseri-los nos debates deste quadro teédrico, pres
sup8e remeté-los ao conjunto de preocugdes que caracteri-
zou e condicionou a produgdo tedrica de Franckfurt, em da-
do periodo histdrico.

Remanescentes do fascismo e de seus efeitos devastado-
res, sobretudo impressionados com o poder de mobilizagdo
que tal movimento exerceu sobre as massas, os "franckfur -
tianos" viram-se as voltas com questBes que me interessam
de perto, evidentemente que respeitando as distincias cul-
turais e os condicionamentos histdéricos da época. Formou -
se, em torno da produgdo tedrica da Escola, um poderoso
grupo que dedicou-se ao estudo da ideologia, da critica da
ideclogia e sua interferéncia direta na estrutura psiquica

Destaca-se entre estes tedricos W.Reich, psicanalista
de formac#do freudiana que se langa ao estudo do materialis
mo histérico, de forma a compreender a psicologia das mas-
sas, numa sociedade dividida em classes sociais.

Observa Reich que:

“Quem tenha seguido e vivido praticamente a teoria -
e a pritica do marxismo destes dltimos anos, na es
querda revoluciondria, apercebeu-se necessariamen-
te de que aquelas se limitavam apenas ao  dominio
dos processos objetivos da economia e 3  politica
do Estado no sentido estricto, que n3o seguiam com
atengdo nem compreendiam aquilo a que se chama o
“fator subjectivo" da histéria, a ideologia das mas
sas, na sua evolugdo e nas suas contradigdes'.(29)

Nesta passagem, ressalta-se, pois, que o referidd au-
tor avanga alguns passos.quanto a questdo da ideologia e a
sua produgio nas sociedades histdricas. NFo basta denuncid-
la & preciso compreendé-la. E, enguanto algo a ser compre
endido, esta se reveste de contradigges.

Apreender as contradigdes é o que torna:
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"... a prdtica revoluciondria manifesta... consiste

entdo, muito simplesmente, em colocar-se ao lado
das forgas que agem no sentido da evolugio voltada
para a frente, e em garantir o seu dominio para fa

vorecer a tomada de consciéncia"(30)(os grifos sio
do autor)

é neste movimento que Reich aponta a possibilidade de
se identificar:

"... quais as forgas econdmicas que se dirigem para

frente e aquelas que se interpdem como obstidculo a
esse impulso'(31)

Parece-me importante incluir nesta discussido, este as-
pecto ai apresentado, pois,a ssinala a existéncia objetiva
de forgas econdmicas cuja tarefa histdérica é o de diluci-
dar tudo que as impede de avangar.

Cauteloso em suas observagdes histéricas, Reich verdri
ca que nem scmpre estas forgas econdmicas agem como forcas
revoluciondrias (alids, o que delas se esperava) em muitos
casos, e o fascismo foli um deles, estas inclinaram-se num
sentido reaciondrio, impedindo o movimento de transforma -
gao. .

""Disso resultou um desvio entre a evolugiio da base |
econdmica que impulsionava para a esquerda, e a e-
volugdo 1deoldgica das mais largas camadas da popu
lagdo, que se fazia para a direita"(32)

Sobre esta observacdo, Reich se autoriza a afirmar GuiE

"0 que estd em jogo é o problema do papel da ideolo
gila e da atitude afetiva das massas como fatos his

téricos,do efeito retroactivo da ideologia sobre a
base econdmica".(33)

Posso deduzir, num certo sentido, dessas obser
vagdes reichianas, que ndo basta constatar que a
ideologia vela e/ou mascara a realidade e de que a
escola como aparelho ideoldgico do Estado reproduz a i
deologia dominante. Sou levado a necessidade de
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desvendar o que afinal, acontece no processo de ideologi -
zagdo que permite a idéia do "bom patrio" e do "trabalha -
dor obediente" ser vivida intensamente pela massa da popu-
lagdo explorada pelo capital.

Que a escola articula um conjunto de conteldos ideold-
gicos e os transmite na forma de "verdades cientificas", é
uma revelacfio que os criticos da ideologia, na vertente
althusseriana, ja fizeram e até com muito sucesso. Porém o
enigma da questdo permanece intocdvel, ou seja, é precisd
compreender como este conjunto ideoldgico articulado é ex-
perimentado pela crianga na sua condigdo de individuo.

E se a forma como experiéncia leva-a & "sujeigdo volun
taria"(no caso particular das criangas negras), serd inevi
tdvel compreender "o poder material"™ da ideologia.

Reich desvenda "o poder material" da ideologia a medi-
da em que estuda aquilo que chama de "efeito retroativa da
ideologia sobre a base econdmica"; assim a ele se refere:

... A ideologia de cada formagio social ndo tem
por tnica fungdo reflectir o processo econdmico des
sa sociedade. Os homens est?o sujeitos as préprias
condi¢des de existéncia de duas maneiras; de manei
ra directa, pela repercussio imediata de sua situa
¢io ccondmica e social, e de maneira indirecta,pe-
la estrutura ideoldégica da sociedade; tém portanto
que desenvolver sempre na sua estrutura psiquica
uma contradigdo que corresponde 3 contradi¢3o que
existe entre as repercussdes da sua situagio mate
rial e as repercussdes da estrutura ideoldgica de
socicdade... Mas, na medida em que uma ideologia

. transforma a estrutura psiquica dos homens, ela
& nio se limitou a reproduzir-se, mas, o que é mais
importante, tornou-se forga activa, poder material,
sob a forma de homens que por esse facto agem de
modo transformado e contraditério". (34) (os gri-
fos s3o meus) :

Penso que aspectos importantes aqui sdo levantados.

Primeiro - A ideologia transforma a estrutura psiquica
Neste sentido, denunciar o conteldo ideoldgico dentro  da
escola, & necessdrio, porém insuficiente se se quer compre
ender o que acontece a crianga.

Sequndo - Se a estrutura psiquica se transforma, € fun
damental explicitar o que a torna vulnerdvel & transforma-
cdo. Ou seja, que aspectos vitais dos seres humanos s%o
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significativamente alterados.

Terceiro - Admitindo-se que a estrutura psiquica desen
volve-se contraditériamente, parece-me conveniente avaliar
os caminhos deste desenvolvimenio. Nesta perspectiva,a Teo
ria da Reprodugdo retira de suas consideragdies um aspecto
de suma importéncia na transmissd@o do conteldo, que & aque
le que, exatamente, desautoriza a crenga de que a reprodu-
¢do jdeoldgica se dé&, de forma unilateral, ou seja, que ¢
recebedor assimila mensagens, pura e simplesmente, e nZo ,
como apreendem Reich, contraditoriamente.

Quarta - A jdeologia ndo se limita a reproduzir-se,mas
impbe-se como poder material, sob a forma de homens.

Penso ser esta uma contribuig#o exemplar que Reich ofe
rece a critica da ideologia, e que, a meu ver, pouco discu
tida pelos educadores no Brasil.

Ao se formular uma critica do conteldo ideoldgico trans
mitido na escola, ndo se levou devidamente em conta o pa -
pe) da estrutura psiquica que estd sendo transformada. 0
miximo, a que se chegou, fol estudar o desenvolvimento men
te) da crianga do ponto de vista de seu desenvolvimento
cognitive, afetivo e moral, e, nesta perspectiva, Piaget [a)
cupou grande espago nas discussoes.

Nio foi gratuitc, e ainda ndc o é, ver grande parte dos
ecducadores as voltas com o geneticismo piagetiane como a

Unica explicagd@o plausivel do desenvolvimento mental da
erianga; guande se deparam com estruturas psiquicas agindo
no sentido da . ¥sujeigdo voluntdria®, n3do se aperceben

de ﬁue estas correspondem a "uma situag&o histdrica deter-
minada¥, logo a sua transformag@o n&o se condiciona a mu -
dancas de conteldo ou ao preparao competente de professo -
res, mas & destruig¢fo radical das condigoes cue as repri -
mem,

No prefédcio da obra "Tornar-se Negro® (35) de Neusa
Santos Souza, Jurandir Freire Costa, seguindo alguns pas -
sos da jintepretag®o psicanalitica, busca desvendar o con -
teddo "ndo conhecido" da estrutura_ psiquica do homem ne-
Qro (sem davida, o faz, de forma Brilhante...)

Ao refletir sobre a violéncia, assim se expressa:
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"... Ser negro é ser violentado de forma constante,

continua e cruel, sem pausa ou repouso, por uma du
pla injung3o: a de encarnar o corpo e os ideais
de Ego do Sujeito Branco e a de recusar, negar e a
nular a presenga do corpo negro'(36) -

Pode-se observar pela passagem acime que o autor reve -
la, de prontc, o ccnteddo contraditdéric da estrutura psi -

quica do homem negro, e como este nZ2o existe per si, mas
é forjadc pelas estruturas econtmicas de uma dada socieda-
de. Freire Costa né@o deixa de completar:

"Este (negro), através da internalizagio compulsé -
ria e brutal de um Ideal de Ego branco, é obrigado
a formular para si um projieto indentificatério in-
compativel com as propriedades bioldgicas do seu
corpo. Entre o Ego e seu Ideal cria-se, entdo, um
fosso que o sujeito negro tenta transpor, as cus -
tas de sua possibilidade de felicidade, quando nio
, de seu equilibrio psiquico''(37) :

Ac ser-1lhe imposto um Ideal de Ego branco desrespeita-
se:

“_ .. as regras das identificag¢des normativas ou es-

truturantes'". Estas, segundo Freire Costa, permi -
tem "ao sujeito infantil o acesso a uma outra or -
dem do existente = a ordem cultural’.(38)

Parece-me que aqui caberia considerar aquele aspecto
da formac3o da estrutura psiquica que a torna vulnerdvel
4 violéncia ideoldgica. 0 que, na reprodigao - ideoldgica,é
objetivamente mutilaco?

A medida em que o que se precessa € a impesigd3c de um
jdeal de Ego branco, a crinaga negra vé-se impelica a se
assumir como o "ndc-ser":

" .. onde seu corpo ¢ identidade negros deverio de-

saparecer... a ideologia de cor é, na verdade, a
superficie de uma ideologia mais daninha,. a ideo-
logia do corpo... Uma visdo panordmica, rapidamen-—
te, nos mostra que o sujeito negro ao repudiar a
cor, repudia, radicalmente o corpo'(39)
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Fica, assim, evidenciado que a violéncis racial tem um
alvo certo, que, na questdo da discriminagio racial no in-
terjor da escola, ndo sdo "as mentes vazias" a serem oreen
chidas, mas o corpe, enquanto presentificagZo do ser.

A critica da ideologia, na visdo de W.Reich, ndo se sa
tisfaz em analisar conteddos e denuncid-los com veeméncie,
mas ahre-se para a destruicdo ohjetiva, ao revelar que a i
declogia n3o se limita apenas em se reproduzir, mes bLusca
tornar-se "poder materisl™, e para tanto, impde-se como

forga repressiva em aspectcs vitails (objetivos) do homen e
transforma, a um sd tempo, a estrutura psiquica, nela se a
lojando como impulso recalcado e contraditdrio.

E interessante observar que Habermas, por vias nZo co-
incidentes, indica que o conceito materialista da sintese,
(ou seja, aquele que permite, pelo movimento supressZo su-
peracZo, o desmantelamentc do arcabougo ideocldgico) deva
ter ou adquirir uma segunda dimensZo: “a da auto - reflexdo
da consciéncia que se conhece".

Habermas, revisitando kant, Hegel e Marx,desenvolve um
estimulante e polémcio estudo sobre a crise da critica «co
conhecimento®. (40).Deve esclarecer que a obra traz uma sé-
rie de argumentééﬁes, profundamente disnutiveis, porém nio
entrarei nessa discuss8o, ndo cahe nesta dissertagdc. Rete
rei, apenas, aspectos considersdcs essenciais a este qua -
dro tedrico, e tdo-scmnente.

0 autor destila meticulosamente, na terceira parte do
primeiro capitulo, a insubstituivel contribuigZo cada por
Marx & teoria da sociedade, '“que sob os pressupostos mate-
rialistas ela se reveste, sem duvida, da forma de uma crij-
tica & ideologia".’

Para tanto, serd preciso que esta, ac se fermular, con

sicdere a sua dupla dimens#o.
Uma delas é a da *autoconstituigdoc mediante trahalho

social" e a outra é a da "formagido mediante a auto refle -

x40 ";

"Enquanto o agir instrumental corresponde A coerglic
da natureza exterior, e o nivel das forgas produti
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vas determina o alcance da disponibilidade técnica
sobre as forgas da natureza, o agir préprio d co-
municagio estd em relagdo direta com a repressio
da natureza de cada um: o quadro institucional de
cide sobre o alcance de uma repressio através do
poder embrutecido da dependéncia social e da domi-
nagdo politica. Uma sociedade deve sua emancipagio
da violéncia da natureza exterior aos processos do
trabalho, a saber: i produgdo tecnicamente aplicd
vel (inclusive 2 transformagdo da ciéncia natural
em maquinaria); a emancipagio frente 3 coergio da
natureza interna se processa 3 medida em que insti
tuigdes detentoras do poder coercitivo sdo substi-
tuidas por organizagdes da interagdo social exclu-
sivamente comprometidas com uma comunicagdo isenta
de dominagdo..." (isto acontece)" pela atividade
revoluciondria de classes sociais em luta (da ati-
vidade de ciéncias que refletem, inclusive)\&1)

por esta passagem, pode-se observar a posigdo de Haber
mas quanto & emancipagao humana, e, conforme o trecho fi -
nal, esta sé se completard com a destruicdo da  deminag@o
que deverd se realizar mediante a atividade revolucionéria

Esta, parece-me ser, uma contribuicdo significativa de
Habermas & teoria critica da ideologia, pois, ao indicar o
lugar privilegiado onde se déré a desmistificagfo idecldgi
ca, ele aponta, inclusive, as forgas sociais que carregam
consigo significante tarefa histdrica.

Ora, por que motivos a destruigdo do discurso ideoldgi
co dentro da sociedade deva se dar mediante a ag&o de um
"corpo de elites® desvinculado dos movimentos politicos?

Penso que o caminho deva ser outro e, também, ndo con-
cordo que a linha de agéo deva seguir os rumos indicados
pelos mestres de Franekfurt (ndo apenas) conforme  indica
Reich, quando explicita a adequacgdo do modo de produgdo ao

estado das forgas procdutivas:

" .. o primeiro acto dessa adequagio é a revolugdo
social; esse é o principio econdémico  fundamental
do socialismo cientifico. Essa adequagio sé pode
realizar-se se a maloria pauperizada estabecer a
"ditadura do probetariado" ccmo ditadura da maio -
ria dos trabalhadores sobre a minoria dos proprie-
tirios desde entdo expropriados dos meios de produ

¢io". (42)
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0 texto é, sem divida, claro demais e a fdérmula que ex
plicita é bastante conhecida, resta apenas saber como se
pretende destruir a dominagdo, mantendo-se inalterado aqui
lo que lhe possibilita existir?

.1.3_ A Escola e a Organizacio de Cultura

Tem-se, sem divida, um conjunto de autores impartantes
que gravitam em torno da idéia que concebe a escela como
um instrumento de organziacgdo da cultura. De uma certea for
ma, os referidos autores aproximam-se, mais ou menos, da -
quilo que poderiamos chamar de pensamento gramsciano.

"Devo esclarecer de antemZc dois aspectos fundamentais
para as reflexBes que se sesguirdo:

Primeiro ~ alguns autores, que compartilham desta ver-
'tenie critica da escola, serdc os meus interlocutores du -

rante a dissertacdo; por isto, eu reservarei o didlogo com

cada um deles, no momento oportuno.

Segundo - A contribuig¢do desses autores & critica A
escola é inestimdvel). Penso que s6 me foi possivel Tormu -
lar com clareza o objeto desta dissertagZo, pelo fato de
ter & minha disposigdo um conjunto magnifico de analises a
respeito do "fazer pedagdgico" que orientou, largamente,os
meus instrumentos de coleta e de interpretacdo.

Feitos os esclarecimentos, tentarei explicitar aquiloc
que, nesta vertente do pensamento critico, eu considerei_
significativo para a elaboracdo do meu quadro tedrico.

A medida em que o objetivo desta dissertagZio era o de,
injicialmente, estudar a manifestagdo da discriminagfo ra -
cial, no interiro do aparelho escolar, eu estava convenci-
do de que a critica a ideologia era fundamental, pcis, com
certeza, eu encontraria, nos conteldos veiculados pela es-
cola, um conjunto de idéias que, seguramente, sustentavam
esteridtipos das escravos africanos e de seus descendentes.
no Brasil. Porém, isto ndo me era suficiente. De uma certa
forma, este dado ndo me era desconhecido.

0 desafio, na realidede, era o de szber como interfe-
rir para combater a discriminacgZo no interjor da escola.
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Apenas formulando uma critica coerente da ideologia do
racismo? Provavelmente, nada se alteraria no "fazer esco -
lar".

0 ponto nevrélgico era, assim, o "fazer escolar”. Eu
aprendia com os gramscianos que havia uma forte dose de con
formismo naquela posigdo que fica esperando amplas mudan -
cas estruturais na sociedade, para que alguma coisa aconte
¢ca dentro da escola. Afinal de contas, a fungdo da escola
¢ *transmitir o saber", e este € o campo possivel e exclu-
sivo de atuacfio do educador, e, :por isto, nada justifica-
ria a sua omiss@o ou o Seu imobilisms frente & Tenovagao
necessdria da escola.

Define-se, assim, o compromisso politico do educador
que, em Gltima instéancia, é o de garantir a todos a trans-
missio do conhecimento.

Considera-se, a priori, que existe um "saber universal’
necessério & transformagfo de mundo que vem sendo, sistemd
ticamente, negado &s classes populares, visto as concdigles
da escola hoje, que exclul as criangas das classes domina-
das, impedindo-lhes o0 acesso a uma nova ordem cultural.

ora, tendo em vista que o meu principal interesse era
o de discutir alternativas para educagdo da crianga negra,
via-me diante de uma proposta politica, imediatamente,acei
tdvel, sem restrigﬁes. Embora, a medida em que realizava a\
pesquisa e, aos poucos, ia construindo o real, fui perce -
bendo que a referida proposta ndo dava conta da educacgdo
da crianca negra, na dimensdo desejada.

Que era essencial garantir a transmissdo do cenhecimen
to a todas criancas negras, n&o havia a minima divida. Po-
rém isto ndo resolvia o preoblema da discriminagdo racial
Nada me assegura que O fato de ensiner a ler, a escrever,a
fazer contas... dimjinuiria a vicléncia racial na escola.

Em segundo lugar, havia um outro equivoco, que, para
mim, merecia discussdo: a escola enquanto organizadora da
cultura n3o acumulava, em hipdétese alguma, o ;patrimanic
histérico-cultural deixado ¢ reelaborzdo pelos grupos'éﬂni:
co-raciais negros. O que me obrigava a indagar que % saber
universal® é este que os gramscianos tentam defender com
tanta énfase. uma coisa .o real ensinava-me: a cultura que
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a escola brasileira organiza e transmite n3o considers 0
patrimdnio histdérico-cultural dos grupos étnico-raciais
‘ndo-brancos, embora estes se constituam numa significativa
narcela da populagdo brasileira. '

Estas lacunas tornavamo meu quadro tedrico incompleto
e obrigavam-me a rever aquilo que os educadores gramscia -
nos consideram como "democratizagdo do saber escolar".

Com qual conceito de democracia estes educadores ope-
ram?

A resposta a esta questdo se fazia necessédria pelo sim
ples fato de que, ao se conceber a existéncia de um "saher
universal", acaba-se fixando um patrimdnio histérico-cultu
ral e, este passa a ser considerado como "o indispensdvel
"o fundamental™ e "o universal", e, assim, agindo, esses
educadores n#o se deram conta de que a sociedade brasilei-
ra €& pluricultural. Ndo tem como se falar em democracia
quando se elege um dos patrimdnios culturais como sendo "o
unjversal”. A meu ver, processa-se um desvio de intepreta
¢20 que faz coincidir universal com hegembnico, e n#o exis

te nada, no meu entender, que possa apresentar tantos ris-
cos & democracia do que a chamada tendéncia hegemdnica.

Terei oportunidade de demonstrar a referida tendéncia
que me paréce ser o cerne do pensamentc dos educadores 1li-
gados .a vertente gramsciana. Como jé& disse,eles serdo 0s
meus interlocutores diretos e ndo ocultos, porém, conside-
ro pertinente deixar, na elaboragcdo do meu quador tedrico,
registrado uma discuss&o fecunda que Demerval Saviani pro-
pofcionou-me, quando 1i a sua obra "EducagZo e Democracia®
(43), sem divida, fui extremamente enriquecidos.

"de como, quando mais se falou em democracia no in-
terdor da escola, menos democrdtica foi a escolaje
de como, quando menos se falou em democraciamis a
escola esteve articulada com a construgio de  uma
‘ordem democrdtica'(44),

Ao se referir a democracia na sua terceira tese radi-
cal, o autor teceylogo, no inicio, algumas criticas sobre
a "proclamagdo da democracia" na "pedagogia nova"...
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" .. em relagdio 2 pedagogia nova, um elemento  que

estid muito presente nela é a proclamagio democrdti
ca, a proclamagio da democracia. Alids, inclusive,
o préprio tratamento diferencial, portanto, o aban
dono da busca de igualdade é justificado emnome da
democracia e é nesse sentido também que se introdu
zem no interior da escola procedimentos ditos de-
mocriticos. E hoje nés sabemos, com certa tranqui
lidade, jd, a quem serviu essa democracia e quem
se beneficiou dela, quem vivenciou esses procedi -
mentos democrdticos e essa vivéncia democrdtica no
interior das escolas novas'". (&45) (os grifos  sido
meus )

Saviani captou, com muita habilidade, aquilo que os es
colanovistas fizeram.da democracia na escola,Reduziram-na a
procedimentos democrdticos. Ora, se formos considerar a

censtrucgiio democrética, nesta dtica, a meu ver estreita,
ndo h4 como ndo concordar com as criticas do autor. Sem dg
vida, se a fungZo democrdatica da escola consiste em assegu
rar a todos "a aquisigdo de conteddos mais ricos" seria®in
genuidade" acreditar que isto se daria "sem esforgo, de mo
do esponténeo".

Porém, na simplicidade do- meu raciocinio, existe um mo
vimento antetior & transmissdo do conhecimento que é o da
constituigdo do mesmo,.Fara que um conhecimento seja trans
mitido, € 6ondig§o que ele esteja organizado, de forma a
ser escolarizadvel. E isto a Escola Nova (e ndo sé) sahia
muito bem, pois, por meics democraticos ou ndo, ela ndo
transmitia qualquer conhecimento, e, ao seleciond-lo, n&o

- gratuitamente ela foi buscé-lo, no patrimbénio cultural oci
deﬁfal europeu, e tdo-somente.

No meu entender, se aplicarmos a critica de Demerval
Saviani nig apenas aos procedimentos na transmiss&o mas tam
bém na constituicZfo do conhecimento, algumas coisas toma-
riaem outra configurag@o. Por exemplo, vejamos o que acon-
.teceria com o chamado tratamento diferencial:

- se aplicado & transmissfio do conhecimento, occrreré,
sem ddvida, aquilo que Saviani identificou como sendo " um
abandono da busca de igualdade". Argumente-se, via de re -
gra, que se estd respeitando "as diferengas individuais'sd
que apenas alguns, como afirma o referido autor, se benefi
ciaram com este tratamento.
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- Porém, se aplicarmos o tratamento diferencial 2 cons
tituicdo do conhecimento, os resultados serdo outros, pois
aqui o alvo ndo é o individuo e sim a cultura. P3em-se, as
sim, a seguinte questdo:

“Em uma sociedade cuja producdo cultural tem como wuma
de suas mediagBes as diferengas étnicas, a escola,ao trans
mitir o conhecimento, apoiar-se-a em qual dos patrimdnios
culturais?" Tentarei responder esta questdo majis a frente.

Voltemos & critica dos procediemntos democréticos for-

mulada por Saviani:

"0s pais das criangas pobres tém uma consciéncia mui
to clara de que a aprendizagem implica a aquisigﬁg
de conteddos mais ricos, tém uma consciéncia muito
clara de que a aquisigdo desses conteiddos nio sec dd
sem esforgo, ndo se¢ di de modo espontineo; conse -
quentemente, tém uma consci&ncia muito clarade que
para se aprender é preciso disciplina e, em fungfo
disso, eles exigem mesmo dos professores discipli-
na. E comum encontrar esta reag¢do nos pais das
criangas das classes trabalhadoras: se o meu fi -
lho nio quer aprender, vocCs tém que fazer com que
ele queira"(46)

£ isto mesmo, e as vezes escutamos até mals, por exem-
plo, pais que autorizam os professores a castigarem as
criangas quando estas ndo querem aprender. Demerval Saviani
capta muito bem os anseios paternos.

Quando investigamos a quest&@o dos grupos é¢tnicos-raci-
ais negros, podemos verificar que estes sempre compreende-
ram, pela prépria condigdo de humilhagdo a que foram submg
didos, a importéncia da escolarizgado para os seus filhos,
e, esta percepcdo vem de hd muito tempo. Florestan Fernan-
des ao estudar os movimentos negros que existiram durante
0s anos 20 e 30 deste século, pdde interpretar, a partir
de depoimentos, a percepgdo que a pepulacdo negra tinha

das instituigles sociais...

" .. as vantagens da socializagdo sio vistas num
plano limitado... a percepgio social da realidade
nio se concentra na critica dos modelos de organi-—
zagio do comportamento, da personalidade e das ins
tituig¢Bes sociais. Mas, em sua utilidade imediata:
o que esses modelos permitem conquistar socialmen-
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te, no momento, dentro da ordem social constituida
tal como ela se apresenta. Mesmo nas situagdes ex-—
tremas evita-se enfrentar as ocorréncias com dnimo
beligerante. Tomem—-se, como exemplo, manifestagdes
entendidas como de "preconceito de cor', com que
se defrontam as criangas na escola. O pai de um me
nino, que chegou em casa chorando, porque fora‘xin
gado de negrinho pelo colega", convenceu-o de que
aquilo nio tinha importdncia. "Em casa, todos so-
mos negros. Vocé, eu, sua m3e, seus tios. Portanto
nio hd nenhuma xingag¢io, nenhuma ofensa. Xingo se-
ria se ele tivesse te chamado de brancn". "o meni-
no sossegou mas se eu nido tivesse essa orientag¢do
para educar meus filhos, como muitos ndo tém, pois
mandam reagir, brigando, atirando pedra, eu esta -
ria criando um desajustado'(...) Sem ignorar a po
si¢do do "negro" diante de tais questdes,pois elas
envolvem barreiras a serem vencidas, pde-se &nfase
nos aspectos utilitaristas da situagdo. O menino
precisa ir para a escola,''para ser alguém”; ele po
de de fato, "ir a escola" e “tirar seus curso’. E-
xistem atritos? Surgem dificuldades nas relagdes
com funciondrios, professores e colegas? Paciéncia
Essas coisas ndo podem ser modificadas pela crian-
¢a nem pelo pai. Contudo, ela precisa de escolari-
zag3o e o pai pode ajudd-la a suportar o peso das
interferéncias, auxilid-la a vencer a provagio em
que se transforma seu desejo de estudar, etc.(...)

. .Ndo- se perde tempo com o que é "justo" ou "injustd'
na ordem social racial existente. Procura-se tirar
proveito possivel das oportunidades que s3o acessi
veis, tentando-se responder, tdo eficazmente quan-
to for possivel, 3s exigéncias que regulam a dis -
tribui¢io social das oportunidades'(47)

Esta citacdo de Fernandes € muito significativa para
reforcar o quanto Saviani tem raz#o em afirmar que o0s pais
tém consciéncia do.que a escolarizagdo representa para
suas criancas. '

Porém, eu acrescentaria algo as observagdes de Saviani.
Se admitirmos que estes pais (fora da percepgdo  imediata
‘do educader escolar) sdo pessoas que estdo organizadas na
Sociedade, e, nesta situagdo, podem pertencer a organiza -
¢des culturais ou integrarem movimentos sociails, verifica-
remos que os anseios em relag&o a escola ultrapassam os li'
mites dos procedimentos na transmissdo do conhecimento...

E.Fernandes capta alguma coisa, neste sentido, em docu
mentos da Frente Negra Brasileira. Num deles escrito em
1931 lia-se:
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"...Precisamos, porém, de educagdio e assisténcia

social como base para tudo o mais. Mas essa educa-
¢do precisa ser dada por ndés mesmos, isto &, pelos
elementos bons, cultos e "tradiconalistas nacio-
nais" pertencentes 2 Gente Negra Brasileira, para
dal n3o se criar para o Negro uma mentalidade de -

formada. Outra educagio ¢ sempre falha e negativis
ta..."(48)

Em um outro documento, redigido em 1936, onde:

", .. os objetivos foram formalizados com muita cla-

reza(...) Nele, especifica-se como suas ""finalida-
des congregar, educar e orientar"(...)Educar - O
Brasil, de si, ja é, na expressdo dolorosa mas jus
ta da estatistica, um pais de analfabetos. E den-
tre estes, infelizmente, o negro ocupa grande per-
centagem(...) A geragdio que gemia na senzala, em -
briagada com a irdnica liberdade com que lhe acera
vam, atirou-se ao gozo das prerrogativas de sua li
bertacdo, sem capacidade para comprender a dura re
alidade da vida. Deram-lhe a liberdade moral e in-
: telectual.

Sem capacidade para pensar e agir, como poderia o

negro transmitir aos seus filhos uma orientagdo
mais firme e produtiva, numa sequéncia progressi -
va? )

Eis ai um problema complicado e quase insoldvel
que a nova geragio veio encontrar, euntravando a vi
da.

Procurou-se resolvé-lo sob o prisma individual, mas,
evidentemente, o resultado ndo podia ser positivo,
por isso que a situagdo ccondmica do negro, consi-
derada no seu aspecto geral, é mi(...)Devemos ain-
da considerar que todo negro, 3 proporgio que se

' ‘ ja alfabetizando, minado por terrivel insinuagdo
preconceituosa, ia se afastando dos outros negros.
E tio forte € esse aspecto, que chegou 20s nossos
dias.

0 escopo de nossa organizagiio é cuidar da educagio
coletiva quer entre adultos, em virios graus ¢ as-—
pectos, como, e principalmente, entre as criangas,
desde o cursos primdrio até as nog¢odes necessirias
ao alto padrio de conhecimentos para as lutas quo-
tidianas do trabalho''(49) (os grifos sio meus)

Tendo-se em conta que estes documenios foram escritos
entre 1931 e 1936, por um .movimento negro que chegou a con
gregar em torno de 100.000 pessoas, embora o discurso con-
tido neles adguira conotagles fascistas, eu nio ‘poderia
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deixar de examinéd-los.

Verifique-se que, na primeire citagdon, a Frente Negra
Brasileira: assume para si a tarefa de educar; esta seria,co
mo o préprioc documento indica, a garantia de ndc se "criar
deformagdes "na mentalidade do negro".

Na segunda citagZo, além de reafirmar o ohjetive de as
sumir a educacgdo dos adultos e das criangas, o documento
chama atengZo para um fato que as vezes foge i percepgdo
dos..criticos da escola: "que todo negro, & proporcgic cque
se ia alfabetizando, minado por terrivel insjnuagfo precon
ceituosa, ia se afastanco dos outros negros".

Que escolarizacgdo teria sido esta que acabava afastan-
do o negro do seu grupo cultural de origem?

0 que, no processo de escolarizagdo, poderia minar 0
negro “por terrivel insinuagé@o preconcéituosa", capaz de
afastéd-lo de seu grupo de origem?

Embora o documetno ndo nos respenda estas questdes, o
fato de a Frente Negra Brasileira chamar a si, a responsa-
bilidade da educacgdo da sua comundiade, é motivo de refle-
xd0. Por que serd que a Frente Negra, ja, em 1931, admitia
que a educag&o do negro devia ser dada pelos préprios movi
mentos negros?

Quando saimos da 6tica dos pais e passamos a enxergar
pela 6tica dos movimentos sociais, podemos perceber que a
critica n3o se reduz acs procedimentos democrédticos na
transmissdo do conhecimento, mas dirige-se a um dado conhe
cimento que, por auséncia absoluta de democracia, n#o é
transmitido na escola e nos deixa, nas entrelinhas, uma
grave denGncia: hd& um certo conhecimento, transmitido na
escola, que, nf#o se sabe porque, acaba afastando "por ter-
rivel insinuagdo preconceituosa®, o negro da sua comunide-
de cultural de origem.

Com certeza, os Pioneiros da Escola Nova, embora convi
vendo no mesmo momento histdrico, n&do devem ter tido conhe
cimento desta dentUncia, basta examinarmos os documentos e
mesmo obras dos escalanovistas e verifiquemos gque se ocupa
vam sim em discutir as grandes contribuigdes do saher "uni
versal" para serem aproveitadas, "no ensjino pdblico" brasi
leiro.
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Esclarega-se, de imediato, que este fendmeno, em que
se tem, de um lado, movimentos sccials que, no hojo de sua
Juta, discutem e propBem modelos de educagdo para sues cri
ancas, e de outro, educadores que se alojem no interior da
escola, e, dai, elaboram projetos de educaglo para a "demo
cracia™; n3o é de forma alguma, exclusividade dos ancs 30.
No quarte capitulo, desta dissertagdc discutirei, ahundan-
temente, o Programa de Ag&o do Movimento Negro Unificade,e
lahorado em 1982, onde hd um capitulo dedicado & Educagio.
Parece-me que hd cincoenta anos depois o fendmeno se repe-
tiu.

Continuehos, pois,nas reflexdes soore a democracia fei-
ta por Saviani.

0 autor reafirma a sua tese radical:

... quando mais se falou em democracia no interior
da escola, menos democritica ela foi, e quando mec-
nos se falou em democracia, mais ela esteve articu
lada com a construc¢io de uma ordem democrdtica.Ora,
na explicag¢do da minha primeira tese, eu tinha in-
“dicado que a burguesia, ao formular a pedagogia da
esséncia, ao criar os sistemas nacionais de¢ ensino
colocou a escolarizagdo como uma das condigdes pa-
ra a consolidagdo democrdtica. Conscquentemente, a
prépria montagem do aparelho escolar estava ai a
servigo da participagio demccrdtica, embora no ip-
terior da escola nés tivéssemos aqueles professo-
res que assumiam, ndo abdicavam, ndo abriam mio da
sua autoridade, e usavam essa autoridade para fa-
zer com que os alunos ascendessem a um nivel eleva
do de assimilig¢io da cultura da humanidade" ( 50 )
(os grifos sio meus)

£ admirdvel como Saviani consegue formular de forma
concisa e clara a apropriaglo do aparelho escolar pela bur
guegia para a consolidag@o de seu projeto hegemdnico. Apc-
dera-se da escola, reveste-a de essencialidades (que vao
da jgualdade 2 fraternidade), coloca-d 2 disposigédc de to-
dos (pelo menos tenta garantir que o que é essencial para
si, seja transmitido para todos), e, para tanto, se vale
do trabalhc pedagégico “"daqueles professores® que “néo a -
hrirem mdo de sua autoridade para fazer coem que os &alunos
ascendessem a um nivel elevadc de assimilagZo da cultura

da humanidade".
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Penso que eu emprcheceria demais as andlises de Antonin
Gramsci feitas em sua magnifica obra "Os Intelectuais e A
Organizagdo Cultural"(51) se ficasse, aqui, repetindo, em
fragmentos, o intrincado processo de formag#o da dominagZo
nurguesa gue compreendem a criagdo de instituigdes cultu -
rals que, por sua vez, pressupds a geracdo de intelectuais
comprometidos com o projeto hegemdnico dominante para ensi
nar nestas instituigdes...

Gramsci ja o fez sem deixar lacunas e Saviani o inter-
pretou, na citaggo acima, surpreendentemente; agora o que
me parece incompreensivel é chamar um projeto de dominagdo
de projeto democrdtico e qualificar a cultura ocidental eu
ropéia de "cultura da humanidade". Resta saber se esta "hu
manidade" faz parte das essencialidades da pedagocgia fermu
lada pela burguesia; em caso negative, fica a indagacgdc :
africancs, asidticos e amerindios sdo computados nesta "hu
manidade"?

Eu penso gue deveria continuar examinando o segunao
texto de Saviani "para além da teoria da curvatura da va -
ra% em especial a secgdo aque se diz "Para além da Relagdo
autoritdria ou Democrdtica na sala de Aula"(52), onde ele
retoma a sua terceira tese radical, porém o autor continua
operando com a jdéia de democracia ligada aos procedimen -
tos de transmiss@o do conhecimento. Neste sentido, ndo pros
seguirei. discutindo o texto, pois nada mais eu teria acres
centar além do que jé disse até agui.

_ Apenas quero assinalar que me foil muito valiosa a con-
tribuicfo que Demerval Saviani deu a respeito dos procedi-
mentos pedagdgicos, no inteiror da unidade escolar. Para o
projeto de educagdo da crianga negra, a referida contribui
cZo ndo pode deixar de ser considerada. A minlcia, com o
qual o autor descreve e analisa a passagem da "sincrese &
sintese"(53) é uma ligdo que deve chegar a todos os educa-
dores.

porém, a vertente gramsciana, a medida em que elabora
uma critica coerente sobre s transmissdo do conhecimento
deixando de fora a constituig&o do mesmo, provoca uma ten-
déncia irresistivel de fazer coincidir universal e heoemd-

nico, aliéds a formula ideal para se chegar ao conscnso,nas
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sociedades divididas.

Assim, devo dizer que as lacunas, que tornavam o meu
quadro tedrico incompleto, obrigaram-me a buscar subsidios
fora do circulo gramsciano, e, neste sentido, durante a
dissertacdo, todas as vezes que se fizerem necessdrias, eu
explicitarei oreferencial tedrico que se construiu pare a-
1ém das duas vertentes criticas da educagdo apresentadas.

H4a, pois, de se considerar que ambas vertentes tém em
comum o mesmo ponto de partida: a escola, embora ate -
nham-se & transmissdo do saber, deixando intocdvel a cons-
t1tu1gao do mesmo.

0 caminho, por mim escthldo, abrir-se-4 para a formu-
lag#io da critica ao saber que é organizado na escola de
forma a ser transmitido como conteldo escolar. Porém c¢sta
escolha foi condicionada por movimentos sociais aque, de
fora da escola, para ela se dirigia e exigia-lhe novos con
tetidos, enfim puniha em questdo aguilo que se convencionou
chamar de saber universal.

E preciso me situar, pois, quando assinalo a existén -
cia de movimentos socials, devo me acautelar quanto ao sig
nificado do novo. 0 que estes movimentos trazem de novo?

v, .. No plano da pratica politica, a apreensio da rea-
)jidade econdmica do poder politico e, portanto, do vinculo
entre exploragio e dominagdo (ainda que sua origem, forma
e conteddo ndo estejam plenamente esclarecidos) tem levado,
no Brasil e noutras partes, & énfase nos movimentos soci-
ais como um contrapoder popular e democratico em busca de

xpressao politica. Essa énfase possui data: os aconteci-
mentos mundiais do final da década de 60,indo dos movimen-
tos estudantis aos raciais e feministas, do movimento "“hip
'ple" e de contracultura a reativag®o sdcio-politica das
comunicaedes eclesiais de base na América Latina, até o res
suraimento das tendéncias anarquistas voltadas para a criti
ca de todas as formas de dominagles e espoliagfes(...) No
Brasil, o privilégio conferido aos movimentos sociais pos-
sui ainda determinagdes locais, isto ¢, a luta contra o au
toritarismo, encarnado preferencialmente no Estado, que le

you a crenga difusa na existéncia da "sociedade civil" co-
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mo p6lo contraposto ao aparelho estatal e espago de liber-
dade, senZo de agdo, pelc menos de opinido. Todavia, a di-
versidade dos motivos que levaram 2 énfase dos movimentos
sociais, ndo esconde um ponto comum, frequentemente impli-
cito para os sujeitos sociais, porém essencial: a recusa
da autonomia relative daqueles pontos tedricos que permi -
tam reduzir a consciéncia dos trabalhadores & consciéncia
da miséria, e sua pratica, & revolta"(54)

Ora, se estes se constituem como "“"um contra poder emn
busca de expressdo politica", como assinala Chaui, e se
insurgem contra o aparelho estatal, seguramente as rela-
¢6es de poder que permeam a escola serdo, para os referi -
dos movimentos, o objeto da critica.

A critica das relagbes de poder ou a recusa a qualquer
forma de poder na escola foi interpretada por José¢ Carlos
Libaneo como sendo uma "tendéncia progressista lihertdria®
(55). Classificacio que, no meu entender, esclarece mui-
to pouco 0 que vem a ser o "progressismo libertdrio”.

os movimentos libertérios ligam-se a vdarias tendéncias
que exigem tratamento diferenciado. Dificilmente,consequiria
mos Treuni-los em uma sé "tendéncia", sem correr o risco
ce empobrecer o projeto politico que os inspira.(56)

£ claro que Libaneo, em seu artigo, nio estd preocupa-
do em restituir a histdria dos movimentos libertdrios e,
sim, em extrair dos mesmos a tendéncia pedagdgica que pos-
sivelmente poderdo aspoiar-se. Porém, ao retirar a egpeedfil
cidade de cada um deles ou tentar identificar uma proposta
educacional apontada do movimento que a engendrea, acabou
chegando a conclusdes destituida de qualquer sentidon...

v, .. A pedagegia libertéria abrange quase todas as ten
déncias anti-autoritérias em educagdo, entre elas, os anar
quistas, psicanalistas,_SOciélogos, e também professores
progressistas". (57)

Crejo que o autor, ao classificar psicanalistas, soccid
Jogos e professores prcgressistas como tendéncias anti-cu-
toritadrias, esteja querendo dizer que, entre estes profis-
sionais, € possivel reconhecer um grupo que se alia a cer-
tos movimentos libertarios. O que ndo deixa de ser verdade.
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Se ficédssemos apenas na tipologia de tendéncias" elabo
rada pelo referido autor, sé ali terjamos uma longa discus
sio sobre o assunto. Veja-se que Libéaneo ndo nos remete a
distincio entre movimentos mutualistas e movimentes anarco
-sindicalistas, tempouco considera as diferengas entre fi-
janstérios e comunas, isto sé para exemplificar algumas
tendéncias libertérias. Para mim, cada uma dessas experién
cias implicam posturas pedagdgicas diferentes, pois, embo-
ra se liguem a movimentos libertérios, hda de se levar em
conta serem estes de natureza diversa.

0 risco cda zndlise em superficie estd exatamente em se
tratar posturas e posigBes tedricas diferentes como se pu-
dessem compor uma unica tendéncia com uma certa caracteris
tica.

Basta verificarmos a critica de Libé&neo zaquilo que ele
classificou como sendo "tend€ncia progressita libertdria".
po se posicionar "em favor da pedagogia dos conteddos", in
daga:

n_ . Mas 0 que sera mais democrético: excluir toda for
ma de Qiregéo, deixar tudo a livre express@o, criar um cli
ma amigédvel para alimentar boas relagies ou garantir aos
alunos a aquisigdo de contelddos, a andlise de modelos so -
ciais que vdo instrumentalizd-los a lutar por scus direi-
tos?" (58)

Ora, se o autor tivesse fundamentado as suas observa -
cbes na experiéncig dos mevimentos libertdrios, com certe-
sa ele colocaria o praoblema da direcédc em outras bases. Em
momento algum os modelos autogestiondrios, p.ex.,exclui to
da a direcdo, ao contrdrio, colocam-na nas médos de todos
os participantes.

Penso que o alvo da critica, no caso especifico, seja
s tendéncia pedagogica que se valhe de procedimentos ndo-
diretivos, alids muito bem representada por Carl R. Rogers
(59). Agora, estender esta postura a outras tendéncia liber
t4arias ¢, a meu ver, um cobscurecimento total daquilo que
realmente sdo. Entre Ragers e Foucault hé uma disténcia ex
tracrdindria. Enquanto o primeiro pode ser enquadrado nos
aspectos da "ndo-diretividade, do clima amigdvel para ali-
mentar boa; relagdes", o segundo coloca-a diregfio ao alcan
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ce de todos para que ndo sé exergam a critica das formas
de dominagdo como para que encaminhem a demoligdo das pra-
tjicas normativas e disciplinadores (Microfisica do Poder) (60).
Sohre esta perspectiva, as andlises de Mauricio Tragtenberg
sioc exemplares(61). Penso, assim, que colocar esses auto-
res sob a denominagdo de libertarios e daj extrair uma tj-
pologia, que os unifique,; ¢é muito temeroso.

Se Libénio tivesse feito uma andlise critica acerca
dos conteldos pcstos pelos inudmeros movimentos sociais (de
negros, de mulheres, de agricultores, etc.), sem divida te
ria percebido que estes, mais de. que ninguém, sabem muito
bem o quanto a "aquisig&o de contelddcs e a andlise de moce
los sociais poderd@o instrumentalizd-los na luta por seus
direitos". Perceneria que estes movimentos representam 2
recusa da dominac@o.

Para evitar o tratamento genérico (e superfjcial) des-
ses movimentos libertdrios, deter-me-ei nesta dissertagéo
na analise do Movimento Negro Unificado e dele tentareij. X
trair a tendéncia pedagégica que o caracteriza e tentarei
verificar qual a contribuig¢io que pode dar & critica da 8s
cola publica. .

Passarei, assim, a definir os passos metodoldgicos da-
dos para a concretizagd@o da pesquisa de campo.

02. Uma realidade em conflito na escola publica do bairro

. A pesquisa ce campo teve, na coleta de dados, dificul-
dades ndo menos complexas daquelas postas pelo quadro ted-
rico por dois motivos:

Primeiro porque o fendmenc da discriminagdo racial, na
escola, n&o se evidencia‘imediatamente. E também porque a
sua manifestagdc se dd acoplacda a procedimentos pedagdgi -
cos que se ritualizam no intericr da unidade escolar.Expli
citar a discriminagdo recial, portanto, significava colo
car os referidos procedimentos em questio. .

§ggundo porque, pelo fato de o fendmeno da discrimina-

éb racial manifestar-se no interior da escola, nZo se te-

ria como ndo o suameter a uma rigorosa andlise socioldgi-
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ca, de forma a que se pudesse, objetivamente, reconstrui -
lo empiricamente...

"... 0 que, sob certos aspectos parece peculiar 2s

ciéncias sociais, ¢é a necessidade de reconstrulr |
empiricamente, o objeto da investigagio(...) seria
conveniente, portanto, pdr em relevo por que a re-
construgio da realidade é tdo importante no estudo
dos fendmenos sociais. Em qualquer setor da 1nves-—
tigac¢io cientifica, cabe 2 observagio descobrir e
por em evidéncia as condigfos de produgio dos fend
menos observados. As ciéncias que podem  recorrer
sistemdticamente A experimentag¢do possucm meios
que permitem criar ou variar, de wodo artificial ,
as condig¢Ges de produgio dos fendmenos observados
(...) O que importa notar é que a observagio expe
rimental confere ao investigador a capacidade de
isolar, com relativa ecconomia de trabalho e com
precisdo, as instincias empiricas... Cruciais para
a compreensdo das condigdes de produgio do fendme-
no. Gragas a estas instancias é que o investigador
pode passar do '"caso concreto'" para o "caso tipi -
co' e descrever as coundigdes de produgio do fendme
no através de fato de significagio geral'(62)

. F.Fernandes assinala, pois, na citagdo acima, as condi
coes necessarias para que haja a andlise cientifica no es-
tudo dos fenbmenos sociais. A minha formagdo socioldgica o
brigave-me a tentar por em evidéncia as condigdes de produ
c#o da discriminagd@o racial no interior da unidade escolar,
porém nzo havia como fazé-lo mediante a "observagdo experi
mental®. Foi-me, entdo, preciso recorrer a outres procedi-
-mentos; isto porque:

", .. nio ocorre, de forma regular, com as cilncias

sociais, em que ainda s3o muito limitadas as possi

bilidades de praticar a observagio em condigdes ex
perimentais'(63)

£ também, porque ndo se tratava de isolar o fendOmeno
para compreendé-lo e, sim, de estabelecer todas as rela-
¢bes que O mesmo mantinha com a realidade global.

Num primeiro momento, tentei reconstruir o real seguin
do os passos daquilo que F.Fernandes identificou como um
dos "tracos da explicagd@o positiva da realidade nas cién -

cias sociais", onde:



105

“a consisténcia material das premissas de uma infe-
réncia indutiva e os limites dentro dos quais ela
pode ser considerada como empiricamente vilida de-
pendem, diretamente, do rigor e da precisio alcan-
¢ados na conversio de dados brutos em dados tipi-
cos ou de significagdo geral, dadas as condigdes
de manifesta¢des dos fendmenos investigados ( ... )
Ainda que certos caracteres essenciais da realida-
de sejam universais, a investigagio empirica opera
com fendmenos socials concretos, que se inserem em
sistemas sociais integrados mas descontinuos.0 pon
to de partida de qualquer investigagio consiste em
coligir uma documentagio mais ou menos homogénea ,
em que estejam representados os fatos particulares,
acessiveis ao conhecimento do investigador. ¥ ob-

vio que fatos dessa ordem nio sio susceptiveis de

tos adquiram alguma significag¢io precisa, ¢ neces—
sdrio estabelecer o que representam nos contextos
empiricos de que fazem parte(64) (os grifos silo

meus )

£ra, pois, preciso explicitar as condigéos em que o fe
ndmeno da discriminacgdo racial é produzido para que se pu-
desse ndo s6 "coligir uma documentagd@o mais ou menos homo-
génea" de todos os fatos particulares coletados, como tam-
bém para"'estabelecer o que tais fatos representamnos con-
textos . empiricos de que fazem parte”.

A pesquisa de campo foi realizacda na escole piblica. £
videntemente que o instrumento de coleta deveria, em amplo
sentido, considerar as especiiicidades desta organizag@o
complexa.

Como instituigdo burocratizada, a escola rege-se por
relagdes hierarquizadas e prescritivas, onde 0s cargos e
fuﬁgﬁes sio determinados fora do @mbito da sua competéncia
Fato que a faz manter uma vinculagio de subordinagdo em re
lacdo as Delegacias de Ensino, e, por esta condig&o, suvor
dina-se igualmente & Secreteria de EducagHdo. A articulagio
entre essas trés insténcias resulta naquilo que se chama
sistema de Ensino. No momento em que uma dessas esferas de
decisio ameaga romper o equilibrio, hd um comprometimento
do sistema comc um todo. _

A mudanca de secretdrios de Educagdo, p.ex., ¢ um fato
que nunca ¢ vivido com tranquilidade ou encarado como ine-
vitdvel pelas instadncias do sistema. H& semphe @ suspeita
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de que algo val mudar... ndo se sabe bem o que, mas algo
vai mudar. 0 mesmo ocorre com a Delegacia de Ensino cuja
troca de delegados gera inquietagd@do na escola, assim como
a mudanga de diretor gera ansiedade no conjunto de profes-
sores e funciondrios da escola. Enfim, tudo acontece den -
tro do sistema, dando-se a "aparéncia® de que qualquer al-
teracdo no seu: funcionamento ocorre ou ocorrerd indepen -
dentemente da interferéncia de "fatores externos". Eviden-
temente que € apenas uma "aparéncia" que deve ser mantida,
alids, este é o jogo do sistema que o investe de mistério.

A pesquisa foi realizada, exatamente, apds a mudanga
do executivo estadual que se instituiu por meio de um dis-
curso de descentralizagdo cuja meta principal era a de res
tituir a escola o espago de direito onde a educacgdo real -
mente se realiza na sua plenitude. Convocou-se, assim, um
Congresso de Educagdo em que a escola foi o0 espago primei-
ro dos debates...

Com estes dados passamos a elaborar o instrumento de
coleta. 0 objeto da pesquisa era "a discriminagio racial
como fator de seletividade no. ensino de primeiro grau".pPor
onde comegar a indagar o real?

Pensamos iniciar a investigagd@o por aquilo que se cons
tituia a nosso ver, um veiculo de transmissfo de id¢ias:as_
disciplinas. Deveriamos eleger uma das disciplinas, e, evi

dentemente, arriscamo-nos: InteqracgZo Social. Estavamos

jnfluenciado pelo clima que sugeria participag@o. Aparcntce
mente um "“novo® discurso se instalava na escola. A "comuni
dade® era chamada para discutir problemas cducacionais.Par
tjamos, assim, do suposto de que alguma coisa estaria "em
mudanga®. Por que ndo verificar o que se passava com a dis
ciplina "Integrag&o Social", a medida em que lidava com
contelidos da histdria, da geografia,enfim com as ciéncias
socjais?

Era preciso percorrer as trés instdncias do Sistema: o
programa oficial da Secretaria de Educagdo, a sua reelabo-
ragéb pela Delegacia e & sua transmissido na escola.

Analisados os materiais elaboramos uma série de ques-
tdes que, em seguida, submetemos a discussido das professo-

ras, aleatériamente. Participamos de reunifes pedagdgicas,
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onde pudemos completar o nosso primeiro conjunto de dedos
que se transformaria, posteirormente, no primeiro esogo
de um questionédrio.

Um outro aspecto foi considerado na elaboragfio do ins-
trumento de dados: a convocagdo da Comunidade pelo Estado
para discutir os problemas educacionaijs.

jisto nos fez rever uma questdo nZ@o comumente observaday,
quando se opera ccm idéia de educagdo na d6tica do Sistema.
No momento em que ai nos alojamos tendemos a interpretar o
fendmeno educativo, no circuito estabelecido pela 16gica
do Sistema de ensino. nesta perspectiva, perde-se a dimen
sfio da particularidade educacional. Pensar a escola signi-
fica pensar o Sistema; uma medida sé € revestida de legiti
midade se agambarcar a todas as escolas ao mesmc tempo. O
sistema sO consegue administrar-se na totalidade. E, prati
camente, impossivel a sua logicidade qualquer experiéncia,
que sugira algum lampejo de autenomia. Este fato ameaga, i
mediatamente, o Sistema. Ndo que a iniciativa de autoges -
tZo escolar seja impossivel (neste pais de dimensfes conti
nentais), mas porque o Sistema ndc se reple como deseja.

Tivemos a oportunidade de conhecer uma experiéncia ce-
munjitédria, no bairro rural (Chonin) do municipio de Gover-
nadar Valadares, tendo a escola como o pdlo desencadeador
de ac¢Bes autdnemas. A noticia do "incontido" chegeu a Dele
gacia gue, por sua vez e voz, anunciou-se & Secretaria de
cducacio e, esta decidiu divulgar a experiéncia. Convocou
a diretora da escola na Regional, a fim de que falasse so-
bre o "helissimo" trabalho que vinha realizando com a coemy
nidade para outras diretoras, especialistas e técnicos em
educac@o. Depois de um tempo, a referida diretora foi pro-
movida e levada para trabalhar na Delegacia de ensino, com
a missdo de poder orientar outras escolas sovre come *in -
tegrar escola e comunidde®. Afinal de contas, uma experién
cia “"tHo boa" ndo podia ficar, apenas com uma escola. Deve
ria ser repassada a todas. O Sistema sO consegue sobrevi -
ver pela totalidade.

Por estes fatos e por algumas reflexBes, - entendiamos
que o fendmeno educative, emvbora se realize dentro do apa-
relho escolar, ele tem reflexos na comunidade. E a dimen -
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sic deste fendmeno na ccmundjade, sd ¢ percephtivel e cap -
tavel em momentos muito especials., P.ex., quando a comuni-
dade irrompe no hairro, e este, por ser uma unidade adni. -
nistrativa "do municipio onde os cidad@o!reivincdicam agua,
luz, esgoto, transportés,enfim melhorias para o bairrc,con
figura-se em um espago gec-politico importante.

Neste linha de rgciﬁcinio, era fundamental que a mos-

tra das escolas se estratificasse em bairres: centro, pe-
riferia e &rea rural. Como unidades inseridas em &reas ac-
ministratives" do municipia, correspondendo, talvez,a his-

téria de lutas, de conquistas e de derrotas; compreencia -
mos que, malgrado os muros que separam a escola da comuni-
dade, a distingdo das escolas por bairro faria, a nosso
ver, alguma diferenga nos resultados da pesquisa.

- As professoras, que iam para &rea rural, encontravamn
sérios problemas de transportes para chegarem ao local de
trabalho. Onibus até uma parte da estrada, o restante era
feito ou a pé, ou de *"carona" no caminhédo de entrega de
mercadoria... Eram professoras novatas, esperando conta -
gem de tempc para uma melhor classificagdo. £ quem sane,
conseguir uma vaga, numa escola da cidade?

- As professoras da periferia em contato com &s crian-
cas pohbres que tém todas as caréncias possiveils. A escola

muito sem recurso e, segundo a maloria das professoras,
nnio da para fazer quase nade em termos ce trabalho educa-
tivo".

As professoras das escolas do Centro, com ume cliente-
la mais selecionada, sdo melhor classificadas e contam com
majs recursos, tanto da escola quanto dos alunos.

Esta estratificacgZc teria que ser considerada,primeiro
na elaboragdo do instrumento e, posteriormetne, na sue & -

plicacgédo.
Elahoramos, assim, o questiondrio (em anexo no final
desta dissertagZo) que deveria ser 0 nosso instrumento

de-
coleta de dados, ao mesmo tempo que mediador entre pesqui-
sadores e as professoras.

"No estudo sociolégico de qualquer problema social,
cultural ou politico, sempre devemos considerar
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que o préprio sociélogo ¢ um de seus componentes..\
pesquisa socioldgica, por razio da sua natureza,es
belece um relacionamento complexo entre, de um la-
do, o mundo dos socibdlogos, dos intelectuais, das
elites, dos membros de classe média e, por outro
lado, o mundo dos leigos, dos operdrios, dos campo
neses, dos favelados, etc. Este relacionamento se¢
exprime, em termos culturais, como interpretagio
do mundo dos outros e, em termos culturais,como in
terindividuais, ao nivel das relag¢des concretas de
investigagdo de campo. Questiondrios ¢ entrevistas
sdo uns dos meios técnicos deste relacionamento"

(65)

Estdvamos seguros, também, que a utilizagZo desses ins
trumentais, conforme a citagdo de Thiollent, em uma recla -
cdo de investigagéo cientifica, deveria preduzir, necessa-
riamente, um conhecimento do real (um certo conhecimento
do real). Alias, isto nada mais é sendo o esquema terndrio
de Adam Schaff,profundamente analisado na sua obra "Histd-
ria e Verdade, que compreende: a relagdo entre sujeito,on-
jeto e conhecimento.

Buscdvamos, em Gltima insté&ncia, um conhecimento que,
imbricado na préatice pedagdgica, orientasse a mesma no sen
tido de transformé-la radicalmente.

Nesta diregdo, compreendiamos que as perguntes do ques
tionédrio precisariam estimular o pesquisado a preduzir um
conhecimento de seu proéprio “fazer pedagdgico”. Este era,
para nés, um aspecto essencial da pesquisa. Porém,n%o po-
diamos deixar de ledo o peso da "opinido piblica*(66) na
execuc?o dos projetos politicos, sobretudo porque, dificil
meﬁte, sustentar-se-ia a idéia de que tcdas as agies no so
cial sejaem movidas por processos conscientes. Podiamos,

pois, verificar o que significa o adesismo politico - Um

fendmeno das sociedades contemporéneas.

Assim, na elaboragéo do questiondério, incluiram-se es-
tes dois aspectos da pesquisa social: um que,ao estabelecer
o plano da pesquisa, considera a esséncia de prudugdo ao
conhecimento com vista & transformagfes;e outro que visa ava-
ljar a forga de certas idéias dominantes que polarizam as
opinites em torno de diferentes prejetos politicos existen
tes na Sociedade.

Estdvamos, absolutamente, convencidos de que o questio
nidrio nio se constituia em nenhum "instrumento neutro".Nds
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n condicionamos, conscientemente, de forma a termos sob a
reflexdo constante os dados que ele pretendia coletar, hem
como a interpretagd@o do real que desejdvamos construir.

No questiondrio, encontrar-se-Zo questdes abertas e
questdes fechadas, pois, ao mesmo tempo em que ele se a-
hria a discussdo das professoras antes de responderem ( o
que exigiria espago livre para que elas se pronuncizssenm),
fcchévamos algumas questdes pelos seguintes motivos:

a) A medida em gue o conjunto de idéias, que deu ori-
gem ao questiondrio, foi construido a partir de idéias que
se veiculavam, fragmentériamenﬁe, no inteiror da escola pu
diamos perceber que haviam posigBes, absolutamente, contra
ditérias. Decidimos, entdc, colocé-las num conjunto ordena
do, de forma a que as professoras pudessem polarizar-se ou
ndo, nesta ou naguela alternativa, evidentemente que nédo
buscidvamos "respostas verdaceiras", alidas as questdes nen
possibilitariam isto, mas pretendiamcs identificar "tendén
cias possiveis".

h) Algumas idéias foram distribuidas em uma escala,so
bretudo quando se tratava de assunto bem especifico. Por
exemplo, encontrar-se-2& construgdo deste tipo quando se
trata do conceito de Patria. NOs o introduzimos no questio
nario, n#o porque ele estivesse elaborado e bem acavado
dentro da escola. Era um conceito fragmentado, eivado de
jdésas arbitrdrias. Ora algum cartaz : fazia - aluséo a
patria,ora alguma professora decidia falar sobre o que a-
chava sobre a pétria,ora alguém nos forneciaalgummaterial
de apoio que, embora ndo fosse usado como materjal diddti-
co, continha alguma alusfio a pdtria. 0 dnico conceito de
padtria que encontramos elaborado foi o deixado por Rui Bar
bosa, encentramo-lo nc programa de Integrag@io Social que a
Delegacia de Ensino sugere as escolas. Este, nés o reprodu
z5mos integralmente.

Poder-se-a verificar que as idéias sobre a Pdtria, com
excecio do conceito dado por Rui Barbosa, sfo um conjunto
de pértes que nds ouvimos e coletamos dentro da escola e,
em’ seguida, nds as construimos, segundo algumas versdes do
minantes, na sociedade brasileira. S%o de nossa inteira
responsabilidade os outros conceitos de_.Pétria.
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Por serem idéias arbitrarias, nd@o significava que elas
ndo tivessem lugar na escola. Estavam fragmentadas e ti -
nham conteldos passageiros, coisas do momento. Mas no ins-
tante em que foram articuladas, num todo coerente, elas se
constituiram, imediatamente, em jidéia forga cujo o resulta
do na pesquisa, foi surpreendente.

vérias outras questdes foram construidas de acordo com
o procedimento descrito. Ao serem lidas, serdo imediatamen
te identificadas;, pois a estrutura é idéntica ao conjunto
acima assinalado.

Ainda no questionério, encontrar-se-do idéias que nZ%o
existemna escola (pelo menos ndo conseguimos constatar ne-
nhum registro das mesmas), pcrém elas foram construidas
tendo como ponto de partida a existénciae dessas, fora da
escola, entre os movimentos socials, especificamente, 0
Mnvimento Negro Unificado, elaboradas no seu Programa de
Agé&o.

Nos as submetemos ao exame das professoras, esébretudo
porque tais idéias conduzem a uma nova visgo do homem ne -
gro, na Sociedade Brasileira. Levé-las para a escola atra-
vés do questiondrio, significou suscitar uma discussio ab-
solutamente inovadora, do ponto de vista da construglic cul
tural.

Além dos dados cbtidos pelo questiondrio,utilizamos dg‘
cumentos e depoimentos valiosissimos que nos deram a com -
plementagdo necessaria para muitas das lacunas ndo preen -
chidas pelo questicndrio. Devo registrar, também, que me a
poei’ num conjunto de entrevistas feitas com lideres des
movimentos negros que defendiam posig¢Bes opostas ou mesmo
coincidentes as minhas, mas que, de uma certa forma, ndo
s6 forneceram dados para essa pesquisa como enriqueceram
muitos outros que jé& estavam coletados.

EFu estava em busca de ume metodologia, na realidade
eu ndo a encontrei, o mdéximo que censegui fazer foi tragar
um esbogco metodolégico que pudesse dar conta do fendmeno e
ducativo que oculta a discriminagZo racial no interior da
unidade escolar. Penso que, durante a leitura dos resulta-
dos da pesquisa, serd possivel captar o eshogo metodoldgi-
co. Estou, literalmente, convencido de que nido criei nada
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ou em algum lugar, embora eu esteja segurc de qgue, gnanto
% educacdo da crianga negra, tudo esté por ser feito. 44 a
exigéncia de instituir-se "o novo". Por enquanto a educa -
¢do da crianga negra ¢ uma realidade em conflito na escola

plublica do bairro.

03. Fases do levantamento

3.1. Inventédrio de idéias pedagdgicas acerca da " contri -

bujicio do negro na cultura brasileira®

Emhbora muito dessas idéias estivessem contidas no pro-
grama oficial da Secreteria de Cducagdo de Minas Gerais c
nas propostas reelaboradas pela 72 Delegacia de Ensino, dc
cidiu-se incluir as ligfes dos cadernos dos alunaos sobre o
assunto, sobretudo porque nds nos preocupdvamos com aquilo
que era efetivamente ensinadco.

-Ap6s o inventédrio das idéias que nos interessavam ime-
diatamente, nds as classificamos obedecendo a seguinte or-

N

dem:

12 NogBes que estavam, de uma certa forma, ligadas ime -

diataménte & histéria e cultura dos povos negros no Bra-

sil.

20 NogBes que se aproximavam e se ligavam ao assunto pes
quisado, indiretamente, como: a questdo do trabalho
escravo e do trabalho assalariado.

30 NogBes acerca de Pétria, Comunidade e Cidadania por
estarem vinculada ao projeto politico dos movimentos
negros contra a discriminagdo racial.

A partir deste primeiro esbogo, elaboramos um questio-
nario preliminar para que fosse testado durante a observa-
cédo participante que reallzamos nas escolas. Evidentemente
que O referido instrumento foi enriquecido neste processo.
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3.2. Elaboracdo de alguns pressupostos

percebiamos que os agentes pedagdgicos. interessavam-se
pela pesquisa visto tratar-se de uma discussdo acerca de
disciplina Integragdc Social. Ndo era, pois, o tema "Dis -
criminacdo Racial" que os motivava, mas uma disciplina que,
segundo eles, quase ndo havia material diddtico para auxi-
liéd-los.

~ Neste SE“L‘dO, decidimos tronsformar a pesquisa numa
.avallagao do .programa da Integragdo Social dado nas esco-
Jas publicas do primeiro grau. ‘Poder-se-a verificar no
questiondrio em anexo o caminho que percorremos.

Sem desprezar a avaliagdo, nesta dissertagdo eu apenas
pentrei—me na Formagdo do Povo Brasileiro, visto ester in-
teressado em como os professores tratavam a questédo racial
na escola. .

Introduzir, na escola, um debate acerca da discrimina-
cdio racial, sO teria sentido se relacionado com o " fazer
pedagdgico" do professor, em toda sua dimens&o. Este se
constituia, assim, num pressuposto.

Para que O dgbate gerasse transformagdes no fazer peda
gégico (se necessario), era preciso que este fosse sobretu
do coletivizado. Ou seja, o questiondrio deveria possibili
tar discussdes em grupo e, até mesmo, respostas ek SRR,
segundo pressuposto.

E por fim, & medida em que o tema da discriminaglc ra-
cial constituia-se num tabu, n#o havia como ndo intensifi-
carmos a observagdo participante na escola, a fim de se po
der registra, de perto,a-manifestagfio do mesmo no  dia-
di.a da unidade escolar.

i o Observacdo participante

Consistiu, basicamente, no registro dos rituais escola
res,'dotratamentoés criancas negras (chamd-las pelo nome
ou por apelidos que marcam a particularidade ¢tnica), dos
incidentes entre cirangas brancas e negras, onde, por qual
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quer motivo, apareciam adjetivos como "macaco", "negro su-
jo" e outros (interessava-nos como as professoras reagiam
e interferiam nesses casos) e registramo também alguns con
teddos dados em salaaula acerca da contribuig@o do negro
na cultura brasileira, do Treze de maic e da escraviddo no
Brasil.

Cstes registros foram muito valiosos para darmos uma

forma mais acabada ao questiondrio preliminar.

3.4. Aplicacio do Questionério

De comum acordo com a 72 Delegacia de Ensinc, fizemos
uma reunido com as diretoras das escolas para com elas dis
cutirmos o objetivo da pesquisa e as nossas expectativas
quanto aos resultados até o momento ontidos. Decidiu-se
pois, que as oréoprias diretoras responsabilizar-se-iam pe-
la aplicacZo dos questiondarios, garantido que o mesmo fTos-
se debatido e respondido por todas as professoras das esco

las.

3.5, A andlise dos dados

Embora seja de minha inteira responsabildiade, eu sub-
meti. as sinteses previsdrias a discussdo @os meus dois co-
legas do Departamento da Universidade.

0 primeiro passo da interpretacgio foi o de quantificar
alguns dados a fim de que pudéssemos visualizar os resulta-
dos em termos de tendéncia em relagdo & discriminagdo ra -
cial. :

Num segundo momento, tentei articular estes resuvllados
entre si, de forma a que pudesse elaborar as idéies pedagd
gicas racistas gue se veiculam na escola. '

£ finalmente, eu confrontei as idéias pedagdgicas com
a préposta educativa imbricada na Programacgio de Agfo do
Movimento Negro Unificado.

Estes foram, pols, cos passos metodoldgicos que empre-
endi, nesta dissertagdo. Nos préximos capitulos, estido os
resultados obtidos.
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CAPITULO III

A Educacdo dos Rebeldes

(A Formacdao do Povo Brasileiro)

Este & um dos conteiidos estudado na disciplina Integragio
Social. Embora ele nao scja o primeiro na ordem do questioni-
rio, aqui sera o ponto de partida visto que por este transmi-
te-se as criangas ideias sobre a ordem racial vigente, de for-
ma direta.

As questOes que nos orientaram na discussao do referido
conteiido foram: Como, historicamente, o Brasil foi formado?
Quem & O seu povo?

Quando formulamos questoes deste tipo sobre a formagao do
povo brasileiro, tinhamos inicidlmente dois pontos de partida
importantes para a pesquisa:

0 primeiro & um suposto tedérico que admite "ser a socicda-
de formada por sujeitos concretos, historicamente determina-
dos. Neste sentido, era importante compreendermos como as pro-=
fessoras concebiam a entrada destes sujcitos ma historia bra-
silcira'.

0 scgundo ponto de partida: "as idéias que circulam c sc
veiculam nos conteudos dados e transmitidos na escola'.

Esclarcca-se, dé imediato, que o fato de as id¢ias exerce-
rem um papel fundamental na formagao das criangas, nao acredi-

tamos que clas sejam autonomas ou quec tenham exist