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RESUMO

Buscando aproximar-se do universo cultural constituido pelas leituras de professores de
Pedagogia da rede privada de ensino de Belo Horizonte, em suas trajetorias de formacéo
como leitores e em sua acédo cotidiana como docentes, este estudo tenta analisar caracteristicas
pessoais e sociais dessas leituras, e ainda verificar a forma de sua socializacdo com os alunos.
Assim, a finalidade deste estudo foi obter uma maior proximidade cientifica com relacdo a
formacéo e acdo dos formadores de novos professores das series iniciais advindos da rede
particular e que constituem um grupo majoritario na Capital, se comparados aos egressos de
instituicbes publicas. Tentou-se, por isso, contextualizar as praticas de leitura num sentido
mais amplo do ponto de vista social. Para dar consisténcia as discussdes propostas, foram
tomado como base o horizonte de interesse da historia cultural, segundo os trabalhos
desenvolvidos por Roger Chartier, e a perspectiva socioldgica da leitura, de acordo com 0s
estudos de Bernard Lahire e de Pierre Bourdieu. Quanto aos procedimentos metodoldgicos,
realizou-se o0 exame das praticas de leitura, dos discursos e das representacdes dos
professores, inscritos no viés das pesquisas sociolégicas mais recentes sobre leitura, que
consideram fundamentais os aspectos quantitativos, assim como 0s aspectos qualitativos.
Tentou-se também uma abordagem antropoldgica que permite um olhar diferenciado para 0s
sujeitos, sua histéria e os contextos nos quais estdo inseridos, possibilitando a anélise da
heterogeneidade e das diversidades socioculturais. Para tanto, foram utilizadas
substancialmente, como instrumentos de pesquisa, entrevistas semiestruturadas com o0s
docentes. Posteriormente, essa visdo foi ampliada pela observacéo direta da sala de aula, as
anotacdes de campo, a aplicacdo de um questionario aos alunos das turmas observadas e a
analise do plano de ensino de algumas disciplinas. A partir de uma selecdo preliminar da
grande massa de dados disponiveis, 0 primeiro capitulo da tese descreve o percurso tedrico-
metodoldgico adotado para a realizacdo desta pesquisa. O segundo capitulo caracteriza
sociologicamente o grupo pesquisado, evidenciando os indicadores sociodemograficos,
educacionais, econémicos, sociais, culturais, ocupacionais e de trajetoria profissional. Ainda
foi analisado o letramento desses professores, tanto o académico quanto o literario,
considerando a relagdo com os géneros textuais e 0s habitos e formas de leitura. No terceiro
capitulo, sdo apresentados os fragmentos de memédria de praticas de leitura dos professores,
envolvendo a formacdo de leitores na infancia, as interferéncias da familia e da escola nessa
formagdo, o periodo de vida em que leram mais e as leituras mais marcantes. O quarto
capitulo discute o perfil dos alunos do curso de Pedagogia, mostrando a realidade conflituosa
da leitura no meio universitario atual. No quinto capitulo, sdo analisados os eventos e as
préaticas de letramento que acontecem nas salas de aula, destacando-se as falas dos professores
sobre a interferéncia das suas leituras no seu trabalho docente; as retomadas das leituras
indicadas para os alunos nos planos de ensino; as relagcdes que eles e os alunos estabelecem
com os textos nos eventos de letramento; a forma como ampliam esse universo de leitura,
reportando a outras experiéncias leitoras vividas por eles. Ao final, sdo apresentadas algumas
consideracOes, mais indagativas do que afirmativas, apontando quest0es a serem pesquisadas
e aprofundadas.

Palavras-chave: Leitura; Letramento; Formacdo de leitores; Ensino de leitura e
Pedagogia.



ABSTRACT

Seeking to approach the cultural universe of readings from Pedagogy teachers of private
schools in Belo Horizonte, in the course of their training as readers and in their everyday
actions as teachers, this study attempts to analyze personal and social characteristics of these
readings, and also check the way of their socializing with students. Thus, the purpose of this
study was to obtain greater scientific proximity related to the formation and action of trainers
of new basic education teachers coming from private schools that are a majority in the capital,
compared to graduates from public institutions. Therefore, was attempted to contextualize the
reading practices in a broader sense the social point of view. To give substance to the
proposed discussions, was taken as a basis the horizon of interest of cultural history,
according to the work done by Roger Chartier, and the sociological perspective of reading,
according to studies of Lahire Bernard and Pierre Bourdieu. Regarding methodological
procedures, we conducted the examination of reading practices, discourses and
representations of teachers enrolled in the most recent sociological research on reading, who
consider quantitative aspects fundamental, as well as qualitative aspects bias. It was also tried
an anthropological approach that allows a different look for the subject, its history and the
contexts in which they are inserted, allowing the analysis of heterogeneity and socio-cultural
diversities. For this purpose, we used substantially, as research tools, semi-structured
interviews with teachers. Later, this view was extended by direct observation of classroom,
field notes, the application of a questionnaire to students in observed classes and the analysis
of the teaching of some subjects plan. From a preliminary selection from lots of data
available, the first chapter of the thesis describes the theoretical and methodological approach
adopted for this research. The second chapter features the group studied sociologically,
showing the demographic, educational, economic, social, cultural, occupational and
professional life indicators. Yet, were analyzed the of literacy these teachers, both academic
and literary, considering the relationship with the textual genres and habits and ways of
reading. Are presented, in the third chapter, fragments of reading practices memorys of
teachers, involving the formation of readers in childhood, interference of the family and
school in this training, the period of life in which more and read the most striking readings are
presented in the third chapter. The fourth chapter discusses the profile of the students of
Pedagogy, showing the conflicting reality of reading in the current university environment. In
the fifth chapter, we analyze the events and literacy practices that take place in classrooms,
highlighting the teachers' statements about the interference of their readings in their teaching;
the resumption of readings for students in the syllabus; the relationships they establish with
the students and the texts in literacy events; how to expand the universe of reading, reporting
to other readers experiences they lived. Finally, we present some considerations, more
interrogative than affirmative, pointing questions to be researched and detailed.

Keywords: Reading; literacy; Formation of readers; Teaching Reading and Pedagogy.



RESUMEN

Busqueda un acercamiento al universo cultural de las lecturas de los maestros de Pedagogia
de las escuelas privadas en Belo Horizonte, en el curso de su formacion como lectores y en
sus acciones cotidianas como profesores, este estudio trata de analizar las caracteristicas
personales y sociales de estas lecturas, y compruebe también la forma de su socializacion con
los estudiantes. Por lo tanto, el proposito de este estudio fue obtener una mayor proximidad
cientifica con respecto a la formacion y la accion de formacioén de nuevos professores de la
educacion basica procedentes de las escuelas privadas, que son la mayoria en la capital, en
comparacion con los graduados de las instituciones publicas. Se ha intentado, por lo tanto,
contextualizar las practicas de lectura en un sentido mas amplio del punto de vista social. Para
dar contenido a las propuestas de discusiones se tomaron como base el horizonte de interés de
la historia cultural, de acuerdo con el trabajo realizado por Roger Chartier, y la perspectiva
sociologica de la lectura, de acuerdo con estudios Lahire Bernard y Pierre Bourdieu. En
cuanto a los procedimientos metodologicos, llevamos a cabo el examen de las practicas de
lectura, los discursos y las representaciones de los profesores que participaron en el estudio
socioldgico mas reciente en la lectura, que consideran aspectos cuantitativos fundamentales,
asi como los prejuicios de los aspectos cualitativos. También probamos un enfoque
antropologico que permite una mirada diferente para el sujeto, su historia y los contextos en
los que se insertan, lo que permite el andlisis de la heterogeneidad y de las diversidades
socioculturales. Para este fin, hemos utilizado esencialmente como herramientas de
investigacion, entrevistas semi-estructuradas con los maestros. Mas tarde, esta vision se
extendid por la observacion directa de la clase, las notas de campo, la aplicacion de un
cuestionario a los estudiantes en las clases observadas y el analisis de la ensefianza de alglin
plan temas. A partir de una seleccion preliminar de la gran masa de datos disponibles, el
primer capitulo de la tesis se describe el enfoque tedrico y metodologico adoptado para esta
investigacion. El segundo capitulo caracteriza sociologicamente el grupo estudiado,
mostrando los indicadores de vida, demograficos, educativos, econdmicos, sociales,
culturales, laborales y profesionales. También se analizo la literacidad de estos maestros,
académicas y literarias, teniendo en cuenta la relacion con los géneros textuales y los habitos
y formas de lectura. Se presentan en el tercer capitulo, fragmentos de la memoria de las
précticas de lectura de los maestros, que incluyan la formacion de lectores en la infancia, la
interferencia de la familia y la escuela en esta formacion, el periodo de vida en que més y leer
las lecturas mas sorprendentes. El cuarto capitulo analiza el perfil de los estudiantes de
Pedagogia, mostrando la realidad conflictiva de la lectura en el entorno universitario actual.
En el quinto capitulo, se analizan los acontecimientos y las practicas de literacidad que tienen
lugar en las aulas, destacando las declaraciones de los profesores sobre la interferencia de sus
lecturas en su ensefianza; la hoja de vida de las lecturas de los estudiantes en el programa de
estudios; las relaciones que establecen con los alumnos y los textos en los eventos de
literacidad; la forma de ampliar el universo de la lectura, la presentacion de informes a otros
lectores experiencias para ellos. Finalmente, se presentan algunas consideraciones mas
indagativas que afirmativas, sefialando cuestiones a ser investigadas y detalladas.

Palabras clave: Lectura; Literacidad; La formacion de lectores; La ensefianza de la
lectura y Pedagogia.
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INTRODUCAO

1. Problematizacio

O desejo de realizar uma pesquisa interessada em investigar as leituras dos
docentes do curso de Pedagogia da rede particular de Ensino Superior de Belo Horizonte
nasceu, primeiramente, da minha participacao no Grupo de Pesquisa do Letramento Literario
(GPELL), que tem como um de seus objetivos discutir sobre a importancia da leitura em
todos os contextos sociais. H4 uma preocupagdo do grupo em valorizar a leitura e trabalhar
em varias frentes para que o habito de ler seja disseminado.

Outro ponto que me aproximou desse objeto de estudo foi minha experiéncia
como monitora numa turma de 1° periodo no curso de Pedagogia da Faculdade de Educagao
(FaE) da UFMG. Durante o periodo em que lecionei nessa turma, pude observar como as
leituras feitas ao longo de minha formacdo estavam estreitamente relacionadas aos
conhecimentos que repassava para os meus alunos durante as aulas. Mesmo aquelas leituras
que ndo estavam diretamente ligadas ao contetido a ser lecionado interferiam, de alguma
forma, no processo de ensino-aprendizagem. O contato com os alunos desse curso também foi
importante para que eu constatasse a dificuldade que eles apresentavam no acompanhamento
das leituras propostas pelos professores devido a falta do habito de ler e ao estranhamento
com a linguagem dos textos cientificos.

Minha trajetéria académica foi outro fator que contribuiu para despertar meu
interesse pelas praticas de leitura dos docentes. Desde que ingressei no Mestrado, minhas
pesquisas foram centradas no processo de formagdo de leitores em situagdo escolar,
dedicando-me a questoes relativas ao desenvolvimento profissional dos docentes em processo
de formagdao continuada e a problemdtica concernente a constituicdo de leitores na/pela
escola. Esse interesse me aproximou do grupo de pesquisadores do Centro de Alfabetizacao,
Leitura e Escrita (Ceale), particularmente, da pesquisa desenvolvida pela professora Maria
das Gragas Rodrigues Paulino, denominada “Caracterizagao de leituras de professores de um
curso de Pedagogia e seus efeitos sobre o trabalho docente”, que constituiu um dos principais
fatores que me levou a interessar por esse tema. Nessa pesquisa, a autora tratou dos
letramentos dos docentes: o que leem, por que leem, como leem e em qué suas leituras
interferem ou nao em seus desempenhos em sala. Também foram caracterizados os universos

culturais personalizados dos docentes da FaE/UFMG, que vém se destacando pela avaliagao
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positiva que t€m recebido de outras instituicdes governamentais. No intuito de ampliar os
conhecimentos adquiridos com essa pesquisa, decidi buscar mais informagdes sobre 0 mesmo
assunto junto as faculdades de educacdo das Instituicdes de Ensino Superior (IES) da rede
particular de ensino de Belo Horizonte, pois sdo nelas que a maioria dos docentes
belorizontinos sdo formados'.

Finalmente, outro aspecto que contribuiu para a defini¢do do tema desta tese, foi a
minha pesquisa’ de Mestrado, que teve como foco o estudo das contribui¢des dos mediadores
de leitura na formagdo de leitores. Investiguei, numa rede de ensino, as condi¢des de
constitui¢do de leitores no espaco da biblioteca escolar. Foram analisadas, no processo de
pesquisa, as estratégias de intervencdo do profissional que trabalha na biblioteca ¢ dos
professores regentes para estimular a leitura na escola. Por um lado, constatou-se que essas
estratégias acontecem na maioria das escolas; por outro, averiguou-se que elas se mostram
frageis e fragmentadas, porque os professores do Ensino Fundamental apresentam certo
distanciamento ¢ desconhecimento sobre as especificidades da leitura, principalmente no que
diz respeito a leitura literdria. Como indicam outros trabalhos® de pesquisa do Ceale, a
condig¢ao de leitura da maioria dos professores dos anos iniciais € de nao leitor ou de um leitor
de formacao precaria.

A dissertacdo apontou, como primeira perspectiva de analise futura, para uma
investigagdo sobre como acontece a formagdo do leitor-professor € como o curso de
Pedagogia tem contemplado essa formacao, por considerar o professor, em qualquer instincia,
altamente significativo no processo de socializagao da leitura e de formagdo de leitores.

Nesse sentido, minha suposi¢ao preliminar, em virtude dos achados das pesquisas
citadas anteriormente, ¢ que a auséncia de docentes que demonstrem uma convivéncia sadia
com os livros e outros tipos de materiais escritos pode prejudicar o envolvimento dos seus
alunos com a leitura. Ao contrario, o professor que ¢ um leitor ativo tende a influenciar os
seus alunos e a contribuir para o planejamento e a organizagdo de atividades que venham a
transformar, para melhor, as atuais praticas de leitura dessas pessoas.

Com efeito, ndo € possivel deixar de considerar a influéncia dos professores de
qualquer area, assim como da familia e do meio social na formacdo de leitores. Todos esses

agentes compartilham préaticas de leitura que contribuem para a construcao de leitores, atraveés

L Cf. GATTI; NUNES. Formagcao de professores para o Ensino Fundamental, 2009.

2 Cf. MORAIS. Impasses e possibilidades da atuacdo dos profissionais das bibliotecas da Rede Municipal de
Belo Horizonte, 20009.

3 Cf. EVANGELISTA. Escolarizacgdo da literatura entre ensinamento e mediagdo cultural, 2000; LACERDA.
Praticas culturais de professores da Universidade do Estado de Minas Gerais, 1999; LAGE. Ensino,
literatura e formacao de professores na Educacao Superior, 2010.
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de usos da oralidade, gestos e atos de leitura, sem, contudo, apresentar objetivos explicitos
para que se dé tal construgao.

Por sua vez, professores do Ensino Fundamental se consideram e sao
considerados responsaveis por essa funcao de formacao de leitores na/pela escola. Mas sera
que, na sua formagao docente, eles foram preparados para exercer este papel? Como tem sido
desenvolvido o letramento desses profissionais? Por essas e outras indagagdes, ¢ de
fundamental importancia procurar compreender como a leitura ¢ trabalhada nos cursos de
graduacao de professores, bem como descobrir quem sdo os docentes que formam os
professores dos anos iniciais — como se constituiram leitores ¢ qual a sua trajetéria de
formagao social, escolar e académica.

O professor do curso de Pedagogia, assim como o professor do Ensino Superior,
de modo geral, ¢ o ator especial na defini¢do da pratica pedagdgica e na difusdo do
conhecimento. Ainda que ele ndo seja o Unico elemento significativo do processo, ndo ha
como desconsiderar que ¢ o agente principal das decisdes do campo. Mesmo desconhecendo o
arbitrario que envolve suas escolhas, o professor ¢ que concretiza a definicdo pedagdgica e, na
estrutura académica, representa um grande papel.

E claro que muitos fatores interferem no aprendizado no Ensino Superior. Entre
eles, podem-se listar o clima institucional vivido; 0 momento politico-econdmico do pais; o
nivel de organiza¢do e pressdo da sociedade; as formas de controle do conhecimento
profissional; a estrutura interna do poder; a legitimidade organizacional; o nivel de satisfagao
profissional dos professores e servidores; o engajamento e a articulagdo dos alunos, enfim,
toda uma série de aspectos que, num jogo complicado de relagdes, estimulam certos
comportamentos € inibem outros.

O conjunto desses fatores torna possivel que determinadas agdes se encaminhem
para uma direcdo. Entretanto, neste estudo, estd-se abordando o professor como elemento
fundamental que pode fazer a diferenca, pela sua condicdo de orientar a pratica pedagogica
que desenvolve, mesmo reconhecendo nesta os condicionantes historicos, sociais e culturais.

Para explicitar ainda mais a necessidade e a importincia desta pesquisa
precisamos, antes de tudo, centrar nosso olhar e nossa aten¢do sobre a realidade social da

Educagao Superior brasileira, indicando alguns indices bastante significativos.
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De acordo com o Censo Escolar de 2012% nos tltimos dez anos o nimero de
matriculas no Ensino Superior dobrou, passando de 3,5 para sete milhdes de alunos. No
periodo 2011-2012, as matriculas cresceram 4,4%. As IES privadas tiveram uma participacao

de 73% no total de matriculas em cursos de graduagdo, como mostra o grafico abaixo:

Gréfico 1 - Evolucdo do numero de matriculas (presencial e a distancia) por categoria
administrativa — Brasil — 2001-2012
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Fonte: Censo da Educagdo Superior 2012 — Divulgacéo dos principais resultados do Censo da Educag@o Superior 2012.

O total de estudantes que ingressaram no Ensino Superior em 2012 chegou a
2.747.089. O numero de concluintes atingiu 1.050.413. Os alunos matriculados em cursos de
graduagdo no Brasil estdo distribuidos em 31.866 cursos, oferecidos por 2.416 instituicdes —
304 publicas e 2.112 particulares. As universidades foram responsaveis por mais de 54% das
matriculas. As faculdades concentraram 28,9%; os centros universitarios, 15,4%; as
instituicdes federais de educagdo tecnologica, 1,6%. No periodo 2011-2012, as matriculas
cresceram 4,6% nos cursos de bacharelado, 0,8% nos cursos de licenciatura e 8,5% nos cursos
tecnologicos.

Quanto ao numero de matriculas na Educacdo Superior de graduagdo por grau
académico do curso, os cursos de bacharelado tiveram uma participacdo de 67,1% nas
matriculas, enquanto os cursos de licenciatura e tecnoldgicos participaram com 19,5% e

13,5%, respectivamente.

4 O Censo Escolar é um levantamento de dados estatistico-educacionais de ambito nacional realizado todos os
anos e coordenado pelo Inep. Ele é feito com a colaboracdo das secretarias estaduais e municipais de Educacéo
e com a participacdo de todas as escolas publicas e privadas do pais.
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Grafico 2 - Evolugdo da matricula na Educagdo Superior de graduagdo por grau académico do
curso - Brasil - 2012
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Fonte: Censo da Educaggo Superior 2012 — Divulgagdo dos principais resultados do Censo da Educagdo Superior 2012.

Comparando a evolugdo das matriculas no bacharelado as matriculas na
licenciatura, pode-se constatar que, de 2002 a 2012, a propor¢ao do aumento da procura pelos
cursos de bacharelado foi bem maior do que o crescimento das matriculas nos cursos de
licenciatura, confirmando a queda do interesse por essa modalidade.

Em relagdo a distribui¢do da matricula de graduacdo presencial por turno e

categoria administrativa da instituigdo, os resultados foram os seguintes:

Gréafico 3 - Distribuicdo da matricula de graduacdo presencial por turno e categoria
administrativa da instituigdo - Brasil - 2012
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Federal Estadual Municipal Privada
Fonte: Censo da Educagdo Superior 2012 — Divulgacédo dos principais resultados do Censo da Educag@o Superior 2012.

Em 2012, mais de 63% dos alunos dos cursos presenciais de graduacao estudavam
a noite. As redes privada e municipal ¢ que t€ém atendido a maioria dos alunos que necessitam

frequentar os cursos noturnos. A rede federal concentrou 70% da oferta no turno diurno,

19



enquanto a rede estadual esteve mais proxima do equilibrio na distribuicao dos alunos entre
turnos.

O Censo 2012 também mostrou que Administragdo foi o curso superior com mais
estudantes matriculados no Brasil: ao todo, 833.042 alunos inscritos. Direito apareceu em
segundo lugar na preferéncia dos universitarios brasileiros, com 737.271 matriculas. O
terceiro curso mais popular - Pedagogia (com 602.998) - foi aquele que registrou mais
estudantes do sexo feminino: 92,25% dos matriculados.

Em toda a rede de Ensino Superior brasileira, as mulheres totalizaram 55,5% das
matriculas feitas no ano passado - porcentagem maior do que sua representacdo dentro da
sociedade brasileira, onde sdo 51,5% da populacdo. Outro dos cursos mais procurados,
Enfermagem, também contou com predomindncia feminina: 198.872 dos 234.714
matriculados. Atras de Pedagogia e Administragdo - porém, a frente de Enfermagem -, na
preferéncia delas esteve o curso de Direito, em que houve grande equilibrio na divisdo de
géneros: 53% dos estudantes eram mulheres e 47%, homens.

Completaram a lista de maior nimero de matriculas de graduacdo os cursos de
Ciéncias Contabeis, Ciéncia da Computagdo, Engenharia, Servico Social, Psicologia, Gestao
de Pessoal / Recursos Humanos e Engenharia de Producdo. Dos dez mais procurados pelos
universitarios brasileiros, Administragdo, Direito e Ciéncias Contabeis foram os Unicos que

apareceram na preferéncia tanto de homens quanto de mulheres.

Quadro 1 - Cursos com maior nimero de matriculas de graduacdo no Brasil - 2012

Administraco 460.149 372.893 833.042
Direito 391.272 345999 737.271
Pedagogia 556.283 46715 602.993
Ciéncias contabeis 181.157 132.017 313174
Enfermagem 198.872 35.842 234714
Engenharia civil 54.458 143868 198.326
Servico social 157.242 15.737 172.979
Psicologia 131.786 30.494 162.280
Fonte: Censo da Educacdo Superior 2012

Fonte: Censo da Educag@o Superior 2012 — Divulgacao dos principais resultados do Censo da Educagdo Superior 2012.
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No que se refere aos docentes que atuam nos cursos de graduacdo, a partir do
Censo de 2010, observou-se o aumento das contratagdes de professores universitarios. Neste
mesmo ano, foram registrados 345.335 vinculos de func¢des docentes em exercicio nas
institui¢des de Educagdo Superior. E importante ressaltar que as fun¢des docentes em
exercicio ndo se restringem a atuagdo em cursos de graduacdo, podendo incorporar a atuagio
na Pos-Graduagao.

No que diz respeito a distribui¢do dos docentes por regime de trabalho, conforme
mostra o proximo grafico, a categoria publica apresentou, predominantemente, regime de
trabalho de tempo integral. Nesse sentido, pode-se observar que sdo crescentes os percentuais
relativos a tempo integral ao longo do periodo. O regime de tempo integral nas institui¢cdes
federais representaram 91% do total e o de tempo parcial, 8%. Residualmente, o percentual de

horistas representou apenas 1%.

Grafico 4 - Distribuicdo dos docentes por regime de trabalho, segundo a categoria
administrativa da institui¢ao - Brasil - 2012

100,0 1,0
80,0
60,0
40,0

20,0

0,0
Federal Estadual Municipal Privada

B Tempo Integral M Tempo Parcial M Horista

Fonte: Censo da Educagéo Superior 2012 — Divulgacao dos principais resultados do Censo da Educagdo Superior 2012.

Na categoria privada, prevaleceram os horistas. Em 2013, 24,2% do regime de
trabalho correspondeu ao de tempo integral e 34,1%, tempo parcial.

Em relagdo a titulagdo dos docentes do curso superior, o Grafico 5 apresenta uma
elevagdo progressiva dessa titulacdo nas IES publicas e privadas, entre 2001 e 2010. Essa
elevacao ¢ traduzida pelo aumento do percentual de fungdes docentes com doutorado e com
mestrado, e correspondente redugdo da participacao da titulagdo “Até Especializa¢ao”.

Especificamente em relagdo a categoria publica, as fungdes docentes com

doutorado passaram de 35,9%, em 2001, para 49,9%, em 2010; para o mestrado, observou-se
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uma participagao relativamente estavel, oscilando de 26,9%, em 2001, para 28,9%, em 2010.
Para o grupo com “Até Especializagdo”, o correspondente percentual de participagdo

diminuiu em 16,1%, totalizando 21,2% em 2010.

Grafico 5 - Evolu¢do da participagdo percentual da titulagdo docente por categoria
administrativa (publica e privada) — Brasil — 2001-2010
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Fonte: Censo da Educagdo Superior 2010 — Divulgagdo dos principais resultados do Censo da Educagdo Superior 2010.

Sobre a categoria privada, importa observar a participagdo majoritaria do
mestrado, que saltou de 35,4% das fun¢des docentes, em 2001, para 43,1%, em 2010. O grupo
com “Até Especializacdo” - que predominava em 2001 (52%), teve uma queda de mais de
10% em relagdo a 2001 - passou a representar 41,5% das fungdes docentes em 2010.
Finalmente, o doutorado ampliou de 12,1%, em 2001, para 15,4%, em 2010.

Apesar da elevacao das fungdes docentes com doutorado nas instituigdes privadas,
esse percentual ainda se mostra bastante reduzido comparativamente ao verificado nas
publicas. Observa-se uma correspondéncia de, aproximadamente, trés fungdes docentes com
doutorado nas IES publicas para cada fun¢ao docente com essa titulagdo nas IES privadas.

Esses dados podem oferecer algumas informacdes importantes sobre a diferenca
entre a qualificagdo dos professores dessas duas redes de Ensino Superior. Considerando que
a maioria dos doutores se encontra na rede publica, presume-se que esse fato possa estar

relacionado aos resultados dos Indicadores de Qualidade do Ensino Superior”.

5 Os Indicadores de Qualidade do Ensino Superior levam em conta o indice Geral de Cursos (IGC) e o Conceito
Preliminar de Curso (CPC). O célculo do IGC inclui a média ponderada dos conceitos preliminares de curso e
os conceitos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), responsavel por
avaliar os programas de Pds-Graduacdo das instituicbes. O CPC avalia o rendimento dos alunos, a
infraestrutura e o corpo docente. Na nota do CPC, o desempenho dos estudantes conta 55% do total, enquanto
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Em 2011 foram avaliados 8.665 cursos que compdem 7.576 unidades de célculo
das areas de Ciéncias Exatas, licenciaturas e areas afins, bem como os cursos dos eixos
tecnologicos de controle e processos industriais, informagdo € comunicacao, infraestrutura e
producao industrial, pertencentes a 1.387 institui¢des de Educagao Superior. Fizeram a prova
os concluintes dos cursos de Arquitetura e Urbanismo, Engenharia, Biologia, Ciéncias
Sociais, Computa¢do, Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Letras, Matematica, Quimica,
Pedagogia, Educacao Fisica, Artes Visuais e Musica.

O IGC 2011 avaliou 2.136 universidades, faculdades e centros universitarios.
Desse total, 50,6% tiveram conceito 3, considerado satisfatorio. Dados divulgados pelo
Ministério da Educagdo mostram ainda que 27% das instituicdes de Ensino Superior
brasileiras tiveram conceito insuficiente no IGC em 2011, sendo que o maior niimero delas

refere-se a institui¢des particulares, como se pode constatar no grafico abaixo:

Gréfico 6 — Indice Geral de Cursos (IGC) 2011 das institui¢des publicas e privadas do Ensino
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Fonte: Indicadores de Qualidade da Educagao Superior 2011.

O resultado do CPC, indice que considera o desempenho dos estudantes, a
infraestrutura da institui¢do e o corpo docente, em 2011 representou a avaliagdo de 7.576
universidades, faculdades e centros universitarios, sendo 2.873 publicas e 4.703 privadas. O
Grafico 5 mostra que 41,7% das instituigdes de Ensino Superior do Brasil alcangaram o

conceito 3 e apenas 2,6% obtiveram o conceito 5, sendo que a maioria destas € publica.

a infraestrutura representa 15% da nota e o corpo docente, 30%. Na nota dos docentes, a quantidade de mestres
pesa 15% do total; ja os itens dedicacdo integral e doutores representam 7,5%, cada um, da nota. Por sua vez, o
ENADE tem o objetivo de aferir o rendimento dos alunos dos cursos de graduacdo em relacdo aos contelidos
programaticos, suas habilidades e competéncias.
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Gréafico 7 - Conceito Preliminar de Curso (CPC) 2011 das instituicBes publicas e privadas do
Ensino Superior
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® Pablicas ™ Privadas

Fonte: Indicadores de Qualidade da Educacdo Superior 2011.

Na avaliacio que mediu o conhecimento dos 7.576 alunos universitarios
concluintes em 2011 (ENADE), apenas 5,8% obtiveram a nota maxima considerada pelo
Inep. Os numeros s3o maiores, no entanto, que o dado considerado em 2008, em que 4,4%
estudantes obtiveram a mesma nota. A maioria dos estudantes recebeu nota 3, o que significa
que os conhecimentos adquiridos durante a formacdo universitdria sdo, relativamente,
satisfatorios.

Do total, 3.021 graduagdes obtiveram conceito 3 (médio); 2.260, conceitos 1 e 2
(os mais baixos), € 592, conceitos 4 ¢ 5 (os mais altos). Pelo menos 152 cursos ficaram sem
nota, o que corresponde, segundo o MEC, as graduacdes que ainda ndo tiveram turmas
concluintes (alunos formados) ou que ndo foram reconhecidos por esse Ministério.
Aproximadamente um ter¢o das universidades do pais foi reprovado no ENADE, na sua
maioria instituicdes particulares.

Gréfico 8 - Conceito Geral do ENADE 2011
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Fonte: Indicadores de Qualidade da Educacdo Superior 2011.
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Como foi dito antes, o curso de Pedagogia foi avaliado pela ultima vez em 2011.
Com uma historia construida no cotidiano das institui¢des de Ensino Superior, ndo ¢ demais
enfatizar que o curso de graduagdo em Pedagogia, desde o inicio da década de 1990, foi se
estabelecendo, na perspectiva das proprias instituigdes formadoras e dos movimentos de
educadores e pesquisadores da area, como o principal /ocus da formagdo de profissionais
capacitados a atuar plenamente nos niveis de escolaridade inicial e nas disciplinas
pedagogicas para a formagdo de professores em nivel médio, assim como para participar no
planejamento, gestdo e avaliagdo de estabelecimentos de ensino, de sistemas educativos
escolares, bem como na organizagdo e desenvolvimento de programas nio escolares. Os
resultados do ENADE das universidades, centros universitarios e faculdades de Belo

Horizonte relativos a esse curso estdo registrados no quadro abaixo:

Quadro 2 - Resultado do ENADE e do CPC dos cursos de Pedagogia do municipio de Belo

Horizonte
IES Categoria NUmero de Conceito ENADE CPC
Administrativa Concluintes Faixa Faixa
Participantes

CENTRO Privada 52 4 3

UNIVERSITARIO

METODISTA IZABELA

HENDRIX

PONTIFICIA Privada 79 3 3

UNI\{ERSIDADE

CATOLICA DE MINAS

GERAIS

CENTRO Privada 21 3 4

UNIVERSITARIO UNA

CENTRO Privada 65 - Unidade com

UNIVERSITARIO DE curso néo

BELO HORIZONTE reconhecido até

(Uni-BH) 30/09/2012

UNIVERSIDADE Plblica 412 3 4

FEDERAL DE MINAS

GERAIS

UNIVERSIDADE Privada 1 sem conceito sem conceito

SALGADO DE

OLIVEIRA (UNIVERSO)

UNIVERSIDADE DO Publica 196 4 3

ESTADO DE MINAS

GERAIS

FACULDADE ESTACIO Privada 6 - Unidade com

DE SA DE BELO curso nao

HORIZONTE reconhecido até
30/09/2012

UNIVERSIDADE Privada 18 3 3

FUMEC

FACULDADE Privada 47 sem conceito Unidade com

PITAGORAS DE BELO curso nao

HORIZONTE reconhecido até
30/09/2012

25



FACULDADE DE Privada 19 4 3
CIENCIAS SOCIAIS

APLICADAS DE BELO
HORIZONTE (FACISA)

FACULDADE PEDRO Il Privada 32 3 3

FACULDADE FAMINAS Privada Sem conceito Unidade com
curso ndo
reconhecido até
30/09/2012

Fonte: Portal MEC.

A partir desses dados € possivel observar que os cursos de graduagdo presencial
em Pedagogia de Belo Horizonte estdo distribuidos entre treze instituigdes. Duas delas sdo
publicas e onze particulares. Apenas duas instituigdes tiveram o conceito 4 do ENADE - uma
publica e uma privada -, enquanto seis ficaram com conceito 3 e outras cinco ficaram sem
conceito porque as unidades ndo tiveram o curso de Pedagogia reconhecido pelo MEC até 30
de setembro de 2012 ou porque nao tiveram o nimero minimo de concluintes participando da
avalia¢do. Portanto, até que ponto avaliagdes externas, como o ENADE, podem mensurar,
efetivamente, a qualidade de ensino dos cursos de Pedagogia? E certo afirmar que ha
variaveis qualitativas que podem interferir nesses resultados, principalmente no que se refere
a titulagdo dos docentes e a administragdo das instituigdes. Porém, ¢ importante levar em
conta a singularidade do sujeito, “a cultura dos individuos”. Como afirma Lahire (2002, p.
18), “os atores nao sdo todos feitos no mesmo molde”. Por isso, ¢ necessdrio considerar a
analise ndo so das titulagdes dos docentes, mas também dos contextos de formagao desses
sujeitos, das suas historias de vida, das suas atividades académicas, etc. Entretanto, a maioria
dos estudos concentra seus esfor¢os na andlise da infraestrutura administrativa, do plano de
ensino, da organizacao pedagogica e do rendimento dos alunos.

A discussdo sobre a formagdao dos docentes que atuam no Ensino Superior tem
girado em torno de questdes técnicas, pedagodgicas e politicas. Existe, entretanto, uma
dimensdo importante, comumente negligenciada no debate, que se refere ao letramento®
desses docentes: o que leem, porque leem, como leem, em que suas leituras interferem ou nao
em sala de aula? O que esses professores fazem nas horas em que estdo fora da sala de aula?
Qual o lugar que ocupa a leitura em sua vida particular e nas praticas docentes? As leituras

que esses professores desenvolvem trazem consequéncias em sua intera¢do direta com os

¢ Segundo Magda Soares (2005a), letramento ¢ “0 que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e de
escrita, em um contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam com as necessidades, valores e
praticas sociais. Em outras palavras, letramento ndo é pura e simplesmente um conjunto de habilidades
individuais; é o conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em
seu contexto social” (p. 72).
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alunos, intervindo na apropriagdo que os discentes fazem dos conteudos? Como a leitura ¢
concebida e planejada pelos professores na graduagao?

No quadro universitario atual, ¢ essencial problematizar a questdo e encontrar
caminhos para compreendermos melhor o letramento dos professores. Nessa perspectiva, €
importante considerar que o material de leitura disponivel no campo da educagdo cresceu
enormemente. Revistas académicas e livros multiplicaram-se, ¢ uma producdo continua de
teses e dissertagdes foi gerada pelos pesquisadores. Houve mais liberdade de escolha para o
leitor universitario — fosse ele aluno ou professor — e incentivo a leitura critica, a0 mesmo
tempo em que as exigéncias qualitativas em relagdo a leitura dos estudantes tornaram-se
maiores. Contudo, no Brasil, a extensa faixa de leitores que compreende professores e
estudantes do Ensino Superior permanece pouco explorada. Pouco se pesquisa sobre os
embates travados entre professores que prescrevem e cobram leituras, ¢ alunos que as
devolvem aos mestres nos semindrios, aulas e provas. Afinal, qual ¢ a contribui¢do dos
professores para a inser¢cao dos alunos no mundo dos textos, principalmente aqueles ligados
ao seu campo de atuacdo? Quais s@o as expectativas e exigéncias docentes e discentes? Sao
muitas as questdes que merecem ser investigadas, porém, tenho a clareza de que ndo ¢
possivel esgota-las em uma tnica pesquisa.

Parto do pressuposto de que a formagdo pedagdgica do professor universitario
deve ser compreendida a partir da concepcao da praxis educativa, concebendo o ensino como
uma atividade complexa que demanda dos professores uma formagdo que supere o
desenvolvimento de habilidades técnicas, do envolvimento com o campo, ou do
conhecimento aprofundado de um contetido especifico. Contudo, a formagao pedagodgica nao
se limita ao desenvolvimento dos aspectos praticos (didaticos ou metodologicos) do fazer
docente, porém, engloba dimensdes relativas a questdes éticas, afetivas e politico-sociais
envolvidas na docéncia.

A necessidade de se escrever e de se ler na universidade para atuar como docente
nessa instituicao € parte intrinseca do funcionamento da relagdo pedagdgica: todos os cursos
passam pela leitura e escrita. Para os professores, o instrumento de base para a conduta das
aulas, fundamento de suas estratégias pedagdgicas, ¢ a leitura, a qual se organiza por “textos”.
Estes constituem o fio condutor do desenvolvimento de um curso, sdo a unidade do
planejamento pedagodgico. O conjunto de textos selecionados pelos professores pode dar
visibilidade ao planejamento de uma disciplina. Abordar o tema leitura nas IES implica
refletir sobre as caracteristicas das aulas, dos professores, das disciplinas e de como ¢

administrada a relagdo de ensino entre professor e aluno.
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A anadlise das leituras dos professores universitarios permite tocar até em aspectos
da formagdo dos professores da Educagdo Basica. A leitura, como via privilegiada para se
pensar a formacdo, da visibilidade aos conteudos que os docentes almejam ensinar,
superpondo-se a eles como uma aprendizagem pratica que interfere na teoria a transmitir.
Através de suas leituras, os professores universitarios tornam-se formadores de si mesmos.
Além de produtores de conhecimentos, sdo também transmissores dos conhecimentos
produzidos (por si ou por outros, de quem sdo leitores). A experiéncia particular de leitura do
professor serd fundamental para que ele possa compartilhar os conhecimentos com seus
alunos. Através dos textos que os professores indicam para os alunos, diversas concepgdes de
leitura vao sendo transmitidas. Instituem-se, dessa forma, relagoes de socializacdo da cultura
letrada.

Sendo assim, uma investigagdo das praticas de leitura do docente dos cursos de
Pedagogia da rede privada de Ensino Superior de Belo Horizonte, como esta pesquisa
pretende fazer, permite averiguar como suas leituras podem interferir na formagdo dos
discentes, futuros professores do Ensino Basico.

Tendo em vista que ha muitos estudos sobre os docentes do Ensino Fundamental e
pouco tem se investido em pesquisas que envolvam os docentes universitarios, a investigagao
desse campo e das especificidades desse universo social - as experiéncias vivenciadas pelos
professores, suas referéncias culturais, seus hébitos de vida, suas leituras, seus saberes, etc. -
carece de uma analise mais aprofundada.

Em suma, a inten¢do ¢ poder contribuir para a producao cientifica no campo das
praticas de leitura, da formagao de professores e da formacao de leitores, considerando que
essa produgdo ganha sentido a partir do momento em que se estabelece um didlogo com os
sujeitos que estdo as voltas com a problemadtica tarefa de formar leitores, nas condi¢des sécio-

historicas das escolas brasileiras.
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Capitulo I
PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

1. Referenciais teoricos preliminares

Para dar consisténcia as discussdes propostas anteriormente, tomarei como base o
horizonte de interesse da historia cultural, que se estende ao tema da leitura enquanto pratica
cultural. Dentre os autores que tratam desse assunto, escolhi destacar os trabalhos de Chartier
(1990, 1991, 1992, 1995, 19964, b, c) porque a sua especialidade ¢ a leitura, com énfase nas
praticas culturais da humanidade e sua produgdo tedrica e metodoldgica o deixa em lugar de
destaque no meio académico.

Este reconhecido historiador da cultura escrita tem dedicado especial aten¢do ao
estudo das praticas de leitura do passado e do presente. Suas buscas concentram-se no esfor¢o
de reconstituir, nas suas distancias e proximidades, as diferentes maneiras de praticar a leitura,
cujos modelos e modos variam de acordo com os tempos, os lugares e as comunidades.
Percebe-se que este esforco parte de uma percepcao da leitura como uma pratica plural, o que
lhe obriga de antemdo a opor-se as classificagdes rigidas e simplistas que restringem a
realidade da leitura a duas categorias: leitores e nao leitores ou alfabetizados e analfabetos.
Nos seus estudos € possivel identificar a pluralidade de préaticas leitoras, uma pratica
cambiante e permeada de nuancas. No entanto, ele alerta que nem sempre esta dimensao
plural da leitura € reconhecida. A leitura ¢ um processo de producdo de sentidos, assim como
explica Chartier (1990):

No ponto de articulagdo entre o mundo do texto ¢ o mundo do sujeito,
coloca-se necessariamente uma teoria da leitura capaz de compreender a
apropriacdo dos discursos, isto ¢, a maneira como estes afetam o leitor e o
conduzem a uma nova norma de compreensdo de si proprio e do mundo. (p.
26)

A nocdo de apropriacdo, fundamental para Chartier e para a histdria cultural,
relaciona-se a pluralidade de compreensdes, de interpretagdes e, por consequéncia, de
empregos. Refere-se, assim, a liberdade criadora dos agentes, no caso, dos leitores. Para
Chartier (2002, p. 68), apropriacdo refere-se a “uma historia social dos usos e das
interpretagdes, relacionadas as suas determinacdes fundamentais e inscritos nas praticas

17 bR : ~ \ ~ . .
especificas que os produzem”. Logo, apropriacdo refere-se a construgdo de sentido a partir de
uma leitura ou de uma escuta, efetuada pelas comunidades de leitores frente aos discursos e

dirigida pelos elementos inscritos nas paginas que compdem obras ou textos singulares.
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O conceito de representacdo e sua articulagdo com as praticas culturais
caracterizam outra no¢ao essencial no esquema teorico de Chartier. Representagdo, segundo o
autor, pode ser entendida como uma forma de internalizagdo, de incorporacao da estrutura
social pelos individuos e, consequentemente, da criagdo de esquemas de percepgao e de juizo,
no ambito pessoal, os quais fundamentam as maneiras de pensar e de agir. Por outro lado,
cada individuo socialmente organizado constr6i uma representagdo de si a partir de gestos, de
um estilo de vida, de uma existéncia, ou seja, as representacdes que cada individuo, grupo ou
comunidade elabora de si, bem como seu reconhecimento ou ndo por parte de outros grupos,
constituem a sua realidade social. Um terceiro sentido para essa nocdo relaciona-se a
representacdo de uma identidade, de um poder, de uma coletividade através de seus
representantes.

Segundo Chartier (2002, p. 66), “ndo héd pratica ou estrutura que ndo seja
produzida pelas representagdes, contraditorias e afrontadas, pelas quais os individuos e os
grupos dao sentido a seu mundo”. As praticas discursivas, das quais os textos e¢ as obras se
constituem, sao produtoras de sentido, ordenamento, hierarquizagdo, ¢ assim espelham e sdo
espelhadas por meio das representagdes que as produzem e que contém. Por outro lado, as
praticas de apropriagdo caracterizam-se como plurais, multiplas, complexas, compreendendo
formas diferenciadas de interpretagao.

Considerar e aplicar a perspectiva de uma historia das leituras “implica
reconhecer o vinculo essencial entre o texto em sua materialidade, que suporta os textos, € as
praticas de apropriagdo, que sdo as leituras” (CHARTIER, 2001a, p. 29). Desse modo, a
perspectiva chartieriana se volta a materialidade dos objetos culturais e de sua participagao
nos processos sociais. Nessa circunstancia, os textos

ndo existem fora de uma materialidade que lhes da existéncia. Esta
materialidade geralmente é um objeto, um manuscrito ou um impresso, mas
também pode ser uma forma de representacdo do texto sobre o palco, uma
forma de transmissao vinculada as praticas da oralidade: recitar um texto, 1é-
lo em voz alta etc. Todos estes elementos materiais, corporais ou fisicos,
pertencem ao processo de produgdo de sentido. (CHARTIER, 2001a, p. 30)

Contudo, o texto, para se constituir em obra, necessita ser lido, interpretado e
apropriado, o que significa considerar que “um texto existe apenas porque ha um leitor para
lhe atribuir um significado” (CHARTIER, 1997, p. 12). A leitura enquanto pratica realiza-se
em um espago historico, no qual os leitores compartilham dispositivos, comportamentos,
atitudes, significados culturais e representacdes sociais. As leituras e seus significados, no

entanto, sdo plurais enquanto praticas de invengdo de sentido, “uma pratica — a leitura — que
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raramente deixa vestigio, que se espalha numa infinidade de atos singulares, que se liberta
facilmente de todos os constrangimentos que desejam domind-la” (CHARTIER, 1997, p. 12).

O leitor, enquanto individuo central no ato da leitura, normalmente ¢ visto pelo
autor como “sujeito a um unico significado, a uma interpretagdo correta ¢ a uma leitura
autorizada” (CHARTIER, 1992, p. 213). No entanto, o leitor distorce, ressignifica e recria os
discursos a partir de suas vivéncias e experiéncias, inventando novas leituras de um mesmo
texto. “Ler ndo significa apenas submissao ao mecanismo textual. [...] ler ¢ uma pratica
criativa que inventa significados e conteudos singulares, ndo redutiveis as intengdes dos
autores dos textos ou dos produtores dos livros” (CHARTIER, 1992, p. 214).

O ato da leitura € o encontro entre uma proposta € uma recep¢ao, entre o autor € o
leitor, cujos significados plurais e méveis sdo construidos, nessa ligacdo, a partir de fatores
relacionados ndo s6 aos produtores € ao publico leitor, mas ao tempo e aos espagos nos quais
tais sujeitos se encontram. Desse modo, a familiaridade com a leitura e com a escrita ndo ¢
idéntica para todas as comunidades de leitores, cujas diferengas se fazem notar entre os sexos,
as profissoes, as condigdes sociais, a escolarizacdo, as faixas etdrias, bem como entre as
populagdes do campo e da cidade.

Da mesma forma, diferentes também sdo as competéncias dos individuos para a
leitura; as necessidades e expectativas das comunidades de leitores; os espacos onde a leitura
¢ efetuada - se privado e fechado (na biblioteca, no gabinete, no quarto) ou coletivo e aberto
(no jardim, na praga, na escola) - determinam essa pratica cultural. Nesse sentido, outro fator
a influir na leitura diz respeito a coletividade ou a individualidade, ou seja, a leitura
visualizada, privada, intima, solitdria ou, por outro lado, a leitura oralizada, compartilhada,
publica.

As formas tipograficas do impresso constituem um dos elementos que regulam a
significagdo ou ressignifica¢do do discurso pelo leitor, induzindo as maneiras de ler, visto que
a compreensdao do texto depende, em parte, das formas pelas quais atinge o leitor. A
disposicdao e a divisdo do texto, sua tipografia e suas ilustragdes podem sugerir leituras
diferentes, afetando o processo de construg¢do de sentido, visto que a organizagdo tipografica
traduz uma inten¢do autoral ou editorial. Da mesma forma, os sinais visiveis presentes nos
textos, incluindo titulos antecipadores, caixas de memoria e resumos, afetam a pratica do ler,
dirigindo a leitura a um protocolo autorizado. Desse modo, o formato, a paginagao, o modo de
fragmentacdo do texto, as convengdes tipograficas remetem a uma func¢do que, em ultima
andlise, visa a exprimir uma intencdo, dirigir uma recep¢do, forgar o leitor a uma

interpretacdo correta.
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Apesar da presenca de elementos que conduzem a um significado Unico, a
liberdade do leitor, enquanto criador de sentidos, concede a leitura o “estatuto de uma pratica
criadora, inventiva, produtora” (CHARTIER, 2001b, p. 78), a qual, a partir de estruturas
abertas a reapropriagdes e ressignificacOes, dirige-se a distintas comunidades de leitores
inscritas em situagdes historicas diferenciadas. Dessa forma, as variagdes presentes nas
relacdes estabelecidas entre texto, livro e leitura sdo objetos de multiplas decifragdes
exploradas a partir dos proprios textos, mediante o seu formato, a sua apresentacao, o discurso
veiculado e as suas leituras, “entendidas como praticas concretas € como processos de
interpretagao” (CHARTIER, 1997, p. 12-13).

Para Chartier (1991), a leitura ¢ sempre uma pratica encarnada em gestos,
espacos, habitos. Longe de uma fenomenologia da leitura que apague todas as modalidades
concretas do ato de ler e o caracterize por seus efeitos, postulados como universais, uma
historia das maneiras de ler deve identificar as disposi¢cdes especificas que distinguem as
comunidades de leitores e as tradigdes de leitura. O autor afirma ainda que existe contraste
entre as expectativas e os interesses extremamente diversos que os diferentes grupos de
leitores investem na pratica de ler. H4 determinacdes, reguladoras das praticas, que vao
depender das maneiras pelas quais os textos podem ser lidos, e lidos diferentemente pelos
leitores que ndo dispdem dos mesmos utensilios intelectuais e que nao entretém uma mesma
relacdo com o escrito. O autor afirma que

Os grandes leitores (...), ndo ha divida, t€m dificuldade em aceitar que
existem outras leituras além da sua, ou ainda em conceber que entre sua
leitura, a do outro e as da maioria existem outras diferencas afora estas: ler
muito ou pouco, rapido ou lentamente. (CHARTIER, 1996a, p. 19)

Orientado pela disposi¢do de enfocar a leitura na sua diversidade e nas suas
variacoes, Chartier (1991) localiza trés modalidades de contraste que regulam as maneiras
variantes de utiliza¢do, compreensdo e apropriacao dos textos e ajudam a compreender as
leituras e os leitores em suas diferencgas: contrastes entre as competéncias de leitura;
contrastes entre normas de leitura - definem para cada comunidade de leitores, usos do livro,
modos de ler, procedimentos de interpretagdo; e contrastes entre as expectativas € o0s
interesses que os diferentes grupos de leitores investem nesta pratica (ler para se informar,
para se inspirar, por prazer/frui¢do). A partir dessas modalidades de contraste, Chartier cria as
condi¢des para inventariar algumas diferencas existentes nos modos como os leitores realizam

a operacao de ler os textos.
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Mas a trilha de investigacdo proposta por Chartier (1990) pressupde que a leitura
seja abordada ndo apenas a partir das praticas de recepcdo dos textos, mas também dos
dispositivos que tentam normaliza-la, modelé-la, controla-la. Tal projeto impde a necessidade
de reunir duas perspectivas, frequentemente separadas: “o estudo da maneira como os textos,
e os impressos que lhes servem de suporte, organizam a leitura que deles deve ser feita e, por
outro lado, a escolha das leituras efetivas, captadas nas confissdes individuais ou
reconstruidas a escala das comunidades de leitores” (p. 123).

De um lado, teriamos o polo da produgao, que representaria o mundo dos textos e
dos suportes que lhes dao sustentacdo. Neste polo estariam localizadas as operacdes de
escritura de textos (escritores) e de fabricagdo dos suportes que colocardo os textos em
circulacao (editores, impressores). Essas operagdes, orientadas por certas representagdes de
leitura e do publico leitor, criam uma série de dispositivos escriturarios e editoriais, os quais
Chartier nomeia como protocolos de leitura, que buscam refrear a liberdade do leitor tendo
em vista a realizacdo daquilo que eles imaginam ser a compreensdao correta, a leitura
autorizada. Talvez aqui pudéssemos localizar Michel Foucault como sendo um dos
interlocutores de Chartier para pensar esse polo, que se configura como um espago produtor
de controle, disciplinamento, estratégias de controle.

O outro polo, o da recepgdo, € o terreno onde reside o leitor e as operagdes de
apropriagdo dos textos que lhe sdo propostos. Essas operagdes de apropriagdo sdo marcadas
pelo uso de taticas que Michel de Certeau, outro interlocutor importante de Chartier na
construcdo dessa abordagem da leitura, vai definir como uma série de atentados ao poder, no
espaco de suas previsdes, capazes de inventar o cotidiano e se contrapor as estratégias de
ordenamento. No campo da leitura essas taticas se expressariam como uma

producdo silenciosa: flutuag@o através da pagina, metamorfose do texto pelo
olho que viaja, improvisagdo e expectacdo de significados induzidos de
certas palavras, intersec¢des de espagos escritos, danca efémera (...) incapaz
de fazer estoque (salvo se escreve ou 'registra’), o leitor ndo se garante contra
o gasto do tempo (ele se esquece lendo e esquece o que ja leu) (...) ele
insinua astucias do prazer e de uma reapropriacdo do texto do outro. (DE
CERTEAU, 1996, p. 49)

Talvez seja importante mais uma vez lembrar que esses polos (o da producdo e o
da recepcao) sdao percebidos por Chartier como estando em relacdo um com o outro. Nao se
trata de uma relacdo meramente de oposi¢cdo; ¢ uma relacdo de tensdo, de coocorréncia e
concorréncia. Ao instalar a leitura nesse espago de tensdo, os processos de producdo de

sentido que conferem aos textos significados plurais s6 podem ser compreendidos no
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cruzamento dos polos de producdo e recepcdo, portanto, nas diferentes relagdes que se
estabelecem entre o texto, o suporte que lhe d4 sustentacdo e a maneira como ¢ lido. Sendo
assim, os sentidos e as possibilidades de sua producao deixam de estar fixados em um unico
polo. Eles seriam construgdes resultantes, ao mesmo tempo, do trabalho empreendido pelos
escritores (nas suas estratégias escriturarias), pelos editores (no processo de fabricagdo do
livro) e pelos leitores (nos modos como eles interagem com os textos que lhes chegam as
maos).

Nessa perspectiva mais ampliada de perceber a leitura como uma pratica plural e
tensionada, Chartier elege trés eixos a partir dos quais um projeto de investigacdo da leitura
pode se apoiar. S3o eles: o estudo critico dos textos (literdrios ou ndo, candnicos ou
esquecidos); a historia dos livros e de todos os objetos que contém a comunicagdo do escrito e
servem de suporte para o texto; a andlise das praticas de leitura que, diversamente, se
apropriam dos bens simbdlicos, produzindo assim usos e significacdes diferenciados.

Alargando um pouco mais essa visdo sobre a leitura como pratica multifacetada,
podemos citar a associacdo que Soares (2005b) faz entre leitura e enunciagdo. A autora define
enunciagdo como “um processo de natureza social, ndo individual, vinculado as condigdes de
comunicagdo que, por sua vez, vinculam-se as estruturas sociais” (2005b, p. 18), e relaciona
os fatores sociais como determinantes da leitura e constituintes do seu significado. Dentro
dessa mesma perspectiva, Soares (2005b) afirma que a leitura, entendida como enunciagdo, ¢
uma fragdo de uma corrente de comunicacdo verbal ininterrupta, apenas um momento, na
evolugdo continua, em todas as diregdes, de um grupo social determinado. A leitura também
diz respeito a interagdo entre autor/leitor, as relacdes estabelecidas entre eles, ao confronto, ao
espaco/tempo do discurso, ao contexto social mais amplo, a estrutura social, a divisdo do
trabalho e a consequente divisdo de classes, as relagdes de produgdo, de distribuicdo, de
consumo, a estrutura logica. “Enfim: a leitura olhada ‘de fora’, do ponto de vista da ordem
social” (SOARES, 2005b, p. 19).

Ao pensarmos nas leituras dos docentes, estamos lidando também com o processo
de escolhas que envolvem essas leituras. Soares (2009) aponta uma reflexao sobre o jogo das
escolhas e pergunta: “escolha de qué?... Estamos falando de que livros, no imenso e variado
mundo de livros?” (2009, p. 19). Segundo a autora, a leitura literaria € apenas uma das formas
utilizadas como a leitura se apresenta, o que reforga a ideia de que todas as leituras devem ser
investigadas.

Soares (2009) propde trés tipos fundamentais de leitura: a leitura funcional -

aquela que utilizamos na vida cotidiana e profissional para obter informagdes e os
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conhecimentos necessarios em nossa sociedade grafocéntrica; a leitura de entretenimento -
aquela que representa uma forma de lazer, que se faz em busca de prazer, que traz satisfacdo
emocional, identificagdes, ampliagao do horizonte pessoal para outros mundos e outros seres
humanos; a leitura literaria - aquela que questiona a significagdo, que busca sentido, que
busca o valor da palavra, que é dirigida pelo estético, que identifica no texto a condig¢do
humana. Essas formas ndo sdo excludentes. A diferenca fundamental ndo estd propriamente
no texto, esta em quem I€ e, consequentemente, no modo de ler.

Uma questdo levantada por Paulino também deve ser considerada nessa reflexao:
por que as pessoas leem certos textos em vez de outros? (PAULINO, 1992, p. 77). A autora
afirma que nenhum texto pdde, até hoje, ser lido por todos os leitores, assim como nenhum
leitor, até hoje, conseguiu ler todos os textos. Isso significa que a histéria da leitura de cada
um tem de ser analisada juntamente com a historia da falta de leitura. Ela ainda aponta
algumas praticas de selecdo de leituras que determinam, em nossa sociedade, quais textos
serdo lidos e quais individuos os lerdo:

Inicialmente, ao se levar em conta o fato de que o livro € um produto
industrial, percebe-se que, para poder ser lido, o texto tem de ser publicado
(...) e como quaisquer industrias, as editoras tém suas prioridades de
investimento, suas expectativas de custos e lucros, suas estratégias de
“marketing”. (...) Outro fator a ser considerado é o envolvimento das
editoras num jogo de poder simboélico que inclui a publicagdo de grandes
obras, lidas por poucas pessoas, mas capaz de garantir uma aura de isencao
cultural importantissima nesse ramo de negécios. (PAULINO, 1992, p. 77)

Mas as praticas que determinam a selecdo de leitura nao ficam s6 no plano
concreto, “o livro”. O texto sera tanto mais legivel quanto mais suscitar outros discursos sobre
ele. Estes e outros fatores, aqui ndo mencionados, funcionam como instrumentos de controle
que discriminam obras para nao serem lidas/ndo serem escritas.

Ao analisar o papel do leitor nesse processo, reporto-me a Sociologia da Leitura,
principalmente no que diz respeito ao sujeito social, bem definido por Lahire (2002) através
do conceito de “homem plural”. Segundo o autor, de fato, “a questdo do peso relativo das
experiéncias passadas e da situacdo presente para explicar as acdes estd fundamentalmente
ligada a questdo da pluralidade interna do ator, também ela correlativa a pluralidade das
logicas de ag@o nas quais o ator foi e € levado a se inscrever” (p. 47). Lahire discute sobre as
duas grandes tendéncias entre as teorias classicas da ac¢do e do ator, que ora tendem a conferir
um peso determinante e decisivo ao passado do ator, ora os atores sdo seres desprovidos de
passado, obrigados apenas pela logica da situagdo presente. Contudo, Lahire defende que “a

articulagdo passado presente s6 toma todo o seu sentido quando ‘passado’ (incorporado) e
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‘presente’ (contextual) sdo diferentes, e a articulagdo torna-se particularmente importante
quando os proprios ‘passado’ e ‘presente’ sao fundamentalmente plurais e heterogéneos” (p.
47). As pesquisas desenvolvidas por esse tedrico sobre a “Sociologia da Ac¢do” implicam
exigéncias metodologicas novas que permitam captar a pluralidade interna dos autores e
observar diretamente ou reconstruir indiretamente a variagdo dos comportamentos individuais
segundo contextos sociais.

As ideias desenvolvidas por Lahire aproximam-se de uma abordagem
antropoldgica que situa os fendmenos na especificidade do social, ou seja, mostra que as
atitudes, os comportamentos e os gostos, entre outros fatores, sdo socialmente construidos e
nada tém de naturais, pois pertencem ao campo da cultura e das relagdes sujeito/sujeito e
sujeito/objeto. “Trata-se de buscar significados, sistemas simbdlicos e de classificacdo, em
uma postura antropoldgica, que pressupde a quebra de visdo dissimuladora da
homogeneidade” (DAUSTER, 2008, p. 32).

Essas abordagens sobre leitura - que cruzam, transportam e deslocam
informacdes; que estabelecem relagdes de contraste e tensionamento entre diferentes
componentes da leitura; que estabelecem dialogos, rompem fronteiras disciplinares em busca
de outras possibilidades de inteligibilidade de seu tema - apresentam uma maneira de perceber
e praticar a pesquisa que se contrapde aquela que busca encontrar modelos, pardmetros; que
pretende identificar relagdes de causa-efeito; que visa a produzir hierarquias.

Por ser assim, exige do pesquisador outras habilidades e competéncias que
alimentem uma sensibilidade e uma abertura para o diferente, o plural, o inusitado, o nao
revelado. Apresenta-se também como uma possibilidade de, ao lado de outras tendéncias de
pesquisa, adensar a nossa compreensdo sobre a leitura na historicidade dos seus modos de ser
produzida, difundida e recebida.

Todas as reflexdes levantadas até aqui serviram de referencial para esta pesquisa e
me ajudaram a chegar a uma defini¢do sucinta, porém abrangente, sobre o conceito de leitura
que sera utilizado como parametro no desenvolvimento deste trabalho. Tratarei a leitura como
a interagdo entre autor, texto e leitor, considerando que o texto significa um espago que
mediatiza a interacdo entre o autor e o leitor; o autor reporta ao locutor, aquele que comunica
algo a alguém; e o leitor ¢ o destinatario real ou imagindrio da mensagem, o qual atribui
novos significados a palavra inscrita no texto que foi objeto de sua leitura, de acordo com as

suas experiéncias.
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3. Op¢odes metodologicas

Atualmente, embora haja uma enorme divergéncia entre os estudiosos acerca dos
processos de construcao do conhecimento, alguns parametros basicos sao desejaveis para a
pratica das pesquisas sociais € humanas. Primeiramente, a clareza e a redugdo da ambiguidade
do discurso cientifico, sem o desconhecimento da complexidade dos fenomenos estudados.
Em segundo lugar, a descricdo e explicacdo dos fendmenos estudados. Em seguida, um
enfoque critico-dialético sem, no entanto, ter a crenca de se poder chegar a posse de um
conhecimento verdadeiro. Finalmente, a sistematizagao dos procedimentos em busca de graus
de coeréncia logica, dialdgica, metodoldgica e epistemoldgica, contando-se com a
previsibilidade, a contradi¢ao e a incerteza.

A partir dessas consideracdes e dos objetivos desta pesquisa, os pressupostos
metodoldgicos escolhidos para orientarem este trabalho inscrevem-se na perspectiva dos
teoricos da Sociologia e da Antropologia, que t€ém contribuido com estudos importantes sobre
os modos de apropriacdo da leitura e da escrita. As pesquisas socioldgicas mais recentes sobre
leitura consideram fundamentais os aspectos quantitativos para situar as grandes tendéncias e
a representatividade dos casos singulares, assim como os aspectos qualitativos porque
permitem conhecer os textos lidos, as modalidades de sua recepcdo e seus efeitos. Ja a
abordagem antropoldgica permite um olhar diferenciado para os sujeitos, sua historia e os
contextos nos quais estdo inseridos, possibilitando a andlise da heterogeneidade e as
diversidades socioculturais.

A partir de reflexdes epistemologicas e metodoldgicas que foram levadas em
conta para a realizacdo deste estudo, optou-se, primeiramente, por definir como sujeitos da
pesquisa os professores dos cursos de Pedagogia da rede particular de ensino. A opgao pelo
curso, pela rede de ensino e pelos professores a serem entrevistados deveu-se aos seguintes
fatores: ser um curso que forma professores do Ensino Bésico; ser a rede particular a maior
formadora de pedagogos(as) no pais; serem os professores universitarios um grupo bem
diversificado quanto a formagdo inicial (universidade, regido, género, idade); serem os
professores do curso de Pedagogia formadores de novos professores que, supostamente, irdo
formar novos leitores.

O corpus estudado corresponde a aproximadamente 72% das instituigoes

particulares de Ensino Superior que oferecem o curso de Pedagogia presencial em Belo
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Horizonte. Nao foi possivel atingir 100% das institui¢des porque duas delas ndo concordaram
em participar da pesquisa’.

Tendo em vista os objetivos previamente estabelecidos e a defini¢cao dos sujeitos a
serem investigados, foi feito contato com os coordenadores dos cursos de Pedagogia das onze
instituicdes particulares. Apresentei-lhes o projeto e fiz o convite para participarem da
pesquisa, juntamente com os demais professores do curso. A maioria dos coordenadores se
prontificou a distribuir a carta-convite (Anexo 1) direcionada aos professores. Apods a
devolucao das mesmas, procurei os professores interessados em contribuir com a pesquisa. A
principio, foram cerca de seis professores em cada instituicdo. Porém, nem todos os que
devolveram a carta-convite me atenderam. Em alguns casos, chegaram a marcar comigo a
entrevista, mas ndo compareceram ao local e no horario marcado. Sendo assim, para que
houvesse uma boa representatividade nos dados, busquei levar em consideracao algumas das
peculiaridades da pesquisa qualitativa descritas por Trivinos (1987):

Uma das diferengas basicas entre uma pesquisa quantitativa ¢ uma pesquisa
qualitativa reside justamente na determinagdo da populagdo ¢ da amostra. Na
pesquisa qualitativa de fundamentagdo fenomenolédgica ou critico-dialética,
0 que se observa na pratica é que, em vez de se investir na aleatoriedade da
amostra, decide-se intencionalmente e escolhe-se a amostra considerando
uma série de condi¢des, como: sujeitos que, de acordo com o pesquisador,
sejam essenciais ao fornecimento de informacdes, facilidade para se
encontrar esses sujeitos, tempo disponivel do pesquisador e dos sujeitos etc.
(p. 132 apud COUTINHO; CUNHA, 2004, p. 89)

Entdo, estabeleci que entrevistaria quatro professores de cada instituicao, o que
corresponde a, aproximadamente, 30% do numero de professores que trabalham no curso de
Pedagogia de cada instituicdo, e os definiria de acordo com as orientagdes daquele autor.

Desta forma cheguei a uma amostra de 36 professores.

3.1 A entrevista semiestruturada e a historia oral

Para acessar as informagdes que me permitiram aproximar do meu objeto de
pesquisa, recorri a entrevista como instrumento de investigacdo por se tratar de um
procedimento metddico mediante o qual o pesquisador pode coletar informagdes sobre
determinada tematica, assim como pode orientar o tipo de interagdo a ser desenvolvido entre

ele e o entrevistado com base no objetivo da pesquisa. Optei pela modalidade de entrevista

7 Apesar das inimeras tentativas de contato, a Faculdade Pitagoras e a Faculdade Pedro Il ndo se dispuseram a
contribuir para a pesquisa e ndo permitiram que fossem feitas entrevistas com os docentes do curso de
Pedagogia.
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denominada “anamnese™®, que possibilita ao entrevistador obter uma gama de informacdes
sobre a vida do entrevistado em todos os seus aspectos e também reconstituir junto com ele
uma sequéncia de vivéncias.

Na entrevista, foi usado um roteiro composto por algumas perguntas fechadas e
outras abertas (Anexo 2), nas quais 0s sujeitos tiveram espacgo para manifestar-se livremente.
Para a realiza¢do dessas entrevistas, foram consideradas algumas questdes importantes sobre
este instrumento de coleta de dados.

Sabe-se que a entrevista tem seus limites e possibilidades na compreensao da
realidade. Aqueles que elegem a entrevista como recurso de trabalho ndo podem esperar
encontrar respostas que possam ser transpostas diretamente para todas as situacdes, pois
nenhum instrumento de pesquisa da conta de captar o problema em todas as suas dimensoes.
Seguindo as orientagcdes de Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1998), “o objetivo desse
primeiro momento €, através da imersdo do pesquisador no contexto, ter uma visdo geral do
problema considerado, contribuindo para a focalizacdo das questdes e a identificacdo de
informantes e outras fontes de dados” (p. 161). Assim, durante as entrevistas sondei quais
professores me permitiriam assistir a suas aulas para que depois pudesse fazer as escolhas de
acordo com o interesse da pesquisa.

Este momento da entrevista exigiu de mim uma postura atenta diante dos varios
fatores que estavam envolvidos naquele processo. A minha condi¢do de doutoranda de uma
universidade federal, pesquisadora da Faculdade de Educacdo, de certa forma, inibiu alguns
dos professores. Foi possivel notar isto no tom da voz, nos gestos € nas respostas dadas.
Bourdieu (1997), a partir da experiéncia de anos de pratica de pesquisas, explicita intengdes e
principios dos procedimentos que tem colocado em pratica nas suas pesquisas, a fim de dar
algumas pistas para os pesquisadores. Segundo ele, a entrevista se desenvolve em uma relacio
social e, assim sendo, todos os tipos de distor¢do estdo envolvidos na estrutura dessa relagdo.
Como afirma o autor, “s6 a reflexibilidade baseada num ‘trabalho’, num ‘olhar’ sociolodgico,
permitira perceber e controlar no campo, na propria conducdo da entrevista, os efeitos da
estrutura social na qual se realiza” (p. 694). E foi esse “olhar sociologico”, do qual fala
Bourdieu, que me orientou na condug¢do de todas as entrevistas.

Ao perguntar aos entrevistados - Como se deu sua formagado de leitor na infancia?;
Quais as interferéncias da escola e dos parentes na sua formacgdo?; Quais as leituras que

marcaram sua vida e por qué? -, obtive relatos muito significativos sobre a formacdo de

8 COUTINHO; CUNHA. Os caminhos da pesquisa em Ciéncias Humanas, 2004, p. 112.
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leitores, o que me fez encaminhar a pesquisa para a analise da histéria oral dos sujeitos. Como
afirma Lozano (apud FERREIRA; AMADO, 2006, p. 17), “fazer historia oral significa
produzir conhecimentos historicos, cientificos, € ndo simplesmente fazer um relato ordenado
da vida e da experiéncia dos outros”. A histdria oral, como outras metodologias, estabelece e
ordena os procedimentos de trabalho.

Escolhi esse recurso metodolégico porque ele procura repensar a historia da
sociedade a partir das narrativas dos sujeitos sociopoliticos e economicamente envolvidos nas
trajetorias das construgdes sociais, langando, assim, um novo olhar sobre os processos € as
praticas humanas. Sdo possibilidades de releituras e tradugdes do passado, ampliando
conhecimento das estruturas, organizagdes de conjunturas sociais a partir de andlises e
elaboracdes das diversas experiéncias humanas, bem como estabelecendo fértil didlogo entre
o singular e o plural, tornando a atividade da historia um fazer democrético e coletivo.

A histoéria oral enfrentou e ainda enfrenta uma questdo de identidade, persistindo
uma discussdo sobre o seu status: para alguns a historia oral é s6 uma técnica, para outros €
disciplina auténoma, e outros a defendem como uma metodologia. Nesta pesquisa, utilizei-me
desse recurso na ultima perspectiva aludida, ajudando na fixagdo dos procedimentos e no

encaminhamento das agoes.

3.2 Instrumentos utilizados na pesquisa
3.2.1 A observacio da sala de aula

Num segundo momento, como forma de garantir a triangulagdo dos dados e uma
maior confiabilidade para a pesquisa, foi feita a observacao das aulas de um(a) professor(a)
em cada institui¢do pesquisada. Esses professores foram escolhidos de acordo com alguns
critérios. Primeiramente, optou-se por assistir as aulas dos professores que lecionassem a
mesma disciplina, mas em faculdades diferentes (como, por exemplo, a disciplina de
Literatura Infantil), possibilitando a comparag¢do da bibliografia e da forma como os textos
eram trabalhados. Em outros momentos, procurou-se variar o género, por ser importante

abordar as peculiaridades dos professores do sexo masculino e do sexo feminino.’ Finalmente,

® Ainda que nesta pesquisa ndo tenha sido foco de nossa discussdo a questdo das relagdes sociais de sexo que
atravessam 0s modos de subjetivacdo, ndo posso deixar de apontar que a leitura, historicamente, foi dirigida a
homens e mulheres de uma forma diferenciada. Segundo os estudos de Chartier (1996b, 1999) e de Manguel
(1999), por muito tempo na historia ocidental as mocas era ensinado somente a leitura, ndo a escrita. O ato de
ler estava associado a passividade, enquanto a escrita a atividade. O contetdo das obras associada as mocgas
tinha o objetivo da formagdo interior, de solidificacdo dos valores cristdos, cuja apropriacdo era imprescindivel
para que pudessem ocupar as posi¢cGes de esposa e de mée, garantindo assim uma boa educacgdo para seus
filhos. Logo, todo esse preconceito cultural exerceu influéncias sobre a relagdo de ambos 0s sexos com a
leitura.
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foi feita a escolha pela idade e o tempo de experiéncia na docéncia. Nao busquei uma
amostragem aleatoria, mas escolhi sujeitos que trouxeram informagdes importantes para o
meu estudo.

A decisao de fazer a observagdo das aulas baseou-se na perspectiva da Sociologia
das Praticas Culturais estudada por Chartier (1990). Este afirma que “a nogdo de pratica ¢
inseparavel da de representacdo na medida em que ela designa os comportamentos
ritualizados ou espontaneos que, acompanhados ou nao de discurso, exibem (ou traem) as
identidades e fazem reconhecer o poder” (p. 8). Nessas circunstancias, a observagdao em sala
de aula possibilitou apreender “representacdes em acdo, captadas na imediatitude das
condutas do cotidiano ou o ordenamento dos rituais sociais” (CHARTIER, 1990, p. 8).

O periodo de observagdo durou, aproximadamente, dois semestres. O primeiro
ocorreu de 1° de agosto a 30 de novembro de 2012, quando observei as aulas de Literatura
Infantil, Alfabetizacdo e Letramento e Didatica da Matematica, ministradas por quatro
professores que lecionavam em faculdades distintas. As observacdes no segundo semestre
ocorreram entre 4 de margo e 30 de junho de 2013, quando assisti as aulas das disciplinas de
Alfabetizagdo e Letramento, Direito Educacional, Metodologia de Pesquisa, Literatura
Infantil e Politicas de Educagao no Brasil.

Durante as observacdes busquei registrar todos os acontecimentos num diério de
campo, preocupando-me em registrar os minimos detalhes, para que depois pudesse
interpreta-los com maior clareza. Se o diario € instrumento que o pesquisador utiliza em
campo, também ¢ ele que permite um afastamento do campo, possibilitando tanto uma analise
do desenvolvimento da pesquisa, quanto uma autoanalise do pesquisador e de sua estada no
universo de investigacdo. Segundo Pires (2011),

O diario de campo é um instrumento poderoso na pesquisa antropologica.
Estejam sempre com ele a postos (ndo necessariamente em maos, para evitar
a natural curiosidade daqueles que se sabem observados) e reservem um
momento ao longo do dia para relatar os acontecimentos passados. Os
diarios podem ser exclusivamente descritivos, mas devem ser
exaustivamente minuciosos. Mesmo que a principio ndo consigamos
enxergar a necessidade de mencionar detalhes, eles podem, no minimo, fazer
a diferenca no futuro num processo de rememoracao do trabalho de campo
através da leitura do diario. A sugestdo é que tudo seja anotado. Além disso,
as sutilezas sdo essenciais para a construgdo de um retrato fiel da vida social.

(p. 146)

Também cabe aqui uma ressalva: por mais que o texto da tese busque ser o mais

fidedigno possivel as impressdes vivenciadas em campo, isso nao implica dizer que ele
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equivalha aos registros que fiz no meu diario de campo, ja que sdo escritas distintas, com

processos de organizacdo diversos.

3.2.2 O questionario

Num terceiro momento, foi aplicado um questionario (Anexo 3) para os(as)
alunos(as) das turmas nas quais foram feitas as observagdes, a fim de se obter um contraponto
de suas leituras com as leituras dos professores e uma analise da recepcdo das indicagdes
bibliograficas e dos conteudos transmitidos na disciplina. Como ¢ comum acontecer, nao
consegui receber todos os questionarios distribuidos, mas o nimero coletado foi significativo.

A utilizacdo do questionario requer uma série de orientagdes para a obtengdo do
maximo de informagdes validas com o menor risco de se perderem informagdes relevantes.
Procurou-se levar em consideragdo os riscos de erro que pudessem advir desse instrumento,
adotando certas taticas de controle por meio de perguntas bem-formuladas e estrategicamente
colocadas ao longo do questionario.

Em algumas turmas, ele foi aplicado coletivamente durante a aula e o retorno foi
de quase cem por cento. Em outros casos, devido a restricdo da carga horaria da disciplina, o
questionario teve que ser levado pelos alunos para responderem em casa e entregarem na aula
seguinte. Infelizmente, nem todos foram devolvidos. De um universo de 213 alunos das nove
turmas selecionadas para a observagdo, o numero de questiondrios respondidos se restringiu a

125, o que corresponde a aproximadamente 60% do total, distribuidos da seguinte forma:

QUADRO 3 - Numero de questiondrios aplicados por turma

Turma N° de alunos por turma N° de questionarios aplicados
3° periodo - Alfabetizagdo e Letramento 12 9
1° periodo - Politicas de Educagio no Brasil 11 11
7° periodo — Literatura Infantil 21 13
5° periodo — Literatura Infantil 29 8
6° periodo — Didatica da Matematica 34 13
1° periodo — Metodologia de Pesquisa 42 28
7° e 8° periodos — Alfabetizacdo e Letramento 20 19
4° periodo — Literatura Infantil 14 8
1° e 2° periodos — Direito Educacional 30 16
Total 213 125
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Os alunos nao precisaram se identificar. Foi respeitado o anonimato, por ser a
melhor forma de deixar o respondente mais a vontade para dar respostas verdadeiras. O
questionario utilizado foi composto, em sua maioria, de perguntas fechadas. As poucas

perguntas abertas nao foram respondidas por grande parte dos entrevistados.

3.2.3 A analise de documentos

Além da entrevista com os professores, da observagdo da aula e da aplicagao de
questionarios para os alunos, também decidi trabalhar na analise de dois conjuntos de
documentos: os planos de ensino e respectivas bibliografias das disciplinas.

Ao decidir estudar a leitura dos professores na perspectiva de Chartier, ndo
poderia deixar de lado a questdo do objeto “livro” (ou revistas, perioddicos, etc.). Apesar de
esse ndo ser meu foco principal, fiz o levantamento das referéncias bibliograficas sugeridas
pelos professores nos planos de ensino das disciplinas.

O material impresso pode ser uma parte integrante de um processo de constituicao
de leitores, pois permite abordar o contexto de producdo, os direcionamentos € as
apropriacdes que podem ser feitas de uma determinada leitura. “E preciso levar em conta que
o leitor ndo dialoga apenas com o que estd expresso no conteido do enunciado, mas ha
didlogos também com sua forma (sua ‘formatagdo’ discursiva), o que implica, portanto,
dialogar (posicionando-se) com a imagem do destinatdrio almejada pelos autores”
(ANDRADE, 2007, p. 17).

Num diadlogo entre Chartier e Bourdieu sobre praticas de leitura (CHARTIER,
1996b), Bourdieu define leitura essencialmente como uma pratica que se autoprescreve, ou
seja, propoe a ideia de que cada texto contém em si 0 seu proprio “manual de instrugdes”.
Cada texto contém em sua constru¢do elementos que indicam a sua inten¢do de se difundir,
que revelam a ideia de seus leitores possiveis, bem como aquela que o autor quer dar de si
mesmo, especificamente a este publico. Diante dessa afirmagao, considerei pertinente analisar

os documentos recolhidos.

3.3 O desenvolvimento da pesquisa

De acordo com Evangelista (2000), “o modo pelo qual o pesquisador se aproxima
do seu objeto de estudo ¢ regido por suas representacdes do que significa pesquisar, ou seja,
pelos pressupostos metodologicos que o orientam” (p. 31). Portanto, a proposta metodologica
escolhida por mim permitiu fazer uma triangulacdo dos dados e obter uma visdo mais

abrangente do perfil de leitura dos docentes universitarios, uma vez que focalizei diferentes
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facetas dessa pratica e das relagdes que esses profissionais t€m com os seus alunos em sala de
aula.

Apesar de todas as precaugdes tomadas na etapa de preparacao dos instrumentos
para a coleta de dados, as vezes percebia que nem tudo dependia apenas do meu esforco.
Havia pensado, por exemplo, que o fato de pesquisar o espago das faculdades - instituigdes
que tém socialmente um compromisso com a pesquisa - dar-me-ia condi¢des mais favoraveis
para o desenvolvimento do meu trabalho. Porém, logo nos primeiros contatos, percebi que
teria que fazer algumas alteracdes no projeto € um remanejamento no meu cronograma.
Conclui que s6 com muita negociagdo e paciéncia seria possivel acessar as informagdes de
que eu necessitava para a realiza¢ao da pesquisa.

Havia uma expectativa pessoal de que o processo da coleta de dados iria
transcorrer de forma bem tranquila, mas a cada entrevista agendada que ndo se realizava, a
cada encontro combinado que ndo acontecia, surgia o sentimento de que nao seria possivel
concretizar o meu objetivo.

Comecei, entdo, a rever alguns pontos do que eu havia planejado. O primeiro
deles foi a amostragem, ou seja, o nimero de professores a serem entrevistados em cada
faculdade. Depois de tantos desencontros e contratempos que resultaram em entrevistas
adiadas, canceladas ou, simplesmente, ndo realizadas, precisei optar por definir como um dos
critérios de escolha dos entrevistados a disponibilidade e a disposi¢do do professor para me
conceder a entrevista. Entdo, depois de muita insisténcia, consegui entrevistar quatro
professores em cada instituigdo.

As entrevistas foram realizadas nos mais diferentes locais das faculdades: na sala
dos professores, na lanchonete, nos espacos de convivéncia, na sala de aula, na biblioteca, na
sala de estudos, no auditorio, etc. Também entrevistei alguns professores em suas proprias
casas. De todo trabalho empreendido resultou um volume de entrevistas bastante
significativo.

Outro ponto que precisei rever no meu planejamento foi o numero de aulas a
serem observadas. A principio, a minha intenc¢do era observar as aulas de todos os professores
entrevistados, porém, a partir das restrigdes encontradas durante o processo das entrevistas e o
tempo proposto para a finalizacdo do doutorado, optei por acompanhar um(a) professor(a) em
cada faculdade durante o periodo de um semestre. No entanto, dada a necessidade de algumas
negociagdes bem demoradas com a diretoria das faculdades, ndo foi possivel acompanhar
todas as aulas do semestre letivo. Esse fato, porém, ndo prejudicou em nada a qualidade do

trabalho da coleta dos dados.
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Outra questdo revista foi o nimero de questionarios aplicados. Minha expectativa
era aplicé-los para todos os alunos das disciplinas que acompanhei, considerando que se
tratava de um instrumento importante, capaz de fornecer informagdes gerais sobre os
discentes e suas leituras. As dificuldades em relacao ao agendamento de um horario (dentro
do tempo das disciplinas) para a aplicagdo dos questiondrios, a ndo devolugdo deles e a
indisposicdo ou auséncia de alguns alunos para respondé-los levaram-me a reducdo da
estimativa inicial.

Durante todos os momentos da observacdo em sala, fiz uso de um diario de
campo, a fim de fazer anotagdes de tudo o que me parecia significativo e poderia contribuir
para a concretizacdo dos meus objetivos. Essas anotacgdes, ao serem revisitadas durante a
leitura e anélise dos dados, me ajudaram a resgatar as estratégias de ensino utilizadas pelos
professores, os conteudos trabalhados e outras observagdes importantes para a constitui¢ao da
propria pesquisa.

Busquei, junto aos nove professores observados, os planos de ensino das
disciplinas que acompanhei. A primeira maneira que usei para acessar tais documentos foi
pedir diretamente aos professores que os enviassem por e-mail para mim. Quase todos os
professores atenderam a minha solicitacao. Os planos de ensino que ndo foram encaminhados

pelo proprio professor da disciplina, consegui-os através dos alunos.

3.4 Tratamento do material coletado

Todo o esforco que empreendi para acessar as informacdes necessarias ao
desdobramento do trabalho resultou num montante de material muito rico. Durante a leitura
das informagdes coletadas, fui percebendo a imprevisibilidade que marcava o material. As
informagdes ndo seguiram uma linearidade que me fosse levar a uma mesma dire¢do. O
cruzamento dos dados ora me levava a confirmagdes das minhas hipoteses, ora levantava
outras duvidas. Desse modo, busquei desenvolver procedimentos de analise mais
interpretativos, os quais me permitiram destrinchar bastante o material e levantar algumas
conclusoes.

As fases de categorizagdo e analise de dados ocorreram em sintonia com o
andamento da pesquisa. Elas foram se compondo ao longo de todo o processo, buscando-se
uma investigacdo criteriosa do material bibliografico e dos dados coletados. Leituras e
releituras das transcricdes das entrevistas e dos resultados da tabulacdo dos questiondrios
permitiram a elaborag¢do de andlises provisorias. Apos essas varias leituras, foi possivel criar

categorias de analise com as respostas levantadas a partir das entrevistas com os professores.
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E claro que ndo foi possivel esgotar todas as questdes. Ficaram ainda muitas
informacdes e curiosidades que nao foram descritas aqui, j& que a quantidade de dados
coletados foi muito grande. Precisei fazer alguns recortes devido as limitagdes de tempo,
espago e cognicao impostos por qualquer pesquisa.

Relatados os procedimentos utilizados para a analise dos dados qualitativos, passo
agora a caracterizacao das instituicdes, dos professores participantes da pesquisa e das suas

leituras.
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CAPITULO 11
OS PROFESSORES DO CURSO DE PEDAGOGIA E SUAS LEITURAS

Este capitulo tem como objetivo conhecer as institui¢des visitadas, esbocar quem
sdo os professores pesquisados e apresentar o discurso dos professores sobre suas praticas
cotidianas de leitura. Essa descricdo ¢ necessaria porque suas disposi¢des em relacdo a leitura
ndo sdo dadas, sdo historica e socialmente construidas. Além disso, para compreender as
interacdes e as disposi¢cdes desses professores em relacdo aos textos, de modo geral, ¢
fundamental ter em vista os dados que indicam a posi¢do dos docentes no espaco social.
Logo, ¢ necessario conhecer os professores ndo s6 na relacdo concreta com os textos, mas
buscar, nos tracos mais marcantes do grupo, evidenciar um perfil coletivo que permita
entendé-los e caracteriza-los como os sujeitos sociais que sao.

O trabalho de campo realizado foi, sem duvida, uma das partes mais complexas
desta pesquisa, uma vez que se voltou para as experiéncias e vivéncias dos professores que
constroem o cotidiano dos cursos de Pedagogia. Primeiramente, quero mostrar como se deu a
pesquisa de campo, bem como caracterizar os sujeitos participantes do processo, pois as
condigdes dos professores envolvidos nesta pesquisa, assim como 0s contextos em que
estavam inseridos foram imprescindiveis para se depreender os sentidos que emergiam de
cada entrevista. Para chegar aos resultados que ora apresento, foi necessario recorrer, varias
vezes, a transcri¢ao de cada entrevista.

Ressalto, aqui, a impossibilidade de neutralidade em toda e qualquer pesquisa e,
especialmente, em trabalhos dessa natureza. Relacionar-se com o objeto da pesquisa, neste
caso, humano e historicamente situado, com toda carga emotiva, cultural, subjetiva inerente as
pessoas, ndo ¢ um trabalho simples.

Nao foi facil entrevistar os professores do Ensino Superior, porque eles estdo
sempre muito atarefados, envolvidos em intimeras atividades que compreendem o ensino, a
pesquisa e a extensao. Tampouco € simples chegar até o ambiente académico e ter acesso aos
docentes e aos materiais necessdrios para a pesquisa. As primeiras dificuldades encontradas
estdo relacionadas ao proprio ingresso nas instituicdes € a comunica¢do com os profissionais
que nelas trabalham. Em parte, isso me causou surpresa; afinal, a academia vive sobre os trés
pilares mencionados anteriormente: o ensino, a pesquisa € a extensao. Seria, portanto, natural
que houvesse uma abertura para a recep¢ao de uma aluna de um programa de P6s-Graduagao
de uma universidade federal. Porém, as dificuldades de comunicagdo tiveram suas fontes em

varios motivos, entre os quais cito a falta de tempo dos coordenadores do curso em razao do
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numero de aulas, da necessidade de participagdo de reunides, da orientacdo de alunos e outras
demandas administrativas.

Chegar até os docentes para marcar as entrevistas foi tarefa ardua. Para algumas
entrevistas tive de valer-me de contatos pessoais com professores ja conhecidos por mim.
Além disso, cada professor entrevistado tinha disponibilidade em dias e horarios diferentes,
em razao dos inimeros compromissos.

Em duas instituicdes nao consegui a permissao para a minha entrada. Considero
importante detalhar como ocorreram a minhas tentativas de contato para ressaltar as
intempéries vivenciadas pelos pesquisadores e a resisténcia de certas instituicdes a pesquisa
académica. A primeira tentativa de comunicagdo foi feita pelo correio eletronico. Apenas a
coordenadora do curso da primeira faculdade me retornou, pedindo-me a cépia do projeto e
das perguntas que seriam feitas na entrevista para apresentar a dire¢do do estabelecimento de
ensino. Enviei tudo o que foi solicitado. Durante um longo tempo ndo obtive resposta, mas,
depois de muito insistir, a coordenadora do curso me informou que a dire¢do da faculdade ndo
havia permitido que eu desenvolvesse a pesquisa na instituicdo. Na segunda faculdade, como
ndo havia recebido o retorno do e-mail, procurei entrar em contato com a coordenadora do
curso através de uma ligagdo telefonica. Depois de intimeras tentativas, consegui falar com
ela, que entdo me pediu para lhe enviar o projeto pelo correio eletronico, e assim o fiz.
Contudo, novamente, ndo recebi retorno. Em 7 de fevereiro de 2013, fui a faculdade
pessoalmente. Nao encontrei a coordenadora, porém obtive a informacdo da secretaria do
curso de que nas segundas-feiras ela estaria atendendo. Deixei copias da carta-convite para
serem entregues aos docentes do curso de Pedagogia. No envelope forneci todos os meus
contatos — telefone, correio eletrénico; no entanto, ndo recebi retorno. Voltei a faculdade
novamente, para uma ultima tentativa. Contudo, a coordenadora mandou a secretaria me dizer
que ndo poderia me atender naquela hora. Pedi que me ligasse para marcarmos um horario
para que eu pudesse apresentar o meu projeto de pesquisa; porém, ela nao fez contato comigo.
Dessa forma, resolvi deixar essas duas instituigdes fora da pesquisa, o que ndo interferiu,

significativamente, nos resultados finais.

1. Caracterizacao das Instituicoes de Ensino Superior (IES)
Num passado ndo muito distante, as instituigdes de ensino superior funcionavam
em um clima de consideravel estabilidade - como requer o ambiente académico, sendo

financiadas por recursos estatais ou privados, alocados de forma sistematica e incremental em
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seus orcamentos. Os alunos chegavam em fluxos crescentes e continuos, escolhendo seus
cursos e disciplinas.

Atualmente, inseridas em um contexto competitivo e de grandes transformacdes,
as [ES privadas tém sido desafiadas em sua capacidade de responder as demandas externas,
como forma indispensavel de sobreviver, em curto prazo, e de garantir sua sobrevivéncia, em
longo prazo. A adogdo de abordagens de gestdo, como o planejamento estratégico, por
exemplo, tem sido cada vez mais crescente nesse tipo de organizacgao.

Nas nove instituicdes onde a pesquisa foi desenvolvida a situagdo nao ¢ diferente.
A preocupagdo com a reducdo do numero de alunos ¢ constante. Os docentes sao
pressionados a mostrar produtividade e a contribuir para o recrutamento de novos alunos ou
para a permanéncia dos que ja estdo matriculados. H4 uma constante inseguranca por parte
dos professores em relagdo garantia do seu emprego. A tabela abaixo apresenta dados
importantes dessas instituicdes que demonstram como elas tém se mantido neste ramo de

atividade tao disputado:

QUADRO 4 - Dados das instituicdes pesquisadas

Nome da Tempo de
Faculdade Duracéo do Turnos Valor da N° de N° de alunos N° de existéncia
(Curso curso mensalidade turmas | matriculados profs. do curso
Pedagogia) 1° periodo (R$) na
instituicdo
A 4 anos Matutino e 550,45 (com 5 101 20 6 anos
noturno desconto)
B 4 anos Matutino e 15 450 35 70 anos
noturno 755,00
4 anos Matutino e Manha: 499,00 4 322 17 10 anos
o noturno Noite: 625,00 4
4 anos Matutino e Manha: 564,94 5 346 16 49 anos
D noturno Noite: 577,93 5
3anose Noturno 386,00 5 78 18 9 anos
E 6 meses (com desconto)
F 4 anos Noturno 511,99 7 130 19 3 anos
3anose Noturno 599,40 7 150 13 40 anos
G 6 meses
H 3anose Vespertinoe | 605,55 9 400 12 11 anos
6 meses noturno
| 4 anos Vespertinoe | 493,70 4 186 14 3 anos
noturno

Como se pode observar na tabela, a duracdo do curso de Pedagogia varia de trés

anos € meio a quatro anos. Nao sdo todas as faculdades que oferecem o curso no turno da
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manha. A diferenca do valor das mensalidades ¢, relativamente, pequena, sendo o menor
valor R$386,00 ¢ o maior, R$625,00. Se compararmos com outros cursos oferecidos pelas
mesmas faculdades, veremos que o curso de Pedagogia apresenta uma das mensalidades mais
baixas. No que diz respeito ao tempo de existéncia do curso na institui¢ao, pode-se concluir
que a maior parte deles tem menos de 10 anos de existéncia.

Buscando conhecer um pouco mais o curso oferecido por estas instituigdes fui até
o site de cada uma delas para investigar o curriculo de Pedagogia. Logo percebi que a
denominacdo das disciplinas se difere de uma para outra. No entanto, apesar de a
nomenclatura ndo ser a mesma em todos os curriculos, os conteudos trabalhados em cada uma
das disciplinas t€ém semelhangas.

Ao consultar os sites dessas institui¢des, também constatei que, a habilitagdo
oferecida pelo curso de Pedagogia ¢ similar em todos os estabelecimentos. Todas indicam que
formam o profissional pedagogo, professor e gestor educacional que pode atuar no
desenvolvimento de estudo e pesquisa sobre o ato educativo na educagdo escolar, familiar,
laboral, social, associada a saude e no apoio a essas atividades, mediante aula, avaliacao,
diagnostico pedagdgico, intervencado, curso, palestra, assessoria, consultoria, parecer técnico,
projeto, orientagdo e administragao.

O pedagogo formado em qualquer uma destas institui¢des pode trabalhar em
escolas publicas e privadas, empresas, creches educacionais, entidades filantropicas, clinicas
de reabilitacdo, meios de comunicacado, clubes de lazer e no setor infantojuvenil dos hospitais.
Portanto, ha um amplo mercado de trabalho tanto em espacos escolares (docéncia,
planejamento, avaliacdo, gestdo) como em espacos ndo escolares (empresas, ONG,
instituigdes ligadas a 4rea da satde ou da seguranca publica, movimentos sociais, prestacao de
servigos e de consultoria na area educacional).

Entretanto, a localizagdo, o espaco fisico e a clientela das faculdades que fazem
parte do corpus desta pesquisa sao bem distintos. H4 faculdades que se encontram em areas
nobres e atendem uma clientela da classe alta e média-alta. Outras que se encontram na regiao
central ou em bairros da periferia e recebem alunos das classes média-baixa e baixa.

Algumas faculdades, principalmente aquelas que atendem o publico das classes
mais altas, apresentam instalagdes bem-planejadas e conservadas; salas arejadas, bem-
iluminadas e com recursos multimidia; bibliotecas amplas, com um acervo diversificado;
cantinas com variedade de opgdes; anfiteatros; varios elevadores; espago de interagdo para os

alunos; enfim, uma infraestrutura favoravel a aprendizagem.
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As faculdades que atendem as classes menos favorecidas sdo diferentes: a
conservagdo dos ambientes ¢ deficiente; as salas de aula s3o pouco iluminadas e ventiladas; o
acervo da biblioteca € precario; faltam recursos multimidia; etc.

Contudo, as institui¢des visitadas também apresentam alguns pontos semelhantes,
como a falta de estacionamento para os veiculos dos estudantes e professores, o assédio de
vendedores ambulantes no entorno delas, a presenga de pequenos comércios de fotocopias nas
imediacdes ou dentro das faculdades, a venda de lanches e doces pelos proprios alunos e a

falta de pontualidade e comprometimento de alguns discentes.

2. Caracterizacao dos professores entrevistados
2.1 Indicadores sociodemograficos

Segundo Jannuzzi (2002), um indicador social ¢ uma medida em geral
quantitativa, dotada de significado social substantivo, usado para substituir, quantificar ou
operacionalizar um conceito social abstrato, de interesse teorico (para pesquisa académica) ou
programatico (para a formulagdo de politicas). E um recurso metodolégico, empiricamente
referido, que informa algo sobre um aspecto da realidade social ou sobre mudangas que estdo
ocorrendo na mesma. Os indicadores sociais permitem o aprofundamento da investigacao
académica sobre a mudanca social e os determinantes dos diferentes fenomenos sociais. Para
a pesquisa académica, o indicador social €, pois, o elo entre os modelos explicativos da teoria
social e a evidéncia empirica dos fendmenos sociais observados.

A fim de tracar o perfil dos docentes que atuam no curso de Pedagogia das IES
privadas localizadas na cidade de Belo Horizonte, foram selecionados alguns aspectos dos

indicadores sociodemograficos que serdo apresentados a seguir.

2.1.1 Sexo

A grande parte dos professores ¢ do sexo feminino. Dos 36 pesquisados, apenas
sete sao homens. Segundo Batista (1996), a predominancia do sexo feminino no magistério se
da diferentemente de acordo com o grau de ensino escolhido para lecionar. As pesquisas
apontam um predominio do sexo feminino no Ensino Fundamental, o que se reduz no Ensino
Médio e, mais ainda, no Ensino Superior. No entanto, no curso de Pedagogia esse fato nao
acontece. A presenca de professores do sexo masculino ¢ reduzida em relacao ao contingente
de mulheres que se dedicam a esta profissdo. Isto talvez se deva a percepgao de que esta seja
uma ocupacdo mais feminina, por estar relacionada diretamente aos anos iniciais do Ensino

Fundamental.
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Na grande maioria dos espagos escolares, sejam eles de Ensino Superior ou
anterior a esse nivel de ensino, seria impossivel desconsiderar o aspecto da presenca feminina
em massa.

Grafico 9 - Indicadores sociodemograficos — Sexo
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Para Novoa (1992), a feminizagdo do magistério, em especial o magistério que
compreende 0 ensino na escola basica, tem em sua génese como profissdo caracteristicas
como a docilidade, a preocupacdo com o cuidado, aliado ao fato de a escola ter sido
concebida como o espago do controle, do siléncio, da obediéncia e da disciplina. Entendemos
que, historicamente, o papel feminino de organizar a vida familiar, em todos os aspectos que
compreendem a formacao de hébitos e atitudes, tenha migrado para espagos de ensino nao
somente de Escola Bésica. No Ensino Superior, especificamente nesse ambiente de formagao,

a prevaléncia feminina sobre a masculina ndo acontece de outro modo.

2.1.2 Idade
No grupo de professores analisado, a idade se distribui de modo heterogéneo.
Somente nas faixas extremas, superiores e inferiores, a frequéncia ¢ mais homogénea.

Grafico 10 - Indicadores sociodemograficos — Idade
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Constatou-se que nas faculdades onde o curso ¢ mais antigo, os professores tém

uma idade mais avangada; naquelas onde o curso tem menos tempo de existéncia, a maioria
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dos professores ¢ jovem. A faixa etaria entre 41 e 50 anos ¢ a mais comum entre 0s

entrevistados.

2.1.3 Estado civil

Grafico 11 - Indicadores sociodemograficos — Estado civil
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No conjunto analisado, hd a predominancia de professores casados, que t€ém um
ou dois filhos. Em segundo lugar estdo os solteiros - onze ao todo. Finalmente, os
divorciados, com o total de cinco pessoas. Aqueles que t€m filhos dizem que o trabalho os

consome, deixando pouco tempo para o lazer com a familia.

2.1.4 Local de origem

Grafico 12 - Indicadores sociodemograficos — Local de origem
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Quando se analisa os locais em que os professores nasceram e passaram parte de
sua infancia, percebe-se que a maioria nasceu no interior € hoje reside em Belo Horizonte.
Essa caracteristica pode revelar um comportamento comum as pessoas que nhascem em
cidades pequenas, ou seja, elas procuram a capital para a realizagdo de um curso superior que
ndo ¢ oferecido em suas cidades. Posteriormente, acabam conseguindo trabalho na metropole

e passam a residir nela.
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2.2 Indicadores educacionais

Em relagdo a formagdo dos pais, a maioria dos professores faz parte de uma
geragdo que, pela primeira vez, esta tendo acesso a uma escolarizagdo mais prolongada
porque seus pais, com certeza, investiram para que os filhos “ndo herdeiros” de um capital

cultural (BOURDIEUa, 1983) conseguissem outro nivel de formagao.

2.2.1 Escolaridade do pai

Grafico 13 - Indicadores educacionais - Escolaridade do pai
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Em relagdo a escolaridade do pai, como mostra o grafico acima, existe uma
predominancia de formacdo até o Ensino Fundamental, do 1° ao 5° ano (antigo Primario). A
trajetdria escolar dos pais revela um trago tipico da educacdo brasileira, que, até a década de
1970, permitia a poucos a permanéncia mais prolongada no sistema de ensino.

No entanto, mesmo a maioria possuindo escolaridade mais baixa, os pais foram
indicados, por dez professores, como sendo os principais incentivadores da leitura em sua
trajetoria de leitor.

Hé também seis pais com Ensino Superior completo. Apesar de ser um ntimero
pequeno, evidencia-se que no grupo existem professores que pertencem a uma familia de

capital econdmico e cultural mais elevado.

2.2.2 Escolaridade da mae

Colocando em foco a escolaridade da mae, observa-se que ha uma grande
concentracdo nos anos iniciais (no ensino Primario). O movimento de ascendéncia das maes
foi maior que o dos pais, tendo em vista que oito maes cursaram o Ensino Médio (algumas
fizeram o antigo magistério) e sete cursaram o Ensino Superior. Contudo, as maes que

cursaram até o Ensino Fundamental I representam a maioria.
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Grafico 14 - Indicadores educacionais - Escolaridade da mae
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Os dados tendem a confirmar que grande parte dos professores entrevistados tem
sua origem nos grupos familiares com baixos niveis de instrug¢@o e que eles sdo o elemento da
familia com o nivel de escolaridade mais prolongado. E provéavel que ndo tenham convivido
durante sua infancia e adolescéncia com pais ou irmaos que tivessem praticas de letramento
na esfera doméstica ou familiar.

Filhos e filhas de pais que exerceram ou exercem predominantemente ocupagoes
de carater manual, os professores parecem vir daquelas geracdes de grupos familiares que

estdo, pela primeira vez, tendo acesso a uma escolarizagao de longa duragao.

2.2.3 Formacio: Graduacao e Pos-Graduacio

A politica de formacao de professores para o Ensino Superior ¢ realizada de forma
indireta. O governo determina os pardmetros de qualidade institucional, e a IES seleciona e
desenvolve uma politica de capacitacdo de seus docentes orientada por tais parametros.
Entretanto, diretamente, o governo nao estabelece normas de capacita¢do didatica do docente.
Essas sdo feitas através da avaliagdo de outros indicadores que refletem o éxito da pedagogia
universitaria.

Mais recentemente, verifica-se um movimento nas politicas das IES de buscar a
qualificacdo de seus professores, tendo em vista as medidas avaliativas que foram
implantadas pelo Governo Federal para avaliar as institui¢cdes, os docentes e o desempenho
dos alunos das institui¢des. Com a expansao do sistema de Ensino Superior, a tarefa de gestao
e controle desse sistema, por parte do Governo Federal, torna-se cada vez mais complexa,
uma vez que a diversidade das instituicdes existentes e a qualidade do ensino oferecido

passam a exigir normas disciplinadoras e orientadoras.

55



2.2.3.1 Graduacao

Observou-se que 58,3% dos professores sdo graduados em Pedagogia. Aqueles
que sao formados em outros cursos, como Direito, Filosofia e Psicologia, lecionam disciplinas
do curso diretamente relacionadas a sua formacdo, como Direito Educacional, Filosofia,
Psicologia Infantil, respectivamente. H4 também professores que fizeram mais de uma

graduacdo. O quadro abaixo mostra todas as habilitagdes correspondentes ao grupo analisado:

QUADRO 5 - Graduacéo dos professores pesquisados

Graduagéo NUmero de professores
Pedagogia 21
Fisioterapia
Letras
Ciéncias Bioldgicas
Filosofia
Ciéncias Sociais
Psicologia
Historia
Direito
Administracdo
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A diversidade das formagdes pode enriquecer o interior dos curriculos,
oxigenando atitudes do cotidiano pedagogico nesse espago de ensino, considerando outros
processos equitativamente tdo relevantes como o de qualquer outra natureza didatica. No
entanto, essa constatagdo também pode se dar ao contrario.

A diversidade nas énfases de formacdo dos professores, hoje formadores de
pedagogos, pode concorrer para uma pulveriza¢ao de aspectos com énfases, durante o tempo
de curso, que ndo sdo consideradas imprescindiveis na formacdo daqueles que,
especificamente, estdo sendo preparados para atuarem em universos de Educagdo Infantil,
anos iniciais e, opcionalmente, também com matérias pedagdgicas em nivel de Ensino Médio,

nos cursos normais ou de magistério.
2.2.3.2 Tipo de instituicao onde cursaram a graduacio

Ao perguntar para os entrevistados em qual instituicdo fizeram a graduagdo,

chegamos aos seguintes resultados:
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Grafico 15 - Indicadores educacionais - Tipo de institui¢do onde cursaram a graduagdo
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Através deste grafico pode-se constatar que apesar de atuarem em uma institui¢ao
particular, a maioria dos professores ¢ advinda de universidades publicas. Logo, supde-se que
os conhecimentos repassados pelos professores serdo os mesmos apreendidos durante a sua
graduagdo e, por isso, a universidade publica pode ser considerada como a disseminadora dos
saberes diversos compartilhados nos cursos de Pedagogia da rede privada. Essa afirmagao

pdde ser confirmada na observagdo feita em sala de aula.

2.2.3.3 Tempo de formado

Grafico 16 - Indicadores educacionais — Tempo de formado
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O tempo de conclusdo da graduacdo dos professores entrevistados ndo segue um
padrao fixo. H4 uma variedade que vai de 1 a 43 anos de formado. Merece destaque o numero
de professores que se encontram na faixa acima de 16 anos de formagao, representando mais
de 50% do total. Esses dados nos levam a refletir sobre a necessidade de uma formagao
continuada para os professores do curso de Pedagogia, uma vez que esse curso passou por
varias altera¢des no seu curriculo, tanto nas IES publicas como nas privadas, e os professores
que graduaram ha mais tempo precisam acompanhar essas mudangas. Esta constatacdo ganha

uma importancia ainda maior quando pensamos na atual sociedade de informacao, que, de
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uma forma extremamente veloz, torna obsoletos os conhecimentos em circulagdo. Dai a
necessidade de atualizacdo permanente dos professores, acompanhando as descobertas e os

avangos no ambito do contetudo que ele tem por responsabilidade ensinar.

2.2.3.4 Poés-Graduacao

Segundo os dados do Inep, ocorreu, entre 2001 e 2010, um aumento do nimero de
professores com mestrado e doutorado no Brasil, como mostra o Grafico 5 (Evolucao da
participacdo percentual da titulacdo docente por categoria administrativa). Seguindo essa
tendéncia, o percentual de professores com mestrado e com doutorado nas IES particulares
analisadas também cresceu.

Grafico 17 - Indicadores educacionais - P6s-Graduagao
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Assim, o maior percentual € para professores com Pds-Graduacdo stricto sensu:
36,1% no mestrado e 38,8% no doutorado. Também merecem destaque os professores com
poés-doutorado, que corresponde a 5,5% dos entrevistados. Ha aqueles que ainda estdo
cursando o doutorado, correspondendo a 19,4% do total. Por fim, dois professores tinham

apenas uma graduacao e uma especializagao.

2.3 Indicadores econdmicos, sociais e culturais

Como todas as possiveis divisdes de uma distribuicdo de renda, a definicdo de
classe social admite variacdes. E verdade que todos os conceitos serdo sempre em alguma
medida relativos. Por mais absoluto que se deseje, o conceito de classes sociais estard sempre
sendo medido em relagdo ao momento histérico em que vivemos.

Tipicamente, a classe baixa seria formada por familias que ainda precisam dedicar
uma parcela muito elevada de seu orgamento a bens considerados essenciais; a classe alta

seria formada por aquelas que j4 podem dedicar uma parcela significativa de seu orcamento a
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compra de bens considerados supérfluos. Por esse critério, a classe média seria formada pela
parcela da populacdo com orcamento balanceado. Seria, assim, composta pelo conjunto de
familias que ja ndo precisam dedicar uma parcela tao elevada de seus recursos a compra de
bens essenciais, mas que tampouco t€ém recursos suficientes para permitir que a parcela

dedicada a bens supérfluos seja significativa.

2.3.1 Classe social em que nasceu

Como mostra o grafico abaixo, a maioria dos professores entrevistados considera
ter nascido na classe média. Porém, muitos afirmaram que pertenciam a classe média baixa,
ou seja, nao dispunham de muitos recursos financeiros, mas possuiam alguns bens que os
distinguiam da classe baixa.

Grafico 18 - Indicadores econdmicos, sociais e culturais - Classe social em que nasceu
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Embora o termo classe média seja de uso comum, sua definicdo continua a
desafiar os cientistas sociais. Ao contrario do conceito de pobreza e, em particular, de extrema
pobreza, as defini¢cdes utilizadas para a classe média, em geral, sdo arbitrarias e com pouca
base tedrica ou conceitual para sustenta-las.

Torna-se, portanto, essencial estabelecer uma defini¢do conceitualmente solida,
pratica e de facil compreensdo desse grupo, para que a qualidade de vida da nova classe
média possa ser continuamente monitorada e sua presenca € aspiragdes possam ser
incorporadas ao desenho, implantagdo e operacionalizag¢ao das politicas publicas.

Nao existe uma divisdo natural que permita determinar quem pertence € quem nao
pertence a classe média. Dessa forma, ndo existe um conjunto de informacdes que, uma vez
disponivel, permita classificar de forma unica e fidedigna uma familia como pertencente ou
nao a classe média. Na verdade, o conceito de classe média ¢ apenas um instrumento analitico
capaz de organizar e hierarquizar a heterogeneidade das familias brasileiras de tal forma a

identificar o grupo no meio da pirdmide social. Sua validade deve ser avaliada ndao em termos
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de sua fidedignidade, mas com relagdo a sua utilidade analitica para a compreensdo da

dindmica social brasileira.

2.3.2 Classe social em que se encontra

Grafico 19 - Indicadores econdmicos, sociais e culturais - Classe social em que se encontra

40 3
30
20
10| e P ey
0
Baixa Média Alta

Ao definirem a classe social a qual pertencem na atualidade, os entrevistados
reafirmaram estarem na classe média. Alguns ressaltaram que antes faziam parte da classe
média baixa e agora ascenderam & classe média alta. E evidente que, como ocorre
normalmente na sociedade, aquelas pessoas que tém acesso a escola conseguem atingir um
nivel melhor de vida para si mesmo e para a sua familia. Desta mesma forma, os professores

afirmaram que, hoje, eles podem oferecer mais conforto e melhores possibilidades de sucesso

profissional aos seus filhos do que os seus pais ofereceram a eles.

2.3.3 Atividades predominantes nas horas livres

Quando os professores foram questionados sobre quais atividades desenvolviam
em seu tempo livre, foi undnime a afirmacao de que esse tempo, a rigor, ndo existe, pois,
mesmo estando em casa, costumam usar grande parte do dia para realizar atividades
académicas.

Gréfico 20 - Indicadores econdmicos, sociais e culturais - Atividades predominantes nas horas
livres
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Nunes e Teixeira (2000) destacaram, em um estudo desenvolvido com professores
universitarios brasileiros, que mesmo os professores que possuem dedicagdo exclusiva na
universidade acabam realizando trabalhos em casa, tais como escrever artigos, preencher
formularios para as agéncias financiadoras, entre outras atividades, uma vez que a
universidade ndo se constitui em um espago de trabalho no sentido de producdo pessoal do
professor. Mosquera e Stobdus (1996), no seu artigo sobre o mal-estar na docéncia, indicam
algumas causas para este fenomeno. Duas delas seriam: a caréncia de tempo suficiente para
realizar um trabalho adequado e o trabalho burocratico, que rouba tempo da tarefa principal —

ensinar e pesquisar.

2.3.4 Atividades culturais

Hébitos culturais — viagens de férias, cinema, teatro, espetaculos de musica, visita
a museus, exposigoes, bibliotecas, pratica de esportes, acesso a DVD, TV, radio, CD, internet
- 530 vistos como meios de acesso a cultura da sociedade na qual o sujeito estd inserido e de
organizagdo da sua bagagem sociocognitiva. E necessario ter o conhecimento sobre esse

repertdrio do professor, de forma a poder ancorar as novas informagdes as ja existentes.

Grafico 21 - Indicadores econdmicos, sociais e culturais - Atividades culturais
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O termo cultura apresenta uma multiplicidade de sentidos. Sendo assim, ¢
necessario explicitar, ja de inicio, qual o recorte escolhido. Parafraseando Nogueira (2008),
entendemos formagdo cultural como o processo em que o individuo se conecta com o mundo
da cultura, entendido como um espago de diferentes leituras e interpretacdes do real,
concretizado nas artes (musica, teatro, danga, artes visuais, cinema, entre outros) € na
literatura. Por ser processo, trata-se de acdo continua e, além disso, cumulativa.

Também ¢ importante considerar que, independentemente do 6rgdo do sentido

envolvido e acionado, todas as intera¢cdes do homem com a cultura e/ou com outros homens
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podem ser entendidas como formas especificas de leitura. Dai, inclusive, a famosa frase de
Paulo Freire: “A leitura do mundo precede a leitura da palavra”, ou seja, tudo o que nos chega
através dos sentidos, vindo da realidade, reclama por significacdo e aciona diferentes gestos
de leitura.

Ao investigar as atividades culturais desenvolvidas pelos professores
universitarios, procura-se abordar como podem ser significativas as experiéncias estéticas
para quem se dedica a formar outros individuos, objetivando um crescimento, tanto do ponto
de vista pessoal, na medida em que a arte favorece um processo de constru¢do de um saber
sensivel, quanto do ponto de vista profissional, ja que, ampliando seus referenciais, o

professor pode desenvolver uma pratica docente mais rica e estimulante.

2.3.5 Frequéncia com que desenvolve atividades culturais

Numa situa¢do de entrevista é comum as respostas tenderem a agradar o
pesquisador, por isso todos os sujeitos dizem participar de alguma atividade cultural. Porém a
frequéncia com a qual participam dessas atividades ¢ que ird diagnosticar como o professor
tem ampliado os seus referenciais estéticos, frequentando diferentes espacos culturais com

assiduidade e ndo se limitando ao caminho entre casa e trabalho.

Grafico 22 - Indicadores econdmicos, sociais € culturais - Frequéncia com que desenvolve
atividades culturais
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Os resultados obtidos nos levam a acreditar que os professores, ainda que ndo seja
com muita frequéncia, desenvolvem alguma atividade cultural. Muitos deles ndo souberam
mensurar, com precisdo, o espaco de tempo destinado a atividades culturais, como assistir a
filmes no cinema, assistir a pecas teatrais, visitar museus, ir a shows, dentre outras. A maioria
disse que pratica uma dessas atividades toda semana, mas, contraditoriamente, afirma que nado
tem tempo para desenvolvé-las assiduamente. Logo, suas respostas parecem estar mais

relacionadas ao desejo do que a realidade.
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2.3.6 Pertencimento a algum grupo de intervenc¢io social, politica ou religiosa

Grafico 23 - Indicadores econdmicos, sociais e culturais - Pertencimento a algum grupo de
intervengao social, politica ou religiosa
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Os achados da pesquisa apontam que, por um lado, existem diversos objetos
sociais que interessam ao grupo académico, como a arte, a politica, o papel da universidade na
sociedade; porém, ha outros que parecem alheios aos interesses académicos, como a religido.

Segundo Cassel (1976 apud ROCHA; SARRIERA 2006), o interesse limitado dos
professores pelas questdes ligadas a religiosidade tem raizes muito antigas. A dualidade
cartesiana que separou corpo € mente como duas grandezas dicotomicas foi uma alternativa
para o impasse politico que dificultava o desenvolvimento da ciéncia: os valores cristaos
defendidos pela igreja catdlica. Com a visdo de homem dual (mente e corpo como realidades
distintas), foi possivel a ciéncia ficar com o corpo e a filosofia com a mente.

Ressalta-se que a religido, diferentemente da ciéncia, ¢ uma opg¢ao de foro intimo,
respeitavel, ndo possuindo uma linguagem comum, racional como a da ciéncia. Ela ¢
importante para estabelecer as delimitagdes éticas, influenciando o emocional e fazendo parte

global da vida, inclusive do social.

2.4 Indicadores ocupacionais e de trajetoria profissional

No caso da Educacdo Superior, um dos condicionantes mais fortes da docéncia
universitdria € o estabelecimento onde o professor exerce sua atividade. Dependendo da
missao da instituicdo e das consequentes fungdes priorizadas, o tipo de atividade do professor
serd diferente. Dependendo da mantenedora, governamental ou privada, com administracao
federal, estadual ou municipal, o pensar e o exercer a docéncia serdo diferentes, com
condicionantes diferenciados também.

No Brasil, temos uma variedade de tipos de Institui¢do de Ensino Superior. Pela

LDB/96, as IES se dividem, segundo a organizacdo académica, em: Universidades e nao
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Universidades, Centros Universitarios, Faculdades Integradas e Institutos ou Escolas
Superiores.

Possuir estatuto de Universidade presume desenvolver ensino, pesquisa €
extensdo; ter autonomia didatica, administrativa e financeira e congregar um corpo docente
com titulacdo académica significativa de mestres ou doutores.

Exercer atividade docente em Centros Universitarios, ente institucional criado
pela LDB (9394/96), significa trabalhar em instituicado que desenvolva ensino de exceléncia,
que atue em uma ou mais areas do conhecimento ¢ que tenha autonomia para abrir e fechar
cursos e vagas de graduag@o sem autorizacao.

Ja as Faculdades Integradas representam um conjunto de instituicdes em
diferentes areas do conhecimento, que oferecem ensino e, as vezes, pesquisa e extensao. Esses
estabelecimentos dependem do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) para criar cursos e
vagas. Os Institutos Superiores ou Escolas Superiores atuam, em geral, em uma area do
conhecimento e podem fazer ensino ou pesquisa, dependendo do CNE para expandir sua area
de atuacao.

Assim, conforme o tipo de instituicdo de Ensino Superior em que o professor atua,
sua docéncia sofrerd diferentes pressdes. Se ele atua num grupo de pesquisa em uma
universidade, provavelmente sua visdo de docéncia terd um forte condicionante de
investigacdo. J4 se ele atua numa instituicdo isolada, num centro universitario, ou mesmo
numa federagdo, sua visdo de docéncia terd um forte condicionante de ensino sem pesquisa,
ou, quando muito, do ensino com a pesquisa. A cultura da instituicao e da decorrente politica
que ela desenvolve tera seus reflexos na docéncia universitaria.

Entretanto, ¢ importante ressaltar que, mesmo nas instituigdes universitarias, a
afirmacdo de que todos os docentes tenham a sua atividade relacionada a pesquisa ndo €
verdadeira. As instituicdes t€m diferentes graus de desenvolvimento de pesquisa em seu
interior € mesmo entre as instituigoes.

A compreensdo sobre a trajetoria profissional, além de incluir a ideia de uma
trama de percursos, precisa incorporar a no¢do do eu profissional, a fim de realmente

contemplar o professor em sua unidade (pessoa/profissional).
2.4.1 Tempo de carreira

Dentre os professores entrevistados, o tempo de docéncia no Ensino Superior

varia de um a 41 anos, sendo que 67% deles tém menos de 10 anos de carreira.
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Grafico 24 - Indicadores ocupacionais e de trajetoria profissional — Tempo de carreira
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Com relagdo aos professores universitarios, a trajetoria profissional é contemplada
por Riegel (1979 apud MOROSINI, 2000) em termos de carreira académica. Esta ¢ descrita
através de cinco niveis, dos quais serdo salientados os aspectos mais pertinentes. Assim, tem-
se:

Nivel I: alonga-se dos 20 aos 25 anos e corresponde ao periodo de tempo em que as bases da
carreira académica sdo assentadas, envolvendo os anos de formagao universitaria e aqueles
apos a sua conclusdo. Na visdo do autor, este nivel ¢ decisivo porque ao longo de seu percurso
¢ que se forma a imagem filoséfico-cientifica de uma nova geragdao de académicos, dando,
assim, origem a uma orientacdo paradigmatica inicial. Esta ¢ alcangada pelos futuros
professores sem que estes tenham passado por um profundo processo de estudo, reflexdo e
questionamento. Contudo, apesar de seu carater relativamente superficial, servira de base para
uma nova orientacdo paradigmatica, mais consciente e consistente em termos de elaboragdo
pessoal, que podera surgir nos anos vindouros;

Nivel II: compreende dos 25 aos 35 anos, fase em que os professores, por estarem iniciando
sua carreira, muitas vezes precisam engajar-se em atividades de pesquisa e de ensino, cuja
tematica nem sempre fecha com seus interesses paradigmaticos. Entretanto, através do ensino,
da pesquisa e da apresentacao de trabalhos € que eles tentardo divulgar sua propria orientagao
em confrontagdo com as existentes. Contudo, para Riegel, neste nivel, normalmente, os
docentes ainda ndo propdem uma orientacdo, mas a pressupdem. Logo, eles sdo mais
seguidores do que iniciadores de uma orienta¢do paradigmatica;

Nivel III: abrange dos 30 aos 35 anos, correspondendo ao periodo em que os docentes ja se
estabeleceram na carreira, atuando como professores efetivos e podendo dedicar-se ao estudo
de temas que fecham com seu campo de especializagcdo. Entretanto, apesar de publicarem
varios trabalhos explicando sua orientacdo, nem sempre recebem a atencao que esperavam do

meio académico. Em termos de pesquisa, adquirem maior autonomia, recebendo auxilio
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econdmico e podendo contar com um pequeno grupo de trabalho no qual constam estudantes,
assistentes e candidatos a doutorado. Para Riegel, estes sdo os anos mais efetivos da carreira,
durante os quais o professor tem a oportunidade de propor e explicar sua propria orientagao
paradigmatica;

Nivel IV: vai dos 35 aos 50 anos, englobando os anos em que os professores estdo firmemente
estabelecidos em sua carreira, ou seja, sdo professores plenos, tém laboratorios e temas de
pesquisa proprios € sao nacionalmente conhecidos, sendo frequentemente convidados para
falar em encontros cientificos. Continuam fazendo conferéncias em seminarios avangados ¢
lecionando em classes de graduacdo, porque estas atividades lhes ajudam na elaboracdo de
textos sobre topicos de sua especializagdo. E exatamente através de livros-texto que seus
temas cientificos tornam-se aceitos ¢ confirmados pela comunidade académica;

Nivel V: abrange dos 50 aos 65 anos, correspondendo ao final da carreira. E o periodo em que
o professor passa a se dedicar mais tempo aos encargos administrativos em detrimento do
trabalho de pesquisa e de ensino. Pouco interage com estudantes e, mesmo com seus
assistentes, mantém contato através de intermediarios. Passa a ocupar cargos de chefia, seja
na universidade, seja em organizagdes profissionais. Em termos de producdo, dedica-se a
elaboragdo de capitulos de livros especializados e a preparar novas edi¢des de seus textos. Seu
status e papel continuam inalterados até sua aposentadoria. Em relacdo a esta tltima, Riegel
considera que o docente nao ¢ tdo afetado quanto os profissionais de outras carreiras, porque
ele pode continuar atuando e produzindo, tanto em termos quantitativos (nimero de trabalhos)
quanto qualitativos (aperfeicoamento e aprofundamento dos conhecimentos elaborados).
Entretanto, ndo se pode esquecer que este profissional, mesmo continuando engajado no
trabalho que desenvolveu ao longo de sua carreira, ¢ afetado pela mesma sequéncia de
eventos proprios a velhice.

As progressdes da carreira académica, propostas por Riegel, distanciam-se, em
muitos aspectos, da percorrida por professores brasileiros, pois o percurso destes abarca niveis
e condi¢des proprias a cultura universitaria nacional. Por exemplo, professores de varias
instituicdes, mesmo em termos de idade e de progressdo funcional, que estejam proximos a
niveis posteriores da escala riegeliana, continuam responsaveis por disciplinas que muitas
vezes nao contemplam suas tematicas de pesquisa. Do mesmo modo, ha docentes que nao se
distanciam das atividades de ensino e de orientacao de pesquisa em nenhum dos niveis da sua
carreira. Contudo, em termos de expectativas, os professores em final de carreira costumam

demonstrar o desejo de se dedicar mais a produ¢do académica do que a docéncia.
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2.4.2 Tempo na instituicao

Grafico 25 - Indicadores ocupacionais e de trajetoria profissional — Tempo na institui¢ao
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Os professores possuem, predominantemente, mais de dois anos de servigos
prestados em suas respectivas instituicdes. No outro extremo, ha apenas dois professores com
menos de seis meses de servigo. Esse fato pode ajudar a compreender alguns comportamentos
mais conservadores de alguns desses professores, principalmente daqueles que tém mais de
dez anos de vinculo empregaticio na instituicdo. Nota-se que esses professores possuem maior
seguranga perante o conteudo da disciplina e da turma; porém, as estratégias utilizadas e até
mesmo os recursos materiais usados nas suas aulas sdo mais arcaicos, como por exemplo, 0
uso do retroprojetor ou mesmo de um editor de texto (como o Word) para fazer suas
apresentagoes.

Consequentemente, pude perceber, em alguns casos, certo desinteresse dos alunos
nessas aulas. No inicio, conseguiam prestar aten¢do na fala do professor, mas passados alguns

minutos de aula, eles se dispersavam e voltavam sua aten¢ao para outras demandas.

2.4.3 Atividades administrativas, de ensino, de pesquisa e de extensiao

Nas IES da rede particular de ensino ¢ comum os professores assumirem mais de
uma funcdo. Além de ministrar as aulas, eles sempre estao envolvidos em outras atividades
como coordenacgdo, pesquisa, atividades de extensdo ou ainda lecionam mais de uma
disciplina, seja na Graduagdo ou na Pos-Graduacao.

Com base nos dados quantitativos levantados, podemos afirmar que a grande
maioria dos professores que atuam nos cursos de formacao ¢ de docentes pesquisadores. O
professor em si € um sujeito pesquisador. Assim sendo, espera-se que toda a tecnologia ou
inovagdo na pratica pedagogica esteja forcosamente implicada nas ideias e motivagdes do
professor, levando-os a refletir sobre a importancia do seu pensamento e da sua acao. H4 uma

relagdo direta entre a agdo do professor, a conduta e o rendimento dos alunos. Dessa forma,
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interagdo e mediacdo sdo fatores preponderantes na constru¢do do conhecimento

compartilhado dos alunos e dos professores.

Grafico 26 - Indicadores ocupacionais e de trajetdria profissional — Atividades
administrativas, de ensino, de extensdo e de pesquisa
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O que pode ser deduzido dos relatos dos professores ¢ a necessidade de uma busca
de integracdo maior entre as atividades de ensino, pesquisa e extensdo. Essa afirmacdo foi
feita principalmente pelos professores das disciplinas com uma interface profissionalizante
maior. Muitos dos docentes que nelas trabalham procuraram estabelecer uma ponte entre a
formagdo e o mercado de trabalho, aproveitando para prestar assisténcia a comunidade e
utilizando-se dessa relagdo como fonte para a reflexdo em seu campo, na tentativa de
estabelecer maior articulagdo entre a teoria e a pratica.

No entanto, a atividade de pesquisa ¢ um aspecto pouco trabalhado nas IES
privadas. Apesar de 27 professores assegurarem que desenvolvem atividades de ensino,
pesquisa e extensdo, ndo ha um apoio concreto por parte dos diretores das IES para que estas
atividades sejam desenvolvidas. Os entrevistados que afirmaram estar envolvidos com alguma

pesquisa sdo aqueles que ainda estdo cursando o doutorado ou mantém um relacionamento

com universidades federais.

3. As leituras dos professores do curso de pedagogia

Até aqui apresentei as nove instituicdes da rede particular de ensino da cidade de
Belo Horizonte que fizeram parte desta pesquisa. Identifiquei, também, os professores
entrevistados, apreendendo os principais tragos sociodemograficos, econdmicos, sociais €
culturais, educacionais e culturais que os caracterizam. Contudo, torna-se ainda necessario

apresentar, especificamente, o discurso dos professores sobre suas praticas cotidianas de
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leitura. Afinal, o estudo em questdo tem como foco investigar como os professores dizem se
relacionar com os diversos géneros textuais em seu cotidiano e com os diferentes portadores
de texto, pois a imagem que eles tém de si mesmos como leitores influencia na forma de
lidarem com a leitura de diferentes textos, com os diversos tipos de leitores e em contextos
distintos.

A fim de investigar esse fato, as perguntas da entrevista semiestruturada foram
organizadas de modo a explorar alguns aspectos como: os géneros mais lidos e/ou menos
lidos pelos professores, a frequéncia de leitura, o motivo da leitura, e as formas de acesso aos
portadores de texto. Apesar de algumas deficiéncias desse instrumento de pesquisa utilizado
(como ja discuti na apresentagdo da metodologia), essas informagdes forneceram elementos
para a analise da relacdo dos professores com a leitura e a forma como sao utilizadas em sala
de aula.

Sabendo ser importante relacionar os discursos proferidos com o lugar de onde
eles partem, ¢ bom lembrar que o grupo estudado tem uma peculiaridade, de imediato
evidente: trata-se de pessoas com competéncia para a pratica de leitura, uma vez que tal fazer
(ler) ¢ parte inerente e substancial da docéncia. No ambito desta comunidade, sdo leitores que
partilham saberes e habilidades, gostos, preferéncias e héabitos relacionados a cultura letrada.
Isto posto, ndo significa dizer que suas praticas sejam idénticas, pois cada um, a partir de suas
proprias referéncias individuais, sociais e historicas, dd um sentido proprio ao que 1€ e ao que
escreve. No entanto, existe a expectativa de que compartilham leituras comuns ao universo
académico.

Sendo assim, parto do pressuposto de que pode haver um desencontro entre o que
foi declarado e o ato efetivo da leitura, pois os professores sabiam que o objeto de estudo da
pesquisa era a leitura e que a pesquisadora ¢ uma especialista na éarea, logo, podem ter se
sentido na obrigacao de corresponder a imagem de bom leitor que possuem e que ¢ propagada
de acordo com o cargo que ocupam na academia. Bourdieu (1996b) explica que os trabalhos
sociologicos ensinam que

as declaragdes concernentes ao que as pessoas dizem ler sdo muito pouco
seguras em relagdo daquilo que chamo de efeito de legitimidade: desde que
se pergunta a alguém o que ele 1€, ele entende: o que eu leio que merece ser
declarado? Isto ¢é: o que eu leio de fato de literatura legitima? (...) E o que ele
responde ndo ¢ o que escuta ou 1€ verdadeiramente, mas o que lhe parece
legitimo naquilo que lhe aconteceu ter lido ou ouvido. (p. 236)

Portanto, este trabalho pode estar abordando mais o discurso do que as praticas

concretas de leitura. O que ndo deixa de ser interessante, porque trara revelacdes sobre o
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letramento dos professores, seja através do siléncio diante da questdo, seja através de
incidéncias de um mesmo discurso ou pela sua pouca frequéncia. Enfim, sera possivel saber a
representacao que os proprios professores querem dar de si como leitores, bem como construir
uma imagem coletiva do grupo e do seu letramento.

Vale ressaltar que o termo letramento vem despertando amplas discussdes e
gerando inumeras concepgoes acerca do seu significado. Esse conceito abrange o processo de
desenvolvimento e o uso da leitura e da escrita nas sociedades, refletindo as mudangas sociais
e tecnologicas, como universalidade da alfabetizagdo, a democratizagao do ensino, o acesso a
fontes de materiais como o papel e o surgimento da Internet.

No Brasil, em meados da década de oitenta, varios pesquisadores que
investigavam sobre as praticas de uso da lingua escrita em diversos campos de atividade
comegaram a sentir falta de um conceito que abordasse o aspecto socio-historico dos usos da
escrita, sem se referir diretamente ao termo alfabetizagdo. Desta forma, os especialistas da
area criaram o termo letramento para se referir a um conjunto de praticas de uso da escrita.

E certo que ndo existe uma unica defini¢do para esse termo, mas o que existe sdo
diferentes perspectivas para estudar esse fendmeno. Paulino e Cosson (2009) declaram que,
de modo equivalente a leitura, o termo letramento abrange um campo do saber multifacetado,
no qual a associagdo de diferentes contribuigdes leva a continua revisao de seu objeto e de
suas fronteiras. Nao ha, portanto, para o termo letramento, “uma defini¢do Unica e universal”;
ao contrario, “seu sentido tem mudado com o passar do tempo de uma ‘decifragdo’ elementar
da informagdo escrita para uma gama de habilidades e competéncias mais complexas e
diversificadas” (LONSDALE; MCCURRY, 2004, p. 5 apud PAULINO; COSSON, 2009, p.
63).

Soares (2005a, p. 44) afirma que “o letramento ¢ o estado ou a condi¢do de quem
interage com diferentes portadores de leitura e de escrita, com diferentes géneros e tipos de
leitura e de escrita, com as diferentes fungdes que a leitura e escrita desempenham na nossa

vida”. A autora ainda acrescenta que o letramento

E 0 que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e de escrita, em um
contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam com as
necessidades, valores e praticas sociais. Em outras palavras, letramento néo é
pura e simplesmente um conjunto de habilidades individuais; é o conjunto de
praticas sociais ligadas & leitura e & escrita em que os individuos se
envolvem em seu contexto social. (SOARES, 2005a, p. 72)

Contudo, Soares (2005a) também adverte que “¢ impossivel formular um conceito

unico de letramento adequado a todas as pessoas, em todos os lugares, em qualquer tempo,
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em qualquer contexto cultural ou politico” (p. 78). Segundo ela, hd que se considerar o verbo
ler como verbo transitivo que pressupde um objeto gramatical, ou seja, um livro, uma carta,
um jornal, etc. Esses diferentes objetos parecem configurar procedimentos diferenciados de
leitura. Por exemplo, ler uma noticia ndo serd& a mesma coisa que ler uma poesia; ler
diferentes tipos de suporte também exigira uma leitura diferenciada.

O termo letramento € empregado por Street (1984, p. 1 apud FEITOZA, 2009)
para designar "préaticas sociais e concepcdes de leitura e escrita” adquiridas por um individuo
ou grupo social. Para esse autor, as praticas de letramento sdo definidas como préaticas
culturais discursivas, que determinam a producao e interpretacdo de textos orais e escritos, em
contextos especificos. Logo, as préaticas de letramento sdo dependentes do contexto, pois estdo
imersas numa ideologia e ndo podem ser tratadas como neutras ou técnicas.

Considera-se que existem diferentes letramentos associados aos diferentes grupos
sociais. Isso porque cada grupo social (casa, escola, igreja, etc.) vai se relacionar com a escrita
de uma maneira particular. Paulino ¢ Cosson (2009) acrescentam que ha tantos letramentos
quanto as praticas sociais e os objetos que condicionam o uso da escrita na nossa sociedade
letrada. Dessa maneira, observa-se o uso de expressdes tais como letramento digital,
letramento financeiro, letramento midiatico, letramento literario, letramento académico,
dentre outros, que se inserem no que esses autores chamam de “multiplos letramentos” que
indicam a habilidade de leitura e a interag@o social correspondente a escrita.

Em sintese, partindo da simples pratica individual ligada a habilidade de ler e
escrever, letramento, letramentos e multiletramentos referem-se a “competéncias complexas
voltadas para o processo de construgio de sentidos” (PAULINO; COSSON, 2009, p. 66). A
partir desse principio € que optei por categorizar os diferentes tipos de letramentos praticados
pelos professores universitarios, buscando compreender como esses sujeitos vao se relacionar
com a leitura e a escrita no ambito universitario. Em primeiro lugar, analisarei o letramento
literario dos docentes por considera-lo importante em todos os processos de formacgdo de

leitores. Em seguida, tratarei do letramento académico dos professores.

3.1 Letramento literario

Sem a pretensdo de estabelecer uma unica definicdo para o conceito de leitura
literaria e reconhecendo que hé posi¢des diversas sobre esse termo, assumirei neste trabalho o
significado defendido por Soares (2009). De acordo com a autora, hd um corpo de livros e

textos que sdo literatura, que constituem o campo literdrio e que se distinguem
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inequivocamente de outros livros e textos que ndo podem ser considerados literatura. Ela
adverte que

nao se pode negar que ha obras que, em meio a tudo que foi escrito, foram e
sdo preservadas, vencem o tempo e os modismos ¢ as chamadas “escolas
literarias” - estas obras sdo literatura; ¢ também ndo se pode negar que, ainda
que gostos e preferéncias variem, ha um consenso sobre as obras que
pertencem ao campo literario. (SOARES, 2009, p. 20-21)

A leitura literaria associa-se a um conjunto de praticas de leitura referentes
especificamente aos textos literarios. Dai faz-se necessaria a distingdo entre “leitura literaria”
e “leitura de/da literatura”. No caso da primeira, supde-se que os leitores estejam mais
preparados para darem conta dos aspectos especificos dos textos literarios. Wolfgang Iser
afirma que “o texto literario, além de acumular esteticamente muitos outros textos, revela e
questiona também convengdes, normas e valores sociais” (apud PAULINO, 2005, p. 60). O
leitor desse tipo de texto tem o papel de participar da arte do texto e compreendé-lo como um
processo estético de interlocugdo, como um sistema textual destinado & interatividade. E a
partir dessas caracteristicas especificas, tanto da leitura quanto do leitor literario, que surge o
conceito de letramento literario, caracterizado por Paulino (2001) da seguinte forma:

Usamos hoje a expressdo letramento literario para designar parte do
letramento como um todo, fato social caracterizado por Magda Soares como
inser¢do do sujeito no universo da escrita, através de praticas de
recepgao/produgdo dos diversos tipos de textos escritos que circulam em
sociedades letradas como a nossa. Sendo um desses tipos de textos o
literario, relacionado ao trabalho estético da lingua, a proposta de pacto
ficcional e a recepcdo ndo-pragmatica, um cidadao literariamente letrado
seria aquele que cultivasse e assumisse como parte de sua vida a leitura
desses textos, preservando seu carater estético, aceitando o pacto proposto e
resgatando objetivos culturais em sentido mais amplo, e ndo objetivos
funcionais ou imediatos para seu ato de ler. (p. 117)

7

E por essa razdo que, considerando a propria ampliacio do uso do termo
letramentos para multiletramentos e a necessidade de tornar o conceito mais claro, Paulino e
Cosson (2009) definem letramento literdrio como “o processo de apropriagdo da literatura
enquanto construcao literaria de sentidos” (p. 67).

Como vimos, o letramento literario se encontra entre os varios tipos de
letramento. No entanto, no contexto de um curso de Pedagogia, ele assume um grau maior de
relevancia, tendo em vista que a leitura do texto literario nos permite romper os limites do
tempo e do espaco de nossa experiéncia, ampliando nossa visdo de mundo e agugando nossa
sensibilidade. Nesse sentido, Paulino e Cosson (2009) afirmam que

T&o ou mais antiga que a propria nogdo ocidental de literatura, a ideia de que
a leitura de obras literarias cumpre um papel importante no desenvolvimento
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do ser humano, quer no sentido estrito de favorecer o trato com a escrita,
quer no mais amplo de educar os sentimentos e¢ favorecer o entendimento
das relagdes sociais, estd na base dessas preocupacgdes ¢ iniciativas. (p. 63)

Os estudiosos de literatura mantém a crenca de que o discurso literario tem a
fungdo basica de ajudar o leitor a estabelecer com seu inconsciente um didlogo estruturante.
Para esses teoricos, a literatura “nada mais ¢, afinal, do que um longo, um interminéavel
discurso sobre a vida, um artificio em que, através das narrativas, os seres humanos elaboram
suas paixoOes, suas angustias, seus medos, ¢ se aproximam do grande enigma do ser’.
(COLASANTI, 2004, p. 188).

A relagdo de professores com os textos literarios foi objeto de investigacdo de
varios pesquisadores (BATISTA, 1996, 1998; EVANGELISTA, 2000; PAULINO, 1998).
Esses trabalhos, em sua maioria, buscaram compreender as relagdes dos docentes com esses
textos, levantando aspectos da formacdo escolar que influenciaram no gosto e na frequéncia
de leitura. Outros estudos tentaram ultrapassar a formagdo escolar, abrangendo as
possibilidades culturais oferecidas pela familia para o contato com esse tipo de texto. Esses
trabalhos, de modo geral, t€m questionado as competéncias e disposi¢cdes dos docentes em
relagdo a leitura desse género.

Segundo os dados levantados nas pesquisas, os professores apresentam certo
distanciamento da literatura e o desconhecimento das construgdes e significacdes verbais de
cunho artistico proprios desse tipo de leitura. De acordo com Zilberman (1988, p. 127), a
condi¢do de leitura do professor no Brasil ¢ de ndo leitor ou um leitor de formagao precaria.
Evangelista (2000) confirma isso quando pesquisa sobre a constituigdo como leitoras de
quatro professoras e conclui que nenhuma se considera leitora.

Tratando dos dados da minha pesquisa, observou-se que dos 36 professores
pesquisados, 33 disseram ser leitores de textos literarios e apenas 3 disseram nao ter o habito
de ler esse tipo de texto. Quando perguntados sobre a frequéncia dessa leitura, apresentaram
as seguintes respostas:

Grafico 27 — Frequéncia de leituras de textos literarios
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O grafico 27 mostra que apenas oito docentes dizem que leem diariamente textos
literarios. Entretanto, a precisdo desse dado pode ainda ser repensada se se considerarem as
pressdes de uma situagao de entrevista cujo tema principal € a leitura. Sendo assim, o nimero
de leitores literarios assiduos dentre os professores ¢ consideravelmente baixo para
profissionais socialmente responsaveis pela formacdo de futuros mediadores de leitura
literaria. Os motivos alegados pelos entrevistados para justificar este fato sdo o excesso da
carga horaria de trabalho, a necessidade de preparagdao das aulas e a correcao de trabalhos
académicos, como confirmou um dos entrevistados: "A literatura, ela estd sendo um pouco
prejudicada em detrimento das leituras académicas, ndo ¢é? Entdo, ai eu tenho lido menos,
bem menos..." (Prof. 31)

Considerando também que 11 professores disseram ter uma frequéncia esporadica
de leitura e outros 19 afirmaram que leem apenas nos finais de semana, férias ou durante as
viagens, podemos certificar que a média do letramento literario dos professores entrevistados
¢ baixa.

Por que serd que isso acontece? O que impede os professores de se tornarem
leitores mais frequentes de textos literarios? Buscando responder essas perguntas, analisei
algumas falas dos professores e pude perceber que grande parte deles diz gostar muito dos
textos literarios, porém, por falta de tempo, deixa de 1€-los. Somente no periodo das férias,
quando tém mais tempo livre, sem as tarefas da docéncia, ¢ que eles costumam ler textos
literarios para relaxarem, distrairem com esse tipo de leitura.

Infelizmente, eu leio literatura de seis em seis meses. SO dou conta de dar
uma pausa nas férias e falar assim: “agora eu vou ler”. Mas, no dia a dia, ndo
da; de vez em quando eu pego 14, leio um poema, ou dou uma folheada em
um livro, mas, parar para ler uma obra, nio. E mais nas férias que eu tenho
condigdo de fazer isso. (Prof* 27)

Corréa (2009), ao pesquisar sobre as praticas de leituras de professores
universitarios brasileiros e portugueses, também chegou a conclusio de que as tarefas
cotidianas de um professor universitario demandam, o tempo todo, uma carga de leitura bem
maior do que qualquer outra atividade. As leituras ocupacionais “roubam” o tempo daquela
leitura que se quer realmente ler, ou que se quer reler, por pura distragdo ou prazer do
reencontro com as palavras.

Alguns professores, ao serem interrogados sobre o que tém lido ultimamente,
tiveram dificuldade de se lembrar de titulos completos de livros, citando apenas seus autores
ou fazendo classificagdes muito gerais que ndo permitiram identifica-los de modo preciso. A

opcdo por este tipo de classificacdo pode demonstrar pouco contato com o universo literario
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ou significar a pratica de uma leitura parcial das obras, ou ainda a leitura fragmentada de
trechos das publicagdes, o que parece ser uma tendéncia da atualidade.

Outros entrevistados citaram nomes de obras que ja se tornaram canones e/ou
nomes de autores consagrados. Deve-se levar em conta que, numa pesquisa em que se fala
sobre leitura e sabendo do lugar de onde vem o pesquisador, logo pode ocorrer que alguns
entrevistados busquem notificar a sua pertenca ao grupo de leitores legitimados. Contudo,
houve professores que indicaram a leitura de best-sellers, livros espiritas e de autoajuda,
demonstrando um conceito diferente sobre literatura. O préoximo quadro retrata a presenca

dessas variagoes na escolha das leituras:

Quadro 6 - Obras literéarias lidas pelos professores

Obras literarias lidas pelos professores

Autores

A arte de ser leve

A lua da verdade

A insustentavel leveza do ser
A metamorfose

O evangelho segundo Jesus Cristo
Moby Dick

Chico Buarque - Biografia
Ulisses

Leite derramado

Ribamar

A procura do romance
Terra sonambula

O jogo do anjo

O menino do pijama listrado
Quando Nietzsche chorou
Esperancga de uma mamée

O cacador de pipas

Querido John

Médico de homens e de almas
O casaco de Marx
Cinguenta tons de cinza

A montanha e o rio

O duplo

O retrato de Dorian Gray
Dracula

A comeédia humana

Tuareg

Manuelzédo e Miguilim
Harry Potter

Paulo e Estevao

Aqueles caes malditos de Arquelau

Leila Ferreira
Isaias Pessotti
Milan Kundera
Franz Kafka

José Saramago
Herman Melville
Regina Zappa
James Joyce
Chico Buarque
José Castello
Julian Fuks

Mia Couto
Carlos Ruiz Zafon
John Boyne

Irvin D. Yalom
Francine Rivers
Khaled Hosseini
Nicholas Sparks
Taylor Caldwell
Peter Stallybrass
E. L. James

Da Chen
Dostoiévski
Oscar Wilde
Bram Stoker
Honoré de Balzac
Alberto Vazquez Figueroa
Guimaraes Rosa
J. K. Rowling
Francisco Candido Xavier
Isaias Pessotti
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Giovanni James Baldwin
Travessuras da menina ma Mario Vargas Llosa
Os cadernos de Dom Rigoberto Mario Vargas Llosa

No que se refere aos habitos de leitura é pertinente afirmar que sdo atividades
orientadas por uma bagagem sociocognitiva: lugar social, vivéncias, relacdes com o outro,
valores da comunidade, crencas e conhecimentos textuais. Considerar o leitor ¢ seus
conhecimentos — diferentes de um leitor para outro — implica aceitar uma pluralidade de
leituras e de sentidos em relagdo ao mesmo texto.

De acordo com os dados apresentados sobre a escolaridade do grupo familiar a
que pertencem os professores, concluiu-se que muitos deles representam a primeira geragao
que realiza uma escolarizagdo de longa duracdo. Eles conseguiram dar um salto, de uma
escolarizagdo restrita as séries iniciais para uma escolarizag¢ao de nivel superior. No entanto, a
intensa mobilizagdo pessoal e familiar para realizar uma escolarizagao de tipo longo pode ndo
ter sido “suficiente para criar uma relagdo ndo-escolar com a leitura; ndo foi suficiente para
promover o dominio das formas prestigiadas de apropriacdo da cultura legitimada”
(BATISTA, 1998, p. 22). Porém, foi capaz de permitir ao professor o reconhecimento das
praticas e dos objetos culturais legitimos. Véarios professores souberam apontar livros e
autores legitimados, porém, ndo quer dizer que todos se apropriaram dessas leituras.

E possivel identificar, entre o grupo investigado, leitores que fazem parte de um
universo de leitura constituido por titulos e autores com “grande capital de legitimidade”. Por
outro lado, existem aqueles leitores que orientam suas preferéncias para titulos que podem ser
percebidos como pertencente a “literatura de massa” e que, por isso, ndo apresentam um alto
grau de prestigio cultural. Segundo Paulino (2010, p. 47), “a produgdo cultural se biparte: os
best-sellers, textos que a critica ndo reconhece, sdo a literatura escrita para ser lida por
muitos; as obras primas sdo a literatura escrita para a eternidade, isto €, para ser lida por
poucos com muito poder cultural”.

Os depoimentos dos professores acerca dos textos que alimentam as suas
experiéncias literarias revelam contornos bastante contrastantes. Baseado nos seus relatos, ¢
possivel afirmar que, em muitos casos, embora possa existir um predominio de determinada
modalidade de leitura, o acervo de textos com os quais os professores convivem €, em geral,
bastante diversificado. No entanto, hd aqueles professores-leitores que apresentam uma
preferéncia e que tomam a decisdo de optar pelo estilo de um determinado autor que, de
alguma forma, destaca-se no conjunto de coisas que se oferecem para serem lidas. Sendo

assim, ao interrogarmos os professores sobre os seus autores prediletos, alguns disseram ter
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um gosto eclético e ndo quiseram nomear porque sao muitos os autores que lhes agradam.

Outros, porém, foram capazes de citar os seus autores preferidos:

Quadro 7 - Autores preferidos

Autores prediletos

N° de professores que o citaram

Alberto Vazquez Figueroa
Arnaldo Antunes

Augusto dos Anjos

Balzac

Bram Stoker

Carlos Drummond de Andrade

Cecilia Meireles
Chico Buarque
Clarice Lispector
Cora Coralina
Dostoiévski

Edgar Allan Poe
Fernando Pessoa
Fernando Sabino
Ferreira Goulart
Franz Kafka
Gabriel Garcia Marquez
Gongalves Dias
Guimaraes Rosa
Isaias Pessotti
Jodo Cabral de Melo Neto
Jodo Ubaldo Ribeiro
José Castello

José Saramago
Julian Fuks

Leila Ferreira
Lima Barreto
Machado de Assis
Maité Proenca
Manoel de Barros
Manuel Bandeira
Marcel Proust
Marina Colasanti
Mario Vargas Llosa
Mario Quintana
Mia Couto

Milan Kundera
Nicholas Sparks
Olavo Bilac

Oscar Wilde

Pablo Neruda
Paulo Leminski
Rubem Braga
Sérgio Kokis
Sidney Sheldon
Soren Kierkegaard
Umberto Eco
Vinicius de Morais
Victor Hugo

PRPPRPPRPRPRPRPRPNRPRPRPRPRPNNRPRRPRPRPRPRPNNRPRPRLPRUUORPRPRPRPORRPNNRPRPORPRAMRPOWONDRRRERRE

77



Considerando o vasto campo literdrio, proposto por Pierre Bourdieu (1996b),
composto de um sistema de produgdo, circulagdo e consumo de livros, objetos simbolicos
representativos dos valores da sociedade, pode-se deduzir que nenhuma preferéncia, seja ela
por textos literarios ou outros, estara livre de influéncias sociais e culturais que a
determinardo. A partir dos estudos socioldgicos desse mesmo autor, a respeito dos conceitos
de capital cultural, de habitus, sabemos o quanto as novas geragdes sao "herdeiras" de "gostos
de classe e estilos de vida" construidos na familia e no grupo social de origem.

Logo, pensando nas preferéncias do grupo investigado, consegue-se levantar
alguns pontos relevantes na interpretagdo dessas escolhas. Primeiramente, os nomes citados
como autores prediletos por alguns professores pode, num primeiro momento, indicar que
esses leitores fazem parte de uma pequena fragcdo da populagdo que teve acesso a leitura dos
“classicos”. Afinal, nomes como Dostoiévski, Jos¢ Saramago, Pablo Neruda, Machado de
Assis, Carlos Drummond de Andrade, Guimardes Rosa, Cecilia Meireles, dentre outros,
destacam-se entre as grandes personalidades da literatura mundial.

Por outro lado, alguns dos entrevistados tenderam a citar como suas obras
preferidas aqueles autores cujos textos permitem leituras mais lineares e convencionais e que
tém, por isso, boa entrada no mercado escolar, como por exemplo, Moby Dick, O menino do
pijama listrado; Depois daquela viagem, dentre outros.

Apareceram também na lista das indicagdes dos professores nomes
contemporaneos, com menos reconhecimento no campo literario e cujas producdes costumam
ser contestadas por criticos literarios, atribuindo-lhes qualidade duvidosa. Sdo eles: Sidney
Sheldon, James Caldwell, Nicholas Sparks, Leila Ferreira, Maité Proencga, etc. Assim, estdo
lado a lado nas listagens obras com grande capital de legitimidade e titulos e autores de pouco
prestigio.

Passear por varios tipos de textos, de certa forma, ¢ a expressdao do momento atual
das sociedades letradas, onde a escrita se oferece em quantidade e formas variadas.
Configura-se um leitor que ¢ assediado por uma industria editorial que oferta uma diversidade
de opc¢des, na qual textos de todos os tipos se oferecem para serem lidos a todo momento.
Segundo Cosson (2014), a percep¢ao de um aparente deslocamento da literatura talvez se
deva ao modo como a associamos a escrita € ao livro. O autor afirma que ““se recuperarmos o
sentido da literatura como palavra qua palavra, independente do seu registro ou veiculo de
transmissdo, a situagdo pode ser diferente” (p. 15). A literatura estaria, na atualidade,
experimentando uma nova forma de expansdo ao ser difundida em diferentes formatos e

veiculos, usualmente em arranjo com outra manifestagdo artistica. “O transito de uma obra a
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outra, a passagem de um veiculo a outro, acontece justamente porque o terreno em que eles se
movem ¢ comum: o espago literario.” (p. 19)

Cosson (2014) argumenta que, ao se encontrar o literario em outras formas e
veiculos, ndo se tem mais a pretensao de categorizar um objeto (ou texto) como literario
somente por sua qualidade estética ou artistica, mas ver como a palavra feita literaria participa
daquele objeto. Ou seja, essas novas formas como o texto se apresenta sdo literarias ndo
simplesmente porque assumem as funcdes anteriores de proporcionar ficgdo, entretenimento
ou qualquer outra fun¢do atribuida aos livros literarios do passado, mas sim porque ¢ esse o
modo que a literatura se apresenta ou se configura atualmente. O autor destaca que a nossa
sociedade atual ndo dispde de tempo para a leitura contemplativa. Os textos literarios
perderam a sua integridade e passaram a circular na forma de fragmentos em citagdes ou
referéncias.

As obras continuam sendo lidas e produzidas, o que muda ¢é seu acesso, modo de
circulagdo social e os propositos, que agora sdo bem distintos daqueles esperados pela escola
e valorizados culturalmente.

Nesse debate sobre a circulagdo e permanéncia da literatura na escola e na
sociedade em geral, suas multiplas configuracdes e diferentes formas de sua
apropriacdo, o ponto fulcral ¢ o conceito de literatura. Se tomarmos a
literatura como um conjunto de obras exemplares ou significativas para
determinada comunidade, entdo ¢é legitimo falar de sumico ou
estreitamento... Assim como ¢ inteiramente adequado buscar entender como
ela permanece em outros espacos... Se pensarmos que a literatura é o uso da
palavra para criar mundos ou um sentimento de mundo, correspondendo a
um uso especifico da palavra, valem as transforma¢des em novas
manifestagoes... (COSSON, 2014, p. 23)

Considerando as colocagdes do autor e analisando a lista de predile¢cdes dos
professores, pode-se interpretar que as mudangas que a literatura vem sofrendo, seja no modo
de caracteriza-la, seja no modo de sua apropriagdo, exercem influéncia nas escolhas das
pessoas, de modo que elas ndo fazem opcdes semelhantes, seguindo uma mesma linha de
conduta. Mas, mesmo pertencendo a um determinado grupo social, no caso, o grupo de
professores universitarios, apresentam gostos e posturas distintas diante da literatura.

Lahire (2002) explica que o gosto pela leitura de uma obra literaria particular nao
pode ser deduzida de uma disposicao cultural (estética ou ética) e, portanto, de um volume
(mais fraco ou mais forte) de capital cultural. O autor ainda acrescenta que

Nao € muito atribuivel a um Unico critério social de especificagdo, a saber, a
posigdo no espago social. Este gosto ou esta sensibilidade literaria, que pode
variar individualmente segundo o momento na trajetéria social do leitor,
segundo sua situagdo social no momento da leitura (crianca, adolescente,
adulto, idoso...; vivendo como solteiro, casado ou divorciado), segundo sua
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pertenca sexual, segundo as experiéncias sociais que O marcaram
duravelmente ou que o absorvem no periodo da leitura, de modo algum ¢
redutivel a um simples efeito de legitimidade (leitores legitimos leem obras
legitimas), mas depende, como dissemos, do estoque de resumos de
experiéncia incorporados. (p. 96)

Portanto, as escolhas dos leitores distinguem-se entre si segundo o tipo de
experiéncias sociais € pessoais as quais sdo sensiveis. Como as pessoas vivem diferentes
vidas, diferentes condigdes sociais € nao t€ém os mesmos itinerarios escolares, familiares,
amorosos, profissionais, etc., elas ndo apresentardo a predilecao pelos mesmos tipos de livros
ou pelos mesmos autores.

Finalizando as questdes sobre leitura literdria, interroguei os professores sobre a
quantidade de livros literarios, em média, que liam por ano. O gréfico abaixo demonstra o
resumo das respostas.

Grafico 28 - Quantos livros literarios, em média, vocé 1€ por ano?
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Tendo em vista que nem todos os professores souberam quantificar com exatidao
o numero de livros que leem por ano, bem como terem consciéncia do tema desta pesquisa (e
por isso se sentirem na obrigacdo de darem respostas condizentes com o que ¢ esperado pelos
pares), podemos dizer que, provavelmente, o numero de livros literarios lidos por eles ¢ ainda
menor do que aparece nesse grafico.

Os dados apresentados sobre o niimero de livros literarios lidos por ano pelos
professores investigados apontam para uma realidade semelhante a de grande parte do povo
brasileiro, como estd demonstrado no quadro abaixo, retirado da pesquisa Retratos da leitura

do Brasil/ 2007'°.

10 A pesquisa Retratos da leitura no Brasil, aplicada pela segunda vez, em 2007, em ambito nacional, é um
levantamento que vem sendo promovido pelo Instituto Prd-Livro, resultando em questionamentos que
extrapolam os aspectos mercadolégicos. A proposta é analisar indicadores que permitam orientar programas e
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Grafico 29 — Numero de livros lidos por ano
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Apesar de os dados da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil expostos no grafico
referirem-se a livros diversos, eles revelam que a maioria dos professores do curso de
Pedagogia 1€ menos que a média brasileira, de acordo com a categoria na qual se encontram.
A média de livros lidos por ano pelos brasileiros que t€ém grau de escolaridade superior e
renda familiar de mais de 10 saldrios minimos ¢ de 7,5 livros. Entre os professores
entrevistados, 63% leem menos de cinco livros por ano. Segundo Silva (2009),

Essa leitura da nossa paisagem social mostra muito bem que ¢ um
“atraso” e ndao o desenvolvimento cultural aquilo que realmente
interessa aos segmentos conservadores de nosso pais — tanto € assim
que o analfabetismo e a falta de praticas de letramento sdo
reproduzidos ao longo dos anos, sem que mudangas significativas
venham a acontecer como deveriam ou eram de se esperar. (p. 190)

Essa pratica de conviver com a literatura ¢ algo muito mais intenso que um habito
de leitura: representa também o acesso de cada individuo a um patriménio comum herdado de
toda a humanidade e que vem sendo construido ao longo da histéria. Um legado que cresce e
se robustece ao ser compartilhado e que pode determinar os modos de funcionamento de uma
sociedade. Mas o acesso a ele se da por meio de um longo processo de formagao que envolve

ndo so questdes de escolhas pessoais, mas também questdes sociais e politicas.

projetos de inclusdo cultural da populacdo brasileira, além de identificar fatores que levem a leitura e
promovam o acesso ao livro em grande escala.
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3.2 Letramento académico

Pesquisadores como MARINHO (2001) e ZAMBONI (1997) desenvolveram
importantes estudos sobre o letramento académico e trouxeram novos conhecimentos para
esse campo. Porém, os sujeitos de suas pesquisas foram os alunos dos cursos de graduagdo e
pouco se falou sobre o letramento académico dos professores universitarios. Por esse motivo,
e por fazer parte do tema desta pesquisa, considerei relevante explorar um pouco mais esse
assunto.

A sociedade, de um modo geral, tem passado por constantes mudangas, onde os
ritmos de vida aceleraram-se e novas tecnologias da escrita e recepcdo de textos trouxeram
um novo significado para o ato de ler. Novas leituras sd3o incorporadas ao cotidiano das
pessoas, como os textos advindos da Internet: correio eletronico, paginas Web, hipertextos,
dentre outros. Esses estao introduzindo mudangas profundas e aceleradas na maneira como as
pessoas se comunicam e recebem informagdes. A comunidade universitaria, por sua vez, nao
fica de fora dessas transformagdes; pelo contrario, ela deve estar a frente dessas mudangas,
capacitando os discentes para ampliarem o seu grau de letramento.

E a partir da constatacio de que novos modos de leitura exigem novas posturas
diante deles que surge a indagac¢do: quais sdo as atuais condigdes de interacao dos professores
e os seus alunos com os diferentes portadores de leitura e de escrita, com os diferentes
géneros textuais na universidade?

Assim como em outros espacos sociais, na universidade também ha um tipo
especifico de letramento, caracterizado por requerer formas diferenciadas de leitura — € o que
chamamos de letramento académico. Esse emerge de praticas sociais mais distintas e
sofisticadas, em uma comunidade mais escolarizada, onde certos géneros textuais sdo
utilizados com mais frequéncia para atingir propoésitos sociais desse contexto. Isto €, o Ensino
Superior é formado por diversas praticas de leituras nas quais professores e alunos, sujeitos
letrados, estabelecem uma relagdo diferenciada com determinados textos que circulam na
sociedade.

A leitura e a escrita como praticas sociais suscitam géneros de acordo com a
necessidade dos grupos sociais e das praticas de letramento que as envolvem, gerando, assim,
géneros textuais proprios de cada dominio discursivo!!. Portanto, o letramento académico

também ¢ uma pratica de letramento situada, na qual a universidade, como instituicdo de

11 Marcuschi (2008) define dominio discursivo como uma esfera da vida social ou institucional na qual se ddo
praticas que organizam formas de comunicacdo e respectivas estratégias de compreensdo. Assim, 0os dominios
discursivos produzem modelos de acdo comunicativa que se estabilizam e se transmitem de geracdo para
geracdo, com propositos e efeitos definidos e claros.
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Ensino Superior, visa, por meio da sistematizacdo dos saberes de acordo com as areas do
conhecimento, moldar, também a partir das praticas de leitura e de escrita, identidades
profissionais. Esses saberes do discurso académico sdo sistematicamente configurados pelos
géneros textuais que compdem suas praticas sociais, as quais contribuem automaticamente
para a construgdo das relacdes sociais, profissionais e identitarias na universidade.

Tornar-se academicamente letrado significa o individuo apresentar um repertorio
de estratégias eficazes para corresponder as diferentes demandas ou praticas sociais do
contexto académico. Sendo assim, as diferentes formas de leitura e de escrita que se aprende e
se utiliza na universidade estdo associadas, entre outros inumeros fatores, a identidades,
expectativas sociais acerca dos modelos e papéis que os individuos desempenham nesse
contexto.

Ao perguntar para os professores quais as leituras que eles tém feito com maior
frequéncia, 95% afirmaram que a leitura que tém feito continuamente ¢ a de textos
académicos'?. Esse resultado corroborou o que era esperado, porque, ao se optar por uma
concep¢do de linguagem e, principalmente, de género, tal como formuladas por Bakhtin,
torna-se mais coerente esperar € aceitar que os professores universitirios tenham
familiaridade com os géneros académicos.

Ao indagar por que estes géneros estdo presentes no cotidiano deles, as respostas
apresentaram poucas nuances:

Essas leituras s@o obrigatdrias no meu curso de doutorado, tem também os
textos tedricos das disciplinas que eu ministro, porque eu sempre estudo para
dar aula. Por mais que ja sejam temas recorrentes, eu sinto necessidade de
fazer isso. (Prof®. 1)

Sao leituras relacionadas ao trabalho do doutorado. E também relacionadas a
Lingua Portuguesa, porque eu tenho, além da Pedagogia, outras disciplinas
que dependem de portugués, o portugués juridico, inclusive. Entdo, muita
coisa eu tenho que buscar atualizacdo. (Prof®. 3)

O objetivo dessas leituras ¢ o estudo mesmo, porque a gente estd sempre
dando uma disciplina diferente, entdo acaba que vocé tem que ler muito, ndo
¢? Tem que pesquisar para também passar para os alunos. (Prof*. 7)

A minha leitura é para o trabalho, porque eu sou professora, ou para as
minhas pesquisas, para aquilo que eu tenho pesquisado. (Prof®. 9)

12 Entende-se aqui como texto académico aquele que é resultado de algum dos diversos processos ligados a
producdo e transmissdo de conhecimento, executados no ambito das instituicdes de ensino, pesquisa e
extensdo, formalmente reconhecidas para o exercicio dessas atividades. Deve, pois, refletir o rigor, a
perspectiva critica, a preocupacgéo constante com a objetividade e a clareza, que sdo parte inerente da pesquisa
académica.
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A necessidade imposta pelo doutorado, a necessidade do trabalho na
instituicao e pelo fato de ter pegado pela primeira vez esta disciplina, entdo
eu resolvi estudar um bocado, propor algo diferente do que ja vem
acontecendo 14. (Prof*.10)

A necessidade de conhecimentos. E de pesquisa também. Até de preparacao
de aulas, de novas questdes que aparecem... Eu leio muito. (Prof®. 12)

Demanda de trabalho. Estou dando curso novo. Curso novo a gente tem que
ler muito, por mais que eu tenha dominio do assunto. (Prof?®. 14)

Devido a necessidade da escrita da minha tese. Entdo, acaba que o volume
de leitura ¢ maior e o foco também ja ndo ¢ uma escolha minha. S6 minha.
Esta vinculada ao tema da pesquisa. (Prof*. 17)

Por causa da exigéncia do trabalho, das atividades profissionais mesmo.
(Prof*. 27)

Por uma necessidade, uma demanda. Tanto de reciclagem pessoal quanto
demanda do publico, os meus alunos. (Prof°®. 31)

Como se pode constatar, os professores afirmam que leem mais os textos
académicos devido a demanda imposta pela docéncia. Muitos argumentam que ha a
necessidade de se atualizarem para melhor preparar suas aulas ou escolherem textos
diversificados para indicarem para seus alunos. Outros dizem que precisam se capacitar para
ministrarem novas disciplinas. Ha ainda aqueles que estdo cursando o Doutorado e por isso
tém uma gama enorme de leituras referentes ao tema de suas pesquisas. Portanto, como ja foi
indicado, a leitura de textos académicos € inerente a docéncia. Nao ha como desvincular o ato
de ler da ac¢do de ensinar ou aprender. Logo, confirma-se a importancia de relacionarmos a
leitura do professor com o desenvolvimento de uma disciplina e com a aprendizagem dos
alunos. As leituras feitas pelo professor ¢ que vao direcionar suas aulas e determinar a
qualidade do suporte tedrico com o qual trabalhara.

Por outro lado, as enunciagdes de alguns professores estdo amplamente ancoradas
em discursos oriundos de instituigdes de prestigio, o que implica associagdo com o0s
letramentos dominantes. Esses constituintes implicariam a influéncia da escola — e da
sociedade como um todo — na construcdo de uma concepgao que compreende como leitura
apenas a leitura de textos legitimados pela academia. O discurso axiologicamente marcado
acerca dos letramentos dominantes aparece na resposta enunciada por esta professora:

Entdo, quanto mais vocé 1€, quanto mais vocé tem uma riqueza de autores
diversos, com linhas de pensamentos diferentes, maior serd o seu
conhecimento, porque ai vocé€ podera sempre comparar. E como a educacdo
no Brasil esta vivendo no olho do furacdo, a sua melhoria vai depender da
formag@o dos nossos alunos, principalmente alunos do curso de Pedagogia.
Eles é que terdo oportunidade de mudar a educacdo que é apresentada hoje.
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Qual embasamento que eles possuirdo se ndo tiverem esse desejo pela
pesquisa que se baseia na leitura? Ninguém pesquisa sem ler... Ninguém
refina o conhecimento sem leitura. Eu falo com os meus alunos assim:
“Olha, vocé quer descobrir, saber se vocé esta lendo um bom texto? Vocé
pega o texto, vai l4 ao final e pega as referéncias bibliograficas”. E falo para
eles: “Passa para um caderninho as referéncias bibliograficas”. — “Ah, tal
assunto? Espera ai, deixa eu ver quem falou, quem que escreveu, quem ja
discutiu, quem foi contra, quem foi a favor, quem estd lancando algo novo
sobre esse assunto...” Eu falo sempre para os meus alunos: “Vocés, daqui um
tempo, estardo produzindo artigos cientificos. Vocés serdo futuros autores de
livros, de obras que vdo complementar, que vao somar na formacdo de
outros professores. Entdo vocé€s t€ém que ter muito zelo com isso, muito
cuidado....” E esse intercambio que a gente tem hoje de uma biblioteca para
outra, de uma UFMG para uma PUC, uma PUC para uma UEMG, a
Biblioteca Municipal... “Ah, ¢ mais facil escutar um telejornal, ouvir o
comentario de fulano, pegar uma resenha, um resumo de nao sei quem...” Ao
invés de vocé se embrenhar mesmo no assunto e ler. S6 que vocé tem que
ler! Tem que ler! Hoje, eu falo: “Néo se tem professores com exceléncia, se
ele ndo tiver um habito muito, muito forte em leitura”. Se ele nao ¢, para
mim nao vale de nada. Ele s6 ¢ um reprodutor, esta reproduzindo. (Prof®. 22)

Primeiramente, a professora chama a atencdo para a importancia de se ler textos
de autores variados, o que ¢ bastante louvavel, uma vez que desta forma o leitor podera ter a
oportunidade de comparar teorias e opinides diferentes sobre um mesmo assunto. Depois ela
atribui aos alunos do curso de Pedagogia a dificil tarefa de garantir a melhoria da educacao do
nosso pais. O que, a principio, parece uma utopia de sua parte, mas que, na verdade, ¢ a
reproducdo de um discurso que ronda a nossa sociedade, que elenca como um dos principais
motivos dos problemas da educacdo brasileira a ma formagao dos professores. Na sequéncia,
a professora, novamente, reproduz outro discurso, proprio dos académicos, que legitima
apenas os textos escritos por autores reconhecidos pelos pares. E, ao mesmo tempo,
desvaloriza outros tipos de leitura como a televisiva ou de géneros menos reconhecidos como
os resumos e resenhas. Finalmente, afirma que os professores que ndo leem, “ndo valem
nada”. E compreensivel a veeméncia com a qual a referida professora defende o hébito de
leitura, principalmente por parte daqueles que tém a tarefa de levar o conhecimento até as
outras pessoas. No entanto, a forma como ela exalta algumas escolhas de leituras em
detrimento de outras evoca a forca de concepgdes do modelo dominante. Como explica Abreu
(20006),

Os livros que lemos (ou ndo lemos) e as opinides que expressamos sobre
eles (tendo lido ou ndo) compdem parte de nossa imagem social. Uma
pessoa que queira passar de si uma imagem de erudigdo falara de livros de
James Joyce, mas ndo de obras de Paulo Coelho. Essa mesma pessoa, se
tiver de externar ideias sobre Paulo Coelho, dird que o desaprova. Mesmo
que ndo tenha entendido nada de Ulisses ou tenha se emocionado lendo O
alquimista. (...) o que quase todos aprendem ¢ o que devem dizer sobre
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determinados livros e autores, independentemente de seu verdadeiro gosto
pessoal. (p. 19)

Apesar de a autora estar se referindo aqui ao texto literario, 0 mesmo se aplica aos
demais textos. Cada um a seu modo e a partir de diferentes concepcdes, afirmam que escolher
¢ uma atitude pessoal. Entretanto, quando escolhemos algo, estamos limitados aquilo ou
aqueles que se colocam na condi¢do de ser eleitos. Quando optamos, igualmente somos
levados a eliminar uma possivel escolha que ficara no lugar de outra (MACHADO; PAIVA,;
MARTINS; PAULINO, 2009). Numa reflexao sobre “por que as pessoas leem certos textos
em vez de outros?”, Paulino (1992) destaca que

Aparentemente, nas democracias contemporaneas, a escolha s6 dependeria
da liberdade do individuo-leitor. Excetuando-se a situagéo escolar, em que,
via de regra, o aluno se vé obrigado a ler os textos que seu professor escolhe,
os leitores parecem poder escolher as leituras que lhes aprouverem.
Entretanto, essa livre iniciativa € ilusoria: ha praticas de selecdo de leituras
que determinam, em nossa sociedade, quais textos serdo lidos, e quais
individuos os lerdo. (PAULINO, 1992, p. 50)

As relacdes de dominagdo e a instituicdo de privilégios sdo extensivas a todos 0s
campos, inclusive o da leitura. Alguns individuos séo excluidos desse universo porque nao ha
textos enderecados ou adequados a eles. Por outro lado, acontece uma distin¢do entre o que é
oferecido para o0 povo e o que é oferecido para os eruditos.

No caso dos professores universitarios, a sua inser¢do nas praticas discursivas do
dominio académico € fundamental para sua formacdo e sua atuacdo como profissional,
consequentemente, também para o processo de construcdo de sua identidade académico-
profissional. A leitura de artigos cientificos, monografias, dissertacfes, teses, resumos,
resenhas, relatérios, etc. é frequente no oficio do professor, e o desenvolvimento das
habilidades necessarias para a realizacdo dessas leituras é extremamente relevante no
processo de formagdo do docente, uma vez que propicia a construgéo de conhecimentos sobre
como agir nas préticas discursivas deste campo. A leitura de textos académicos até pode ser
aprendida em outras agéncias sociais, mas € no ambito universitario que ela se materializara
de fato, caracterizando o letramento académico. Este tipo de letramento, associado aos
professores universitarios, pode ser entendido como uma forma de relacdo com o texto
cientifico, que envolve aprofundamento, interpretacdo, compreensdo, revisao, adequacéo, etc.,
de conceitos e ideias presentes nos textos. Letramento académico e elaboracdo conceitual
estdo intrinsecamente ligados.

Na atualidade, o conhecimento produzido na atividade de pesquisa é primordial
para 0 avanco das varias profissdes que compde a sociedade. A atividade de pesquisa estd
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diretamente ligada ao meio académico, onde professores e alunos desenvolvem estudos

avancados e pesquisas que, mais tarde, se tornardo publicas por meio de apresentacdes em

congressos, mas, principalmente, por meio de publicacdo de artigos. Portanto, o artigo

académico é um texto “produzido com o objetivo de publicar, em periodicos especializados,

0s resultados de uma pesquisa desenvolvida sobre um tema especifico. Esse género serve

como uma via de comunicagdo entre pesquisadores, profissionais, professores e alunos de
graduacdo e pds-graduagao.” (MOTTA-ROTH; HENDGES, 2010, p. 65)

Dada a importancia desse género, a leitura de artigos cientificos aparece como um

dos textos académicos lidos com maior frequéncia pelos professores entrevistados.

Gréfico 30 - Frequéncia de leitura de artigos cientificos
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Os professores deram as seguintes justificativas para esse fato:

Nossa! Eu leio muito artigo! Eu leio muito artigo porque eu preciso dos
artigos para também me auxiliar a preparar as aulas, ver o que tem de atual.
Entdo, quando estou ministrando aula eu leio pelo menos quatro artigos por
semana. (Prof2, 23)

Se ndo é diariamente, pelo menos de dois em dois dias. Eu leio para dar aula,
para preparar a aula do dia; na maioria das vezes eu trabalho o artigo ou
capitulo de livro, raramente é o livro inteiro, entdo, geralmente é para o
preparo das aulas. (Prof. 25)

Todo dia eu faco a preparagdo para aula. Entdo, eu sempre busco alguma
inovacdo, alguma coisa nos artigos. Por isso que eu ndo desgrudo da
internet. Eu estou sempre buscando alguma informacao. (Profé. 34)

Leio artigos periddicos ndo so para o trabalho, mas, as vezes, até mesmo
para orientacdo de monografia. (Prof?. 07)

Eu leio muito, quase todo dia eu leio alguma coisa. Mas hoje mesmo eu ja li

um artigo, porque eu orientei um trabalho de um aluno da turma de
Pedagogia. (Prof°. 04)
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Como pdde ser constatado no depoimento dos professores, a leitura frequente de
artigos deve-se, principalmente, ao fato de esses textos servirem como fonte de consulta para
a preparacdo de aulas ou para as orientacdes de monografias. Os artigos lidos pelos
professores também sdo usados como sugestdo de leitura para os alunos, como um recurso
para fundamentacdo tedrica de algum assunto sobre o qual estdo pesquisando, para
atualizacdo ou como apoio para uma exposicdo que irdo fazer. Todavia, trata-se de uma
leitura que, na maioria das vezes, € regulada por uma espécie de intencdo pedagodgica que
busca nas linhas do texto encontrar 0 motivo para que possa ser usada pedagogicamente. Isto
n&o quer dizer que todos os textos que tenham sido objeto de leitura dos professores passem a
constar do repertério daqueles textos que serdo oferecidos a leitura dos alunos. Contudo, esta
parece ser a destinacdo mais frequente para a leitura desse género.

Para explorar mais sobre esse assunto, foi perguntado aos entrevistados quais as

fontes de acesso a esses periodicos:

Gréfico 31 - Fonte de acesso aos periddicos académicos
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Apesar de a assinatura de revistas especializadas e o empréstimo em bibliotecas
aparecerem como fonte de acesso aos artigos, 0 meio mais citado pelos entrevistados foi a
internet.

Beneficios como o acesso rapido, possibilidade de fazer download, imprimir e
enviar os artigos na propria residéncia sdo algumas das vantagens trazidas pelos periddicos
eletronicos. O surgimento da Web, alem de facilitar e reduzir as questdes relacionadas ao
mundo do papel, mudou a forma e o conteddo dos documentos, passando a ser um espaco de
producgdo e transferéncia do conhecimento cientifico. Sua interatividade possibilitou uma
mudanga fundamental no esquema classico da comunicagdo e desencadeou uma série de

transformacdes culturais, econdmicas, sociais e politicas.

88



No tocante & educacdo, toda e qualquer forma de comunicacdo que complementa
a atividade do professor pode ser considerada como ferramenta tecnoldgica na busca pela
exceléncia no processo ensino-aprendizagem. As novas tecnologias utilizadas na educacao
exigem que os docentes sejam capazes de conhecé-las, entendé-las e utiliza-las em seu
beneficio e no aprendizado do aluno. Estreitar esse canal de comunicagéo entre tecnologia e
docéncia €, certamente, uma forma inteligente de estar a frente na geracdo do conhecimento,
transformando a maneira de educar e evoluindo no processo pedagogico de ensino e
aprendizagem.

Os capitulos de livros tedricos também sdo textos académicos lidos habitualmente
pelos professores: “Atualmente, leio mais capitulos de livros porque as leituras académicas
acabam sendo mais partidas mesmo: trechos, capitulos... O que eu leio inteiro e,
principalmente, literatura.” (Profé. 14)

Com o intuito de minimizar os problemas advindos do fato de se ler apenas
capitulos de um livro, um dos professores comentou uma estratégia que tem utilizado:

Agora, uma coisa que eu gosto de sugerir para os meus alunos... Até estou
falando isso porque eu falo com eles exatamente assim... que esse negdcio de
pegar texto descontextualizado ndo é bom. Entdo, quando eu pego um texto,
eu gosto de dizer pra eles assim: “Esse texto veio do livro tal e se propde a
fazer isso...” Entendeu? Porque ai tem uma forma de fazer uma vinculagao
mais efetiva. D& mais sentido para a leitura, ndo é? (Prof°. 11)

Atualmente, tem se confirmado a tendéncia no meio académico de se produzirem
livros de coletaneas de artigos com a presenca de varios autores, ao contrario do que
costumava acontecer antes, quando os tedricos dissertavam paginas e mais paginas sobre suas
pesquisas e as teorias desenvolvidas a partir delas. Hoje, devido a demanda de publicacdes
dos professores exigidas pelas instituicdes, a fim de serem bem-avaliadas pelas agéncias do
governo, 0s autores se juntam para publicarem os artigos cientificos em um anico livro. Essa
nova modalidade de publicagdo atende a necessidade dos professores, mas também os
interesses das editoras, que veem neste material um meio proficuo para gerar lucros.

Com o aumento desse tipo de livro, cresceu também a tendéncia para uma leitura
mais fragmentada, em que ndo se leem livros inteiros, mas apenas a parte que puder atender
aos interesses do leitor. A fim de confirmar essa hipotese, foi perguntado para os professores
se a leitura de livros inteiros predominava em suas vidas.

Metade dos entrevistados disse que predomina a leitura de livros completos

porque acreditam que ler apenas parte de um livro gera uma leitura fragmentada.
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Eu acredito que quando a gente I& uma parte s6 da obra, a compreensdo
também é parcial. E fragmentada. Ento, eu ndo fico satisfeita quando eu
leio uma parte s6 da obra, ndo. As vezes pode até ser que naquele momento
eu preciso ler uma parte. Por exemplo, quando estava fazendo doutorado
teve hora que ndo dava para fazer tudo, né? Mas depois eu ficava assim meio
incompleta, ficava querendo ler o resto. E sempre que possivel, eu leio o
livro inteiro. (Prof2. 9)

A outra metade disse que Ié apenas algumas partes. No entanto, alguns daqueles
que disseram ler o livro inteiro estavam se referindo aos livros literarios, porque na realidade
sdo poucos os professores que se propdem a fazer a leitura completa dos livros cientificos, a
ndo ser no caso em que estdo fazendo uma pesquisa especifica sobre a teoria desenvolvida por
um determinado autor ou pretendem explorar com maior profundidade um conteudo que sera
trabalhado em uma disciplina que lecionara pela primeira vez, como mostra o depoimento de
uma das professoras entrevistadas: "Eu leio livros inteiros para pesquisas e para
fundamentacédo tedrica. Agora mesmo, no inicio do semestre, eu comecei com uma matéria
nova e entédo eu li trés livros completos.” (Profé. 7)

Contudo, os professores que tém lido apenas partes dos livros também
justificaram o porqué dessa escolha:

Eu leio apenas algumas partes, exceto esses livros que contam uma histdria,
como os romances. Os outros, em geral, leio 0 que eu tenho mais interesse,
seja académico, seja pessoal. Entdo, as vezes tem sempre um capitulo que
ndo tem muita relagdo com o que eu estou gquerendo no momento, entdo
acabo ndo lendo o livro de cabo a rabo ndo. (Profé. 10)

Eu tenho feito selecdo. Mesmo eu comprando o livro e gostando do livro
inteiro, eu vou naquilo que mais me interessa, porque eu tenho uma
frequéncia grande de leitura, necessidade de atualizacdo grande. Entdo eu
seleciono os capitulos. (Profé. 32)

Leio capitulos. Eu estava discutindo isso ontem com o professor de
Filosofia. Eu acho que é a era do fast food. Hoje em dia é tudo livro
organizado. Entdo, um organiza e tem uma série de capitulos de diversos
autores. E um pouco a prética hoje da industria editorial. Os livros que eu
tenho comprado sdo geralmente organizados por alguém e tem textos de
diversos autores. E o que tem predominado na minha leitura. Mas é um
pouco essa coisa do fast food, rapidinho, que é o modelo americano de
leitura. Leio um capitulo e resolvo o problema... (Prof?. 26)

A expressao fast food usada pela professora consegue descrever, metaforicamente,
como a leitura tem acontecido no meio académico. E 16gico que ndo é correto generalizar e
dizer que em todas as faculdades e em todos os cursos acontece dessa maneira. Mas 0S
depoimentos dos professores e as observacdes que pude fazer durante a pesquisa de campo

levaram-me a concluir que, realmente, a maneira como o professor tem direcionado as suas
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leituras traz repercussfes na préatica da leitura que acontece na sala de aula. Do mesmo modo
que a leitura dos docentes tem se fragmentado, caminhando para uma selecdo de apenas
algumas partes dos livros ou alguns artigos, a leitura em sala de aula tem apresentado
caracteristicas como a presenca de uma maior quantidade de textos, extraidos de fontes
diversas, escritos por autores diferentes e, em sua maioria, disponibilizados pela internet ou
em fotocdpias.

Antes de discutir, especificamente, como a leitura ¢ trabalhada nas turmas do
curso de Pedagogia e como esse processo pode (ou ndo) resultar em certas condi¢des de
produgdo de conhecimento, considero importante nao perder de vista as apropriagdes que 0s
professores fizeram ao longo de sua formagdo para chegar a essa condigdo de um leitor
competente, capaz de fazer o uso de diversos géneros textuais e, principalmente, daqueles que
s30 necessarios no seu trabalho académico. Para tanto, no préximo capitulo, apresento

memorias de praticas de leituras dos professores.

4.Consideracdes parciais

As andlises dos dados feitas neste capitulo revelaram que entre o grupo
investigado ha leitores que fazem parte de um universo literdrio constituido por titulos e
autores com “grande capital de legitimidade”. Por outro lado, existem aqueles leitores que
orientam suas preferéncias para titulos que podem ser percebidos como pertencente a
“literatura de massa”.

Os dados identificaram ainda que a maioria dos professores do curso de
Pedagogia I1é menos livros literarios que a média brasileira dos leitores que se encontram na
mesma faixa social. A média de livros lidos por ano pelos brasileiros que tém o grau de
escolaridade superior e renda familiar de mais de 10 salarios minimos € de 7,5 livros. Entre 0s
professores entrevistados, 63% leem menos de 5 livros literarios por ano.

Outro aspecto destacado nesse capitulo foi que diante do aumento da producéo de
periddicos, cresceu a tendéncia para uma leitura mais fragmentada, onde nédo se 1€ livros
inteiros, mas apenas a parte que atende os interesses do leitor/professor. A grande frequéncia
com a qual os professores leem artigos deve-se, principalmente, ao fato desses textos servirem
como fonte de consulta para a preparacdo de aulas, como sugestdo de leitura para os alunos,
como recurso para fundamentacgéo tedrica e para a sua atualizacdo. Entretanto, € uma leitura

marcada pela fragmentagdo e por uma intencdo pedagogica.
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Capitulo II1

Fragmentos de memoria de praticas de leituras dos professores

No capitulo anterior, dediquei-me a descricdo das instituigdes visitadas e a
apresentacdo dos professores entrevistados na tentativa de apreender os principais tragos
sociodemograficos, educacionais, sociais e culturais que os identificam. Essa caracterizagdo
foi importante para conceber um perfil coletivo desses docentes, o que permitiu entendé-los e
diferencia-los como sujeitos sociais. Também foi falado sobre as praticas cotidianas de leitura
e o letramento dos professores, destacando o letramento literario e o letramento académico.

Neste capitulo, tratarei das experiéncias de leitura dos sujeitos da pesquisa, tecidas
ao longo de suas historias de vida, abordando o processo de constru¢do de conhecimento dos
professores, para compreender como foi construida sua relacdo com a leitura e de que forma
esta relacdo pode influenciar na sua pratica docente.

Kramer (1999) propde que lembrar ¢ assumir o tempo como medida humana,
como historia. A narrativa reinterpreta o passado e permite mudar um futuro que se mostrava
inevitavel. Citando Benjamin (1987), a autora afirma que passado, presente e futuro se
conectam e se redimensionam sempre em novas constelagdes. Pela rememoragdo, na
linguagem e na narrativa, resgata-se o poder de ser no presente, no passado e no futuro,
possibilitando tecer o sentido da historia, ndo mais como um encadeamento cronoldgico, mas
como um processo de recriagdo do significado. A memoria da pessoa liga-se, segundo
Benjamin (1987), a memoria do grupo, aos elos e lagos de coletividade; vincula-se a propria
tradicdo. A autora reitera que,

Ao contar as historias de leitura/escrita, o professor vai se lembrando da sua
vida, dando a ela outros sentidos, antevendo mudangas na sua pratica. Por
outro lado, lembrar, nesse sentido, ndo ¢é reviver, mas, refazer, reconstruir,
repensar com imagens e ideias de hoje, as experiéncias do passado.
(KRAMER, 1999, sem pagina¢ao)

De acordo com Bourdieu (1996), o relato autobiografico se baseia sempre, ou pelo
menos em parte, na preocupagdo de dar sentido, criar uma logica cronoldgica. O relator busca
uma consisténcia e uma constancia, estabelecendo relagcdes inteligiveis. Essa intencdo de
tornar-se idedlogo de sua propria vida, selecionando certos acontecimentos significativos e

estabelecendo entre eles conexdes para lhes dar coeréncia, conta com a cumplicidade do
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pesquisador, que aceita essa criacdo artificial de sentido recriada pelo préprio pesquisado.
Segundo o autor,

Produzir uma histéria de vida, tratar a vida como uma historia, isto €, como o
relato coerente de uma sequéncia de acontecimentos com significado e
direcdo, talvez seja conformar-se com uma ilusdo retorica, uma
representagdo comum da existéncia que toda uma tradi¢do literaria nao
deixou e ndo deixa de reforgar. (BOURDIEU, 1996, p. 185)

Dessa forma, o autor indaga ser necessario ter a consciéncia de que a fala dos
professores, muitas vezes, nao retrata a realidade vivida, mas a recriada — pela memoria e pela
situagdo de entrevista. Sendo assim, a analise precisa considerar o nao dito e as condigdes de
producdo dessa memoria de leitura.

A partir das reflexdes propostas pelos autores citados acima, busquei analisar os
relatos de vida dos entrevistados ndo como uma série unica de sucessivos acontecimentos,
sem outro vinculo, mas como acontecimentos ocorridos num espago social onde estdo em
jogo diferentes tipos de capital. Isto equivale dizer que foram considerados os estados
sucessivos do campo no qual a entrevista se desenrolou, levando em conta o conjunto das
posicdes simultaneamente ocupadas num dado momento por cada um dos sujeitos.

Outro ponto a ser esclarecido ¢ que, ao utilizar as falas dos professores para
justificar algumas afirmagdes, ndo tenho a pretensdo de considerar as configuracdes sociais
singulares como uma aproximacao fiel da complexidade do real. Trata-se de um nivel de
analise de um ponto de vista particular sobre a realidade. Desejo mostrar que ¢ possivel
pensar sociologicamente nos casos particulares, em sua ordem de complexidade especifica.
Como Lahire (2008) indica nas suas pesquisas, “0 microscopio socioldgico possibilita

descobrir a relativa heterogeneidade daquilo que imaginamos ser homogéneo” (p. 39).

1. Primeiras experiéncias de leitura

Poucos professores se lembraram, detalhadamente, da sua entrada no mundo da
leitura. Por isso, busquei resgatar a historia de constituicdo desses professores enquanto
leitores através de pistas que foram sendo deixadas durante a entrevista e pela conducdo de
perguntas que direcionavam o entrevistado a responder as questdes referentes a esse assunto e
a estabelecer algumas categorias.

Primeiramente, foi perguntado para cada sujeito: “Como se deu a sua formacao de
leitor na infancia?”. Pedi para que, ao responderem, privilegiassem o periodo da alfabetizagdo
e os primeiros contatos com os materiais de leitura. As respostas para essa pergunta foram

bem diversificadas. Destaquei as falas através das quais os professores comentam suas
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primeiras experiéncias de leitura relacionadas, na maioria das vezes, a vivéncias ocorridas
durante a alfabetizagdo. Ao trazerem suas memorias da época em que comecaram a dominar
as palavras e a ler suas primeiras frases, os entrevistados expdoem lembrancas relacionadas aos
métodos de alfabetizacao:

Nao tive dificuldade para aprender a ler. Eu aprendi pelo método fonico. Foi
a Abelhinha. Até hoje eu me lembro. Eu me lembro da abelhinha, do indio,
dos oculos, enfim, cada letra era um personagem. (Prof'. 14)

Eu fui alfabetizada na Educacdo Infantil, era até aquele livro... Ah, deixa
tentar lembrar!... Era o método fonico. Era uma fazenda sabe, e ai cada
animal era uma letra... Acho que era a Casinha feliz. Mas, isso ai eu devia
estar com seis anos ou por ai. Mas, na minha casa, como eu te disse, sempre
circulava a escrita. (Prof*. 27)

Eu tinha o apelido de Rosinha quando crianga e no livro no qual aprendi a
ler, o Barquinho amarelo, existia a personagem Rosinha. Essa ¢ uma
lembrancga afetiva que eu tenho e que me marcou, obviamente, da época da
alfabetizacdo. (Prof®.06)

A presenga de professoras dedicadas e amorosas no processo de alfabetizagdo
também foi destacada pelos entrevistados:

Eu fui um aluno que estudei no Grupo Presidente Kennedy, depois estudei
no Instituto de Educacdo no Ensino Fundamental, e até o 5° ano, 5% série na
época. E era um aluno danado! Na época, diagnosticado como hipercinético,
hoje em dia o que eles chamariam de hiperativo, entdo, era uma crianga
dificil. O meu exercicio da leitura estava muito ligado a motivagdo. Fui
alfabetizado pelo método da cartilha, se ndo me engano, Caminho feliz ou
Caminho suave. Tinha dificuldades com relagdo a escrita e a leitura, porque
acho que demandava um tempo de foco que eu nao tinha, na época. A tia
Licia foi a minha professora do 2° ano, que perdia o horario dela do café pra
ler comigo 4 porquinha Pirula e pra me alfabetizar no comego do 2° ano, no
Instituto de Educacdo. Ela era uma educadora; muito mais do que uma
professora. Ela abracava a causa. E ai, quando eu conseguia ler uma palavra,
eu me lembro dela me abragando, me beijando. “Nossa, que coisa linda! Lé
de novo pra mim!” E aquilo, pra cair nas gracas dela, eu me empolgava,
entdo, eu lia. Ela tinha um manejo até de transferéncia, hoje eu vejo como
psicologo, psicanalista. Eu sou psicanalista infantil. Eu vejo que ela fazia
muito isso, eu tenho por ela um enorme carinho. (Prof°. 31)

Do mesmo modo, destacou-se nos relatos a presenga de maes que eram
professoras e como elas influenciaram no processo de formacao desses leitores:

Eu sou filha de professora, entdo na minha casa sempre tinham muitos
livros, sempre circulava muita escrita, muita leitura, apesar do grau de
formag@o da minha mae ser apenas o Ensino Médio. Ela fez Magistério. Tem
até hoje na casa da minha mae uma biblioteca grande com muitos livros de
literatura, muitos livros didaticos. (Prof*. 09)
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A minha mae ¢ professora, entdo a gente sempre teve muito livro em casa.
Nao s6 livros infantis, mas sempre muitos livros. E como eu tinha uma irma
mais velha, as coisas que ela ja tinha lido eu lia também. A gente teve
sempre esse habito de ter livros em casa. Entdo eu tenho boas lembrangas.
Ainda me lembro de livros que li quando pequena. (Prof* 10)

Além desses fatos relatados que envolvem momentos prazerosos, oS
entrevistados, da mesma forma, trouxeram a tona relatos de acontecimentos dificeis e
conflituosos em relagdo aos primeiros contatos com a leitura:

Eu, quando iniciei a escolarizagdo, tive muita dificuldade no inicio, fui
alfabetizado por uma prima da minha mae, professora aposentada, porque na
escola eu ndo conseguia ser alfabetizado. Ela resolveu me alfabetizar porque
a professora alegava que eu nao ia aprender nunca. Ent3o ela me alfabetizou
rapidinho, com dois meses eu aprendi. O método que a outra professora
usava era global. O que ela me alfabetizou era o alfabético. Comecava com o
alfabeto. O alfabeto, depois as silabas...(Prof®. 04)

Minha alfabetizagdo, apesar de ter uma boa lembranga do livro do
Barquinho amarelo, foi um pouco traumatica, porque minha mae ¢
professora, e ela me massacrou, coitadinha! Acho que ela fez isso porque
achava que era certo, mas ela era muito exigente e acho que eu ndo
correspondia muito aos ideais dela. (Prof*.02)

Apesar de estar enfatizando o processo de alfabetizacdo dos sujeitos como um
momento importante da sua formac¢do como leitor, ¢ bom deixar claro que compartilho da
posicdo de que as pessoas aprendem a ler o mundo antes mesmo de serem alfabetizadas.
Desde pequenas as criangas sdo conduzidas a entender a func¢do das letras e imagens que
fazem parte da sociedade grafocéntrica em que se encontram. Mesmo as criangas que residem
longe dos grandes centros urbanos ou pertencem a uma classe social menos favorecida, ndo
dispondo de livros e impressos, sabem identificar algumas imagens pertencentes ao seu
ambiente cultural.

A leitura envolve o ser humano por todos os lados, estimulando o conhecimento.
E no meio social no qual o individuo vive que ele faz as suas primeiras descobertas. A tarefa,
delegada a escola, de alfabetizar no Ensino Fundamental deve ser compartilhada com a
familia. O estimulo que vem de casa ¢ fundamental para a formacdo do leitor, como sera
discutido no subitem “Interferéncias na formacao como leitor” .

A partir dos relatos dos professores, € possivel afirmar que ndo ha um fator tunico
responsavel pela disposicao de leitura dos sujeitos, mas, como defende Lahire (2002), ¢ uma
“configuracdo de fatores” que se interligam, criando uma historia singular com multiplas

influéncias. Se, por um lado, sabe-se que s6 um fator ndo define as disposi¢des, por outro se
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percebem nas histérias pesquisadas alguns tragos marcantes que, sob a otica da analise
socioldgica, podem ter sido importantes nessas configuracdes.

No que diz respeito ao periodo de alfabetizagdo, foram destacados pelos
entrevistados alguns métodos e cartilhas utilizados para alfabetiza-los, como os métodos
alfabético, silabico, global e fonico. Foram citadas as cartilhas Barquinho amarelo,
Abelhinha, Casinha feliz, Caminho Suave e Jujuba, o cachorrinho fujdo. A fim de explicitar,
mesmo que superficialmente, cada um desses métodos de alfabetizagdo, serdao definidas, a
partir de agora, algumas caracteristicas basicas de cada um deles.

Os primeiros métodos presentes nas cartilhas brasileiras eram sintéticos, isto €,
métodos que partem de unidades menores da lingua para partes maiores. Se a unidade
escolhida como ponto de partida era a letra, tratava-se do método alfabético ou de soletragao,
em que primeiro se ensinam os nomes ¢ as formas das letras para depois trabalhar com as
silabas e, em seguida, com as palavras, frases, para finalmente, chegar a textos inteiros. Se o
inicio da aprendizagem comegava pelas silabas, o método era sildbico. Sdo apresentadas
silabas em diferentes estruturas, em geral associadas a uma palavra ilustrada.

J& os métodos globais sdo classificados em: de palavragdo, de sentenciagdo, de
historietas e de contos. Como o proprio nome indica, o método da palavragdo toma como
unidade inicial as palavras, que eram memorizadas por meio de repetitivas visualizagdes. SO
depois a atencdo era dirigida para as silabas, letras e sons. O método de sentenciagdo segue
uma logica parecida, mas comega a analise pela frase. Ja o método de historietas utiliza como
ponto de partida pequenas historias, com sentido completo em si mesmas. No caso do método
de contos, os materiais didaticos traziam uma sequéncia de contos, com sentidos
complementares, para serem trabalhados ao longo do ano. Nas décadas de 1960 a 1980, um
método sintético bastante utilizado foi o fonico, que explora os sons dando énfase & menor
unidade da fala, o fonema, e sua representacao na escrita.

Todos esses métodos ditos tradicionais possuem alguns principios que sao
permanentes e trazem dire¢des importantes para o ensino da lingua escrita. Uma prova disso €
que a maioria dos professores entrevistados afirmou nao ter tido dificuldade na alfabetizacao,
ao contrario, alguns dos entrevistados se alfabetizaram antes da idade prevista. Poucos
frequentaram a Educacdo Infantil (pré-escola), ingressando direto no Ensino Fundamental.
Porém, esses métodos sdo limitados e ndo t€ém a preocupacdo de que a alfabetizacdo se
desenvolva num contexto de letramento.

A diferenga do trabalho metodologico atual para os dos tempos anteriores € que

nao ha padronizacdo de procedimentos nem procedimentos sem teoria: o professor deve
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conhecer os principios tedricos que orientam suas escolhas pedagogicas. O que se defende
hoje ¢ a diversidade de estratégias. Como afirma Frade (2005), é preciso levar em conta que,
com certas criangas, € necessario trabalhar mais determinadas estratégias do que outras. As
abordagens metodologicas, entdo, nao devem ser usadas igualmente para todos os conteudos,
em todas as turmas, e, dentro da mesma turma, com todos os alunos. Faz-se necessario o
reconhecimento de que tanto a alfabetizacdo quanto o letramento tém diferentes dimensdes,
ou facetas, a natureza de cada uma delas demanda uma metodologia diferente, de modo que a

aprendizagem inicial da lingua escrita exige multiplas metodologias.

2. Acesso aos materiais de leitura e os primeiros contatos com os livros

Um segundo tdpico analisado sobre as memorias de leituras dos professores
refere-se ao acesso aos materiais de leitura e os primeiros contatos com os livros. No
desenvolvimento desse tema, agrupamos narrativas através das quais os professores
comentam sobre suas leituras na escola, em casa e em outros espagos.

Duas ou trés fontes de leitura me colocaram em contato com os livros. O
primeiro € que, na minha casa, o meu pai gostava de estudar. Mas nunca
frequentou uma escola regular. Como ele era farmacéutico pratico numa
cidade do interior de Pernambuco, nos anos 40, vocé imagina que ele era
uma mistura de pajé, com médico, enfermeiro, curioso, mas gostava de
estudar. Entdo, ele acabou produzindo medicamentos para aquela populacao.
Entdo, meu contato com livros foi um contato através dele, ele estava sempre
lendo. Entdo, eu posso dizer que as primeiras “aulas” que me levaram a
leitura foi com meu pai. Eu ndo me recordo de estimulos por parte da escola.
E... entdo, esse foi o primeiro campo. Os outros pontos que comegaram a me
direcionar na leitura foram os jornais que o meu pai comprava,
constantemente, também as obras do Monteiro Lobato e os contos de fadas.
O primeiro livro que eu tomei a iniciativa de pegar numa biblioteca, no
interior de Pernambuco, foi um conto de fadas. Entao esse foi o inicio.(Prof°.
04)

O gosto pela leitura muitas vezes ¢ incentivado no espago das bibliotecas, como se
pode perceber no depoimento abaixo:

Minha familia ndo era uma familia de leitores, nem meu pai, nem minha
mae, eu nunca tive livro infantil quando eu era criangca. Mas mamae, quando
tinha que resolver as coisas na cidade, me deixava na biblioteca publica do
municipio. Me deixava 14 para fazer as coisas dela. Como éramos eu e a
minha irma, que era menor do que eu, para ela sair arrastando pela rua duas
criangas era dificil. E como eu era mais tranquila, ela me deixava 14 e ia
cuidar da vida, fazer as coisas dela. Quando ela terminasse, me pegava. E ¢
uma biblioteca que tinha gibiteca e tinham muitos livros infantis; hoje ela
estd sucateada, para minha tristeza, mas foi muito importante na minha
formacgao de leitora. Ali eu me tornei leitora, principalmente com as historias
em quadrinho e esses livros de literatura infantil, porque eu sé tinha acesso
aos livros 1a na biblioteca publica em Divindpolis. (Prof*. 01)

97



Observa-se por este depoimento que o espago no qual a leitura ocorre também

permanece no imaginario do leitor, assim como as historias lidas e o modo como sao lidas. No

relato abaixo, vemos a biblioteca escolar como espago de liberdade:

Apesar de que a gente era classe média, meus pais ndo tinham hdbito de
instigar a leitura. Até um belo dia que no grupo — falava grupo, né — eu
descobri que a biblioteca emprestava livro. Achei aquilo lindo! Ai eu li a
biblioteca quase inteira. (Prof®. 33)

A livre escolha por parte do leitor € um passo importante na formagao do leitor

autonomo. Os dois relatos acima trazem, para o primeiro plano, exemplos de bibliotecas que

serviram efetivamente para a circulacdo de livros e situagdes de leitura que marcaram as

vivéncias de pessoas que hoje se tornaram professores.

No caso especifico das bibliotecas escolares, observa-se que elas nem sempre se

empenham em atividades menos técnicas e mais voltadas para o atendimento ao usudrio.

Muitas delas desestimulam a permanéncia do usudrio: através da sacralizagdo do ambiente,

nao dao liberdade para os alunos fazerem suas proprias escolhas, ndo desenvolvem atividades

que estimulem a leitura, ndo tém profissionais habilitados a desempenhar a funcdo de

mediadores ou que demonstrem qualquer entusiasmo pelo livro. Como afirma Fernandes

(2007),

Nao basta apenas o Estado criar e distribuir acervos as bibliotecas escolares
por meio dos programas de incentivo a leitura. Se os livros ndo forem
utilizados efetivamente, ndo ha sentido nesses programas a ndo ser beneficiar
a industria do livro. A escola precisa investir na competéncia da leitura
porque € o lugar principal onde se aprende a ler e escrever. A pratica de
leitura deve ser prioridade no projeto pedagogico escolar e merecer destaque
em todas as disciplinas que compdem o curriculo. A leitura € uma atividade
cognitiva de alto grau de complexibilidade que, mesmo feita silenciosa e
isoladamente, constitui uma pratica social. Desse modo, ao priorizar a
formagdo e o fortalecimento do leitor, a instituicdo escolar precisa oferecer
aos estudantes oportunidades para trocar experiéncias e debater o que leram,
tornando essa atividade plural, instigante e significativa, tanto para os alunos
como para o professor. (p. 31)

Diante do exposto, ¢ preciso lembrar que, segundo Custodio (2000), o

aperfeicoamento ou constitui¢do de praticas de leitura ¢ possivel se a atuagdo ocorrer

“conjuntamente no universo das relagdes mais amplas que o individuo estabelece na

sociedade de forma especial no contexto cultural, familiar e escolar, ja que na formagao dos

leitores essas esferas sao interdependentes e assim ndo operam de maneira isolada” (p. 44).
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3. Interferéncias na formacao como leitor

Alguns dos docentes destacaram ndo apenas as leituras que fizeram ao longo de
sua vida, como também relembraram as pessoas que influenciaram na sua formagao como
leitor. O grafico abaixo mostra as interferéncias mais citadas:

Grafico 32 - Interferéncias na formagao como leitor
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Como pdde ser observado no grafico, os pais e as maes tém destaque no incentivo
a leitura dos seus filhos. Segundo Bernard Lahire (2008),

Dado que o “capital cultural” esta condenado, de um lado, a viver em estado
incorporado, sua “transmissao” ou sua “heranca” depende da situacdo de
seus portadores: de sua relagdo com o filho, de sua capacidade, (socialmente
constituida) de cuidar de sua educagdo, de transmitir a crianga certas

disposi¢des culturais ou acompanha-la na construcdo dessas disposi¢des. (p.
104)

Lahire chama a atenc¢do para a importancia de se considerar que a “transmissio”!?

das “herancgas” ndo sd@o nunca processos mecanicos, mas efetuam-se sempre, para a crianga,
nas relagdes concretas com membros da configuracdo familiar. Ele alerta que ndo basta, para
a crianca, estar cercada ou envolvida de objetos culturais ou de pessoas com disposi¢des
culturais determinadas para chegar a construir competéncias culturais. O tempo de
socializagdo ¢ uma condi¢do sine qua non para a aquisi¢ao certa e duradoura dessas

disposi¢des, das maneiras de pensar, de sentir e de agir. As competéncias e os esquemas

13De acordo com Lahire (2008), 0 termo “transmissdo” aparece entre aspas porque, frequentemente, é dado a ele
a ideia de uma reproducdo idéntica (“modelo a ser imitado”) de uma disposi¢do (ou de um esquema) mental e
leva, antes, a pensar em situag¢des formais de ensino... As no¢des de capital cultural e de transmissdo ou de
heranca perdem, afinal de contas, sua pertinéncia assim que nos dediquemos a descricdo e a analise das
modalidades da socializagdo familiar ou escolar. Falar de “transmissdo” €, principalmente, conceber a agao
unilateral de um destinador para um destinatario, ao passo que o destinatario sempre contribui para construir a
“mensagem” que se considera ter-lhe sido “transmitida”. Ele tem de atribuir-lhe sentido na relacdo social que
mantém com o que esta ajudando a construir seus conhecimentos e com seus proprios recursos, construidos no
curso de experiéncias anteriores. (p. 341)
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mentais sociais s6 podem ser adquiridos ou construir-se através de relagdes sociais duraveis.
E o que confirma o depoimento de uma das professoras entrevistadas

Meu pai era historiador, entdo, a maior biblioteca do sul de Minas era a dele.
Nos também tinhamos um jornal na cidade (empresa jornalistica). A gente
tinha contato com jornais do mundo inteiro. Entdo, a leitura 14 em casa era
frequente. A gente até brinca que familia que 1€ unida permanece unida. Até
hoje todo mundo 1€. Meu pai lia o jornal para os filhos e queria que a gente
explicasse pra ele o qué que nds entendemos. (Prof*. 34)

Na atualidade, nenhuma familia ¢ totalmente desprovida de materiais que
carregam em si a cultura escrita. Esses suportes podem, as vezes, permanecer inutilizados,
porque ninguém faz uso deles. A existéncia de um capital cultural familiar objetivado nao
implica a existéncia de membros da familia que possuam o capital cultural incorporado
adequado a sua apropriagdo. E comum os pais comprarem livros para seus filhos, mas ndo os
acompanharem na descoberta desses objetos culturais. Sendo assim, ndo desempenham o
papel de intermediarios que possibilitaria aos filhos apropriarem-se dos textos que sdo
colocados a disposi¢do deles, e, frequentemente, ficam decepcionados com o pouco uso que
eles fazem desse capital.

Por outro lado, encontramos familias em que, mesmo que os proprios pais nao
fossem leitores ou que tivessem pouca escolaridade, pais e maes desempenham um papel de
intermediarios entre a cultura escrita e seus filhos, porque fazem com que eles leiam e
escrevam historias, fazem-lhes perguntas sobre o que estdo lendo, leem para eles historias
desde pequenos, levam-nos a biblioteca municipal, etc. H4 casos de pais autodidatas que se
interessam por praticas de leitura, apesar da posse de um capital escolar relativamente pobre.
A fala desta professora exemplifica essa afirmacao:

Para vocé ter uma ideia, a minha casa ndo tinha piso quando a gente era
crianga. Olha como a gente era pobre. Mas tinha livro. Ali tinha a Colecdo
Tesouro da Juventude e tinha uma colegdo de classicos da literatura infantil,
que a gente lia e relia ininterruptamente. A prateleira era tijolo e um pedaco
de madeira. Aquilo era a nossa estante de livros. Meu pai fez sé até a quarta
série primaria, mas ele tem um tio que era professor de matematica. Entdo
vocé v€ que tem um vinculo 14 atrds com a licenciatura. Meu pai era
autodidata e sabia inglés... Eu fui formada em leitura de classicos, por
exemplo, Dom Quixote, com meu pai, porque quando abriu uma biblioteca
publica em Betim, a gente comecou a pegar livros 4. Entdo, aos quatorze
anos eu lia Machado de Assis muito bem, José de Alencar muito bem,
porque eu tive uma formacdo de leitura dentro da minha casa. Embora a
gente ndo tivesse dinheiro. Era uma coisa curiosa. (Prof®. 13)

Grande parte dos entrevistados exaltou o apoio familiar recebido durante a

iniciacao a leitura:
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Quando eu entrei para a escola, eu fiz Educagdo Infantil, que na época nao
era assim tdo comum. Eu fiz, porque minha mae era professora de Educacao
Infantil, entdo eu fui. Quando eu entrei para o primeiro ano, eu ja estava
praticamente alfabetizada. Isso ha quarenta e tantos anos atrds. Entdo, foi
muito tranquilo. Aprendi a ler com seis anos, mais ou menos. Sempre gostei
de ler bastante... Na infancia eu me lembro de ler muito, tanto as coisas da
escola, como em casa também. (Prof®. 09)

O meu processo de alfabetizagdo foi muito tranquilo, muito... Sem nenhuma
turbuléncia assim. Eu estudei numa escola estadual. Meus pais também
sempre me incentivaram muito na leitura, entdo eles me colocaram na aula
de piano muito cedo. Eu aprendi piano com quatro anos de idade, sem ser
alfabetizada. Entdo eu morria de vontade de aprender a ler, porque eu ja
sabia tocar através das cores, mas nao sabia ler. Eu entrei no pré com seis
anos ¢ fui alfabetizada rapidamente. Li os classicos da época. Aquela coisa
que encanta muito as criangas e tudo. Eu li muitos classicos.(Prof°. 35)

Ficou evidenciado nas respostas dos entrevistados que a presenca da familia foi
um ponto fundamental na construcao desses leitores, o que nos leva a refletir sobre o papel
desta instituicdo no processo de formagao do leitor. Algumas pesquisas, como a de Bressoux
(2003) e de Mourao (2007), indicam que as criangas pertencentes as camadas favorecidas, em
geral, familiarizam-se muito cedo com o mundo da escrita, pois a circulagdo em casa de
varios géneros textuais auxilia na alfabetizacdo e no letramento dos filhos. Quando comegam
o processo formal e sistematico de alfabetizacdo, ja construiram muitos conceitos sobre o que
¢ a escrita e como ela funciona.

Os alunos das classes baixas, por sua vez, s6 t€m contato com materiais impressos
diversos depois do seu ingresso na escola. No entanto, € preciso ter em conta que ha pais com
niveis baixos de escolarizagdo ou mesmo analfabetos que acompanham a vida escolar de seus

filhos e os incentivam, contribuindo para o seu sucesso escolar.

4. Periodo da vida em que mais leu

Sobre a trajetoria de leitura dos professores entrevistados, o que se lera nesta parte
¢ o relato sobre o periodo da vida em que mais tiveram contato com a leitura e o porqué de
lerem mais durante essa fase. Segundo Cordeiro (2006), 1€-se por muitas razoes:

Para se obter informagdes, seguir instrugdes, aprender ou ressignificar
conteudos, navegar na internet, planejar uma aula ou proferir uma
conferéncia, produzir um texto, desenvolver o gosto pela leitura, entreter-se,
transitar por outros tempos e lugares reais ou imagindrios, escapar da
realidade, ou por prazer estético, dentre tantas razdes que mobilizam o leitor,
conforme seus multiplos desejos e as diferentes situagdes de comunicagdo
impostas por um dado contexto socio-historico-cultural. (p. 68)
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Assim, a depender dos objetivos e necessidades do leitor, os modos de ler vao
tomando diferentes fei¢des e intensidades. Em cada faixa etaria as necessidades de leitura
variam, da mesma forma que o interesse por um determinado tipo ou género textual. Logo, a
aproximacao dos livros ¢ diferente de um individuo para o outro, podendo acontecer no inicio
da vida ou, até mesmo, ndo acontecer em nenhum momento.

A maioria dos entrevistados demonstrou certo desconforto ao falar sobre esta
questdo. Primeiramente, por achar que se tratava apenas do contato com a leitura literaria,
uma leitura legitimada, e que alguns professores pareciam nao ter muitas experiéncias para
relatar sobre ela. E depois de eu ter esclarecido que a pergunta referia-se a leitura em geral, o
constrangimento deu-se pelo fato de, alguns deles, terem que admitir que passaram a vida
inteira lendo apenas o necessario ou o que era obrigatério, € que, até aquele momento,
continuavam fazendo o mesmo, s6 que com mais empenho, devido as demandas do trabalho
académico.

O grafico abaixo resume as respostas obtidas. Sua finalidade ¢ facilitar a
apreensdo global do comportamento dos professores no periodo da vida em que mais leram,
conduzindo-nos a inferéncias que passariam despercebidas se somente os nimeros da série

quantitativa fossem observados.

Grafico 33 - Periodo da vida em que mais leu

N3o souberam responder E 5

Durante a pds-graduacgdo 10

Durante a graduagdo 12

Adolescéncia 8
Infancia F 1

Como pode ser observado, apenas um entrevistado considerou o periodo da

infancia como aquele em que mais leu. Ele justificou sua resposta com o seguinte argumento:
"Eu me lembro de que, na pré-escola, a descoberta da leitura para mim foi uma coisa magica.
E ai, quando eu aprendi a ler, eu lia todas as coisas. Entdo, talvez, nesse periodo eu tenha lido

mais."(Prof®. 16)
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Na infancia, periodo em que as criangas sdo alfabetizadas, ¢ comum que haja um
deslumbramento com a leitura. Elas descobrem a infinidade de possibilidades que o ato de ler
pode proporcionar-lhes. Nessa €poca, alguns alunos frequentam mais as bibliotecas escolares,
ficam interessados pelos langamentos de novos livros e passam a usar, com mais frequéncia,
os materiais de leitura que t€ém em casa. Durante a entrevista, varios professores citaram
leituras feitas durante o periodo em que cursaram o Ensino Fundamental, porém, nao
consideraram esta fase como aquela na qual estiveram mais proximos dos livros.

O grafico mostra também que oito professores consideraram a adolescéncia o
periodo de maior volume de leitura. Essa costuma ser uma época de rompimento com o0s
valores familiares e sociais, bem como da discussdo de temas existenciais polémicos, para a
definicdo da identidade do jovem; surgem as sugestdes ou indicagdes de leitura, feitas por
amigos ou professores, principalmente de romances classicos ou ndo. E, muitas vezes, na
contramao de todas as inquietagdes interiores, proprias desta fase, os livros passam a ser uma
companhia constante na vida dos jovens. Foi o que justificaram estes professores:

Eu me sentia uma adolescente num processo de transi¢do, de mudanca.
Mudanga de escola, mudanga de bairro, mudanga de amigos ¢ mudanga de
vida. Entdo eu me colocava mais introspectiva e, dessa maneira, os livros
eram minha companhia. (prof*.28)

Eu li mais foi na adolescéncia. Justamente pela inquietagdo da propria
juventude. Assim, naquele periodo de formacgdo, de “quem eu sou?”, “de
onde eu vim?”, “para onde eu vou?”, aquele periodo tipico da juventude, da
adolescéncia propriamente dita. Entdo, os livros me ajudaram muito.(Prof®.
24)

Finalmente, o grafico aponta que 33,3% dos entrevistados consideraram que o
periodo da vida em que leram mais foi na graduagdo. Outros 27,7% declararam ter sido na
poOs-graduagdo, porque as obrigagdes sao maiores, os textos sdo mais densos € a demanda de
leitura cresce muito. Portanto, mais de 60% dos entrevistados consideram o periodo no qual
cursaram o Ensino Superior como aquele quando a leitura esteve mais presente em suas vidas.
Trata-se de um mundo de textos e autores que muito provavelmente se diferencia do mundo
de leitura com o qual os estudantes vinham se deparando ao longo de sua trajetoria de leitura
escolar e pessoal. E nesse momento que exigido dos alunos um letramento académico, para o
qual o ensino médio ndo prepara.

Tendo em vista que o inicio de um curso universitario, apés o término da
adolescéncia, ¢ um periodo quando um novo mundo de leitura (com novos textos, novos
autores, novos temas, novas exigéncias) se inaugura para os alunos ingressos na faculdade, as

justificativas para esta resposta foram varias, como as que seguem:
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Depois da graduagdo foi o periodo em que mais li. Pela necessidade mesmo
da atualizagdo, necessidade de profissionalizar mais, de estar melhor
preparada para enfrentar os desafios que eu enfrentei na minha vida
profissional e eu acho que eu sempre fui muito motivada pra buscar, pra
pesquisar, para encontrar solu¢do para os meus problemas e isso sempre
motivou a estudar sozinha. Apesar de ter feito algumas especializagdes, eu
acho que elas acabaram assim, me ajudando mais a fortalecer essa leitora,
sabe. (Prof*.32)

Eu acho que a gente 1€ a vida inteira, pra ser sincera, porque vocé precisa
tentar sempre se atualizar. Ao exercer as suas atividades profissionais, vocé é
cobrado de algumas coisas que a escola ndo lhe possibilitou. Entdo, vocé vai
ter que correr atras, num certo sentido.(Prof*.19)

Considerando que a dimensdo pessoal e profissional do oficio do professor ¢
intensamente permeada por praticas de leitura, ¢ veridica a afirmagdo do professor que diz
“que a gente 1€ a vida inteira”. Se pensarmos tdo somente nas exigéncias da vida
contemporanea, que impdem letramentos especificos, no caso dos professores ¢ alunos da
graduacdo — o letramento académico -, veremos que a estrutura sociocultural em que vivemos
exige uma identidade leitora das pessoas que nem sempre ¢ condizente com a educagdo

escolar que receberam. Caso a relagdo do professor com a leitura seja vulneravel, grandes

serdo as chances da sua atua¢do na esfera do ensino ser insatisfatoria.

5. Obras mais marcantes

Foi possivel categorizar a leitura mais marcante na vida de cada um dos
entrevistados a partir dos titulos e autores citados por eles e pelas justificativas, nem sempre
muito claras, sobre o porqué de essas leituras terem sido inesqueciveis.

Sabe-se que para que uma leitura se destaque entre as demais na vida de uma
pessoa, vai depender da forma como ela 1€, do tipo de livro, das intengdes e finalidades da
leitura, das conversas e interagdes que antecedem, que acompanham e que sucedem a leitura.
Outro detalhe significativo pode ser a ambiéncia onde acontece essa leitura, um clima que
garanta o espago do leitor, seus siléncios e suas falas.

Do mesmo modo, atentou-se para o fato de que, diante de uma pergunta cléssica
como “Quais as leituras que marcaram sua vida? Por qué?”, podem ser dadas respostas
classicas, ou seja, os professores podem construir representagdes a respeito do que parece ser
esperado deles, como profissionais do ensino superior. Logo, os resultados demonstrados sao
passiveis de discussao.

Sendo assim, elaborou-se uma tabela na tentativa de organizar os dados e analisa-

los de modo tangivel. Como primeira iniciativa, foram separadas as obras literarias das obras
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académicas (considerando que foi dada a liberdade ao entrevistado para escolher qualquer

uma delas). Em seguida, na coluna que se refere a justificativa, foram destacados (em negrito)

os pontos-chave que motivaram as escolhas.

Quadro 8 - Obras mais marcantes

Prof.

Obras literarias que marcaram suas vidas

Autores

Por qué?

01

As criangas que fizeram o tempo voltar

Lauro Trevisan

Eu li na infancia, pequenininha. Hoje eu
descobri que é praticamente um livro de
autoajuda infantil, mas eu achava o

maximo.

02

O evangelho segundo Jesus Cristo

José Saramago

Eu acho que é uma obra que faz ver as
coisas de outra forma, ver a religido de
outra forma, ver a fé de outra forma, o
pecado de outra forma. Entéo foi um livro

muito importante para mim.

03

Um cadaver ouve radio (Série Vagalume)

Marcos Rey

Porque o professor de portugués cobrava
da gente e como eu ja tinha um histérico
de gostar de ler, mesmo que ele néao
estivesse cobrando, eu estava l4, correndo

atras disso.

04

Grande sertdo: veredas

Guimaraes Rosa

Foi muito dificil. S6 que eu ndo admitia
isso, eu era um leitor que achava que tinha

que ler tudo.

05

O diéario de Anne Frank

Anne Frank

Eu entrei muito na histéria. Fiquei muito
abalada com a histéria dela. Isso eu me
lembro até hoje. Toda vez que eu me

lembro de leitura eu me lembro desse livro.

06

Nao tem

07

O pequeno principe

Antoine  de  Saint-

Exupéry

Acho que foi mais por ser uma leitura

prazerosa mesmo.

08

O pequeno principe

Antoine  de  Saint-

Exupéry

Eu adorava aquele livro.

09

Coletanea de Julio Verne

Julio Verne

Me chamou atencéo na infancia porque o
meu pai tinha uma colecdo que era uma

colecéo meio idolatrada por ele.

10

Sem titulo

Paulo Freire

O meu olhar sobre determinadas coisas
modificou muito apoés a leitura de alguns

livros dele.

12

O castelo

Franz Kafka

O Kafka morre antes de terminar. Primeiro,
foi isso que me chamou atencdo: a ultima
coisa que a pessoa fez na vida dela. Como

se fosse o retorno de... a retomada de tudo.

13

Biblia sagrada

A Biblia ¢ um livro fundamental para a
leitura da literatura. Eu percebo como ela
influencia o meu gosto por leitura
literdria. Eu lia a Biblia na aula de

religido, coisa desse tipo. Entdo ela me deu
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um gosto por literatura bastante grande.

14

Pituchinha

Marieta Leite

No periodo da alfabetizagdo a gente
encenava essa historia. A professora
contava a histéria e a gente encenava. Eu
encenei essa historia “quinhentas e oitenta
€ quatro vezes” mais ou menos, € muitas

das vezes sendo a personagem principal.

16

Na fazenda do ipé amarelo

Ivan Engler de Almeida

Porque eu venho do interior e este livro me
ajudava a construir um imaginario de

uma fazenda.

17

Heidi

Johanna Spyri

Eu lembro que era um livro que eu me
dediquei muito a leitura dele. Eu lembro
que eu ficava assim... Eu me emocionei

com ele.

19

O diario de um sedutor

Soren Kierkegaard

Quando eu me deparei com esse texto, O
diario de um sedutor, despertou em mim
um grande interesse por estudar a vida
do autor. Tanto que esse autor é o meu

autor de predilecdo mesmo.

21

Giovanni

James Baldwin

E uma tematica até homossexual, um
romance gay, de um autor francés (sic).

Gostei muito.

22

O mundo segundo Garp

John Irving

Esse foi 0 meu primeiro encantamento
mesmo. Marcou muito. Era uma historia
emocionante e conflitante... E foi o
primeiro livro denso mesmo, denso que eu
li. Ele era uma biblia que eu li com muita
facilidade. Entéo, a historia ficou assim na
minha cabega. Até hoje eu lembro de

fragmentos.

23

Depois daquela viagem

Valéria Polizzi

No inicio da adolescéncia ou na pré-
adolescéncia, eu tive contato com um livro
que eu gostei muito. Eu ndo me lembro,
acho que é Depois daquela viagem, enfim,
que é a historia de uma menina que adquire
AIDS... Esse livro me fez ter vontade de

ler.

24

O encontro marcado

Fernando Sabino

Eu comprei um livro do Fernando Sabino,
O encontro marcado, e ai eu apaixonei!

Foi marcante! Tanto que eu amo Fernando
Sabino e amo a Clarice Lispector até hoje!

Eu me delicio com essas leituras.

26

Sem titulo

Clarice Lispector

Uma autora que acho que me identifico
muito e gosto do que ela escreve é Clarice

Lispector, pelo lado feminista.

27

Marcelo, marmelo, martelo

Ruth Rocha

Esse livro, eu até indico para as minhas
alunas, porque eu dou a disciplina de
LIBRAS, e ai elas ficam invocadas, pela
origem dos sinais em libras. Ai eu falo: leia

esse livro, porque ai vocé vai entender que
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a origem de qualquer vocabulo ndo é
convencional. Entdo, eu gostei desse

Marcelo, marmelo, martelo.

28

Sem titulo

Paulo Coelho

Eles me fizeram pensar em muita coisa
que ele escrevia, porque ele fala muito
sobre a questdo espiritual, essas coisas
assim, em busca dos sonhos, ndo é?

Adolescente gosta muito de ouvir isso.

29

Olhai os lirios do campo

Erico Verissimo

E um tipo de leitura que chama muito a
atencdo para quem esta iniciando com o
processo de leitura. Eu acho que séo
autores que sabem como contar uma

histéria.

30

Grande sertdo:veredas

Guimaraes Rosa

Por dois motivos: porque era um livro que
eu tentava ler e ndo conseguia e segundo
porque eu entendi muito o espirito dele,
mas, por causa do conto que li antes "A

terceira margem do rio".

31

A porquinha do rabinho enrolado

Therezinha Casasanta

Ela era uma educadora, muito mais do que
uma professora. Entdo, ela abracava a
causa. E ai quando eu lia uma palavra, eu
me lembro dela me abracando, me
beijando. “Nossa, que coisa linda! Lé de
novo pra mim!” E aquilo, pra cair nas
gracas dela, eu me empolgava, entdo, eu

lia.

32

Ou isto ou aquilo

Cecilia Meireles

Na entrada da minha escola tinha o poema
da “Menina suja de tinta”, e outros. Todos
poemas faceis e bonitos, e ai eu gostava
desse livro por causa disso. Eu sabia bem

0s poemas.

33

O vendedor de sonhos

Augusto Cury

Eu me apaixonei por esse livro. Um livro
que te faz pensar, refletir sobre a vida,
sobre os valores, sobre 0 que é que a gente

esté4 fazendo aqui.

34

Contos russos

Autores diversos

A propria histéria. Por ser um livro de

histéria... Muita poesia...

35

Nao tem

36

O encontro marcado

Fernando Sabino

Eu acho que pela historia da época, assim,
que eu vivia, entdo, eu acho que foi, assim,
bem interessante para a minha época.
Por isso essa lembranca, assim, até hoje

dele.

Prof.

Obras académicas que marcaram suas vidas

Autores

Por qué?

11

As veias abertas da América Latina

Eduardo Galeano

Porque ele faz uma anélise do processo
histérico e ele mostra as vezes até o que
significa exatamente isso. Entdo, da uma
perspectiva interessante, e tinha a ver com

a area de historia, que eu gosto muito.

15

Impacto das tecnologias nas culturas tradicionais

George M. Foster

Foi um livro que me impressionou muito
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nesse campo da Sociologia.

18 A condigdo operaria e outros estudos sobre opressdo | Simone Weil Eu comecei a me interessar por
Sociologia depois que eu entrei no curso,
ndo antes. Teve um livro da Simone Weil,
que eu me lembro bem, A condicao
operaria e outros estudos sobre opressdo.

Eu achei muito bonito.

20 Cabeca de porco Luiz Eduardo Soares, | Teve muitos livros que causaram esse
Celso Athayde, MV Bill | impacto objetivo e subjetivo na minha vida,
mas, profissionalmente falando, um livro
gue marcou e reafirmou o meu desejo
profissional, aquilo que eu queria fazer, foi

o livro Cabeca de porco.

25 Documentos de identidade: uma introducéo as teorias | Tomaz Tadeu da Silva Na graduagdo, eu me lembro muito dos
do curriculo textos sobre curriculo, que foram textos
gue me marcaram muito. Tem um livro
que € introdutério no campo de curriculo:
Documentos de identidade. Eu me lembro
de ter lido e de ter adorado, gostei muito da

leitura.

Como pode ser observado no quadro, dentre as leituras que marcaram a vida dos
professores, somente cinco delas correspondem a livros académicos. A justificativa para essa
escolha sempre esbarra na questdo do tema de estudo ao qual o entrevistado se dedica. Ou
seja, esses livros foram marcantes porque despertaram o interesse por determinado tema, ou
mesmo orientaram estes professores para uma definicdo do caminho profissional que iriam
tracar.

Os motivos elencados pelos outros 29 professores, que apontaram o livro literario
como marcante, variaram consideravelmente. Contudo, alguns pontos comuns podem ser
observados nas suas argumentagdes. O primeiro consiste no fato de a obra “fazer ver as coisas
de outra forma”, “fazer pensar”. Se considerarmos as caracteristicas levantadas sobre o texto
literario, veremos que este € um argumento relevante para diferencia-lo dos demais. Como
afirma Cordeiro (2011):

Talvez seja pouco evidente que a literatura em geral tenha tudo a ver com a
cidadania. Mas existe no simples ato de 1é-la e aprender a cultura que ela
traz, um exercicio profundo e continuo de descoberta de si mesmo e do
mundo, um aprendizado livre € — ao mesmo tempo - dirigido sobre as
circunstancias de nosso tempo e lugar. Nesse exercicio se encontram as
bases necessarias para a emancipac¢do do individuo, mais conhecedor de si,
de suas necessidades primarias e de seus objetivos diante da vida, e mais
conhecedor da realidade. Ou seja, existe na literatura um importante fator de
humanizagdo e socializa¢do que deve ser compartilhado como um valor
universal, superando barreiras de género, cor, classe ou nacionalidade. (p. 7)
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As respostas dos entrevistados corroboram a noc¢do de que a relacao dialdgica
estabelecida entre leitor e o texto ¢ eminentemente transformadora. A leitura remete ao texto e
a sua rede de significagdes. O texto remete a ideias, valores, crengas, ideologias, sentimento,
emogdes e afetos. Os professores entrevistados reafirmam, com o argumento utilizado em
suas justificativas, a certeza de que a leitura de livros literarios permite refletir sobre o mundo,
sobre o outro e sobre si mesmo.

Outro ponto levantado foi a questdo do desenvolvimento da capacidade criadora e
a aquisicao do prazer no ato de ler. Alguns entrevistados responderam que: o livro ajudava a
construir o imagindario; levava-os a entrar na historia; a narragdo era emocionante e conflitante
ao mesmo tempo; a leitura era prazerosa. Essas afirmativas indicam que o leitor, realmente, se
sente coautor da narrativa, porque nela acrescenta suas vivéncias e imaginacdo. Sendo a obra
de ficcdo uma imagem simbdlica do mundo que se deseja conhecer, ela nunca se da de
maneira completa e fechada. Ao contrario, ela sempre propde situagdes inacabadas,
necessitando da intervencdo e envolvimento do leitor, o qual preenche os vazios deixados
pelo autor, dando outras interpretacdes para o texto e se identificando com ele.

Contudo, ao observar os titulos dos livros citados pelos professores, pode-se
constatar que muitos deles sdo livros, normalmente, indicados pela escola. As disposicoes e
crengas a respeito da leitura para alguns dos entrevistados parecem coincidir com o modo
escolar de transmissdo. Tornar-se um leitor para essas pessoas pode relacionar-se ao fato de
ter adquirido o conjunto de competéncias e esquemas de percepgao e apreciagdo transmitidos
pela escola. De acordo com as pesquisas de Batista (1998), muitos professores ainda sao,
antes de tudo,

“leitores escolares” e tenderiam a investir, mesmo em suas leituras ndo
diretamente voltadas para a escola ¢ a pratica docente, nas competéncias e
nas disposi¢cdes escolares, adquiridas escolarmente. Os conhecimentos e
saberes transmitidos pela escola sdo um instrumento de aprendizagem que
“se encontra em algo que ndo na leitura mesma, mas no 'contetdo’ educativo
dos textos lidos (nos valores e aspectos instrutivos que pode transmitir) ou
em sua linguagem (que exemplifica valores linguisticos ou conhecimentos
literarios)”. (p. 12)

Por outro lado, como foi pedido para os entrevistados indicar suas “leituras mais
marcantes”, pode-se considerar também, que esses titulos elencados por eles, se tornaram
especiais pelo fato de terem proporcionado o primeiro contato significativo com a leitura e

ndo, necessariamente, porque suas competéncias e disposic¢des leitoras ainda sdo escolares.
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6. Consideracoes parciais

A recuperagdo da historia de leitura dos professores entrevistados reforcou a
minha hipotese de que ndo ha um fator tnico responsavel pela disposicao de leitura dos
sujeitos, uma vez que esta ¢ formada por um conjunto de elementos sociais, culturais e
temporais. Os dados evidenciaram varios aspectos que sdo de suma importincia para a
formagao de leitores. O primeiro foi a constatagdo de que a maioria dos sujeitos entrevistados
nao teve problema no seu periodo de alfabetizagdo, demonstrando que experiéncias positivas
no processo da aquisicdo do sistema de escrita podem contribuir para o sucesso escolar de um
individuo e, ao mesmo tempo, aproxima-lo de modo proficuo da leitura. Outro ponto
enfatizado nos relatos foi a presenga das bibliotecas escolares como um espagco memoravel de
circulacdo de livros e praticas de leitura, capaz de marcar a formacao de alguns professores
como leitores. A presenca da familia também foi destacada como um ponto alto na construgao
desses leitores, principalmente as figuras do pai e da mae. Além disso, confirmou-se que o
periodo da vida em que os docentes leram mais foi quando ingressaram na graduacio,
evidenciando que a inser¢ao no meio académico demanda uma maior aproximagdo com a
leitura.

Porém, os dados apontam que, atualmente, esta aproximacao nao tem acontecido
da mesma forma que antes. Existe, entre os professores, um descontentamento geral com o
nivel de leitura dos estudantes que hoje ingressam na universidade, quando comparado ao
nivel de leitura dos alunos de poucas décadas atrds. A educacdo basica sempre ¢ apontada por
eles como a principal causa desse problema. Alguns professores mencionaram, durante a
entrevista, que os discentes t€ém dificuldade em interpretar e relacionar conhecimentos, que
constroem concepgdes equivocadas, que desconhecem conceitos bésicos, entre outras queixas.
Entretanto, ¢ importante considerar que sdo os cursos de licenciatura, que formam os
professores da Educacdo Baésica. E sdo esses, por sua vez, os responsaveis pela formacao dos
alunos que ingressam na universidade.

Os discursos dos professores nas entrevistas demostraram esperar dos seus alunos
competéncias leitoras como: habilidades de reter informacao, participar de discussdes em sala
de aula, ouvir e simultaneamente fazer anotacdes; identificar ideias principais em palestras ou
aulas, notando evidéncias que lhes dao suporte, confirmando ou contradizendo as teses
tratadas; inferir significados de termos ndo conhecidos e saber procura-los; identificar apelos
emocionais; compreender instru¢cdes de trabalhos para avaliagdo e cumprir as tarefas;
formular oralmente perguntas de modo claro e articulado; utilizar o vocabulario da disciplina,

mostrar como varias ideias se relacionam em um todo. No entanto, estas habilidades nao
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costumam ser trabalhadas no Ensino Fundamental, nem no ensino Médio e muito menos no
Ensino Superior. Logo, como exigir desses alunos que apresentem as condigdes leitoras
idealizadas pelos professores.

Um primeiro movimento a ser feito na tentativa de se buscar a solugao para alguns
dos problemas levantados pelos professores, seria o reconhecimento das condi¢des reais do
estudante que ingressa nos cursos de Pedagogia. Embora sejam muitas as queixas dos
docentes sobre a leitura e a escrita de seus alunos, ndo foram observadas durante a pesquisa,
acdes concretas que visavam mudar esse quadro. Essa ¢ uma questdo que precisa ser
problematizada, afim de que se encontrem caminhos para melhorar o nivel de letramento
desses alunos que, provavelmente, serdo futuros professores das séries iniciais.

Sendo assim, no proximo capitulo, serd apresentado o levantamento feito a partir
da andlise das respostas dos questiondrios sobre as leituras dos alunos do curso de Pedagogia
(ANEXO 3). O objetivo da coleta desses dados foi conhecer um pouco mais sobre os alunos
do curso de Pedagogia e a maneira como se relacionam com a leitura dentro ¢ fora da

universidade.
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CAPITULO IV
OS ALUNOS DO CURSO DE PEDAGOGIA E SUAS PRATICAS DE LEITURA

Ao ingressar na universidade, os estudantes de Pedagogia (assim como os de
outros cursos) passam a ter contato com novos modelos de leituras, muitas vezes
desconhecidos para eles. As indicagdes bibliograficas das disciplinas costumam indicar a
leitura de resenhas, dissertagdes, teses, textos informativos, artigos cientificos e reportagens
de divulgagdo cientifica, fazendo com que a leitura passe a ser uma ferramenta essencial no
percurso académico. E através desses géneros e seus respectivos portadores que os
professores universitarios oferecem um conjunto de conhecimentos que julgam necessarios
para que os alunos em formagdo universitaria assimilem, se apropriem deles e construam
novos saberes. A pratica da leitura costuma ser, como sugere Andrade (2007, p. 125), o
“instrumento de base para a condugao das aulas”; “o fundamento das estratégias pedagogicas
dos professores”.

Para a area de Educagdo, especialmente, a leitura ¢ um dos principais
instrumentos de formag¢ao, mas nem todos os estudantes sdo suficientemente autbnomos para
dar conta das complexas tarefas de leitura do Ensino Superior.

Nos relatos das memorias de alunas do curso de Pedagogia, escritos numa
disciplina optativa “Como produzir um livro com os alunos”, ministrada pela professora
Maria das Gragas Rodrigues Paulino, e que resultou num livro intitulado Sobrevivendo na
FaFE: memorias e invencdes de alunas do Curso de Pedagogia (2011), pdde-se constatar as
dificuldades enfrentadas pelos estudantes ao ingressarem no Ensino Superior. No relato da
aluna Cristiane Bolzani, especificamente, ¢ possivel identificar algumas das tensdes vividas
por ela e suas colegas:

Todos os dias nos encontrdvamos na cantina da FaE para tomar café
da manha juntos, antes do inicio da aula. Ocupavamos a primeira
fileira de mesas junto da porta, para degustar nosso pao de queijo
quentinho, acompanhado de café com leite, e controlar a passagem
dos professores com quem teriamos aula. Era nesse momento que
discutiamos os textos lidos das famigeradas disciplinas tedricas, textos
densos com os quais ndo estavamos ainda familiarizados, nds, recém-
saidos do ensino médio. (p. 11)

Nesse trecho do relato, a aluna destaca, com ironia, as disciplinas teoricas que
geralmente compdem o curriculo dos primeiros periodos dos cursos académicos. Ressalta a

falta de familiaridade com os textos densos e a complexidade da transi¢do do Ensino Médio
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para a graduagdo. Trata-se de dois ambientes de ensino-aprendizagem, porém com praticas de
letramento diversificadas e com diferentes perspectivas em relagdo a linguagem. E comum
ouvir sobre as crises dos alunos em relagdo aos novos géneros textuais exigidos no novo
ambiente discursivo. O assunto torna-se ainda mais complexo por se tratar de novas formas de
pensar, interagir, produzir, com novas estratégias para a constru¢cdo de conhecimentos, ou
seja, € um processo complexo de aculturacdo que exigi um constante trabalho de interagdo
entre os professores e alunos. Esse processo requer novas posturas, novos modos de adquirir
conhecimentos, novas atitudes, novas formas de se expressar enquadradas nos géneros
discursivos proprios desse ambiente. Dessa maneira, verificam-se os primeiros impactos
negativos que os alunos tém ao ingressar na universidade. E o que a aluna relata na sequéncia
do seu depoimento

As discussOes mais inflamadas giravam em torno dos textos de
Filosofia, cujos professores, altamente qualificados, colecionavam
phds e, em nenhuma hipdtese, aceitavam nossa opinido baseada no
senso comum, sempre nos inquirindo sobre as fontes usadas para
emitir nossas opinides: “Em que autor vocé se baseia para fazer essa
afirmacao?”’; “Vocé acha? Nao, isso ndo ¢ aceitavel, minha cara, a
menos que vocé tenha algum reconhecimento no meio académico’;
“Qual ¢ a sua titulacdo para discordar desse autor? Ele ¢ referéncia
mundial nessa area”. E nos recolhiamos a nossa insignificancia de
alunos, que etimologicamente significa “a”, sem e “luno”, luz, a-luno,
“sem luz”, conforme nos explicou zombeteiramente um professor do
primeiro periodo. (p. 12)

A aluna revelou, de maneira caricaturada, sentimentos que sdo comuns aos alunos
do Ensino Superior: a sensacdo de incompeténcia, insignificdncia, ndo pertenca aquele
ambiente, porque neste espaco suas opinides ndo sao aceitas se ndo estiverem embasadas em
tedricos ou teorias reconhecidas academicamente. E o exercicio do capital simbélico

4 universitario.

subjugando aqueles que ainda nio se enquadraram nas regras do campo'
Segundo Bourdieu, o maior efeito da violéncia simbodlica'® exercida pelo sistema escolar nio
¢ a perda da cultura familiar e a inculca¢do, mas o reconhecimento, por parte dos membros
dessa camada, da superioridade e legitimidade da cultura dominante. Esse reconhecimento se
traduz na desvalorizagdo do saber e do saber-fazer tradicionais em favor do saber e do saber-

fazer socialmente legitimados (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2006). Dessa forma, cria-se nos

140 conceito de campo ¢ utilizado por Bourdieu para se referir a certos espacos de posicdes sociais nos quais
determinado tipo de bem é produzido e classificado. (BOURDIEU, 1983c apud NOGUEIRA; NOGUEIRA,
2006, p. 36)

15 Bourdieu chama de violéncia simbdlica a imposicdo da cultura (arbitrario cultural) de um grupo como a
verdadeira ou a Gnica forma cultural existente. (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2006, p. 38)
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alunos esse sentimento de inferioridade que pode até levar ao fracasso escolar. Por outro lado,
ensina-se que para ser bem-sucedido nesse meio € preciso reconhecer a superioridade da
cultura dominante e, em alguma medida, buscar se aproximar ou mesmo se converter a essa
cultura. “Tem-se aqui o que Bourdieu chama de “boa vontade cultural”: um esforco de
apropriagdo da cultura dominante por parte daqueles que no a possuem (ibidem, p. 38)”. E o
que estd sendo confirmado na continuidade do relato da aluna:

Logo descobrimos, (“oficio de aluno”, segundo Perrenoud), que a
melhor forma de nos darmos bem na disciplina era respondermos as
questdes de forma clara, objetiva e perseguindo o mais fielmente
possivel o que ela (a professora) dizia em suas aulas. Nas provas e
trabalhos, praticamente “psicografivamos” os autores estudados e,
sempre que possivel, citdvamos ela propria, (académicos de prestigio
costumam ter uma grande autoestima) sem nos esquecermos de fazer
as citagdes conforme a norma académica, sob o risco de sermos
acusados de plagio. Era um sufoco. Grande professora, que nos
“alfabetizou” academicamente falando. Causava-nos verdadeiro
pavor, hoje nos inspira respeito e admiracdo. (p. 12)

A expressdo usada pela aluna, “alfabetizou academicamente”, pode ser
relacionada ao letramento académico, sobre o qual foi feita referéncia anteriormente. Apesar
de a convivéncia entre a professora e os alunos parecer ter sido conflituosa, a docente
conseguiu mostrar para eles como a leitura e a escrita funciona na academia e os introduziu
nas formalidades da escrita académica.

Essas narrativas, de certa maneira, reforcam a condi¢do com a qual os alunos
iniciam o seu processo de letramento académico. O primeiro contato com os textos utilizados
na academia parece ser uma experiéncia impactante para a maior parte dos alunos. O
estranhamento em relagdo a linguagem usadas nesses géneros € a reagdao que predomina nos
alunos que estdo ingressando em um curso. Mas, ao lado dos alunos que se sentem temerosos,
perdidos e preocupados em relagdo as dificuldades que encontram para fazerem essas leituras,
existem aqueles que, apos um estranhamento inicial, manifestam reagdes que revelam certo
ajustamento aos desafios que lhes sdo impostos.

O relato da aluna Cristiane Bolzani serviu para ilustrar e introduzir as discussoes
deste capitulo. Julguei ser propicio o uso desses relatos para dar maior consisténcia aos dados
coletados nesta pesquisa. E sabido que existem excegdes entre os alunos, porém, a maioria
deles apresenta um discurso parecido com o que foi narrado pela aluna. Ao verificar os perfis
dos discentes investigados, pude perceber caracteristicas semelhantes as das personagens que

compdem as histdrias contadas no livro Sobrevivendo na FaE ( 2011).
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Os resultados obtidos por intermédio das analises dos questionarios possibilitaram
o levantamento do perfil socioecondmico-cultural desses colaboradores e a compreensao,
ainda que parcial, da relacdo que mantém com a leitura. Também foi possivel levantar alguns
dos motivos que ocasionam as dificuldades apresentadas em relacdo a apreensdo dos textos

indicados pelos professores.

1. Perfil dos alunos do curso de Pedagogia das IES particulares de Belo Horizonte

Para uma compreensao mais abrangente sobre a diferenga entre o letramento dos
professores e o letramento dos alunos, buscou-se analisar dados semelhantes aos que foram
explorados no levantamento do perfil dos docentes, visto que esses fatores intervém direta e
indiretamente na questdo da formacdo do leitor. Foram averiguados os seguintes aspectos:

género, faixa etaria, idade, classe social e formacao escolar.

1.1 Indicadores sociodemograficos

1.1.1 Sexo
Neste topico foi possivel constatar uma conformidade entre o perfil dos
professores e o dos alunos. Assim como acontece na docéncia da Pedagogia, a maioria dos

alunos desse curso também sdo mulheres.

Gréfico 34 - Distribuicdo dos alunos que responderam a pesquisa entre 0s géneros

Nao
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2%

Masculino
3%

A questao do género no campo da Educagdo nao pode ser negligenciada. No caso
da Pedagogia, levar em conta fatores historicos como a restricio das possibilidades
profissionais que a mulher encontrava ao fazer suas escolhas, a imposi¢do de que ela sé
poderia exercer a funcao de professora e a relacdo da docéncia com a maternidade, permite
um olhar diferenciado sobre esse fenomeno.

Se a condicao feminina explica o discurso da vocagdo e do amor, e se este oculta

as condicdes reais em que acontece a pratica pedagogica, levar em conta as relagdes de género
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talvez contribua para entender melhor algumas das ideologias que sdo impostas pela
sociedade como, por exemplo, pode-se citar a concep¢do erronea de que os saldrios das
mulheres devem ser inferiores aos dos homens devido ao seu carater secundario ou
complementar. Legitimando, dessa forma, o empobrecimento crescente dos docentes, devido
aos baixos salarios da categoria.

Portanto, € necessario trazer a tona a questdo da subordinagdo do género e alertar
para o fato de que, quando as professoras nao sao bem formadas, podem por meio das suas
praticas, se tornar um instrumento para a conservacao dos mecanismos que reproduzem as

desigualdades de género e refor¢am a submissdao das meninas e o autoritarismo dos meninos.

1.1.2 Idade

Entre os professores entrevistados, a faixa etaria mais comum foi entre 41 e 50
anos. No caso dos alunos, esse indice ¢ mais baixo, sendo que 65% dos entrevistados
declararam ter menos de 30 anos. Portanto, conclui-se que os alunos ingressos no curso de

Pedagogia sdo, em sua maioria, bem jovens, como mostra o grafico abaixo:

Gréfico 35 - Distribuicdo dos alunos que responderam a pesquisa conforme idade
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Essa constatacdo pode levar a alguns apontamentos esclarecedores, como, por
exemplo, o porqué da falta de maturidade de alguns alunos para conduzirem os seus estudos,
ndo apresentando autonomia para direcionar e estruturar os seus conhecimentos, necessitando
da intervencao constante do professor. Outro ponto relacionado a esse dado ¢ o fato de que
varios estudantes, por serem muito novos, ndo tém a certeza da sua escolha profissional.
Logo, costumam mudar de curso, com muita frequéncia, o que leva ao problema da evasao

nos cursos do ensino superior.

1.2 Indicadores educacionais, econdomicos, sociais e culturais
Conhecer a procedéncia dos alunos do curso de Pedagogia no que diz respeito a

sua formagao na Educagdo Bésica e a classe social a que pertencem € importante para situar
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essas pessoas em seu contexto historico de vida. O capital econdmico e social funciona, na
maioria das vezes, como meios auxiliares na acumulagdo de capital cultural. E o capital
cultural tem forte influéncia na construcdo da condi¢ao do desenvolvimento de letramento dos
individuos. Faz-se necessario compreender esses contextos e tecer reflexdes em relacao ao
letramento para além da leitura e da escrita especificamente, compreendendo a relagdo desses
elementos aqui estudados, dentro de uma estrutura social e cultural mais ampla.

O fato, por exemplo, de todos os entrevistados terem declarado pertencentes a
classe baixa ou média, revela um dado interessante. Apesar de a amostra ter envolvido
diversas IES particulares, ndo foi encontrado nenhum aluno que declarasse estar vinculado a
classe alta. Isso pode indicar que, na medida em que cresce a renda, cresce também o
desinteresse pela profissdo do pedagogo. O que permite fazer a inferéncia de que a educacéo
brasileira esta passando por uma transformacao do perfil sociocultural dos alunos dos cursos
de licenciatura. Com as dificuldades das condi¢des de trabalho e a baixa remuneracdo da
profissdo docente, houve uma diminuicéo do interesse por esta area. Principalmente, por parte
das classes média e alta. Consequentemente, esse campo de trabalho estd sendo ocupado por
pessoas oriundas das camadas economicamente mais pobres, que, em sua ampla maioria,
sempre estudaram em escola publica. E o que confirma os dados da tabela 1:

Tabela 1 - Relacdo entre a rede de ensino escolhida para o Ensino Fundamental e
as classes de origem e atual

Classe Social Rede Ensino Fundamental

Classe Origem | Classe Atual Particular |  Publica TOTAL

Baixa Baixa 30 24% 30 24%
Baixa Média 1 1% 29 23% 30 24%
Média Baixa 1 1% 1 1% 2 2%
Média Média 14 11% 44  35% 57 46%
N&o responderam 1 5 4% 6 4%
TOTAL 17 13% 109 87% 125 100%

A analise desses dados indica que 48% dos entrevistados declararam ter nascido
na classe baixa e apenas 24% afirmaram ter permanecido nessa classe. O restante contribuiu
para o inchaco da fatia que representa aqueles que se declaram estar atualmente na classe
média. Logo, conclui-se que os alunos do curso de Pedagogia das IES particulares, assim
como os professores desse curso, pertencem atualmente a classe média.

Os dados também apontam que os mesmos alunos que completaram o Ensino
Fundamental em escolas publicas, no momento atual, cursam o Ensino Superior em

faculdades particulares. Diante dessas constatagdes pode-se deduzir que a oferta de vagas para
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o curso de Pedagogia em univerdades publicas ndo ¢ suficiente para atender a demanda dos

alunos das escolas publicas.

1.3 Indicadores ocupacionais e de trajetoria profissional

Outro conjunto de dados levantados pelo questiondrio diz respeito a
“profissionalizagdo”, mais especificamente a quantos desses alunos ja atuam em instituigdes
escolares. Essa questdo ¢ justificada por compreender que os discentes que ja atuam no meio
escolar terdo uma interlocucao com professores e com os autores de forma diferenciada dos
outros académicos, trazendo para a sala de aula questdes vivenciadas por eles. Provavelmente,
o interesse pela aprendizagem também sera maior, tendo em vista que poderdo discutir com o
professor formador modos de intervencao e melhoria das praticas escolares.

A tabela abaixo foi elaborada no intuito de comparar os aspectos referentes a
“profissionaliza¢do” e a rede de origem dos alunos:

Tabela 2 - Relacdo entre alunos que ja atuam em instituicdes escolares e a rede de ensino

de origem
Regie de Ja trabalha em alguma escola? Nio
ngilggn? € Sim % Rede Né&o % Rede | responderam TOTAL
Particular 13 81% 3 19% 16 100%
Publica 55 50% 52 48% 2 0% 109  100%
TOTAL 68 54% 55 44% 2 2% 125  100%

Do total de entrevistados, 54% declararam trabalhar em escolas. A analise desta
informacao, a partir da rede de ensino cursada pelo aluno, revelou que a taxa de inser¢do no
campo de trabalho educacional dos alunos provenientes da rede particular ¢
significativamente maior do que a da rede ptblica. E o que foi demonstrado, com maior

clareza, no gréafico abaixo:
Gréfico 36 - Relagdo entre a rede de formacéo e a entrada no mercado de trabalho
Publica
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Do total de alunos que cursaram a rede privada, 81% ja trabalham em alguma
escola, enquanto uma porcentagem menor (cerca de 50%) dos alunos que estudaram na rede
publica também exerce essa funcdao. Essa relacdo necessita ser estudada com maior
profundidade, pois ¢ uma diferenca que pode evidenciar a qualidade da preparacao dos alunos
oferecida pelas escolas particulares, contrapondo-se aos constantes problemas enfrentados
pela rede publica, como as paralisag¢des, caréncia de estrutura, material, entre outros fatores.

Considerando apenas os 68 alunos que declararam trabalhar em instituicdes de
ensino, constatou-se que, em sua maioria, estdo locados em escolas particulares e que nelas

exercem fungdes diversas.

Tabela 3 — Relacdo entre os alunos que declararam trabalhar em instituicdes escolares, as
fungdes que exercem e as redes de ensino em que atuam

« Rede de Ensino
Fungao Particular | Publica TOTAL
Auxiliar 10 15% 5 7% 15 22%
Coordenador 3 4% 3 4%
Estagiario 22 32% 11 16% 33 49%
Professor 13 19% 3 4% 16 24%
Secretéaria 1 1% 1 1%
TOTAL 49 71% 19 27% 68 100%

As faculdades de Pedagogia das IES particulares costumam ter convénio com as
escolas que atendem as séries iniciais e/ou a Educagdo Infantil, facilitando a entrada dos seus
alunos nesses estabelecimentos, para fazerem o estdgio obrigatério. Contudo, também ¢
interessante para as escolas particulares contratar os discentes que ainda estdo no seu processo
de formacao, porque eles prestam um servigo especializado e a remuneragdo ¢ bem menor do
que aquela paga para os professores formados.

Por outro lado, a oportunidade de os alunos terem contato com a realidade de sala
de aula contribui muito para o seu desempenho académico. O problema ¢ que nem sempre
esses alunos tém a oportunidade de exercer o que estao aprendendo na faculdade, porque sao
dadas a eles fungdes diversas e que, as vezes, ndo trazem contribuicdes para a sua formacao,
ao contrario, s6 prejudicam. Como por exemplo, nos casos em que ha a necessidade de
cumprirem horarios rigidos dentro das institui¢des, levando-os a sairem mais cedo da
faculdade ou chegarem atrasados nas aulas. Ou mesmo quando tomam todo o tempo desses
estudantes, que acabam deixando de fazer as leituras indicadas pelos seus professores, devido

a falta de tempo e ao cansaco. Portanto, essa ¢ uma questdo que acredito que precisa ser
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revista no meio académico uma vez que tem prejudicado o processo de aprendizagem dos

alunos do curso de Pedagogia.

2. As leituras dos alunos do curso de Pedagogia

Os resultados obtidos pelo questionario mostram que, apesar das dificuldades que
os alunos apresentam com a leitura académica e a imagem de ndo-leitores que carregam
consigo, a maioria deles costuma desenvolver habitos de leitura comuns a classe a qual
pertence. A tabela mostra quais os géneros ou suportes textuais que sdo lidos com maior

frequéncia pelos estudantes do curso de Pedagogia.

Gréfico 37 — Leituras feitas com maior frequéncia pelos alunos do curso de Pedagogia
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A maioria das respostas dadas no questionario menciona o jornal e a revista como
os impressos mais lidos, seguidos de obras literarias em geral, livros religiosos, textos
cientificos, periodicos e livros de autoajuda. Os alunos citaram outras leituras além dessas,
mas por apresentarem niimeros pouco significativos, ndo estdo incluidos no gréfico.

Na entrevista com os professores também foi perguntado se liam jornal ou revistas
ndo académicas e 88,8% disseram que leem e 55,5% afirmaram ter a assinatura de alguns
deles (o mais citado foi o jornal Estado de Minas). O fato de a leitura de um jornal ou revista
poder ser parcial, aleatoria, descomprometida - ou seja, ndo hd uma necessidade de 1é-los
inteiros, o leitor pode escolher somente aquilo que lhe interessa -, faz com que um niimero
maior de pessoas se utilize deste portador de texto. A facilidade de acesso a ele também

contribui para que se torne um dos portadores mais lidos pelos brasileiros. Ao comparar estes
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dados com os resultados obtidos na pesquisa Retratos da leitura no Brasil/2012, foi possivel
confirmar essa afirmativa.
Grafico 38 - Leituras feitas com maior frequéncia pelos leitores brasileiros
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Fonte: Retratos da leitura no Brasil/2012.

Os dados mostram que os materiais mais lidos — categoria mais citada — sdo as
revistas (53% da amostra), seguidos pelos jornais (48%); a terceira categoria, no entanto, sao
os livros indicados pela escola, citados por 47% dos entrevistados, dos quais 30%
correspondem a livros didaticos e 17% a literatura geral. Observam-se semelhangas entre os
resultados apresentados nos graficos 37 e 38 que podem indicar que os alunos do curso de
Pedagogia apresentam habitos de leitura similares & maioria dos brasileiros.

No que diz respeito aos textos académicos, 81 alunos disseram que leem livros
cientificos, 34 disseram que ndo leem e 10 ndo responderam. Como se v€, o nimero de alunos
que disseram ndo ler textos académicos ¢ muito grande. Logo, pode-se questionar: como
discentes do Ensino Superior podem nao fazer uso desse tipo de leitura? Esses alunos que
deram resposta negativa talvez ndo souberem identificar o que sdo textos cientificos ou
periédicos. E preocupante essa situagdo, uma vez que os alunos parecem nio reconhecer os
géneros que circulam no meio académico.

Os dados mostrados na proxima tabela referem-se a frequéncia da leitura de livros

académicos.
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Tabela 4 - Frequéncia de leitura de livros académicos

Frequéncia de leitura de livros

académicos
Diaria 15 19%
Semanal 31 38%
Mensal 31 38%
Nao
respondeu 4 5%

81 100%

Pelos resultados dessa tabela podemos constatar que a frequéncia de leituras
académicas dos alunos ¢ relativamente baixa e, em sua maioria, ¢ uma leitura parcial.
Considerando que eles tém aulas diarias e uma carga volumosa de leituras para ser feita em
casa, ler semanalmente ou mensalmente seria insuficiente para atender as necessidades
impostas pela academia.

Quando foi pedido aos alunos que citassem os livros académicos de sua
preferéncia, as respostas demonstraram uma inseguranca em relacdo ao nome de obras,
autores e assuntos. Alguns alunos, por ndo serem capazes de lembrar o titulo da obra de sua
preferéncia, citaram apenas os nomes de autores mais conhecidos na area educacional, como
Piaget, Vigotsky, Foucault, Paulo Freire, Edgar Morin, dentre outros. Isto demonstra a falta
de intimidade desses alunos com os livros académicos e, por isso, o desconhecimento dos
seus titulos.

A dificuldade de dar informagdes precisas — titulos, autores, temas etc. — sobre as
proprias leituras foi também observada por Anne Marie Chartier entre alunas do Instituto
Superior de Formacgdo de professores, que no dizer da autora praticam ‘“uma leitura
fragmentada, em que se misturam indistintamente leituras de livros e outras, mais breves,
aulas, apostilas, consultas diversas, artigos de jornais e revistas. Este material heterogéneo nao
pode ser repertoriado e tornar-se utilizavel” (CHARTIER, 1999, p. 90).

Ao responderem sobre a leitura de artigos em periddicos académicos foi possivel
fazer um paralelo com as leituras dos professores deste mesmo portador textual e constatou-se
que o nimero de alunos que leem artigos ¢ bem menor do que o nimero de professores. Um
total de 100% dos docentes declararam serem leitores de artigos e que fazem a leitura desse
género textual diariamente, as vezes, semanalmente, sendo este género o mais lido por eles.

Sabe-se que no meio académico ¢ comum a circulacao de artigos cientificos. Se,
por um lado, tal género ¢ bastante familiar aos professores universitarios, ele ¢ geralmente

desconhecido pelos estudantes que ingressam no Ensino Superior. Por isso, Matencio (2002)
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supoe que, pelo fato de os alunos se depararem pela primeira vez com o fazer cientifico, uma
das maiores dificuldades pode ser proveniente de desconhecerem como se faz pesquisa e,
assim, nao saberem como devem abordar as informac¢des lidas. Embora se devam considerar
as possiveis falhas da Educagdo Bésica, ¢ importante considerar, principalmente, as
especificidades dos textos académicos e as praticas pedagogogicas desenvolvidas pelos

professores, a fim de auxiliarem os alunos a fazer as apropriacdes corretas desses géneros.

2.1 Leitura literaria

Foi perguntado aos alunos se liam literatura: 94% declararam que “sim” e 24%
disseram que “ndo”. Quando indagados sobre a frequéncia dessa leitura, dos 94 alunos que
deram resposta positiva, 53% disseram que leem mensalmente, 24% diariamente, 16%
semanalmente e 6% nao responderam. Em seguida, foram indagados sobre o nimero de livros

que costumavam ler num ano e as respostas foram as seguintes:

Tabela 5 — Numero de livros literarios lidos por ano

Livros literarios lidos anualmente

Livros Frequéncia
0 1 1%
1 11 12%
2 21 22%
3 17 18%
4 11 12%
5 11 12%
+ 19 20%
Né&o 3 3%
respondeu
94  100%

Como demonstram os dados acima, a média de leitura de livros literarios por ano
¢ de dois a trés livros, ficando abaixo dos indices apresentados pelos professores e dos
resultados da pesquisa Retratos da leitura no Brasil. Logo, confirma-se que os alunos do
curso de Pedagogia, em sua maioria, ndo costumam ler textos literarios.

As motivagdes que levam os alunos a lerem sdo diversas, porém, o principal
motivo para os alunos lerem ¢ o mesmo que a maioria das pessoas, ou seja, para obter
informagdo. Sendo assim, a leitura de livros literarios costuma ficar em segundo plano.

O grafico 39 mostra as outras opgdes elencadas pelos entrevistados no que diz

respeito as motivacdes para a leitura:
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Grafico 39 — Motivagdes para a leitura

divertir-se

informar-se 60%

por obrigagado escolar

para orientar sua vida
Nao Responderam

2.2 Repertorio de leituras
Os dados levantados a partir do questionario também possibilitaram conhecer um
pouco mais sobre a constitui¢do do acervo de leituras dos alunos.

Tabela 6 — Livros preferidos

Livros preferidos

Biblia 4 3%
A menina que roubava livros 4 3%
Querido John 4 3%
O cacador de pipas 3 2%
A cidade do sol 3 2%
A cabana 3 2%
A Ultima musica 3 2%
Pelas portas do coracéo 2 2%
O pequeno Principe 2 2%
Saga Crepusculo 2 2%
Se houver amanha 2 2%
Orgulho e preconceito 2 2%
Cinquenta tons de cinza 2 2%
A procura da felicidade 2 2%
A Moreninha 2 2%
O menino do pijama listrado 2 2%
Turma da Ménica 2 2%
Capitaes da areia 2 2%
Ninguém é de ninguém 2 2%
Qutros titulos 77 62%
TOTAL 125 100%

Apesar da pergunta referir-se a literatura, a Biblia foi um dos livros mais citados
como preferidos pelos estudantes. Junto dela aparece 4 menina que roubava livros € Querido
John. Nao foi possivel listar todos os titulos citados devido a variedade de titulos referidos. O

que demonstra que hd uma grande diversidade de gosto por parte dos leitores. Foram
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elencados na tabela apenas os titulos indicados mais de uma vez. Outro ponto a ser destacado
¢ o numero expressivo de discentes que ndo responderam a essa questdo, o que leva a crer
que, porque Iéem pouco, ndo sabiam citar nenhum titulo.

E certo que, nas sociedades letradas, a escrita se apresenta em grande quantidade e
variedade, e por isso nao ha como deixar de fazer alguma leitura. Lé-se o que estd nos livros,
nas revistas, na internet, no outdoor, nos rotulos, nos muros, enfim, em diferentes suportes.
Os textos estdo em todos os lugares, oferecendo-se para serem lidos independentemente do
interesse ou das motivagdes dos leitores. Entretanto, isso ndo impede que o leitor tenha as
suas preferéncias. Mas quando se fala de referéncias de leitura literaria, somente aqueles
leitores assiduos sdo capazes de indicar o nome dos livros que ja leram. Quem ndo tem esse
habito, ndo sabe cita-los e por isso fazem referéncia as obras propagadas pelas midias.

E interessante chamar a atengio para o fato de que o conjunto de obras que os
alunos disseram serem os seus preferidos ¢ formado por obras de géneros muito diferentes, de
estatuto literario bastante heterogéneo, mas que, em sua maioria, sdo best-sellers, aqueles
titulos que geralmente estdo nas listas fops divulgadas pelos meios de comunicacdo. Contudo,
dentre as obras mencionadas, cinco ja haviam sido indicadas pelos professores: A menina que
roubava livros, Querido John, O cagador de pipas, A cabana, Cinquenta tons de cinza,
mostrando que professores e alunos, em alguns casos, comungam do mesmo gosto literario.
Porém, grande parte dos docentes citou obras caracterizadas como classicos literarios, porque

tém o reconhecimento da elite literaria.

2.3 A presenca de livros em casa

De acordo com o relatério da pesquisa Retratos da leitura no Brasil/2012, a
melhoria na renda do brasileiro na tltima década possibilitou a mobilidade social das classes
mais baixas para a classe denominada média, o que permitiu o acesso a bens que antes nao
entravam nas listas de consumo. Houve grande incremento no consumo de bens duraveis, em
especial automodveis e eletronicos, como TV digital, computadores e celulares, mas nao
ocorreu o aumento no consumo de bens culturais, em especial, livros, de acordo com as
analises das op¢des dessa classe social. A mudanc¢a no padrdo de consumo de livros depende
de mudancas culturais, que sdo mais lentas e envolvem a valorizagdo e interesse desses
consumidores.

O leve crescimento na venda de livros, com a ampliacio de langamentos,

conforme nos informa a pesquisa do setor (O Comportamento do Setor Editorial Brasileiro —

125



2010 — CBL/SNEL/Fipe), ndo foi suficientemente significativo para poder ser identificado
nos resultados da pesquisa Retratos da leitura no Brasil.

Quando comparados os dados referentes a compras de livros pela classe A (46%)
com os da classe considerada média (14%), concluiu-se que essa ultima classe comprou o
equivalente a 1/3 dos livros adquiridos pela classe A. Logo, pode-se calcular que ndo sao
apenas as questoes econdmicas que interferem na aquisicdo de livros. Para que haja mudanca
nos habitos de consumo de bens culturais, como a leitura, sao necessarios estimulos para
despertar o interesse por parte da sociedade.

Quando em um grupo o habito de leitura constitui-se num comportamento comum
da sua populagdo, é porque historicamente houve condi¢des a que, individual e coletivamente,
a sua grande maioria o fosse construindo. Certamente, através da educa¢do informal e formal,
a familia, a escola e a sociedade, ao instituirem um carater valorativo a leitura, formam
leitores. O oposto também vale: quando a leitura ndo se constitui como um valor social ou ndo
faz parte dos valores vividos por uma sociedade como um todo, a compra de livros ou outros
materiais de leitura, a pratica da leitura, o habito de ler ndo acontecem, sendo, portanto, o ndo
ler uma de suas praticas culturais.

Ao perguntar para os alunos se tinham livros em casa, constatou-se que 14% dos
entrevistados afirmaram néo ter nenhum livro em casa ou optaram por ndo responder esta
questao.

Tabela 7 — Questdo sobre o habito de possuir livros em casa
Vocé tem livros em casa?

Sim 107 86%
Né&o 10 8%
N&o Responderam 8 6%
TOTAL 125 100%

A importancia da presenca de materiais de leitura em casa na formacéo do leitor é
algo indiscutivel, uma vez que pesquisas como a Retratos da leitura no Brasil ja identificaram
alguns dos fatores determinantes da leitura no ambiente familiar, como disponibilidade de
acesso a livros em casa; local adequado para a guarda de livros, bem como para a pratica de
leitura; observagdo dos atos de leitura realizados pelos pais; momentos de leitura previstos na
rotina familiar, embora cada um leia seu texto predileto; momentos de discussdo sobre obras
lidas, envolvendo pais e filhos; auséncia de um carater obrigatério para as praticas de leitura.

E oportuno destacar que, quando se fala em leitor de livros, esta se referindo a

um sujeito que deve ter tido uma histéria de mediagdo afetivamente positiva com relagdo a

126



essas praticas de leitura; sem isso, o habito ndo se instala e a leitura, se ocorrer, sera por mera
necessidade ou obrigagao.

A fim de aprofundar as analises, também foi perguntado aos estudantes do curso
de Pedagogia qual a quantidade de livros que possuiam em casa. A partir das respostas foi

elaborada a seguinte tabela:

Tabela 8 - Quantidade de livros que possui em casa

Aproximadamente quantos?

Até 10 48  45%
Até 50 32 30%
Até 100 19 18%
Mais de 100 7 7%
N&o Responderam 1 1%
TOTAL 107 100%

Os dados extraidos a partir desta pergunta devem ser relativizados devido a
dificuldade de se mensurar com exatiddo a quantidade de livros que um leitor acumula ao
longo da vida. Sdo poucas as pessoas que conseguem manter a sua biblioteca pessoal tdo bem
organizada a ponto de informar, com precisdo, o nimero de titulos que possui. Entdo, os
dados apresentados sdo estimativas que os entrevistados fizeram a fim de cumprirem com a
tarefa de responder o questionario. Contudo, analisando a tabela, ¢ possivel visualizar como ¢
infimo o niimero de estudantes que tem mais de 100 titulos em casa. A maioria deles declarou
ter menos de 10 livros, o que representa um repertorio de leitura muito pequeno.

Neste aspecto, os dados levantados junto aos professores se diferenciaram
bastante desses apresentados pelos alunos. Todos os professores afirmaram ter livros em casa.
A maioria deles possui aproximadamente 100 livros na sua biblioteca particular. Houve
aqueles que disseram ter mais de 500 livros, o que representa um acervo bastante

significativo.

3. Consideracoes parciais

Ao se tragar o perfil dos estudantes do curso de Pedagogia das institui¢des
privadas, e ao questiona-los sobre as suas preferéncias, suas impressdes ou certezas a respeito
do seu desempenho com relagdo as exigéncias de leitura do Ensino Superior, torna-se notoria
a inovagdo que deve ocorrer em alguns aspectos do contexto estudado. Principalmente no que
diz respeito a formulagdo de programas que busquem resgatar o nivel de envolvimento e

habilidades de leitura dos estudantes que ingressam na escola privada de Ensino Superior.
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Uma das conclusdes elaboradas a partir das respostas dos questionarios foi que
diante dessa realidade conflituosa da leitura no meio universitario, os alunos produzem uma
imagem negativa nos modos de serem leitores. Em alguns casos, uma culpabilizagdo
individual sobre suas dificuldades em lidarem com as exigéncias impostas pela leitura
académica.

Foi possivel perceber também que o nivel de letramento dos alunos estd muito
aquém do letramento dos professores. Os docentes apresentam muito mais familiaridade com
os textos que circulam no meio académico do que os seus alunos. Nao sé pelas competéncias
que os docentes desenvolveram ao longo dos anos, por meio do contato mais intenso com
esses textos, como também pela sua formagdo académica. Sendo assim, a leitura que os
alunos fazem de textos académicos requer uma mediacao constante por parte dos professores,

para que a compreensao seja alcangada e os contetidos sejam realmente assimilados.
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CAPITULO V
EVENTOS E PRATICAS DE LETRAMENTO ACADEMICO
NO CONTEXTO DO CURSO DE PEDAGOGIA

Este capitulo descreve e analisa as praticas de leitura de textos académicos no
ambiente da sala de aula. Ele se fundamenta na seguinte proposicao feita por Andrade (2007):
“se a leitura ¢, como vimos, o principal fio condutor das aulas, dos cursos ¢ dos programas,
pensar sobre ela implica refletir sobre como ¢ administrada a relacao de ensino entre professor
e aluno.” (p. 141)

Na tentativa de compreender melhor como se dé a relagdo professor / texto / aluno
num curso superior, organizei este capitulo em conformidade com os seguintes aspectos: os
discursos dos professores sobre a interferéncia das suas leituras no seu trabalho docente; as
retomadas das leituras indicadas para os alunos nos planos de ensino; as relagdes que eles e os
alunos estabelecem com os textos nos eventos de letramento; e por ultimo, a forma como os
professores ampliam esse universo de leitura, reportando a outras experiéncias leitoras vividas
por eles.

Segundo os dados investigados, as interagdes e as disposi¢des dos professores e
alunos em relacdo aos textos se diferenciam conforme o grau de letramento de cada um. Os
resultados indicaram que nem todos os estudantes do curso de Pedagogia sdo suficientemente
autonomos para dar conta das complexas tarefas de leitura do Ensino Superior. Eles tém
dificuldade para ler e entender os textos académicos, o que afeta sua competéncia no processo
de ensino e aprendizagem. Por outro lado, foi possivel verificar que os professores deste
mesmo curso sdo leitores competentes que ja adquiriram, ao longo da sua formacao, as
habilidades de leitura necessarias para interagir ¢ compreender com facilidade os textos que
circulam no meio académico.

Para descrever as praticas de leitura, utilizei dois conceitos importantes que
ajudaram nas minhas analises: “evento” e “praticas” de letramento. De acordo com Kleiman
(2005), o evento de letramento ¢ a “ocasido em que a fala se organiza ao redor de textos
escritos e livros, envolvendo a sua compreensdo. Segue as regras de usos da escrita da
institui¢do em que acontece.” (p. 23) A autora explica que um evento de letramento apresenta
atividades parecidas com outras atividades da vida social: envolve mais de um participante, os
envolvidos tém diferentes saberes que sdo usados de acordo com os objetivos, interesses,

intengdes individuais e de metas comuns, caracterizando-se como um evento colaborativo.
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J& as praticas de letramento sdo o “conjunto de atividades envolvendo a lingua
escrita para alcangar um determinado objetivo numa determinada situagdo, associadas aos
saberes, as tecnologias e as competéncias necessarias para a sua realizacao” (KLEIMAN,
2005, p. 12).

Logo, pode-se entender que os momentos em que ocorrem as relacdes sociais
intermediadas pela escrita na sala de aula podem ser chamados de eventos de letramento,
porque neles a leitura acontece estabelecendo determinadas praticas. Essas agdes que
promovem a relagdo entre as pessoas e a linguagem escrita sdo as praticas de letramento.
Barton (1994) afirma que as “praticas de letramento sdo os modos culturais gerais de usar a
leitura e a escrita que as pessoas produzem num evento de letramento.” (p. VII)

Ao entrar no campo para observar as formas como a leitura ¢ desenvolvida na
universidade, percebi que os eventos de letramento estdo sempre presentes nesse contexto.
Sendo assim, ocorrem também as praticas de letramento que, normalmente, sdo norteadas
pelos textos académicos. A leitura destes ¢ cobrada pelos professores, e € a partir dela que as
aulas sao conduzidas. Porém, observei que nao se discute sobre os modos como essa leitura
deveria ser feita e pouco se diz sobre a estrutura do texto, sobre suas caracteristicas internas
mais formais ou sobre os demais aspectos que poderiam contribuir para melhorar a
compreensao por parte dos alunos.

Diante desse panorama, procurei, por meio das analises feitas no proximo tdpico,

discutir o que os professores pensam sobre a leitura e a sua relagdo com a docéncia.

1. A interferéncia das leituras no trabalho docente

Durante a entrevista foi perguntado aos professores “como as suas leituras
interferem no seu trabalho docente?” De um modo geral, todos os professores confirmaram a
interferéncia de suas leituras na sua rotina académica. Alguns disseram que a leitura dos
textos serve como embasamento teorico para as disciplinas que ministram, assim como
contribui para ampliar os seus conhecimentos sobre o conteido que abordardo durante as
aulas. Outras vezes, leem varios textos no intuito de seleciona-los para atualizar a bibliografia
da disciplina pela qual sdo responsaveis. Também afirmaram que usam os textos como
sugestdo para os alunos que pedem indicacdes bibliograficas e, por fim, aproveitam as suas
leituras para refletir sobre o seu fazer pedagogico, em busca de uma melhor qualidade para
suas aulas, como ¢ explicado no depoimento da professora.

Essas leituras tém contribuido para a minha reflexao. Tanto no ato de
lecionar, quanto no ato de poder, em alguma medida, construir e até
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transmitir esses contetdos para as alunas. Tem contribuido para eu
pensar também sobre as questdes relacionadas ao processo de ensino e
aprendizagem. Tem me feito perguntar também que pedagogos eu
desejo formar e como posso contribuir nessa formagao. Os textos que
leio sdo textos que eu indico, que eu utilizo, que eu também cito, mas
que, as vezes, eu ndo trabalho em sala, mas indico a leitura deles para
as alunas. (Prof. 20)

Sabe-se que a leitura ndo ¢ a Unica maneira de se alcangar o conhecimento;
contudo, ela ocupa um lugar fundamental na formacao intelectual que tem sido produzida nas
institui¢des do Ensino Superior. E evidente a relagdo do ensino-aprendizagem com a leitura,
por isso as praticas de letramento sdo vistas pelos professores como uma forma de chegar aos
seus objetivos de ensino. Muitos docentes detalharam o modo como desenvolvem o trabalho
com a leitura em sala. Eles reproduzem praticas comuns ao meio académico. Poucos
mostraram estratégias diferenciadas para aproximar os alunos dos textos.

Aqui na faculdade a gente tem um sistema, chama “Siga Académico”,
onde podemos postar comentarios, atividades, textos para os alunos.
Por exemplo, a estratégia que eu uso muito €: se eu tenho aula na
quarta-feira, por exemplo, entdo na segunda eu ja posto um texto com
um comentario e ja indico para eles o que seria interessante refletirem
e mostro em que o texto pode ajuda-los. Posteriormente, esse texto
sera trabalhado em sala de aula. (Prof. 12)

Passo o texto no datashow e vou lendo com a turma os paragrafos,
vou parando, e ai entdo, tem umas janelas minimizadas que eu amplio
e trabalho com eles. Mostro e vou problematizando como se fosse
uma oficina. Entdo, eu fecho e avanco no texto, discuto... E uma
leitura orientada. Depois, em outros momentos, eu peco pra ler em
casa para a gente fazer um semindrio. Tem momentos que eu fago
uma leitura com propostas, entdo, assim, trés, quatro perguntas para
que eles elaborem. Peco para relacionarem o conteudo do texto com o
que ja foi visto na disciplina. Assim, eles terdo que fazer uma interface
com outros textos, vao ter que evocar na memoria, inimeros conceitos
pra poder relacionar com o contetdo daquele texto. “Pode consultar?”
“Claro, gente!” Entdo, eles tiram da pasta os textos e vao tentar fazer
links, quer dizer, eu acho que isso trabalha na dire¢cdo de
instrumentalizagao de processos de letramento, na dire¢do contraria de
um analfabeto funcional, que ndo consegue extrair sentido de texto.
(Prof. 31)

E comentar sobre o texto antes, localizar quem ¢ o autor, de onde veio,
sobre o qué que esse texto vai falar; fazer semindrios, as vezes pedir
[fichamento] de leitura. Tem um recurso que eu uso aqui na
Pedagogia, que eu acho que ¢ importante para ajudar na leitura, que €
0 seguinte: eu permito a consulta. Na prova eu permito a consulta, mas
nao a textos originais, mas a registros de leitura. Isso ¢ uma estratégia
que eu desenvolvi que tem ajudado as meninas a ler, por que se elas
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leem e preparam um bom resumo, para ter um bom material na hora
da prova, porque como eu ndo permito a leitura no texto original, elas
tém que ler antes e fazer um registro e ai elas podem consultar os
registros de leitura. Essa tem sido uma estratégia interessante para
favorecer a leitura, porque ali... enfim, diante da necessidade de fazer,
tirar boa nota na prova; se preparar para a prova ¢ uma maneira de
criar um incentivo para fazer a leitura e fazer um registro. (Prof* 14)

Dou aula para o curso noturno. Entdo, a maioria dos estudantes
trabalha e boa parte deles ja tem familia... Vocé vé que a leitura ocupa
um espago bem pequeno na vida deles. Entdo, eu desenvolvo algumas
estratégias na sala de aula pra fazer com que leiam. As vezes eu
recorto os textos e fagco uma construgdo do texto a partir do recorte.
Eles leem e a gente vai trilhando o caminho que ¢é possivel na sala até
construir o sentido dele todo e discutir o texto. (Prof* 35)

No primeiro momento, no primeiro dia de aula, eu levo todos e fago a
distribuicdo do planejamento. Eu peco leitura prévia. Mas, por
exemplo, nas aulas expositivas, eu leio os textos, junto com eles, em
sala. Leio partes do texto, que eu elenquei como relevantes, para eu
fazer a minha aula expositiva. Entdo: “Gente, acompanha na pagina
vinte, paragrafo quatro. Vamos ler”. Ai eu leio, interrompo: “Olha
para mim”, e explico. Entendeu? Fago assim porque nem sempre eles
fazem as leituras sugeridas com antecedéncia. (Prof. 21)

Ah, eu trabalho com filmes, eu trabalho com relatos de experiéncias,
assim, tanto escritas, como eu levo pessoas pra falar, como da minha
pratica mesmo. Eu tenho muita coisa registrada, eu trabalho com
documentario. Eu trabalho as vezes com textos de literatura, mesmo a
disciplina ndo sendo exatamente literatura... O que mais? Musica! Eu
trabalho com musica, levo musica, a gente ouve, a gente canta as
musicas, ai a atividade ¢ dirigida. Trabalho em grupo, em dupla... Eu
tenho outra estratégia: como o curso € a noite € a maioria das alunas
trabalha o dia todo, entdo eu tenho uma dindmica de ler os textos
dentro da sala com elas. (Prof. 30)

As praticas de letramento desenvolvidas nas aulas visam, principalmente, a

compreensdo do sentido do texto académico, que € selecionado como fonte de formacdo. O

conteudo do texto aparece, assim, nestas falas, como algo crucial; por isso, precisa ser lido e

compreendido pelos alunos. Dai o interesse dos professores em diversificar as suas praticas na

tentativa de ajudar o aluno a chegar a compreensdo dos mesmos. Eles comentaram sobre a

dificuldade de se trabalhar as leituras com os alunos e enumeraram alguns problemas que sao

mais comuns:

Agora, a leitura dos alunos ¢ um grande problema. E um grande
problema porque os nossos alunos, eles sdo alunos trabalhadores.
Entao eles trabalham o dia todo e chegam na faculdade para assistir a
aula. E a gente tem um curso de trés anos. Entdo ¢ uma carga horaria
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densa, em trés anos. Entdo, assim, a gente tem uma reclamagdo muito
grande da parte deles, de sobrecarga e de ndo ter tempo para ler.
Entdo, eu tenho consciéncia plena de que a leitura deles ¢ toda
fragmentada. Porque eles ndo leem realmente a obra, leem capitulos,
pedacos. Eu me lembro de quando eu estudava, a minha graduagao
deteve uma influéncia tecnicista muito grande. Mas mesmo assim, a
gente lia mais obras completas. Tinha uma leitura assim mais do todo.
Hoje, a gente ndo v€ muito isso. Os alunos ndo leem muito, eu ndo sei
se ¢ por causa da sobrecarga mesmo ou por causa do numero de
disciplinas muito grande. As turmas de Pedagogia nas quais eu
trabalho estdo no primeiro ¢ no segundo periodo e eles tém doze
disciplinas. Eu acho que ¢ impossivel eles lerem tudo das doze
disciplinas. Entdo, o que eu faco, mas que acho que até nao ¢ muito
bom, nido tem muito resultado, mas é o que eu, atualmente, estou
dando conta de fazer, ¢ sugerir uma leitura e depois trabalhar o texto
em sala de aula com eles. Eu costumo, as vezes, dar um roteiro de
leitura para eles lerem e pontuarem algumas coisas ou levantarem
questdes do texto. E depois, na sala de aula, tentar dialogar essas
questoes que eles colocarem. Também uso o roteiro de leitura. Ai eu
vou variando. E tinico jeito que eu tenho encontrado para eles lerem.
Quase que tem que obrigar a ler. Se eu sé colocar 14 no plano de
ensino “sugestao de leitura” ou “texto de apoio”, eles ndo leem. Entao,
0 que eu faco, ¢ selecionar os textos e sempre para aqueles textos eu
sugiro um debate, uma atividade na sala. E ai eu acho que pelo menos
garante um minimo de leitura. Mas a leitura, eu confesso que ela € o
nosso grande problema. E ndo ¢ s6 no curso de Pedagogia, ndo. Sei
disso porque eu trabalho com outros quatro cursos de licenciatura.
(Prof* 9)

Como citado pela professora, as praticas de leitura no Ensino Superior sdo
constituidas pela nocao de fragmentacdo. Pude constatar nesta pesquisa a potencializa¢do do
processo de fragmentar. No decorrer das observacdes encontrei o estabelecimento de uma
relagdo de divisdo e separagcdo dos textos em partes. Os procedimentos que os docentes da
faculdade costumam utilizar para garantir que os alunos leiam os textos propostos sdo a
exigéncia da elabora¢do de um “resumo”, “fichamento”, “resenha” ou o “estudo dirigido”.
Também ¢ frequente a organizagdo dos chamados “seminarios”: dado um tema (oferecido
pelo professor ou de escolha dos alunos), os estudantes devem consultar a bibliografia, ler
textos, organizar as informacgdes e apresenta-las aos colegas.

A turma ¢ dividida em pequenos grupos e cada um fica responsavel pela
apresentacdo de um determinado texto que, geralmente, equivalem a capitulos de livros, a
artigos de periddicos e/ou de revistas especializadas. No entanto, como os alunos apresentam

dificuldade na compreensdo dos textos, se ndo houver a mediacdo do professor, essa

133



metodologia ndo ¢ eficiente no seu propdsito de produzir conhecimento. E o que confirma
uma das professoras entrevistadas:

Eu dei aula de Curriculo semestre passado. Ai foi dificilimo porque os
textos sdo muito teodricos, € uma disciplina bastante teérica. Entdo, quando as
alunas foram apresentar o seminario, teve grupo que eu tive vontade de
chorar, porque eu percebi que elas ndo entenderam nada do que elas leram, e
estavam, inclusive, apresentando lendo as partes do texto. Elas liam e
olhavam para mim. Até a leitura delas era complicada. Elas ndo conseguiam
ler com uma entonagao, elas erravam, porque ndo tinha mesmo compreensao
do contetdo. Aqui a gente tem essa dificuldade. Eu acho que sdo problemas
basicos de formacao. Entdo, assim, eu as vezes até quero trabalhar um texto
interessante, mas eu sei que vai ser dificil. Elas ndo vao ler, ou se tentarem
ler ndo vao entender. (Prof. 2)

O desenvolvimento desse tipo de atividade tem provocado insatisfagdo por parte
dos professores e dos alunos. Os professores reclamam que os alunos ndo conseguem
compreender os textos; por outro lado, os alunos ficam frustrados porque, além de nao
conseguirem apreender os significados dos textos indicados na bibliografia do curso, acham
que os professores estdo deixando de dar aula e transferindo para eles a responsabilidade de
transmitir os conteudos para os colegas. Segundo Libaneo (2009), “a abordagem pedagdgico-
didatica de um contetdo pressupde a abordagem epistemoldgica desse conteudo como,
também, a consideragdo das caracteristicas de personalidade dos alunos e os contextos
socioculturais e institucionais das aprendizagens” (p. 12). Desta forma, questiona-se se os
alunos, principalmente aqueles que se encontram nos periodos iniciais de um curso, estariam
realmente preparados para assumir a conducdo da discussdo de determinados textos tedricos
que nem eles mesmos dominam. E importante levar em consideracio que apesar de todo o
aparato pedagogico de que os professores lancam mao para garantir uma leitura apropriada
dos textos sugeridos, parece ser inevitavel que os alunos recorram a procedimentos de leitura
diferentes, os quais resultam em compreensdes nao autorizadas dos textos.

Outro problema encontrado foi que, em virtude da pratica dos seminarios, 0s
alunos produzem uma segunda forma de fragmentagdo. Devido a quantidade de leituras que ¢
exigida pelos professores, um recurso utilizado pelos discentes € a divisdo de tarefas. Cada
aluno fica responsavel por uma parte do texto que sera apresentado na aula. Os integrantes do
grupo leem apenas um subitem ou alguns paragrafos do capitulo ou do artigo pelo qual o
grupo ficou responsavel. Assim, no momento da apresentacdo, percebe-se a falta de sintonia
entre os integrantes do grupo, pois desconhem a sequéncia logica definida pelo autor, porque

fizeram a leitura de fragmentos do texto. Desta forma, o conhecimento produzido na
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universidade torna-se ainda mais fragmentado e superficial. O desmembramento que ¢ feito
dos textos ndo permite que os contetdos sejam aprofundados.

Apesar do discurso de valorizagdo da leitura apresentado na fala de alguns
professores, encontrei nos depoimentos dos entrevistados o reconhecimento de que a maioria
dos estudantes ndo 1€ todos os textos indicados por eles. Esse enunciado de ndo leitura foi
bastante recorrente e as formas de resolver essa questdo diferem de um professor para o outro.

Eu confesso que quando eu comecei a ministrar as aulas na primeira
institui¢do que eu trabalhei, estava com a Disciplina de Politica
Publica e levei um artigo cientifico sobre Regulagio e
Regulamentacdo. Era um artigo que eu ja tinha lido e que eu achava
interessante ¢ ai eu percebi que eu tinha cometido um erro, porque
precisei gastar muito tempo para explicar € mesmo assim ¢ como se
estivesse falando grego, porque tive que ensinar o conteudo e ainda
tem que tive que desenvolver um letramento académico. Entdo, esse
movimento de leitura na faculdade ¢ muito dificil. O que atualmente
tenho feito com muita frequéncia ¢ buscar artigos de revistas
especializadas, porque eles discutem muitos dos conteudos que eu
quero trabalhar e eles sao mais rapidos para ler. Eu tenho muitos
alunos que geralmente nao tém tempo de ler, alunos que estudam a
noite e que trabalham de dia, entdo eu nao passo praticamente nada do
que eu realmente leio. Acaba que minha leitura ¢ mais profunda, mais
académica e eu levo para eles aquilo que eles tém condicdes de ler. Eu
gostaria que a leitura deles fosse tdo académica e tao profunda quanto
a minha, mas, muitas vezes para fazer com que eles leiam, eu uso com
muita frequéncia a revista Patio, a Carta na Escola, que trazem
discussdes interessantes, mas que tém o texto mais curto. Mas ainda as
alunas necessitam que eu passe algumas chaves de leitura
anteriormente. Mas ¢ o que tenho feito para tentar fazer com que esses
alunos leiam. Agora, outra coisa que eu também levo com muita
frequéncia para a sala sdo livros de literatura; leio para elas, as vezes
para discutir algumas questdes filosoficas, para discutir interpretagao,
para discutir interesse das criangas. Por qué? Porque eu até acredito
que quando a gente envolve literatura, parece que as coisas também
vao se encaixando melhor e eu fiz uma coisa esse ano, primeiro
semestre, foi criar a roda de leitura com foco em literatura para elas,
sem dizer ou definir o que era literatura. Deixei livre e apareceram,
com muita frequéncia, livros de autoajuda. Mas eu tentei fazer isso até
para estimular a leitura na sala de aula, porque mesmo numa
graduagdo de Pedagogia tem sido uma luta. (Prof* 23)

As alunas ndo leem! Ai sabe o qué que acontece? Fica falso, porque
elas ndo leem e vocé ja da logo a atividade, elas olham e copiam
aquelas partes. Entdo eu, sempre no primeiro dia de aula, as oriento. E
uma dindmica minha. Ndo sdo todos os textos, mas a maioria deles eu
leio dentro de sala. Entdo, o qué que eu fazia? Ou eu lia e ia dando a
aula ou cada uma lia uma parte ou entdo eu trabalhava com partes do
texto xerografadas, que no final é a mesma coisa. E s pra todo mundo
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participar... Distribuia. Quem estd com a parte um 1€, quem esta com a
parte dois, entdo, eu fazia isso muito. Fazia parte da minha dinamica.
Meus alunos falavam: “- Essa dinamica ¢ 6tima! Faz isso mesmo que
a gente gosta!” Entdo, era um jeito de garantir que, de fato, ao final do
semestre a gente tivesse lido os textos. (Prof* 30)

Segundo os depoimentos dos professores, os alunos do curso de Pedagogia,
aqueles que estdo sendo preparados para atuarem como profissionais nas salas de aula das
escolas do Ensino Bésico, ndo se interagem frequentemente com a leitura. Além das razdes
sociais, ha também a dificuldade propria daqueles que nao foram preparados cognitivamente
para lidarem com diferentes géneros textuais. Na sua formagdo escolar ndo foram
contempladas as habilidades e competéncias necessarias para a leitura e compreensdo de
textos diversos.

Como foi dito anteriormente, muitos professores t€ém demonstrado insatisfagdo em
relagdo a forma como os alunos universitarios concebem as praticas de leitura e da escrita
nesse contexto. O descontentamento ocorre porque a maioria dos professores acredita que, por
terem passado pelo processo de escolarizagdo basica, os alunos ndo deveriam apresentar
tantas dificuldades nas atividades com a leitura e a producdo escrita dos géneros que
sustentam as aulas e outros eventos da vida académica. Nao levam em consideracdo, portanto,
que no meio académico circulam outros géneros discursivos, diferentes daqueles com os quais
os alunos ingressantes estavam habituados nos ensinos Fundamental e Médio (FISCHER,
2008).

Feitoza (2009) explica que, ao ingressar na Universidade, o académico passa a
enfrentar dificuldades e conflitos na sua “constituicdo letrada”. O primeiro conflito se daria
pela ruptura dos géneros escolares em funcao dos géneros académicos; um segundo conflito
seria a falta de conhecimento prévio sobre esses ultimos, o que lhes dificulta a interacdo com
as praticas discursivas do dominio académico. Estudos com base na concepcao dialogica da
linguagem (BAKHTIN, 1997) reforcam os argumentos que auxiliam na compreensdo desses
conflitos, defendendo que o dominio de um género ¢ um comportamento social.

De acordo com dados coletados e analisados no capitulo anterior € com pesquisas
recentes, a exemplo das realizadas por Fischer (2007) e Marinho (2010), foi diagnosticado
que a maioria dos alunos ingressantes no meio universitario, principalmente nas institui¢des
privadas, apresenta pouca proficiéncia na leitura e na produgdo escrita de géneros textuais em

geral. Essa falta de familiaridade com as praticas de leitura e escrita basicas certamente
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contribui para o distanciamento dos alunos em relacdo as praticas de letramento na
universidade.

Marinho (2010) defende que a universidade, como ambiente académico,
pressupde o registro e a divulgacdo de sua produgdo cientifica por meio de gé€neros
especificos desse meio. Pensar na leitura e na escrita sob a Otica cientifica requer pesquisas
sobre habilidades e competéncias linguisticas, bem como sobre fundamentos e estratégias que
permitam refazer principios e desfazer crengas responsaveis por levar os alunos a estabelecer
uma relagao ainda deficiente e at¢ mesmo inadequada com as praticas académicas letradas.

Para a pesquisadora, uma das provaveis justificativas para a pouca atengdo dada
as praticas de leitura e escrita em cursos de graduacdo pode estar ligada a crenga subjacente
aos discursos baseados no consenso de que, a principio, aprende-se a ler e a escrever nos
ensinos Fundamental ¢ Médio. De acordo com Marinho (2010),

Sabemos, no entanto, que os géneros académicos ndo constituem
conteido e nem praticas preferenciais nas escolas de ensino
fundamental e médio. A leitura e a escrita de géneros de referéncia na
academia — artigos, teses, monografias, dissertagdes, resenhas
académicas, entre outros — sao realizadas, de preferéncia, na

r

universidade, porque € nessa instituicdo que sdao produzidos, por
necessidades proprias, esses géneros. (p. 366)

Essas constatagcdes so confirmam a relevancia de os professores universitarios
considerarem a si mesmos importantes agentes de letramento, na promocao do
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita para os universitarios, principalmente no
que se refere a leitura técnico-académica, primordial para a constru¢do do conhecimento e
para o futuro desempenho profissional. Essa nova tarefa so serd possivel se forem levadas em

consideragdo as lacunas da formagdo letrada dos alunos ingressantes, que ocasionam

o~

dificuldades e limitagdes na constituicdo letrada na universidade, tanto no que tange

o~

adaptacdo as novas praticas de linguagem e aos géneros do discurso académico, quanto
superacao das dificuldades de leitura e producao de texto herdados da escola.

Cabe ao professor, pela sua acdo, em termos de procedimentos, mediar essa
situacdo. Provavelmente, o grande desafio do professor seja fazer com que a aprendizagem
adquira uma concretude maior para os alunos, ndo instalando um carater pragmatico para o
conhecimento, mas o transformando em um instrumento que contribua para a produgdo de
condi¢des mais proximas da realidade social.

Enfim, independentemente das destinagdes que os professores decidam dar aos

textos que leram, € preciso enfatizar que elas acontecem a partir das apropriagdes que eles
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fazem dos textos. Isto permite afirmar que o momento de organizagao dos textos e selecao de
autores que serd dado a ler aos alunos ¢, em boa parte, antecedido por esta operagdo que
envolve a busca, a selecdo e a apropriacao de determinados textos pelos professores. Mas o
que faz com que os professores decidam dar ou ndo uma destinagdo pedagdgica aos textos
que foram lidos por eles? O que regula a decisdo de incluir determinados autores e ndo outros
no conjunto de textos a serem lidos pelos alunos? Os instrumentos usados nesta pesquisa nao
foram capazes de alcancar respostas para essas indagagoes. Elas exigem uma investigacao
mais detalhada, tendo em vista que uma série de fatores entra em jogo no momento em que o
professor passa a selecionar e organizar a bibliografia que serd oferecida aos seus alunos. No
entanto, no proximo topico, tentarei fazer uma analise, ainda que superficial, sobre os planos
de ensino de algumas das disciplinas do curso de Pedagogia, buscando aproximar-me de

algumas respostas para essas questoes.

2. Os planos de ensino e as retomadas das leituras indicadas nas bibliografias

O processo de producdo da leitura nas salas de aula das universidades relaciona-
se, primeiramente, a etapa de escolha e organizacdo daquilo que serd oferecido aos alunos
para lerem. Trata-se de um momento em que, de acordo com as regras impostas pela
instituicdo, os professores selecionam certo numero de textos, geralmente escritos por
diferentes autores e que abordam temas especificos de acordo com os objetivos didaticos do
professor. No trabalho de composi¢do do material de leitura para cada disciplina € possivel
identificar algumas agdes dos professores como seleg¢do, organizacao e disponibilizagdo dos
textos a serem lidos pelos alunos. Os professores buscam criar condi¢des que assegurem a
leitura. Nos depoimentos recolhidos € possivel perceber alguns critérios a partir dos quais se
realiza a escolha dos textos:

Eu tento procurar uma adequag¢ao melhor para o tipo de leitor que a
gente tem. E tenho tido o cuidado de escolher as leituras... Busco uma
gradacdo das dificuldades das leituras que eu indico, buscando
facilitar o acesso dos alunos... para que, depois eu possa trabalhar com
textos um pouco mais densos, um pouco mais... Sendo eles reclamam,
reclamam, reclamam... E vocé sente que isso até afasta o aluno. Eles
ja tém muita dificuldade de estudar. Eles tém dificuldade na leitura e
tém dificuldade de estudar. Se eu pego um texto muito denso, o
aproveitamento cai. Entdo, eu tenho essa preocupagdo. Eu trabalho
muito nos periodos iniciais, entdo, no ingresso desses alunos aqui,
portanto, eu pego diretamente essa dificuldade. Entdo, eu acho que o
meu papel ¢ colaborar para o avanco deles. Sendo assim, eu procuro
adequar um pouco os textos. As vezes eu jogo um que eu sei que vai
trazer um pouco mais de dificuldade, tem um nivel conceitual que vai
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trazer muitas davidas e eles vao reclamar, ¢ uma espécie de
provocagdo. Mas ao mesmo tempo em que eu provoco, eu dou um
texto melhor, que eles vao sentir que ¢ mais facil, que eles estdo
conseguindo compreender e depois eles vao avancando. (Prof* 35)

Entdo vocé tem que peneirar muita, muita coisa. E vocé tem que ver a
realidade do aluno. Se ele ndo vem de um contexto que ele tem o
gosto pela leitura, se vocé€ comegar a encher com muito texto, ele vai
correr, vocé€ nao vai conseguir produzir nada com ele. (Prof* 22)

Sabendo-se que os textos sdao previamente definidos no plano de ensino em cada
disciplina e que essa tarefa ¢ atribuida aos professores, torna-se evidente que eles tém em
maos a responsabilidade pela elaboragdo de um percurso de leituras a ser trilhado pelos
alunos. No entanto, o fato deles ndo participarem do processo de elaboracdo do plano de
ensino, ou mesmo, desconhecerem a sua utilidade faz com que nao atribuam a devida
importancia para esse documento.

Observei que os alunos ndo costumam consultar o plano de ensino das disciplinas
que estdo cursando. Ao que tudo parece, eles sdo disponibilizados nos sifes do curso, mas
muitos alunos ndo tém conhecimento disso. Ao interroga-los, tive a impressdao de que a
maioria deles desconhecia os conteidos que seriam tratados nas disciplinas do curso e
também nao demonstraram interesse de verificar essa informagdo. Sabe-se que ¢ de praxe os
professores apresentarem o plano de ensino no primeiro dia de aula, porém, este ¢ um
documento que deveria acompanhar o aluno no decorrer de todo o curso e ser retomado
sempre, para que alunos e professores assegurassem que 0s objetivos propostos fossem
cumpridos. No entanto, parece que, depois da primeira aula, este documento deixa de ser
utilizado.

Constatei que, durante o decorrer do semestre, poucos professores fizeram
mencdo ao plano de ensino da sua disciplina. Geralmente, lembravam aos alunos o que
deveriam ler para a proxima aula. Contudo, muitos deles disseram que, de acordo com a
demanda, costumam mudar os textos que indicaram no plano de ensino. Logo, ¢ certo afirmar
que nem todos os textos que constam na bibliografia de um curso sdo trabalhados durante o
semestre.

O material que consegui recolher ndo me permitiu fazer uma anélise mais
completa daquilo que todos os professores tem oferecido a leitura dos alunos do curso de
Pedagogia. Porém, o recolhimento dos planos de ensino de algumas das disciplinas me

possibilitou tecer algumas consideragdes importantes sobre o processo de escolha que ¢ feito
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pelos professores. Os pontos que foram destacados nas minhas andlises dizem respeito a

legitimidade dos textos e dos autores escolhidos, as substitui¢des que sdo feitas ao longo do

curso, aos recortes dos textos, a quantidade de obras listadas em determinadas disciplinas e a

comparagao da bibliografia de uma mesma disciplina ministrada em institui¢des distintas.

Tive acesso a sete planos de ensino referentes as seguintes disciplinas:

Alfabetizagdo e Letramento, Politicas de Educagdo no Brasil, Literatura Infantil, Didatica da

Matematica, Metodologia de Pesquisa e Direito Educacional. No caso da disciplina de

Literatura infantojuvenil, fiz o acompanhamento em trés institui¢des diferentes. O quadro

abaixo mostra quais e quantos titulos foram propostos nos planos de ensino de cada

disciplina.

Quadro 9: Planos de ensino de algumas disciplinas dos cursos de Pedagogia

Nomes das | Bibliografia basica Bibliografia complementar
disciplinas
Alfabetizacido | - CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizando | - SOARES, Magda Becker. Letramento e alfabetizacdo:

e Letramento

sem o0 BA-bé-bi-bo-bu. Séo Paulo: Scipione,
2010. (p. 14-36).

- SOARES, Magda Becker. Letramento em
texto didatico. In: ___. Letramento: um tema
em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica,
2000.

- COSTA VAL, Maria da Graga. Produgéo
escrita: trabalhando com géneros textuais.
Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2007.

- CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizando
sem o0 BA-bé-bi-b6-bu. Séo Paulo: Scipione,
2010. (p. 164-194). (Material bibliografico
Estacio).

- CAGLIARI, Luiz Carlos. A linguistica e o
ensino de lingua portuguesa. In:
Alfabetizagdo e Linguistica. S&o Paulo:
Scipione, 2009. (p. 44-80).

- CARVALHO, Marlene. Alfabetizar e
letrar: um didlogo entre a teoria e a pratica.
Petropolis, RJ: Vozes, 2005. (p. 13-61).

- FRADE, Isabel Cristina A. da Silva.
Métodos e didaticas de alfabetizacdo:
historia, caracteristicas e modos de fazer de
professores. CEALE/FAE/UFMG e MEC.
Belo Horizonte: 2005.

- TEBEROSKY, Ana; COLOMER, Teresa.
Um modelo de ensino da linguagem e da
alfabetizacdo. In: ___ . Aprender a ler e a
escrever: uma proposta construtivista. Porto
Alegre: Artmed, 2003, p. 75 — 100.

- GOULART, Cecilia. Letramento e
polifonia: um estudo de aspectos discursivos
do processo de alfabetizagdo. Acesso em:
http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/ RBD
E18/ RBDE18 _03_
CECILIA_M_A_GOULART.pdf

- TEBEROSKY, Ana; COLOMER, Teresa.
A construcdo do conhecimento sobre a
escrita. In: . Aprender a ler e a
escrever: uma proposta construtivista. Porto
Alegre: Artmed, 2003. (p. 41-68).

as muitas facetas. Revista Brasileira de Educacéo, n. 24,
jan./fev./mar./abr. 2004. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n25/n25a01.pdf.

- CARVALHO. Marlene. Alfabetizar e letrar: um dialogo
entre a teoria e a pratica. Petropolis, RJ: Vozes, 2005. (p.
65-71)

- FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese
da lingua escrita. Porto Alegre: Artmed, 1999.

- CAGLIARI, Luiz Carlos. A linguistica e o ensino de
lingua portuguesa. In: Alfabetizagdo e Linguistica. S&o
Paulo: Scipione, 2009. (p. 13-42).

- TEBEROSKY, Ana; COLOMER, Teresa. Livros
infantis na sala de aula. In: . Aprender a ler e a
escrever: uma proposta construtivista. Porto Alegre:
Artmed, 2003. (p. 143-161).
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http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n25/n25a01.pdf

Nomes das

disciplinas

Bibliografia basica

Bibliografia complementar

- CURTO, Luiz Maruny; MORILLO,
Maribel  Ministral; TEIXIDO, Manuel
Miralles. Escrever e Ler: como a criangas
aprendem e como o professor pode ensina-
las a escrever e a ler - Volume 1. Porto
Alegre: Artmed, 2000. p. 25-59.

- BORTONI-RICARDO, Stella Maris. A
variacdo linguistica em sala de aula. In:
Educagdo em lingua materna: a socio-
linguistica na sala de aula. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2004. (p. 43-44).

- TEBEROSKY, Ana e COLOMER, Teresa.
O ambiente material e social e o papel do
professor na sala de aula. In: ____. Aprender
a ler e a escrever: uma proposta
construtivista. Porto Alegre: Artmed, 2003.
(p. 101 — 142).

- CARVALHO. Marlene. Alfabetizar e
letrar: um didlogo entre a teoria e a pratica.
Petropolis, RJ: Vozes, 2005. (p. 72-101).
(Material bibliogréafico Estacio).

- BATISTA, Antbnio Augusto Gomes (et
al). Capacidades linguisticas: alfabetizacdo
e letramento. Colecdo Pro-letramento —
Alfabetizacéo e Linguagem. Brasilia, MEC,
2007. (p. 30-50).

Didatica da

- PONTE, J. P.; SERRAZINA, M. L.
Didatica da Matematica do 1° ciclo.

- ANTUNES, Celso. Jogos para a estimulagdo das
multiplas inteligéncias. Petrdpolis: Vozes, 2003.

Matematica Lisboa: Editora da Universidade Aberta, | - BRASIL, Secretaria de Educagdo Fundamental.
2002. Pardmetros  curriculares  nacionais: ~ matematica.
- PERRENOUD, Philippe; PAQUAY, | MEC/SEF. Brasilia: 1998.
Léopold; ALTET, Marguerite; CHARLIER, | - BRASIL. Ministério da Educagdo e do Desporto.
Evelyne. Formando professores | Secretaria de Educacdo Fundamental. Referencial
profissionais: quais estratégias? Quais | curricular nacional para a educacdo infantil:
competéncias? Porto Alegre: Artmed, 2007. conhecimento de mundo. Brasilia: MEC/ SEF, 1998. v. 3.
- VEIGA, Ilma Passos Alencastro. LicBes de | - CLARK, Ron. A arte de educar criangas: 55 regras de
didatica. Campinas: Papirus, 2007. um professor premiado para formar alunos nota 10 na sala
de aula e na vida. Rio de Janeiro: GMT, 2005.
- POWELL, Arthur; BAIRRAL, Marcelo. A escrita € o
pensamento matematico: interacdes e potencialidades.
Campinas, SP: Papirus, 2006.
- TAJRA, Sanmya Feitosa. Informatica na educacdo. 8.
ed. Sdo Paulo: Erica, 2008.
Direito - Constituicdo da Republica Federativa do | - MOTTA, Elias de Oliveira. Direito Educacional e
Brasil (1988). Editora Saraiva, S. Paulo, | Educagdo do Século XXI. Comentérios a nova Lei de
Educacional 2004.

- Lei n® 9394/96 de 20/12/96 que estabelece
as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
- MEC

- Col. Org. Profa. OLIVEIRA, Marlene
Salgado de. Profa. FERREIRA, Jaina dos
Santos Mello e Profa. BRUNO, Deusa da
Cunha. Fundamentos legais e normativos
para a formacdo de professores da educacdo
basica. UNIVERSO, RJ. 2002.

- FAGUNDES, Augusta. Direito
Educacional. Esquema de Estudo, 2011

Diretrizes e bases da Educacdo Brasileira — UNESCO,
Brasilia, 1997.

- PNE - Plano Nacional de Educagao — Publicagdes MEC
(7) SAVIANNI, Demerval. A nova lei da educago:
trajetoria, limites e perspectivas. Autores associados,
1997.

Literatura na
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Infantil

- CARVALHO, Barbara Vasconcelos de. A
literatura infantil: visdo histérica e critica.
2. ed. Rio de Janeiro: EDART, 1983. 314p.

- COELHO, Nelly Novaes. A literatura
infantil: histdria, teoria, analise (das origens

- ABRAMOVICH, Fanny. Literatura infantil: gostosuras
e bobices. 5. ed. Sdo Paulo: Scipione, 1995. 174p.

- BETTELHEIM, Bruno. A psicandlise dos contos de
fadas. 6. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1986. 366 p.

- CADEMARTORI, Ligia. O que é literatura infantil?.
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Nomes  das | Bibliografia basica Bibliografia complementar
disciplinas
orientais ao Brasil de hoje). 2. ed. Sdo | S&o Paulo: Brasiliense, 1986. 89p.
Paulo: Quiron: Global, 1982. 418p. - CAMARGO, Luis. O livro infantil brasileiro: arte para
- COELHO, Nelly Novaes. Literatura | criancas. Campinas, SP
infantil: teoria, analise, didatica. 7. ed. rev. e | - COELHO, Betty. Contar histérias: uma arte sem idade.
atual. Sdo Paulo: Moderna, 2005. 287p. 10. ed. S&o Paulo: Atica, 2002. 78p.
- COLOMER, Teresa. A formacao do leitor | - COELHO, Nelly Novaes. O conto de fadas: simbolos,
literario: narrativa infantil e juvenil atual. | mitos, arquétipos. Sdo Paulo: Paulinas, 2008. 159 p.
Séo Paulo: Global, 2003. 454p. - COELHO, Nelly Novaes. Dicionario critico da
- CUNHA, Maria Antonieta Antunes. | literatura infantil e juvenil brasileira: séculos XIX e XX.
Literatura infantil: teoria e pratica. 18. ed. | 4. ed. rev. e atual. Séo Paulo: EDUSP, 1995. 1339p
S40 Paulo: Atica, 1999. 176p. - EVANGELISTA, Aracy Alves Martins; BRANDAO,
- LAJOLO, Marisa; ZILBERMAN, Regina. | Heliana Maria Brina; MACHADO, Maria Zélia Versiani
Literatura infantil brasileira: histéria & | (Orgs.). A escolarizacdo da leitura literaria: o jogo do
historias. 5. ed. Sdo Paulo: Atica, 1991. | livro infantil e juvenil. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica,
190p 2001. 268 p.
- PAIVA, Aparecida ((Org.) ..[et al]). | - GEBARA, Ana Elvira Luciano. A poesia na escola:
Literatura e letramento: espacos, suportes e | leitura e andlise de poesia para criangas. Sdo Paulo:
interfaces : o0 jogo do livro. Belo Horizonte: | Cortez, 2002. 167p.
Auténtica, 2003. 266 p. - HELD, Jacqueline. O imaginario no poder: as criangas e
- PAULINO, Graga. O jogo do livro infantil: | a literatura fantastica. 2. ed. S&o Paulo: Summus,1980.
textos selecionados para formacdo de | 239p.
professores. Belo Horizonte: Dimensdo, | - LAJOLO, Marisa; ZILBERMAN, Regina. A leitura
1997. 148p. rarefeita: livro e literatura no Brasil. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1991. 177p
- PAIVA, Aparecida et al. No fim do século: a
diversidade: o jogo do livro infantil e juvenil. 2. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2003. 190p.
- ZILBERMAN, Regina. Como e por que ler a literatura
infantil brasileira. Rio de Janeiro: Objetiva, 2005. 181 p.
- ZILBERMAN, Regina. A leitura e o ensino da
literatura. 2. ed. Séo Paulo: Contexto, 1991. 146 p.
- ZILBERMAN, Regina; CADEMARTORI, Ligia.
Literatura infantil: autoritarismo e emancipagdo. 3. ed.
S4o Paulo: Atica, 1987.
- ZILBERMAN,Regina; LAJOLO, Marisa. Um Brasil
para criangas: para conhecer a literatura infantil
brasileira: historias, autores e textos. 4. ed. Sdo Paulo:
Global, 1993. 364p.
Literatura - ABRAMOVICH, Fanny. Literatura | - EVANGELISTA, Aracy Alves Martins (Org.). A
Infantil: gostosuras e bobices. Sdo Paulo: | escolarizacdo da leitura literaria. O jogo do livro infantil
Infanto- Scipione, 1994. e juvenil. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.
J . - AGUIAR, Vera Teixeira de (Org.). Era | - PALO, Maria José; OLIVEIRA, Maria Rosa D.
uvenil 1 . . . N <.
uma vez... na escola: formando educadores | Literatura Infantil: voz de crianca. S&o Paulo: Atica,
para formar leitores. Belo Horizonte: | 2003.
Formato, 2001. - OLIVEIRA, M. A. Leitura e prazer: interacdo
- PARREIRAS, Ninfa. Confusdo de linguas | participativa da crianca com a literatura infantil na escola.
na literatura: o que o adulto escreve, a | SP: Paulinas, 1996.
crianca |é. Belo Horizonte: RHJ, 2009 - PAULINO, Graca (Org.). O jogo do livro infantil.
Textos selecionados para formagdo de professores. Belo
Horizonte: Dimensao, 1997.
- REGO, L. L. B. Literatura infantil: uma nova
perspectiva da alfabetizacdo na pré-escola. Séo Paulo:
FTD, 1988.
Literatura - HELD, Jacqueline. O imaginario no | - ANDERSEN, Hans Christian. Contos de Andersen. Rio
Infant poder: as criangas e a literatura fantastica. | de Janeiro: Paz e Terra, 1978.
nfanto-

juvenil 2

Sé&o Paulo: Summus, 1980.

- KHEDE, Sénia Saloméo (Org). Literatura
infantil: um género polémico. Porto Alegre:
Mercado Aberto, 1986.

- ZILBERMAN, Regina; LAJOLO, Marisa.
Literatura infantil brasileira: histéria e
histdrias. S&o Paulo: Atica, 1984.

- CARROLL, Lewis. Alice no pais das maravilhas. Sao
Paulo: Edusp, 1995.

- COELHO, Nelly Novaes. Dicionario critico da
literatura infantil e juvenil brasileira (1882/1982). S&o
Paulo: Edusp, 1995.

- LITERATURA na infancia:
Disponivel em: portalmec.gov.br.

imagens e palavras.
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Nomes das

disciplinas

Bibliografia basica

Bibliografia complementar

- PINHEIRO, Hélder (Org). Poemas para criangas. Sdo
Paulo: Duas Cidades, 2000.

Politicas de

Educac¢ao no

- FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia:
saberes necessarios a pratica educativa. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 2004.

- TARDIF, Maurice; LESSARD, Claude. O

- CURY, Carlos Robert Jamil. Legislacdo educacional
brasileira. Rio de Janeiro: DP&, 2000.
- CARBONELL, Jaume. A aventura de inovar: a

mudanga na escola: Porto Alegre: Artmed Editora, 2002.

Brasil trabalho docente. Petrépolis, RJ: Vozes, | - FILIPOUSKI, Ana Maria Ribeiro e outros (Orgs.).
2005. Teorias e fazeres na escola em mudanca. Porto Alegre:
- VEIGA, llma Passos A. Projeto politico | Editora UFRGS, 2005.
pedagogico da escola: uma construcdo | - FREITAS, Luiz Carlos. Ciclos, avaliacdo e seriagdo:
possivel. Campinas: Papirus, 2005. confronto de l6gicas. S&o Paulo: Moderna. 2003.
- FREIRE, Paulo; SHOR, Ira. Medo e ousadia: o
cotidiano do professor. 5. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1995.
- GADOTTI, Moacir. Pensamento pedagogico brasileiro.
Séo Paulo: Atica, 2004.
Total de | 39 titulos 45 titulos
titulos
indicados:

Diante desse repertorio de textos e livros indicados, ¢ possivel fazer alguns
apontamentos. Como se pode notar, pelos titulos € nomes dos autores elencados, estes textos
foram escritos de um lugar social legitimado. Eles fazem parte de uma comunidade de leitores
com competéncias singulares. A maioria desses autores possui autoridade reconhecida
socialmente. Tudo o que falam ou escrevem tem credibilidade dos seus pares, mesmo que
haja discordancia em alguns pontos de vista. Geralmente, seus escritos partem dos resultados
de pesquisas que desenvolveram ou dos estudos e das reflexdes que fizeram ao longo da sua
trajetoria académica. Esse ¢ o caso de autores que sdo referéncia nacional e internacional
quando se trata de determinados assuntos, como Tardif, Perrenoud, Teberosky, Ferreiro,
Colomer, Soares, dentre outros.

Os referidos teoricos escrevem principalmente para seus pares €, por isso, usam
uma linguagem propria para o meio onde esse tipo de texto transita. Alguns alunos, por sua
vez, vindos de camadas sociais diferentes, em que ndo tiveram a oportunidade de desenvolver
habilidades leitoras, costumam sofrer pressdo € ao mesmo tempo uma frustragdo, por nao
conseguirem corresponder as expectativas imediatas dos professores no que diz respeito a
compreensdo dos textos académicos. Essa dificuldade pdde ser confirmada pelas respostas

obtidas pelo questionario.
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Tabela 9 - Grau de aproveitamento da bibliografia indicada no curso

Qual seu grau de aproveitamento dessas

leituras?
Excelente 2 2%
Otimo 23 18%
Bom 80 64%
Fraco 11 9%
Insuficiente 2 2%
N&o respondeu 7 6%
TOTAIS 125 100%

Como mostra a tabela, 64% dos alunos disseram que o aproveitamento das suas
leituras ¢ apenas “bom”. Logo, surge o questionamento: o que significa esse conceito para
eles? Serd que uma “boa” compreensdo dos textos lidos em uma disciplina ¢ o suficiente para
dizer que o conhecimento foi construido? De acordo com os depoimentos dos professores
entrevistados, parece que nao. Eles afirmaram que os alunos tém dificuldade de entender os
textos e de alcancgar os objetivos propostos nas disciplinas.

Tendo em vista essas constatagdes, alguns professores sentem a necessidade de
fazer alteracdes nos textos selecionados que compdem a bibliografia das disciplinas, como foi
visto nos relatos acima. Eles promovem a substituicio de textos considerados de dificil
entendimento por outros que estejam ao alcance das condigdes de compreensao dos alunos.
Sao substituicdes necessarias tendo em vista a realidade das condi¢des de leitura dos alunos
do curso de Pedagogia. Geralmente, o conjunto de textos que os professores avaliam como
mais simples de serem lidos sdo aqueles retirados de revistas da area, artigos de portais da
Web direcionados aos professores das séries iniciais, reportagens que tratam de assuntos sobre
Educagao, além de outros suportes menos utilizados. Esses textos apresentam algumas marcas
que podem nos dar pistas do que os professores entendem por um texto facil de ser lido.
Alguns deles possuem paragrafos mais curtos, com informagdes precisas e diretas. O
vocabulario ¢ mais simples. Frequentemente, sdo acompanhados por titulos e subtitulos que
demarcam, para o leitor, os temas sobre os quais estdo tratando. Eles remetem o leitor a uma
referéncia semantica e sintética ja conhecida.

O fato ¢ que os professores se esfor¢am para tornar a leitura mais acessivel a fim
de incentivar e garantir que os alunos leiam a bibliografia sugerida para a disciplina. Apesar
desse esforgo louvavel, algumas questdes podem ser feitas a partir dessa realidade: até que

ponto os textos mais faceis constituirdo um material de leitura desafiador e estimulante para
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os alunos? Como os professores irdo ordenar a leitura ao longo do curso, fazendo a
transposi¢do dos textos mais faceis para os textos mais complexos? Essas sdo algumas das
preocupacdes que os professores compartilharam no momento da entrevista:

A gente tem alunos com dificuldade de interpretagdo mesmo, sdo
leitores com dificuldades primarias de interpretagao de texto. Entdo,
muitas vezes, quando eu solicito esse tipo de leitura dos alunos, eu
faco a leitura com eles quase que tentando traduzir o texto em
conjunto. Eu leio os fragmentos, vejo o qué que entenderam, dou a
minha opinido também. E uma tentativa de esmiucar o texto, mas
também eu acho que isso ¢ valido porque se a gente trabalha com
autores e com textos que a gente julga facil, a gente vai formar
pessoas que nao terdo oportunidade de se aproximar de leituras mais
complexas. Entdo eu acho que ¢ preferivel gastar mais tempo com
determinada leitura, fazer com que eles se apropriem dessa linguagem
que ¢ diferenciada, para que, na medida em que progrida o curso, eles
consigam realmente ter mais afinidade com esse tipo de leitura.
Porque se a gente for so afastando as leituras dificeis para ndo ter
nenhum tipo de rebeldia por parte da turma, eles vao sair de um curso
de graduagdo sem se apropriar disso, dessa linguagem. (Prof* 1)

De acordo com as colocagdes feitas por esta professora, o importante ndo é apenas
trabalhar os contetidos dos textos, mas também explorar a linguagem com a qual sdo escritos.
A solucdo ndo estd somente na escolha de textos mais simples, que agradam os alunos, mas
no acompanhamento sistematico dos professores, explorando junto com os alunos, as
peculiaridades desses textos, a estrutura usada na sua elaboragdo, os objetivos para os quais
foram escritos e o que eles pretendem evocar em seus leitores.

Nesse processo de selecdo dos textos para compor a bibliografia de um curso,
observam-se outros recortes. Os professores sugerem para os alunos ndo a obra inteira, mas
parte de sua composi¢do. Seja um capitulo, um artigo, uma unidade, uma se¢d@o ou um topico.
E o que se comprova no quadro dos planos de ensino, onde se vé as demarcagdes das paginas
que deverao ser lidas em cada titulo. Os docentes justificaram esse procedimento dizendo que
ndo ¢ possivel adotar um Unico livro para ser trabalhado durante todo o semestre porque este
portador, apesar de ser muito abrangente, possui uma unidade muito fixa, ndo sendo capaz de
atender todas as necessidades de uma disciplina. Porém, quando se faz a sele¢do de textos
diversos para compor o plano de ensino de um curso, recai no problema da leitura
fragmentada e do uso das fotocopias.

E perceptivel o fato de que as praticas de leitura no Ensino Superior tém
funcionado principalmente através de textos fotocopiados. Geralmente, sdo os docentes que

disponibilizam os textos sugeridos para leitura, uma vez que o acervo das bibliotecas ndo
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consegue suprir a demanda dos alunos. E claro que ¢ proficua essa conduta de socializar o
texto. Inclusive, ela exige o empenho do professor na sele¢do dos textos, montagem da pasta
da disciplina, registro das referéncias bibliograficas, elaboragdo do cronograma indicando
quando eles deverao ser lidos, dentre outras tarefas que fazem parte desse processo. Contudo,
depois de todo esse esforco despendido, os professores costumam deixar essa mesma pasta de
textos funcionar por varios semestres. Dai ¢ comum que algum texto se perca, outros fiquem
faltando paginas e ainda tem o problema da mé qualidade das copias, que frequentemente se
aproximam do ilegivel: o fundo ¢ cinzento, com muitas manchas, e as vezes as letras ficam
desfocadas.

No entanto, diante da obrigatoriedade das leituras indicadas, o aluno assume o
papel de sujeito passivo, disciplinado, que, de modo automatico, compra as fotocopias que
estdo na pasta e faz a leitura dos textos que foram relacionados pelo professor para aquela
determinada aula (leitura que nem sempre acontece). Desta forma, identifica-se que a
precariedade das condigdes desse formato de leitura, muito utilizado na universidade, nao
estimula os alunos a lerem, pelo contrario, ¢ motivo de desestimulo para eles.

Ao serem retirados do seu suporte original, os textos acabam perdendo o seu
projeto grafico, as suas marcas editoriais, como capa, orelhas, tipo de papel utilizado na
impressao, indice, apresentagdo, introducdo, biografia e sequéncia logica na organizacao dos
capitulos - elementos que sdo relevantes para a composicdo e a compreensao de um texto.
Eles contribuem para a boa legibilidade do texto e para a contextualizagdo do tema. Sdo
capazes de dar pistas de leitura e apoiar na interpretacdo. Enfim, auxiliam o leitor na sua
interacdo com a obra. Havendo essa ruptura do texto com o suporte original, os escritos
acabam perdendo suas referéncias e estabelecem novas condigdes para a sua leitura.

Embora desprendidos da sua verdadeira procedéncia, os textos se apresentam
como material de veiculagdo e difusdo dos contetidos que as disciplinas se propdem a ensinar.
Eles passam a ter relacdes de continuidade com outros textos, advindos de diferentes fontes e
autores. Constatei durante a pesquisa que os professores se tornam responsaveis por fazerem
estas conexdes, visando atender os seus objetivos pedagdgicos. No entanto, percebi que se os
motivos para a escolha de determinado encadeamento dos textos € claro para os professores,
nem sempre ¢ compreendido pelos alunos. O procedimento usado pelos professores na
organizac¢ao do plano de ensino da sua disciplina parece ser um recurso do qual se apropriam,
para que os textos que compdem o conteiido a ser trabalhado se adequem ao tempo que a

disciplina possui e aos seus objetivos. Porém, nem sempre sdo consideradas as condi¢des de
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leitura que os alunos apresentam, o que pode gerar as dificuldades de leitura e compreensdo
destacadas pelos entrevistados.

Outro levantamento que foi possivel fazer a partir dos planos de ensino refere-se a
analise da quantidade de textos relacionados pelos professores para cada disciplina. Os
resultados mostraram que foram indicados para cada uma delas, em média, 5,5 textos para a
bibliografia basica e 6,5 para a complementar. Isto revela que, em alguns casos, as
bibliografias das disciplinas nao se fixam apenas naqueles textos escolhidos para serem lidos
obrigatoriamente durante o semestre, mas também ¢ sugerido um conjunto de obras
complementares que, as vezes, supera o numero das obras da bibliografia basica. O que se
pode depreender desse fato ¢ que a presenca desse numero de textos para serem lidos em cada
plano de ensino pode ser entendida, as vezes, como uma maneira de avolumar a bibliografia
de uma determinada disciplina. Independente de outras finalidades que esse conjunto de
textos possa ter, a sua apari¢do na bibliografia pode causar certa resisténcia por parte dos
alunos, uma vez que o volume de leitura sugerido nao condiz com a sua predisposi¢do para
ler. Ao interrogar os alunos sobre o que achavam do ntimero de textos indicados, obtive as

seguintes respostas:

Tabela 10 - Opinido dos alunos sobre a quantidade de textos sugeridos pelos professores

Opinido sobre a quantidade de textos sugeridos

Excessiva 5 4%
Muita 39 31%
Suficiente 60 48%
Pouca 9 7%
N&o respondeu 12 10%
TOTAIS 125 100%

Aparentemente, a maioria dos alunos diz que os textos indicados sdo
“suficientes”. No entanto, o discurso que pude ouvir durante o periodo de observacao foi bem
diferente. Sempre havia alunos reclamando com os professores sobre o excesso de textos para
serem lidos. A porcentagem de alunos que disseram que a quantidade de textos indicados ¢
“muita” ou ‘“excessiva” também foi relevante, considerando o numero de questiondrios
respondidos. Cerca de 35% dos alunos assumiram ndo estarem satisfeitos com o numero de
textos sugeridos pelos professores. Portanto, uma vez que o volume de textos listados na
bibliografia pode gerar uma predisposi¢do negativa por parte dos discentes, talvez fosse mais

construtivo repensar o numero de referéncias sugeridas. Afinal, se forem somados todos os
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textos indicados para a leitura dos alunos, em todas as disciplinas que cursam em um
semestre, serd possivel constatar que ¢ inviavel o cumprimento de todas essas leituras, tendo
em vista a realidade vivida por eles, ou seja, a maioria trabalha, alguns tém filhos, gastam
muito tempo para se deslocarem de um local para o outro e ainda, por serem jovens,
costumam ter uma vida social muito ativa.

Neste sentido, cabe uma distingdo entre o conjunto de textos que foram apenas
sugeridos na bibliografia e aqueles que, além de sugeridos, foram lidos pelos alunos e
efetivamente trabalhados em sala pelos professores. Os dados dos questionarios também

auxiliaram nesta discussao.

Tabela 11 - Leitura da bibliografia principal sugerida pelos professores

Lé toda a bibliografia principal?

Sim 46 37%
As vezes 44 35%
Né&o 28 22%
N&o respondeu 7 6%
TOTAIS 125 100%

Comparando os numeros das tabelas ¢ possivel averiguar que dos 60 alunos que
disseram que a bibliografia era suficiente, apenas 46 afirmaram ler todos os textos sugeridos.
Logo, ha uma incoeréncia nas respostas. Se o nimero dos textos ¢ considerado suficiente, ou
seja, um numero satisfatorio, por que entdo ndo estdo lendo todos? Se somarmos aqueles que
responderam “as vezes” com os que disseram “ndo ler”, veremos que mais da metade dos
alunos (57%) nao atendem as expectativas de leituras que as disciplinas do curso de
Pedagogia demandam. Esses dados requerem uma reflexdo mais aprofundada, pois ficam
algumas duvidas: como adequar os conteidos a serem trabalhados nas disciplinas a
indisponibilidade dos alunos para ler os textos? Quais serdo as possiveis consequéncias dessa
falta de leitura na formacao desses futuros profissionais?

Analisando um pouco mais os planos de ensino, pude fazer a comparacao das
indicagdes bibliograficas dos trés planos de ensino da disciplina de literatura infantojuvenil.
Verifiquei que, apesar de ser uma mesma disciplina, as escolhas pela bibliografia sempre fica
a critério do professor que esta lecionando. E mesmo que as bibliografias coincidam, a
conducao de cada um dos profissionais determinara a qualidade da disciplina.

As conclusdes a que pude chegar com essa comparacdo foram: a disciplina de

literatura infanto-juvenil que tem menos carga horaria ¢ a que apresenta o maior nimero de
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livros em sua bibliografia basica e complementar. Em segundo lugar, vi que nenhum(a)
autor(a) foi indicado(a) ao mesmo tempo pelos trés professores. Porém, algumas autoras
como Nelly Novaes Coelho, Graga Paulino, Regina Zilberman, Marisa Lajolo, Jacqueline
Held e Fanny Abramovich foram citadas na bibliografia de pelo menos duas das disciplinas.
Por fim, durante o acompanhamento das aulas, pude verificar que nem todos os textos basicos
sugeridos no plano de ensino foram usados durante o periodo no qual elas ocorreram. Ao
mesmo tempo, pude notar que outros textos que nao constavam nos planos foram introduzidos
pelos professores.

Portanto, os dados confirmam o que foi exposto acima. As bibliografias indicadas
no plano de ensino, sejam basicas ou suplementares, ndo podem ser consideradas como uma
referéncia fiel do contetido que serd ministrado em uma disciplina. Outra conclusdo a que
pude chegar € que € necessario que os professores estejam sensiveis quanto a importincia de
levar em conta o nivel de conhecimento dos alunos ao selecionar os textos para compor um
Plano de ensino. “Ler um texto inacessivel é sempre uma perda de esforco e tempo, e as vezes

uma experiéncia em desaprendizagem” (PERINI, 2005, p. 45).

3. As relagdes que os professores e os alunos estabelecem com os textos nos eventos de
letramento

Geralmente, o que se vé ¢ que os interlocutores envolvidos com a leitura na
universidade, professores e alunos, ndo divulgam as concepg¢des que utilizam para promover
essa acdo. Nao ha uma troca de informagdes sobre as habilidades e saberes linguisticos,
pragmaticos e sociolinguisticos, dentre outros, essenciais nesse processo.

Apesar de ter constatado um esfor¢co continuo, por parte dos professores, na
tentativa de adequagdo da leitura a realidade dos alunos, ainda hd muitos pontos a serem
revistos na forma como a leitura ¢ trabalhada no Ensino Superior. Determinadas concepgdes
de leitura sdo impostas durante o periodo de formagdo universitaria sem, entretanto, serem
explicitadas para os alunos. De acordo com Andrade (2007), “as atividades pedagogicas
presentes nas aulas transmitem ensinamentos da ordem do Aabitus académico”'®.

E intrinseca a todos os cursos a necessidade de escrever e de ler. Entretanto, os

professores costumam abdicar-se de explicitar os modos de ler os textos que circulam na

16 O Habitus académico, entendido como sendo o produto da incorporagdo da necessidade objetiva, o habitus,
necessidade feita virtude, produz estratégias que - embora ndo sejam nem produto de uma visdo consciente de
fins explicitamente situados sobre a base de um conhecimento adequado das condi¢cdes objetivas, nem o
produto de uma determinacdo mecéanica causal - podem ser objetivamente consideradas como ajustadas a
situacdo. (BOURDIEU, 1987, p. 21 apud ANDRADE, 2007, p. 122)
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esfera académica. A explicitacio de como se l& poderia fabricar e legitimar os lugares
especificos diante da leitura: “o professor universitario como aquele que diz ao aluno como se
deve fazer, e este entdo ganharia o lugar de executor” (ANDRADE, 2007, p. 122). Porém,
durante o periodo de formagdo, os alunos acabam por aprender a ler e escrever
academicamente. Eles incorporam os modos de como devem fazer sem, no entanto, terem
sido instruidos para isso. As praticas de leitura adotadas e tidas como validas, na opinido dos
docentes, contribuem para que isso aconteca. Os métodos de ensino que utilizam, seja porque
acreditam serem os mais adequados para o pleno desenvolvimento das habilidades necessarias
ao exercicio das profissoes, seja porque eles simplesmente os reproduzem por té-los
observado na pratica de seus proprios professores, sdo, no limite, produtos de um longo
trabalho de codificagdo e normalizagdo difuso pelo campo (BOURDIEUc, 1996, p. 94). Nao
sdo, portanto, naturais, ldgicos ou evidentes neles mesmos. Sdo, antes, configuracdes de
opgdes impostas, aplicadas, adaptadas e sedimentadas, conflituosamente ou ndo, com
inimeras varia¢des no decorrer do tempo.

Em toda pratica pedagogica hd, ainda, uma imposi¢cdo implicita e insensivel de
uma série de pressupostos de categorias de pensamento pré-construidas, que indicam as
configuragdes da realidade sobre as quais ela se funda e se estrutura. Essas categorias de
pensamento, que estdo na base das representacdes dos educadores, determinam o modo de
acdo deles — por manifestarem o que eles tém para si como logico e moralmente correto
(BOURDIEUc, 1996, p. 93) — e sdo utilizadas por eles de maneira espontanea. Sao, portanto,
exercitadas e transmitidas através do cotidiano da docéncia.

Podem ser distinguidos, desse modo, dois aspectos fundamentais de toda pratica
pedagdgica: um institucional, que diz respeito aos parametros objetivos fixados por politicas
educacionais através dos quais se pretende nortear uma area educacional, e outro que diz
respeito a subjetividade do educador, ou aos modos pelos quais aquelas diretrizes
institucionais se convertem nos discursos dos educadores.

De acordo com Bourdieu (1996c¢), a no¢ao de campo pode ser considerada como
uma estrutura de relagdes objetivas que permeiam as interagdes entre agentes. As disposi¢des
e reagdes dos agentes sdo influenciadas pelo campo e também o estruturam. A formacao do
habitus'” dentro de um campo envolve, portanto, um processo de aprendizagem nem sempre

explicito em que o individuo, ao incorporar regras formadoras de disposi¢oes de

17 Bourdieu denomina habitus como sistema de disposi¢des duraveis estruturadas de acordo com o meio social
dos sujeitos e que seriam “predisposta a funcionar como estruturas estruturantes, isto é, como principio gerador
e estruturador das praticas e das representagdes” (1983b, p. 61).
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comportamento, converte-as em suas disposi¢cdes de acdo, reproduzidas automaticamente,
independentemente de regras explicitas. O habitus toma, assim, fei¢do de um senso pratico do
que deve ser feito nas circunstancias dadas. Conforme uma analogia do proprio Bourdieu, ¢
“o que chamamos, no esporte, o senso do jogo, arte de antecipar o futuro do jogo inscrito, em
esbogo, no estado atual do jogo” (BOURDIEUc, 1996, p. 42). Bourdieu considera a escola
um campo por exceléncia de inculcagdo do habitus profissional. A grande forga dela nesta
direcdo reside nao tanto nos “esquemas particulares” que os individuos efetivamente
reproduzem, mas na sua forte sugestao a internalizacdo de uma “disposi¢ao geral geradora de
esquemas particulares”, constituintes do habitus (BOURDIEU, 2009, p. 211).

A partir das constatagdes feitas pelo autor, pode-se entender que os docentes sio
portadores de nog¢des ja constituidas e também constituintes do campo profissional. Portanto,
nas minhas observagdes, busquei analisar a atuagdo dos professores em sala de aula com base
nesses aspectos simbdlicos levantados por Bourdieu, transcendendo o mero registro das falas
e dos fatos. A consideracdo dos gestos, atitudes, valores e outros elementos mais difusos,
dificilmente detectaveis em pesquisas quantitativas, também foram levados em consideragao
para se vislumbrar a dindmica da sala de aula com maior clareza.

Posicionar a pesquisa em torno desses elementos mais sutis nao significa incorrer
em menor grau de precisdo na tentativa de se apreender o fendmeno estudado. Como escreveu
Norbert Elias (2000), ndo apenas a utilizacdo de simbolos verbais pode produzir resultados
tao fidedignos quanto a utilizagdo da mensuragdo estatistica, como também pode ocorrer que
analises quantitativas ndo sirvam como meios significativos para a apreensdo de
configuracdes sociais. Segundo esse socidlogo, isso aponta para o fato mais essencial “de que
os dados sociais podem ser sociologicamente significativos sem ter significacdo estatistica e
podem ser estatisticamente significativos sem ter significagdo sociologica” (ELIAS, 2000, p.
59).

Todavia, considerando esses pressupostos, as minhas analises buscaram mostrar,
através dos dados levantados nas entrevistas e nas observacdes das aulas, a articulagdo entre o
discurso dos professores sobre suas leituras e as praticas efetivas em sala de aula como um
processo determinado, de um lado, por estruturas instituidas pelo campo e, de outro, pela
subjetividade dos proprios docentes.

A partir de agora pretendo clarear essas colocagdes relatando alguns episddios de
eventos de letramento ocorridos nas salas de aula do curso de Pedagogia, os quais tive
oportunidade de acompanhar. Os eventos de letramento sdo considerados multifacetados e

envolvem varios aspectos importantes, como os participantes, as agdes que ocorrem no evento
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de letramento, os saberes, as habilidades, as estratégias e os elementos materiais que
possibilitam concretizar essa pratica (KLEIMAN, 2005). Sendo assim, para entender melhor
como esses fenomenos acontecem nas salas do curso de Pedagogia, categorizei os dados
coletados na observagao das aulas de acordo com os aspectos mais relevantes dos eventos de
letramento que ja foram elencados. Na impossibilidade de contemplar todos os registros que
foram feitos no caderno de campo, escolhi duas aulas de cada disciplina que melhor
exemplificavam as demais.

E certo que essa pequena amostragem das praticas de letramento observada no
contexto desta pesquisa ndo € o suficiente para poder generalizar e afirmar que esses mesmos
procedimentos acontecem em todas as disciplinas do curso de Pedagogia em todas as

institui¢des. Porém, o levantamento ¢ a sistematizacdo desses dados podem apontar para

algumas tendéncias do meio académico. Como afirma Fonseca (1999),

Nunca podemos prever de antemao que o modelo que construimos
seja "a chave da compreensao" ou sequer relevante quando lidamos
com casos especificos. Deve ser trabalhado como hipodtese, a ser
testada ao lado de outras hipodteses. Serve para oferecer uma
alternativa, para abrir o leque de interpretagdes possiveis, nao para
fechar o assunto ou criar novas formulas dogmaticas. (p. 77)

Diante disso, organizei o quadro abaixo na tentativa de criar possibilidades de

interpretacdo dos dados, sem a pretensdo de exaurir todas as questdes relacionadas ao assunto

tratado.

Quadro 10: Aspectos dos eventos de letramento

Identificacio Aspectos dos eventos de letramento
Faculdade Disciplina Tipos de Acdes do evento de Saberes, habilidades e Elementos materiais
participantes letramento estratégias e tecnologias

Professor da - Leitura e analise de Saberes: “Diretrizes Fotocopias das
disciplina, alunos documento. Curriculares Nacionais para o | “Diretrizes
e alunas do 1° (Os alunos deveriam, em Ensino Fundamental”. Curriculares
periodo de grupos de trés a cinco alunos, | Habilidades: conhecimentos Nacionais”;
Pedagogia e de responderem as perguntas da | prévios linguisticos. fotocdpias do roteiro
Mdsica atividade valorizada.) Estratégias: localizacédo de de estudo e folhas de

. informagdes. papel A4 em branco.

Politicas da
A ~
Educacéo _

Professor da - Aula expositiva ; Saberes: “As atribui¢des dos Cadernos para
disciplina, alunos | - Leitura de laminas professores das séries anotacoes,
e alunas do 1° projetadas pelo(a) iniciais”. retroprojetor.

periodo de
Pedagogia e de
Musica

professor(a).

Habilidades: conhecimentos
prévios linguisticos.
Estratégias: localizagéo de

informagdes.
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Literatura na
Educacéo

Infantil

Professora da
disciplina e alunas
do 7° periodo de
Pedagogia

- Apresentacao de seminario.

(Em semicirculo, as alunas
deveriam apresentar a parte
do livro pela qual eram

responsaveis.)

Saberes: Literatura infantil:
teoria, analise, didatica
(COELHO, Nelly Novaes,
2005),

Habilidades: conhecimentos
prévios linguisticos,
conhecimentos textuais,
conhecimento de mundo,
capacidade para apresentar
um assunto estudado,
modalizar a fala de acordo
com a situacéo de
interlocucéo.

Estratégias: localizacdo de
informagdes, selegéo,

predigao.

Fotocopias dos

capitulos do livro.

Professora da
disciplina e alunas
do 7° periodo de
Pedagogia

- Aula expositiva;

- Leitura do texto projetado
pelo(a) professor(a);

- Leitura de fragmentos de

textos literarios.

Saberes: “Figuras de
linguagem”.

Habilidades: conhecimentos
prévios linguisticos,
conhecimentos textuais,
conhecimento de mundo.
Estratégias: localizacéo de
informagdes, sele¢éo,
predicéo, inferéncia,

confirmagcdo, autocorrecao.

Cadernos para
anotagdes, projetor
multimidia.

Alfabetizacdo

e Letramento

Professora da
disciplina e alunas
do 7° periodo de
Pedagogia

- Apresentacdo de seminario.

(A frente da sala, as alunas
deveriam apresentar a parte
do livro pela qual eram

responsaveis.)

Saberes: Alfabetizar e letrar
na educagéo infantil: o que
isso significa (BRANDAO,
Ana Carolina Perrusi; LEAL,
Telma Ferraz (Orgs.)
Habilidades: conhecimentos
prévios linguisticos,
capacidade para apresentar
um assunto estudado,
modalizar a fala de acordo
com a situacéo de
interlocucéo.

Estratégias: localizagdo de
informagdes, selecéo,

predigéo.

Slides do PowerPoint,
um exemplar do livro,
fotocopias dos
capitulos do livro,
cadernos para
anotagdes, projetor
multimidia.

Professora da
disciplina e alunas
do 7° periodo de
Pedagogia

- Aula expositiva;

- Leitura do texto sugerido e
dos slides projetados.
(Execucéo do trabalho em
grupos de trés a cinco alunas
sobre os métodos da

alfabetizacéo.)

Saberes: “Métodos da
alfabetizagdo”.

Habilidades: conhecimentos
prévios linguisticos,
conhecimentos textuais,
conhecimento de mundo.
Estratégias: localizacéo de
informagdes, sele¢éo,

predicéo.

Slides do PowerPoint e
fotocopia do texto
sobre os métodos de
alfabetizacéo,
cadernos para
anotagdes, projetor
multimidia, caixas de

som.

153




Professora da
disciplina e alunas
do 5° periodo de
Pedagogia

- Aula expositiva.

- Leitura dos slides
projetados.

- Discussdo sobre o texto
sugerido.

- Leitura de um livro de

literatura infantil.

Saberes: “Indica¢do
literaria”, leitura do livro:
Literatura infantil: teoria,

andlise, didatica (COELHO,
Nelly Novaes, 2005).

Habilidades: conhecimentos
prévios linguisticos,
conhecimentos textuais,

conhecimento de mundo.

Estratégias: localizacdo de

Slides do PowerPoint,
catalogos de editoras,

um exemplar do livro,

fotocopias dos
capitulos do livro,
livio  de literatura
infantil, projetor
multimidia.

informagdes, selecdo,
predigéo, inferéncia,
AT confirmacéo, autocorregao.

Infantil Professora da | - Estudo dirigido do texto | Saberes: Letramento literario | Um exemplar do livro,
disciplina e alunas | indicado na sala de aula: desafios e | fotocépias dos
do 5° periodo de | (Os alunos deveriam, em | possibilidades na sala de aula | capitulos do livro,
Pedagogia grupos de trés a cinco alunos, | (PAIVA, Aparecida e | livro de literatura

responderem as perguntas do | RODRIGUES, Paula | infantil.
estudo dirigido.); Cristina, 2008).
- Leitura de um livro de | Habilidades: conhecimentos
literatura infantil. prévios linguisticos,
conhecimentos textuais,
conhecimento de mundo.
Estratégias: localizagcdo de
informagdes, selecdo,
predicéo, inferéncia,
confirmacéo, autocorregao.
Professora da | - Aula expositiva; Saberes: “Remédios | Cadernos para
disciplina e alunas | -  Leitura  dos  slides | constitucionais”. anotagoes, projetor
do 1° e 2° periodos | projetados pelo(a) | Habilidades: conhecimentos | multimidia.
de Pedagogia professor(a). prévios linguisticos.
Estratégias: localizacdo de
informagdes.
Professora da | - Aula expositiva; Saberes: “Direito a educagdo: | Slides do PowerPoint,
disciplina e alunas | -  Leitura  dos  slides | acesso ao conhecimento”, | fotocopias das “Leis
Direito do 1° e 2° periodos | projetados; apresentacdo de seminario | de Diretrizes e Bases
Educacional de Pedagogia - Apresentacdo de seminario. | sobre: “Leis de Diretrizes ¢ | da Educagdo”, projetor

(A frente da sala, as alunas
deveriam apresentar a parte
do documento da qual eram

responsaveis.)

bases da educagdo”.
Habilidades:

prévios

conhecimentos

linguisticos.
Capacidade para apresentar
um assunto estudado,
modalizar a fala de acordo
com a situacdo  de
interlocucéo.
Estratégias:

informagdes.

localizagdo de

multimidia.

Alfabetizacdo
e Letramento

Professora da
disciplina e alunas

do 3° periodo de

-Aula expositiva.

-Leitura dos slides

projetados.

Saberes: Letramento e

alfabetizagdo: as  muitas

facetas (SOARES, Magda

Slides do PowerPoint,
apostilas da faculdade,

livro de literatura
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Pedagogia -Assistir a0 filme:  “A | Becker. Letramento e | infantil, projetor
invengdo da escrita”. alfabetizagdo: as  muitas | multimidiae DVD
-Escutar a leitura de um livro | facetas, 2004).
de livro de literatura infantil. Habilidades: conhecimentos
-As alunas deveriam associar | prévios linguisticos,
o filme que assistiram com o | conhecimentos textuais,
contetdo do texto. conhecimento de mundo.
-Discusséo sobre o filme. Estratégias: localizacdo de
informagdes, selecdo,
predigéo, inferéncia,
confirmacéo, autocorreg&o.
Professora da | - Aula expositiva; Saberes: “Géneros textuais” Slides do PowerPoint,
disciplina e alunas | -  Leitura dos slides | Habilidades: conhecimentos | apostilas da faculdade,
do 3° periodo de | projetados; prévios linguisticos, | livro de literatura
Pedagogia - Discussdo sobre o texto | conhecimentos textuais, | infantil, projetor
indicado; conhecimento de mundo. multimidia
- Leitura de um livro de | Estratégias: localizacdo de
literatura infantil. informagdes, selecdo,
predicéo, inferéncia,
confirmagcdo, autocorrecao.
Professor da | - Aula expositiva; Saberes: A literatura infantil | Texto do  Word,

disciplina e alunas

- Leitura do texto projetado

na escola (ZILBERMAN,

fotocépias do capitulo

do 4° periodo de | referente a um capitulo do | Regina, 2003). do livro, projetor
Pedagogia livro; Habilidades: conhecimentos | multimidia.
- Discussdo sobre o texto | prévios linguisticos,
projetado. conhecimentos textuais,
conhecimento de mundo.
Estratégias: localizacdo de
informagdes, predicéo.
Literatura Professor da | - Aula expositiva; Saberes: Literatura afro- | Texto do  Word,
infantil disciplina e alunas | - Leitura do texto projetado | brasileira para criancas | fotocopias do capitulo
do 4° periodo de | referente a um capitulo do | (SILVA, Cleber Fabiano, | do livro, livro de
Pedagogia livro; 2011). literatura, projetor
- Discussdo sobre o texto | Habilidades: conhecimentos | multimidia.
projetado; prévios linguisticos,
- Leitura de livros de | conhecimentos textuais,
literatura infantil. conhecimento de mundo.
Estratégias: localizagdo de
informagdes, predicéo,
inferéncia, confirmacéo,
autocorrecao.
Professor da | - Aula expositiva; Saberes: Fazer pesquisa é um | Anotacbes do quadro,
disciplina e alunas | - Leitura das anotacBes do | problema? (PEREIRA, Luisa | Um exemplar do livro,
do 1° periodo de | quadro; Ribeiro. VIEIRA, Martha | fotocopias do livro,
Metodologia | Pedagogia - Leitura silenciosa e leitura | Lourenco, 2000). caderno de anotagdes.
cientifica coletiva do livro; Habilidades: conhecimentos
- Discussdo sobre o texto | prévios linguisticos,
sugerido. conhecimentos textuais,

conhecimento de mundo.

Estratégias: localizacdo de
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informagdes, selecdo,

predigdo
Professor da | - Aula expositiva; Saberes: Valores | Anotagdes do quadro,
disciplina e alunas | - Leitura coletiva do texto; “Compostura e caldo de | fotocopias do texto de

do 1° periodo de | - Leitura das anotagdes do | galinha” (LUFT, Lya, 2012). | uma revista.

Pedagogia quadro; Habilidades: conhecimentos
- Discussdo sobre o texto | prévios linguisticos,
sugerido. conhecimentos textuais,

conhecimento de mundo.

Estratégias: localizagdo de

informagdes, selecdo,

predigéo.
Professora da | - Aula expositiva; Saberes: PCN da | Anotagbes do quadro
disciplina e alunas | - Leitura das anotagdes do | matematica. fotocépias dos PCN da
do 6° periodo de | quadro; Habilidades: conhecimentos | matematica.
Pedagogia - Leitura do texto sugerido. prévios linguisticos.

Estratégias: localizagdo de

| Didética da informagdes, predicéo.
matematica Professora da | - Leitura das anotagcBes do | Saberes: Resolugdo  de | AnotagBes do quadro,
disciplina e alunas | quadro. malhas da matematica. fotocépia de uma

do 6° periodo de | (Jogar com o colega | Habilidades: conhecimentos | malha quadriculada.

Pedagogia marcando o caminho do | prévios linguisticos.
tesouro na malha ) Estratégias: localizagdo de

informagdes, predicéo.

Optei por analisar separadamente cada aspecto dos eventos de letramento
apresentados no quadro, a fim de oferecer a oportunidade de um maior detalhamento do tema
e a exposicdo de outras experiéncias vivenciadas no campo € que proporcionaram

contribuigdes para a discussao sobre o fendmeno estudado.

3.1 Tipos de participantes

Dando inicio a analise da tabela, destaco o primeiro aspecto levantado — os
participantes das praticas de letramento. E dbvio que na situagdo discursiva de uma sala de
aula os atores principais sempre serdo os alunos e o professor regente. Como exposto acima,
esses interlocutores estiveram presentes em todas as situagdes observadas. Apenas em duas
aulas, ndo registradas no quadro, estavam presentes outros sujeitos nas praticas de letramento
que se sucederam nas salas.

O primeiro deles ocorreu numa das aulas da disciplina Alfabetizagdo e
Letramento. A professora solicitou, com antecedéncia, que as alunas levassem para a sala,
seus filhos e/ou outros parentes que estivessem na faixa etaria de 2 a 8 anos, a fim de

participarem de uma atividade diagnostica da hipotese da escrita do sistema alfabético. As

alunas atenderam a solicitagdo e, além de promoverem mudangas no aspecto fisico da sala,
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tornando-o um ambiente alfabetizador, também prepararam um lanche para receber os
convidados.

Ao iniciar a atividade, a professora entregou uma folha para cada crianga e pediu
que fizessem o registro dos seus nomes. Em seguida, apresentou figuras para que o grupo
escrevesse 0 nome do objeto ou do animal que estava sendo mostrado. Logo depois, foi
pedido as criangas que anotassem, do seu modo, algumas frases que foram ditadas pela
professora. As alunas acompanharam todo o processo e, em seguida, fizeram a analise da
escrita das criancgas, diagnosticando em qual hipotese da escrita alfabética elas se
encontravam. Foi uma aula interativa, na qual as alunas puderam se relacionar com os
convidados e pdr em pratica os conhecimentos desenvolvidos nas aulas anteriores. Também
significou uma oportunidade do desenvolvimento da aprendizagem aliada a pratica.

Numa outra situagdo, que aconteceu na aula da disciplina Literatura Infantil, a
professora convidou uma ex-aluna, que ja havia se formado e que, atualmente, trabalhava
como contadora de histérias em uma editora. Ela narrou uma histéria para as alunas, deu o seu
depoimento sobre os motivos que a levaram a assumir aquela profissdo e respondeu as
perguntas da turma. Dessa forma, a professora conseguiu mostrar a importancia da disciplina
Literatura Infantil no curso de Pedagogia e a0 mesmo tempo motivou as alunas a buscarem
conhecer mais sobre este tema.

Considerei sensato trazer essa reflexdo sobre a presenga de outras pessoas, além
dos alunos e dos professores, nos eventos de letramento que ocorrem na sala de aula porque
constateil que € um recurso pouco explorado pelos professores e que, quando usado, agrega

novas experiéncias, opinides, ideias e vivéncias as aulas.

3.2 Acodes de evento de letramento

Foi possivel perceber que as aulas expositivas prevalecem sobre outras
metodologias para se trabalhar os conteidos em sala de aula, reproduzindo um
comportamento da escola tradicional. Apesar do desenvolvimento de novas tecnologias, das
teorias sobre como o conhecimento ¢ adquirido e os investimentos em pesquisas na area
educacional, parece que ainda prevalece a mesma conduta para a transmissao dos conteudos.

Infelizmente, ainda se encontram, no Ensino Superior, relagdes que atualizam essa
logica tecnicista, na qual o processo de ensino-aprendizagem funciona através do
cumprimento de tarefas que se transformam em nota, em aprovagdo. Constatei que algumas
das praticas de leitura que ocorrem na sala de aula sdo realizadas com a preocupacdo de se

avaliar o contetido lido e ndo como uma possibilidade de se produzir efetivamente o
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conhecimento. Apesar de muitos professores tentarem mudar essa concepgao criando modos
paliativos de lidarem com o problema, pude concluir que sdo necessarias mudancas mais
profundas, que levem em consideracao os problemas advindos das séries iniciais ¢ do Ensino
Médio, mas também que busquem melhorar as praticas de leitura desenvolvidas na
universidade.

A Educagao Superior, ao longo da historia, vem sofrendo diversas transformacgdes
que atingem todos os individuos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Pode-se
analisa-las pelas tendéncias pedagogicas, as quais possuem suas caracteristicas proprias. Pude
verificar, porém, que apesar de ocorrerem algumas mudancas, as correntes pedagogicas do
passado ndo se esgotaram ainda. Averiguei esse fato observando que muitas concepgdes que
norteavam o ensino no passado ainda fazem parte do cotidiano académico e, de algum modo,
estdo incorporadas as praticas pedagdgicas. Exemplos disso puderam ser vistos quando
observei algumas aulas expositivas; as leituras dirigidas de anotacdes do quadro; a leitura
silenciosa e depois coletiva de um livro; atividades e avaliagdes de um texto sem que esse
fosse discutido anteriormente com a turma.

Libaneo (2006) afirma que “evidentemente tais tendéncias se manifestam,
concretamente, nas praticas escolares € no ideario pedagogico de muitos professores, ainda
que estes ndo se deem conta dessa influéncia" (p. 21). Muitas vezes os docentes alegam nao
seguir tal tendéncia, julgando-a erronea, mas se observa que tais colocagdes sdo equivocadas,
j& que em varias situagdes do cotidiano escolar estas correntes compdem o seu fazer
profissional.

Mesmo finda a hegemonia da orientagdo tecnicista do ensino, verifica-se que as
consequéncias deste dispositivo tecnicista ainda produzem nas salas de aula da graduacdo
espacos pouco propicios as praticas de leitura. As aulas oferecem poucos momentos
significativos de contato com a leitura. Ainda que nesse ambiente circulem materiais de
leitura, o que constatei foi um esvaziamento no ato de ler. De certa forma, percebi uma
utilizacao da leitura como instrumento de divulgacdo e avaliagdo de conteudo informativo,
com pouco espaco para a reflexdo sobre as formas de ler, as estruturas e os estilos que
compdem um texto, as suas fungdes, bem como para posicionamentos critico-reflexivos sobre
as praticas de leitura. No proprio discurso de alguns professores foi possivel averiguar a
tentativa de diminuir o nivel de exigéncia, apresentando leituras mais acessiveis que se, por
um lado, podem ajudar na compreensdo do texto, por outro, ndo estimulam o conflito, o

desafio.
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Pude verificar que a leitura se tornou, para a maioria dos alunos, algo que
apresenta uma utilidade especifica e ndo um caminho de abertura para o conhecimento de
mundo e o conhecimento de si mesmo. Essa apropriacdo da leitura como uma obrigagao
produziu nos discentes um movimento de rejeicdo, o afastamento da leitura, conforme se
constatou nas proprias falas dos professores da graduacdo. A disciplinarizacdo da leitura
originou um desprazer com o ato de ler.

Durante as atividades de “estudo dirigido”, por exemplo, a pedido dos
professores, os alunos tinham que ler e interpretar textos de géneros desconhecidos, cuja
estrutura ignoravam, textos que ndo sofriam intervencdes, o que tornava a tarefa realmente
ardua, pois ¢ dificil fazer o que ndo se sabe. Entdo, ouviam-se muitas reclamacdes por parte
dos alunos, que acabavam fazendo a tarefa com pouco ou nenhum cuidado, apressadamente,
sem qualidade ou sem nenhum interesse em aprender, apenas alcancar a nota estipulada pelo
professor para aquela atividade.

A insercao do aluno nas praticas de letramento académico ¢ fundamental para sua
formagdo, consequentemente também para o processo de constru¢do de sua identidade
académico-profissional. Porém, para o desenvolvimento e o refinamento desse letramento, ¢
preciso saber que ele ndo se efetiva apenas pelo dominio de conhecimento de natureza tedrica.
Antes, constitui-se por meio das acdes de constru¢do de conhecimentos e de um saber-fazer
na pratica, fomentadas e estimuladas nas diferentes atividades de ensino/aprendizagem, que
devem ser mediadas pelo professor e fundamentalmente organizadas na articulagdo reflexiva

e sistematica da teoria e da pratica.

3.3 Saberes, habilidades e estratégias

Para iniciar as reflexdes deste topico € necessario esclarecer que os “saberes” aos
quais me refiro na tabela sdo aqueles proprios de cada uma das disciplinas listadas e que estdo
indicados pelas referéncias bibliograficas e titulos que sugerem os temas que foram
desenvolvidos em cada aula. No caso das “habilidades”, reporto-me ao conjunto de
habilidades (rotinas de como fazer) e de competéncias (capacidade concreta para se fazer
algo, conhecimento prévio) envolvidos num evento de letramento (KLEIMAN, 2005). Quanto
as “estratégias de leitura”, reporto-me ao “conjunto de procedimentos de ordem cognitiva, isto
¢, que envolvem a percep¢do, a atencdo, a memoria, o raciocinio, para alcancar algum
objetivo de leitura" (KLEIMAN, 2005, p. 28). Para analisar todos esses aspectos dos eventos
de letramento ocorridos durante as aulas em que estive presente, levei em conta as

abordagens, as agdes e recursos de desvendamento do texto propostos pelos professores,
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assim como as acdes que os alunos executaram para entender como os textos funcionam e
quais as informacdes que traziam.

Um dos problemas levantados pelos professores sobre a leitura dos alunos ¢ que
eles nao compreendem o que leem. Isso ndo se deve apenas a falta de habito de leitura, mas
alguns leitores ndo entendem um texto por ndo terem desenvolvido habilidades e estratégias
de leitura. Mas, o que se entende por “entender um texto”? Segundo Perini (2005),

Entender um texto informativo ¢ retirar dele informagdes e integra-las
em um sistema de conhecimentos preexistentes na memoria, de modo
a construir uma espécie de “paisagem mental” coerente ¢ ancorada em
conhecimentos prévios. Sabe-se que esse processo depende
crucialmente da participacao ativa do leitor, que longe de ser um
simples receptaculo para a informagdo do texto, colabora ativamente
na construgdo da paisagem mental. Isso se verifica desde os niveis
mais restritos (identificagdo das letras do alfabeto, por exemplo) até os
mais abrangentes (compreensdo do topico central, dos subtdpicos do
texto e das relagdes entre eles). Um texto bem compreendido permite,
ainda, a formula¢do de inferéncias de carater l6gico ou de expectativas
de diversos tipos. (p. 37)

Compreender um texto ¢ um processo dindmico de interacdo e criacdo, em que 0
leitor utiliza todo o seu conjunto de conhecimentos prévios e habilidades de raciocinio para
interagir com as pistas fornecidas pelo texto e, assim, construir um sentido global do mesmo.
A compreensdo de textos ¢ uma atividade complexa e envolve multiplos processos cognitivos;
um conjunto de atividades, recursos e estratégias mentais proprias do ato de compreender. A
compreensao €, assim, um esfor¢o para construir o sentido do texto.

A esse respeito convém lembrar que a propria superestrutura dos
textos/formatagdo e sua organizagdo oferecem uma série de pistas que podem ajudar a
formular e a ensinar a formular perguntas pertinentes, aquelas que levam a estabelecer o tema
do texto, suas ideias principais ou seu nucleo argumentativo, aquelas que se referem aos
componentes essenciais do texto e ajudem a construir o seu significado. Essa estratégia ¢
fundamental quando se pretende aprender a partir de textos.

A construgdo do sentido durante a leitura toma vdrias trajetorias, seguindo
orientagdes que se alternam e se completam. O sentido do texto ndo decorre da soma das
frases ou itens lexicais que o constituem, mas advém do todo. Sendo assim, para apreender o
sentido daquilo que se 1€, devem ser consideradas, primeiramente, as relagcdes existentes entre
elementos da superficie textual, ou seja, as marcas linguisticas que organizam de modo linear
a sequéncia do texto. Por outro lado, também tém que ser identificadas as estruturas mais

profundas, subjacentes a superficie do texto. Seriam aquelas referentes a compreensao geral

160



de um texto (nivel de coeréncia e coesdo) e a informagdo que ¢ dirigida para a interpretagdo
de palavras e oracdes.

Para Marcuschi (1996, p. 11), ha cinco tipos de horizonte para a compreensao de
um texto. O primeiro deles ¢ a perspectiva da “falta de horizonte”, em que apenas “repetimos
ou copiamos o que esta dito no texto”. A segunda perspectiva ¢ a do “Horizonte minimo”, que
diz respeito a uma espécie de repeticdo com outras palavras, quando podemos deixar algo de
lado, selecionar o que dizer e escolher o 1éxico que nos interessa. A terceira ¢ a do “Horizonte
maximo”, na qual se faz a inferéncia, ou seja, consideram-se “as atividades de geracdo de
sentidos pela reunido de varias informagdes do préprio texto, ou pela introdugdo de
informagdes e conhecimentos pessoais ou de outros ndao contidos no texto”. A quarta
perspectiva € a do “Horizonte problematico”, que vai muito além das informagdes contidas no
texto; ha uma extrapolacao daquilo que esta exposto. A quinta perspectiva ¢ do “Horizonte
indevido”, quando acontece a leitura inadequada. Dai a necessidade de que sejam estimuladas
as tarefas que envolvam o estabelecimento de relagdes semanticas fundamentais num evento
de letramento. Atividades que possam levar o leitor a ampliar horizontes de leitura ¢ a
desenvolver estratégias para ler o texto de uma maneira mais completa.

O pesquisador norte-americano Kenneth Goodman (1990 apud PICCOLI, 2012,
p. 64-65) explica que os sujeitos desenvolvem e modificam varios esquemas para obter,
avaliar e utilizar a informagdo presente num texto. Tais esquemas compdem as seguintes
estratégias de leitura, explicitadas pelo autor (1990, p. 17-18):

- Estratégia de selecdo: o leitor elege apenas os indices que lhe sdo produtivos, j4 que um
texto oferece informacgdes que sdo igualmente relevantes;

- Estratégias de predigdo: o leitor € capaz de antecipar o final de uma historia, a ldgica de uma
explicagdo, a estrutura de uma oragdo e a terminacdo de uma palavra, uma vez que constroi
esquemas na tentativa de compreender a pauta e a estrutura do texto;

- Estratégias de inferéncia: o leitor complementa a informagao disponivel no texto, inferindo o
que esta implicito ou o que seré explicitado mais adiante;

- Estratégias de confirmagdo: o leitor coloca em funcionamento estratégias que buscam
confirmar os sentidos que ele previamente construiu para um texto, baseando-se em suas
predicdes e inferéncias;

- Estratégias de autocorregdo: o leitor utiliza-as para reconsiderar a informacao selecionada ou
obter indices adicionais, caso ndo confirme suas expectativas, para, entdo, elaborar uma

hipotese alternativa.
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Em varios dos eventos observados, as habilidades e estratégias mobilizadas pelos
alunos eram restritas devido as limitagdes das mediagdes dos professores ou das atividades
propostas por eles, que estavam mais focadas no conteiido do que no processo de construcao
do conhecimento. De acordo com Libaneo (2009), no exercicio de sua profissdo, o professor
universitario ¢ portador das especialidades que se referem aos saberes e ao ensino de sua
disciplina. Uma das dificuldades didaticas apresentadas por pelos professores ¢ o trabalho
com o processo mental do conhecimento, no sentido de formacdao de conceitos como
procedimento mental € ndo do conhecimento “passado” e “decorado”. De acordo com o autor,

Os conteudos - conceitos, teorias, habilidades, procedimentos, valores - ndo
valem por si mesmos, € sim enquanto base para a formagdo de capacidades
cognitivas gerais e especificas, tais como andlise, sintese, comprovacao,
comparagdo, valoragdo, explicacdo, resolucdo de problemas, formulagdo de
hipoteses, classificacdo, entre outras. (p. 22-23)

O ensino tem por fungdo ajudar o aluno a desenvolver o seu proprio processo de
conhecimento. O que importa ¢ a relacdo cognitiva que o aluno estabelece com os contetdos,
de modo que as formas de ensinar dependem das formas de aprender. Nao basta o professor
dominar o conteudo, ¢ preciso levar em conta as implicagdes psicoldgicas, socioldgicas e
pedagdgicas do ato de ensinar.

Na sala de aula, isso significa saber juntar o conhecimento teorico-
cientifico e as acdes mentais proprias desse conhecimento. Aprender a
pensar teoricamente ¢ dominar os processos mentais pelos quais
chegamos aos conceitos e as competéncias cognitivas, significa
dominar os procedimentos metodoldgicos das ciéncias, para aprender
a pensar cientificamente. A ideia ¢ de que, ensinar hoje consiste
considerar a aquisicdo de contetidos e as capacidades de pensar como
dois processos articulados entre si. Nesse sentido, a metodologia de
ensino, mais do que recorrer a técnicas de ensino, consiste em saber
como ajudamos o aluno a pensar com os instrumentos conceituais € o0s
processos de investiga¢do da ciéncia ensinada. A questdo ndo ¢ apenas
a de “passar” conteudo, mas de ajudar os alunos a pensar como o
modo proprio de pensar, de raciocinar e de atuar da ciéncia ensinada.
(LIBANEO, 2009, p. 10)

Esta ¢ uma exigéncia que tem sido feita pelas avaliacdes externas, como a do
ENADE, que espera dos alunos, além do conhecimento sobre os conteudos, o
desenvolvimento de capacidades cognitivas.

Ler e interpretar texto; analisar criticamente as informacgdes, extrair
conclusdes por inducdo e/ou deducdo; estabelecer relagdes,
comparagdes e contrastes em diferentes situagdes; detectar
contradi¢gdes; fazer escolhas valorativas avaliando consequéncias;
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questionar a realidade e argumentar coerentemente; demonstrar
competéncias para projetar acdes de intervengdo; propor solugdes para
situagdes-problema; construir perspectivas integradoras; elaborar
sinteses ¢ administrar conflitos. (cf. Documento basico do ENADE,
2004)

Essas capacidades exigidas nas avaliagdes se assemelham as habilidades leitoras
cobradas pelos professores aos alunos universitarios desde que ingressam na faculdade as
quais ndo costumam ser desenvolvidas no Ensino Basico e nem no Ensino Superior. Sabendo-
se que a leitura ¢ uma atividade complexa de producdo de sentidos que se realiza com base
nos elementos linguisticos presentes na superficie textual, na sua forma de organizagdo e no
contexto de origem, o ato de ler vai requerer do leitor a mobilizacdio de um conjunto de
habilidades. Se essas habilidades ndo forem desenvolvidas, o leitor sempre estara sujeito a
apresentar dificuldade para apropriar-se dos textos e dos conhecimentos por eles difundidos.

Andrade (2007), numa pesquisa sobre leitura académica realizada com
professores universitarios de uma faculdade de Educacdo de uma universidade publica,
concluiu que

A presenca do texto na formagao universitaria, portanto, circunscreve-
0 como texto exclusivamente académico. H4 assim, uma naturalizagao
dessa equivaléncia e, consequentemente, pouco se diz sobre sua
estrutura, sobre suas caracteristicas internas ¢ formais. A atividade de
leitura prevista concebe-o apenas no contexto da propria esfera
universitdria. Nao encontramos nas entrevistas observagdes que
tratassem de diferencas textuais, de especificidades que estes possuem
ou de comparagdes entre estruturas diferenciadas de textos. Fala-se
apenas em textos “mais pesados”, "mais complexos”, “que exigem
uma visualiza¢do”, mas ndo em diferentes tipos de leitura. (p. 132)

A maneira como a leitura vem sendo trabalhada parece ficar apenas na
superficialidade do texto. Kleiman (2005) chama aten¢do para o fato de que a leitura ndo deve
ser desassociada do seu contexto original para servir apenas como transmissora de
informacdes. De acordo com a autora, uma caracteristica das praticas de letramento fora da
escola ¢ que elas se relacionam diretamente a situagdo em que acontecem as atividades de uso
da lingua escrita. E proprio do ser humano contextualizar a agdo. As atividades em que se usa
a linguagem escrita nao deveriam fugir a essa tendéncia.

No entanto, ¢ comum nas praticas escolares utilizar os diversos géneros que se
originam em instituigdes de prestigio na sociedade, como, por exemplo, o texto cientifico,
desvinculados da situagdo de origem, ou seja, a pratica escolar costuma ser indiferente a

situagdo. A autora alerta que, “quando na sala de aula, deparamos com a pratica de leitura
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para encontrar uma mensagem edificante (qualquer que seja o texto), estamos na presenga de
uma pratica na tradigdo escoldstica, que se perpetua hd séculos, apesar das mudangas
histéricas" (p. 27).

Portanto, para que as situagcdes de leitura na sala de aula se concretizem,
efetivamente, como praticas de letramento, elas devem se tornar praticas situadas, o que
significa que “os objetivos, os modos de realizar as atividades, os recursos mobilizados pelos
participantes, os materiais utilizados, serdo diferentes segundo as caracteristicas da situagao,
da atividade desenvolvida e da instituicao" (KLEIMAN, 2005, p. 25).

Diante das habilidades e estratégias destacadas na tabela, pude averiguar que os
conhecimentos prévios do leitor foram necessarios para a compreensdo das leituras propostas
durante as aulas. Segundo Kleiman (2002 apud CHAGAS, 2011), o conceito de
“conhecimento prévio” refere-se aquilo que o leitor ja possui, que ele acumulou ao longo de
sua vida e que ¢ constituido pelo conhecimento linguistico, textual e de mundo. A autora
define o conhecimento linguistico como sendo aquele que ¢ implicito, ndo verbalizado, que
faz com que falemos portugués como falantes nativos. O conhecimento textual ¢ o
conhecimento das estruturas textuais, dos tipos de sequéncias textuais, como os tipos
narrativo, argumentativo, expositivo, injuntivo e descritivo. Por fim, o conhecimento de
mundo ou conhecimento enciclopédico abrange um tipo de conhecimento, geralmente
adquirido informalmente, através de nossas experiéncias e de nosso convivio numa sociedade.
Esses conhecimentos podem ser adquiridos por meio da participagdo em eventos € suas
praticas de letramentos nos diversos espacos sociais ou instituigdes.

Contudo, nem todas as aulas observadas trabalhavam com todas essas habilidades.
Para ser mais especifica, em 100% das atividades foram exigidos dos alunos conhecimentos
prévios linguisticos, como decifracdo do cddigo e interpretacdo, para a leitura dos textos
impressos ou projetados no quadro. Em 61% foram necessarios usar, além dos conhecimentos
linguisticos, os conhecimentos de texto e de mundo, como na aula de alfabetizacdo e
letramento, quando trabalharam com os géneros textuais, ou na aula de metodologia de
pesquisa, quando o professor apresentou diferentes géneros textuais que transitam no contexto
universitario, ou ainda, na aula de literatura, quando a professora se referiu as experiéncias
vivenciadas nas salas de aula do Ensino Fundamental.

No caso das estratégias, em 100% das aulas foi necessario que os alunos
ativassem as estratégias de localizacdao de informagdes para responder as perguntas do estudo
dirigido, para preparar-se para apresentacdo dos semindrios, para acompanhar as explicagdes

do professor junto com as projecdes de slides. Em 77,7% das aulas, além de estratégias de
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localizag¢ao de informagdes, também precisaram utilizar estratégias de predicdo na tentativa de
compreender a logica das explicagdes do professor ou mesmo do conteudo do texto projetado
no quadro ou impresso em outro suporte. Em 55,5% das aulas observadas foram utilizadas as
estratégias de selegdo, quando foi necessario escolher as partes do texto que seriam
apresentadas no semindrio e os trechos que serviriam para a discussdo do texto sugerido pelo
professor. Contudo, a maior parte da selecao dos textos ou trechos para as aulas foi feita pelos
professores. E em apenas 27,7% das aulas, o que correspondeu a cinco aulas, foram utilizadas
todas as estratégias de leitura. Nas aulas de literatura e de alfabetizacdo, por exemplo, quando
foram trabalhados livros literarios ou filmes, os alunos tiveram a oportunidade de exercitar as
estratégias de sele¢do, predicdo, inferéncia, confirmagao e autocorrecao.

Portanto, pode-se constatar que nos eventos de letramento estudados, a énfase
continua na decodificagdo e na interpretagao das referéncias explicitas no texto, reproduzindo
praticas antigas. A estratégia que ¢ empregada mais frequentemente também ¢ mais elementar
do ato de ler, ou seja, o reconhecimento das informagdes explicitas no texto.

Kleiman (2005) adverte que, diante das exigéncias de saberes cada vez mais
complexos e diversificados sobre o funcionamento da lingua oral e escrita, das linguagens
verbal e ndo verbal, dos textos multimodais de géneros cada vez mais numerosos € complexos
na pratica social pés-moderna, o professor necessita ajudar seus alunos a construir historias de
leitura mais significativas e valiosas. Ele tem de ser um gestor de recursos e saberes - tanto
dos deles, quanto dos seus alunos.

Tendo em vista essas consideragcdes da autora, achei relevante divulgar algumas
particularidades de um evento que ocorreu numa das aulas de Literatura Infantil que
presenciei, a fim de ilustrar uma pratica de leitura que, a meu ver, foi bem-sucedida. A
dindmica desenvolvida pela professora e suas alunas consistiu em, primeiramente, fazer a
escolha de um livro de literatura infantil para a elaborag¢do de uma sequéncia didatica. Depois
de escolhido o livro, as alunas tiveram que, em grupo, fazer o levantamento de todos os
conhecimentos sobre a obra que elas deveriam ter antes de comecar a desenvolver um
trabalho de sequéncia didatica com um livro literario. Viram que era preciso conhecer o
género textual ao qual o livro pertencia, as qualidades do seu projeto grafico e do seu texto, as
peculiaridades de suas ilustragdes € o publico para o qual estava direcionado. Em seguida,
deveriam construir as etapas da sequéncia didatica envolvendo os detalhes do
desenvolvimento das atividades.

A professora auxiliou as alunas dando orienta¢des para cada grupo e esclarecendo

as suas duvidas. Depois que as sequéncias foram escritas, ela fez a corre¢do com as alunas,
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dando sugestdes sobre como o trabalho poderia ficar mais completo. Alertou a todas que o
foco das atividades deveria ser as caracteristicas literarias apresentadas pela obra. A sequéncia
deveria privilegiar o levantamento do trabalho estético do texto e do projeto editorial
oferecido pelo livro. Deveriam ser introduzidas perguntas e atividades que levassem os alunos
das séries iniciais a compreenderem o simbolismo das figuras de linguagem, a representacao
metaforica das ilustragdes, destacando o trabalho artistico desenvolvido pelo(a) autor(a) para
enriquecer a narrativa.

A professora discutiu com as alunas sobre a inconveniéncia de se fazer a
reproducdo dos livros literarios em copiadoras. Além da questdo de ser uma atitude ilegal,
também prejudica a materialidade do livro, comprometendo a proposta estética da obra e a
frui¢do da leitura literaria. Desta forma, a professora orientou suas alunas sobre como se deve
fazer uma andlise dos livros literarios e conseguiu instrui-las sobre a maneira correta de se
trabalhar a literatura com os seus futuros alunos das séries iniciais. Além disso, foi capaz de
envolvé-las no processo criativo de uma sequéncia didatica e, ao mesmo tempo, despertar nas
alunas o gosto pela leitura literaria.

A partir dessas andlises pude levantar algumas conclusdes. Primeiramente, a
clareza de que o papel do professor ¢ o de criar oportunidades que permitam o
desenvolvimento do processo cognitivo de assimilacdo do conhecimento. Cabe ao professor,
pela sua agdo, em termos de procedimentos, mediar as praticas de leitura que acontecem na
sala de aula. Antes de iniciar a leitura de qualquer texto, ¢ necessario ter um esquema ou
plano que instrua o que se tem que fazer, o que se sabe, ou ndo, sobre o que vai ser lido. Os
objetivos da leitura determinam a forma como um leitor se situa frente ao texto e orienta a sua
compreensdo. O professor, precisa ativar os conhecimentos prévios dos alunos para
interpretar as novas informagdes, explorar o contexto no qual o texto foi escrito, levantando
hipdteses com o intuito de fazer previsdes, deve estabelecer objetivos claros, explorar a
superestrutura € a macroestrutura do texto, de forma a identificar as ideias que ele quer
transmitir.

Acredito que, para se alcangar uma leitura competente e auténoma, se faz
necessario o desenvolvimento de agdes adequadas e dindmicas assentadas numa concepgao
interativa, dialdgica de leitura, que se realiza com base nos elementos linguisticos presentes
na superficie textual e na sua forma de organizagdo, mas que também requer a mobilizagao de

um vasto conjunto de saberes no interior do evento.
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3.4 Elementos materiais e tecnologias

Neste topico, a reflexdo gira em torno das praticas de leitura que acontecem
durante a aula, a partir dos materiais e tecnologias utilizados pelos professores. De acordo
com os dados apresentados no Quadro 10, em quase todos os eventos de letramento elencados
detectou-se a presenga das fotocopias como portadores dos textos a serem trabalhados nas
aulas. Apos a definicdo de quais textos seriam usados no encaminhamento da disciplina, os
professores, geralmente, disponibilizavam os materiais para os alunos através de fotocopias
ou via internet. Desta forma, acontecia a alteracdo da configuracdo do suporte onde o texto
passava a ser veiculado. Quando era feito o uso de fotocopias, por exemplo, os textos
adquiriam uma plasticidade, um formato e uma configuracdo diferente daqueles que possuiam
no seu suporte original.

Quando o livro ¢ o suporte de um texto, este se apresenta em folhas com
gramatura diferenciada, usualmente coladas ou costuradas umas as outras, protegidas por uma
capa, ¢ a impressao do corpo do texto ¢ nitida, facilitando a leitura. No caso dos textos
fotocopiados, ¢ comum encontra-los em folhas de papel A4, grampeadas ou unidas por clips.
A impressdo costuma ndo apresentar nitidez, e, as vezes, existem alguns borrdes que
atrapalham a legibilidade do texto. Portanto, a mudanga de suporte acarreta varias perdas,
bastante significativas na interagdo do leitor com o texto. Aquele ficard privado da sensacao
do cheiro, do colorido, enfim, da materialidade que o livro impresso provoca no leitor,
especialmente quando ¢ uma obra projetada pelo editor com o intuito de seduzir os leitores
mais sensiveis a tais qualidades.

Como foi discutido nos pressupostos tedricos, no primeiro capitulo, Chartier
(1990) adverte que os processos de producdo de sentido que conferem aos textos varios
significados s6 podem ser compreendidos no cruzamento dos polos de producdo e recepgao,
portanto, nas diferentes relacdes que se estabelecem entre o texto, o suporte que lhe da
sustentagdo € a maneira como podera ser lido. O autor também assegura que os suportes
constituem um dos elementos que regulam o sentido que ¢ dado ao texto pelo leitor,
interferindo nas maneiras de ler, visto que a compreensdo do texto depende, em parte, das
formas pelas quais atinge o leitor.

Contudo, ao longo da histdria, varias mudancgas aconteceram em relacdo aos
suportes sobre os quais os textos se apresentam. Sabe-se que a cada dia novas ferramentas
tecnologicas sdo criadas para beneficio da sociedade. As novas tecnologias utilizadas
atualmente, por exemplo, t€ém a capacidade de explorar o uso de imagem, som e movimento

simultaneamente, tornando possivel o conhecimento das informagdes em tempo real. No meio
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escolar, as informacdes sdo consideradas como recursos fisicos e virtuais. Os recursos fisicos
sdo entendidos como os equipamentos tangiveis, manualmente utilizados para o aprendizado
em sala de aula, como televisao, DVD, datashow, quadros digitais; ja os virtuais podem ser
conhecidos através da propria internet, redes sociais, sites de geracdo de conteudo
(blogs/toruns de discussao) e outros softwares de diversos tipos e finalidades. O livro também
pode ser considerado uma tecnologia. Entretanto, o0 método de ensino-aprendizagem, quando
aplicado apenas com base neles, tende a ser menos interativo. Na busca de melhoria nas
relagdes, surgem, entdo, outros instrumentos a fim de estabelecer um aprendizado mais
consistente.

O resultado desta pesquisa mostrou a presenca dessas ferramentas tecnologicas na
atuacao dos professores em sala de aula. Observei que os recursos mais utilizados nas aulas
foram o datashow e TV/DVD. A maioria dos professores usava o software PowerPoint para
apresentar a sintese dos conteudos a serem trabalhados. A principio, ndo vi problema algum
na utilizagdo desses recursos; pelo contrario, os usos das novas tecnologias dentro da sala de
aula contribuiam para tornar as aulas mais dinamicas e interativas.

Estreitar esse canal de comunicacdo entre tecnologia e docéncia ¢, certamente,
uma forma inteligente de estar a frente na gera¢do do conhecimento, transformando a maneira
de educar e aprofundando o processo pedagogico de ensino e aprendizagem. No entanto, o
beneficio de cada uma dessas ferramentas se cumpre na assertividade em converter seus
objetivos na correta utilizacdo pelos docentes. O cerne dessa discussdo estd em saber se 0s
professores entendem a importancia de aplicar essas novas tecnologias de comunicagao, € se
sabem lidar com os prés e os contras advindos delas.

Um dos problemas que pude constatar durante o periodo de observagao foi que os
slides utilizados pelos professores estavam substituindo a leitura dos livros ou outros
materiais impressos. Os alunos pediam para os professores disponibilizarem os s/ides usados
nas aulas via e-mail. Entdo, deixavam de ler os textos completos que foram sugeridos na
bibliografia da disciplina e faziam apenas a leitura das sinteses contidas nos slides. A analise
dessa praxis me fez levantar alguns questionamentos importantes: esse novo modo de
interagdo com o texto académico ndo trard problemas para a formagdo dos futuros
professores? Os contetidos ndo ficardo ainda mais fragmentados? Os textos ndo passardo a ser
conhecidos apenas sob a otica do professor? Poderd acarretar uma dependéncia maior do
aluno em relagdo a ele?

Sabemos que o mundo digital vem introduzindo mudangas significativas nos

modos de fixar e transmitir os conhecimentos. De acordo com Chartier (1998), sdo alteracdes

168



que transformam, ao mesmo tempo, as maneiras de ler e escrever, as relagdes entre as pessoas
envolvidas com o mundo da escrita, assim como as estratégias intelectuais utilizadas na
realizagdo destas operagdes. A evolu¢ao da comunicacao colocou a disposicdo da sociedade
formas dindmicas de trocar e absorver conhecimento. A ponta desse processo esta nas
instituicdes de ensino, que devem ndo sé disponibilizar esses recursos, mas instruir seu corpo
docente a extrair a0 maximo seus beneficios.

Por outro lado, o aluno precisa ultrapassar o papel passivo de escutar, ler, decorar
e repetir os ensinamentos do professor para tornar-se criativo, critico, pesquisador e atuante,
para produzir conhecimento. Em parceria, professores e alunos precisam buscar um processo
de auto-organizagdo para acessar a informacao, analisar, refletir e elaborar com autonomia o
conhecimento. O volume de informagdes ndo permite abranger todos os contetidos que
caracterizam uma area do conhecimento. Portanto, professores e alunos precisam aprender a
aprender como acessar a informacao, onde busca-la e o que fazer com ela. Os novos recursos
tecnologicos sdo para ajudar o professor no processo de ensino aprendizagem e cabe ao
professor perceber qual recurso deve usar, quando e como.

Alguns cuidados, principalmente com o uso da internet como ferramenta
pedagdgica, devem ser observados para que nao haja mudanga nas habilidades do saber-fazer,
favorecendo o acesso as informacdes que podem ser “copiadas e coladas” sem qualquer
triagem ou pré-leitura dos textos. Essa pratica mostra-se cada vez mais comum, uma vez que
as paginas de relacionamento e demais tecnologias sao geradoras de contetido e ndo ha como
controlar as autorias de todos. Por isso, as novas tecnologias utilizadas na educa¢do exigem
que os docentes sejam capazes de conhecé-las, entendé-las e de utiliza-las em beneficio do

aprendizado do aluno.

4. A forma como os professores ampliam o universo de leitura reportando outras
experiéncias leitoras
Nesta pesquisa foi possivel perceber a presenca de professores que durante as suas

aulas demonstravam um verdadeiro entusiasmo em relagdo a leitura. Nao apenas no que diz
respeito a leitura académica ou a leitura literaria, mas a leituras diversas. Segundo Barthes
(2004), a leitura ndo possui pertinéncia de objetos, pois “o verbo ler, aparentemente muito
mais transitivo do que o verbo falar, pode ser saturado, catalisado, com mil objetos diretos:
leio textos, cidades, rostos, gestos, cenas etc.” (p. 32).

Os docentes traziam para seus alunos experiéncias vividas com as mais diferentes

linguagens, verbais e ndo verbais, bem como com todas as midias, como o cinema, a
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televisdo, o radio, a midia impressa dos jornais e revistas, a internet — e os livros. Os
professores participantes desta pesquisa evidenciavam estar familiarizados com varias
linguagens e suportes, por meio dos quais se informam sobre a economia e a politica do pais;
a situacao do sistema educacional brasileiro; programas da TV; ética e moral; enfim, sobre
assuntos que extrapolam os conteudos das disciplinas ministradas por eles. Esses docentes
apresentavam uma memoria particular de leitura.

Considero interessante destacar alguns acontecimentos que presenciei durante as
observagdes em sala de aula e que exemplificam momentos nos quais os professores
compartilharam as suas leituras com os alunos por meio de comentérios sobre filmes a que
assistiram, sobre noticias que leram em jornais, sobre reportagens que viram na internet ou
sobre sifes interessantes.

Comeco pelas aulas de literatura, nas quais os professores compartilhavam com
mais frequéncia os seus gostos em relacdo a livros, autores e outras formas de arte. A propria
disciplina possibilitou essas ocorréncias.

O(a) Prof.(a) 5, que leciona a disciplina Literatura Infantil na IES-D, mostrou-se
apaixonado(a) por literatura infantil e em todas as aulas trazia alguns dos livros do seu acervo
particular para os alunos escolherem. Eles treinavam a leitura do livro e faziam a leitura em
voz alta na aula seguinte. Assim, durante as aulas da disciplina foram feitas leituras de
diversos textos e de diferentes géneros literarios. Alguns dos titulos lidos foram: Ou isto ou
aquilo, de Cecilia Meirelles; Chapeuzinho Amarelo, de Chico Buarque; E o Bicho Futebol
Clube, de Guto Lins, dentre outros. A poesia teve um espago especial em determinado
momento da disciplina: os alunos foram convidados a escolher um poema que tivesse
marcado a sua infincia para ser apresentado para a turma. Os poemas mais citados foram os
de Vinicius de Moraes e de Cecilia Meirelles. Em outra aula, o(a) professor(a) organizou uma
atividade valorizada de contag@o de historias. Aproveitando a programacdo da feira de cultura
de uma escola particular, onde haveria muitas criancas, convidou os alunos da turma para
contar histérias neste evento. Também foi tarefa dessa disciplina assistir a uma pega teatral
infantil e escrever um relatorio sobre ela, destacando a linguagem utilizada, a montagem do
cenario, o figurino, etc., para ser comentado com os outros colegas durante o horario da aula e
para servir como referéncia para futuras montagens de pecas. Para incentivar os alunos a
aprofundarem seus conhecimentos sobre a leitura literaria, o(a) professor(a) indicou varios

sites que tratam desse assunto, como: http://www.tigrealbino.com.br,

www.manifestodesign.com.br, www.ruideoliveira.com.br, http://ninfaparreiras.blogspot.com.

Portanto, foi possivel verificar a empolgagdo e o interesse do(a) Prof(a). 5 por dividir com
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seus alunos suas experiéncias de leitura e seu gosto pela literatura e artes de modo geral. Por
meio dessas praticas, o(a) professor(a) conseguiu levar seus alunos a interagirem com a
literatura e se envolverem no processo de aprendizagem.

Outro(a) professor(a) que se destacou por compartilhar com os seus alunos suas
experiéncias de leituras foi o(a) Prof(a). 21, da IES-H. Ele(a) ministra a disciplina de
Metodologia de Pesquisa para o 1° periodo. Os alunos desta turma demonstravam ter muita
dificuldade para entender os textos e os conteudos das aulas. Vendo o problema dos seus
alunos, o(a) Prof(a). 21 buscou dialogar muito com eles durante as aulas, dando exemplos
concretos e proximos da realidade. Até o texto sugerido para leitura, “Fazer pesquisa ¢ um
problema”, de Luisa Ribeiro Pereira e Martha Lourenco Vieira, apresentava uma linguagem
mais simples, utilizando historias em quadrinhos para exemplificar os contetidos tratados no
texto. Esse(a) mesmo(a) professor(a) sempre comentava sobre noticias e documentarios a que
havia assistido durante o fim de semana e indicava filmes para os alunos assistirem como A
pele que habito e Na frente da classe. Em outro momento, o(a) Prof(a). 21 trouxe para a
turma o texto “Compostura e caldo de galinha”, de Lya Luft. O objetivo dele(a) era trabalhar
naquele dia com o ensino de fichamento, resumo e resenha de um texto. Antes, porém, de
entrar nesse conteudo, ele(a) leu junto com os alunos o texto e foi chamando a atengao deles
para as pistas que o texto trazia e procurava ajudar os alunos a desenvolverem estratégias de
leitura como a selecdo, a predicdo, a inferéncia e a confirmacdo. Observei o cuidado desse(a)
professor(a) com os seus alunos no sentido de introduzi-los no contexto universitario. Além
das explicagdes minuciosas e os trabalhos em grupo que ele dirigia de perto, atendendo a
todos que solicitavam sua ajuda, ele também dava muitas orientagdes sobre como os alunos
deveriam direcionar seus estudos, sobre a necessidade de estabelecer horarios para estudar,
sobre o comprometimento que cada um tem que fazer consigo mesmo e outros conselhos que
aproximavam os alunos, criando um vinculo positivo entre eles.

O(a) terceiro(a) e ultimo(a) professor(a) que eu gostaria de destacar € o(a) Prof(a).
34 da IES-E. A disciplina ministrada por ele(a) ¢ Direito Educacional. Esse(a) docente ¢
formado(a) em Direito e Administracdo. J4 trabalhou em grandes empresas e atualmente fez a
opcio pela docéncia. E muito dedicado(a) naquilo que faz e se empenha em informar as
alunas sobre assuntos diversos. Como metodologia, ele(a) usa muito a aula expositiva, o que
trouxe certo descontentamento por parte da turma, porque uma parcela consideravel das
alunas ndo conseguia acompanhar todos os contetdos trabalhados na disciplina por ser,
demasiadamente, tedrica. Entretanto, durante toda a aula, ele(a) exemplificava as leis que

eram apresentadas através de fatos historicos, noticias atuais, autores e obras que tratavam
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sobre o assunto, enfim, dividia com a turma conhecimentos gerais sobre os acontecimentos do
mundo e os relacionamentos entre as pessoas. Uma prova disso foi um dos textos trabalhados
por ele(a): “Pequeno malcriado”, de Wagner Carelli. O texto aborda um caso veridico de um
pai ¢ um filho muito ricos que, indiferentes a miséria, vivem atras das muralhas de um
condominio e julgam-se donos do mundo. Além de desconhecerem os direitos dos outros,
invadem e sujam o espaco alheio e ndo reconhecem a sua culpa. Esse texto foi lido junto com
as alunas e discutido com elas como introducdo para o trabalho que deveriam fazer de
elaboragdo de uma cartilha sobre direitos e deveres dos alunos universitirios para ser
distribuida para todos os membros da institui¢do. Outra atitude deste(a) professor(a) que me
chamou ateng¢ao foi o fato de toda a semana ele(a) enviar para o e-mail das alunas um texto
tratando de temas variados, mas que, em sintese, discutia o comportamento humano. Este(a)
professor(a) ¢ tdo envolvido(a) com esse tipo de causa que se prontificou a fazer o jornal
daquela instituicdo a fim de divulgar as informagdes internas e externas a universidade.

E certo que a formagdo do professor universitirio é permeada por praticas de
leitura académicas. Porém, além dessas, o docente possui outras tantas leituras que sao
vivenciadas no seu contexto sociocultural. A propria docéncia envolve, inevitavelmente, a
vivéncia e a incorporacdo de continuas leituras. Por necessidade do oficio e para atender as
expectativas sociais que recaem sobre ele, o professor tem na leitura, além de instrumento e
de pratica, uma forma de atuar e agir, “seja porque ele simboliza leituras ja realizadas e
assimiladas, seja porque faz a mediagcdo e informa leituras relacionadas a disciplina que
leciona, seja porque o conhecimento, para ser organizado e dinamizado, exige competéncias
multifacetadas de leitura” (SILVA, 2009b, p. 26).

Ao abordar as leituras dos professores, penso que tdo importante quanto os
conhecimentos cientificos tratados nas disciplinas sdo os conhecimentos de outras leituras que
os docentes trazem para o convivio da sala de aula. Tudo o que o professor diz ou deixa de
dizer, a maneira como olha para os alunos, os seus gestos, o modo de pensar e o
compartilhamento de suas leituras acabam por construir sua imagem, podendo também
influenciar seus alunos. E no espago multifacetado da sala de aula que os sujeitos de
aprendizagens se interagem e trocam conhecimentos, sentimentos, sensagdes e saberes. Esse
didlogo ndo se resume a palavras. Nessa direcao, os gestos, as manifestagdes de insatisfacao,
de confianca, as partilhas de leituras de textos e de mundo poderao servir de indicadores para
se verificar como estd sendo construida essa relagdo. Afinal, as relacdes interpessoais entre
professores e alunos sdo tdo complexas quanto qualquer outra. Repletas de afinidades,

empatias, antipatias e desencantos, por isso necessitam de atengao e cuidados.
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5. Consideracdes parciais

Considero que os diversos textos com o0s quais os professores e os alunos
convivem sao instrumentos importantes na formagao pessoal e profissional desses individuos.
Ao se apropriarem desse material, esses leitores tomam conhecimento dos fatos que
acontecem no mundo, dos conhecimentos construidos pela humanidade, das abordagens
teoricas e metodoldgicas que alicergam as disciplinas de um curso e de outras tantas
possibilidades que a leitura ¢ capaz de nos oferecer. O leitor se constréi de forma complexa,
nas praticas de leitura, com gestos e exemplos, com materiais impressos, com as novas
tecnologias. A universidade, os professores, as praticas de leitura que acontecem na sala de
aula sdo corresponsaveis pela formagdo da identidade social desses leitores. Vista dessa
maneira, a entrada no mundo da leitura ¢ fruto de relagcdes simbolicas e socioculturais.

As praticas dos(as) professores(as) que foram narradas evidenciam algumas
possibilidades interessantes de trabalho com a leitura e escrita que podem contribuir para o

letramento académico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante do conjunto dos dados analisados e¢ de todo o conhecimento que foi
possivel apreender a partir deles, pergunto-me: quais os achados desta pesquisa que sao
realmente novos? Talvez eu tenha sido capaz de organizar os dados empiricos de uma forma
diferente, no modo de registra-los e analisa-los, mas, ao final, vi que muito do que relatei ¢
comum na rotina das universidades e ja conhecido pelo corpo docente e discente que compode
essas institui¢des. O que vai mudar é o ponto de vista de cada um. Tudo depende do modo
como se v€. Esse olhar sociologico do pesquisador busca um foco diferente daquele de quem
estd inserido no contexto. Busca-se enxergar além do que ¢ comumente visivel. Através de
indagacdes e investigacdes, sonda-se aquilo que, apesar de parecer obvio, ainda ndo recebeu
uma atengao particular. O que tive como meta neste trabalho ndo foram respostas imediatas
para os problemas em questdo, mas um maior conhecimento sobre eles a fim de trazer
contribui¢des e reflexdes condizentes para o campo da Educacao Superior.

E ancorada nessa certeza que passarei a expor as conclusdes a que cheguei acerca
das leituras dos professores do curso de Pedagogia das Instituigdes de Ensino Superior da rede
particular de Belo Horizonte. Nao tenho a pretensao de esgotar todos os assuntos referentes a
esse tema. Somente levantar pontos que considerei importantes € que convém serem
ressaltados.

Apesar das limitagdes metodoldgicas que todas as pesquisas costumam apresentar,
como ja foi discutido por Bourdieu e Lahire, foi possivel verificar os modos como os
professores se apropriam dos textos e autores que fazem parte do seu meio social. E certo que
a maneira de ler de um mesmo professor pode ser variada em fun¢do das mudangas dos
textos, dos contextos em que vive, dos portadores que utiliza ou ainda do grau de exigéncias
das demandas profissionais. Todavia, o conjunto de depoimentos que os professores
forneceram me ajudou a ter uma ideia da diversidade e pluralidade que marcam as suas
experiéncias de leituras dos mais variados textos e entender melhor a maneira como
conduzem suas praticas e como podem contribuir para o desenvolvimento do letramento dos
seus alunos.

Revendo toda a trajetéria da pesquisa, foi possivel compreender que o
conhecimento sobre o fenomeno estudado sobreveio das analises que foram tecidas ao longo
dos capitulos. No primeiro capitulo, procurei sistematizar de maneira clara e organizada os

procedimentos adotados na pesquisa, de forma que pudesse ser creditada a ela, a credibilidade
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necessaria para que os seus resultados fossem proficuos para o campo. No segundo capitulo
busquei caracterizar os sujeitos nos seus aspectos socioecondmicos e culturais, a fim de ter a
imagem coletiva do grupo investigado. A partir dos dados selecionados, € possivel distinguir,
resumidamente, o perfil dos professores do curso de Pedagogia das IES privadas de Belo
Horizonte. De acordo com as informagdes levantadas, a maioria dos docentes que atuam
nesse curso ¢ do sexo feminino, encontra-se na faixa etaria entre 40 e 50 anos, faz parte da
classe média, ¢ casado(a), procede de cidades interioranas, a escolaridade dos seus pais vai até
0 5° ano do Ensino Fundamental.

A ocorréncia, associada a maior concentragdo de pais nos niveis de escolaridade
mais elementares, indica que os professores da amostra fazem parte de familias com baixo
capital cultural e em que h4 uma grande distancia entre o nivel de escolaridade do pai e o do
filho. Ha prevaléncia de professores graduados em Pedagogia e que possuem mestrado ou
doutorado em Educagdo. Predominantemente, advém de universidades publicas, tém entre
seis a 10 anos de docéncia no Ensino Superior, apresentam como principal atividade cultural
assistir a filmes no cinema e, além da docéncia, desenvolvem outras atividades académicas no
estabelecimento de ensino onde lecionam.

Ao abordar as leituras atuais dos professores, foi possivel fazer alguns
apontamentos que corroboram as conclusoes a que Corréa (2009) chegou por meio dos seus
estudos sobre a leitura dos professores. Verifiquei que ha “uma predominancia das leituras
ocupacionais, em detrimento das leituras recreativas, que sdo sempre relegadas a um ‘quando
der’.” (p. 10) Essas leituras, entretanto, conseguem proporcionar para alguns professores
prazer e satisfagao, mesmo apresentando um carater mais pragmatico.

Um ponto que a pesquisa deixou em aberto e que seria instigante conhecer melhor
¢ a leitura didria dos professores, ja que, pela limitacdo do tempo, da metodologia e dos
objetivos propostos, foi possivel apenas trabalhar com o discurso deles. Uma pesquisa com
caracteristicas etnograficas conseguiria ir além dos depoimentos dos professores. Seria uma
pesquisa mais rica se conseguisse, de fato, verificar o que o professor 1€ no seu cotidiano.

No terceiro capitulo, foram examinados os fragmentos de memoria de praticas de
leituras dos professores, por acreditar que a quantidade e a qualidade do contato com os textos
escritos estdo intimamente correlacionadas a inser¢ao socioecondmica, cultural e historica do
individuo. A partir dos dados coletados, pude perceber que a bagagem sociocognitiva dos
sujeitos, como 0s primeiros contatos com a leitura, as relagdes que mantiveram com outros
leitores, os valores da comunidade onde estavam inseridos, as crengas ¢ os conhecimentos

textuais, foi o que alicergou as suas leituras. Constatei ainda que o leitor, sua forma de
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compreender um texto e seus conhecimentos serdo inevitavelmente diferentes uns dos outros,
pois sempre havera uma pluralidade de leituras e de sentidos em relagdo a um mesmo texto,
de acordo com as peculiaridades de cada um.

A presenca da familia destacou-se como um ponto alto na construcao desses
leitores, principalmente as figuras do pai e da mae, que ora eram indicados como exemplos de
leitores e em outros momentos foram nomeados como os incentivadores do sucesso escolar
dos professores entrevistados. Estes familiares, mesmo nao possuindo capital cultural, traziam
consigo a crenca de que o desenvolvimento escolar era fundamental para o futuro dos seus
filhos.

Outro ponto relevante , refere-se a constatacao de que o periodo da vida em que os
docentes leram mais foi quando ingressaram na graduacdo, evidenciando que a inser¢do no
meio académico demanda uma maior aproximagdo com a leitura. O que também foi
confirmado pelos resultados levantados no questionario respondido pelos alunos. Dai pode-se
inferir que os professores sdo aptos para compreender as dificuldades, com relagdo a leitura
académica, enfrentadas pelos seus alunos, uma vez que eles também sentiram a diferenga do
volume de leituras exigido no Ensino Superior.

Nas analises e conclusdes do quarto capitulo ficou claro que ao ingressarem numa
instituicao universitaria, os alunos precisam ser inseridos neste novo universo € € preciso que
a universidade esteja consciente e preparada para inserir seus estudantes em outras praticas e
eventos de letramento, tornando possivel um “letramento académico”. Para que isso aconteca,
¢ importante que se parta dos conhecimentos e habilidades destes alunos, ou seja, € necessario
que os professores conhegam seu publico de leitores e respeitem o que eles trazem consigo.
Os alunos precisam ser vistos como sujeitos-historicos € suas vozes precisam ser ouvidas,
somente assim a formacao que o curso se propde a oferecer pode efetivamente acontecer.

Diante da real necessidade de leituras obrigatorias dos textos académicos, na
maioria das vezes, desconhecidos pelos estudantes, contudo necessarios € importantes para
sua formagdo, fica o questionamento: apds o cumprimento das tarefas pedagdgicas
relacionados com os textos, como: localizé-los, reproduzi-los, resumi-los, “ficha-los”, discuti-
los — os alunos serdo capazes de organizar conhecimentos, distinguir e relacionar autores?
Poderao tirar conclusdes, criticar, argumentar, formar opinidoes em relagdo a teorias, escolas e
linhas de pensamento?

Nao ¢ possivel avaliar efetivamente o que foi alcangado em centenas de horas de
leitura, talvez sé o leitor possa fazé-lo. Mas como ajudé-los a ter um maior aproveitamento do

tempo empregado em atividades de leitura realizadas dentro e fora da sala de aula? Quais as
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contribui¢cdes o professor universitario poderia dar em favor de percursos de leitura mais
significativos? Segundo Vieira (2010)

Depois da leitura, continua-se compreendendo e aprendendo.
Identificar e compreender o tema ¢ a ideia principal do texto sdo
atitudes que resultam da combinagdo entre os objetivos de leitura que
guiam o leitor, seus conhecimentos prévios e a informacao que o autor
quer transmitir em seus escritos.

Os alunos dos cursos superiores das licenciaturas, aqueles que estdo
sendo preparados para atuarem como profissionais nas salas de aulas
das escolas brasileiras, ndo reconhecem, em parte, todas essas
estratégias, dai a necessidade dos professores formadores de outros
professores prepara-los nesse mister. (p.227)

Foi possivel diagnosticar nos dois ultimos capitulos que, efetivamente, ha uma
tensao entre a leitura dos professores e a maneira como socializam estas leituras com os seus
alunos. Constatou-se que os eventos de letramento, onde ocorrem as interagdes de leitura
analisadas, sdo marcados por uma relagdo de forgas na qual ha divergéncias que acabam
influenciando as disposigdes de leitura dos alunos.

Nesses eventos observados durante as aulas notou-se que os alunos nao possuiam
autonomia de escolha da leitura. A selecdo dos textos que deveriam ser lidos e os objetivos da
leitura eram definidos pelos professores. Essas condigdes interferiam no modo de ler dos
alunos. Assim, havia desinteresse na realizacao das leituras e frustragdo das expectativas dos
alunos, pois pareciam ndo ver claramente que contribui¢des aqueles textos poderiam trazer
para sua elaborac¢ao de conhecimentos.

Esses dados apontam para a necessidade de propostas de maior participacao dos
docentes nesse processo de formacao do aluno como leitor ativo e na constitui¢do de praticas
de letramento no Ensino Superior, seja através de contribuigdes intermediadas pelas suas
leituras e/ou por novas formas de mediar os textos académicos.

Este trabalho também apontou para a necessidade de um investimento em
pesquisas que enfoquem o Ensino Superior, a fim de que se possa refletir sobre os eventos de
letramento vivenciados na interacdo entre professores e alunos, em busca da constituicdo de
uma consciéncia critica, da construcdo efetiva de leitores competentes, bem como de alunos-
produtores de textos e de discursos significativos, no contexto da universidade. Se os
objetivos do Ensino Superior visam a formacgdo de sujeitos capazes de ter consciéncia dos
seus esquemas mentais na leitura dos textos; se visam tornar os alunos capazes de
compreender o que leem e criticos em relagdo aquilo que lhes ¢ oferecido para ler; se as
praticas de leitura na universidade aspiram a constru¢do de uma comunidade de leitores

caracterizada por competéncias que estejam para além da capacidade de decodificar textos, a
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instituicao universitaria fica obrigada a repensar as condigdes a que sdo submetidos os alunos
no seu processo de formagao enquanto leitores académicos.

Por esta razdo, Assis ¢ Mata (2005) afirmam que o trabalho com os textos
académico-cientificos deve ser orientado pelos seus proprios fundamentos
sociocomunicativos, nas praticas discursivas em que se constituem, entendendo por que e para
que se esta lendo ou escrevendo, a fim de tornar esse processo mais significativo. De acordo
com as autoras, ¢ necessario que haja uma retextualizacdo dos géneros do dominio
académico-cientifico guiada por um modelo de ensino/aprendizagem que leve em conta as
condi¢des de producdo, recepcdo e circulagdo desses géneros e também a histéria de
letramento dos alunos em formagdo. Afinal, numa concep¢do sociointeracionista da
aprendizagem, ¢ importante que se levem em conta os saberes pré-construidos do aluno. Isto
¢, frente a esse panorama que exige do docente uma postura mais sociointeracionista, torna-se
imperativo que seja feito um redimensionamento das praticas pedagdgicas no que tange a
vivéncia dos docentes e discentes com a leitura.

A guisa de conclusio, em termos panoramicos, é possivel afirmar que, embora
tenham sido registradas ricas experiéncias de leitura em vérios dos depoimentos dos
professores de todas as faculdades estudadas, existe o risco premente dessas leituras se
tornarem pragmaticas e utilitaristas, seguindo uma tendéncia da sociedade atual.

As exigéncias impostas aos professores universitarios, de modo geral, seja pelas
avalicoes externas de produtividade, pelas condi¢des de trabalho, ou mesmo pelas
necessidades do mercado, tém impelido-os a uma superficialidade no modo de ler, de escrever
e de pesquisar. Tornou-se quase inviavel a disponibilidade de tempo para se dedicarem ao
estudo mais aprofundado de conteudos que sdo necessarios a sua pratica docente, as pesquisas
longitudinais que poderiam produzir resultados mais condizentes com a realidade, ou até
mesmo, a se darem ao usufruto de ler apenas por prazer.

Com um olhar mais minucioso, capaz de abarcar microestruturas, detectei,
entretanto, que muitos professores ja se mostram inquietos com a situacdo da qualidade de
suas leituras, assim como das leituras dos seus alunos e apontam para mudancas de suas
praticas, evidenciando a possibilidade — ndo isenta de tensdes — da ultrapassagem da
dicotomia entre leituras dos docentes/leituras dos discentes.

Sabemos que a universidade ¢ o lugar, por assim dizer, da cultura legitimada e
nela se estabelece um paradoxo, toda vez em que se busca uma cultura que ndo a dela propria.
Sendo assim, ¢ dificil abrir mdo dos textos teoricos, de autores legitimados e aceitar novas

possibilidades de leitura que se aproximem mais das condi¢des de letramento apresentadas
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pelos alunos e atendam as demandas da sociedade moderna. Contudo, ndo se pode mais
ignorar o contraste entre as leituras que sdo oferecidas aos alunos e suas reais condi¢des de
letramento.

Nesse sentido, vé-se a necessidade de acdes concretas para que o processo de
desenvolvimento do letramento académico passe a ser uma constante no cotidiano de cada
professor. E necessario a implementagio de agdes basicas para que os alunos sejam capazes
de ler e compreender os textos académicos. A partir dessa constatagdo, embasada na pesquisa
desenvolvida por Almeida (2007), ouso sugerir algumas dessas agdes que acredito serem
capazes de promover mudangas importantes no contexto académico.

Primeiramente, considero necessaria a criagdo de uma disciplina especifica para o
desenvolvimento do letramento académico de cada componente curricular. Nela seriam
trabalhados textos de todas as areas pertinentes ao curso. Os professores especialistas de cada
disciplina forneceriam para o professor(a) dessa disciplina especifica,os elementos basicos no
contexto dos textos fornecidos por eles.

Uma segunda acdo seria a inser¢do em cada plano de ensino dessa pratica de
leitura de textos académicos. O que sugiro aqui ¢ que em toda disciplina, na sua parte
introdutoria ou paralelamente a esse momento, fosse trabalhado pelo professor(a), a
orientacdo para a leitura de textos de sua area e a instru¢do de como ler eficientemente,
considerando o foco dos elementos essenciais que compdem o contexto. Se cada professor
promovesse essa pratica, lendo com os alunos, pelo menos nos dois primeiros meses do curso,
possibilitaria um maior aproveitamento das leituras e melhores condi¢des de aprendizagem.

Outra agdo que poderia ser implantada ¢ a co-participacdo efetiva dos alunos nos
planos de ensino de cada disciplina, desde sua elaboragdo até a execugdo das atividades
propostas, pois € sabido que, quando hd uma cumplicidade no processo de aprendizagem, esse
se torna mais efetivo e os resultados pretendidos sdo mais facilmente alcangados.

Espera-se que algumas dessas reflexdes e sugestdes suscitadas, ainda que
modestas, possam abrir espaco para o aprofundamento do assunto tratado nesta pesquisa.
Mas, mais que isso, seria um ganho se alguma agdo concreta vier a ser desencadeada a partir
dos dados e analises elencados nesse trabalho.

Finalmente, tenho a convicgdo que os objetivos estabelecidos nesta pesquisa,
delineados a partir do que se tem apresentado no meio cientifico acerca do campo das praticas
de leitura, da formagdo de professores e da formacao de leitores, foram alcangados. Contudo,
depois de me debrugar durante muito tempo sobre essa rede de dados que fui capaz de coletar

com a ajuda de todos os meus informantes, também tenho a sensacao de ter reunido, muito
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mais que certezas, uma quantidade consideravel de inquietagdes, duvidas e questionamentos.
E um espaco que ainda ficard aberto para novas pesquisas sobre as praticas de leitura que se
apresentam nos dias atuais e, mais especificamente, sobre aquelas que ocorrem no espago da

universidade.
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ANEXOS

ANEXO 1- Termo de consentimento livre e esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS

EgnC,

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO:
Conhecimento e Inclusao Social
Faculdade de Educac¢ao da UFMG
Linha de Pesquisa: Educacio e Linguagem

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr (a) para participar da  pesquisa  LEITURAS DOS
PROFESSORES DO CURSO DE PEDAGOGIA E AS IMPLICACOES NAS SUAS
PRATICAS DOCENTES, sob a responsabilidade das pesquisadoras Elaine Maria da Cunha
Morais(doutoranda) e Prof* Dr* Graca Paulino (orientadora), a qual pretende analisar as
leituras dos professores dos cursos de graduagdo em Pedagogia da rede privada de Ensino
Superior e verificar as relagdes que tais praticas estabelecem com os conhecimentos
transmitidos em sala de aula.

Sua participag@o ¢ voluntaria e se dara por meio de uma entrevista semiestruturada que
pedira informagdes como a sua historia de formagdao como leitor, os suportes impressos que
utiliza, as relagcdes das suas leituras com o ensino e com sua atuacdo profissional. Caso
permita, também serdo feitas observagdes das suas aulas durante um semestre.

O(a) entrevistado (a) ficard livre para responder apenas 0 que quiser ou para encerrar a
entrevista quando achar necessario. Se vocé aceitar participar, estara contribuindo com
futuros professores na orientacdo das suas praticas de leitura e no desenvolvimento das suas
didaticas de ensino.

Se depois de consentir em sua participagdo o Sr (a) desistir de continuar participando,
tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja
antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua
pessoa. Os resultados da pesquisa serdao analisados e publicados, mas sua identidade nao sera
divulgada, sendo guardada em sigilo. Para qualquer outra informacdo, o (a) Sr (a) podera
entrar em contato com a pesquisadora no enderego: rua Apucarana, 501, apt® 201, bairro Ouro
Preto, ou pelo telefone (31) 34983144, ou podera entrar em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa — Av. Antonio Carlos, 6627, 2° andar - Sala 2005 - Campus Pampulha -Belo
Horizonte, MG — Brasil - 31270-901. Telefone: 3409-4592.

Eu, , fui
informado (a) sobre o que a pesquisadora quer fazer e porque precisa da minha colaboracao, e
entendi a explicagdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que nao vou
ganhar nada e que posso sair quando quiser.

Belo Horizonte, de de 2013.

Professor (a)
Telefone:
Email:

190



ANEXO 2 - Roteiro para entrevistasemiestruturada

+—®

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO:
Conhecimento e Inclusédo Social
Faculdade de Educacédo da UFMG

Linha de Pesquisa: Educacéo e Linguagem

1- Dados pessoais dos entrevistados
1.1. Nome

E-mail Telefone

Sexo: () Feminino ( ) Masculino
Idade: ( ) Até30 () 41-50 ( )61-70( )31-40 ( )51-60

Em que classe social vocé acha que nasceu?

Em que classe social vocé acha que se  encontra

atualmente?

1.2 Formagcéo:
() Mestrado ( ) Doutorado
() Po6s-doutorado () Curso em andamento

2- Dados referentes a formacéao de leitor:
2.1 Como se deu sua formacdo de leitor na infancia?

2.2 Quiais as interferéncias da escola e dos parentes na sua formagao?

2.3 Fale um pouco sobre sua trajetoria com relacéo a leitura:

2.4 Quais as leituras que marcaram sua vida? Por qué?
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3- Dados referentes ao seu trabalho na instituicdo:
3.1 Qual ou quais disciplinas leciona para o curso de Pedagogia?

3.2 H& quanto tempo se encontra nesta institui¢do?

3.3 Estéa ligado(a) a alguma atividade administrativa? Qual?

3.4 Qual a tematica que tem predominado em suas pesquisas?

3.5 A que campo(s) cientifico(s) vocé se sente mais ligado(a)?

3.6 Desenvolve atividades que unem ensino e pesquisa?

3.7 Desenvolve atividades de extensdo?

3.8 Séo constantes ou ocorrem esporadicamente em sua carreira?

3.9 Esta desenvolvendo uma ou mais pesquisas no momento?

3.10 Vocé leciona disciplinas na Pds-graduacao? Qual ou quais?

3.11 Ha quanto tempo?

3.12 A que grupo ou nucleo de ideias/a¢Bes vocé se sente mais proximo na instituicdo?

4 —Atividades socioculturais:
4.1 Quais atividades predominam em suas horas livres?

4.2 VVocé usa a internet nessas horas ou s6 nos momentos de trabalho?

192



4.3 Quais atividades culturais fazem parte dos seus momentos de lazer?

4.4 Com qual frequéncia vocé desenvolve essas atividades?

4.5 Vocé pertence, fora do trabalho, a algum grupo de intervencdo social, politica ou
religiosa?

5 - Leituras:
5.1 Quiais leituras vocé tem feito com mais frequéncia?

5.2 Por que esta(s) leitura(s) tem(tém) se destacado em relacdo as demais?

5.3 Qual é o principal objetivo de suas leituras?

5.4 Alguma(s) destas leituras tem(tém) interferido diretamente no seu trabalho docente?

5.5 Como acontece esta interferéncia?

5.6 Vocé |é jornais e revistas ndo académicos? Assina algum?

5.7 Leu algum livro recentemente?
Qual ou quais?

5.8 Por gosto? Por obrigacdo? Ou ambos?

195



5.9 E agora? Esta lendo algum? Por gosto, por obrigacdo ou ambos?

5.10 Quais os seus autores preferidos?

5.11 A leitura de livros inteiros predomina em sua vida?

Por qué?

5.12 Esses livros sdo predominantemente académicos ou leituras de lazer?

5.13 Que espaco do seu tempo é preenchido pela leitura de artigos em periddicos académicos?

5.14 Qual a fonte de acesso a esses periodicos? Internet, assinatura ou bibliotecas?

5.15 Que espaco de tempo é preenchido por leituras literarias, tais como romances, contos,
crénicas, biografias ficcionalizadas?

5.16 Vocé acha que a leitura predomina sobre outras atividades em seu tempo livre? Por qué?

5.17 Quantos livros literarios, em média,vocé Ié por ano?

5.18 Vocé poderia relatar alguma experiéncia significativa de leitura que tenha ocorrido na
sua historia de leitor?
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5.19 Vocé gostaria de acrescentar mais alguma informacdo que considere importante?

5.20 Vocé permitiria que eu assistisse a uma ou a algumas de suas aulas que esteja(m)
ligada(s) a(as) leitura(s) aqui referida(s)?
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ANEXO 3 - Questionario sobre praticas de leitura
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