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RESUMO

O trabalho proposto tem como objetivo analisar o Curriculo educacional e a forma com que
o curriculo é compreendido e desenvolvido nas instituicbes escolares. De fato, existe uma
pluralidade de definicbes de curriculo na literatura educacional internacional e nacional
orientadas por concepcdes de escola, aluno e educacdo diversas. Cada uma delas
pressupondo valores e concepc¢les diferentes de educacdo, 0 mais importante para o
professor, gestores escolares e comunidade é compreender o campo de abrangéncia e de
problematizardo do curriculo. SILVA (1996, p. 23) chama a atencédo para o fato de que é
também no curriculo que se condensam relacdes de poder que sao cruciais para 0 processo
de formacdo de subjetividades sociais.A pesquisa teve inicio com analise do Projeto
Pedagogico da Escola Municipal Olegario Maciel e analise de autores relacionados com o
tema, onde percebe-se que as escolas recebem as propostas curriculares prontas, tendo um
municipio tdo vasto, e as diferengas regionais cabiveis cabe as escolas adequar a proposta
curricular as necessidades de sua clientela. O grande aprendizado que ficou para a escola
foi aprender que para ser democratica € preciso ser flexivel, ter a premissa do trabalho
coletivo e saber que a mudanga € um processo.

PALAVRAS-CHAVE: Proposta Curricular; Gestdo Democratica; Curriculo Escolar
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INTRODUCAO

O trabalho proposto tem como objetivo analisar o Curriculo educacional e a forma
com que o curriculo é compreendido e desenvolvido nas instituicdes escolares. De
fato, existe uma pluralidade de definicbes de curriculo na literatura educacional
internacional e nacional orientadas por concepc¢des de escola, aluno e educacéo
diversas. Cada uma delas pressupondo valores e concepc¢les diferentes de
educacgdo, o mais importante para o professor, gestores escolares e comunidade é
compreender o campo de abrangéncia e de problematizardo do curriculo. SILVA
(1996, p. 23) chama a atencdo para o fato de que é também no curriculo que se
condensam relacbes de poder que sdo cruciais para o processo de formacao de

subjetividades sociais.

Durante muitos anos, o curriculo escolar teve como principal pressuposto, 0s
conteudos. Na atualidade, o curriculo se tornou mais amplo, englobando ndo apenas
0s conteudos, mas, as praticas pedagodgicas, as metodologias de ensino, os objetivos
e finalidades da educacédo, concepc¢ao de educando e sociedade e a cultura escolar e
do aluno. Gimeno (1998) afirma que.
N&o existem ensino nem processo de ensino aprendizagem sem contetdos de
cultura, e é justamente o curriculo que ordena esses conteddos. Por isso, 0
curriculo encontra-se no centro do processo educativo, pois € em torno da

transmissao dos conhecimentos (conteddos de ensino) que gravita a maior
parte das praticas pedagogicas. (p. 34).

A pesquisa teve inicio com analise do Projeto Pedagogico da Escola Municipal
Olegario Maciel e analise de autores relacionados com o tema, onde percebe-se que
as escolas recebem as propostas curriculares prontas, tendo um municipio tao
vasto, e as diferencas regionais cabiveis cabe as escolas adequar a proposta

curricular as necessidades de sua clientela. E o que nos diz SACRISTAN (2000)
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As indagacdes sobre o curriculo mostram um primeiro significado; a
consciéncia de que os curriculos ndo sdo conteddos prontos a serem
passados aos alunos. Sao conhecimento e selecdo de conhecimento e
praticas produzidos em contexto e em dindmica sociais, politicas e culturais
intelectuais e pedagdgicas, conhecimento e praticas expostos as novas
dindmicas e reinterpretacdo em cada contexto histérico. (p. 9)

Portanto, o objetivo deste estudo é compreender como se deu a construcdo da
proposta curricular da Escola Municipal Olegéario Maciel. As concepc¢des de curriculo

envolvidas, o0s embates, o0s conflitos, o0s retrocessos e 0S avangos.
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REFERENCIAL TEORICO

Sobre as concepcgdes de curriculo e a elaboracdo da proposta curricular da escola,
Arroyo (2013) afirma que

serd necessario aprofundar no papel peculiar que o territério do
conhecimento tem na producdo dessas auséncias na medida em que o
ndcleo comum dnico, se auto define como a compreenséao da totalidade do
conhecimento e se auto define como a verdade Unica, suficiente, exclusiva,
instaura processo seletivo e segrega dor de outros saberes, racionalidades
e de outros processos de producéo de saberes e modos de pensar. (p. 143)

As relacdes entre curriculos e poder foram analisadas por Apple (1982). O autor
problematiza a relagcdo entre curriculo e reproducdo cultural e econémica
fundamentada em uma abordagem neomarxista.Nao existe ensino nem processo de
ensino sem contetdo de culturas e € justamente o curriculo que se encontra no centro
do processo educativo, pois é em torno da transmissao dos conhecimentos que gravita

a maior parte das praticas pedagdgicas (APPLE, 1982).

Moreira e Silva (1995), afirmam que o curriculo passou a figurar como elemento
importante na Educacdo somente no final do século XIX e se consolidou como
elemento aliado na expansdo do capitalismo.Nessa linha de raciocinio, o curriculo é
considerado um artefato social e cultural.Assim, pode-se considerar que o curriculo ndo
€ um elemento neutro de transmissdo desinteressada do conhecimento social. O
curriculo esta implicado em relacées de poder, o curriculo transmite visdes sociais
particulares e interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais
particulares; ele tem uma historia, vinculada a formas especificas de organizacao da
sociedade e da educacdo (MOREIRA, SILVA, 1995. p. 7). O Curriculo ndo é neutro,
mas vem carregado de relacdes de poder, as quais transmitem os interesses daqueles

gue controlam o poder econdmico e politico e dos seus elaboradores.
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O curriculo é uma éarea contestada (MOREIRA, SILVA, 1995), pois € uma arena
politica, € um breve mapeamento das questdes e temas que continuam centrais na
Teoria Critica e na Sociologia do Curriculo os autores organizam em trés eixos:
ideologia, cultura, poder. No primeiro eixo, & explicitada a rela¢do curriculo e ideologia
como fator que esta ligado as divisbes sociais de classe e as relacbes de poder que
articulam essa sociedade entdo para falar de curriculo implica necessariamente
levantar a questéo da ideologia. No segundo eixo, a énfase recai na rela¢ao curriculo e
cultura, significa que a ideia de cultura é inseparavel da de grupos e classes sociais. E
no terceiro eixo, curriculo e poder traz resquicios dos dois primeiros eixos
apresentados, pois é quando se discute ideologia e cultura nas quais estao presentes a
nocao das relagdes de poder implicadas no contexto, o curriculo esta assim no centro

das relacbes de poder.

E importante ter que a legislacdo educacional brasileira estabelece a concepcéo oficial
de curriculo que as escolas e seus profissionais precisam considerar e que norteiam as
diretrizes curriculares nacionais para a educacao basica. A Resolucdo CNE/CEB/4
(BRASIL, 2010), define o curriculo como um “conjunto de valores e praticas que
proporcionam a producao, a socializagao de significados no espaco social e contribuem
intensamente para a construcdo de identidades socioculturais dos educandos [...]". O
curriculo passa a ser um dos elementos da operacionalizacdo da educacao escolar,
junto com o projeto politico pedagdgico, o sistema de avaliacdo e o regimento escolar.
Juntos formam documentos institucionais que devem viabilizar, na proposta
pedagdgica, a perspectiva da educacéo inclusiva, de forma a efetivar o atendimento do
publico alvo da Educacéo Especial (item 1.2 deste texto), que é transversal a todos 0s

niveis, etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2010).

RESOLUCAO N° 7, DE 14 DE DEZEMBRODE 2010, o curriculo é entendido como
constituido pelas experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento
permeadas pelas relagbes sociais, buscando articular vivencias e saberes dos alunos

com os conhecimentos historicamente acumulados e contribuindo para construir as
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identidades dos estudantes. Para haver este entendimento, € necessario o dialogo,
pois,sempre vao haver diferencas e divergéncias, uma vez que Apple (1982)
estabeleceu que o curriculo € um campo no qual as relacdes de poder se fazem

presentes e sdo constituintes do processo.

A legislacéo brasileira recomenda que cabe as escolas organizarem-se para realizar as
adequacdes necessarias no curriculo de forma a atender as demandas, necessidades,
anseios e aspectos culturais da comunidade atendida. O ato de flexibilizar seria um
convite ao dialogo, a contraposicdo a ideias, uma oportunidade de praticar o
acolhimento ao outro e de superar preconceitos na busca pelo consenso. No entanto,
estabelecer o didlogo na construcdo da proposta curricular nas escolas, no processo de
construcdo do Projeto Politico Pedagogico, ndo € um processo facil. A busca pelo
consenso, a abertura ao didlogo e a mobilizagcdo das comunidades interna e externa
cabem ao gestor escolar. E preciso que o gestor escolar atue como mediador entre os
diversos segmentos escolares, pais, alunos, professores, poder publico de forma a
construir uma proposta curricular que atenda as demandas da comunidade, a

legislacdo e que promova uma aprendizagem significativa.

A CONSTRUCAO DA PROPOSTA CURRICULAR NA ESCOLA MUNICIPAL
OLEGARIO MACIEL

Na Escola Municipal Olegario Maciel, busca-se trabalhar o curriculo que atenda as
necessidades do educando, a fim de suplantar as desigualdades sociais. Além
disso, durante o processo de construcdo da proposta curricular ndo se perdeu de
vista os principios da educacao brasileira estabelecidos da Lei de Diretrizes e Bases,
Lei n® 9.394 de 20/12/96 sendo eles:

Art. 3°. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | -
igualdade de condi¢cBes para o acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e 0
saber; Il - pluralismo de ideias e de concepg¢bes pedagdgicas; IV - respeito a
liberdade e apreco a tolerancia; V - coexisténcia de instituicdes publicas e
privadas de ensino; VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais; VII - valorizacdo do profissional da educacdo escolar; VIII - gestédo
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democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagdo dos
sistemas de ensino; IX - garantia de padréo de qualidade; X - valorizagdo da
experiéncia extraescolar; XI - vinculacéo entre a educacao escolar, o trabalho
e as praticas sociais.

Segundo Oyafuso e Maia (1998, p. 65),0 projeto pedagdgico trata-se do “
componente do Plano Escolar que define o que ensinar e o que aprender”, tomando
como “eixo central deste plano, porque tem como objetivo principal o processo
ensino-aprendizagem”.Outro aspecto importante sobre o projeto politico-pedagogico
refere-se Pimenta (1995): é o trabalho, a participacdo e reflexdo coletiva. Tal
concepcao permite uma leitura da escola ndo sé como reprodutora das relacbes
sociais, mas também, do seu papel na producédo e transformacdo dessa mesma
sociedade. Para a Escola Municipal Olegéario Maciel, o projeto politico pedagdgico é
um processo permanente de reflexdo e discussdo sobre os problemas da escola,
que possibilita a vivéncia democratica, ja que conta com a participacdo de todos os
membros da comunidade escolar. Ele busca organizar o trabalho pedagdgico,
superando conflitos no interior da escola e diminuindo os efeitos da divisdo do

trabalho que reforca as diferencas e hierarquiza os poderes de decisao.

A construcdo do projeto politico pedagdgico exige bastante dos seus participantes, e
€ necessaria a articulacdo dos diferentes segmentos que compdem a comunidade
escolar. Na conciliacdo entre os diversos interesses existentes no ambito escolar
encontramos o0 gestor que age enquanto mediador no processo de interlocucao
entre os diferentes segmentos que compdem a escola. De acordo com Vasconcelos
(2002, p.210) “é o projeto que vai articular, no interior da escola, a tensa vivéncia da
descentralizacdo e através disto permitir o dialogo consistente e fecundo com a

comunidade, e mesmo com os 6rgaos dirigentes. ”

N&o foi um processo facil, envolveu muitos debates, media¢cbes e sensibilizacdo das
comunidades interna e externa de forma a construir uma proposta pedagdgica que
fosse significativa e que estabelecesse instrumentos e mecanismos de promogéo,
consolidacdo e aperfeicoamento constante.As dificuldades iniciais estavam

relacionadas a mobilizacdo das comunidades internas e externas, ndo sO para a
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elaboracédo da proposta pedagdgica da escola, mas, para a construcdo do PPP da

escola.

Uma das estratégias adotas pela escola foi o fortalecimento dos conselhos
escolares. A LDB, no seu Art. 14, afirma que os sistemas de ensino definirdo as
normas da gestdo democrética do ensino publico na educacdo basica de acordo
com as suas peculiaridades, conforme os seguintes principios: I-participacdo dos
profissionais da educacédo na elaboracdo do projeto pedagogico da escola; Il —
participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes.Entdo deu-se primeiro, a constituicdo e fortalecimento dos conselhos
escolares que propiciou a tomada de decisbes de forma coletiva na escola. Foi
preciso definir com clareza sobre 0 que compete aos pais e a comunidade decidir,
para que ndo sejam confundidas as atribuicbes da escola, da familia e da

comunidade.

A gestdo da escola organizou varias reunides em horarios que foram estabelecidos
e decididos conjuntamente para garantir a participacdo da grande maioria em todas
as etapas e fases de construcdo do PPP, principalmente, a constru¢do da proposta
pedagogica da escola. Com dito anteriormente, muitos foram os conflitos e
impasses, entre eles, articular as necessidades da comunidade e atender a
legislacdo educacional; a compreensdo do que vem a ser curriculo e qual a
concepcao de curriculo a ser adota pela escola; dominio da concepcéo curricular

centrada no educando e no desenvolvimento de habilidades e competéncias.

O grande aprendizado que ficou para a escola foi aprender que para ser
democratica é preciso ser flexivel, ter a premissa do trabalho coletivo e saber que a
mudanca € um processo. Trhurler (2003)afirma que a mudanca € a arte de ‘conciliar

liberdade e restricdo, continuidade e ruptura, diversidade e coeréncia. ”
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CONCLUSAO

A escola tem como papel fundamental a conscientizacdo do homem para o exercicio
e qualificacdo profissional. E isso ocorre sem depender das mudancas sofridas no
transcorrer da histéria. No entanto, ndo se pode utiliza-la de maneira Unica, pois a
mesma é objeto de transformacdo social, uma vez que esta sistematizada, assim
sendo € de extrema importancia para o processo de redirecionamento de acdes
educativas que se aproximem da realidade. Ndo sera suficiente incorporar 0s
conhecimentos produzidos em analises de fora esses processos, mas incorporar 0s
saberes que acumulam eles mesmos de dentro como sujeitos de resisténcia e de
lutas por seus direitos. Carregam desde criangcas um acumulo de indagacfes que

esperam respostas desde a educacéao infantil.

A proposta pedagdgica cabe destacar as dimensdes formadoras desses processos
de afirmacdo, que identidades positivas constroem valores, que dominios, que
estratégias para um justo viver que exercicios de liberdade de participagdo.A
prender a ser um ser social em um determinado ambiente aprender sobre si mesmo
como pessoa, que diz respeito a viver sem habitos ou aprendizagens rotineiras, a
romper com as prescricbes predeterminadas do curriculo, a voltar-se para a
definicdo, apropriacdo e narrativa continua de seu préprio curriculo, que pode
transformar nossas instituicbes educacionais e fazé-las cumprir sua antiga promessa
de ajudar a mudar o futuro social dos seus alunos. Como parametro a visao de
mundo de sociedade e de educacdo que se acredita que pensar e viver o curriculo
depende fundamentalmente das nossas concepg¢des acerca do mesmo. Nao basta
mudar pratica isoladas e desconectadas no cenario educacional, é de fundamental

importancia a reflexdo estudo e discussdes nos foruns educacionais escolas e
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universidades das questfes inerentes a tudo que envolve e remete esta tematica.
Chega de superficialidades O que todos desejamos é a conscientizacdo de
educadores, gestores. administradores e docentes de que curriculo é vida escolar e
esta se faz com intencionalidades claras buscando parcerias com a coletividade
onde cada segmento da comunidade educativa tem sua opinido e o direito de
expressa-la com o intento de construir um projeto politico pedagdégico, um curriculo
gue contemple os sonhos e as necessidades de todos, independente de sua
localizacdo geografica pois o curriculo é questdo central do projeto ensino

aprendizagem e, portanto, € o objeto por exceléncia da pedagadgica.
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RESUMO

N&o se pode pensar em uma instituicdo de ensino e em educacdo de qualidade,
sem 0s requisitos basicos necessarios para que o ato de educar seja promovido.
Para que a educacdo aconteca € imprescindivel um ambiente escolar com uma
infraestrutura capaz de promové-lo, através de um padrdo minimo de qualidade.
Este estudo aborda uma pesquisa referente a infraestrutura considerada necessaria
para o bom desenvolvimento do desempenho educacional, fato este que abrange
resultados abaixo do esperado, por causa da defasagem de alguns insumos basicos
que interferem no bom funcionamento de algumas instituicdes de ensino em nosso
pais, afetando assim a qualidade da educacdo. A infraestrutura escolar € um dos
muitos fatores que impactam a qualidade educacional e o desempenho dos alunos,
por isso € preciso atentar-se para a necessidade de um maior envolvimento das
liderancas de ensino em buscar meios para tornar as politicas publicas mais
eficientes, com a determinacdo de proporcionar as mudancas necessarias a este
cenario. A analise mostra que em Minas Gerais, em algumas escolas, as condi¢des
minimas exigidas estdo sendo cumpridas, mas muitas ndo conseguem atender a
todas essas condi¢Bes, estando a Escola Municipal “Olegario Maciel” incluida na
falta de alguns destes requisitos indispensaveis para a qualidade do desempenho
educacional dos alunos.

Palavras-chave: Processo ensino - aprendizagem -infraestrutura escolar -
desempenho educacional.
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INTRODUCAO

Este trabalho visa analisar os impactos que a infraestrutura escolar pode
causar na qualidade da educacdo, pois o ambiente fisico da escola € um dos
fatores que interfere no desenvolvimento educacional, influenciando no
desempenho dos educandos. Muitas escolas no Brasil ndo conseguem
alcancar os padrbes minimos exigidos, em termos de infraestrutura, para que

possam proporcionar uma educacao de qualidade a seus alunos.

Nesta abordagem, dando énfase a infraestrutura da Escola Municipal “Olegario
Maciel” € possivel observar atualmente, através da atuacdo de uma gestdo
democrética e participativa, como a escola encontra-se bem equipada,
possuindo uma infraestrutura em termos de equipamentos, capaz de atender
sua clientela, com profissionais capacitados e comprometidos com o trabalho,
embora necessite de adequacdes fisicas para suprir suas necessidades, pois a
escola ndo possui hoje uma sala apropriada para atender aos alunos do
Programa Mais Educacdo, que iniciaram as atividades sem o0 espaco
adequado, nem banheiros adaptados ou area coberta para a recreacao, sala e
banheiro para professores e funcionarios, bem como a escassez de agua, pois
utiliza cisternas que séo insuficientes a sua demanda e esgoto apropriado,

sendo este escoado para a fossa, entre outros.

Por se tratar de uma escola de pequeno porte, localizada em zona rural e com
uma pequena clientela, algumas situagdes ficam restritas a questdes
burocraticas que dificultam alguns beneficios, entre eles a existéncia de
telefone fixo e internet. Essas questdes poderiam interferir diretamente no
processo de ensino aprendizagem e na qualidade da educacéo dos alunos da
Escola Municipal “Olegério Maciel’, mas a atuagdo da gestdo de forma
democrética e participativa, acrescida do comprometimento e empenho dos
profissionais envolvidos no processo educacional e a presenca da comunidade,

colaboram para que essa realidade seja menos agressiva.
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Algumas exigéncias minimas sao necessarias para o funcionamento das
instituicbes de ensino, sendo a existéncia destes insumos, um dos
determinantes para a qualificacdo da escola e seu desempenho educacional.
Estudos mostram que a existéncia ou falta de alguns desses requisitos basicos
interferem no resultado e na avaliacdo dos alunos, sendo que, esperasse que
guanto mais bem equipada, localizada e estruturada a escola estiver, melhores

sejam os seus resultados.

Por ser a Escola Municipal “Olegario Maciel”, uma unidade de pequeno porte,
localizada em zona rural, com uma demanda minima de alunos e a uma grande
distancia da sede do Municipio da Cidade de Esmeraldas, essa realidade
esbarra em questdes burocraticas que desfavorecem algumas praticas que
poderiam viabilizar a melhoria na infraestrutura, favorecendo a eficacia escolar.
Por sua localizacédo de dificil acesso e a falta de transporte publico a maioria
dos profissionais que atuam na escola tem que se deslocar de grandes
distancias ou de outro municipio, no caso o de Sete Lagoas, em transporte
proprio, para desenvolverem os trabalhos, por falta de pessoal qualificado, na

comunidade rural onde a escola esta inserida.

1. O IMPACTO DA INFRAESTRUTURA ESCOLAR NO
DESEMPENHO EDUCACIONAL

Muitos fatores sao determinantes para a efetivacdo na qualidade da educacao
de uma instituicho de ensino, como as condicdes socioeconOmicas, a
qualidade do ensino oferecido, o mobilidrio escolar, uma alimentacdo de
qualidade, a formacao de professores, o material didatico, a comunidade onde
a escola esta inserida, as praticas pedagdgicas oferecidas em detrimento ao
curriculo escolar e a infraestrutura, pois sdo estas, entre outras, as bases que
irdo influenciar direta ou indiretamente, nas condi¢cdes para o bom desempenho

dos estudantes no processo educacional.
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Soares Neto, Jesus, Karino e Andrade (2013), descrevem que:

Promover a educacdo requer a garantia de um ambiente com
condicdes para que a aprendizagem possa ocorrer. E importante
proporcionar um ambiente fisico, aqui denominado infraestrutura
escolar, que estimule e viabilize o aprendizado, além de favorecer as
interacdes humanas. (SOARES NETO, JESUS, KARINO E
ANDRADE, 2013, p. 1).

Na Constituicado Federal (1988), consta em seu art. 206, que:

O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: | -
igualdade de condi¢cbes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il -
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber; Il - pluralismo de ideias e de concepcdes
pedagodgicas, e coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de
ensino; IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais; V - valorizacdo dos profissionais do ensino, garantido, na
formada lei, plano de carreira para o magistério publico, com piso
salarial profissional e ingresso exclusivamente por concurso publico
de provas e titulos, assegurado regime juridico Unico paratodas as
instituicGes mantidas pela Unido;VI - gestdo democratica do ensino
publico, na forma da lei;VIl - garantia de padrdo de
qualidade.(CONSTITUICAO FEDERAL, 1988, p. 34).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB prevé a garantia de
padrbes minimos de qualidade de ensino definidos comoinsumos

indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem.

Muitas questdes devem ser observadas, quando nos referimos a qualidade da
educacao, sendo que, muitos fatores podem influenciar neste processo, entre
eles a clientela a ser atendida, a localizacdo da unidade escolar, a classe
econdmica das familias e o nivel de escolaridade, a pedagogia adotada pela
instituicdo educacional, a infraestrutura do estabelecimento de ensino, entre

outros.

Satyro e Soares (2007) descrevem que:

Varios indicadores educacionais apontam a existéncia de problemas
associados a qualidade da educacéo no pais. A proporcéo de alunos
com desempenho escolar inadequado é grande. Apesar da quase
universalizacdo do acesso ao ensino fundamental ser uma conquista
significativa e meritéria de comemoracao, 0 ensino aos quais estes
jovens tém acesso sofre de sérios problemas. Pouco mais da metade
dos alunos conclui o ensino fundamental. Apenas 40% de jovens
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entre 15 e 17 anos frequenta o ensino médio e outra parcela
expressiva ainda permanece no ensino fundamental, agravando a
defasagem escolar no ultimo nivel da educacao basica. Essa € parte
de uma longa listagem de indicios de falhas do sistema educacional
em sua missdo de educar e que ainda sdo muitos os alunos que
pouco aprende e progridem lentamente ou abandonam a escola.
(SATYRO E SOARES, 2007, p.11).

Outro fato relevante é que as unidades escolares precisam oferecer a seus
profissionais da educacdo um suporte institucional eficiente para que estes
possam desenvolver o seu trabalho, da melhor forma possivel. Para que isso
aconteca, entre estes varios fatores que sdo apontados ao se tratar da
gualidade do ensino, a infraestrutura escolar, torna-se um dos que pode

influenciar direta ou indiretamente na eficacia escolar.

Segundo Soares Neto, Jesus, Karino e Andrade (2013), 24 itens séo utilizados
para a construcdo da escala de infraestrutura dasescolas de educac¢éo basica

brasileira,entre eles:

Agua consumida pelos alunos, abastecimento de é&gua,
abastecimento de energia elétrica, esgoto sanitario, sala de diretoria,
sala de professor, laboratério de informatica, laboratério de ciéncias,
sala de atendimento  especial, quadra de  esportes
coberta/descoberta, cozinha, biblioteca, parque infantil, bercério,
sanitario fora ou dentro do prédio, sanitario para educacédo infantil,
sanitario para deficientes fisicos, dependéncias para deficientes
fisicos, TV, DVD, copiadora, impressora, computadores e Internet.
(SOARES NETO, JESUS, KARINO E ANDRADE, 2013, p. 8).

Soares Neto, Jesus, Karino e Andrade (2013), destacam quatro niveis de
infraestrutura estabelecidos como elementar, basico, adequado e avancado,

onde especificam que:

Infraestrutura escolar elementar: estdo neste nivel escolas que
possuem somente aspectos de infraestrutura elementares para o
funcionamento de uma escola, tais como agua, sanitario, energia,
esgoto e cozinha. Infraestrutura escolar basica: além dos itens
presentes no nivel anterior, neste nivel as escolas ja possuem uma
infraestrutura basica, tipica de unidades escolares. Em geral, elas
possuem: sala de diretoria e equipamentos como TV, DVD,
computadores e impressora. Infraestrutura escolar adequada: além
dos itens presentes nos niveis anteriores, as escolas deste nivel, em
geral, possuem uma infraestrutura mais completa, o que permite um
ambiente mais propicio para o ensino e aprendizagem. Essas escolas
possuem, por exemplo, espacos como sala de professores,
biblioteca, laboratério de informatica e sanitario para educacéo
infantil. Ha4 também espacos que permitem o convivio social e o
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desenvolvimento motor, tais como quadra esportiva e parque infantil.
Além disso, sdo escolas que possuem equipamentos
complementares, como copiadora e acesso a internet. Infraestrutura
escolar avancada: as escolas neste nivel, além dos itens presentes
nos niveis anteriores, possuem uma infraestrutura escolar mais
robusta e mais proxima do ideal, com a presenca de laboratério de
ciéncias e dependéncias adequadas para atender a estudantes com
necessidades especiais. (SOARES NETO, JESUS, KARINO E
ANDRADE, 2013, p. 13).

Um ambiente propicio para o desenvolvimento das atividades educacionais é o
ideal para que o aluno possa ter um melhor desempenho escolar. Para isso,
algumas questdes relacionadas a infraestrutura das escolas sao primordiais,
como 0s 24 itens que constroem a escala de infraestrutura dasescolas de

educacéo basica brasileira e os quatro niveis de infraestrutura.

Entre os itens citados € preciso mencionar a necessidade de salas de aula bem
equipadas, ventiladas, com mobiliario e espaco fisico adequado para a
guantidade de alunos existentes, proporcionando assim, melhor qualidade para
0 processo de ensino aprendizagem, mas sabemos que muitas escolas estéo
longe de alcancarem o padrdo ideal. Outro fato relevante é o espaco fisico
oferecido pelas dependéncias das escolas que acaba se tornando insuficiente
para atender a demanda crescente de alunos que procuram vagas nas escolas
gue ndo comportam a quantidade de procura em detrimento as vagas que pode
ofertar.

Muitas escolas possuem constru¢cdes antigas e ainda ndo conseguiram
adequar sua infraestrutura, sendo que muitos banheiros ndo oferecem as
condi¢cdes necessarias para o uso dos alunos, principalmente os que utilizam a
escola em tempo integral, sendo que alguns destes, ndo sao adaptados para
atender as criancas da educacdo infantii e muito menos aos estudantes

portadores de necessidades especiais.

Muitas sdo as questdes que envolvem a infraestrutura das escolas, fato este
que interfere na qualidade do ensino e no desempenho escolar dos alunos,
bem como a adequacédo a acessibilidade que é um requisito necessario para a

incluséo de alunos com necessidades especiais.
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Na Escola Municipal “Olegéario Maciel” desenvolve-se um trabalho com énfase
na formacdo integral dos alunos, procurando oferece-lhes um ensino de
qualidade, buscando estabelecer condi¢cdes e estimulos para favorecer aos
estudantes um bom desempenho educacional, mas muitas vezes algumas
questdes desfavorecem algumas escolas, principalmente as de pequeno porte,

muitas dessas localizadas na zona rural, como € o caso da escola em questao.

Referenciando Marri e Racchumi (2012), constatamos que:

De acordo com o Censo Escolar, 2010, o Estado de Minas Gerias é
constituido por 853 municipios e 17.514 estabelecimentos de ensino
em todas as redes, representando 9% do total de estabelecimentos
de ensino existentes no Brasil. Considerando a rede estadual é a
segunda maior do pais e possui 3.794 escolas em atividade, ja o
conjunto das redes municipais, com 7.200 escolas em atividade, € a
quinta maior do pais. Trinta e cinco por cento das escolas do ensino
fundamental e médio sdo estaduais, ao passo que 65% das
matriculas, sdo da rede estadual. Os dados de infraestrutura indicam
que as redes estadual e municipal de Minas Gerais estdo proximas
de assegurar a existéncia de condigbes minimas em todas as
escolas. Apenas 5,4% (214) das escolas estaduais e 7% (418) das
escolas municipais examinadas neste trabalho ainda ndo possuem
pelo menos uma das condi¢gbes minimas. Das 214 escolas da rede
estadual nessa situacdo, 63 estdo localizadas no meio rural. Nos
municipios, 86% de 478 escolas municipais que ndo possuem pelo
menos uma das condicdes minimas estdo localizadas no meio
rural.(MARRI E RACCHUMI, 2012, p. 5-6).

A Escola Municipal "Olegario Maciel" em sua infraestrutura fisica possui trés
salas de aula permanentes, dois banheiros de uso dos alunos e funcionarios,
uma pequena diretoria que também funciona como secretaria, uma biblioteca
gue é utilizada para todos os fins, como sala de apoio, video, pesquisa, leitura,
planejamento, atendimento aos alunos do Programa Mais Educacao, entre
outros, uma pequena cozinha com depdsito de mantimentos, um deposito de

matérias, um refeitorio, patio e campo.

Em geral, as salas de aula da Escola Municipal “Olegario Maciel” sdo bem
equipadas com lousa e armario, ventilador, mesas e cadeiras para professores
e alunos. A cantina com fogado, geladeira, freezer, liquidificador, prateleira,
micro-ondas, forno e utensilios como panelas, pratos, copos, garfos e colheres.
A diretoria/secretaria esta equipada com armario, arquivos, mesas, cadeiras,

aparelho de som, ventilador, computador e impressora. A biblioteca com um
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mine acervo bibliografico, material didatico pedagdgico, televisor com
parabdlica e aparelho de DVD, computador, impressora, ventilador, prateleiras,
mesas e cadeiras, armario e arquivo. Ainda constituem-se aos bens da escola,
bebedouros, mesas e bancos do refeitério, escada, cortador de grama, bombas

de cisterna e micro system.

Em termos de equipamentos, hoje a Escola Municipal “Olegario Maciel” possui
uma infraestrutura capaz de atender as suas necessidades em detrimento a
sua demanda, mas em termos de infraestrutura escolar, algumas adequacdes
sSao necessarias, como a constru¢do de uma sala para professores e banheiro
para funcionarios, sala para atendimento dos alunos do Programa Mais
Educacdo, area coberta para recreacdo, telefone fixo e internet, ampliacdo e
adequacao dos banheiros dos alunos, ampliacdo da cozinha e da diretoria, que
funciona também como secretaria e estruturacdo do fornecimento de agua e

esgoto.

Soares Neto, Jesus, Karino e Andrade (2013), relatam que:

Ha um percentual alto de escolas que ndo possuem requisitos
béasicos de infraestrutura, como sala de diretoria, sala de professor e
biblioteca. Assim, fica transparente a necessidade de politicas
publicas que visem a diminuir as discrepancias e promover condi¢des
escolares minimas para que a aprendizagem possa ocorrer em um
ambiente escolar mais favoravel. (SOAES NETO, JESUS, KARINO E
ANDRADE, 2013, p. 20).

A Escola Municipal “Olegario Maciel” funciona em prédio proprio, atendendo
aos alunos da Educacéao Infantil (1° e 2° periodo) aos do 1° ao 5° Ano, das
séries iniciais do Ensino Fundamental, com um sistema de ensino organizado
em séries, com processo de transicdo para o sistema de ciclos, onde o
regimento esta sendo reestruturado, sendo algumas seéries multisseriadas,

dependendo da quantidade de alunos.

Marri e Racchumi (2012) descrevem que:

As condi¢cdes minimas referem-se a um conjunto de elementos de
infraestrutura cuja presenca € indispensavel em qualquer escola,
independentemente do seu tamanho, nivel de ensino e localizacgéo,
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sdo elas: sanitario (dentro ou fora do prédio) eletricidade (rede
publica, gerador ou outros), agua filtrada para consumo dos alunos;
abastecimento de agua (de rede publica, poco artesiano, cacimba,
cisterna e poco, ou rio/igarapé/riacho ou corrego), esgoto sanitario
(de rede publica ou fossa) e cozinha. (MARRI E RACCHUMI, 2012, p.
5).

O quadro da escola é composto atualmente por doze funcionarios, sendo
destes, sete do corpo docente e cinco do administrativo. Entre o nivel de
formacdo dos profissionais, encontram-se quatro com curso superior completo,
trés com superior em curso, dois com ensino médio e trés com 0 ensino

fundamental.

Marri e Racchumi (2012) destacam que:

As condi¢cdes basicas sdo adicionais as condigbes minimas e
aumentam a capacidade da escola de integrar-se a comunidade, de
comunicar-se com o mundo e de realizar, com efetividade, o trabalho
educativo. Essas condi¢cdes constituem um modesto conjunto de
exigéncias abaixo do qual se torna dificil alimentar a expectativa de
bom desempenho das escolas e do sistema de ensino. Sdo elas:
guadra de esportes (para escolas que apresentam mais de 300
matriculas); acesso a internet; sala diretor ou sala de professor;
biblioteca ou sala de leitura; laborat6rio de ciéncias ou de informética.
(MARRI E RACCHUMI, 2012, p. 5).

A Escola Municipal “Olegario Maciel” possuiu a Caixa Escolar denominada
Caixa Escolar “Olegéario Maciel”’, com o CNPJ de n° 07.508.601/0001 — 59,
criada em 2005, recebendo recursos FNDE/PDDE - que auxiliam na sua
manutengao e organizagao estrutural e financeira. Somado a outros aspectos,
as questdes financeiras contribuem para a qualidade da educacéo e permitem

a manutencao da infraestrutura da instituicdo de ensino.

Diante desta afirmacao, referendamos Dourado, Oliveira e Santos (2009), onde

nos descrevem que:

Estudos, avaliacbes e pesquisas mostram que a Qualidade da
Educacdo é um fendmeno complexo, abrangente e que envolve
multiplas dimensdes, ndo podendo ser apreendido apenas por um
reconhecimento da variedade e das quantidades minimas de insumos
considerados indispensaveis ao desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem, e muito menos, pode ser apreendido sem tais
insumos. Estes documentos ressaltam, ainda, a complexidade da
Qualidade da Educacdo bem como a sua mediacado por fatores e
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dimensbes extraescolares, bem como intraescolares. (DOURADO,
OLIVEIRA E SANTOS, 2009, p. 6).

E possivel observar as mudltiplas dimensbes que interferem no ambiente
escolar, formando todas elas um conjunto de acGes que vao determinar a

qualidade dos objetivos que se pretendem alcancar.

Muitos sdo os problemas enfrentados pelas instituicbes de ensino que
comprometem a aprendizagem dos alunos, dando énfase na infraestrutura

escolar, Marri e Racchumi (2012), descrevem que:

Na rede estadual o principal problema identificado é a auséncia de
cozinha em 83 das 214 escolas, seguido de auséncia de agua filtrada
em 74. Nas redes municipais, o principal problema identificado é a
falta de esgotamento sanitario em 214 das 482 escolas. (MARRI E
RACCHUMI, 2012, p. 6).

De acordo com os dados acima citados é possivel observar a realidade das
escolas estaduais com a falta de cozinha em algumas escolas e a falta de agua
fitrada em outras, quanto as escolas municipais o principal problema
concentra-se na falta de esgotamento sanitario em algumas escolas, sendo
preciso ressaltar que a maioria das escolas, localizadas na zona rural ndo

contam com este servigo.

No ano de 2013 a Escola Municipal “Olegéario Maciel” foi contemplada com
recursos para o desenvolvimento das atividades do Programa Mais Educacao
do FNDE/PDDE - Escola Integral que muito contribui para o desempenho
educacional dos alunos, embora seja a escola desprovida estruturalmente de

espaco fisico e condi¢des ideais para o desenvolvimento do projeto.

Referenciando Cavaliere (2007), a autora descreve que:

Caso se considere que preparar individuos para a vida democratica
nas sociedades complexas é funcdo da escola, o tempo integral pode
ser um grande aliado, desde que as instituicbes tenham as condi¢des
necessarias para que em seu interior ocorram experiéncias de
compartiihamento e reflexdo. Para isso, além de definicdes
curriculares compativeis, toda uma infraestrutura precisa ser
preparada do ponto de vista de espacos, dos profissionais e da
organizacdo do tempo. Numa escola de tempo integral, as atividades
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ligadas as necessidades ordinarias da vida (alimentacdo, higiene,
saude), a cultura, a arte, ao lazer, a organizacao coletiva, a tomada
de decisGes, sdo potencializadas e adquirem uma dimensao
educativa. Diferentemente, a rotina otimizada e esvaziada de opcdes
em uma escola em turno parcial, imediatamente centrada nos
conteddos escolares, dificlmente pode propiciar esse tipo de
vivéncia. Nesse sentido, ou seja, entendendo-se mais tempo como
oportunidade de outra qualidade de experiéncia escolar, € que a
escola de tempo integral pode trazer alguma novidade ao sistema
educacional brasileiro. (CAVALIERE, 2007, p. 8 - 9).

O espaco fisico da Escola Municipal “Olegario Maciel” ndo possui as condi¢cdes
adequadas para este atendimento, pois no turno matutino os alunos
desenvolvem as atividades na biblioteca e no turno vespertino em uma das
salas que fica ociosa neste periodo. A cantina ndo oferece espaco suficiente e
as cantineiras tém que se desdobrarem para atender aos alunos com a
merenda e as trés refeicbes para os educandos do programa, associado a
limpeza e organizagdo da escola, isso somado a falta de chuveiro e a
precariedade dos banheiros que ndo possuem espaco suficiente para o uso de

todos da escola, acrescido ao processo de escovacao.

Satyro e Soares (2007) destacam que:

Ou seja, nao resta davida de que a educagdo no campo conta com
condi¢cbes materiais muito inferiores a educacao nas cidades, estejam
ou ndo estas em zonas metropolitanas. Sendo todos os resultados
educacionais na zona rural muito inferior aos das zonas urbanas, uma
hip6tese que estes dados levantam é que parte do atraso educacional
nas zonas rurais se deve as condicfes materiais de ensino precérias.
A necessidade de investigacdo nas relacdes entre infraestrutura e
insumos no campo é, acreditamos o0 primeiro resultado desta
pesquisa. (SATYRO E SOARES, 2007, p.39).

Outro agravante € a agua que € fornecida por cisternas, que ndo possuem a
quantidade suficiente para um numero maior de usuarios e a fossa que
necessita de um esgotamento frequente por causa do aumento do esgoto

acarretado pelo acréscimo de alunos atendidos em Tempo Integral.

Em relacdo a infraestrutura da Escola Municipal “Olegario Maciel” o maior
agravante é a falta de uma area coberta para a recreacéo e o desenvolvimento
das atividades extraclasse, ficando os alunos expostos ao sol ou sem a

recreacdo desejada por causa das chuvas, mas o fato de a escola sempre ter
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possuido tdo pouco, supera todos esses obstaculos e torna a conquista mais

prazerosa.

Em seu texto, Marri e Racchumi (2012), descrevem que:

A situacdo é bem diferente quando se trata de avaliar como as
escolas estdo em relagdo as condi¢cdes basicas de trabalho, que
incluem os itens de quadra, acesso a internet, sala de professor ou
diretor, biblioteca ou sala de leitura, e laboratério (de ciéncias ou
informatica). Das 3.794 escolas estaduais, 1.929 (51%) ndo possuem
pelo menos uma das condicdes basicas e estdo distribuidas por 607
municipios e, em 1.444 dessas escolas falta apenas um item para
que elas atendam todos os requisitos.No caso dos municipios, o
desafio € bem maior: o percentual de escolas municipais que nao
possuem pelo menos um dos itens de condicéo basica alcanca 82%.
Em termos absolutos, sdo 5.902 escolas distribuidas por 813
municipios. Em segundo lugar, existe um nimero muito grande de
escolas (3.803) em que faltam 3 ou 4 itens para que elas tenham
todas as condigbes bésicas aqui contempladas. (MARRI E
RACCHUMI, 2012, p. 7).

Observa-se que de uma forma geral, muitas escolas ainda estdo muito a quem
dos requisitos basicos de infraestrutura necessaria para um bom
funcionamento. E preciso que haja uma maior atencéo e posicionamento dos
agentes envolvidos na area da educacdo para que as politicas publicas
possam de fato desempenhar o seu papel em prol de uma educacao
verdadeiramente de qualidade. Desta forma € possivel constatar que as
condicBes minimas de infraestrutura sdo necessarias para o desenvolvimento

escolar, pois sem elas essa qualidade torna-se muito remota.

CONSIDERACOES FINAIS

Muitos sdo os estudos que buscam analisar alguns fatores que podem
influenciar no desempenho educacional. Entre estes, consta-se a infraestrutura
da escola em relacdo a seu espaco fisico, sua organizacdo, disciplina,
guestdes socioeconbmicas e culturais, corpo docente e discente, alimentacéo,
localizacdo geogréfica, a comunidade onde a escola esté inserida, mobiliario

escolar entre outros.
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Neste trabalho foi possivel visualizar alguns dados que constatam pelo Censo
Escolar a realidade de algumas escolas sobre a existéncia de itens minimos
necessarios para que as instituicdes de ensino possam garantir uma educacao

de qualidade a seus alunos.

Analisamos também algumas questfes relacionadas a infraestrutura das
escolas que sdo primordiais para fornecerem um ambiente propicio ao
desenvolvimento das atividades educacionais para que o aluno possa ter um
melhor desempenho escolar, entre eles os 24 itens que constroem a escala de
infraestrutura dasescolas de educacgdo bésica brasileira e os quatro niveis de
infraestrutura estabelecidos como elementar, basico, adequado e avancado.

Analisando a infraestrutura da Escola Municipal “Olegario Maciel”, levando-se
em consideracao sua equipe e clientela, a comunidade rural onde a escola esta
inserida, todas as pessoas envolvidas no processo de ensino aprendizagem,
uma gestdo democrética e participativa, com todos os equipamentos adquiridos
€ possivel constatar que em termos materiais a unidade escolar preenche os

requistos basicos para oferecer uma educacéo de qualidade a seus alunos.

Mas, por outro lado, fazendo um levantamento sobre a estrutura fisica da
escola, levando em consideracdo que ela foi construida para atender uma
demanda de mais ou menos 40 alunos em classes multisseriadas e que hoje
possui uma média de 60 alunos, acrescidos pela Educacao Infantil e mais 30
alunos atendidos pelo Programa Mais Educacgédo, que permanecem na escola
em Tempo Integral, sem que nenhuma alteracdo ou adaptacao fosse realizada
em seu espaco fisica é possivel constatar que uma reforma faz-se necessaria
para que o trabalho possa ser desenvolvido de forma a proporcionar maior
qualidade para o desempenho educacional dos alunos que participam deste

processo.

Em sintese é possivel constatar que a infraestrutura das escolas é um requisito
basico e imprescindivel para o desenvolvimento do processo de ensino-

aprendizagem, pois seria contraditorio pensar em uma educacéo de qualidade
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Se 0s espacos escolares ndo apresentarem condicfes minimas que favorecam

o desempenho educacional de seus alunos.
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