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RESUMO

Existem evidéncias de que a consciéncia fonologica desenvolve-se, durante 0s anos
pré-escolares, em uma sequéncia uniforme, partindo de unidades linglisticas maiores
(silaba, rima) para unidades linguisticas menores (fonemas). O objetivo do presente estudo
consistiu em investigar o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica no primeiro ano da
pré-escola. Em particular, o estudo avaliou a contribuicdo do vocabulario e do
conhecimento das letras para o desenvolvimento da sensibilidade a rima e ao fonema.
Participaram do estudo 83 criancas, falantes do portugués, com idade média de 4 anos e 2
meses. As criangas foram avaliadas em duas ocasifes diferentes: no inicio do primeiro ano
da pré-escola e, posteriormente, no inicio do segundo ano. Em ambas as ocasides, as
criancas foram submetidas a testes que avaliavam a consciéncia fonoldgica, o
conhecimento das letras, a inteligéncia e a habilidade de leitura e escrita. Os resultados
indicaram que a sensibilidade a rima e a sensibilidade ao fonema possuem precursores
diferentes. Especificamente, a sensibilidade a rima no inicio do estudo e o vocabulario
predisseram significativamente o desenvolvimento da rima na segunda ocasido. Por outro
lado, a sensibilidade ao fonema na segunda ocasido estava associada as medidas de

consciéncia fonoldgica da primeira ocasido e ao conhecimento dos sons das letras.

Palavras-chave: consciéncia fonoldgica; sensibilidade a rima; sensibilidade ao fonema;

conhecimento das letras; vocabulario.
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ABSTRACT

There are evidences that the phonological awareness develop during the pre-school
years, through a relatively invariant sequence, starting from large phonological units
(syllables, rhymes) to small ones (phonemes). The present study investigates the
development of phonological awareness in the first year of pre-school. In particular, the
study evaluates the contribution of vocabulary and letter knowledge for the development of
rhyme and phoneme sensibility. Participants were eighty-three Brazilian Portuguese-
speaking children. At the beginning of the study, they were on average age of 4 years 2
months. Participants were tested in two different occasions: at the beginning of the first
year of pre-school and, one year later, at the beginning of the second year of pre-school.
On both occasions, tests assessed their phonological awareness, their knowledge of the
letters of the alphabet, their intelligence levels and their reading and spelling abilities.
Overall, the results suggest that the development of rhyme and phoneme sensibility
depends on different influences. Specifically, while the development of rhyme was more
strongly associated with vocabulary, the development of sensitivity to phoneme was more

strongly correlated with letter sound knowledge.

Key-words: phonological awareness; rhyme sensitivity; phoneme sensitivity; letter
knowledge; vocabulary.
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CAPITULO 1 - INTRODUCAO

Aprender a ler é uma das aquisi¢cGes mais importantes na nossa sociedade. Portanto,
¢ de grande importancia compreender 0s processos envolvidos na aquisicdo inicial da
leitura, a fim de facilitar o processo e prevenir problemas futuros na aprendizagem.
Pesquisas realizadas nos ultimos anos tém salientado a importancia do processamento
fonologico para a aprendizagem da leitura e da escrita em sistemas alfabéticos de escrita
(Cardoso-Martins & Pennington, 2001; Wagner & Torgesen, 1987). O processamento
fonol6gico é composto por varios componentes, a saber: a consciéncia fonoldgica, definida
como a capacidade de refletir sobre os sons que compdem a fala; a memoria verbal de
curto-prazo, representada pela habilidade de manter a informacdo na meméria de trabalho
usando cddigos fonologicos; e a recuperacdo lexical, que implica a recuperacdo da
informacao fonoldgica na memaria de longo-prazo.

Dentre as habilidades de processamento fonoldgico, a consciéncia fonoldgica € a
gue mais tem sido estudada com respeito a aprendizagem da leitura. Essa relacdo existe
porque, ao aprender a ler, as criangas precisam ser capazes de separar as palavras em seus
constituintes sonoros. De fato, diversos estudos tém demonstrado que a consciéncia
fonologica desempenha um papel importante no processo de aquisicdo da leitura e da
escrita em uma ortografia alfabética (Bryant & Bradley, 1987; Cardoso-Martins, 1991;
Goswami & Bryant, 1990; Lundberg, Olofsson & Wall, 1980; Wagner e Torgensen, 1987).
Por exemplo, estudos com delineamento longitudinal tém indicado uma forte correlacéo
entre a consciéncia fonoldgica, avaliada no inicio da alfabetizacdo, e a aprendizagem
posterior da leitura (Bryant & Bradley, 1983; Muter, Hulme, Snowling & Stevenson,
2004). Além disso, o treinamento da consciéncia fonoldgica tem um impacto positivo na

habilidade de leitura de criangcas com dificuldade de aprendizagem (Bradley & Bryant,
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1983; Byrne & Fielding-Barnsley, 1991; Capovilla & Capovilla, 2000; Cunningham, 1989;
Lundberg, Frost & Petersen, 1988).

A consciéncia fonologica envolve diferentes niveis linguisticos: desde unidades
relativamente maiores como a silaba e as unidades intrassilabicas (ataque e rima), até
segmentos fonémicos. A rima e o ataque sdo constituintes silabicos presentes na estrutura
da silaba. A rima compreende a vogal e os fonemas que a seguem. O ataque, por sua vez,
precede a rima e constitui-se da consoante ou encontro consonantal no inicio da silaba
(Cristofaro-Silva, 2003). A consciéncia de fonemas parece ser o nivel mais importante da
consciéncia fonologica para a aprendizagem da leitura e da escrita em um sistema
alfabético. De fato, ha evidéncia de que medidas de consciéncia fonémica predizem a
habilidade de leitura melhor do que medidas de consciéncia de rima (Hulme, Hatcher,
Nation, Brown, Adams & Stuart, 2002; Hulme, 2002; Savage & Carlless, 2005).

Diversos estudos tém investigado a consciéncia de fonemas e sua relagdo com a
aprendizagem da leitura e da escrita (Ball e Blachman, 1991; Bryant, 1990, 2002; Cardoso-
Martins, 1991; Cardoso-Martins & Pennington, 2004; Hulme et al., 2002; Mann, 1993).
Outros estudos tém demonstrado uma relacdo entre a consciéncia de rimas e a
aprendizagem da leitura e da escrita (Bradley & Bryant, 1983; Cataldo & Ellis, 1988;
Goswami & Bryant, 1990). Por outro lado, hd ainda poucos estudos que investigam as
origens dessas habilidades em criancas pré-escolares. Em particular, sdo raros os estudos
interessados em investigar os precursores da consciéncia fonoldgica entre criancas falantes
do portugués do Brasil. O presente estudo pretende preencher essa lacuna.
Especificamente, o estudo avalia a contribuicdo de formas mais precoces de consciéncia
fonologica, do vocabulario e do conhecimento do nome e sons das letras para o
desenvolvimento da consciéncia fonologica, em um grupo de criangas pré-escolares

brasileiras de classe média-alta, com idade média de 04 anos e 02 meses no inicio do
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estudo. Acredita-se que os resultados do presente estudo contribuirdo para ampliar o
conhecimento da natureza e do desenvolvimento da consciéncia fonologica e sua relacao
com o desenvolvimento inicial da leitura e da escrita. A elucidacdo da natureza e do
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica em criancas pré-escolares facilitard a

identificacdo precoce de criancas com risco de desenvolverem problemas de leitura.
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CAPITULO 2 - CONSCIENCIA FONOLOGICA

Uma das habilidades fonoldgicas mais importantes para a aprendizagem da leitura e
da escrita € a consciéncia fonologica, ou seja, a habilidade de refletir sobre os sons da fala.
Segundo Barrera e Maluf (2003), a consciéncia fonologica se refere a “habilidade de
analisar as palavras da linguagem oral de acordo com as diferentes unidades sonoras que
as compéem” (pp. 492). E essa habilidade que nos permite detectar e manipular silabas,
rimas e fonemas. Assim, ela abrange ndo apenas a capacidade de identificar as unidades
sonoras, mas também a capacidade de manipula-las (segmentar, aglutinar, substituir, etc.).

Diversos estudos tém demonstrado a importancia da consciéncia fonoldgica para a
aprendizagem da leitura e da escrita em um sistema de escrita alfabético (Bradley &
Bryant, 1983; Gathercole & Badeley, 1993; MacBride-Chang, 1996; Guimardes, 2002;
Cardoso-Martins & Pennington, 2004). Quanto maior a habilidade da crianca em detectar
silabas, rimas ou fonemas, antes ou no inicio da alfabetiza¢do, melhor sera o seu progresso
na aprendizagem da leitura e da escrita (Bradley & Bryant, 1983; Roazzi & Dowker,
1989). Com efeito, a consciéncia fonoldgica correlaciona-se com a habilidade de leitura e
escrita, independentemente de variacdes na inteligéncia, na memoria e no nivel socio-
econémico da crianca (Bradley & Bryant, 1985; Maclean, Bryant & Bradley, 1987).

Acredita-se que exista uma relacdo de reciprocidade entre a consciéncia fonoldgica
e a aprendizagem da leitura e da escrita (Navas, 1997). Em outras palavras, tanto a
consciéncia fonoldgica contribui para a aprendizagem da leitura e da escrita (uma vez que
€ necessario um minimo de capacidade de reflexdo sobre a fala para que crianca tenha
sucesso no processo de alfabetizacdo) quanto a aprendizagem da leitura contribui para o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.

Uma vez que em sistemas alfabéticos as letras, na sua maioria representam o0s
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fonemas nas palavras, faz sentido dizer que a consciéncia dos segmentos fonémicos
contribui para que as criancas atentem-se aos fonemas com o intuito de compreender o
alfabeto. Bryant e seus colaboradores sugerem, no entanto, que a consciéncia da rima e de
outras unidades fonoldgicas maiores poderia também contribuir para a aprendizagem de
padrdes ortograficos nas palavras. A razdo para isso € que palavras que possuem sons em
comum, como as palavras que rimam, muitas vezes partilham seqiiéncias de letras
semelhantes na escrita (por exemplo, a seqiiéncia _ato em pato e rato). Segundo Bryant,
Maclean, Bradley e Crossland (1990), as criancas que conseguem estabelecer essas
conexdes deveriam apresentar um progresso maior na aprendizagem da leitura e da escrita
do que as criancas que ndo conseguem estabelecer essas conexdes.

Vérias tarefas tém sido desenvolvidas para avaliar a consciéncia fonologica. Essas
tarefas variam quanto as suas exigéncias cognitivas na execuc¢do da tarefa. Por exemplo, as
tarefas de deteccdo de fonema, nas quais a crianca precisa julgar se duas palavras comegam
com 0 mesmo som, demanda menos capacidade cognitiva do que as tarefas de subtracdo de
fonema, nas quais a crianca necessita retirar um fonema de uma palavra enunciada para
formar uma nova palavra (por exemplo, sonda sem o /s/ forma onda). As tarefas de
consciéncia fonoldgica também variam quanto a unidade fonoldgica empregada (palavra,
silaba, rima, fonema).

De acordo com vaérios autores (Anthony & Francis, 2005; Walley, 1993), esses
diferentes niveis emergem em uma seqléncia previsivel e uniforme ao longo do
desenvolvimento da crianga. Por exemplo, h& evidéncia de que as criangas inicialmente
prestam atencdo as palavras como unidades da fala, avancando para a consciéncia da
silaba, do ataque e da rima, e, finalmente sdo capazes de prestar atencdo consciente aos
fonemas. Da mesma forma, Ziegler & Goswami (2005) sugerem que a consciéncia

fonoldgica pode ser descrita como um continuum que vai desde a sensibilidade a unidades
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fonologicas maiores até a consciéncia dos fonemas.

Anthony & Francis (2005) acreditam que exista um padrdo de desenvolvimento ndo
somente para as unidades sonoras das palavras, mas também para a capacidade de
manipulacdo dessas unidades pela crianca. Segundo eles, as criancas seriam capazes de
detectar sons semelhantes nas extremidades das palavras antes de conseguirem manipular
0s sons dentro das palavras, assim como seriam capazes de combinar informacdes
fonologicas antes de conseguir segmentar as informacbes fonologicas da mesma
complexidade linguistica. Em geral, estudos que demonstram que as criancas sdo capazes
de realizar tarefas de segmentacéo, revelam que a segmentacdo de ataque-rima é mais facil
gue a segmentacdo fonémica (Ziegler & Goswami, 2005).

De fato, a medida que as criancas vao se tornando mais velhas, sua habilidade de
detectar e/ou manipular os segmentos fonémicos se aperfeicoa. Diversas pesquisas tém
demonstrado que as criancas pré-escolares sdo capazes de segmentar as palavras em suas
silabas ou até mesmo a silaba em sua unidade intrassilabica de ataque e rima (Carroll &
Snowling, 2001; Carroll, Snowling, Hulme e Stevenson, 2003). Porém, elas apresentam
grande dificuldade em tarefas que avaliam a habilidade de detectar e segmentar fonema.
Segundo Martins & Silva (1999), esta dificuldade pode ser explicada pelo fato de os
fonemas ndo serem percebidos isoladamente no discurso.

H& evidéncia de que alguns fatores tais como, o conhecimento das letras e o
vocabulario, podem facilitar o desenvolvimento da consciéncia fonologica. Walley (1993)
sugere que o crescimento do vocabulario da crianga pode precipitar o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica. De maneira semelhante, Anthony & Francis (2005) sugerem que
experiéncias com a linguagem oral desempenham um importante papel no
desenvolvimento da consciéncia fonologica. Por exemplo, ha evidéncia de que a

consciéncia de silabas desenvolve-se mais precocemente em linguas em que essa unidade ¢
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mais saliente na fala. As criancas que falam turco, grego ou italiano, por exemplo,
alcancam a consciéncia de silabas mais rapidamente do que criangas que falam francés ou
inglés (Cossu, Shankweilr, Liberman, Katz & Tola, 1988; Demont & Gombert, 1996;
Durgunoglu & Oney, 1999). Para Ziegler & Goswami (2005) as diferencas nas
caracteristicas da linguagem falada sdo as fontes mais plausiveis para explicar as
diferencas no desenvolvimento dos niveis mais globais de consciéncia fonologica entre as
diferentes linguas.

Com o proposito de examinar a relacdo entre a consciéncia fonologica e o
conhecimento das letras em criancas pré-escolares, Burgess e Lonigan (1998) avaliaram 97
criancas em um estudo longitudinal com duracdo de 12 meses. As criancas foram avaliadas
individualmente em duas ocasides diferentes. Na primeira ocasidao, quando as criangas, que
tinham entre 04 e 05 anos de idade, foram submetidas a dois testes de linguagem oral
(vocabulario expressivo e receptivo), quatro testes de consciéncia fonoldgica e a testes que
avaliavam o conhecimento dos nomes e dos sons das letras. Na segunda avaliacdo, as
criancas foram novamente submetidas aos testes de consciéncia fonoldgica e conhecimento
das letras.

Tarefas de deteccdo de rima, aliteracdo e fonema foram administradas com o
propdsito de avaliar a consciéncia fonoldgica da crianca. Nessas tarefas a crianca era
solicitada a identificar, entre trés palavras diferentes, as duas que comegavam (no caso das
tarefas de aliteracdo e fonema) ou terminavam (no caso da tarefa de rima) com o mesmo
som. Por exemplo, na tarefa de deteccdo de rima, eram apresentados a crianca trés figuras
distintas (por exemplo, boat (barco), sail (veleiro) e nail (unha)) e posteriormente ela era
questionada sobre qual dessas palavras rimavam.

A tarefa de aglutinagdo fonoldgica exigia que a crianga combinasse elementos

sonoros das palavras — silabas ou fonemas — para formar uma nova palavra (por exemplo,
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dad + /e/ = daddy (papai)). Na tarefa de subtracdo fonologica, a crianga deveria suprimir
elementos sonoros das palavras — silabas ou fonemas — para formar uma nova palavra (por
exemplo, heat (calor) sem /h/ é eat).

Em linhas gerais, o estudo demonstrou que a consciéncia fonologica prediz o
crescimento do conhecimento das letras, assim como o conhecimento das letras prediz o
desenvolvimento da consciéncia fonologica. Em outras palavras, a consciéncia fonoldgica
e 0 conhecimento das letras estdo reciprocamente relacionados em criancas pré-escolares.
Essa relacdo foi observada mesmo apos o controle do efeito de diferencas individuais na
idade e nas habilidades de linguagem oral. Os resultados das andlises de regressdo mdultipla
indicaram que o conhecimento do nome das letras correlacionou-se de forma significativa
com o crescimento dos altos niveis de consciéncia fonoldgica (por exemplo, aglutinacdo de
fonemas), independentemente de variacfes na habilidade de linguagem oral e na idade
cronoldgica. Em contraste, o conhecimento dos sons das letras ndo correlacionou-se com o
desenvolvimento da maioria das medidas de consciéncia fonoldgica (detec¢do de rima,
deteccdo de aliteracdo, aglutinacdo fonoldgica), correlacionando-se significativamente
apenas com a tarefa de subtracdo de fonemas. E possivel que o conhecimento dos sons das
letras auxilie a crianca a isolar melhor os fonemas em tarefas de segmentacéo ou subtracéo,
uma habilidade menos crucial nas tarefas de detec¢do de aliteracdo onde os fonemas
necessitam apenas ser identificados no inicio da palavra. Da mesma forma, Ziegler &
Goswami (2005) acreditam que a aprendizagem das letras & necessaria para 0
desenvolvimento da consciéncia de fonemas.

De maneira semelhante, no estudo de Burgess e Lonigan (1998) a linguagem oral
correlacionou-se positiva e significativamente tanto com a consciéncia fonologica em seus
diversos niveis (silaba, rima e fonema) quanto com o conhecimento do nome das letras.

Entretanto, a linguagem oral ndo mostrou ser um forte precursor do crescimento dos altos
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niveis de sensibilidade fonoldgica (por exemplo, subtracdo de fonemas). Muter et al.
(2004) também demonstraram que a habilidade com a linguagem oral correlaciona-se
apenas com a sensibilidade a rima, enquanto que as habilidades fonémicas parecem
desenvolver relativamente de maneira independente em relacdo ao vocabulario. Burgess &
Lonigan (1998) acreditam que esses resultados ndo implicam que a linguagem oral nédo
seja importante para o desenvolvimento da consciéncia fonologica. Para eles, existem
diferentes caminhos pelos quais a linguagem oral pode influenciar o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica.

Também existem indicios de que a consciéncia de segmentos maiores, como a rima,
seja importante para o desenvolvimento de segmentos menores, como os fonemas. A fim
de avaliar a contribuicdo da sensibilidade a rima para o desenvolvimento da consciéncia de
fonemas, Cardoso-Martins (2007) desenvolveu um estudo longitudinal, no qual avaliou 82
criancas em trés ocasifes diferentes: aos 4 anos e 9 meses, aos 5 anos e 9 meses e,
finalmente, aos 6 anos e 9 meses. Nas duas primeiras ocasides, foram administradas tarefas
de consciéncia fonologica e testes de conhecimento da escrita. Na terceira ocasido, as
criancas foram submetidas apenas aos testes de conhecimento da escrita.

Para avaliar a consciéncia fonologica, foram utilizadas trés tarefas: detec¢do de
rima, deteccdo de fonema e subtracdo de fonemas. Nas tarefas de deteccdo fonoldgica, a
crianga escutava quatro palavras, uma palavra estimulo e trés palavras-teste e devia
identificar a palavra-teste que rimava com a palavra estimulo (no caso da tarefa de
deteccdo de rima) e a palavra-teste que comegava com a mesma consoante da palavra
estimulo (no caso da tarefa de deteccdo de fonema). Na tarefa de subtracdo de fonema, a
crianca devia repetir a palavra enunciada pelo examinador sem o primeiro som (por
exemplo, gato: ato). Para avaliar o conhecimento da escrita, foram utilizados cinco testes:

conhecimento dos nomes e dos sons das letras, leitura de palavras e pseudoplavras e ditado
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de palavras.

Tanto na primeira quanto na segunda ocasiao, as medidas de sensibilidade a rima e
sensibilidade ao fonema correlacionaram-se significativamente entre si. Para verificar se a
sensibilidade a rima aos 4 anos e 9 meses é um preditor da sensibilidade ao fonema aos 5
anos e 9 meses, Cardoso-Martins (2007) realizou uma analise de regressdo maltipla na qual
controlou o efeito de variacBes na inteligéncia ndo-verbal e no conhecimento inicial do
nome das letras. Os resultados sugerem que a sensibilidade a rima contribui de forma

significativa para a sensibilidade ao fonema um ano depois.

2.1 O DESENVOLVIMENTO DA CONSCIENCIA FONOLOGICA

Entre os primeiros autores que avaliaram as habilidades de consciéncia fonoldgica
em criangas pré-escolares bem pequenas podemos citar Peter Bryant, Lynette Bradley e
Usha Goswami. Esses autores tém investigado o desenvolvimento da consciéncia
fonol6gica desde a década de 70. A partir de estudos sobre a consciéncia fonoldgica, eles
identificaram pelo menos trés modelos diferentes que representam o papel desempenhado
por formas mais precoces de consciéncia fonologica nas habilidades fonologicas
posteriores, assim como na aprendizagem da leitura e da escrita (Bryant, MacLean,
Bradley e Crossland, 1990).

De acordo com o primeiro modelo, baseado nos estudos de Morais, Alegria &
Content (1987) e Morais, Bertelson, Cary & Alegria (1986), as criangas adquirem a
habilidade de segmentar as palavras em fonemas como resultado direto da aprendizagem
da leitura. Segundo esse modelo, a sensibilidade aos fonemas e a capacidade de segmenta-
los € a Unica habilidade fonoldgica relevante para a aquisicdo da leitura (ver Figura 1).

Nesse modelo, ndo existe uma relacdo especifica entre as habilidades iniciais de rima e
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aliteracdo e a sensibilidade posterior aos fonemas, uma vez que essas duas habilidades sdo
distintas e desenvolvem-se por razdes diferentes. Enquanto a sensibilidade a rima
desenvolve-se naturalmente em decorréncia da experiéncia com a linguagem oral, a
sensibilidade ao fonema depende da instrucdo formal da leitura e da escrita para se

desenvolver.

Figural: Leitura conduz a sensibilidade ao fonema

Rima e . Leitura e
Sem conexao > Fonema

Aliteracdo Escrita

A

O segundo modelo, baseado nos estudos de Bryant & Bradley (1985), da uma
importancia maior a sensibilidade a rima. De acordo com esse modelo, a sensibilidade a
rima conduz, eventualmente, ao desenvolvimento da consciéncia de fonemas, a qual exerce
um papel importante na aprendizagem da leitura e da escrita (ver Figura 2). Dessa maneira,
a sensibilidade a rima afeta 0 sucesso na aprendizagem da leitura e da escrita de maneira
indireta, por intermédio do seu impacto no desenvolvimento da consciéncia de fonemas.
Esse modelo prediz uma forte relacdo entre as habilidades fonoldgicas iniciais das
criangas, como a rima e a aliteragéo, e a posterior sensibilidade aos fonemas, de forma que

uma habilidade leva a outra.

Figura 2: Rima conduz a sensibilidade ao fonema e, desse modo, a leitura

Rimae Leitura e
Fonema

Aliteracéo Escrita
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No terceiro modelo, baseado nos estudos de Goswami (1986, 1988), tanto a
sensibilidade a rima quanto a sensibilidade ao fonema afetam a aprendizagem da leitura e
da escrita diretamente (ver Figura 3). Enquanto a sensibilidade ao fonema ajuda a crianca a
aprender a ler através da traducdo das letras ou grafemas em seus sons correspondentes, a
sensibilidade a rima ajudaria a crianca a aprender sobre os padrdes ortograficos no final

das palavras.

Figura 3: Deteccéo de rima e de fonema possuem caminhos separados para leitura

Rimae

Aliteracio \ Escrita e
/ Leitura

Fonema

A diferenca entre 0 modelo 2 e 0 modelo 3 é que, no primeiro, a relacdo entre a
sensibilidade a rima e a habilidade de leitura € mediada pela consciéncia de fonemas. No
modelo 3, por outro lado, aquela relacdo independe de diferencas individuais na
consciéncia de fonemas. Esse modelo é neutro com respeito a relagdo entre a deteccédo de
rima e a deteccdo de fonema.

Fica claro que existem dois pontos de vista distintos sobre o desenvolvimento da
consciéncia fonologica. O primeiro ponto de vista defende que a consciéncia fonologica é
uma habilidade unica que se manifesta de diferentes formas ao longo do desenvolvimento
(Modelo 2) e sugerem uma continuidade entre 0s niveis mais precoces de consciéncia

fonologica (por exemplo, deteccdo de rima) e os niveis mais sofisticados de consciéncia
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fonologica (por exemplo, consciéncia fonémica).

O segundo ponto de vista postula que a consciéncia da rima e do fonema, por
exemplo, representam duas habilidades distintas (Modelo 1), de forma que uma néo
depende da outra para desenvolver. Existem também diferentes visfes a respeito da
contribuicdo desses niveis de consciéncia fonologica para a aprendizagem da leitura e da
escrita. Alguns autores pressupdem que apenas a habilidade de detectar fonema é
importante para o desenvolvimento da leitura e da escrita (Modelo 1). Enquanto outros
autores acreditam que tanto a rima quanto o fonema sdo importantes para o

desenvolvimento da leitura e da escrita (Modelo 3).

2.1.1 Consciéncia fonoldgica, uma Unica habilidade?

Alguns autores argumentam que a consciéncia fonoldgica é uma habilidade Gnica
que se manifesta de diferentes maneiras ao longo do desenvolvimento (Anthony et al.
2002; Anthony & Lonigan, 2004; Bryant et al., 1990). Para esses autores, por exemplo, a
sensibilidade a rima da crianca pequena e a sensibilidade aos fonemas da crianca em idade
escolar refletem a mesma habilidade. Nas palavras de Anthony & Francis (2005) “...
phonological awareness refers to one’s ability to recognize, discriminate, and manipulate

the sounds in one’s language, regardless of the size of the word unit that is the focus™”

(Anthony & Francis, 2005, p.256).

Para avaliar os modelos apresentados anteriormente, Bryant e seus colaboradores
(Bryant, MacLean, Bradley e Crossland, 1990) realizaram um estudo longitudinal
envolvendo 64 criangas. As criancas foram avaliadas em quatro ocasides diferentes. No

inicio do estudo (quando tinham em média 4 anos e 7 meses) as criangas foram avaliadas
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quanto as habilidades de deteccdo de rima e aliteracdo. Na tarefa de rima, a crianca devia
julgar qual palavra entre trés palavras diferentes (por exemplo, fish (peixe), dish (tigela),
book (livro)) terminava com um som destoante. Ja na tarefa de aliteracéo, a crianga devia
identificar a palavra que comecava com um som diferente (por exemplo, pig (porco), pin
(broche), tree (&rvore)).

Um ano ap6s a primeira avaliacdo, foram administradas tarefas mais dificeis de
rima e aliteracdo, as quais envolviam atencdo explicita a posicdo dos sons nas palavras.
Nessas tarefas eram apresentadas a crianca trés figuras (por exemplo, coat (paletd), coach
(carruagem), boat (canoa)) e ela era questionada sobre qual dessas palavras comegava com
0 mesmo som que, por exemplo, code (c6digo), e terminava com 0 mesmo som que rote
(rotina). Na terceira avaliacdo, quatro meses ap0s a segunda, as criancas foram submetidas
a tarefas de subtracdo e segmentacdo de fonemas. Na tarefa de subtracdo de fonemas, a
crianca devia subtrair o som inicial ou final de palavras pronunciadas pelo examinador em
voz alta. J& na tarefa de segmentacdo, a crianca devia bater com um bloco na mesa o
namero de vezes correspondente ao numero de fonemas nas palavras enunciadas pelo
examinador. Finalmente, quando as criancgas estavam com 06 anos e 07 meses, elas foram
submetidas a testes de leitura e escrita de palavras e a um teste de compreensao de leitura.
Nessa ocasido, as crian¢as foram também submetidas ao subteste de aritmética do WISC-R
(Escala Wechsler de Inteligéncia para Criangas).

As andlises de correlagdo mostraram que as medidas de rima e aliteracdo estavam
fortemente relacionadas com as medidas de fonema. Como essa analise ndo controla o
efeito de variaveis externas, os autores realizaram analises de regressdo multipla tendo

como variavel dependente as medidas de sensibilidade aos fonemas aos 5 anos e 11 meses

! Tradugdo: A consciéncia fonolégica se refere a uma habilidade Gnica para identificar, discriminar e
manipular os sons de uma lingua, ndo levando em consideracdo o tamanho da unidade da palavra que esta em
foco.
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e como variaveis independentes a idade, o nivel educacional da mae, o vocabulario da
crianca, a inteligéncia e as medidas de rima e aliteracdo. Os resultados revelaram uma forte
conexd@o entre as habilidades iniciais de rima e aliteracdo e as medidas posteriores de
sensibilidade aos fonemas. Esse resultado € semelhante ao encontrado por Cardoso-
Martins (2007) com criangas falantes do portugués. Os autores sugerem que a sensibilidade
a formas mais globais de consciéncia fonoldgica contribui para o desenvolvimento da
sensibilidade aos fonemas.

Nas analises realizadas pelos autores, todas as medidas de consciéncia fonoldgica,
incluindo as medidas de deteccdo de rima e aliteracdo correlacionaram-se fortemente com
a habilidade de leitura e da escrita aos 6 anos e 7 meses de idade. Atraves de analises de
regressbes multiplas, os autores demonstraram que a consciéncia do ataque e da rima
afetam a aprendizagem da leitura e da escrita de duas maneiras diferentes. A primeira se da
indiretamente através da consciéncia de fonemas, ou seja, a contribuicdo da sensibilidade a
rima e ao ataque para a aprendizagem da leitura é mediada pela sensibilidade aos fonemas,
ja que essas habilidades sdo precursoras da sensibilidade ao fonema. Na segunda maneira,
a sensibilidade a rima e ao ataque contribuem diretamente para a aprendizagem da leitura e
da escrita, isto €, independentemente da consciéncia fonémica. Segundo Bryant et al.
(1990), essa independéncia ocorre provavelmente porque a sensibilidade a rima e ao ataque
contribui para a aprendizagem de padrfes ortograficos nas palavras, apesar desse padrdo
ndo ser totalmente confiavel.

Os estudos apresentados a seguir, realizados por Anthony e sua equipe (2002;
2004), sdo particularmente importantes, pois incluem amostras relativamente grandes e
métodos estatisticos sofisticados para as analises. Anthony, Lonigan, Burgess, Driscoll,
Phillips e Cantor (2002) examinaram a relacdo entre a sensibilidade as palavras, silabas,

rimas e fonemas em duas amostras de criancas em idade pré-escolar: 109 criancas com
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idade entre 02 e 03 anos e 149 criangas com idade entre 04 e 05 anos. As criangas foram
avaliadas individualmente e todas completaram oito medidas de consciéncia fonoldgica
que avaliavam quatro niveis de complexidade fonologica (palavras, silabas, ataque-rima, e
fonemas). Duas dessas medidas avaliavam a sensibilidade a rima (por exemplo, eram
apresentadas a crianca trés palavras e sua tarefa era identificar a palavra que néo terminava
com 0 mesmo som das outras). Trés avaliavam a habilidade de aglutinacdo fonoldgica (por
exemplo, a crianca deveria combinar silabas, ataques e rimas ou fonemas para formar uma
palavra. “O que vocé terd se vocé disser /h/... [@t/ tudo junto? Hat (chapéu)”), e trés
avaliavam a habilidade de subtracdo fonoldgica (por exemplo, a crianca deveria dizer uma
palavra apoés retirar uma silaba ou fonema especifico de posicGes diferentes da estrutura da
palavra. “Diga Batman sem dizer /man/”. Ou “Diga Mike sem /k/”). As criancas foram
também submetidas a testes que avaliavam o conhecimento do nome e dos sons das letras,
conceitos sobre a escrita (por exemplo, a leitura é feita da esquerda para a direita, de cima
para baixo) e a habilidade rudimentar de decodificacdo (por exemplo, leitura de rétulos).

Nesse estudo, Anthony et al. (2002) demonstraram que a consciéncia fonologica
pode ser medida através de uma variedade de tarefas (por exemplo, deteccéo, aglutinacao e
subtracdo) que se diferem pela complexidade fonoldgica (por exemplo, rima, silaba e
fonema). No entanto, para esses autores, essas diferentes tarefas e niveis de complexidade
ndo representam habilidades fonoldgicas distintas. Em outras palavras, a tarefa e o nivel de
complexidade fonologica que melhor representam a consciéncia fonoldgica dependem do
nivel de desenvolvimento da crianca.

Através de analises fatoriais confirmatorias, esses autores avaliaram modelos
alternativos de consciéncia fonoldgica que compreendem as diferentes visGes sobre sua
estrutura. A visdo de que a consciéncia fonologica é representada por habilidades distintas

foi examinada por trés modelos: (a) um modelo de dois fatores, representados pela
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sensibilidade fonémica e pela sensibilidade suprafonémica®; (b) um modelo de quatro
fatores, representados pela sensibilidade ao fonema, ao ataque-rima, a silaba e a palavra; e
(c) um modelo de cinco fatores, representados pela sensibilidade ao fonema, ao ataque-
rima, a rima, a silaba e a palavra. Uma visdo, um pouco mais ampla, de sensibilidade
fonolodgica foi examinada por dois modelos: (1) um modelo de dois fatores, representados
pela sensibilidade a unidades sub-silabicas e pela sensibilidade a unidades supra-silabicas,
e (2) um modelo de trés fatores, representados pela sensibilidade sub-silabica, pela
sensibilidade supra-silabica e pela sensibilidade a palavra.

Finalmente, os autores acrescentaram um modelo de fator Unico para representar o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. Eles defendem a visdo de que o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica deve ser visto como uma Unica habilidade
envolvendo desde a sensibilidade as palavras até a sensibilidade aos fonemas (Bryant et al.
1990; Goswami & Bryant, 1990).

Os resultados demonstraram que o modelo-unifatorial € o que melhor explica o
desenvolvimento da consciéncia fonologica. Ou seja, a sensibilidade as palavras, silabas,
rimas e fonemas representa uma habilidade fonoldgica Gnica. Com efeito, foi demonstrado
que as criancas com boa sensibilidade aos baixos niveis de complexidade linguistica
também demonstraram uma boa sensibilidade aos niveis mais altos de complexidade
linguistica. Uma outra evidéncia em favor do modelo-unifatorial foi que os diversos niveis
de consciéncia fonologica (silaba, ataque-rima, e fonema) contribuiram de forma
semelhante para as medidas de conhecimento das letras e escrita.

Em conjunto, esses resultados apdiam o ponto de vista relativo ao desenvolvimento
da consciéncia fonologica. Isto é, as criancas estariam aptas a demonstrar sensibilidade as

unidades de menor nivel de complexidade linguistica (por exemplo, palavras, silabas) antes

2 A sensibilidade suprafonémica se refere & consciéncia de segmentos maiores que fonemas, tais como
silabas, rimas, ataque e palavras.
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de serem capazes de demonstrar sensibilidade as unidades de maior nivel de complexidade
lingliistica (por exemplo, fonema), e esse padrdo refletiria o curso relativo ao
desenvolvimento de uma habilidade fonoldgica Unica.

Em um estudo posterior, Anthony & Lonigan (2004) estenderam esses resultados
para quatro amostras diferentes: 202 criancas entre 5 e 6 anos de idade (Wagner et al.,
1997), 123 criancas entre 2 e 5 anos de idade (Lonigan, Burgess, Anthony e Barker, 1998),
38 criancas de 4 anos de idade (Muter, hulme, Snowling e Taylor, 1997) e finalmente, 826
criancas entre 4 para 7 anos de idade (Muter, Hulme e Snowling, 1997). Algumas dessas
amostras sdo descritas mais detalhadamente a seguir. Nos quatro estudos originais, as
criancas haviam sido avaliadas em varias sessdes individuais para evitar a sua fadiga. Duas
ou mais medidas de sensibilidade ao ataque-rima foram incluidas em cada estudo, assim
como duas ou mais medidas de sensibilidade aos fonemas. Apenas dois estudos (Loningan
et al., 1998; Muter, Hulme e Snowling, 1997) incluiram medidas de sensibilidade a silaba.

O objetivo de Anthony e Lonigan (2004) era compreender a estrutura da
consciéncia fonoldgica e sua relacdo com a aquisicao da leitura. Foram utilizados modelos
de equac@es estruturais, na realizacdo de analises fatoriais confirmatdrias nos estudos de
Wagner et al. (1997) e Lonigan et al. (1998) e para computar matrizes de correlacdo nos
estudos de Muter et al. (1997) e Muter, Hulme e Snowling (1997). Os resultados das
analises desses quatro estudos independentes convergiram para a conclusdo que a
sensibilidade a rima e a sensibilidade as outras unidades lingiisticas ndo sdo habilidades
fonologicas distintas. Em outras palavras, a sensibilidade fonoldgica ¢ uma habilidade
unica que pode ser avaliada por uma variedade de tarefas (por exemplo, deteccdo,
aglutinacdo e subtracdo) que diferem na complexidade linguistica (por exemplo, silabas,
rimas, ataques e fonemas). Para esses autores a consciéncia fonoldgica é uma habilidade

fonoldgica unica que inicia-se com a sensibilidade as palavras e desenvolve-se até a
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sensibilidade aos fonemas (Anthony et al., 2002; Bryant et al., 1990). Além disso, a
sensibilidade a rima no final da pre-escola foi um preditor significativo da sensibilidade
aos fonemas no inicio da escola fundamental nos estudos de Wagner et al. (1997) e Muter
et al. (1997). Esses resultados sdo semelhantes aos descritos por Anthony et al. (2002),
Bryant et al. (1990) e Cardoso-Martins (2007).

Alguns autores tém apontado a importancia da sensibilidade a rima no inicio da
aquisicdo da leitura (Bryant et al., 1990), enquanto que outros tém dado mais importancia a
sensibilidade aos fonemas (Muter et al., 1997). Anthony & Lonigan (2004) reconhecem
que a maior parte da influéncia na aprendizagem da leitura é partilhada por essas duas
habilidades fonoldgicas, ou seja, € a sensibilidade geral das criancas para a estrutura sonora
da linguagem que é importante para a aprendizagem da leitura e da escrita em um sistema

alfabético.

2.1.2 Consciéncia fonoldgica, habilidades fonoldgicas distintas?

Em contraste com a hipotese de que a consciéncia fonologica € uma habilidade
Unica e que a rima seria um precursor da sensibilidade aos fonemas, outros estudiosos
demonstraram uma dissociacdo entre a consciéncia de rima e a consciéncia de fonemas.
Por exemplo, Muter, Hulme, Snowling e Taylor (1997), encontraram evidéncia em favor
da existéncia de duas habilidades fonoldgicas relativamente independentes: a habilidade de
segmentar fonemas, e a habilidade de produzir rima. Para esses autores, a habilidade de
rima seria um fator diferente e independente da habilidade de segmentacdo fonémica.
Além disso, Muter, Hulme, Snowling e Stevenson (2004), argumentaram que a habilidade
de rima ndo é um precursor da habilidade de fonema. Para esses autores, 0s tipos de
habilidades fonologicas refletem processos cognitivos independentes.

Muter et al. (1997) avaliaram 38 criancas com idade média de 4 anos e 3 meses.
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Apenas criancas que ainda ndo haviam comecado a ler participaram do estudo. Todas as
criancas foram submetidas a versao simplificada da Escala Wechsler de Inteligéncia para
pre-escolares (Wechsler, 1967). Nessa escala, as criangas obtiveram um QI médio de 114
(DP = 10,7). As criancas foram submetidas a uma bateria de testes em trés ocasies
diferentes, em intervalos de aproximadamente 12 meses, no periodo de dois anos. Na
primeira ocasido, foram administrados quatro testes para avaliar a consciéncia fonoldgica
das criancas (deteccdo de rima, producdo de rima, identificacdo de fonema e subtracéo de
fonema) e um teste de conhecimento dos nomes das letras. Na segunda ocasido, além
desses testes, as criangas foram submetidas a um teste de aglutinacdo de sons e a testes de
leitura de palavras simples, leitura de frases e escrita de palavras simples. As mesmas
medidas foram utilizadas no terceiro momento. Além disso, as criancas foram submetidas a
testes de aritmética.

O desempenho das criangas nos testes de consciéncia fonoldgica mostrou uma clara
progressdo em todas essas tarefas, uma vez que os escores nessas medidas tiveram um
crescimento durante o periodo do estudo. As andlises de correlagdes entre as medidas de
consciéncia fonoldgica nas trés ocasifes de avaliagdo mostraram que as duas tarefas de
rima correlacionaram-se fortemente entre si, mas apresentaram correlagdes fracas com as
demais tarefas de sensibilidade fonémica e aglutinacdo sonora. As tarefas de sensibilidade
fonémica e aglutinagdo sonora correlacionaram fortemente entre si.

Os resultados proporcionaram clara evidéncia da existéncia de duas habilidades
fonologicas distintas, segmentacdo fonémica e rima, nas duas primeiras ocasides. Na
terceira ocasido as analises sugeriram a existéncia de um unico fator. Os autores supdem
que esse padrdo diferente na terceira ocasido pode ser o reflexo das mudangas nas
estratégias utilizadas para realizar as tarefas de consciéncia fonologica pelas criangas em

decorréncia da idade. Esses resultados sdo contraditorios aos apresentados por Anthony e



35

sua equipe (2002; 2004) que sugerem que a consciéncia fonoldgica € melhor representada
por um modelo unifatorial, ou seja, a sensibilidade a rima e a segmentacdo fonémica
constituem uma Unica habilidade fonoldgica.

Esses dois fatores encontrados nas analises de correlacdo no estudo de Muter et al.
(1997) demonstraram uma relacédo diferente com a habilidade de leitura e escrita. Em geral,
nas duas primeiras ocasides, a segmentacdo fonémica correlacionou-se mais fortemente do
que a sensibilidade a rima com os escores de leitura e escrita obtidos na segunda e na
terceira ocasifes. Em resumo, a segmentacdo fonémica foi a habilidade fonologica mais
estreitamente relacionada a aprendizagem da leitura e da escrita no primeiro ano do estudo.
De fato, a habilidade de rima ndo contribuiu para o desenvolvimento da leitura e da escrita
nesse mesmo periodo. Na terceira ocasido, tanto a sensibilidade a rima quanto a
segmentacdo fonémica mostraram uma correlacao significativa com os escores de leitura e
escrita da terceira ocasido. Utilizando apenas tarefas de deteccdo de rima e deteccdo de
fonema para controlar a demanda cognitiva exigida pelas tarefas, Cardoso-Martins (2007)
encontrou resultados diferentes. A autora demonstrou que a consciéncia de rima e a
consciéncia de fonemas parecem ser igualmente importantes para a habilidade posterior de
leitura e escrita no primeiro ano, porém, a consciéncia de fonemas correlacionou-se mais
fortemente do que a consciéncia de rima com a habilidade de leitura no segundo ano do
estudo.

Muter, Hulme, Snowling & Stevenson (2004) também investigaram a relacéo entre
as habilidades fonologicas iniciais e a habilidade posterior de leitura. Esses autores
realizaram um estudo longitudinal com duracdo de dois anos, envolvendo 90 criancas
falantes do inglés. As criangas foram avaliadas trés vezes de 12 em 12 meses. No inicio do
estudo a idade das criangas variava entre 4 anos e 2 meses e 5 anos e 2 meses (Média = 04

anos e 09 meses).



36

Na primeira ocasido, as criancas foram submetidas a testes que avaliavam a
sensibilidade a rima e ao fonema. Além disso, completaram testes que avaliavam o
conhecimento das letras (nomes e sons das letras), o vocabulario receptivo e a leitura de
palavras isoladas. Todos esses testes foram novamente administrados na segunda
avaliacdo, com excecdo do teste de vocabulario receptivo. Além disso, as criancas foram
submetidas a testes que avaliavam a consciéncia sintatica, o conhecimento da morfologia e
a leitura de palavras. Na ultima avaliacdo, as criancas foram submetidas apenas aos testes
de leitura de palavras isoladas e leitura de prosa para avaliar a precisdo e a compreensao.

As criancas demonstraram uma grande melhora no desempenho em todas as tarefas
de consciéncia fonoldgica entre a primeira e a segunda ocasido, sugerindo que existe uma
progressdo no desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, assim como demonstrado pelos
demais estudos apresentados. Da mesma forma, as correlacbes entre as medidas de
sensibilidade a rima e de sensibilidade aos fonemas que foram modestas na primeira
ocasido, apresentaram um acréscimo na segunda ocasiao.

Para realizar as andlises, os autores combinaram os escores das trés medidas de
sensibilidade aos fonemas e das trés medidas de sensibilidade & rima. Os resultados
demonstraram uma dissociacdo entre o desenvolvimento da sensibilidade a rima e o
desenvolvimento da sensibilidade ao fonema. Os resultados mostraram que 0s Unicos
precursores significativos da sensibilidade fonémica foram a habilidade fonémica inicial e
o conhecimento das letras. O conhecimento das letras na primeira ocasido foi um precursor
da sensibilidade ao fonema um ano depois, da mesma forma que, a sensibilidade aos
fonemas na primeira ocasido foi um facilitador do conhecimento das letras um ano depois.
Por outro lado, a sensibilidade a rima na segunda ocasido correlacionou-se fortemente com
o0 nivel de vocabulario da crianca na primeira ocasido e fracamente com o conhecimento

das letras na primeira ocasiao.
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Através de analises de correlacdo longitudinais, a habilidade de leitura na segunda
ocasido foi predita significativamente por todas as medidas da primeira ocasido, com
excecao da tarefa de subtracdo de fonema final. De maneira similar, a habilidade de leitura
na terceira ocasido foi predita significativamente por todas as medidas de consciéncia
fonologica da segunda ocasido. O estudo de Muter et al. (2004) revelou ainda que o
conhecimento das letras e a consciéncia fonémica foram os fatores que mais contribuiram
significativamente para a aprendizagem da leitura, o0 que corrobora os resultados de alguns
estudos anteriores (Cardoso-Martins, 1995; Hulme et al., 2002; Carrol et al., 2003). Muter
e sua equipe acreditam que a forte relacdo entre a sensibilidade fonémica e a habilidade de
leitura pode ser interpretada em termos de uma relacdo reciproca, ou seja, da mesma
maneira que a aprendizagem da leitura em uma escrita alfabética requer a sensibilidade aos
fonemas, o desenvolvimento da capacidade de ler e escrever em sistemas alfabéticos
também contribui para o desenvolvimento da sensibilidade ao fonema. Muter et al. (2004)
ndo avaliaram a habilidade de escrita das criancas.

Outro estudo que sugere que a sensibilidade a rima e a sensibilidade ao fonema séo
habilidades distintas foi realizado por Foy e Mann (2001). Essas autoras avaliaram 40
criancas entre 04 e 06 anos de idade com o objetivo de compreender quais aspectos da
linguagem oral podem contribuir para o desenvolvimento da consciéncia fonologica. As
criangas foram submetidas a tarefas que avaliavam a consciéncia de rima e a consciéncia
de fonemas, a habilidade de articulagdo, a percepcao da fala, o vocabulario receptivo, o
conhecimento das letras e a leitura de palavras e ndo-palavras.

As analises fatoriais revelaram trés fatores independentes. O primeiro fator reflete a
consciéncia de fonemas e as tarefas de leitura. O segundo reflete as habilidades de
articulacdo e repeticdo de ndo-palavras. E o terceiro reflete a percepcdo da fala, o

vocabulario receptivo e a consciéncia de rima. Como podemos verificar as medidas de
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consciéncia de rima e de consciéncia de fonemas refletiram fatores diferentes, como
evidenciado por Muter et al. (1997; 2004).

Além disso, os resultados demonstraram que a sensibilidade a rima e a
sensibilidade ao fonema estdo diferentemente associadas com a linguagem oral —
articulacdo e percepc¢do da fala. Enquanto que as tarefas que avaliavam a habilidade de
linguagem oral (percepcdo e articulacdo) se mostraram diretamente associadas a
consciéncia de rimas, a relacdo entre a habilidade de linguagem oral e a consciéncia de
fonemas mostrou ser mediada pela idade, pelo vocabulario e pelo conhecimento das letras.
Os autores sugerem gue esses resultados também sdo consistentes com a visao de que as
habilidades de rima e de fonema representam componentes separados da consciéncia
fonoldgica.

Foy e Mann (2001) demonstraram ainda, que essas habilidades correlacionam-se
diferentemente com as medidas de leitura e escrita. Enquanto que a consciéncia de
fonemas correlacionou-se melhor com as medidas de leitura e o conhecimento da letra, a
consciéncia de rima ndo apresentou correlacdo com essas medidas. As autoras sugerem que
a relacdo entre habilidade inicial de leitura e a consciéncia de fonemas é consistente com
estudos anteriores que encontraram que a consciéncia fonémica esta fortemente associada
com habilidades cognitivas que sao relativamente dependentes da instrucdo formal (Morais
et al., 1986; 1987).

Com o objetivo de compreender a natureza e a progressao da consciéncia
fonoldgica, incluindo a consciéncia de fonemas, Carroll, Snowling, Hulme & Stevenson
(2003) realizaram um estudo longitudinal com duracdo de 12 meses, no qual avaliaram 67
criangas pre-escolares, cuja idade no inicio do estudo variava entre 3 anos e 2 meses a 4
anos e 5 meses. As criangas foram avaliadas individualmente em trés ocasides distintas. Na

primeira ocasido, as criangas foram submetidas a tarefas de consciéncia fonologica nas
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quais a crianga deveria escolher entre duas alternativas distintas aquela que possuia um
som semelhante com a palavra chave apresentada pelo examinador (silaba inicial, silaba
final e rima). Foram realizadas ainda tarefas que avaliavam o conhecimento dos sons das
letras e o vocabulario receptivo. A segunda ocasido, que ocorreu gquatro meses depois,
incluiu, além das tarefas anteriores, tarefas que avaliavam a habilidade de articulacdo de
palavras e a percepcdo da fala.

A terceira ocasido ocorreu oito meses apds a segunda avaliacdo. Com excecdo da
tarefa de deteccdo de silabas, as criancas foram submetidas a todas as tarefas descritas
anteriormente, além de duas novas tarefas de consciéncia fonoldgica: completar palavras
com silabas/fonemas e subtracdo do fonema inicial. Na primeira, as criancas deviam
produzir o som final de palavras pronunciadas pelo examinador (por exemplo, “Isto ¢ um
‘gate’ (portdo). Eu vou dizer a primeira parte e vocé iré dizer a segunda parte. ‘Gay’-...”).
Na tarefa de subtracdo de fonema, a crianca devia pronunciar uma palavra apds a remocao
do som inicial (por exemplo, “Como é ‘hat’ (chapéu) sem o /h/?”).

Como nos estudos relatados anteriormente, as tarefas de sensibilidade & rima foram
mais faceis do que as de sensibilidade aos fonemas e as criancas demonstraram um
aumento no desempenho nessas tarefas ao longo do estudo. Esses resultados evidenciam
que as criancas tendem a desenvolver consciéncia de silaba e rima antes de prestarem
atencdo consciente aos fonemas. Contudo, ndo ha evidéncias de diferencas no nivel de
desempenho entre as tarefas de consciéncia de silaba e de rima. De fato, nas analises dos
dados da segunda ocasido, a consciéncia de silaba e a de rima expressaram uma unica
variavel (consciéncia de segmentos amplos).

De acordo com estudos anteriores (Muter et al., 1997; 2004; Foy & Man, 2001), os
resultados do estudo de Carroll et al. (2003) proporcionam evidéncia de que a consciéncia

de rima e a consciéncia fonémica representam habilidades diferentes. Porém, no estudo de
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Carroll et al. (2003) a consciéncia fonémica avaliada na terceira ocasido foi fortemente
predita pelas medidas de consciéncia dos segmentos amplos e, com menos extensdo, pela
medida de articulacdo da fala medida sete meses antes. Esse resultado se assemelha aos
resultados apresentados nos estudos anteriores (Anthony e Lonigan, 2004; Bryant et al.,
1990; Cardoso-Martins, 2007). Carroll et al. (2003) acreditam que o conhecimento das
letras também é um importante fator para o desenvolvimento da consciéncia fonologica.
Esses autores acreditam que o resultado desse estudo falhou em demonstrar essa relacao
pelo fato das criancas apresentarem um baixo nivel de conhecimento das letras na segunda
ocasido e pelo rapido crescimento desse conhecimento entre a segunda e a terceira ocasido.

Outro resultado importante diz respeito a relacdo entre a consciéncia dos segmentos
amplos da fala (silaba e rima) e as habilidades de linguagem. As analises demonstraram
uma forte correlacdo entre essas habilidades, sugerindo que a sensibilidade aos sons
globais pode estar relacionada com o crescimento do vocabulario (Walley, 1993). Como
Carroll et al. (2003) realizaram apenas analises de correlacdo, ndo se pode supor que o
crescimento do vocabulario é uma das causas do desenvolvimento da consciéncia dos
segmentos amplos, como sugerido por Walley (1993).

Como podemos verificar nos estudos descritos acima, existe evidéncia de que o
conhecimento das letras, as habilidades de linguagem oral e a consciéncia fonoldgica
inicial podem ser fatores precursores da consciéncia fonoldgica. Através de um estudo
longitudinal pretendemos avaliar o desenvolvimento da consciéncia fonologica em
criancas falantes do portugués e verificar, se de fato, a sensibilidade a rima e a

sensibilidade aos fonemas apresentam cursos diferentes de desenvolvimento.
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CAPITULO 3 - METODOLOGIA DO ESTUDO REALIZADO

O presente estudo faz parte de uma pesquisa longitudinal intitulada “O
desenvolvimento da leitura e da escrita nos anos pré-escolares: um estudo longitudinal”,
em desenvolvimento no Laboratdrio de Psicologia do Desenvolvimento Cognitivo e da
Linguagem do Departamento de Psicologia da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), sob a coordenacdo da Professora Claudia Cardoso Martins. A pesquisa foi
aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFMG sob parecer n° ETIC 96/05.

Os dados coletados para a execucdo do projeto supracitado foram utilizados com o
objetivo de investigar os correlatos do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica,
especialmente da consciéncia de rima e da consciéncia de fonemas, no inicio da pré-escola.
A seguir, serdo descritas as principais caracteristicas dos participantes do estudo e dos

instrumentos utilizados na coleta de dados.

3.1 AMOSTRA

A amostra foi inicialmente constituida por 103 criangas (56 meninas e 47 meninos,
idade média: 4 anos e 2 meses, DP = 3,9 meses) que cursavam o primeiro periodo do
Ensino Infantil da rede particular de ensino de seis escolas de diferentes regides da cidade
de Belo Horizonte — Minas Gerais. Porém, apenas 83 crian¢as (46 meninas e 37 meninos,
idade média: 4 anos e 2 meses, DP = 3,9 meses) participaram do estudo. Dezoito criangas
ndo estavam disponiveis para avaliagdo na segunda ocasido e duas criancas foram
excluidas do estudo, pois, ao contrario das demais, foram capazes de ler praticamente todas
as palavras em um teste de leitura administrado no inicio do 1° periodo da pré-escola. A
participacdo da crianca no estudo foi condicionada a autorizagdo dos seus pais ou
responsaveis. Apenas criangas cujos pais ou responsaveis legais assinaram um termo de

consentimento livre e esclarecido (ver Anexo 1) participaram do estudo.
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3.2 PROCEDIMENTO

Todas as criancas foram avaliadas em diversas ocasides durante o primeiro € 0
segundo periodo da pré-escola. No presente estudo serdo analisados apenas os resultados
de duas avaliacdes: a avaliacdo que ocorreu no inicio do 1° periodo da pré-escola (primeira
avaliacdo) e a avaliacdo que ocorreu no inicio do 2° periodo da pré-escola (12 meses apos a
primeira avaliacdo). Em ambas as ocasifes, as criancas foram submetidas a tarefas
experimentais que avaliavam a habilidade de leitura e escrita, o vocabulario, o
conhecimento dos nomes e dos sons das letras, e a consciéncia fonoldgica. Apos a segunda
avaliacdo, as criancas foram submetidas a dois subtestes do WISC-I11: vocabulario e cubos.
As criancas foram avaliadas individualmente em uma sala na escola onde estudavam em
horarios determinados pelas professoras, de maneira a ndo atrapalhar a dinamica das
atividades.

A seguir, sdo descritas as diversas tarefas / testes incluidos no presente estudo.

3.2.1 Primeira avaliacéo — inicio do 1° periodo da Pré-escola

As criancgas foram submetidas a uma série de tarefas separadas em trés sessdes. A

Tabela 1 apresenta as tarefas administradas em cada sesséo.

1- Leitura de palavras freglientes

As criancas foram solicitadas a ler uma série de 15 palavras freqientemente
encontradas em livros para leitores iniciantes (Pinheiro, 1996). As palavras foram
impressas em cartdes individuais com letra maidscula no formato Times New Roman,
tamanho 36. A seqléncia das palavras foi a mesma para todas as criangas (ver Anexo 2).
Incluimos nessa tarefa seis rotulos de produtos frequientes no cotidiano das criangas da pré-

escola de escolas particulares (Yakult, Danoninho, Coca-Cola, Guaran, Baton e
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MacDonald’s) com o objetivo de estimular as criancgas a continuarem a tarefa, uma vez que
no inicio do estudo as criancas apresentavam pouca ou nenhuma habilidade de leitura. No
inicio da tarefa o examinador apresentava um cartdo para a crianca e dizia: “Vocé ird
tentar ler em voz alta as palavras escritas nesses cartdes da maneira que conseguir. O que
estd escrito aqui?”. Era apresentado um cartdo de cada vez e a cada trés palavras era
apresentado a crianca um rotulo. Nos cartbes com os rotulos o examinador apontava a
palavra a ser lida. O escore desta tarefa corresponde ao numero de palavras, excluindo os

rétulos, lidas corretamente.

Tabela 1
Tarefas administradas na primeira avaliacdo

Sessdo Tarefas

Leitura de Palavras Freqlientes
Conhecimento do Nome das Letras

a
1 Reconhecimento dos Sons das Letras
Ditado de Palavras Freqlientes
28 Tarefa Detec¢do de Rima
3 Tarefa de Detecgdo de Fonema

2 - Conhecimento dos nomes das letras

Para avaliar o conhecimento dos nomes das letras, a crianca foi solicitada a nomear
as 23 letras do alfabeto portugués. O examinador apresentava um cartdo tamanho A4,
contendo todas as letras impressas em ordem aleatoria, no formato Times New Roman
maiusculo, e dizia a crianga: “Vocé sabe que cada letra tem um nome. Vou lhe mostrar
algumas letras e quero gque vocé me diga o nome de cada uma delas. Qual é o nome desta
letra?”. As respostas foram anotadas em uma folha de registro e foi concedido um ponto

para cada letra nomeada corretamente (ver Anexo 3).
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3 - Reconhecimento dos sons das letras

Na tarefa de reconhecimento dos sons das letras a crianca era solicitada a identificar
entre seis letras maiusculas diferentes, impressas em uma fileira horizontal no centro de um
cartdo, aquela que correspondia ao som enunciado pelo examinador. O examinador
apresentava o cartdo a crianca e dizia: “Vocé sabe que as letras representam sons. Vou

dizer a vocé um som e quero gue vocé me mostre qual dessas letras faz 0 som que eu vou
dizer. Qual dessas letras faz o som /5/?”. A tarefa consistia de 24 itens, sendo o primeiro
item utilizado como item de préatica. A ordem de apresentacdo dos sons foi a mesma para
todas as criangas. Foram apresentados 24 sons diferentes, um para cada item. As respostas

foram registradas em uma folha de registro. O escore consistiu no numero de itens

respondidos corretamente (ver Anexo 3).

4 - Ditado de palavras freglientes

Nessa tarefa, além de escrever o seu nome, a crianca foi solicitada a escrever da
melhor maneira possivel e da forma que achasse correta, 12 palavras frequentes em livros
da pré-escola segundo a contagem de freqiiéncia de palavras de Pinheiro (1996). O
examinador entregava para a crianca uma folha tamanho A4 dividida em cinco partes e
solicitava que ela escrevesse seu nome. Em seguida dizia: “Vou ditar a vocé algumas
palavras. Em cada espago da folha, vocé vai escrever a palavra que eu disser do jeito que
achar correto”. As palavras foram ditadas uma de cada vez. Foram escolhidas palavras
com diferentes niveis de dificuldade e nimero de silabas (ver Anexo 4). A escrita da
crianga foi registrada pelo examinador em uma folha de resposta a parte e avaliada de
acordo com os seguintes niveis (Cardoso-Martins, 2007):

- Nivel 1 - pre-fonético - quando a crianca ndo revela qualquer compreenséo de que

a escrita representa sons (por exemplo, a escrita PITCA para a palavra CAVALO) ou
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quando a crianga ndo escreve nada;

- Nivel 2 - inicio da fonetizacdo - quando ha indicios de fonetizacdo, ou seja,
quando a crianga apresenta uma compreensao rudimentar de que as letras representam
sons, e a presenca de correspondéncia letra-som em ndmero menor ou igual ao numero de
erros (por exemplo, a escrita KTU para a palavra cavalo);

- Nivel 3 - parcialmente alfabético - quando a correspondéncia letra-som ocorrer em
nimero maior que o numero de erros (por exemplo, a escrita KVAU para a palavra
cavalo);

- Nivel 4 — alfabético — quando as palavras forem escritas parcialmente corretas,
apenas com trocas plausiveis (por exemplo, F/V, R/RR, S/C) e erros de acentuacdo (por
exemplo, a escrita CAFALO para a palavra cavalo);

- Nivel 5 — ortogréafico — quando a escrita estiver totalmente correta.

O seguinte procedimento foi utilizado para calcular o escore nesse teste. Em
primeiro lugar, cada escrita recebeu um escore que variava de 0 a 4, conforme o seu nivel
de complexidade. Ou seja, as escritas de nivel 1, 2, 3, 4 e 5 receberam escores igual a 0, 1,
2, 3 e 4, respectivamente. O escore final consistiu na soma dos escores atribuidos a cada
uma das escritas. A pontuacdo maxima possivel de ser alcancada pela crianca era de 48

pontos.

5 - Consciéncia fonoldgica

A sensibilidade a rima e ao fonema foi avaliada através de duas tarefas
experimentais, adaptadas da Bateria de Habilidades Fonoldgicas (Cardoso-Martins, Haase
e Wood, 1998) pelo laboratorio de Psicologia do Desenvolvimento Cognitivo e da
Linguagem da UFMG. Cada tarefa era constituida por quatro itens de pratica e doze itens

de teste. Para cada item, a tarefa da crianca consiste em identificar, entre trés palavras
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diferentes enunciadas pelo examinador, as duas que terminam com o mesmo som (por
exemplo, martelo, chinelo, tomate), no caso da tarefa de deteccdo de rima, ou comecavam
com o mesmo som (por exemplo, cigarro, sorvete, coruja), no caso da tarefa de deteccdo de
fonema. Para cada item, sdo apresentadas trés figuras correspondendo as palavras do teste
a fim de minimizar a sobrecarga da memoria de trabalho (ver Figura 4). Nos itens de
pratica, as respostas corretas eram elogiadas e as incorretas corrigidas. Nenhum feedback
foi dado durante os itens de teste. Como pode ser visto nos anexos 5 e 6 a ordem das duas
palavras que apresentavam 0 mesmo som Vvariava entre 0s itens. As respostas eram
anotadas em uma folha de registro sendo um ponto atribuido para cada item de teste

respondido corretamente.

3.2.2 Segunda avaliacgdo — inicio do 2° periodo da Pré-escola

Aproximadamente 12 meses ap0s a primeira avaliacdo, as criancas foram
novamente submetidas a uma serie de tarefas em trés sessdes diferentes, conforme
ilustrado na Tabela 2.

Para avaliar o conhecimento dos nomes das letras, o reconhecimento dos sons das
letras e a escrita da crianca, foram utilizadas as mesmas tarefas da primeira avaliagdo. A
tarefa de leitura de palavras freqiientes foi administrada conforme o procedimento utilizado
na primeira avaliacdo. Porém, foram acrescidas 15 palavras infrequentes em livros da pré-
escola segundo a contagem de freqliéncia de palavras freqientes de Pinheiro (1996). As
palavras acrescentadas foram: trator, cisne, salame, tomada, tigre, paletd, chiclete,

carrapato, padaria, toalha, viol&o, xerife, esquilo, gafanhoto e macarrao.
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Tabela 2
Tarefas administradas na segunda avaliagdo

Sessao Tarefas

Leitura de palavras frequentes
Conhecimento do nome das letras
Reconhecimento dos sons das letras
Ditado de palavras freqlientes

1a

Detecgdo de rima

a
2 Detecg¢do de fonema

Tarefa de subtracdo de fonemas

3 .
Spoonerismo

As tarefas de deteccdo de rima e fonema também foram administradas conforme os
procedimentos especificados na primeira avaliagdo. Porém, foi acrescentada uma segunda
parte a cada uma das tarefas, constituida de dois itens de pratica e dez itens de teste. Em
ambos os testes, 0s novos itens sdo mais dificeis do que os itens originais (ver Anexos 7 e
8). Na tarefa de deteccdo de rima da primeira avaliacdo, todas as palavras apresentavam
vogais diferentes (dedo, bala, mala), ja na segunda avaliacdo, as vogais eram semelhantes
(fada, pata, lata). Na tarefa de deteccdo de fonema da primeira avaliacédo, todas as palavras
apresentadas eram formadas por consoante-vogal-consoante (saco, sapo, mago), ja na
segunda avaliagdo, algumas palavras eram formadas por encontros consonantais (praca,
criancga, coroa). O escore total da crianca nessas tarefas, na segunda avaliacdo, podia variar
entre 0 e 22 pontos.

Na segunda avaliagdo foram ainda acrescentadas duas tarefas novas de consciéncia

fonémica, descritas a seguir:

1 - Subtracdo de fonemas

Para avaliar a capacidade de subtracdo de fonemas, a crianga era solicitada a retirar

ou subtrair o primeiro som de uma palavra enunciada pelo examinador com o objetivo de
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formar uma nova palavra. A instrucdo dada foi: “Vou lhe dizer uma palavra e vocé deve
repetir a palavra sem o primeiro som. Como fica sonda sem /s/?”. A tarefa possui sete
itens de pratica e dez itens de teste (ver Anexo 9). Os dois primeiros itens de pratica
iniciavam com uma vogal (por exemplo, ando sem /a/ fica ndo) e sdo demonstrados pelo
examinador. Como os itens de teste, os demais cinco itens de pratica iniciavam com uma
consoante (por exemplo, molho sem /m/ fica olho). Respostas corretas aos itens de pratica
eram elogiadas e as incorretas corrigidas. Nenhum feedback era dado a crianca durante 0s
itens de teste. As respostas foram anotadas em uma folha de registro e um ponto foi

atribuido a cada resposta correta.

2 - Spoonerismo

Essa tarefa é baseada na Bateria de Testes de Habilidades Fonologicas (Cardoso-
Martins, Haase e Wood, 1998). Apenas a primeira parte da tarefa foi utilizada nessa
ocasido. Assim, a tarefa é composta por trés itens de préatica e dez itens de teste (ver Anexo
10). A crianca era instruida a retirar ou subtrair o primeiro som de uma palavra e substitui-
lo por um som diferente especificado pelo examinador. A instrucdo dada foi: “Vou lhe
dizer uma palavra e um som. Vocé deve tirar o primeiro som da palavra e colocar o som
que eu vou falar no lugar dele. Por exemplo, gato com /r/ da rato”. Nos itens de préatica as
respostas corretas eram elogiadas e as incorretas corrigidas. Nenhum feedback foi dado
durante os itens de teste. As respostas foram anotadas em uma folha de registro. Uma vez
que a cada resposta correta era atribuido um ponto, o escore total podia variar entre 0 e 10

pontos.
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3.3 INTELIGENCIA

Dois subtestes da 3% Edicdo da Escala Wechsler de Inteligéncia para Criancas —
WISC-I11 (Wechsler, 2002) foram administrados: vocabulario e cubos. Ambos 0s subtestes
foram administrados conforme os procedimentos especificados no manual de aplicacéo.
No subteste de vocabulario, que avalia a habilidade verbal, a crianca é solicitada a dizer
com suas palavras o significado de palavras enunciadas, isoladamente, pelo examinador.
Tomamos o cuidado de utilizar a pronancia local de cada palavra. O teste consiste de 30
palavras e a aplicacdo era interrompida apds 6 erros consecutivos. As respostas foram
anotadas em uma folha de registro e posteriormente corrigidas por dois examinadores
independentes. As respostas foram pontuadas com base nos exemplos apresentados no
manual do teste.

O subteste de cubos consiste em uma medida da habilidade ndo-verbal da crianca.
Nessa tarefa, a crianca utiliza nove cubos, cada um com dois lados vermelhos, dois lados
brancos e dois lados metade vermelho e metade branco, para construir modelos
semelhantes aos apresentados pelo examinador, em um intervalo especifico de tempo, que
varia entre 30 a 120 segundos. Os dois primeiros modelos sdo construidos com os cubos
pelo examinador e os proximos 10 modelos sdo apresentados impressos em cartdes do
livro de estimulos, em ordem crescente de dificuldade. O teste contém 12 modelos e é
interrompido apds dois erros consecutivos.

Em ambos os subtestes, o escore das criangas consistiu no numero de respostas
corretas. Ou seja, uma vez que a maioria das criangas (79) ainda néo tinha completado 06
anos na ocasido em que o teste foi administrado, ndo foi possivel converter os escores
brutos em escores ponderados. Como é sabido, o teste WISC-I1I s possui normas para

criangas a partir de 06 anos de idade.
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CAPITULO 4 - RESULTADOS

4.1 HABILIDADES DE CONSCIENCIA FONOLOGICA

As médias e os desvios padrdo para as tarefas de consciéncia fonoldgica nas duas
avaliacOes sdo apresentados na Tabela 3. Na mesma tabela, é representado o percentual de
criancas que obteve um escore significativamente acima do acaso nas tarefas de detec¢édo
de rima e fonema. De acordo com a distribuicdo binomial, nas tarefas de deteccéo de rima
e fonema administradas na primeira ocasido, uma crianca deveria ter acertado pelo menos
08 itens para o seu escore ser considerado significativamente acima do que seria esperado
caso ela houvesse respondido ao acaso, (a0 < 0,05). Na segunda ocasido, ela deveria ter

acertado pelo menos 12 itens.

Tabela 3
Proporcdo média de acertos (desvios padrdo) para cada tarefa de consciéncia fonolégica, em funcéo da
avaliagéo.

N Média da proporcéao DP % acima do

de acertos acaso
Deteccdo de rima — T1 (max.12) 82 0,507 0,250 34,1
Deteccéo de fonema — T1 (max. 12) 82 0,444 0,179 11,0
Deteccéo de rima — T2 (max. 22) 83 0,614 0,213 66,3
Detec¢do de fonema — T2 (méx. 22) 82 0,536 0,165 47,6
Subtracdo de fonema — T2 (méax. 10) 81 0,236 0,341 -
Spoonerismo — T2 (méax. 10) 80 0,169 0,250 -

OBS: T1 = primeira avaliagdo; T2 = segunda avalia¢do

Como pode ser visto na Tabela 3, as criancas apresentaram grande dificuldade em
realizar as tarefas de deteccdo de rima e de fonema na primeira ocasido. Com efeito,
apenas 28 criangas responderam acima do acaso na tarefa de deteccdo de rima e somente 9
criancas na tarefa de deteccdo de fonema. Como pode ser observada na Tabela 3, a tarefa

de deteccdo de rima foi mais facil do que a de fonema em ambas as ocasides. De fato, a
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diferenca entre as duas tarefas foi significativa tanto na primeira (t (81) = 2,122) quanto na
segunda ocasido (t (81) = 4,074) para amostras pareadas. Podemos verificar também que as
criancas tiveram um desempenho superior na segunda ocasido, sendo a diferenca entre as
médias obtidas na primeira e na segunda ocasifes estatisticamente significativa tanto para a

tarefa de deteccdo de rima quanto para a tarefa de deteccdo de fonema.

A proporcdo média de acertos e os desvios padrdo para as tarefas de consciéncia
explicita de fonemas (subtracdo e spoonerismo) também sdo apresentadas na Tabela 3. As
criangas acharam essas tarefas muito dificeis. De fato, 50 (60,2%) e 57 (68,7%) criancas
ndo responderam nenhum item corretamente nas tarefas de subtragdo de fonemas e
spoonerismo, respectivamente. Em vista disso, ambas as tarefas ndo foram incluidas nas
andlises de regressdo multipla calculadas com o objetivo de investigar os correlatos da

consciéncia fonoldgica.

4.2 CONHECIMENTO DAS LETRAS, HABILIDADE DE LEITURA E ESCRITAE
INTELIGENCIA

As analises descritivas para as tarefas de conhecimento das letras nas duas ocasides
de avaliacdo séo apresentadas na Tabela 4. Tanto o conhecimento dos nomes das letras
quanto o reconhecimento dos sons das letras mostraram um grande crescimento da
primeira para a segunda ocasido. Na primeira ocasido, apenas 5 (6,0%) criangas conheciam
0 nome de todas as letras. Por outro lado, na segunda ocasido, 48 (57,8%) criancas
conheciam o nome de todas as letras, sendo a diferenca entre a primeira e a segunda
ocasido estatisticamente significativa (t (82) = -12,332). A tarefa de reconhecimento dos
sons das letras foi, no entanto, mais dificil. De fato, na primeira avaliagdo, nenhuma
crianca reconheceu todos os sons avaliados, e apenas 6 (7,2%) criangas reconheceram
todos 0s sons na segunda ocasido. No entanto, como pode ser observado na Tabela 4,

houve um crescimento no conhecimento dos sons das letras entre a primeira e a segunda
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ocasido, sendo a diferenca estatisticamente significativa (t (82) = -13,978).

Tabela 4

Proporcdo média de acertos (desvios padrdao) para as tarefas de conhecimento das letras e
habilidade de leitura e escrita nas duas avaliacdes.

Proporcdo Média

N de acertos DP
Nome das letras — T1 (max. 23) 83 0,527 0,343
Nome das letras —T2 (max. 23) 83 0,920 0,148
Sons das letras — T1 (méax. 23) 83 0,427 0,201
Sons das letras — T2 (max. 23) 83 0,721 0,199
Leitura — T1 (max. 15) 83 0,011 0,037
Leitura — T2 (méx. 30) 83 0,048 0,063
Escrita — T1 (méx. 48) 83 0,132 0,234
Escrita — T2 (max. 48) 82 0,257 0,238

A Tabela 4 também apresenta a proporcdo média de respostas corretas e 0s desvios
padrdo para as tarefas de leitura e escrita nas duas ocasifes de avaliacdo. Na primeira
avaliacdo, apenas 8 (9,6%) criancas leram uma ou mais palavras, sendo que nenhuma delas
leu mais do que trés palavras. Uma vez que as palavras no teste de leitura sdo muito
frequentes, é possivel que as criangas que ja haviam comecado a ler ainda ndo fossem
capazes de ler através da recodificacdo fonoldgica. De fato, nenhuma crianca apresentou
indicios de escrita alfabética na primeira ocasido. A maioria das criangas tampouco havia
comecado a ler ou a escrever alfabeticamente na segunda ocasido. Das 83 criancas, apenas
33 (39,8%) leram mais de uma palavra no teste de leitura. Entre essas criangas, 0 nimero
médio de palavras lidas corretamente foi apenas de 3,95 (DP = 7,01). Apenas 18 criancas
apresentaram indicios de escrita alfabética, ou seja, uma escrita baseada nos sons das

letras, na segunda ocasiéo.
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A Tabela 5 apresenta a propor¢do média de respostas corretas e 0s desvios padrao
para os subtestes de inteligéncia. Como relatado no capitulo anterior, foram mantidos os
escores brutos nos testes de inteligéncia, uma vez que o Manual do WISC-II1 s6 apresenta
dados ponderados a partir de 6 anos de idade. Os escores no subteste Cubos variaram entre
2 e 30 pontos, sendo a mediana igual a 10 pontos. No subteste VVocabulario, o escore das

criancas variou entre 3 e 25 pontos, sendo a mediana igual a 15 pontos.

Tabela 5

Proporcdo média de acertos (desvios padrdo) para os testes de inteligéncia

N Média DP
Subteste Cubos — WISC-III (méax. 69) 81 0,159 0,104
Subteste Vocabulario — WISC-IIl (méx. 60) 81 0,253 0,083

4.3 CORRELAQ()ES ENTRE AS DIFERENTES MEDIDAS

Antes de examinar as correlagdes entre as medidas, a distribuicdo dos escores foi
examinada através de histogramas. Como algumas medidas (leitura, escrita, nome das
letras e deteccdo de fonema) ndo apresentaram distribuicdo normal optou-se por calcular
correlagbes ndo-paramétricas (Spearman’s rho). A Tabela 6 apresenta os coeficientes de
correlacdo para as tarefas administradas na primeira avaliacdo. As medidas de inteligéncia
foram incluidas em todas as andlises. Nos resultados apresentados, a tarefa de deteccdo de
rima apresentou uma correlacdo fraca® com a tarefa de deteccdo de fonema. Essa
correlagdo modesta pode ter resultado do fato de que as criangas acharam a tarefa de
deteccdo de fonema muito dificil. De fato, 74 (89%), ou seja, a imensa maioria das

criangas respondeu ao acaso na tarefa de deteccdo de fonema, com base no teste binomial.

% Consideramos no presente estudo coeficientes de correlacdes inferiores a 0,4 como fracos, entre 0,4 e 0,6
como moderados e maior que 0,6 como fortes.
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Tabela 6
Correlacdo de Spearman’s (rho) entre as tarefas aplicadas na primeira avaliagdo
1 2 3 4 5 6 7

1. Idade - -0,042 0,259 0,322* 0,102 0,227* 0,279*
2. Nome das letras - 0,676** 0,201 0,096 0,209 0,290**
3. Sons das letras - 0,260* 0,355** 0,276* 0,383**
4. Detecgédo de Rima - 0,242* 0,179 0,365**
5. Deteccéo de fonema - 0,167 0,339**
6. Cubos - 0,516**

7. Vocabulario -

**p<0l *p<.05

De acordo com a Tabela 6, as tarefas de conhecimento das letras apresentaram uma
correlacdo forte entre si na primeira avaliacdo. Entretanto, de uma maneira geral, a tarefa
de conhecimento do nome das letras ndo correlacionou-se com as demais tarefas. J& a
tarefa de reconhecimento dos sons das letras correlacionou-se com todas as tarefas, mas, de
um modo geral, as correlacdes foram fracas. Das medidas de inteligéncia (cubos e
vocabulario), apenas o teste de vocabulario correlacionou-se com as medidas de

consciéncia fonoldgica.

Analises de regressdo multipla foram calculadas para avaliar a contribuicdo da
inteligéncia verbal e ndo-verbal e do conhecimento das letras para as medidas de
consciéncia fonoldgica. Foi utilizado o método forward e empregadas as seguintes
variaveis independentes: idade, conhecimento dos nomes e dos sons das letras, detec¢cdo de

rima ou fonema, de acordo com a variavel dependente, e as medidas de inteligéncia.

A Tabela 7 apresenta o resultado da analise de regressdo mdltipla tendo como
variavel dependente a tarefa de deteccdo de rima. Como podemos verificar, o vocabulério e

a idade das criancas foram as Unicas variaveis que contribuiram significativamente para o
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desempenho na tarefa de deteccao de rima na primeira avaliagéo.

Tabela 7
Resultado da analise de regressdo multipla tendo como variavel dependente a tarefa de
deteccdo de rima na primeira ocasido

B Std. Error t Sig.
Vocabulario — WISC-III 0,183 0,064 2,874 0,005
Idade — T1 0,190 0,080 2,383 0,020

R*=0,177 (p = 0,0)

A Tabela 8 apresenta o resultado da analise de regressdo multipla tendo como
variavel dependente a tarefa de deteccdo de fonema. Apenas o reconhecimento dos sons
das letras e o vocabulario contribuiram significativamente para o desempenho na tarefa de

deteccdo de fonema na primeira avaliacao.

Tabela 8
Resultado da analise de regressdo multipla tendo como variavel dependente a tarefa de
deteccdo de fonema na primeira ocasiao

B Std. Error t Sig.
Sons das letras — T1 0,167 0,049 3,368 0,001
Vocabulario - WISC 0,113 0,046 2,465 0,016

R“= 0,243 (p = 0,0)

A Tabela 9 apresenta os coeficientes de correlacdo para as tarefas administradas na
segunda avaliacdo. Mais uma vez, correlagdes ndo-paramétricas (Spearman’s rho) foram
calculadas, ja que os escores das criancas em algumas das tarefas (leitura, escrita, nomes
das letras, subtracdo de fonemas e spoonerismo) ndo apresentaram uma distribuicdo
normal. Podemos observar que na segunda avaliacdo a correlacdo entre as tarefas de

deteccdo de rima e deteccdo de fonema é mais forte do que na primeira avaliagdo. Essa
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diferenca pode ter ocorrido, em funcdo da maior variagdo entre os escores das criangas

nessas tarefas. As demais tarefas de consciéncia fonoldgica apresentaram uma correlacao

moderada entre si. As tarefas de conhecimento das letras também apresentaram uma

correlagdo moderada entre si. Essas medidas, sobretudo o conhecimento dos sons das

letras, correlacionaram com as tarefas de consciéncia fonologica. As medidas de

inteligéncia também se correlacionaram com todas as medidas de consciéncia fonoldgica.

Tabela 9
Correlacdo de Spearman’s (rho) entre as tarefas aplicadas na segunda ocasido
1 2 3 4 5 6 7 8 9

1. Idade - 0,055 0,201 0,285* 0,116 0,146 0,285* 0,247* 0,344**
2. Nome das letras - 0,517+ 0,365** 0,367** 0,216 0,334* 0,196 0,169
3. Sons das letras - 0,606** 0,476** 0,458** 0,626** 0,288** 0,462**
4. Deteccéo de Rima - 0,507** 0,464** 0,540** 0,403** 0,607**
5. Deteccao de fonema - 0,434** 0,507** 0,258* 0,354**
6. Subtracdo de fonema - 0,505** 0,438* 0,426**
7. Spoonerismo - 0,417* 0,508**
8. Cubos - 0,516**

9. Vocabulario

**p<0l *p<.05

Mais uma vez analises de regressdo mdltipla foram utilizado calculadas para

avaliar os correlatos da consciéncia fonologica na segunda ocasido. A Tabela 10 apresenta

o0 resultado da andlise de regressdo mdaltipla tendo como variavel dependente a tarefa de

deteccdo de rima. O vocabuldrio continuou contribuindo significativamente para o

desempenho na tarefa de deteccdo de rima na segunda avaliacdo. Nessa ocasido, 0

reconhecimento dos sons das letras e a sensibilidade ao fonema também contribuiram

significativamente para o desempenho nessa tarefa.
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Tabela 10
Resultado da analise de regressdo multipla tendo como variavel dependente a tarefa de
deteccdo de rima na segunda ocasido

B Std. Error t Sig.
Vocabulario — WISC-III 0,339 0,084 4,055 0,000
Sons das letras — T2 0,302 0,103 2,925 0,005
Fonemas — T2 0,296 0,122 2,436 0,017

R%=0,476 (p = 0,0)

A Tabela 11 apresenta o resultado da analise de regressdo multipla tendo como
varidvel dependente a tarefa de deteccdo de fonema. Na segunda avaliacdo, tanto o
reconhecimento dos sons das letras quanto a sensibilidade a rima contribuiram

significativamente para o desempenho na tarefa de deteccao de fonema.

Tabela 11
Resultado da analise de regressdo multipla tendo como variavel dependente a tarefa de
deteccdo de fonema na segunda ocasido

B Std. Error t Sig
Rimas — T2 0,277 0,089 3,124 0,003
Sons das letras — T2 0,268 0,093 3,866 0,005

R%=0,327 (p = 0,0)
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4.4 QUAIS HABILIDADES NA PRIMEIRA AVALIACAO PREDISSERAM A
CONSCIENCIA FONOLOGICA NA SEGUNDA AVALIAGCAO?

O principal objetivo do presente estudo foi investigar os precursores do
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica no inicio da pré-escola. A Tabela 12 apresenta
os resultados das anélises de correlagdo entre, por um lado, as medidas de inteligéncia e as
medidas de consciéncia fonoldgica e o conhecimento das letras administradas na primeira
ocasido e, por outro lado, as medidas de consciéncia fonoldgica administradas na segunda
ocasido.

Como pode ser visto na Tabela 12, todas as medidas de consciéncia fonoldgica na
primeira ocasido predisseram a habilidade de detectar rima e fonema na segunda avaliagao.
O mesmo ocorreu, de uma maneira geral, para a habilidade de segmentar e manipular

fonemas na segunda ocasiao.

Tabela 12

Correlac@es entre, por um lado, as medidas de inteligéncia e as medidas de consciéncia fonolégica e
conhecimento das letras administradas na primeira ocasido e, por outro lado, as medidas de consciéncia
fonol6gica administradas na segunda ocasido.

Consciéncia fonol6gica na segunda ocasido

Rima T2 Fonema T2 Subtragdo T2 Spoonerismo T2

Idade —T1 0,259* 0,112 0,169 0,225*

Nome —-T1 0,383** 0,341** 0,274* 0,467**
Conhecimento das letras

Sons—T1 0,410** 0,467** 0,401** 0,580**
Consciéncia fonolégica Rima-T1 0,675**  0,444** 0,357** 0,383**
ha primeira ocastao Fonema — T1 0,300%*  0,363** 0,214 0,376%*

Cubos WISC-III 0,403** 0,258* 0,438** 0,417**
Inteligéncia

Vocab.WISC-IIl  0,607**  0,354** 0,426** 0,508**
**p<0.01 *p<0.05

OBS: Nome = conhecimento do nome das letras; Sons = reconhecimento dos sons das letras; Rima =
Detecc¢do de rima; Fonema = Deteccdo de fonema; Vocab.WISC = Vocabulario do WISC.
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Os resultados encontrados na Tabela 12 demonstram que o conhecimento das letras
na primeira avaliacdo, sobretudo o conhecimento da relagdo letra-som, também
correlacionou-se significativamente com as medidas de consciéncia fonoldgica na segunda
avaliacdo. Finalmente, como ja observamos, as medidas de inteligéncia correlacionaram-se
com as medidas de consciéncia fonoldgica na segunda ocasido.

Analises de regressdo multipla segundo o método forward foram calculadas para
avaliar a contribuicdo das medidas iniciais de consciéncia fonoldgica, do conhecimento
inicial das relacGes letra-som e das medidas de inteligéncia verbal e ndo-verbal para a
habilidade de detectar rima e fonema na segunda avaliacdo. Nas duas andlises apresentadas
a seguir, foram incluidas as seguintes variaveis independentes: conhecimento dos nomes
das letras, reconhecimento dos sons das letras, deteccdo de rima, deteccdo de fonema
administradas na primeira ocasido e as medidas de inteligéncia verbal e ndo-verbal.

A Tabela 13 apresenta as variaveis que melhor predisseram o desenvolvimento da
habilidade de detectar rima na segunda avaliacdo. A sensibilidade a rima inicial, o
vocabulario e o conhecimento do nome das letras contribuiram significativamente para o
desenvolvimento da sensibilidade a rima um ano depois. As outras variaveis nao

apresentaram significancia.

Tabela 13
Resultado da analise de regressdo multipla tendo como varidvel dependente a tarefa de
deteccdo de rima na segunda ocasiao

B Std. Error t Sig
Rima - T1 0,755 0,127 5,931 0,000
Vocabulario — WISC-III 0,314 0,078 4,038 0,000
Nome das letras — T1 0,133 0,047 2,842 0,006

R*= 0,568 (p = 0,0)
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A Tabela 14 apresenta os resultados dessas analises para a habilidade de detectar
fonema na segunda avaliacdo. Observamos para o desenvolvimento da sensibilidade a
rima, que as habilidades fonolodgicas iniciais e o reconhecimento dos sons das letras

contribuiram especificamente para o desenvolvimento da habilidade de detectar fonema.

Tabela 14

Resultado da analise de regressdo multipla tendo como variavel dependente a tarefa de
deteccdo de fonema na segunda ocasido

B Std. Error t Sig
Rima—-T1 0,455 0,111 4,110 0,000
Fonema—-T1 0,446 0,168 2,652 0,010
Sons das letras — T1 0,206 0,079 2,628 0,010

R“= 0,420 (p = 0,0)

Esses resultados séo discutidos no capitulo seguinte.
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CAPITULO 5 - DISCUSSAO

O presente estudo teve como objetivo principal verificar os precursores do
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, especificamente da sensibilidade a rima e ao
fonema, em criangas no inicio da pre-escola. Em particular, verificou-se o papel
desempenhado pelo conhecimento do nome e dos sons das letras, e pela inteligéncia verbal
e ndo-verbal. Embora muito se saiba sobre a importancia da consciéncia fonoldgica para a
aprendizagem da leitura e da escrita, pouco conhecimento se tem sobre o seu
desenvolvimento.

Ha evidéncia de que o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica progride através
de uma sequéncia invariavel, na qual as criancas primeiro prestam atencdo as palavras
como unidades da fala e, em seguida, as silabas, as unidades do ataque e da rima e
finalmente, aos fonemas. A existéncia dessa seqliéncia foi demonstrada por Anthony e sua
equipe (Anthony & Lonigan, 2004; Anthony et al., 2002). Os resultados do presente estudo
sdo consistentes com o0s resultados de estudos anteriores que evidenciaram que a
consciéncia fonoldgica desenvolve-se durante os anos pré-escolares. As criancas que
participaram do presente estudo tiveram mais facilidade para realizar a tarefa de deteccao
de rima do que a tarefa de deteccdo de fonema nas duas ocasifes de avaliagdo. As criancas
também demonstraram uma melhora no desempenho nessas tarefas ao longo do estudo.

Apesar do crescimento do desempenho das criancas nas tarefas de consciéncia
fonoldgica ter sido significativo da primeira para a segunda ocasido, de uma maneira geral
as tarefas que avaliavam a consciéncia fonémica foram muito dificeis, até mesmo na
segunda ocasido. Uma razdo para essa dificuldade pode ser explicada pela natureza
continua da fala. Ao contréario da rima, os fonemas ndo se manifestam como unidades

discretas na fala e, portanto, sdo dificeis de serem percebidos.
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Os resultados dos estudos que avaliavam a associacdo entre a sensibilidade a rima e
outras formas de sensibilidade fonologica sdo controversas. Por um lado, Anthony,
Lonigan e seus colaboradores (Anthony & Francis, 2005; Anthony & Lonigan, 2004;
Anthony et al., 2002) tém argumentado que a sensibilidade a rima e a sensibilidade a
outras unidades linguisticas ndo sdo habilidades distintas. Em outras palavras, segundo
esses autores, a sensibilidade fonoldgica é uma habilidade Unica que pode ser medida por
uma variedade de tarefas de diferentes complexidades linguisticas.

Por outro lado, existem autores (Muter et al. 1997; 2004; Foy & Mann, 2001) que
acreditam que a consciéncia fonoldgica é mais adequadamente caracterizada pela presenca
de dois fatores diferentes: a sensibilidade & rima e a sensibilidade ao fonema. E possivel,
no entanto, que os achados de Muter e sua equipe tenham resultado do fato de que esses
pesquisadores empregaram diferentes procedimentos para avaliar a sensibilidade a rima e
ao fonema.

Os resultados do presente estudo sdo de certa forma, consistentes com ambos esses
pontos de vista. Por um lado, encontramos um associacdo entre a habilidade de detectar
rima e a habilidade de detectar fonema, em ambas as ocasides. Além disso, a habilidade de
detectar rima na primeira ocasido correlacionou-se com a habilidade de detectar fonema na
segunda ocasido. A relacdo entre a sensibilidade a rima e a sensibilidade ao fonema foi
verificada mesmo ap6s o controle do efeito de variagdes nas outras variaveis investigadas.

Em consonancia com estudos anteriores, o presente estudo fornece evidéncias de
que a sensibilidade a rima € um precursor da sensibilidade aos fonemas (Anthony e
Lonigan, 2004; Carroll et al. (2003); Cardoso-Martins, 2007; Foy & Mann, 2001; Bryant et
al., 1990). De fato, na andlise de regressdo mdaltipla verificamos que sensibilidade a rima
avaliada na primeira ocasido contribuiu de forma significativa para o desenvolvimento da

sensibilidade aos fonemas na segunda ocasido. Esses resultados se assemelham aos
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encontrados por Carroll et al. (2003) com criancas falantes do inglés e aos resultados
apresentados por Cardoso-Martins (2007) com criangcas falantes do portugués. Os
resultados do estudo de Cardoso-Martins (2007) mostraram que a sensibilidade a rima aos
4 anos e 9 meses correlacionou-se significativamente com a sensibilidade aos fonemas aos
5 anos e 9 meses. O presente estudo demonstrou que essa correlagdo ocorre com criangas
ainda mais novas.

Esses resultados diferem dos apresentados por Muter et al. (2004). Muter et al.
(2004) ndo encontraram uma relacdo entre a sensibilidade a rima inicial e a posterior
sensibilidade aos fonemas. Essa diferenca pode ser explicada pelas diferencas nas tarefas
de consciéncia fonémica utilizadas nos estudos de Muter et al.( 1997; 2004) e no presente
estudo. Muter et al. (2004) utilizaram tarefas que requeriam a manipulacdo de fonemas e
ndo apenas a deteccdo dessas unidades. Como verificamos no presente estudo, as tarefas
que demandam manipulacdo de fonemas (subtracdo e spoonerismo) sdo muito dificeis, e
segundo Cardoso-Martins (2007) podem subestimar a consciéncia fonémica de criancas
pequenas.

Por outro lado, o presente estudo mostra que a habilidade de detectar rima e fonema
pressupdem, até certo ponto, habilidades diferentes para o seu desenvolvimento. Em outras
palavras, enquanto que a sensibilidade a rima e o vocabulario da crianca contribuiram para
o desenvolvimento da sensibilidade a rima, o reconhecimento dos sons das letras e as
habilidades fonoldgicas iniciais contribuiram para o desenvolvimento da sensibilidade ao
fonema.

Outro resultado interessante diz respeito a contribui¢cdo do conhecimento dos sons
das letras para o desenvolvimento da consciéncia fonémica. De forma similar a outros
estudos (Burgess & Lonigan, 1998; Muter et al., 2004), no presente estudo, o

conhecimento dos sons das letras na primeira ocasido contribuiu significativamente para o
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desenvolvimento da consciéncia de fonemas. Uma explicacdo para essa contribuicéo seria
que a familiaridade com o alfabeto levaria as criangas a escutar as palavras como uma
composicdo de sons representados pelas letras utilizadas nessas palavras (Ziegler &
Goswami, 2005). Nao encontramos contribuicdo especifica do conhecimento do nome e
dos sons das letras na primeira ocasiao para o desenvolvimento da consciéncia de rima.

Outro fator que parece ser importante para o desenvolvimento da consciéncia
fonolodgica é a habilidade de linguagem oral da crianca. Estudos anteriores demonstraram
que a sensibilidade global aos sons da fala pode estar relacionada ao crescimento do
vocabulario (Foy & Mann, 2001; Walley, 1993). Similarmente, nos resultados do presente
estudo, a medida de vocabulario correlacionou-se especificamente apenas para o
desenvolvimento da sensibilidade a rima. Ziegler & Goswami (2005) sugerem que com 0
crescimento do vocabulario, as representacdes fonologicas de palavras de sons semelhantes
tornam-se mais segmentadas. No entanto, segundo esses autores, a representacdo da
fonologia das palavras em termos de seus segmentos fonémicos s6 emerge apds a
aprendizagem da leitura e da escrita. Isso explicaria a relacdo encontrada entre o
conhecimento dos sons das letras e a consciéncia fonémica no presente estudo.

O presente estudo apresenta uma série de limitagdes. A primeira limitacdo diz
respeito ao numero pequeno de criancas, todas de classe média-alta. Outros estudos
deverdo ser realizados para avaliar amostras mais representativas de criangas. Uma outra
limitacdo diz respeito ao numero de medidas de consciéncia fonoldgica (duas na primeira
ocasido e quatro na segunda ocasido). Estudos futuros deverdo utilizar maior nimero de
tarefas com o objetivo de obter resultados mais confiaveis sobre o desenvolvimento da
consciéncia fonologica. Apesar dessa limitacdo, esse € um dos poucos estudos com
criancas pre-escolares brasileiras no inicio da pre-escola.

Concluindo, os resultados do presente estudo sugerem que a consciéncia fonologica
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desenvolve-se de segmentos fonoldgicos mais amplos (por exemplo, rima) para segmentos
menores (por exemplo, fonema) durante os anos pré-escolares. O presente estudo ainda
sugere que o desenvolvimento da sensibilidade a rima e do fonema séo influenciados por
fatores diferentes. Enquanto a sensibilidade aos fonemas parece depender da instrugédo
formal da leitura e da escrita (por exemplo, a aprendizagem da relacdo letra-som) e das
habilidades fonologicas iniciais, a sensibilidade a rima parece desenvolver-se em

decorréncia da experiéncia com a linguagem oral (por exemplo, o vocabulario).
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ANEXO 1

Termo de Consentimento

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
Faculdads de Filogofia e Ciéncias Humanas
Mestrado em Peicologia

Prezados Senhores Pais,

Solicitamos o congentimento para incluir seu {sua) filhofa) no projeto de pesguisa “Oual
é o papel da escritn siléhica ne desenvolviments do Ieitura e da escrita? Um estudo
Longitadingl”. O projeto faz parte das stividades de pesquisa que vém sendo desenvolvidas
pelo Laboratrio de Desenvolvimento Cognitivo e da Linguagem do Departamento de
Peicologia da Universidade Federal de Minas Gerais. O objetivo principal deste projeto consiste
em investigar o desenvolvimento de habilidades fonoldgicas ¢ a sua relagio com o
desenvolvimento da habilidade de leitura e eserita na pré-escola e no inicio dos anos escolares.

O projeto serd longitudinal devendo ter duragio de aproximadamente trés anos. Durante
este periodo, os participantes serfio periodicamente submetidos a testes psicologicos que avaliam
o degenvolvimento da leitura e da escrita, o conhecimento do nome e dos sons das letras, bem
como o desenvelvimento de habilidades foneologicas {consciéncia fonclogica e nomeaglo
seriada rapida). No inicio e no final do estudo, as criangas serdo também submetidas a testes de
inteligéneia verbal e nio-verbal

Todas as avaliagles serfio realizadas durante o periodo escolar em hordrio e local
determinado pela escola.

Todos os testes (8m side amplamente utilizados em estudos sobre a aquisico inicial da
leitaira e da escrita, nfo apresentando nenhum tipo de risco para o bem estar fisico efou
psicologico das criancas.

Os testes serfic administrados em sessBes de aproximadamente 20-30 minutos por alunos
do curso de Graduagio ¢ Pos-Graduacio em Psicologia da Universidade Fedsral de Minas
Gerais, com ampla experiéneia com criangas.

E importante salientar que todos os dados pessoais dos participanies serio mantides em
absoluto sigilo, ndo sendo revelada a identidade do participante era nechuma publicagio sobre a
pesquisa. Os dados poderde ser disponibilizados acs Senhores ¢aso seja do seu interesse. Além
disso, os Senhores tém o direite assegurado de retirar o sen consentimento a qualquer momento,
sem que isso implique em qualquer prejuizo para a crianga.

Uma de nds estara a disposiclo para responder quaisquer dividas em relagfo ac projeto
nos seguintes telefones: (31} 3499-6266 ou 3499-6270.

Informamos ainda que o referido estudo foi autorizado (parecer n° ETIC 96/05) pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Minas Gerais, cujo telefone é
{31)3499-4592.

Desde j4 agradecemos a sua afengio.

Atenciosamente,
~a - 1Y

I . F s |
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Claudia Cardoso-Martins, PL.D. Patricia Maria Torres Marchetti
Professora Titular Psicologia Aluna do Curso de Pos-Gradugdo

Pesquisadora do CNPq em Psicologia da UFMG
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Mestrado am Psicologia

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas

CONSENTIMENTG DOS PAIS O RESPONSAVEIS LEGAIS

Declaro estar ciente dos objetivos da pesquisa:

escrita silabica no desenvolvimento da leitura e da

“Oual é o papel da

escrita? Um estudo

Longitudinal ", dos métodos, riscos e beneficios da mesma. Autorizo a
participagio do menor abaixo nomeado na pesquisa.
Belo Horizonte, de de

Nome do participante:

Nome do pai on responsavel:

Assinatura:
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ESCOLA:

SERIE:

DATA DE APLICACAO:

DATA DE NASCIMENTO:

APLICADOR:

TESTE DE LEITURA DE PALAVRAS

PALAVRA

LEITURA

1) DANONINHO

2) CASA

3) CHUVA

4) MAMAE

5) GUARANA

6) PAPAI

7) VOVO

8) GATO

9) YAKULT

10) AGUA

11) BOLA

12) RATO

13) BATON

14) COLA

15) SALA

16) CAIXA

17) COCA-COLA

18) FACA

19) CARRO

20) MACACO

21)MCDONALD’S




NOME:

Anexo 3
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ESCOLA:

SERIE:
DATA DE APLICACAO:

DATA DE NASCIMENTO:

APLICADOR:

TESTE: CONHECIMENTO DO NOME
DAS LETRAS
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NOME:

Anexo 4

ESCOLA:

SERIE:
DATA DE APLICACAO:

DATA DE NASCIMENTO:

APLICADOR:

TESTE DE DITADO DE PALAVRAS

PALAVRA

LEITURA

1) CAVALO

2) CHA

3) FLOR

4) CIGARRO

5) BICO

6) DEDO

7) TARTARUGA

8) PE

9) BARATA

10) BICICLETA

11) LOBO

12) TELEFONE
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NOME:

Anexo 5

ESCOLA:

SERIE:

DATA DE APLICACAO:

DATA DE NASCIMENTO:

APLICADOR:
TESTE DE RIMA
Itens de Prética Escore
Gato Mato Fada
Tapete Baralho Sorvete
Serrote Pacote Fivela
Tomate Martelo Chinelo
Itens de Teste

Dedo Bala Mala
Bola Cola Neve
Foguete Balanca Sorvete
Sombrinha Novelo Camelo
Tucano Chupeta Caneta
Girafa Piano Garrafa
Igreja Fantoche Cereja
Abelha Orelha Chinelo
Chicote Coelho Espelho
Coqueiro Banheiro Pipoca
Janela Morcego Fivela
Boneca Peteca Vestido
Total

80



NOME:

Anexo 6

ESCOLA:

SERIE:;

DATA DE APLICACAO:

DATA DE NASCIMENTO:

APLICADOR:
TESTE DE FONEMA
Itens de Prética Escore
Sapo Sino Bolo
Baralho Serrote Buzina
Panela Pipoca Coruja
Telhado Fivela Foguete
Itens de Teste
Sorvete Coruja Cigarro
Fantoche Mochila Macaco
Faca Fita Bola
Chupeta Chinelo Tomate
Doce Bola Dedo
Caneta Medalha Minhoca
Banana Cigarro Boliche
Vassoura Vestido Pacote
Guitarra Gorila Janela
Tomate Rainha Relégio
Telhado Buzina Tapete
Cereja Panela Pirata
Total

81



NOME:

Anexo 7

ESCOLA:

SERIE:

DATA DE APLICACAO:

DATA DE NASCIMENTO:

APLICADOR:

TESTE DE RIMA

Itens de Pratica Escore
Gato Mato Fada
Tapete Baralho Sorvete
Serrote Pacote Fivela
Tomate Martelo Chinelo

Itens de Teste

Dedo Bala Mala
Bola Cola Neve
Foguete Balanca Sorvete
Sombrinha Novelo Camelo
Tucano Chupeta Caneta
Girafa Piano Garrafa
Igreja Fantoche Cereja
Abelha Orelha Chinelo
Chicote Coelho Espelho
Coqueiro Banheiro Pipoca
Janela Morcego Fivela
Boneca Peteca Vestido
Total Parte 1

Itens de Pratica
Vela Bola Mola
Gato Dado Mato

Itens de teste

Bala Mala Pata
Bola Roda Cola
Boneca Fivela Janela
Pacote Chiclete Serrote
Dinheiro Cadeira Chuveiro
Fada Pata Lata
Vaso Laco Braco
Praca Taca Casa
Salada Gravata Barata
Formiga Barriga Canjica

Total Parte 2

Total

82



NOME:

Anexo 8

ESCOLA:

SERIE:

DATA DE APLICACAO:

DATA DE NASCIMENTO:

APLICADOR:

TESTE DE FONEMA

Itens de Pratica Escore
Sapo Sino Bolo
Baralho Serrote Buzina
Panela Pipoca Coruja
Telhado Fivela Foguete

Itens de Teste

Sorvete Coruja Cigarro
Fantoche Mochila Macaco
Faca Fita Bola
Chupeta Chinelo Tomate
Doce Bola Dedo
Caneta Medalha Minhoca
Banana Cigarro Boliche
Vassoura Vestido Pacote
Guitarra Gorila Janela
Tomate Rainha Reldgio
Telhado Buzina Tapete
Cereja Panela Pirata
Total Parte 1

Itens de Pratica
Praca Coroa Crianga
Bolsa Bruxa Grama

Itens de teste

Trilho Flauta Ténis
Presépio Gravata Goleiro
Crista Coelho Grampo
Flauta Grade Frango
Peixe Flauta Prego
Tranca Telha Flauta
Flecha Festa Prego
Trilho Globo Gola
Placa Prego Tranca
Prego Blusa Brinco

Total Parte 2

Total

83



Anexo 9

NOME:

ESCOLA:

SERIE:
DATA DE APLICACAO:
DATA DE NASCIMENTO:

APLICADOR:
TESTE DE SUBTRACAO DE FONEMA
ITEM REALIZACAO ESCORE
Exemplo
Ando sem /a/

Imundo sem /i/

Itens de Pratica

Calca sem /k/

Filha sem /f/

Galho sem /g/

Sino sem /s/

Curso sem /k/

Itens de Teste

Molho sem /m/

Chuva sem /x/

Sonda sem /s/

Casa sem /k/

Jaula sem /j/

Nave sem /n/

Gavido sem /g/

Povo sem /p/

Barco sem /b/

Régua sem /r/

Total




Anexo 10

NOME:

ESCOLA:

SERIE:

DATA DE APLICACAO:
DATA DE NASCIMENTO:

APLICADOR:

TESTE DE SPOONERISMO

1°PARTE

ITEM REALIZACAO

ESCORE

Itens de Pratica

Gato com /r/ — (rato)

Labio com /f/ — (Fabio)

Faca com /m/ — (maca)

Itens de Teste

Bala com /s/

Galo com /k/

Mar com /I/

Milho com /f/

Diabo com /k/

Serra com /t/

Cadeira com /m/

Pente com /j/

Chave com /n/

Janela com /p/

Total

85



