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“Evolucdo como um processo que tem sempre ocoradbistoria da terra so pode
ser posta em duvida por aqueles que sao ignoratas®vidéncias ou sao resistentes
as provas, devido a bloqueios emocionais ou a ssiplolerancia.”
DobzhanskyAmerican Biology Teachevel. 35 (1973, p. 129)

Quanto aos meus sentimentos religiosos [...] carsits como assunto
gue a ninguém possa interessar sendo a mim mesreso P
adiantar, porém, que ndo me parece haver qualquesmpatibilidade
entre a aceitacao da teoria evolucionista e a ceeaq Deus.
(Darwin, [1881] 2002, p. 24)



RESUMO

O conflito entre o conhecimento cientifico e redgp tem ressurgido em diversas esferas da
sociedade em todo o mundo. Entre os temas maisveengsiessa relagdo esta o ensino da
evolucdo biolégica, com repercussées no campo diicpoeducacional em varios paises.
Sustenta-se que o contexto do professor de Biofmmie influenciar as suas concepgdes sobre a
evolucéo bioldgica. Foram selecionados para est@guisa paises latino-americanos com relacées
distintas entre Estado e Igreja. A Argentina conaueligido oficial, o Brasil formalmente laico,
mas relativizado, e o Uruguai com o laicismo cadsolo. Investigou-se como 0s professores
concebem a evolucéo biologica, usando como institoae questionario BIOHEAD-CITIZEN,
entrevistas e analise dos curriculos de BiologemaNalise dos questionéarios foram utilizadas as
categorias de Barbour para relacdes entre ciénahgio, Conflito, Independéncia, Dialogo e
Integracéo. Enquanto os professores argentinosguaios indicaram a independéncia entre os
dois campos, os brasileiros transitaram principatmentre as categorias de conflito, dialogo e
integracdo. A influéncia do tipo de religido na ogpmcdo do professor se revelou plausivel. As
entrevistas brasileiras demonstraram também umépadistinto de discurso, apontando a
religido como grande obstaculo ao ensino da evojugidds outros paises, houve uma
pulverizagdo de respostas. Todos os professorsseim@s alegaram a existéncia de conflito em
sala de aula, algo menos comum nos outros doiealkpenas os brasileiros indicaram haver
um conflito interno entre o saber cientifico e bigreso ao ensinar a evolucdo biologica. Esse
conflito ajuda a explicar a discrepancia entre espostas ao questionario. Outra possivel
explicacdo seria a formacao deficitaria em relagitema. Os professores argentinos e uruguaios
relataram que a evolucdo bioldgica estd contemdadaa interferéncia religiosa, ao contrario
da metade dos brasileiros. O curriculo uruguaio aés nassertivo na teméatica, enquanto na
Argentina e no Brasil os curriculos possuem uma lbasmum, delegando aos estados os pontos
fundamentais, possibilitando distor¢bes. Conclugse os professores brasileiros vivenciam
maior dificuldade no ensino de evolucdo, especialemem relacdo a religido, enquanto essa

questao esta distante da realidade dos dois quafess.

PALAVRAS-CHAVE: Evolucdo, Educacéo, Pesquisa coragar Criacionismo, Darwinismo,
Laicismo, Religidao, Professores.



ABSTRACT
The conflict between scientific knowledge and rielis have risen in several areas worldwide.
Among the more sensitive themes in this topic i tlaching of biological evolution, with
reverberation in the educational policy field inmgacountries. It is sustained that the context of
the teacher of Biology can influence their viewswbthe biological evolution. In this research
was selected Latin - American countries with didtirelations between the State and the Church.
Argentina with an official religion, and Brazil forally secular, but relativized, and Uruguai with
its secularism consolidated. It was also investidalhow the teachers conceive a biological
evolution, using as tools the questionnaires of HEAD-CITIZEN, through interviews and
analysis of biology Curricula. In the analysis bk tquestionnaires were used the Barbour
categories to the relations between science amgial Conflict, Independence, Dialogue and
Integration. While Argentine and Uruguayan teachedscated independence between the two
fields, the Brazilians chose mainly between thegaties of conflict, dialogue and integration.
The influence of the kind of religion in the teacheconceiving proved plausible. The brazilian
interviews also showed a distinct pattern of spepointing out the religion as a major obstacle
to the teaching of evolution; in other countridsere were lots of answers. All Brazilian teachers
claimed the existence of conflict in the classro@mmething less common in the other two
countries. Only Brazilians indicate an internal fich between scientific knowledge and
religious when teaching biological evolution. Tlmnflict helps how to explain the discrepancy
between the answers to the questionnaire. Anotlssilple explanation is the loss-making
training about the issue. The Argentine and Uruguateachers reported that the biological
evolution is contemplated without religious integiece, unlike half of the Brazilians. The
Uruguayan curriculum is more assertive about thgest, while in Argentina and Brazil, the
curricula have a common ground, delegating to tiaées crucial points, therefore allowing
distortions. We can conclude that the Braziliarcleas experience have a higher difficulty in the
teaching of evolution, particularly in relationreligion, while this issue is far from the realdf
the two other countries.

KEYWORDS: Evolution, Education, Comparative resbarCreationism, Darwinism, Laicism,
Religion, Teachers.
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2 INTRODUCAO

Este trabalho se origina da minha pratica comoegsafr de Biologia e Ciéncias em
todos os niveis de ensino, do fundamental ao supenna vez que, em todos esses niveis, a
guestdo do ensino de evolucdo sempre emergiu conte fle polémicas e das mais diversas
controvérsias. Essas controvérsias estiveram, narimalas vezes, relacionadas a questédo
religiosa, com efeitos na aceitacdo ou ndo daaewalucionista, mesmo na formagéo de futuros

professores de Biologia.

Carvalho e Clement (2007) apontam uma relagaoildificnstruida historicamente
entre Igreja e Ciéncia, com varios momentos deecngesmo que em muitos periodos tenha
havido apoio mutuo entre os dois campos. Essesesutonsideram que atualmente é possivel
pertencer a diversos credos religiosos (cristdasguimanos, judeus), acreditar em Deus e
paralelamente ser evolucionista. Porém, certosogrogligiosos fundamentalistas pregam que é
incompativel o evolucionismo e a religido, e queessolas e seus sistemas educacionais
poderiam e deveriam assumir o criacionismo, mesrae fpsse pelo menos na visao
supostamente cientifica dodésign inteligenté. Berkmann, Pacheco e Plutzer (2008)
demonstraram que essa questao chegou as esc@laside Médio americanas, pois, pelos dados
obtidos por esses pesquisadores, ndo sO entre dapdp em geral daquele pais haveria um
numero substancial de adeptos do criacionismo éedagn inteligente, como também entre os

professores de biologia existiria um percentualiativo de defensores dessas ideias.

E importante ressaltar que, como discutido poraSévMortimer (2014), uma nova
distribuicdo da populacao brasileira, por religis®,configura atualmente. Segundo os dados do
CENSO 2010 (IBGE, 2010), ha um crescente numeraiedas) que se declaram evangélicos,
englobando todas as denominacbes e subdivisbese dgsslo, tendo algumas dessas

congregagcfes a marca da interpretacdo biblicaalliteriando dificuldades de aceitacdo e

1 A teoria do design inteligente é uma estratégiactifmcionismo, que alega que certas realidade$ditds sdo
muito complexas para serem criadas e mantidas pelte;des e sele¢cdo natural, assim exigiriam umefdenento
de um ser inteligente, externo ao processo. SANCHEBiIo Antonio. O didlogo entre teologia e ciémscieturais.
O mundo da saude, ano 31, v. 31, n.2, abr/jun, .2883 Paulo: Sdo Camilo, 179-186. (pag. 7)
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assimilacdo da teoria evolucionista. Martins (204Bprda essa questdo do crescimento do
numero dos protestantes (evangélicos) no Brasiletaaiona com uma maior difusdo das ideias
criacionistas no pais, porém isso ndo € algo excudesse segmento. Para Bizzo (2013),
estariam sendo dadas interpretacfes antagonicagoaionismo, pois esses grupos religiosos
tenderiam a interpretar a Biblia “palavra por peddvespecialmente em relacdo ao antigo
testamento. Ainda de acordo com Silva e Mortim&14), esse grupo religioso, na amostra
pesquisada por esses autores, se revelaram maenodrsos a defender o Criacionismo da Terra
Joveni e do Design Inteligente. Esses nimeros sdo caoadbs pelos dados obtidos pelo
instituto Datafolha que, em 2010, detectou que um ocada quatro brasileiros acredita no
Criacionismo da Terra Jovem e que mais da metadéd@sileiros aceita o design inteligente,
hibrido mais préximo do criacionismo, portanto ta@i a evolucdo, desde que a mesma tenha

sido orientada por um Delis

Os dados encontrados por Silva et al. (2013) detresasn em uma amostra da
populacéo brasileira que, quando sao colocadas@ssvcriacionistas e evolucionistas de forma
antagobnica, os respondentes se colocaram a favaomizepcdo religiosa. Dentro desses se
destacaram aqueles que se nomearam evangélicasciBopatentar para os resultados obtidos
por Bizzo, Gouw e Pereira (2013), quando fizeramauampla pesquisa com estudantes
brasileiros, pois encontraram informacao distilNasse trabalho foi demonstrado que muitos
alunos, inclusive evangélicos, podem conviver candois campos do conhecimento. Seréo

necessarios outros trabalhos que investiguem o cimpdessa mudanca no padrédo de

2 Definem-se os seguidores do CRIACIONISMO DA TERRBVEM aqueles fundamentalistas que interpretam a
biblia literalmente e afirmam que a Terra posse@nas 10.000 anos e que todo o material organicoritmo em

seis dias por Deus e que o dilivio foi um dos femdms responsaveis pelos atuais aspectos geolégicos.
CARVALHO, R. Avaliagdo dos Futuros Professores er@n€ias Biolégicas sobre a Polémica Criacionismo e
Evolucionismo. Tese de Mestrado, 2010. Goiania, B4g. 36.

3 A maioria das pessoas cré em Deus e Darwin. P&@ 69er humano é o resultado de milhdes de anos de
evolugéo, mas em processo guiado por um ente sopfefh O Datafolha ouviu 4.158 pessoas com mait6lanos.

A margem de erro da pesquisa é de dois pontosmiaeie. Os 25% de criacionistas da Terra jovem @itbuem
menos de 10 mil anos a nosso planeta de 4,6 bilidesos) surpreendem porque o fundamentalismizdyilgim

que as Escrituras sao interpretadas literalment® mMaz parte das tradicbes religiosas do Brasil.
http://www1.folha.uol.com.br/fsp/brasil/fc020420104tm. Acesso: 18/06/2014. 18:16.
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religiosidade brasileira na aceitacdo da teoriduevanista e do seu ensino, para que possam ser
feitas afirmacdes mais seguras.

Silva e Mortimer (2014) discutem também outro feein detectado recentemente
no espectro das concepcgoes religiosas dos brasil@rcrescimento consistente daqueles que se
intitulam sem religido (vide gréafico 1). Entre espede-se aventar que se enquadram 0s ateus, 0s
agnosticos e os que creem em Deus mas que naansegumduma religido especifica (IBGE,
2010). Existe um dado percebido por Silva e Mortig2914) e Silva et al. (2013) que mesmo
entre esses ndo-religiosos ocorrem criacionistgs, que mereceria uma investigacao posterior.
A pesquisa do Datafolha (2010) chegou a detect& epire os ateus também existem

criacionistas, 0 que parece ser uma contradigc&o.

[ | %ﬂﬁ“ﬂm'm B £engeiics Espiita
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Fater Dvpeton Giesl! e pRatsnos, Recerseamanto oo Brsa 1872/ THL @ IBGE. Ceveo femograiog 10410 14051

GRAFICO 1: Recenseamento do Brasil 1872/1890 e |IBGEnso Demografico: 1940/1991. Variacdo da
religiosidade brasileira. Sitduttp://veja.abril.com.br/blog/reinaldo/files/2018/Mhge-religioes.jpg (Acesso: 18 de
Junho de 2014 as 13:05 horas)
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Esse quadro gera um novo desafio a educacdo, aaguccientifica e,
principalmente, ao ensino da evolucéo biologican@didar com uma realidade de dois grupos
crescentes que tém dificuldade de dialogo? De dm las evangélicos, alguns de grupos literais
biblicos que refutam qualquer argumentacdo queambs escritos sagrados. De outro, 0S ndo-
religiosos, que em sua maioria sdo afeitos a \Gg&difica, desprezam a rejeicdo dos religiosos
as provas da ciéncia e os consideram atrasadasgmo(SILVA e MORTIMER, 2014). Nesse
contexto, o ensino de evolucdo se complica ainds, pais cabe ao professor a mediacdo desse

conflito, 0 que nem sempre é possivel.

E importante destacar que, segundo as politicaicagbeducacionais no Brasil,
explicitadas nos Parametros Curriculares NaciofEASIL, 1999), o ensino dos conteudos de
Biologia deve ter um enfoque ecoldgico-evolutivoMinistério da Educagcdo (MEC), nas suas
Orientacdes Curriculares do Ensino Médio (BRASID0&) e nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN+), salienta que deve estar presantépngo de diferentes conteudos, o tema
origem e evolucdo da vida, permitindo que o ten@lugdo seja, portanto, um articulador do
estudo de Biologia como elemento central e unibcg € ERQUEIRA, 2009). Para Ginnobili
(2013), a biologia funcional é fundamentalmentewtldana. Para esse autor, se aceitarmos
visdes criacionistas, como o0 Design Inteligentsadsologia funcional retornaria a uma era pré-

darwiniana e renunciaria a muitos postulados coasag pela ciéncia.

Tendo percebido esse contexto que emerge na sdeiduntasileira, este estudo se
propls investigar as concepcbes dos professoreBialegia na Argentina, no Brasil e no
Uruguai sobre a tematica da evolucdo darwinianaaocpercebem os obstaculos ao seu ensino,
os conflitos em sala de aula gerados pela polémlativa ao tema e seu lugar no curriculo da
disciplina. Dentro desse espectro de indagacOesobise analisar como esses professores se
relacionam com o conhecimento cientifico e com@asicionam na relacdo entre ciéncia e
religido. Intentou-se investigar se essas concepedpercepcdes dos professores de Biologia
brasileiros se distinguiam em relacdo as dos saresgem outros paises latino-americanos. A
partir desses objetivos de investigacao, pretesdaunontar um quadro comparativo partindo das

respostas do questionario BIOHEAD-CITIZEN e dasrexistas. Para obter elementos que
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ajudem a entender esse quadro relativo ao ensirevalacdo, investigou-se também como o

tema da evolugéo biolégica € abordado no curridofotrés paises.

Considerando as condi¢cdes regimentais do programaDdutorado Latino-
Americand da Faculdade de Educacdo da Universidade FederMimas Gerais, em que é
necessario desenvolver a investigacado em outrodea&a regido, esta pesquisa foi desenvolvida
de forma comparativa, considerando trés paisesilBAagentina e Uruguai. A escolha desses
paises para a pesquisa foi pensada visando umaacagép entre paises latino-americanos com
contraste entre relacdes de Estado e Igreja. Bsdiaainspira-se em exemplos, como a pesquisa
baseada em como base questionario elaborado ndoadwiprojeto europeu de investigacao
Biohead-Citizen(Educacdo em Biologia, Saude e Ambiente para umbomeCidadania),
desenvolvida com professores e futuros professdeesl9 paises de contraste geogréfico,
histérico, cultural, social, religioso e politiceendo 13 Europeus (de Oeste a Leste: Portugal,
Franca, Reino Unido, Italia, Malta, Alemanha, P@drHungria, Roménia, Lituania, Estbnia,
Finlandia e Chipre), 5 Africanos (de Oeste a ESenegal, Marrocos, Argélia, Tunisia e
Mocambique) e um do Oriente Préximo (Libano). Asilises dessa pesquisa iniciaram-se
fazendo o contraste dos resultados entre essess &8RVALHO e CLEMENT, 2007). No
Brasil ja ocorre a aplicacdo dos questionarios & anélise (ARAUJO et al., 2009; LOPES,
2008); no entanto, esse instrumento ndo foi usadoontros paises latino-americanos e é nessa

lacuna que esta proposta se inseriu.

Nesse contexto, buscou-se ndo apenas um diagndatiiedo dos professores frente
ao tema da evolucdo, como concepcao e como olgetmsino. O questionario foi um ponto de

partida para uma investigacdo qualitativa, que daugerceber se ocorre ou ndo conflito entre a

4 O Doutorado Latino-Americano em Educagéo: Poltieéblicas e Profissédo Docente surgiu da necessitiade
expandir na Ameérica Latina cursos de pés-graduag@opudessem formar doutores com capacidade degdmd
tedrico-metodoldgica, aptos a analisar, interpretanfluir nas realidades educativas dos paiseSndérica Latina.
(...)EXIGENCIAS ESPECIFICAS PARA OS ESTUDANTES BRASILEIR OS
1) Realizar pesquisa que atendsa das condi¢des abaixo:

e Tratar de temas educacionais contrapondo ou compara realidade brasileira a de um ou mais paises

latino-americanos.

« Tratar de temas educacionais de, pelo menos, srdpadmérica Latina, exceto o Brasil.

Fonte:_http://www.posgrad.fae.ufmg.br/posgrad/padfae/?page id=76&lang=pt (acesso em 10/07/2015)
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ciéncia e a religido, no transcorrer da praticaagédica dos professores de ciéncias e biologia
em diferentes paises da América Latina. A partir diferencas e semelhancas no resultado das
comparagOes das respostas do questionario aprgemas paises distintos, buscou-se elaborar
a entrevista semiestruturada, fundamentada nostaspgue emergiram das questdes relativas ao
tema da evolucdo biologica presentes no questmndssim, intentou-se uma analise
verticalizada da questédo da visdo do professoriaedim em um ambiente distinto de relacdo

estado-igreja, em uma etapa qualitativa.

Buscou-se fundamentacdo, para a andlise das atéevidesta pesquisa, nos
referenciais teoricos relacionados a metodolograeamla Discurso do Sujeito Coletivo (DSC),
normalmente utilizada para este tipo de analigen ale questionarios, entre outros (DUARTE et
al., 2009). Essa técnica do DSC, resumidamentesiste em processar depoimentos e para tal
propde reunir, em pesquisas qualitativas, por rdeidiscursos unificados, escritos em primeira
pessoa do singular, os conteidos de depoimentoseqassemelham (LEFEVRE e LEFEVRE,
20009).

Torna-se pertinente a pergunta feita por Carvattad. €2008) no relatério do Projeto
BIOHEAD-CITIZEN, que elaborou e aplicou o questino&eproduzido nesta tese: Qual é o
impacto da renovacdo do movimento criacionistaisie®ma educacional e, principalmente, nas
concepcgOes dos professores? Esse foi 0 objetivang@a andlise, em relacdo ao tema da
evolucdo biolégica e do homem, além da origem da,Vieita em 19 paises e constituida de
forma comparativa, portanto ideal para o tipo deestigacdo proposta nesta tese, que buscou

conhecer e analisar as concepcoes dos professmé®s paises selecionados sobre estes temas.

Pode-se questionar por que investigar o tema déuug@m na América do Sul.
Argumenta-se que, apesar de a repercussao dotoa@rftre seu ensino e a religiosidade ser mais
evidente nos Estados Unidos (DAWKINS, 2007; HARREBOS8; HITCHENS, 2007), esse
debate ndo é inexistente no Brasil, sendo que staela religido perpassa o cotidiano escolar
nesse pais (SOUZA et al., 2009). Portanto, podmasiderar plausivel que o fenbmeno ocorra

na América Latina com nuances diferentes dependeadegido ou pais.
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Para ilustrar essa demanda, pode-se retratar @o@ues no Brasil, pois ja existem
duas sociedades criacionistas, a Associacdo Brasde Pesquisa da Criagcdo e a Sociedade
Criacionista Brasileira, que atuam na publicacAav@gerial e eventos que apoiam esse tema
(MARTINS, 2013), bem como na difusdo de textos resgntacdes antievolucionistas (SOUZA
et al., 2009). Numbers (2006) afirma que o Brasd pais na Ameérica Latina one as ideias
criacionistas e antievolucionistas encontram-ses rdgundidas. Alguns exemplos reforcam a
percepcdo deste autor. Machado e Mariz (2004) etifdaf2001) apresentaram nos seus
trabalhos as intervencfes ocorridas no estado dodRiJaneiro pela governadora na época,
Rosinha Garotinho, que contratou professores dgi&elindicados por uma autoridade religiosa
e sugeriu 0 ensino de criacionismo. Instituicbegcadionais brasileiras tradicionais, como o
Colégio Mackenzie (SP), inserem a visdo criacianisas aulas de ciéncias do seu ensino
fundamental. Nessas aulas, evoca-se a sabedorideds para explicar a diversidade das
espécies, e ndo a teoria da evolugcdo. No mesmgi@ptécentemente, os livros de ciéncias dos
periodos iniciais foram substituidos por apostilasAssociacéo Internacional de Escolas Cristas
(ACSI), indicando o processo de difusdo internaaiaio criacionismo. Em relagcdo ao ensino
superior, o Centro Universitario Adventista de 8aolo (UNASP) destaca-se na propagacao das
ideias criacionistas, atacando 0s conceitos evamligtas com eventos nacionais e internacionais
e convidados que congregam essa tendéncia (MART2883; BRANCH e SCOTT, 2009 e
SOUZA et al., 2009).

A raridade de estudos comparativos na América aatiapontada por Duran (2008),
ao demonstrar a importancia do contato com o ctmtexilucacional de paises distintos,
referindo-se a trabalhos como o de Fanfani (20éando analisa a condicdo do trabalho
docente na América Latina. Esse autor incita n@&map a retratar o trabalho docente a partir de
mapeamento sociodemografico e socioecondémico daosegas também possibilita investigar
diversas dimensdes relativas aos professores. $a pesspectiva que esta proposta insere-se ao
investigar se a dimenséo religiosa pode interfeas concepcdes e nas praticas docentes em
contextos politicos, culturais e educacionais rligs.
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O interesse pela interface da religido, politiceedrcacdo tem sido objeto de
investigacdo em trabalhos como o de Oro (2008) pasamdo o alcance da religido na Ameérica
Latina em cinco paises: Argentina, Brasil, Méxidoyguai e Venezuela. Assim como naquele
trabalho, na presente pesquisa buscaram-se dadoditgiivos e qualitativos em diferentes
paises, por meio de artigos de pesquisas commsatsitios de internet, aplicacdo de
questionarios e pesquisas qualitativas de camppreemdidas na Argentina, no Uruguai e no
Brasil. Oro destaca que grupos de pesquisa, coiBRI®PAL (Groupe de Recherche sur les
Imaginaires Politiques en Amérique Lafinda Universidade de Quebec, Montreal, Canada, ja
realiza ha tempos pesquisas de campo sobre adeaslangtre a religido e a politica na América
Latina. Melo (2009) destaca outro grupo que saessa pela investigacao do trabalho docente
na Ameérica Latina, denominado Rede ESTRADO (RedéndsAmericana de Estudos sobre
Trabalho Docente), agregando varios pesquisadate®{americanos que juntam esforcos, em
rede digital, na compreenséao do trabalho docenteagnextos distintos, com reunides e debates

periddicos.

Segundo Carvalho et al. (2008), para conhecer endet 0 avanco das ideias
criacionistas, sera necessario saber o quao exéeasse avangco em cada pais e relacionar esse
avanco com as questdes politicas, econémicasiosaige outros parametros sociais. Esse foi um
dos principais objetivos do projeto BIOHEAD-CITIZENIesenvolvido na Europa, Oriente
Médio e Africa, do qual foi extraido o questionagige foi instrumento de pesquisa desta tese.

A pesquisa buscou fazer inferéncias sobre o cantéetdiferencas da condicdo de
laicismo dos paises latino-americanos e de reldpode dos professores de Biologia. A partir
dessas inferéncias, investigaram-se as concepo8qgxafessores sobre a relagdo entre a ciéncia

e areligido, focando na interpretacdo desses sof@ma da evolucéo.

Por fim, buscou-se considerar outras perspectalas) da condi¢do de laicismo de
cada pais. Intentou-se perceber a presenca dod@meolucdo, da origem da vida e do homem
no curriculo. Outra caracteristica que se levoucenta como influéncia para a concepcao dos

professores sobre a tematica, foi o tipo de raligide professam.
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Como questbes secundarias da pesquisa, pode-senfagrge haveria alguma
diferenca significativa no imaginéario dos profegsosobre o embate entre a ciéncia e a evolucao,
destacando o criacionismo e o evolucionismo; tamfeémuestionado se haveria distingdo entre
as posturas dos professores de Biologia em relagdema da origem da vida e do homem, da

evolucéo biologica nos trés paises.

Para os objetivos propostos nesta tese, buscostsgtuear a apresentacdo dos
resultados e a discussdo dos mesmos em quatraloafiésicos.

Inicialmente, antes da investigacdo em campo,dosttuido um referencial tedrico
gue levou em consideracdo as questdes relativdsiGago, a religiosidade e a formacédo dos
professores nos trés paises selecionados, bem questbes pertinentes ao ensino de evolucéo

biolégica darwiniana.

Em um segundo momento, foram apresentados os dalisyos ao questionario
BIOHEAD-CITIZEN relacionados as questfes ligadagesma da evolucado, origem da vida e a
relacdo entre ciéncia/religido e religido/politiEsses dados foram tratados estatisticamente de
forma comparativa, visando verificar se as difeasnentre as respostas dos professores de
Biologia dos trés paises séo significativamentereiftes. A partir dessa andlise foi feita a
discussao do que essas diferencas podem representar

Construiu-se também um capitulo com a analise doutBo coletivo oriundo das
entrevistas realizadas em cada pais. Foram apadssnas falas mais significativas de cada
professor em relacdo as perguntas centrais babigasando-se extrair os principais obstaculos
ao ensino da evolucéo proprio de cada pais, aéwa de conflitos em relacdo ao tema e sua
presenca no curriculo. Foram elaborados discursospemeira pessoa que agregassem o
conjunto de respostas com 0 mesmo sentido. Pastembe os discursos em relagdo a cada
pergunta provocativa foram comparados para disouss@&onclusdes, buscando montar um

guadro sobre as impressdes dos professores sehsno de evolugdo em seu pais.
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Finalmente, elaborou-se um capitulo baseado nom®leurriculares de cada pais e
em artigos que os discutem, onde foi apresentddorea como o tema da evolucéo bioldgica e
da origem da vida é retratado no curriculo do Endédio dos paises investigados. Esses
curriculos de Biologia dos trés paises foram didoatde maneira comparativa no seu modo de
abordar a tematica da evolucdo das espécies, laascampor um quadro mais completo no qual

o professor de Biologia organiza suas concepcdee sotematica.



25

3 REFERENCIAL TEORICO

Para os objetivos desse trabalho, definiu-se qtia sBecessario buscar referencial
para discutir as relacdes entre ciéncia e religl@wém, historicamente, os dois campos sempre
tiveram relagcbes complexas, muitas vezes confiiti#antdo, buscou-se sistematizar suas formas
de ocorréncia, tentando organizar o debate solsas eslacdes por meio da sua categorizacao.
Rodrigues e Motta (2011) ressaltam que ha uma jpeicedicotomizada dessa relagcédo, segundo
0S quais os conhecimentos cientificos estariamniddadglo e, do outro, os saberes religiosos.
Esses autores apontam que, na tentativa de sclmogsse dilema, considera-se que ocorrem
interpretacdes distintas de mundo entre ciéncialigidfo, que ndo deveriam estar no mesmo
ambito de analise, pois a ciéncia parte da duvidaaigido se delimita pela fé, portanto estédo
em contextos distintos. E a partir desse tipo délisn que se propde neste trabalho a
possibilidade de independéncia na concepc¢ao ddsspmwes em relacdo ao tema da evolugao
biolégica, no que tange a suas zonas de intersat#® a ciéncia e a religido. Pode-se apoiar,
nessa perspectiva na proposta de Gould (2002) dgstdeos Nao Interferentes (MNI) que
propde possuirem a religido e a ciéncia magistélistitos e, sempre que possivel, evitar que
haja uma sobreposicdo de ambos. Concorda-se cotmo @Rosa (2007) que é fundamental o
professor de Biologia pressupor a natureza difersobre os magistérios distintos e assim evitar
a confusdo no ambito intimo desse professor etitariamente, conflitos quando for apresentar
temas polémicos para os religosos dogmaticos ean dmlaula, como a evolugdo biologica
darwiniana. E importante ressaltar que ha poucéangioh no campo cientifico em relacdo ao
papel da evolucdo biolégica na mudanca das espaoidsngo do tempo e na geracdo da
diversidade das mesmas. Portanto, sua relevanciagpaiéncia e, fundamentalmente, para a
Biologia é indiscutivel (FUTUYMA, 2002).

De acordo com Coutinho et al. (2014), a ciénciareligidao sdo fundamentais para
nossa cultura, organizando e orientando o mund@saptando explicacbes a respeito do seu
funcionamento e estrutura. Esses mesmos autoresdecam relevante e atual discutir as
relacbes entre ciéncia e religido no contexto dgemento do criacionismo e do design

inteligente em diversos paises. Eles percebem sgeopcorre a busca de uma educacdo
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responsavel e de qualidade, é preciso entender ess®s fronteiras se cruzam com o saber
cientifico em sala de aula. Esse constituiu umadigstivos deste trabalho. Para tal, utilizaram-se
na andlise das respostas do questionario BIOHEADAEIN, as categorias de relacdo entre
ciéncia e religido de lan G. Barbour, fisico e g6l Ele trabalhou as bases dessa relacdo com a
obra “Religion in an Age of Science” de 1990. O mlodde Barbour € composto por quatro

categorias principais: Conflito; Independéncia;l@ga e Integracdo (BARBOUR, 1990).

Defende-se nesta tese que a categoria homeadaentdgwia € a que incorre em
menor risco de gerar problemas para o professd@ialegia, na sua concepcao e no trato do
tema da evolugéo biologica e origem da vida emdalaula. Pode-se apoiar em Coutinho et al.
(2014) para aventar essa proposicao, pois para asseres ciéncia e religido se estruturam em
fundamentos ontolégicos e epistemoldgicos distintpedendo essas tradicbes estar em
desacordo sobre as explicacbes para fen6menos mbloratural enquanto buscam o estatuto da
verdade. A partir dessa analise, considera-se trabho que o respeito mutuo entre os campos,
com menor sobreposicdo, seria um caminho paraarefutconflito, mas também para evitar
concepcdes errbneas sobre a evolugdo biol6gicentar to didlogo e a integracdo. Gould (2002,
pag. 165) oferece sustentacdo a defesa da catedarimmdependéncia, fundamentado na

proposicao dos Magistérios Nao Interferentes (MNI):

“Os MNI fazem jus as grandes diferencas de légicdre os argumentos cientificos e
religiosos. Os MNI ndo buscam uma falsa fuséo, emrajam dois lados distintos a
permanecerem em seu proprio terreno, desenvolvaseemelhores solucdes possiveis para
partes distintas da totalidade da vida e, sobretudantinuarem a se falar com respeito

mutuo e com uma visdo otimista sobre o valor daihacao reciproca.”
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3.1 Categorias de Barbour

3.1.1 Conflito

Coutinho e Silva (2013) explicitam que, na tesecdoflito, religido e ciéncia sdo
consideradas como mutualmente excludentes e il@weis em relacdo a seus aspectos
ontolégicos e epistemoldgicos na sua visdo do muS@égundo esses autores, esse tipo de
abordagem cria um cisma muito intenso entre ciéadialigido, sendo defendida pelos que se
consideram possuidores da verdade em detrimeni@mddaposto. S8o seus adeptos os cientistas
ateus radicais, aqui pensados como antirreligiosostiacionistas biblistas literais. Um dos
expoentes dessa vertente, o zodlogo Richard Dawlpnsiciona-se contra a abordagem
criacionista, mostrando que a selecao natural rdgleadoria, pois teria regras claras e nao seria
pertinente debater a evolucdo biolégica a particalafronto entre 0 acaso e o designio divino
(RODRIGUES e MOTTA, 2011). Segundo Barbour (199@um fomento dessa categoria pela
midia, que alardeia uma controvérsia por meio tkes extremadas do materialismo cientifico,
visto como unico discurso légico e coerente; eitgoalismo biblico, que chega a afirmar que &
impossivel crer na evolucdo biolégica e em Deumasmo tempo. Colonetti e Sanches (2012)
indicam que, apesar do numero pequeno de adepssm désdo, seu ruido € intenso, pois
defendem que seu lado detém a verdade absolutarived® frontais na visdo de mundo.
Coutinho et al. (2014) discutem que existem séniwdlitos entre a ciéncia moderna e as crencas
religiosas, pois ambas buscam a verdade, mas puonlwas distintos: a primeira, por meio da
racionalidade e dados logicos; a segunda, pelogasssagrados. Ainda segundo os defensores
da ciéncia, o0 modelo cientifico seria a Unica fodeaviabilizar a pesquisa cientifica tal qual a
conhecemos atualmente. Mahner e Bunge (1996) apaqia ciéncia e religido tém abordagens
incompativeis, pois tém percepcdes metafisica,tepaogica, metodolégica e atitudinal
distintas. Portanto, para esses autores a assiwildg conhecimento cientifico prescindiria do
afastamento do saber religioso.

Ao se criticar a posi¢ao relativa a categoria doflto, importa recorrer a uma
percepcdo de Barbour (1990), que interessa a gseatigacdo, de que, quando declara da

categoria do conflito, que ninguém poderia acredita Deus e na evolugao biolégica darwiniana
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ao mesmo tempo. Assim se criaria uma retérica d@grglentre os adeptos dos dois campos.
Outra critica a essa categoria € apresentada patinBo e Silva (2013), quando apontam sua
visdo essencialista. Para esses autores, essaraatpgrte do principio de que existe um
conjunto de caracteristicas que definiriam ciémci@ligido. Entdo seria possivel argumentar a
favor do conflito, posicionando-se em um campo @gagao ao outro. Essa postura tem seérias
implicagbes, pois negaria qualquer conhecimento fggse produzido por outras tradicoes,
levando a um comportamento fundamentalista. Al&sajipara tal consideracdo seria necessario
homogeneizar as tradigfes religiosas e cientifb@sconsiderando toda a diversidade que ocorre
em cada um dos campos. Coutinho e Silva (2013altass a dificuldade da demarcacao dos
campos, pois seria problematico definir e separaiécia de outras formas de conhecimento,
sendo essa demarcacdo com critérios rigidos urefateomplicada, possivel, mas necessitando
de cautela. Por fim, Barbour (1990) destaca queoasiderar o conhecimento cientifico como
Unica forma correta de conhecimento, estar-sdi@mdio & preconceituosa e perigosa concepcéo
intelectual de que somente a ciéncia é objetivartapuniversal e progressiva, em contraposicao

areligido que seria subjetiva, fechada, proviraiaesistente a mudancas e a criticas.

3.1.2 Independéncia

De acordo com Coutinho e Silva (2013), a tese dagandéncia também sugere que
ocorra forte separacédo entre ciéncia e religidntiticando que sdo campos de saber distintos,
demarcados, com tradi¢cdes distintas e que teriamgpa dizer uma sobre a outra, pois seus
métodos, teméticas e linguagens diferentes ndo est&competicdo. Portanto, os campos nao se
sobrep6em, ndo devendo haver interferéncia de obra s outra. Essa posicao é endossada por
bidlogos como Stephen Jay Gould (1941-2002), gopds o principio dos magistérios nao-
interferentes entre a ciéncia e a religido (GOUL1897). Para Rodrigues e Motta (2011), a busca
pela categoria da independéncia evidencia a ndeeleside evitar o conflito entre a ciéncia e a
religido. Para aqueles que advogam essa visdaoav&oid necessidade de embate, tendo em vista
gue os dois campos falam de aspectos diferentexideééncia humana. Ainda segundo esses
autores, a ciéncia discursa sobre fatos objetitmsio o0 mundo funciona, enquanto a religiao

seria mais subjetiva, cuidando dos valores da viglrbour (1990) define essa categoria
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afirmando que aqueles que a encampam consideranci@uaa e religido cumprem funcdes
totalmente diferentes e que nenhuma delas devavsdiada a partir dos padrdes da outra.
Enquanto a ciéncia formula perguntas delimitadakspdendmenos naturais, a religido
recomenda modos de vida e busca estimular a ades&ios principios morais que a norteiam.
Gould (2002) completa esse raciocinio demonstrap@oa ciéncia esta baseada na observacéo e
na razdo ao desenvolver suas teorias, enquantbgeéigese ocupa de uma analise distinta,
fundamentada nos valores humanos. Colonetti e $an¢RB012) indicam, na categoria
independéncia, que o religioso ndo deseja o diabogo o cientista e este ndo permite que a
religido opine sobre sua pratica profissional. R&ses autores essa categoria é interessante, pois
poderia afastar a possibilidade de conflito, masqguiro lado afasta a possibilidade de dialogo,
como colaboragdo de um campo em relacdo ao outrénPé importante ressaltar que Gould
(2002) reconhece a possibilidade de complementiridatre os campos, desde que reconhecidas
suas competéncias, pois nenhum dos magistériosripodentemplar todas as facetas das
questdes vitais da vida humana. Coutinho et all4P@essaltam que uma série de cientistas
compartilham essa percepcao de relacdo entre @iénreligido, considerando essas profundas
diferencas e descartando qualquer possibilidadendieacdo entre os dois campos. Para Gould
(1997), a partir dessa visdo, seria desnecessarimndlito entre o evolucionismo e o
criacionismo, pois a teoria da evolugdo nao veoksesa origem da vida, trata da modificagao
das espécies no decorrer dos tempos, inclusivanai¢éo do primata primitivo para ser humano
e 0 criacionismo teria foco no surgimento da vidalerra, portanto as duas concepcoes falariam
de coisas distintas, sendo desnecessario o codiliédo entre as duas visdes do mundo ao
ensinar o tema da evolugéo biologica em sala de &lds dados encontrados por Silva et al.
(2014a), em relacdo aos futuros professores deci@gBiologicas, houve uma tendéncia de se
considerar importante a separacao entre ciéncialigiao, portanto reafirmando a tese da
independéncia como forma de permitir a aceitacacoenodacao do saber cientifico frente as

concepcoes religiosas.

Colonetti e Sanches (2012) fazem restricGes aadsgoria, pois, para considera-la,

deve-se supor que ciéncia e religido teriam métedoguagens diferentes, e que se deve manté-
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las em posicbes estanques em nosso cotidiano. Gegsses autores, esse posicionamento
impede qualquer construcéo interativa, sem confitts impde uma intensa barreira ao dialogo
e a interacdo. Além disso, poderia dar um carétgesvo a religido e de objetividade a ciéncia.

Barbour (1997) argumenta que ndo se deve adeillmite a essa categoria, pois ciéncia e
religido estdo falando de um mesmo mundo e, seirdspendéncia fosse possivel totalmente,
um problema estaria resolvido - o conflito entrecaspos -, mas estaria estabelecido um muro
intransponivel entre ambas. Para Barbour (199@jcontro frutifero entre ciéncia e religido so

seria possivel por meio das categorias de dialogtegracéao.

Em que pesem as criticas de Barbour (1990) a céedm independéncia, buscaram-
se nesse autor alguns argumentos para justifipasigdo adotada nesta pesquisa, a de que essa
categoria se aproxima do que se espera de um goofde Biologia ao tratar do tema da
evolucdo bioldgica em sala de aula. Barbour (1989¢nde que uma clara demarcacdo dos
dominios pode nos colocar a salvo das armadilhdsirdtamentalismo e evitaria a mescla dos
campos. Pode-se apoiar em Coutinho e Silva (204r3) jpstificar essa defesa da independéncia,
argumentando que deve haver respeito entre oscdnipos e ndo uma competicdo. Para esses
autores, os mecanismos de raciocinio e justificaggiprocedimentos, as tomadas de deciséo e as
negociacdes possiveis séo totalmente distintaso@utor que permite a defesa dessa categoria €
Latour (2004), quando afirma que as tradicdes iodags e cientificas sédo “regimes de
enunciacdo”, ou melhor, campos que tém mecanissmwac#icos de producdo e circulacdo da
verdade. Esse mesmo autor discute que ambas &s @86 legitimas e definem ricos modos de
existéncia que ndo se devem abolir nem fortalesdramteiras, mas reorganizar o debate, de

forma que os pontos relevantes de ambas sejanitesiyse

3.1.3 Diélogo

A terceira categoria apresentada por Barbour, alidtngo, permite vislumbrar
alguma interacdo entre os dois campos, com um edetiento menos rigido. As questdes
cientificas ndo precisariam da religido, mas paderiela se apoiar nas suas lacunas, na busca de
suas respostas e, entdo, constituir-se-ia o dialimgpando a ciéncia mais completa. Alguns

percebem a visdo de um Criador, explicando as ¢deslipara o inicio do universo, como um
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exemplo dessa categoria (COUTINHO e SILVA, 2013)lo@etti e Sanches (2012) indicam que
aqueles que percebem a relagdo entre ciéncia gdcelcomo didlogo, em sua maioria sdo
religiosos que ficam em paz com a teoria evolustanio que poderia confundir com um
resultado da categoria de independéncia. Aindacdeda com esses autores, a categoria do
didlogo destaca as similaridades entre pressupastoseitos e meétodos; haveria diferencas entre
os dois campos, porém elas ndo seriam absolutae-gm deduzir que hd uma perspectiva
relativista. Para Barbour (1990), pode haver urtod@éentre a religido e a ciéncia, por exemplo,
pela Etica e Biologia. Para esse autor, quandces® ém conta aqueles que consideram a
categoria do diadlogo, é imprescindivel consideravis@io bioldgica da origem da vida, da
evolucdo, da transmissédo dos genes e do papekdeste outros. Mas seria possivel a religido
auxiliar a Biologia fazendo perguntas como “por gxéstimos?” Talvez a Teologia pudesse
dialogar com a ciéncia em busca de muitas desspastas. Segundo Rodrigues e Motta (2011),
pode-se encontrar um exemplo de um tipo de idegasguenquadra nessa categoria quando se
investiga a origem do universo, pois a reflexaaaligido poderia colaborar em um campo no
qgual esta muito claro o limite do conhecimento tfmw, para aqueles que quisessem buscar
preencher lacunas, como cientistas que fossemoabeem dialogo com a religido. Coutinho et
al. (2014) concordam que os estudos astrondmida® soevolucdo do universo podem ser um
exemplo dessa categoria. Esses autores destacaos gaberes cientificos ndo necessitam do
saber religioso, mas podem auxiliar a religido eosatrar suas respostas e vice-versa, assim
resultando o dialogo, pois ambos os campos do s#weintelectualmente e emocionalmente
desafiadores, com uma grande amplitude de possitidi de futuros estudos que se nutram desse
didlogo.

Quando se concebe a ideia do dialogo para a caicaps professor de Biologia
sobre temas como a evolucdo biologica, devem-ssidEmar 0s riscos que gera. Segundo
Rodrigues e Motta (2011), o dialogo poderia suggiando ambos os campos nao encontram
respostas a um determinado questionamento ou quantfam em concordancia em um
determinado ponto. Porém, deve-se ter em mentauguprofessor religioso que néo tenha os

conhecimentos fundamentais sobre evolucdo, podengiier essa lacuna no didlogo com a
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religido e entdo prestar um desservico ao ensinten@ em sala de aula, pois 0 que esse
professor trataria seria algo ndo cientifico e npasximo do proselitismo religioso. Barbour
(1990) considera que o diadlogo propicia relacdess manstrutivas entre ciéncia e religido, pois
acredita que ha semelhancas entre os métodosréligealos conceitos da ciéncia e da religido
em areas andlogas. Para esse autor, o dialogonficasemelhancas entre 0s pressupostos,
conceitos e métodos, enquanto a independéncidazenéaseparacdo entre os dois campos, assim
o didlogo proporcionaria uma visdo mais integraleddidade. Nesta tese ndo se compartilha com
essa andlise, pois é temerario que um professdiaegia, ao conceber uma visdo sobre
evolucao bioldgica, incorpore pressupostos e ctoxetlativos a religido. Entdo, cada professor
com a sua visao de religido propria, com seus eslgessoais, podera alimentar-se dessa
possibilidade e elaborar um conceito distante diheocimento cientifico estabelecido sobre o

tema e apresenta-lo aos alunos como uma realidade.

3.1.4 Integragao

Por fim, apresenta-se a tese de que é possivel dlguena forma de integragéo entre
os dois campos e propde-se estabelecer limitesont@iues. Evoca-se a nomeada ‘teologia
natural’, que determina que as provas da exist&@ei®eus estejam fundamentadas na logica
humana e ndo na historicidade ou na vivéncia csgg(COUTINHO e SILVA, 2013). Pode-se
notar uma certa proximidade com o Design Inteligeptara a qual a complexidade de um olho
humano s6 faria sentido se fosse obra de um priojetiigente de um Criador. Para Rodrigues e
Motta (2011), essa categoria representa o maximapdaximacao entre a ciéncia e a religiao,
pois busca por meio da metodologia cientifica agmba existéncia da divindade. Nessa visédo é
preciso reformular as percepcdes religiosas arpat descobertas cientificas. Exemplificando,
essa abordagem posiciona Deus como uma explicdaésiyel para a autoria da origem do
universo na grande explosédo. Segundo Colonettheh®a (2012), os tedricos que compartilham
essa abordagem notam que suas conviccdes religiesassitam ser reformuladas a luz das
descobertas cientificas. Conceitos como espac¢@otematéria, mente, espirito, entre outros,
devem ser analisados de maneiras similares na ipasgjantifica e teoldgica. Barbour (1990)

relata trés padrdes distintos de integracdo. O gmamrelaciona-se com a nomeada teologia
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natural, que afirma que a existéncia de Deus pedeanfirmada pelo planejamento da natureza
gue nos levou a consciéncia, havendo um acorde estcampos da ciéncia e da religido, apesar
das diferencas culturais. Pois a evolucdo seripnafeto da natureza, regido pela divindade, que
teria levado a consciéncia humana. O segundo pairderido por Barbour aparece com a
teologia da natureza, com a influéncia das teariastificas na reelaboragdo das doutrinas
religiosas, como a natureza humana e a doutrinaridgdo. Portanto, seria o contrario do
primeiro padrdo, pois aqui a doutrina religiosaué gstaria sendo reformulada. Essa teologia da
natureza baseia-se tanto na ciéncia quanto n#&efgra elaboracdo de uma ética relacionada a
visdo do mundo. O terceiro viés da categoria degmtdo proposto por Barbour fala de uma
sintese sistematica, na qual ciéncia e religidaboobhm para a construcdo de uma metafisica
includente. Essa visdo esta mais ligada aos fiddsdb que aos cientistas e tedlogos, pois esse
esquema conceitual includente busca demonstractedsdicas basicas em todos os eventos na
sua reflexdo comum. Barbour propde nessa catequdaa existéncia de Deus esté totalmente
relacionada a razdo humana e ndo a experiéncig®sak ou relatos histéricos (COUTINHO et
al., 2014). De acordo com Coutinho et al. (2014)itos cientistas, fundadores da ciéncia
moderna, compartilharam essa percepcao da relagé®o aéncia e religido. Para Newton seria
necessario o ajuste divino para as orbitas do®f@danOutro exemplo seria que a complexidade
da vida sé pode ser explicada por um Criador oyplamejador inteligente, sendo absurdo pensar
em obra do acaso, o que € sugerido pelos adeptosndapcédo do design inteligente (BEHE,
1997). Barbour (1990) ressalta que os protestaates esse design como algo evidente, seja no
olho humano ou nas leis da natureza, como provaplaleejamento e da participacdo da

sabedoria divina.

Segundo Colonetti e Sanches (2012), a categorientdgracdo poderia levar a
religido a perder sua identidade ao ser encampaldacigncia. Mas Barbour (1990) considera
gue Deus é a fonte da inovacédo e da ordem, inflaletho todos os eventos. Entdo, tem-se o
mesmo risco inerente no didlogo, pois o profesedBidlogia que comunga desses pressupostos
de Barbour tendera a incorporar a figura divina gumalquer duvida que possa advir da

dificuldade de entender o fenbmeno complexo daug@ol, assim reconstruindo algo préximo da
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visdo nao cientifica do design inteligente. Parenglificar a premissa desse trabalho, pode-se
referendar em Rodrigues e Motta (2012), para os quenaximo da aproximacao entre a ciéncia
e religido seria essa categoria, pois encontrarigatureza, por meio de “metodologia cientifica”,
a “prova” da existéncia de Deus, algo muito atraguaira um professor carente do conhecimento
cientifico sobre evolugcdo biologica e muito crerde suas convicgOes religiosas. No
posicionamento adotado nesta tese, essa posicd® gaydperigosa ao ensino de evolucéo
biolégica darwiniana, ao propiciar a criacdo de ceios e analises hibridas, tentando

fundamentar-se a0 mesmo tempo na ciéncia e n#relig

E importante estar ciente das limitagdes das cetesgde Barbour como referéncia
para andlise da relagéo entre religido e ciénaasgstenta as concepcdes dos professores sobre a
origem da vida, do homem e a evolugdo biolégica.aUenitica importante refere-se a
consideracdo dessas concepg¢des como estanquesippredo que o professor estaria aderido a
uma categoria ou outra. Autores como Coutinho.€R8l4) detectaram que o sujeito pode aderir
a mais de uma categoria, quando analisam questd&sipas relativas a Biologia ou transitar
por mais de uma delas, como por exemplo, buscagalogd entre os dois campos e acabar

fazendo a integracdo entre os mesmos.

Outro aspecto que gera criticas ao modo como Bartmtegoriza a relacdo entre
ciéncia e religido, esta relacionado a necessidadevar em conta que nao existe uma religido
apenas e que ha uma grande diversidade de maajgfestdo fenbmeno religioso. Da mesma
forma ndo ha consenso sobre o que significa ciékeitho, quando se fala em ciéncia, esta se
referindo a qual ciéncia? Além disso, essa ciéesi@ dividida em campos diversos com

diferengcas marcantes, como ciéncias naturais, ®rdtamanas (COUTINHO et al., 2014).

Uma critica importante a ser considerada é a dgleidade que perpassou toda a
histéria da ciéncia e que tem ressonancia na dag| o que tornaria muito complicada sua
categorizacdo. Coutinho et al. (2014) ressaltamegpsa complexidade se torna mais evidente
guando leva em conta a grande quantidade de tesdigligiosas que ocorrem. Existem muitas
religibes que prefiririam suprimir varios aspectlus saber cientifico; ha outras que conseguem
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acomoda-lo. Além disso, a ciéncia envolve um cdojenorme de tradicbes de conhecimento
gue, as vezes, entram em desacordo em relacdo tadonde elaboracdo do saber, como as

ciéncias humanas e as ciéncias exatas por exemplo.

Apesar dessas criticas pertinentes a forma cormatagorias de Barbour consideram
a relacao entre o conhecimento cientifico e redigiqustifica-se nesse trabalho seu uso como
ponto de partida para organizar uma analise coripadas concepgdes dos professores sobre os
temas da origem da vida, da origem do homem e déugdo bioldgica, reconhecendo as
limitacoes dessa abordagem. Colonetti e Sanché&)P@rcebem que o pensamento de Barbour
pode ser Gtil para a investigacdo das relacbe® @mdncia e religido, pois em que pese a
complexa realidade dessas relacdes, a pesquisasdagtores demonstrou que, apesar das

limitagBes das suas categorias, essas permitemipagam processo de andlise dessas relagdes.

Com base nas categorias de Barbour (BARBOUR, 199@jcou-se organizar o
levantamento de trabalhos sobre o tema do ensievalaecdo bioldogica. Como essas categorias
orientam a analise dos dados obtidos pelo quesiionatentou-se detectar na bibliografia,
argumentacdes na bibliografia que revelassem fomassas de considerar a relacdo entre

religido e ciéncia a respeito do tema da evolugdwidiana.

3.2 Evolucionismo e Criacionismo no Brasil

Ao reforcar a relevancia do tema investigado, peeleotar que, embora proeminente
nos Estados Unidos, a influéncia das concepcdasiamnistas sobre o ensino de ciéncias ocorre
também no Brasil (SALZANO, 2005; SEPULVEDA, EL-HAN2004); o que poderia gerar um
didlogo ou integracdo entre os dois campos, ciémaialigido, acaba criando um campo para
conflito, devido a dificuldade de conciliacdo erdsevisdes do mundo. Nesse contexto, coloca-se
a visdo considerada adequada do ponto de vistaddeagho cientifica nesta pesquisa - a
categoria da independéncia -, que permite ao mofesxercer sua religiosidade, porém

reconhecer o espaco da sala de aula como inadegupddquer tipo de proselitismo religioso.
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Autores como Tidon e Lewontin (2004) detectam uange aumento de publicacdes
e campanhas antievolucionistas no Brasil, com g@ekside livros com visdes distorcidas sobre a
teoria evolucionista. Possivelmente, esse tipo miuéncia sobre a populacdo gera as
possibilidades de intervencéao religiosa na eductgéeal, tanto no ambito das politicas publicas
(MARTINS, 2001; ABRANTES; ALMEIDA, 2006; BRANCH; SOTT, 2009; SOUZA, 2009),
guanto na elaboracdo do curriculo escolar e na agdmn de professores (ABRANTES;
ALMEIDA, 2006; BIZZO, 1991; BRANCH; SCOTT, 2009; GMNEIRO, 2004; CURY, 2004,
GIUMBELLI; DE SA CARNEIRO, 2006; GOEDERT, 2004; R@S2002; SANTOS; BIZZO,
2000; VILLA-BRANCO JUNIOR, 2000). Dessa forma, peske pressupor que estaria havendo
um movimento no campo educacional em direcdo aoatede conflito de Barbour (1990). E
preciso destacar que, em algumas redes de esce@ladas por determinadas religides, o ensino
do criacionismo ocorre nas séries iniciais nassadéaciéncias de forma exclusiva, apresentando
aos alunos uma conviccdo nessa concepc¢do, antesrdapresentada a teoria evolucionista
(BRANCH e SCOTT, 2009).

Souza et al. (2009) indicam que essa visdo deitorélverbera na esfera politica no

Brasil. Dois exemplos podem ser indicados no estkd®io de Janeiro. Em 1999, o deputado
Carlos Dias prop6s na Assembléia Legislativa quarofessores declarassem seu credo religioso
e direcionassem suas aulas a partir desse credonddmo contexto, a governadora Rosinha
Garotinho, em 2004, prop6s o0 ensino do criacionismoescolas publicas do estado de Rio de
Janeiro (BRANCH e SCOTT, 2009), sendo que a legdéddesse tipo de proposta encontra-se
em discussao no Supremo Tribunal Federal (ABRANEEALMEIDA, 2006). Novamente, o
gue poderia ser visto por alguns como uma posidoié de dialogo ou integracdo na educacao
publica, entre os grupos religiosos que pregamsinerconfessional e aqueles que apregoam
posicao contraria, acaba gerando uma situacacequete a categoria do conflito, sendo levado a
esfera juridica. Nesse contexto, novamente se propste trabalho que a percepcao da categoria
da independéncia poderia ser um caminho para gacifis dois campos, mantendo o respeito

mutuo.
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Esta questdo continua em discussao no Supremangtil-ederal. O ministro do
Supremo Tribunal Federal (STF), Luis Roberto Barra®nvocou para 15 de junho de 2015
audiéncia publica para discussdo sobre o ensingios® nas escolas publicas brasileiras. O
ministro aponta trés aspectos a serem abordades raesliéncia, ressaltando que pode ser
convocada uma data adicional para maiores discsisgdeelacdes entre o laicismo do Estado e o
ensino religioso nas escolas publicas; as posiddiesentes sobre os modelos confessional,
interconfessional e ndo confessional e as conse@$de sua adocdo nos sistemas publicos de
ensino e sobre as posicdes religiosas e nao-ridigiice, finalmente, analisar as experiéncias
diferentes que ocorreram nos sistemas estaduaedueacdo a respeito do ensino religioso
(http://www.stf.jus.br/portal/cms/verNoticiaDetalasp?idConteudo=287077 acesso em
14/05/2015).

Em contrapartida a todos esses eventos, especialiagumeles ocorridos no estado do
Rio de Janeiro, a Constituicdo Federal Brasiledaimmou o carater de laicismo de Estado, na
sua promulgacédo em 1988, mas no seu Capituloreécdeuma certa ambiguidade, que pode ser a
oportunidade para propostas de ensino confessiaoaho as jA mencionadasO “ensino
religioso, de matricula facultativa, constituirdsdiplina dos horarios normais das escolas
publicas de ensino fundamentalPode-se supor que a legislacdo brasileira sexapeaodas
categorias preconizadas por Barbour (1990) de gbh&ointegracdo entre os campos cientificos e
religiosos, levando a um possivel ensino confesasinas escolas publicas. Na mesma linha de
raciocinio e criando as mesmas possibilidadesalegti e integracdo, a Lei de Diretrizes e Bases

da Educacao Nacional — Lei N° 9.475, de julho d¥&/1fhdica no seu artigo 33 que:

“Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimeudra a definicdo dos
contetdos do ensino religioso e estabelecerdo amam para a habilitagdo e
admissdo dos professords.) Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil,
constituida pelas diferentes denominagbes religiospara a definicdo dos
contetdos do ensino religioso.

Nesse contexto foi comemorado no ano de 2009, rdiie de 200 anos de
nascimento de Charles Darwin (1809-1882), consiltecamo um dos precursores da Teoria da

Evolucao, e também 150 anos do seu livro considarals importanted Origem das Espécies
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Com esse evento, houve uma grande divulgacéo deapemto darwiniano, suas bases, suas
consequéncias e suas polémicas em meios de miplidapode divulgacdo cientifica e revistas
cientificas, com uma diversidade de reportagensesoltema. Bizzo, Gouw e Pereira (2013)
discutem que, apesar do grande espaco dedicadddma sobre as comemoracgdes relativas a
Darwin, a Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) némplleeu esse evento para suas
celebracdes cientificas, determinando o destaquenaale 2009 ao aniversario de 400 anos do
desenvolvimento do telescépio, a Galileu Galil&64-1642) e a astronomia. Cabe ressaltar que
tamanha exposicdo da teoria darwiniana, do seuctmpaimportancia para o saber cientifico,
acabou gerando reacbes dos movimentos que tém amgagonica e que combatem 0s seus
postulados, como pressuposto pela categoria dditoode Barbour (1990), destacadamente
dagueles movimentos que se ressentem do seu elesiiooma laica, sugerindo a introducéo do
ensino do criacionismo como forma a propiciar umacdo de conhecimento” relativo a origem

da vida, a evolucdo das espécies e, especialngeotiggem da espécie humana.

Uma série de estudos brasileiros que discorre soleresino da Evolucéo Bioldgica
mostra que ocorre um conjunto de equivocos dervatk posicionamentos pessoais dos
professores, de concepc¢des prévias dos alunos litarde entendimentos inadequados, que
podem ter sido originados de dificuldades oriundaspropria formagcdo dos docentes, entre
outras possibilidades (BIZZO, 1991; SANTOS; BIZZZD00; ROSA, 2002; SANTOS, 2002;
CARNEIRO, 2004). Berkman & Plutzer (2011) sustengume se instalaria, entdo, um ciclo de
ignorancia sobre o tema, que geraria um sentimanteevolucdo pelo posicionamento dos
professores em sala de aula. No trabalho dessesesutinda se observou que muitos desses
professores se resignam por terem que tratar aigdmlcomo se fosse “verdade”, pois o
curriculo a trata assim, mesmo que diversos professnao acreditem na mesma. Essa falta de
credibilidade da evolugéo, encontrada entre professda Biologia, poderia estar relacionada a
percepcédo de conflito com a sua propria religiatéda a caréncia da nocdo de que pode haver a
independéncia entre os dois campos.

Fica evidenciado, no trabalho de Souza et al. (0@ a informacdo é precaria

sobre o tema de evolugéo bioldgica em todos odsnéles ensino, inclusive naqueles nos quais
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eles deveriam ser tratados de forma especialmeitdéeiasa: o Ensino Médio e o0 curso superior
de Ciéncias Biologicas. Este autor detectou queasialunos chegam sem o conhecimento
basico a respeito da evolucdo biolégica ao curpergar e muitos continuam ignorando o tema,
mesmo depois do curso superior de Ciéncias Bid&gi©utra questdo que pode ser aventada é a
possivel incapacidade dos alunos em perceber cengorstroi uma teoria cientifica, as vezes
confundindo hipotese com teoria, desconhecendmslgspectos da produgédo do conhecimento
cientifico. Um aspecto relacionado a formacéo daté® a esse tema é ressaltado por Rutledge e
Mitchel (2002), quando questionam sobre o “backgddulos professores e qual foi 0 nimero de
horas de estudo sobre evolugdo. Esse numero paskdr relacionado a sua aceitacdo e ao
namero de horas dedicadas ao seu ensino. Segwselagores, essa relacao estaria diretamente
vinculada com a negligéncia do tema da evolucadsamde aula. Ainda sobre a formacéo dos
professores, Caldeira, Araldjo e Carvalho (20113altésm que os formandos e os professores
percebem a importancia, por exemplo, da selecéoratapara o processo evolutivo, mas,
contraditoriamente, quase todos os investigadosledcartam a hipotese de um Criador regendo
esse processo, possivelmente construindo algo poopmsto por Barbour (1990), na categoria
de integracdo. Uma possivel consequéncia dessaciausie independéncia entre os dois campos
no ensino desse contetdo, seria uma percepcao alac@& como um fenbmeno que néao
prescindiria da aleatoriedade, sem considerar dacies e extingbes em massa, por exemplo,
como relacionadas a selegcéo natural, pois comdasendo orientada por uma entidade divina,

nao seria passivel de erros. A evolucdo seriadersia como tendo um fim, pré-determinada.

Apesar de o ensino da evolucdo bioldgica fazerepdds programas escolares,
ocorrem controvérsias envolvendo crencas religigS@NCINI; CASTILHO JUNIOR, 1991;
BRASIL, 1999). A maioria dos professores considesaplexo trabalhar o tema da evolugéo
com seus alunos, em funcdo de diferentes pontosistie envolvendo evolugdo e crencas
religiosas. Além disso, como detectado por Bizz@®9(), muitos professores ndo possuem o
dominio ou a compreensdo sobre o assunto evolliggmdo-o a ideias do senso comum.
Sepulveda e El-Hani (2004) apontam que ha um camipsp dos estudantes de Ciéncias

Bioldgicas, futuros professores de Ciéncias e @éoBia, com suas convicgdes religiosas que se
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chocam com a necessidade de apresentar um modw#lcaéixo da ciéncia. Nesse interim, os
mesmos autores (2001) argumentam que poderia h@aweparte dos professores, uma mudanca
de concepcédo de fundamentalista para mais libaljntuito da acomodacdo da questdo
evolucionéria, algo que poderia caracterizar asgoaias de didlogo e integracdo propostas por
Barbour (1990). Esse movimento levaria, segundaSit al. (2014a), a uma crescente aceitacao
da teoria evolucionista, inclusive dos seus pilanas caros a visao religiosa dogmética, como a
ancestralidade comum e a origem do homem, no dgaborcurso de Ciéncias Biologicas. Esses
autores sustentam que haveria uma acomodacdo do cehtifico em relacdo a concepcao

religiosa da maioria dos estudantes.

Por outro lado, Mahner e Bunge (1996) explicitara haveria uma variagdo no grau
de incompatibilidade doutrinéria entre a religida eiéncia, relacionada a interpretacéo literal
das doutrinas religiosas e, em especial, das @sgisagradas, em um espectro que vai desde 0s
mais liberais aos mais radicais nessa interpretddabner e Bunge (1996) destacam diferencas
importantes entre as ciéncias e as religides ngasnéoutrinario, metafisico, metodoldgico e
atitudinal. A partir de tais diferencas, defineneauéncia e religido ndo sédo apenas diferentes,
mas incompativeis, como € reconhecido na categerieonflito sugerida por Barbour (1990).
Reforcando essa visédo, Sanz (2013) considera ged@ncias logicas e empiricas consagradas
no meio cientifico ndo impactam um crente fervores®ao contrarias as suas ideias. Caldeira,
Araujo e Carvalho (2011) apontam que 0s antievohistas, uma vertente mais radical entre os
criacionistas, recusam a teoria da evolucao, espsante nos aspectos relacionados as visdes da
origem da Terra e da humanidade. Silva et al. @Pidforcam essa percepgao, pois revelam
gue, quando € afirmado que o darwinismo explicaoagsso evolucionario sem a participacao
divina, tem-se imediatamente uma repulsa ao dawimi Entretanto, segundo os mesmos

autores, essa rejeicao tende a diminuir com a asdadle.

Sepulveda e El-Hani (2001) questionam se o0s profesgjue sao religiosos estariam
dando o mesmo grau de importancia para as duasdegjems, do criacionismo e do
evolucionismo, no ambiente da sala de aula. Asgneomstituiria um dilema, pois a teoria

evolucionista faz parte do curriculo de Biologié plenamente aceita cientificamente. Por outro
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lado, o criacionismo trata de uma visdo relativa camnpo religioso. Conseguiriam esses
professores incorporar a categoria da independénci@ada por Barbour (1990), no trato dos

temas relativos a ciéncia e a religido?

Cerqueira (2009) indica que o choque entre as gegstligiosas e as explicagdes
cientificas constitui, ainda, um tema controvedesafiando o cotidiano do professor do Ensino
Médio. Controverso, ainda segundo a mesma autachysive no ambito da pesquisa, pois 0s
diversos trabalhos ndo apresentariam um consemse essas dificuldades de aprendizado, ndo
definindo se as mesmas poderiam ser atribuidasst@ureligiosa ou a dificuldades inerentes ao

ensino.

Buscando compreender e identificar as concepcOkgiosas e cientificas de
estudantes de Ensino Médio, Cerqueira, Costa @d-§R007) detectaram a rejeicdo da evolucéo
humana, ficando demonstrada a preferéncia pelacagfb biblica em detrimento da cientifica.
Novamente estaria representada a categoria datood Barbour (1990), pois caberia as aulas
de Biologia a compreensdo e, consequentementegitago da teoria evolutiva, incluindo a
origem do homem. Também poderia ocorrer a categiwiadidlogo, se esses professores
conciliassem sua crenca pessoal com os argumeiettfficos e chegassem a uma explicacdo

razoavel.

O enfrentamento desse dilema, da ndo aceitacaexgdisacOes cientificas para a
evolucéo, parece passar incélume pelo Ensino M&digundo Falcdo, Santos e Luiz (2008), os
nameros relativos a essa aceitacdo permanecereratds da série inicial a final do Ensino
Médio, demonstrando que os professores tém poudagephum sucesso no ensino do tema da
evolucdo biolégica, mantendo nos alunos seu estsiela visdo religiosa para 0S processos
bioldgicos. Portanto, a categoria do conflito derbBar (1990) estaria prevalecendo. Essa
perspectiva de dificuldade de compreensdo dos fenésn bioldgicos na oOtica darwinista,
durante os anos escolares, foi percebida tambénrabalho de Sepulveda, El-Hani e Reis

(2009). Sepulveda e El-Hani (2008) recomendam,aptwt a necessidade da transposicao
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didatica de um conhecimento mais atualizado e gturdézado sobre a evolucdo, desde o inicio

do tratamento do tema, na educacao basica.

Dorvillé (2008) percebe a necessidade de enfremtnesse embate, considerando
gue se deve abandonar a disputa e passar a ads#atido de troca e dialogo pois, criacionistas
ou néo, trata-se de professores e alunos de Baplpgbpondo uma posicdo mais proxima das
categorias de diadlogo e integracdo. Apesar dissmesmo autor ndo acolhe a ideia de que
conteudos nao cientificos devam ser tratados datdrcala de aula em igualdade com os
conteudos cientificos. Para Dorvillé (2008), esgmeo deve ser ocupado por uma postura critica
e uma discussdo permanente das questdes propsses alabiente, respeitando os conceitos pré-

concebidos pelos alunos, mas possibilitando o gitddmm as visdes cientificas.

Meyer e El-Hani (2013) apresentam trés questOes dpwem ser consideradas
guando se pensa nesse enfrentamento que poderommambiente da sala de aula, no ensino de
evolucdo biologica. A primeira diz respeito a newesde de ndo se ignorar a existéncia dos
criacionismos. Para esses autores, apesar de wsarps criacionistas ndo serem relevantes
para o trabalho dos cientistas e, por consequépara, os professores, pois baseiam-se numa
perspectiva ndo cientifica, tém grande alcanceoo@dade. Sua abordagem deve ser observada,
pois a mesma desvaloriza toda a atividade cieatifispecialmente em relacdo ao método.
Portanto, um individuo menos favorecido academicéenerivado da compreensdo da teoria
cientifica, ficaria também em desvantagem para ceemgler fendmenos relacionados a saude e
as questdes ambientais. Dessa forma, a ciénciedecacdo ndo devem desprezar a questdo do
criacionismo, principalmente no ensino de ciéncid8o é possivel silenciar-se sobre essa
guestdo em sala de aula, pois, para que o objgtvensino de ciéncias seja alcancado, que a

apreensao da visdo cientifica se concretize, téregee reconhecer sua dimensao.

A segunda questao apontada por Meyer e El-Hani3j281que os cientistas e, por
extensdo, os professores de Biologia, tém que Iseacoclaramente, diferenciando o ensino de
ciéncias e o ensino de religido, uma postura guetea categoria da independéncia de Barbour

(1990). Consoante esses autores, muitas vezesseywueclusive de professores (entre eles uma
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candidata a presidéncia da RepuBlicue é preciso apresentar o criacionismo em salauth
para oferecer as duas visdes de um argumentoira, asisigir um equilibrio em relacdo ao tema.
Para esses autores, tal proposta constitui-se wivoag, pois ndo seriam dois lados sobre a
mesma questdo, mas sim duas percep¢des do munghbetanmente distintas. A introdugdo do
tema do criacionismo s6 geraria confuséo e distospdre conceitos cientificos fundamentais,
assim como o evolucionismo nao objetiva contrilpaira temas que ndo sdo cientificos, que tem
um carater importante no campo educacional e allt@s autores concluem que o espaco do
ensino de ciéncia ndo pode e nem deve ser usaal@lpardagens criacionistas, pois nessas aulas

devem primar questdes relacionadas a atividadéifidare seu papel na sociedade.

Finalmente, Meyer e El-Hani (2013) ressaltam alg® @qjuda a justificar esta
pesquisa de doutorado: o reconhecimento de quenareensdo dos criacionismos é um tema
importante a ser pesquisado. Para esses pesqeisadao se deve ignorar o tema, € preciso
compreender sua origem, como interfere na formdo&alunos e até onde vai sua influéncia nas
politicas de educacdo e ciéncia, portanto seu giatepara o conflito. Seria fundamental
pesquisar o criacionismo com todas as suas vasigveis isso ajudaria a clarear o entendimento
da interface entre a atividade cientifica, o ensiaciéncias e a sociedade. Para Martins (2013),
enquanto nos Estados Unidos a questdo historicaridoionismo estd bem documentada e
estudada, no Brasil, a apresentacdo desse temane se constituiu ainda estd para ser

pesquisada de forma mais especifica.

Como abordado por Meyer e El-Hani (2013), a quedtiestudo e da discussdo do
criacionismo na escola, tanto no ambito dos confetios prévios dos estudantes diante do tema
da evolucdo biologica, quanto nos conflitos quepdessores possam vivenciar sobre a sua
religiosidade e a necessidade de ensinar um cantgiela contraria, pode criar o cruzamento de

visbes do mundo muito distintas. Essas fronteirafumais acabam sendo de dificil

5 A época Ministra do Meio Ambiente e, depois duezes candidata a presidéncia da Republica, Maiiva, Se
posiciona, em um congresso sobre ‘Criacionismo did¥lipromovido pelo Centro Universitario Advensistm
janeiro de 2008, a favor do ensino do criacionismae escolas em igualdade com o evolucionismo, gaeaos
alunos possam ‘decidir’ qual Ihes parece mais tmrhgtp:/eogha.wordpress.com/2008/01/12/111-entr@ietn-
a-ministra-do-meio-ambiente-marina-silvAtesso em julho de 2013.
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enfrentamento na sala de aula. Uma série de ay®E3JLVEDA e EL-HANI, 2006; COSTA,
1995; COBERN, 1996; COBERN e AIKENHEAD, 1998) téembnstrado que esse fendmeno

de cruzamento de fronteiras culturais é recorneaseaulas de ciéncias em todas as sociedades.

Existe a defesa da rendncia a concepcdes préwas) ce fosse condicdo para
aprender ciéncia, que é nomeada mudanca conc@D&8NER et al., 1982). Essa renuncia seria
necessaria para a incorporacao e para a compreepsdifica. Portantoos estudantes e futuros
professores teriam que renunciar as explicacdegiapreque estariam em conflito com as
explicacdes cientificas. Outros autores consideesmsa abordagem indesejavel e de dificil
realizacdo em um ambiente de liberdade religio§&R@UEIRA, 2009), sugerindo as categorias

de diadlogo e integracdo como pressuposto para bordagem adequada.

Em contraposicao a visao anterior, autores comaeof996), Mortimer (1996) e
El-Hani e Bizzo (2002), sugerem a discussdo daasdmnstruidas previamente pelos alunos,
confrontando-as com as novas concepcoes, mosteadasala de aula. Ocorreria um processo
mediado pelo professor, permitindo um didlogo ptedue que permita a aprendizagem,
possibilitando a convivéncia entre conheciment@sips e 0s ensinados na escola. Seria funcao
do ensino de Ciéncias e Biologia tornar as abortagentificas compreensiveis para os alunos.
Portanto, os docentes ndo deveriam ter como objetiextincdo dos conhecimentos prévios
(FALCAO, SANTOS e LUIZ, 2008; SEPULVEDA e EL-HANR006), mas a sua compreensao

consciente e uso nos contextos apropriados (MORRMER96).

Consequentemente, ndo deveria ser diferente not@mbiembate entre religido e
ciéncia, tendo em vista a dificuldade de acomodagé® discursos contraditérios como aqueles
relativos a evolucao bioldgica e ao dogmatismayiesdo, que poderia levar ao conflito em sala
de aula, gerando um quadro de negacdo ao temaapi ¢os alunos e professores. Nesse
contexto de aparente impasse entre 0s saberegprévo conhecimento cientifico, pode-se
recorrer a Mortimer (1998), quando argumenta qudepmcorrer a construcdo de um discurso
proprio em sala de aula, na diversificacdo da fodeapensar e ver o mundo, diferente do

discurso cotidiano, que respeite os conhecimerdssallinos, mas que os leve a reconstruir esses
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saberes. Lopes (1997) aponta que essa construgaselefeita pelos alunos e pelos professores
gue lecionam determinado contetdo que pode divdmsenso comum, pois até recentemente
ndo haveria espaco em sala de aula para a linguaggdiana dos alunos, constituida em
diferentes grupos sociais e culturais; prevale@genas a convicgdo de que o discurso cientifico
era a unica forma razoavel para a descricdo e @anpéio da realidade, portanto deveria
prevalecer na escolha do que deveria ser ensiregldisciplinas, deixando de lado um dialogo
gue poderia ser muito produtivo. Mortimer (1998Jiga, a partir desta perspectiva, que o saber
escolar muitas vezes descreve a ciéncia como se timésse implicacbes sociais ou
compromissos politicos e éticos, ou seja, a ciémerda tratada como neutra, como se seus
modelos explicativos se constituissem uma descrigdoe correta da realidade, usando a
linguagem cientifica para referendar esse prestupos

Quando se analisa a possibilidade desse discutgmi@ré preciso estar atento ao
gue afirmam Sepulveda e El-Hani (2006) sobre a ceemsao do processo de negociacdo dessas
fronteiras culturais no aprendizado de ciénciasshi® negociacdes que os alunos exercem ao
apropriar-se do discurso cientifico, fica destacarlocomprometimento com sistemas de
conhecimento (religiosos) diferentes dos da ciéncidental moderna. Pode-se exemplificar, a
partir da leitura desses mesmos autores em umlhcalgiferente (2004), que os alunos
constroem uma nova versdo do criacionismo que @oder aproximar do Design Inteligente,
guando se apropriam do modelo da criacao divingasmilo pela evolugdo darwiniana, guiada
por Deus, consequentemente elaborando um discuspativel com sua versdo pessoal,

resolvendo o impasse religido e ciéncia.

Vale ressaltar que sdo esses alunos do Ensino iQupgre poderdo se tornar
professores, inclusive de Ciéncias e Biologia, @sse discurso proprio, construido em uma
tentativa de acomodacdo que considerou o sabgrosgi oriundo do seu convivio familiar e
social, somado ao saber cientifico proveniente a@uss na escola. Retoma-se, portanto, a
indagacao feita por Sepulveda e El-Hani (2001prizsh os professores de Ciéncias e Biologia,
formados nesse contexto, dando a mesma importanca@iacionismo e ao evolucionismo nas

suas aulas? Talvez encontrando uma via alternatievés do design inteligente, buscando
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compatibilizar as visdes de ciéncia, algo que stepde investigar e discutir nesta tese. Os dados
encontrados por esses autores (SEPULVEDA e EL-HANI)4) levaram a crer que 0s
estudantes acabam fazendo essa integracdo como geodoomodacdo de suas dissonancias
cognitivas em foro intimo, no entanto os professomomo profissionais, buscavam uma

perspectiva de independéncia e complementaridadeaua pratica profissional.

Bizzo (1994) alerta que, ao se analisar essa péodwle discurso, € preciso
reconhecer que os resultados variados séo oridedwderacdo entre alunos e professores dentro
da sala de aula, em um processo social. Portastooncep¢des construidas por professores e
alunos no contexto do ensino de evolucdo sdo delgreelevancia, segundo Castro e Augusto
(2009). Pode-se apoiar na analise de Mortimer (1986 modelo de perfil conceitual, quando
argumenta que ndo é necessario haver a substitlgcéiteias alternativas por ideias cientificas,
mas que pode ocorrer a evolucao do perfil de caydee em que 0s novos aprendizados em sala
de aula passam a conviver com anteriores, sendoegagns em contextos diferentes, com a

possibilidade de convivéncia de concepcoes divéegen

Da mesma forma, Sepulveda e El-Hani (2004) corsideiue ndo se deve pensar na
visdo dos alunos, quando contraria ao conhecimei@otifico, como uma barreira a ser
deslocada, pois as visdes contraditorias podemménaca@brigo no arcabouco de conceitos que o
individuo constréi, portanto deveria ser evitagaostura representada pela categoria do conflito,
elaborada por Barbour (1990). Pois mesmo quandalwsos sdo submetidos a diferentes
estratégias de ensino, tendem a retornar a conegpgévias, ndo ocorrendo a ruptura com a sua
visdo de mundo. Portanto, mesmo apo0s a educacawlfopermanece uma série de visdes
inadequadas sobre a natureza da ciéncia, entrdaagts (LEDERMAN e O’MALEY, 1990;
LEDERMAN, 1992). Sepulveda e El-Hani (2003) detemnt® em professores que tinham a
religido como fator predominante na visdo de mude, havia uma interferéncia direta na sua
visdo do conhecimento, numa tentativa complicadamt@gracéo entre os dois campos do saber.
Isso leva esses professores a desconhecer ou eé&er @onhecer a natureza da ciéncia que
ensinam (categoria do conflito), ou provavelmenteoastruir uma combinacdo das duas

percepcdes (categoria da integracao). Silva €R@l4) notaram que é dificil a acomodacéo do



47

conhecimento cientifico e do saber religioso, mesmive estudantes de Ciéncias Bioldgicas,

mas que, segundo os dados encontrados em selntradglossivel que ocorra.

Essa questdo é alvo de controvérsias, inclusivanmaito das pesquisas, sendo que
algumas pesquisas nao conseguem estabelecer lag@orentre as concepcdes dos professores e
sua docéncia, como percebido no trabalho de Mel{a€i67). Por outro lado, Sepulveda e El-
Hani (2001) consideram que deve haver, em salautle ama correspondéncia entre as

concepcdes acerca da natureza e a pratica pedaglagprofessor.

Cobern (1996) afirma que, mesmo em ambientes nass cu religido domina
fortemente a visdo de mundo, uma pessoa religioda gesenvolver uma visdo compativel com
a ciéncia, mesmo nao considerada cientifica emstadoseus aspectos, enquadrando-se nas
categorias de didlogo ou integracdo propostas @obdBir (1990). El-Hani e Bizzo (1999)
consideram que é possivel administrar os conftjteendo ocorrem situagcées de cruzamento de
fronteiras culturais no ambito da sala de aulas percebem que € possivel a coexisténcia de

crengas contraditérias na estrutura cognitiva doviduo.

De forma oposta, Mahner e Bunge (1996) apontamaquessoa tem que optar entre
as perspectivas religiosa e a cientifica, poisseseaam incompativeis, remetendo a categoria do
conflito. Esses mesmos autores chegam a afirmarageeucacdo religiosa € perniciosa a

educacao cientifica, especialmente se é empreepdidacemente.

Mahner e Bunge (1996) delimitam a ciéncia como sefmtmada por nove
elementos: CIENCIA = C, S, D, G, F, P, K, A, M, en€ = comunidade cientifica; S =
sociedades que convivem com C; D = o campo dos tate sdo estudados pelos membros de C;
G = a ideologia ou visdo de mundo fundamentadaspelembros de C, pela sua acdo como
pesquisadores”; F = a base formal, o total dasageddgicas e matematicas conhecidas num
determinado periodo e utilizadas pelos membros dé G a problematica, o conjunto de
problemas cognitivos que podem ser trabalhadodifciamente no periodo; K = o corpo de
conhecimentos, o conjunto de dados, hipotesesiagatisponiveis no periodo; A = 0s objetivos

da pesquisa, caracterizados como o0 uso de tearasdeiras e leis objetivas que podem ser



48

sistematizadas, explicadas ou previstas (geranutoos@rsias epistemoldgicas), M = a metddica,
0s métodos que sédo utilizados pela ciéncia. MahBamge (1996) destacam outra caracterisitca
da educacao cientifica: ela constitui um sistemaguoal cada subsistema (fisica, biologia,
guimica etc.) € intimamente conectado com outrdisistemas. Assim € possivel perceber o
problema da demarcacgédo: uma disciplina que naadaiquer contato com outras disciplinas
cientificas néo seria, deste ponto de vista, cenaith ‘cientifica’. Essa poderia ser uma razéo da
dificuldade de convivio das disciplinas cientificasn disciplinas ou temas religiosos de carater
dogmatico (SEPULVEDA; EL-HANI, 2004).

Alcancar um consenso na caracterizacéo da relggtao dificil e controverso quanto
no caso da ciéncia, talvez até mais, dada a dilzgside religibes (MAHNER; BUNGE, 1996).
Ainda assim, eles definem ‘religido’ como um comjude 11 elementos: RELIGIAO = <C, S, D,
G, F, B, P, K, V, A, M>. Sdo usadas as mesmasslgtaaa a caracterizacdo de nove elementos
similares a ciéncia, porém F refere-se a base fopmigria da religido, com suas hipoteses
préprias, aceitas pelos membros da comunidadeasdigOs dois elementos que sédo adicionados
sao B = a base factual da religido, o corpo de@uniento factual reconhecido pela comunidade
religiosa, e V = o sistema de valores externosna@sbros de C, ou seja, externos aos membros
da comunidade religiosa, que ndo fazem parte daoseunto de valores. Analisando-se esses
elementos, Mahner e Bunge (1996) encontram difaemmportantes entre as ciéncias e as
religibes nos niveis doutrinario, metafisico, metddico e atitudinal. Assim os dois campos,
além de serem distintos, seriam inconcilidveis,almdecendo a categoria do conflito
(BARBOUR, 1990). A partir desses pressupostos,litosifseriam impossiveis de se evitar nas
areas de superposicao entre ciéncia e religid@\emwdo questdes como a evolucao da vida e do
homem e as proprias origens e funcdes sociaidig&ioe(SEPULVEDA; EL-HANI, 2004)

Vérios autores buscam flexibilizar essa concepgdoesas relacbes entre ciéncia e
religido, afastando-se da visdo de Mahner e Buhg86). Como exemplo tem-se a proposicao
de Sepulveda e El-Hani (2004, pag. 155) que ideatif trés estratégias de convivio entre

conhecimento religioso e saber cientifico: (1) @seonflito; (2) tese da convivéncia pacifica e
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didlogo, distinguindo os discursos cientificoslgi@sos nos contextos que seriam aplicaveis, e a

(3) tese da integracao.

Um aspecto que demonstra a relevancia de se igaestomo os professores se
posicionam diante do tema da evolucao biol6gice eamo essa postura pode ser enquadrada
nas categorias de relagcdo entre religido e ciépoiposta por Barbour (1990), pode ser
encontrada no trabalho de Castro e Augusto (2833es autores consideram que as concepcoes
de alunos e professores sobre a questdo da retii@de grande relevancia na compreenséao de

como esses professores lecionam o tema da evdbiajagica.

Sepulveda e El-Hani (2004) identificam a evolucéma o centro do debate entre a
educacao cientifica e a religiosa, portanto a pe&® dos professores sobre o tema constitui-se
como relevante para investigacdo. Os mesmos auf@f€d) levantam questionamentos que

permeiam o debate sobre ensino de Ciéncias e a¢éordo professor:

Como os professores articulam sua concepc¢éo deiei@om sua propria visao de
mundo? Até que ponto os professores considerammleeconento consensual da
comunidade cientifica como parametro para a sele@oorganizacdo dos
conteudos a serem trabalhados em sala de aula? @etas, valores,
pressuposi¢cbes podem dificultar a compreensdo darewa do conhecimento
cientifico e o desenvolvimento de atitudes positfiente a ciéncia? Até que ponto
as religides, como elementos formadores da visdomdedo, interferem na
formacao cientifica? Qual a consequéncia de ignm@s este fator na formacéo de
professores de ciénciagf. 4).

Esse tipo de questionamento é feito também porueery(2009), quando pergunta
sobre os aspectos religiosos que se chocam coranmas trelacionados a evolucdo entre os
professores e estudantes e como essas questogisseali convivem com as explicacdes
cientificas ensinadas na escola de nivel méditgerseriam ao conflito ou ao diadlogo. Araujo et
al. (2009) completam o questionamento, indagandwoas professores brasileiros lidam com o

embate criacionismo X evolucionismo e as questéstivas, discutindo se esse debate é

acirrado, explicito e sugerindo a comparagcao caa psrcepcao em outros paises.
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Por fim, essa revisdo da literatura sobre a temdticevolucao bioldgica e seu ensino
pode fornecer elementos para que se possam aredisaspostas do questionario BIOHEAD-
CITIZEN e as entrevistas realizadas nos trés paiskeg das categorias de Barbour. Tem-se
consciéncia dos limites dessa categorizacdo, cameepcionado, mas as categorias de conflito,
independéncia, didlogo e integracdo permitiram gsieconcepcdes dos professores sobre a

evolucéo biologica e seu ensino estivessem em ism@ique facilitou sua analise comparativa.

3.3 OS PAISES CONSIDERADOS PARA A PESQUISA: similaridaces e diferencas

No decorrer da disciplina “Politicas Educacionaiprefissdo docente na América
Latina”, que faz parte do curriculo do Doutoradotin@Americano, foram apresentados
contextos educacionais diferentes de paises distilNessas apresentacdes foram mostradas
realidades com relagbes dispares entre religidostadg ficando a indagagdo se essas
disparidades de alguma forma repercutiam no trabalbcente e, especialmente, em um
ambiente de possivel conflito, como o dos professde ciéncias e biologia, quando ensinam a

teoria da evolucao bioldgica.

Para o presente trabalho, primeiro decidiu-se qu@ailses a serem considerados
como possibilidades de investigacdo seriam os riaegs do MERCOSUL, pela conveniéncia,
acessibilidade de dados e afinidades diversas.aSdi®85) destaca que existem tracos que sao
comuns aos paises que compdem esse bloco econd@rmscque, no entanto, todo um conjunto
de politicas publicas e desenvolvimento do enstab@u diferenciando-os de forma acentuada,
surgindo entdo a necessidade de se investigarendén dessas diferencas e categoriza-las, pois
assim a integracéo dessa regido poderia ser maisibeedida. Lampert (1998) alerta que este é
um dos grandes desafios da construcdo do blocodeton: conseguir levar em conta as
especificidades culturais, politicas e educacion@iscada pais integrante, com suas relacbes
distintas com o ambiente religioso. A mesma visdapkesentada por Cunha (2000) quando
ressalta que, a despeito das semelhancas, inclasivgue tange as reformas educacionais
recentes, ha de se considerar as caracteristicasldgais. E nessa premissa que esta pesquisa se

apoia. Nos trabalhos de Piletti e Praxedes (19883pntram-se subsidios para verificar as
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disparidades e semelhancas entre os paises memdoroMERCOSUL, destacados na
investigacdo. Esses autores utilizam quadros catipas dos dados gerais desses paises e de
sua situacdo no campo da educagdo, que podem @mpoTruma visdo geral e revelam uma
disparidade econémica e social. O quadro a setuatiza esses dados e demonstra que essas
diferencas permanecem.

QUADRO 1: Comparacao das caracteristicas socia@spdtses investigados. Piletti e Praxedes (1998jplikado
através de fontes diversas pelo autor.

Argentina  Brasil  Uruguai Fonte

indice de 0,797 0,718 0,783 Human Development Report 2011. Sustainability aquitl: A Better
Future for All. New York: United Nations DevelopntéProgramme,
2011. http://hdr.undp.org/en/reports/global/hdr2@dtvnioad/

Desenvolvimento
Humano (IDH) —
2011

Esperanca de vida 75,9 anos 73,5 77 anos Human Development Report 2011. Sustainability aguitly: A Better
Future for All. New York: United Nations Developntéfrogramme,
2011. http://hdr.undp.org/en/reports/global/hdr2@dtvnioad/

Taxa de 97,80% 90,00% 97,90% Human Development Report 2010. Adult literacy (&teaged 15 and

ao nascer — 2011 anos

above). New York: United Nations Development Pragre (UNDP),
2010. http://hdrstats.undp.org/en/indicators/6.html

alfabetizacéo das
pessoas de 15 ano:t
ou mais — 2010

Taxa bruta de 88,60% 87,20% 90,90%  Human Development Report 2010. Combined gross merdiratio in
education (%). United Nations Development Prograr(idi¢DP),
2010.http://ndrstats.undp.org/en/indicators/406.html

matriculas para

todos os niveis de
ensino — 2010

Gastos publicos 4,93 5,08 2,85 World development indicators - 2011. Washingtor¢ DThe World
Bank, 2011http://data.worldbank.org/indicator/SE.XPD.TOTL.GB.

com educacéo (%

do PIB)
Investimentos em 0,4 1,0 0,3 Human development report 2007/2008. New York: Whitations
pesquisa e Development Programme, 2008.
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Os dados revelam as diferencas e semelhancascsnpaises selecionados para a
investigacdo. Os numeros relativos aos principaiscés sociais apresentam o Brasil com os
piores indicativos e, de forma contraditoria, cosnpercentuais mais altos de investimento em
educacao e pesquisa e desenvolvimento.

Os sistemas educacionais dos trés paises seleafopadem ser caracterizados da
seguinte forma, segundo o Estudo analitico-degariiomparativo do setor educacional do
MERCOSUL (INSTITUTO ANISIO TEIXEIRA, 2005): A Argdina, que possuia uma gestao
centralizada, vem sofrendo um grande processo atsftrmacdo nos Ultimos anos, com a
transferéncia dos sistemas educacionais as prasingo ano de 2006 foi promulgada a nova Lei
de Educacdo Nacional (26.206), com a qual se mfoaos antigos quatro niveis de ensino:
inicial, educacdo primaria, educacdo secundéaria dacagdo superior. Como houve a
descentralizacdo do sistema, em algumas proviragasiveis de ensino podem ter outras
nomenclaturas. A Educacédo Inicial constitui umadade pedagdgica e compreende criancas
desde os quarenta e cinco dias de vida até os amz® de idade, sendo obrigatéria no ultimo
ano. A Educacgdo Geral Béasica estabelece trés aleldsés anos, cada um com caracteristicas
curriculares, pedagodgicas e organizacionais prpeatrabalha com o ensino de criancas e
adolescentes de seis a quatorze anos de idadeuda¢ab Secundéria dura trés anos, envolve a
educacao de jovens de 15 a 17 anos, com doisdpdsrmacéo (geral e orientada), uma com
conteudos basicos comuns para todos os alunosaamrh conteddos direcionados a diferentes
areas do conhecimento, do ambito social e produtiom cinco modalidades: ciéncias naturais,
economia e gestdo das organizacdes; humanidadédn&as sociais; producdo de bens e
servigos; comunicacdo, artes e desenho. A Educ8gaerior é efetivada por dois tipos de
instituicbes, que abrangem a educacdo universig&ri@gio universitaria, representada pelos
institutos de formacdo de professores, que tém dorm exclusivo a formacdo de docentes,
funcionando paralelamente a educacao universitdgialar na Argentina e também no Uruguai.
A educacédo superior na Argentina dura cinco ou @®is e a nao universitaria tem duracdo de

trés ou quatro anos. Bandieri (2009) aponta quecadade e a gratuidade da educacao fizeram
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parte do projeto de educacao da Argentina, deseield20, sancionada em 1884, que indicou a

educacao desse pais deveria ser laica, gratuitagatbria.

Bonamino (2012) ressalta que nas discussfes datiQmd® Brasileira de 1988
retoma-se a questdo do laicismo brasileiro, e an®i de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDB) a define. A mesma autora salienta gssa mesma Constituicdo destaca o dever
do Estado brasileiro de oferecer o ensino fundamheygatuito e que essa gratuidade seja
progressivamente levada até ao Ensino Médio. @mséseducacional brasileiro sofreu mudancas
em funcéo do processo recente de democratizacdsuipdo um novo arranjo com elevado grau
de autonomia dos trés niveis de governo, com deatiracdo das politicas educacionais, sendo
dividido em educagédo bésica (formada pela Educagantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio) e a Educacgéo Superior. Os municipios atuaomnifariamente no ensino fundamental | e
na educacdao infantil, os estados no ensino fundamiée médio, o governo federal atua atraves
da assisténcia técnica e financeira aos estadws,dibso, organiza e promove 0 ensino superior.
A educacéo infantil se efetua em creches até 3 dmadade e em pré-escolas de 4 a 6 anos. E
obrigatério e gratuito o ensino fundamental na kespablica, com minimo de oito anos, a partir
de 7 anos de idableA etapa final da educacdo basica constitui onensiédio, com duracéo
minima de 3 anos, ofertando a formacao geral doagdio, com a possibilidade de programas de
preparacdo geral para o trabalho e habilitacdassrohal. A educacao superior abarca cursos de
graduacao nos diferentes campos profissionaiss@etsiqueles que tenham concluido e ensino
médio e que sejam aprovados nos testes de selgaavel superior se inserem 0s cursos de
pos-graduacdo, ditos de especializacdo, mestraddoworado (INSTITUTO ANISIO
TEIXEIRA, 2005).

No caso do Uruguai, a educacédo esta baseada nofpms de laicidade e igualdade
de oportunidades. A laicidade esta representada ¢ehtratamiento integral y critico de todos

los temas em el ambito de la educacion publica,ianéel el libre acceso a las fuentes de

6 A partir da alteracéo implementada pela Lei 11,2i&46/2/2006, a educacio infantil passa a selidayasla na
faixa de 0 a 5 anos, tornando-se obrigat6rio onenkindamental a partir dos 6 anos de idade, core aoos de
duracédo (CARREIRA e PINTO, 2007).
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informacion y conocimiento que posibilite uma todeaposicion consciente de quien se educa.
Se garantizard la pluralidad de opiniones y cordimbn racional y democratica de saberes y
creencia$ (Ley 18437). Ao buscar a igualdade de oportungdada Constituicdo Uruguaia
estabelece a gratuidade da educacdo, asseguratideito e a universalizacdo do acesso em
todos os niveis durante doze anos, desde a Edudaicéd, a partir dos quatro anos, até a
Educagcdo Média Basica. O sistema apresenta osngegjuiiveis: Educacao Inicial e Priméaria,
Educacdo Média Basica (trés anos de Ciclo Basicticddo), Educacdo Média Superior
(incluindo educacao geral, tecnoldgica e formagimita profissional) e Educacdo Terciaria
(incluindo cursos técnicos ndo universitarios, iEatnras e educacdo tecnolégica superior,
formacdo em educacao universitaria) e Educacads@rduacao. A educacdo média superior
inclui bacharelados com duracdo de trés anos, itaaloib o ingresso na Universidade. O
bacharelato geral no segundo ano se diversificauatro areas basicas: Biologica, Humanista,
Cientifica e Arte-Expresséo, estas apresentam wilemicomum e disciplinas especificas. No
terceiro ano existem sete diversificacdes, també@&m @lcleo de disciplinas comuns. O
bacharelado tecnoldgico, cujo principal objetivpe¥mitir uma répida entrada no mercado de
trabalho, tem duracdo de um a sete anos, apredentasdalidades distintas, reunidas em quatro
areas: Agricola, Industrial, Artistico ArtesanaBervicos. Desdobrando em Educacdo Técnica
Profissional, com uma ampla gama de programasentdes de acordo com a alta especificidade
da formacdo que é oferecida. A Educacdo TercimiaSoperior, no Uruguai, apresenta a
particularidade de possuir apenas uma Unica umilels publica (a Universidad de la
Republica), que durante cento e cinquenta anosafainica no pais, tanto para estudos
universitarios como para terciarios, com excecda padormacao de docentes inicial-primaria e
média (basica e superior). H4 duas décadas, orgoveuguaio habilitou, a partir do principio
gue consta da legislacao, de oferecer uma maendiiole de ensino, a criacdo de Universidades
privadas (quatro até o presente), as quais nao asgiduladas com a Universidade publica por
nenhum mecanismo de coordenacdo, nem existe nectminole do Estado em relacéo aos seus
niveis de qualidade. A Universidade “de la Repalilié gratuita e autbnoma, mas 0s outros
niveis de educacéo no Uruguai estdo reguladosRmaler Executivo e, diferentemente de outros

paises da regido, o Ministério de Educacdo e Guhéo tem poder politico sobre a educacéo
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publica. Os Institutos universitarios privados @estvinculados a estudos de Saude e
Desenvolvimento, Administracdo, Economia Humanagédeia, Psicoanalise e Teleologia. A
Educacgéo Terciaria Publica (ndo universitaria) ae@apde varias instituicbes publicas: Escola
Naval, Escola Nacional de Policia, Escola Municidal Arte Dramética “Margarita Xirgu”,
Centro de Desenho Industrial e Escola Militar. Feriessante destacar que, no Uruguai, a
Administracdo Nacional de Educacédo Publica (a qoamo ressaltado, € independente da
Universidade “de La Republica”) ndo tem caratebmoio, pois esta regida por um Conselho
Diretor Central com cinco membros, dos quais té@sdesignados pelo Presidente da Republica.
Deste Conselho dependem os Conselhos de Educdcad énPrimaria, Educacdo Secundaria,
Educacdo Técnico Profissional e Formacdo em Edacag# inclui a formacéo de professores
para educacdo fundamental e secundaria (INSTITURESAO TEIXEIRA, 2005).

A partir dos dados do Estudo analitico-descritismparativo do setor educacional
do MERCOSUL (INSTITUTO ANISIO TEIXEIRA, 2005), ¢ peivel fazer algumas
comparacdes que ressaltam as semelhancas e difeaice 0os paises sugeridos na pesquisa. Ha
uma queda generalizada nos indices de analfabetd®stacando o sucesso do Uruguai e da
Argentina e o relativo fracasso brasileiro. A cobyer de matricula dos sistemas educacionais
teve crescimento quase homogéneo nos trés paisea. fBmogeneidade néo se refletiu na
escolarizacdo de 12 a 14 anos, no alcance dessdsulag e no tempo que transcorreu para a
evolugdo da cobertura dessas mesmas matriculaggéntina e o Uruguai alcancaram essas
metas primeiro. O sistema educacional brasileiomtraditoriamente, apresenta o indice mais
alto de aprovacao e ao mesmo tempo o percentualataide abandono. O Brasil e a Argentina
tém o maior niumero de alunos por sala no nivelqionmas essas diferencas tendem a diminuir
no nivel secundario. Com relacdo ao atraso escalaArgentina apresenta os melhores
indicadores, tendo o Brasil quase o dobro do ateagentino, e o Uruguai figura em uma
condicdo intermediaria. Finalmente, os dados mdesrao quadro anterior revelam que, mesmo
com maiores investimentos na educacao, no Brasésadtados séo relativamente inferiores aos

outros paises selecionados.
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QUADRO 2: Caracteristicas organizacionais e acacksmios sistemas educativos da Argentina, Brddiuguai,
extraido e adaptado de Ruiz, Garcia e Pico (2013).

Argentina

Brasil

Uruguai

Regime de governo

Federal

Federal

Centralizado

Organizacao politica

23 provincias e uma

cidade autbnoma

26 estados, 5.564
municipios e o

Distrito Federal

19 departamentos

Populacéo

40 milhdes

192 milhdes

3,2 milhdes

Estrutura do sistema

educativo

4 niveis: Inicial,
primario, secundario

superior.

2 niveis: Basico
e(Infantil, Fundamental

e Médio) e superior.

5 niveis: Inicial,

primario, médio

béasico, médio
superior, terciario e

pés-graduacao.

Categoria de

obrigatoriedade

13 anos (diferencas

nas provincias)

14 anos

11 anos

Categoria de idades
para a educacéo
obrigatoria

De5a 17 anos

De 4 a 17 anos

De 4 a 14 anos

Reforma educativa

Ano 2006: Lei de
Educacéo Nacional.
N° 26.206

Ano 1996: Lei de
Diretrizes e Bases d:¢
Educacgéo Nacional.

N° 9.394

Ano 2008: Lei de
Educagao. N° 18.437

Pode-se apoiar em Rosar e Krawczyk (2001) pardicarique ocorrem problemas

similares nos paises integrantes no MERCOSUL, daisgse destacam para esse projeto

Argentina, Brasil e Uruguai, mas dadas as particdlddes das origens constitucionais,

comportamentos sociais e organizagao educaciosdtstados nacionais, essas autoras ressaltam

diferencas interessantes que merecem ser pesqusagaofundadas. Elas destacam o papel que
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as andlises comparativas podem ocupar, reconheandtificuldades de ordem conceitual
proprias de cada pais e a necessidade de conhesadidade concreta dos sistemas educacionais

na Ameérica Latina e, em particular, dos paises 8RMOSUL.

3.4 O ENSINO SUPERIOR NO MERCOSUL

A pesquisa foi desenvolvida com profissionais fatosaem instituicbes de Ensino
Superior, sejam em faculdades ou universidadesldras ou em institutos de formacao de
professores na Argentina e Uruguai, pré-requigtos lecionar no Ensino Médio de cada pais,
portanto € necessario caracterizar o quadro gapresenta nesse campo nos paises do cone sul
destacados. Esses paises tiveram nos ultimos argrande expansao do ensino superior, mas
esse processo ocorreu de forma dispare, como dpopta Lucchesi (2007). A mesma autora
analisa esse crescimento do ensino superior, imdlicgue o Brasil experimentou uma grande
expansao do ensino superior, com acelerada pag&gpdo setor privado nesse campo. Na
Argentina também ocorreu essa expansao, com acéotwo setor privado, mas ainda com
predominio das instituicdes publicas (MELO, 20@9¢m das universidades publicas e privadas,
a Argentina possui uma universidade estrangeirana imternacional. No Uruguai, ocorre ha
tempos uma cobertura mais ampla no ensino supenaosolidada, e que nao tem passado por
transformacdes tdo profundas, mas sempre ressalt@armisdo que existe entre as profissdes
académicas e de formacao de professores. Melo 2@diga que a prépria universalizacdo do
ensino so foi alcangcada pela Argentina, sendo gaeesso ao ensino superior também é muito
diferente, sendo, por exemplo, inicialmente uniaensa Argentina, sofrendo um processo
seletivo posterior, no decorrer do curso. No Brgsdra contrapor, ha um processo seletivo

anterior, mas isso tem sido atenuado pela granukne&o do setor privado nesse campo.

Ndo ha, atualmente, um transito intenso dos esteslaentre os paises, como
propiciada pela Carta de “Bologna” na Europa, falta ainda um projeto integrador, que
possibilite essa expanséo generalizada dar opddd@ia um maior intercambio e considere as
particularidades evidentes dos sistemas de engiaodo parametros que permitam um ambiente

gerador de conhecimentos que possam ser compda#hancluindo as possibilidades de
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pesquisas comparativas internacionais em instiegi¢l® mais de um desses paises (LUCCHESI,
2007). N&o resta duvida de que o MERCOSUL podegrawsna oportunidade singular de
integracdo dos modelos de formacé&o universitatiz @s paises integrantes, mas, como ressalta
Ruiz, Garcia e Pico (2013), existem limites deteadbs pelo contexto educacional de cada pais,
para acordos supranacionais que beneficiem o donjdos paises e levem a mudancas

educativas, propiciando o intercambio e a colal@mrac

Sguissardi (2002) indica a mudanca em curso ngessess, N0 que tange ao ensino
superior, existindo forte influéncia de teses digsadas pelo Banco Mundial, baseadas na ideia
de que o ensino superior seria um bem privado edBlico; de que os investimentos no ensino
superior ndo retornam para a sociedade como aqguelessino fundamental e, finalmente, de
gue a pesquisa seria dispendiosa demais para fEsises, havendo problemas educacionais de
urgéncia mais imediata. O mesmo autor ressaltaagimplantacdo e a resisténcia a essas
sugestdes, ou imposi¢des, de novas concepcde® marsino superior, dependem da trajetoria
sécio-econbmica-politica de cada pais e das espéades de como 0 seu ensino superior se
constituiu e se apresenta, quando essas teses ¢otabadas. Essas configuracdes de reacao e
aceite sdo complexas e exigem estudos que verdoalas particularidades, as continuidades e
descontinuidades na implantacdo dessas politiaasaeidnais, e a cultura local, oportunizando
pesquisas comparativas que possam inspirar a peogesse projeto, pelo tipo de analise que
propdem (KRAWCZYK, 1995).

Um aspecto importante relativo a formacdo supeniesses paises refere-se a
formacdo dos seus docentes, com uma diferenciagécante entre os paises selecionados. O
Brasil apresenta formacdo universitaria para se®erdes. Argentina e Uruguai apresentam
sistemas chamados binariosom formacéo universitaria e por meio de insiguOutro aspecto

gue tem impacto na formacdo docente ¢ a ampliagdobdgatoriedade dos anos escolares,

7 O sistema de educacgdo superior na Argentina @rdgec binario e esta integrado por dois tiposndétilicdes: as
universidades e os institutos superiores ndo usitéeios, também denominados de terciarios. Nanaltdécada,
surgiram novas modalidades institucionais em niweilversitario: os institutos universitarios e oslégms
universitarios.PAULA, M. de F. C. de. Educacdo superior e inclus@gial na América Latina: um estudo
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especialmente em relagdo ao Ensino Médio, vistoraagite forma inclusiva. Se essa
obrigatoriedade se efetiva, ela se impde como wafibepara a formacéo do professor para esse
ensino medio, pois vai atender agora a uma demamdto ampliada, com um perfil de
estudantes diferente (RUIZ; GARCIA; PICO, 2013).

3.5 CONDICAO E FORMACAO DOCENTE NO CONE SUL

Uma das categorias para investigagdo comparatieadgue ser considerada é a
condicdo docente nos paises do MERCOSUL. Melo (208§. 86) proporciona uma visdo de
pesquisa comparativa relacionada a essa condiggntoentre dois paises do MERCOSUL,
Argentina e Brasil. A autora ressalta que a pratioeente “é uma pratica social concreta,
dindmica, multidimensional, interativa, invariaveimte inédita e imprevisivel”. Para essa autora,
0 pesquisador precisaria estar preparado paraperelo, pois o processo de consolidacédo dessa
condicdo estaria permeado por “influéncias de plaki aspectos politicos, econdmicos, sociais,
culturais, psicoldgicos, éticos, institucionaiscni€éos, afetivos, estéticos, entre outros.” Na
mesma linha de reflexdo da autora, o docente tonstn sujeito que estd gerenciando relagdes
pessoais que envolvem “tensdes, dilemas, negociagdstratégias de interacao”, devendo-se
alertar para o caminho que as pesquisas em formdgéente tém geralmente seguido nos
ultimos anos, para uma investigacado focada muéass/a um relato limitado do préprio trabalho

dos professores, sem analisar 0s processos quegmdevar a essa pratica.

Duran (2008) chama a atencdo de como a questamfilssfo docente cada vez mais
ocupa um espaco de destaque nas politicas eduasgiem todo o mundo, na Ameérica Latina e
no Brasil, reconfigurando o papel da escola e dfepsor, reconhecendo as mudancgas sociais e
da educacao e refletindo nas identidades coletieasprofessores. Na tentativa de retratar e
compreender essa complexidade na realidade atwaheaca do Sul, Fanfani (2007) investigou

a docéncia em quatro paises (Argentina, Brasilu ReiUruguai), levantando caracteristicas

comparado entre Brasil e Argentina. IReformas e democratizacdo da educacédo superior naeBil e América
Latina. Aparecida, SP: Idéias & Letras 2011
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demogréficas e socioeconémicas dos professoregdatmo também formacdo, situacdes
probleméaticas relacionadas ao contexto de trabalkosino, remuneracédo, papel atribuido aos
docentes e seus valores, entre outros. Esse adioa ia falta de trabalhos na area, que leva ao
desconhecimento desse sujeito, 0 que poderia ésvanalises preconceituosas e visdes parciais,
gue se distanciariam da experiéncia e praticad@saprofessores.

Fanfani (2005) mostra em seu trabalho que ndo mdogeneidade na condicdo
docente dos professores da Argentina, Brasil e wWhiugesse mesmo trabalho discute que
Argentina e Uruguai tiveram a expansao do ensimoocprincipio para a forma¢do do Estado-
nacdo, enquanto no Brasil esse movimento s6 teaaido mais tardiamente, tendo sido muito
mais limitado. Na pesquisa desse autor podem-sentac elementos para caracterizar 0s
docentes dos trés paises.

De acordo com Fanfani (2005, pag. 30), a média ddele dos professores é
homogénea nos trés paises investigados, havendomédm mais alta entre os professores
argentinos (39,9 anos) e mais baixa entre os bnasil(37,8). Nos trés paises hd uma prevaléncia
de professores do sexo feminino no Ensino Médiadseessa prevaléncia levemente mais
acentuada na Argentina. Fanfani (2005) também figoes se os professores sédo chefes de
familia, ou melhor, sdo os principais responsapeias despesas do lar. Apenas no Uruguai a
maioria dos professores do Ensino Médio ocupa masigao no lar, diferentemente daqueles da
"Irgentina e do Brasil.

Fanfani (2005) também buscou investigar como ogepsores desses paises se
consideram social e economicamente. Segundo os d&dgs, 0s professores brasileiros
percebem-se como pertencentes aos estratos macs ks sociedade, enquanto argentinos e
uruguaios se enquadram nas camadas intermedi8egsindo essa tendéncia, os professores
uruguaios sdo 0s que mais se consideram de clastia, rmeguidos pelos argentinos, sendo que
os brasileiros se veem como pertencentes a clagska nbaixa. Notadamente, € entre os
professores brasileiros que ocorre a maior depem@a familia do salario do docente. Um

dado relevante entre os professores brasileiros jogens, € que esses sdo em sua maioria
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oriundos de familias de baixa escolaridade, muifierehte do que ocorre na Argentina e no
Uruguai. Apesar de todos os dados apontarem umdigéan econdmica dificil entre os

professores brasileiros, € entre esses que faitddtea maior mobilidade social ascendente, isto
€, percebem que vivem melhor que seus pais, sargergre os argentinos ocorre exatamente o
contrario. Nessa linha de contradicdo, Fanfani $20fetectou um maior otimismo entre o0s

professores brasileiros para os proximos cinco ,amegamente em contraposicdo ao intenso
pessimismo entre os professores argentinos, semel@$ uruguaios nao tém a expectativa de

mudancas na sua condigao.

Também foi caracterizado por Fanfani (2005) o frabaocente nesses trés paises.
Detectou-se que os professores de Ensino Médiddiras sdo 0s que possuem, em comparacao
com seus pares argentinos e uruguaios, o maioenierd de professores com formacéo docente
adequada para a atividade que exercem. Sao osgrm#e uruguaios que mais se engajaram
anteriormente em cursos de aperfeicoamento de naaicdo, seguidos dos argentinos e,
finalmente, dos professores brasileiros. De forovdraditéria, quando indagados sobre estarem
fazendo atualmente algum curso de complementaca@paufeicoamento, 0s professores
brasileiros indicaram ser os que mais estdo fazendsos de especializacdo. O interesse e a
pertinéncia dos temas dos cursos, aliado ao nivel piofissionais que ai lecionam, sdo as
principais razfes que os professores dos trésspalegaram para se aperfeicoarem, mas 0s
professores brasileiros também consideraram immuterta oportunidade de terem experiéncias

trabalhando em grupo.

De uma forma geral, segundo Fanfani (2005), osepsuires nos trés paises séo
titulares (efetivos) em seus cargos, porém umaef@manmenor permanece como interina na
Argentina e no Uruguai, enquanto no Brasil essagoaita ndo ocorre como tal, embora haja uma
parcela significativa na condicdo de contratados aividade. Em relacdo ao numero de
estabelecimentos nos quais os professores do Emdéuio lecionam, os argentinos tém
percentuais maiores de professores trabalhandonemescola, seguidos pelos brasileiros e os

uruguaios, 0s quais em sua maioria trabalham em ekeolas.
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Em relacdo as situacdes consideradas problemétigaslas as condi¢cdes e ao
contexto de trabalho, Fanfani (2005) destaca queafessores argentinos e uruguaios tendem a
estar insatisfeitos com a disponibilidade de apmta supervisdo. Os professores brasileiros
destacaram a falta de tempo para atividade degémrrée avaliacdes e demais trabalhos, sendo
gue esse item também foi citado pelos professomssodtros paises. No que diz respeito as
situacbes problematicas relacionadas as relagOpsartas, os professores dos trés paises
destacaram as dificuldades em relacdo ao contaoosopais dos alunos, sendo que poucos
indicaram como satisfatorias as relacbes com osspardirigentes das escolas. Por fim, em
relacdo as situacdes problematicas ligadas ao censiestacaram-se nos trés paises as
dificuldades ligadas a avaliacdo, seguidas de enwdd para planejamento das aulas. Somente
parcelas menores dos professores indicaram os rmwdsudos como dificultadores para o

ensino.

Quando abordou as finalidades da educacao e o pdapgbcente, Fanfani (2005)
detectou que “a transmissdo de conhecimentos zddak e relevantes” é considerada como
pouco importante nos trés paises e, especialmantte, os brasileiros. Os professores brasileiros
sdo0 0s que mais destacam o papel da escola emigrepaestudantes para a vida em sociedade.
De uma forma geral, os professores dos trés paseonsideraram como “facilitadores” do
processo de ensino, sendo que poucos se percelberam “transmissores” de cultura e dos
conhecimentos. A maioria dos professores confia imaituicobes de formacdo docente
(universidade e institutos), porém essa confiangaeéor entre os professores brasileiros. Os
professores brasileiros que concordam com a inselgdieligido na grade escolar sdo maioria, ao
contrario do que ocorre entre 0s argentinos e @oguOs brasileiros sdo os que mais participam
de instituicdes religiosas. Essa participacdo ésrbaixa entre os uruguaios, confirmando a
tradicéo laica.

Quando se analisa o contexto da educacao de fomizaampla nos trés paises, tem-
se um quadro de mudancas recentes. Os trés pelsei®ados se inserem em um conjunto de
tendéncias que se apresentam no campo educacitamlrepercussdes importantes na formacao

dos professores. Em primeiro lugar, ha um aumergotaado da demanda nos niveis superiores
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do sistema de educacao. Essa pressao decorre Endpaaumento da quantidade dos anos de
estudos obrigatorios. Em segundo, ocorrem novanties curriculares e processos de formacao
continuada, que devem ser vinculados com as ndedes dos contextos nos quais estdo
inseridos. Por fim, requerem-se novos perfis déepemres, que possam repensar e refazer suas
praticas cotidianas (RUIZ, GARCIA e PICO, 2013).

A partir de Ruiz, Garcia e Pico (2013), temos umadja (adaptado, pag. 239) que
mostra, de forma comparativa os setores, durac@ssrguras de formacdo docente dos paises

selecionados para essa pesquisa.

QUADRO 3 Formacéao docente nos trés paises investigadote: Rz, Garcia e Pico (2013)

Nivel de Duracao da Estrutura da formacéo docente
PAIS formacéo formagéo
docente docente Formacéo geral Formacao Prética
especifica profissional
. I itari 0 0, 0,
Argentina Universitario e 4 anos (2600 Entre 25% e Entre 50% e Entre 15% e
terciario (nédo horas rel6jio) 35% 60% 25%
universitério)
] . pz e 0, 0,
Brasil Universitario Entre 3 e 4 anog 87,50% 12,50%
(entre 2200 e
2700 hs relgjio)
. i itari 0 0, 0,
Uruguai Universitario e 4 anos (entre Entre 28% e Entre 57% e 7%
terciario (nédo 3000 e 3200 33% 59%
universitério) horas rel6jio)

Os niveis de formacdo docente séo distintos naegatomo mostrado no quadro
anterior, e essas diferencas sdo mais marcantesl@s® conhece o seu funcionamento. Na
Argentina, a formagcao docente ocorre nos Instit@operiores de Formacdo Docente (ISFD),
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privados e publicos, que necessitam da jurisdiggopdovincias (Lei da Educac¢do Nacional de
2006), como também nas universidades e nos iritwniversitarios nacionais privados e das
provincias (Lei de Educacdo Superior de 1995). 68Dl e as instituicdes universitarias
compartilham em igualdade de acdo a formacéao Irpeia docentes da escola de ensino medio.
A partir dessa situagdo, intentando propiciar wheda articulagdo do sistema, em 2007, o
Conselho Federal de Educacédo definiu as linhasQlgsiculos Nacionais para a formagao
docente, que foi 0 marco regulatorio para os dexeabrriculares das jurisdicoes. A durabilidade
do curso de formacéo é similar nos paises, conssilplidade de duracdo menor no Brasil. H&
uma divisdo marcante entre a formacéo geral e ecéga na Argentina e no Uruguai, mas no
Brasil ndo ocorre essa separacao nitida. O Urdgmaimenor percentual de pratica de ensino no
decorrer do curso superior, e a Argentina dedices nenpo nessa modalidade de disciplina
(RUIZ, GARCIA E PICO, 2013).

No Brasil a formacao dos professores acontece egl superior pelos cursos de
licenciatura nas universidades e institutos de &gédo superior (do mesmo sistema universitario,
Lei de Diretrizes e Bases). Existe grande divedgdade curriculos e titulagdes, pois ha
autonomia nas universidades, porém existem diestrarriculares que orientam a construcao
dos curriculos, tendo como base as diretrizesgpaducacao brasileira em seus diversos niveis e
nos principios orientadores sugeridos pelos contextos cientificos da sua area de formacéao
(FREITAS, 1999). O professor pode ser licenciadosem disciplina ou em pedagogia, quando
deseja lecionar na Educacéo Infantil e nos prirseartos da Educacdo Fundamental. Quando se
investiga o quadro de formacdo docente dessesspaisese que nos paises estudados tém-se
constituido 6rgdos de governo para a definicdo deltneamentos curriculares, buscando
parametros razoavelmente homogéneos para a forrdacéate, dentro de um processo maior de
centralizacdo desse processo (RUIZ, GARCIA E PIZi23).

Ruiz, Garcia e Pico (2013) indicam que a formagémedte no Uruguai se assemelha
a Argentina, com o sistema binario. Mas ha umaretlifga importante: no Uruguai, a formacéo
dos docentes se faz nos institutos terciarios eestannas universidades privadas. A Unica

universidade publica, Universidad de la Republindp forma docentes com habilitacdo



65

especifica para o ensino no sistema educativoesypode ocorrer na falta de professores para
uma determinada disciplina. Durante a coleta deslad Uruguai, uma informacdo demonstrou
gue o sistema de formacéo docente deste pais emabfituldades em suprir as demandas. A
noticia ‘Em liceos hay miles de horas vacahtggg. A8, jornal El Pais, 20 de junho de 2014,
informa uma falta critica de professores no Urugespecialmente nas disciplinas de biologia,

matematica, espanhol e inglés.

Quando se analisa de forma comparativa a formagéente, um aspecto importante
gue fica ressaltado € que ha divergéncias ness@¢do. Argentina e Uruguai se destacam com
0 sistema binario. Em todos ocorre uma diversiddelesetores responsaveis pela formacgéao.
Segundo Ruiz, Garcia e Pico (2013), essa diversidka instituicdes gera uma distingdo de
qualidade e de projetos nesse processo de formBedsa forma constitui-se uma divisdo com
alto custo e que conspira contra o funcionamentdodma adequada do sistema, pois 0S
sistemas, especialmente os binarios, ndo se camnplet nunca estabeleceram canais de
comunicacgao e articulacdo, que pudessem otimizarazessos de formacdo universitaria e ndo
universitaria. Portanto, ocorre uma sobreposicagnfientada da oferta de formacdo, sem
modelos homogéneos ou uma equivaléncia entre @seseterciarios e universitarios de

formacéo de professores em cada pais.

Existem tendéncias em relacdo a formacao contindasl@rofessores que perpassam
0s trés paises nos ultimos anos. Primeiramentgroogessos de formacdo sdo mais prolongados,
demandam muito tempo, pretende-se que tenham w@mcalenaior. Também ha uma percepcao
do papel central da escola, que se coloca no cdattarefa de aprendizagem para professores e
alunos. Os especialistas, que ministram o0s curssstmi@s paises de forma geral, ndo séo
necessariamente especialistas externos, mas s@ipphmente conjuntos de professores que se
preocupam com problemas bastante concretos, pargquas tentam apresentar planos de
trabalhos pragmaticos para a solucdo de uma dei&dai situacdo. Por fim, busca-se a
incorporacdo das tecnologias de informac&o e caragao, com as dificuldades e facilidades
particulares, mas, de forma geral, apresentarmgadgens alternativas para discutir os temas de

destaque para o desenvolvimento profissional, corang na internet e a possibilidade de
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compartilhar materiais audiovisuais para 0 incrametias aulas e para o intercambio de
experiéncias didaticas e pedagodgicas (RUIZ, GARERCO, 2013).

Apesar de apresentarem tendéncias claras na farncagdinuada dos professores,
algumas caracteristicas distintas podem ser olfasvélo Uruguai, destaca-se a necessidade de
atualizacdo em campos especificos do conhecimédtayma preocupacdo com o refino e a
profundidade dos saberes tedricos e praticos;nieraie, foca-se na capacitacdo, direcionando-a
para a apropriacdo das habilidades necessariapasbalho docente. No Brasil, a formacéo
continuada dos professores preocupa-se em ofgpeasgramas de graduacdo para professores
gue nado possuem formacdo adequada para o trahadha gxercem. Este processo ocorre de trés
formas: licenciatura para professores que ndo t&dugcao, graduacdo para aqueles que séo
docentes em areas distintas de sua formacdo emadao pedagodgica para profissionais com
formacdo universitaria em outras areas. Tambémeduénte no Brasil que a formacéo
continuada se dé por meio de programas de poésagadu que oferecem cursos de
especializacdo, mestrados e doutorados aos progdesque estdo em atividade. A Argentina
dispbe de diretrizes para a formacdo docente endelsenento profissional, definindo que o
sistema de formacdo docente devera expandir svakades, visando responder as necessidades
da formacao inicial e continuada. Para tal inclumeios para a implementacdo de acdes de
desenvolvimento profissional docente, com um desleimento profissional focado na escola,
com redes de formacéo e intercambio, ciclos dedoém e pds-graduacéo. As diretrizes incluem
também linhas visando responder as necessidadesindtisiicdes educacionais, com o0
acompanhamento dos docentes sem experiéncia e uagogico as escolas; também buscam
atender as necessidades de atualizacdo permarentodentes que estdo em exercicio, nos
campos disciplinar e pedagogicos (RUIZ, GARCIA €®) 2013).

Todo esse quadro gerou uma situacao inesperadecoaer desta pesquisa. Além de
deparar-se com as diferencas que inspiraram a dde@esquisa, ou seja, as relacdes distintas
entre Estado e Igreja, surgem diferencas marcameselacdo a formacédo dos professores, que
seguramente geram percepcoes distintas da forneagacatuacao docente. Infelizmente nao foi

possivel aprofundar nas consequéncias dessasngisreEsse fato instiga novas investigacoes e
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ilustra a importancia de estudos comparativos salpedtica docente na América Latina, algo
gue se tem constituido, ainda que de forma grathas,que oportuniza novos projetos no ambito

de programas de pesquisa como o do Doutorado LAtimericano em educacao da FAE-UFMG.

3.6 Religido e Estado, dogma e educacédo no MERCOSUL.

Um aspecto relevante a se considerar é que nate exasitralidade do papel das
religides e das igrejas como um todo na Américanhapela sua importancia historica. Mesmo
gue se apregoe um estado laico, separado da &grejauitos paises, na pratica isso ndo ocorre
em praticamente nenhuma das na¢des (MARIANO, 2@®).(2007) indica que ha sempre um
tratamento discriminatorio de uma ou mais religidgse pode ser positivo ou negativo,
dependendo da politica, mas sempre veiculado asén@a de fenbmenos historicos e culturais
préprios daquele pais. Esse autor ressalta qudhmnexemplo € o da igreja Catolica, que, pelo
seu papel histérico-cultural na América Latina, tem tratamento diferenciado pelos estados
dessa regido. Focando no exemplo da igreja catf@@ebem-se duas estruturas que buscam
regular a sociedade, a Igreja Catolica e o Estemim, uma trajetdria intrincada e contraditoria,
gue resulta em uma acomodacao com tensdes e chigjeesnpeténcia, revelando uma relacao
complexa (ESQUIVEL, 2003). Portanto, como percelgidoFigueiredo-Cowen e Gvirtz (2009),

a tradicdo catdlica estaria no cerne da identidadea base da unidade do subcontinente.
Trabalhos como o Spencer e Alexander (2009) e 8ilRaado (2010) revelam, respectivamente,
esse tipo de influéncia no Reino Unido e no Br&3ilando se questiona a populagdo e buscam-
se elementos na politica educacional, encontratrages da influéncia religiosa, com todas as
suas intrincadas nuances. Em todo esse contextdla@ncia religiosa encontrado na América
Latina, percebe-se o crescimento da defesa ddamiamo e sua manifestacdo pseudocientifica,
o “design inteligente”, evidente nos Estados Unidearopa Ocidental e comecando a ser
percebido no Brasil e na América Latina. Os defessdo criacionismo e do design inteligente
colocam como duas visdes incompativeis, a evolagd@riacionismo, considerados por autores
como Cornish-Bowden e Cardenas (2007), um probkerdente para a educagao cientifica em

um futuro proximo para os paises latino-americanos.



68

Quando se pretende discutir o alcance na sociedadmpasse entre as posi¢oes
antagonicas, criacionismo e evolucionismo, é néciEsscaracterizar 0 movimento de
ressurgimento do criacionismo, que retoma a peé&mepa vida como um fendmeno relacionado
a um criador sobrenatural. Pennock (2003) intespeese movimento, de uma forma geral, como

gualquer visédo que seja contraria a evolucéo ea tee um criador sobrenatural e pessoal.

Numbers (1987) indicou divisdes dentro do arcabaingomado criacionismo. Entre
0s criacionismos cristdos, mais representativobemisfério ocidental, o autor considerou trés
eixos basicos: Criacionismos estritos, criacionsmoogressivos e evolucionismos teistas. Os
criacionistas estritos se dividlem em dois grupascltamados criacionistas da terra jovem ou
recente young-earth creationisjpnque consideram a interpretacao literal da bislieomo tal, a
Terra teria sido criada nos ultimos 10.000 anosgddtando inclusive em uma data para essa
criacdo: 23 de outubro de 4004 A.C. (OLDROYD, 20@uytro grupo, sao os criacionistas do
intervalo @ap creationisr)) os quais creem que 0s seis dias da criagéo fexatamente dias de
24 horas, mas que essa fantastica semana sédenigeido depois de um grande intervalo entre
a criacao da Terra e 0 aparecimento da primeirddudia. Os criacionistas progressivos também
se desmembrariam em duas vertentes: os criacipmistdia-eraday-age creationisjinos quais
acreditam que cada dia do Génesis corresponderizagera geoldgica e biologica (NUMBERS,
2006); e os criacionistas especiais, que aceitadessobertas cientificas ligadas a cosmologia e
a geologia, mas ndo da biologia evolucionéaria, paeisvarias espécies existentes teriam sido
criadas por Deus em atos distintos. Por fim, exists evolucionistas teistas, que ndo veem
conflito entre a evolucdo biolégica e o criaciorosnpois consideram a evolugdo como o
processo que Deus usou para a criacdo. E importdsée que muitas vezes esses tipos de
criacionismo e seus adeptos se sobrepbem em soeepcoes, nao refletindo uma clara divisao

dogmatica.

Cornish-Bowden e Céardenas (2007) apontam de folana essa questédo do conflito
crescente na América Latina em relacdo ao ensirevoleicdo. Os autores reconhecem ser um
problema mais evidente nos Estados Unidos e ngegda Europa Ocidental, notadamente no

Reino Unido, mas que questbes como o avanc¢o da p&gudocientifica do Design Inteligente
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tém ocorrido no Brasil e, possivelmente, em todanzérica Latina. No mesmo trabalho, os
autores evidenciam que em alguns paises esse mpeofdese revela mais intenso, como no Chile,
mas que bidlogos de varios paises, destacand®szsih, afirmam que a questdo da dificuldade
de ensinar o tema da evolucéo, diante desse qudelre,ser pensada imediatamente e ndo em

alguns anos, quando se podera ter um problemdaidsta

3.7 CONTRASTE ENTRE TRES MODELOS : definicdo do campo

E necessario reconhecer os modelos de relacdo @deloEs Igreja vigentes na
América Latina para definir os paises a serem tigatos e indicar as razdes dessa escolha. O
grau da influéncia religiosa pode ser percebidondaase constata que, dentre o0s vinte paises
latino-americanos, apenas sete ndo se referem a Desu suas constituicbes (ORO, 2008).
Segundo Oro e Ureta (2007), essa forte influéno@depofuscar a relativa pouca diversidade
religiosa no subcontinente americano, com certBboumidade cristd. Analisando a relagéo legal
entre Igreja e Estado na América Latina, encontsagd®mentos para escolha de trés paises para
definir o campo da pesquisa, visando explorar estas evidentes em contextos distintos. Oro
(2008) identifica trés tipos de ordens juridicapdres: aqueles paises que tém o regime de Igreja
de Estado, uma religido oficial (Argentina, Boli@aosta Rica); os que definem a separacado da
Igreja e do Estado (El Salvador, Guatemala, Pan®aéaguai, Peru, Republica Dominicana e
Uruguai) com privilégios particulares para a Igi€gtolica; e, outros, com separacdo do Estado e
da Igreja e com igualdade de direitos entre osuBrasil, Chile, Cuba, Coldmbia, Equador,
Haiti, Honduras, México, Nicaragua, Venezuela).aedisposi¢cao pode ser visualizada no quadro

a seguir, extraido da pesquisa de Oro (2008).

QUADRO 4: Comparacéao das relagdes entre Estadeja lga América Latina. Fonte: Oro (2008).

Igrejas de Deus na Separacao Deus na Separacao Deus na

Estado Constituicdo Igreja-estado  Constituicdo Igreja- Constituicdo

com privilégio estado sem
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para a Igreja privilégio
Catolica para
nenhum
culto
Argentina Sim Guatemala Sim Brasil Sim
Bolivia Sim El Salvador Sim Chile N&o
Costa Rica Sim Panamé Sim Colombia N&o
Paraguai Sim Cuba N&o
Republica Nao Equador Sim
Dominicana
Uruguai N&o Honduras Sim
Nicaragua Sim
Venezuela Sim

A partir do quadro anterior podem-se comparar ésamas trés modelos, concluindo

gue a maioria dos paises tende a se apresentar letcos, com neutralidade do Estado e,
supostamente, conferindo aos habitantes uma liderda crenca religiosa. Dentro desse quadro,
pretende-se destacar trés paises com realidadegadisna proposta de pesquisa do Doutorado
Latino-Americano, com possibilidades de aprofunda@medos contrastes entre 0s contextos:
Argentina, Brasil e Uruguai. A tabela a seguirgimentada da pesquisa de Oro (2008), ilustra o
contraste entre a religiosidade de Argentinos, iiiess e Uruguaios.

TABELA 1: Comparagédo entre os percentuais das princip&igdes dos paises investigados. Fontes (ORO, 2008)

Ministére des Affaires Etrangéres — Frariag://www.diplomatie.gouv.fr/

CIA — The World Fact Bookttps://www.cia.gov/cia/publications/factbook/fiel@122.html
US Department of Statetp://www.state.gov/g/drl/rls/irf/2001/5594.htm

Paises Catdlicos (%) Evangélicos (%)  Outros (%) N&o-religiosos
(%)

Argentina 88 8 2 2
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Brasil 73,6 15,4 3,6 7,4
Uruguai 52 2 11 35

E possivel visualizar o contraste buscado na pssgténdo a prevaléncia macica de

catélicos na Argentina, que transcende a quest&eligéio oficial; o Brasil, ainda com maioria
catolica, mas com um crescente e influente grupevdegélicos (MARIANO, 2001) e, por fim,
o Uruguai, com um numero expressivo de ndo-religipsem a mesma quantidade de catolicos
registrada nos outros paises e com um percentualtdes religides pulverizadas maior do que o
namero de evangélicos. Dentro desse quadro deosatigde, pretendeu-se descortinar como o0s
professores se posicionam em relacdo ao ensineotlgc@o bioldgica, se o tipo de religido pode

ter relacdo com a concepcao que o professor tened@s relacionados a questao.

Alguns fenbmenos no campo religioso sdo percebido8meérica Latina, sendo um
deles o crescente niumero de evangélicos (MARIAN@)1R A Argentina e o Brasil sédo
apresentados como exemplos marcantes. Baseandm-pesquisa de Oro (2008), pode-se
encontrar nimeros que revelam essa evolugdo. Nanfing, em 1895, os evangélicos eram
0,7% da populagédo; em 1960, eram 2,6% e, atualmséte 8%. Em 1900, no Brasil, os
evangeélicos eram 1% da populagéo; em 1950, erane4980, eram 6,6%; em 1991 eram 9%
e, em 2000, 15,4% da populacéo se intitularam quentencentes a essa crenca. O crescimento é
notavel nos dois paises. Esse grupo, que recelfled@naca historica e cultural das igrejas
pentecostais norte-americanas, pode estar inflaedaino campo da politica e, notadamente, na
politica educacional (ABRANTES, ALMEIDA, 2006; BRADH, SCOTT, 2009; SOUZA,
2009). Deve-se considerar o radicalismo de certdsyrapos que professam essa crenca,
especialmente na questdo dogmatica da certezadu® biblicos, mesmo quando contradizem
os conhecimentos cientificos, como entre aquelessgguem o chamado criacionismo biblico,
gue tém certeza de que a Terra teria sido criad®eos ha 10.000 anos, contrariando ndo so6 o
saber bioldgico evolucionario, mas também o comhecio arqueoldgico e paleontoldgico.
Entéo, nessa pesquisa foi preciso reconhecer eagexto novo na América Latina e considera-

lo no contato e na analise com os professores slgsaises. De forma absolutamente
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contraditéria a esse fenbmeno evangélico, ha regiki aumento na América Latina daqueles
gue se intitulam sem-religido (ORO e URETA, 200¥¢o pertencendo a nenhuma instituicao,

mas néo necessariamente sem uma crenca religiosa.

Para justificar a decisdo da definicdo desses gaéses como foco e campo de
pesquisa, discutem-se suas relacdes de Estadoem, Igtventando as possibilidades de

repercussao na esfera educacional.

3.7.1 Argentina

Nos trabalhos de Sguissardi (2002) e de Melo (2q88jem-se encontrar dados que
destacam o campo educacional argentino. O prinaitor aponta que a Argentina foi o pais
mais desenvolvido da América Latina, destacandonese€enario mundial, mas sofreu com a
deterioracao dos indices da qualidade de vidantemente. No entanto, no campo educacional é
destaque ainda, com 80% da populacdo em idadeaesuoalriculada e 40% destes no curso

superior, sem processo seletivo na entrada nessledei ensino.

A investigacdo na Argentina levou em considerag# condicdo de ter a Igreja
Catolica como religido oficial e toda a repercusgée essa condicdo impfe a esse pais. Um
fenbmeno novo a ser percebido também é o estadeddénicdo desse status nos ultimos anos
na presidéncia do casal Kirchner, com perda do rpdeenfluéncia da Igreja Catdlica (ORO,
2008; ORO; URETA, 2007). Esse tipo de movimento passa incolume pela populagéo,
incluindo os docentes e, provavelmente, pela palidducacional. Apesar dessa mudanca de
postura do estado, o nimero de catdlicos argensinplanta em muito todas as outras crencgas,
assim como no Brasil, destacando a fé na virgema\aa certeza de que sO 0s cristdos podem
ser felizes, e a forte influéncia dessa religidanmwnento do voto democrético, como percebido
por Oro (2008). Nesse panorama, € provavel querbpgcussoes entre os professores, quando

enfrentam o dilema entre a ciéncia e a religido.
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3.7.2 Brasil

Segundo Sguissardi (2002), o Brasil guarda semedisano campo educacional com
outros paises latino-americanos, tendo ocorrido amgms de diretrizes de reforma
administrativa-gerencial do Estado. A partir dastatacao dessa reforma, deve-se considerar a
expansao da oferta do ensino superior, notadamangsfera privada; ha que se destacar ainda o
recente aumento de vagas na rede publica, em adgrsgg do REUNI (programa do governo
federal para expansdo do Ensino Superior); medldaggulacdo e controle, com avaliacdes e
proposicdes de modelos de autonomia universit&da. ser o professor em exercicio e em

formacéo o foco da proposta desta pesquisa, eggestas da reforma devem ser considerados.

Como mencionado anteriormente, o Brasil € um phésalmente laico, mas com
forte participacdo dos grupos religiosos na paligcna sociedade, especialmente a catolica e a
evangélica, que repercutem no campo educacionalp @or exemplo sugestdes de insercdo do
ensino do criacionismo, negando na pratica essestufaicismo (ORO, 2008). Na linha oposta
também é percebido o aumento do nimero dos segiaeliOro e Ureta (2007) indicam que
nem entre aqueles que estudam o fendémeno religiosBrasil ha consenso sobre o grau de

participacdo das igrejas na sociedade.

3.7.3 Uruguai

O Uruguai foi, junto com a Argentina, um dos pais@a®s mais alto padréo de vida da
América Latina, com indicadores sociais e educatsosingulares, com grande cobertura de
escolaridade na populacao, como apresentado nalsédhio (PILETTI; PRAXEDES, 1998). Dos
paises pretendidos para a investigacao, o Uruguagjue tem um histérico de regime secular e de
laicismo mais radical (ORO, 2008; ORO; URETA, 200Haveria, entdo, marcadamente nesse
pais, uma negacdo a religido do estado, pois lzavena religido civil sem interferéncia do

estado e com a privatizacao das manifestactesoszgy
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3.8 POR QUE UMA PESQUISA COMPARADA?

O relatdrio nomeado Estudo Analitico-Descritivo Qamativo do Setor Educacional
do MERCOSUL (INSTITUTO ANISIO TEIXEIRA, 2005) disc® sobre o papel relevante que
uma analise na perspectiva comparada tem no poodesstegracdo e na tomada de decisdes no
ambito dessa organizacédo, especialmente no setoacdnal e além dele. No referido relatorio €
ressaltado que esses estudos comparados ajudazmpeeensao da origem dos problemas e na
proposicdo de eventuais solugdes. Assim, esseslossindicariam evidéncias de situacdes
presentes, bem como problemas e progressos quegmdser obtidos. E nessa linha que esta
pesquisa esta inserida, pois ao conhecer e comaarguestdes educacionais, identificam-se
forcas e debilidades, enfim caracteristicas queasuiezes ndo sdo percebidas no interior do
proprio pais. Finalmente, o documento multinacioabbrda como vantagem da pesquisa
comparada permitir aos paises olhar criticamentis séstemas e politicas educacionais, em
relacdo a outros contextos, seus potenciais e drag apresentando opg¢des de educacgdo

inseridas em outros paises no enfrentamento déaeparecidos.

Essa pesquisa investigou as concepcoes dos pnafess® Biologia sobre os temas
relacionados a evoluc¢éo bioldgica darwiniana, &rpde um angulo especifico para estabelecer a
comparacdo. Ocorre na América Latina um contextisfgaridade na relacdo de Igreja e Estado,
ou melhor, de concretizagcdo ou ndo da condicdondesstado laico. Haveria diferencas na
postura e na reacao dos professores de Biologenz da evolucao biologica, da origem da vida
e do homem nos trés paises? Haveria uma singudaritaimaginario dos professores dos paises
pretendidos para a investigacdo, a partir do embéate religido e ciéncia, criacionismo e

evolucionismo?

Segundo Franco (2000), esse processo de comparggaprio da natureza humana,
mas em uma pesquisa seria necessario levar endemisio a histéria e a cultura de cada pais.
Um trabalho pode comecar sua reflexdo metodologeia semelhanca, mas nessa pesquisa
pretendeu-se partir das diferencas na andlise,oseedessario, entdo, fazer as perguntas

considerando como essas diferencas foram consdruida



75

Pode-se considerar essa comparacdo como relevam@da) se pretende
desnaturalizar questdes que sédo julgadas defipelagpercepcéo do outro, especialmente o outro
gue vive uma realidade diferente em outro paisoatra relacdo diferente de estado e igreja.
Espera-se que uma pesquisa com esse enfoque pogseaiap novas perguntas sobre esses
paises, de forma comparativa ou ndo, que poderaar govas investigacdes. Goergen (1991)
aponta a necessidade de estudos comparativosandaaeglucacao, pela caréncia, ao contrario da
economia, da sociologia e outros campos, que jdcavam e contabilizam uma série de
pesquisas por meio desse Vviés.

Talvez, poder-se-ia supor que os saberes ciergtifegsem universais e entdo nao
faria sentido estabelecer comparacoes entre agppies dos professores sobre esses saberes e,
especialmente, entre os curriculos de paisestostivas Carvalho e Clément (2007) apontam
gue, no desenvolvimento e nos resultados do prgjHEAD-CITIZEN, que tem a mesma
natureza deste projeto, foram encontradas difesemi¢@as na concepcdo dos professores e nos
curriculos, notadamente quando se trata de “questdas” que emergem e se articulam em
debates sociais e cientificos. E a partir dessed#p constatacido que se buscou como tema de
investigacdo comparativa a evolucdo biologica neirien Médio, focando na concepcdo dos

professores e no curriculo.

Finalmente, levaram-se em consideracdo varias @pgstessa pesquisa, além da
relacdo estado-igreja, o curriculo de cada um dgsaises e o tipo de religido dos professores,
como pano de fundo para descortinar as concep@3egrdfessores de Biologia sobre o tema da
evolucdo biologica e estabelecer a comparacdo estpaises. Assim, pode-se chegar a uma
pergunta central dessa pesquisa: como os profesdereiéncias percebem o tema da evolugéo
bioldgica e o seu ensino? Também foi investigadoacesses professores retratam o conflito da
religido e ciéncia, especificamente relacionadararionismo e evolucionismo, em paises com

contraste de relacao Igreja e Estado na Améridad.at
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3.9 CURRICULOS COMO INSTRUMENTOS DE COMPARACAO

Utilizaram-se os curriculos como uma das refer@npi@a construir o quadro de
comparacdo sobre o ensino de evolucdo entre osspa@ecionados. O carater plural das
sociedades ocidentais contemporaneas, nomeadoybicutturalismo, é ressaltado por Moreira
(2002) como condicédo inescapavel do mundo atualngioepode ser ignorada e que pode ser
respondida de diversas formas. Esse autor desteca® gnulticulturalismo apresenta como 0s
individuos, grupos e instituicdes reagem a reaidadtural e as relacdes de poder, indicando
gue esse termo, na esfera da educacdo, compreendtiraza da resposta que € dada em
ambientes educativos. Segundo Maia e Pereira (20A1)ma relacdo entre educacéo, politica
curricular e a formacdo do cidaddo, sendo intensis@ussao e o debate tedrico sobre esse
campo. Portanto, € pertinente investigar como ceperno curriculo a controvérsia sobre o
ensino da evolucéo bioldgica, pois essa relaca@dtapna formacao cientifica dos alunos do
Ensino Médio.

Moreira (2002) ainda questiona se o multiculturatisé considerado nas pesquisas
de curriculo. E nessa linha que se propfe consjdezata pesquisa, uma reflexéo feita por esse
autor, ou seja, a necessidade de considerar asrdifes culturais na andlise do curriculo. Pois
haveria a necessidade de investigar e teorizae ssbdiferencas de concepcao e de identidade, e
como essas concepcdes tém implicagcbes para o uarri€inalmente, o autor considera a
identidade e diferenca nas concepc¢des do currianibém como questdes politicas, nas quais se
devem discutir quais mecanismos e instituicbesoest&olvidos na sua elaboracdo e entdo
perceber, no caso desta pesquisa, como 0s prassisansgridem ou subvertem as propostas

curriculares oficiais.

E preciso questionar a escola e o curriculo, sobreo essa multiculturalidade é
contemplada, segundo Leite (2000), pois esse aloriéio é neutro, nem um elemento inocente
de transmissdo descompromissada do conhecimeni@. d0e acordo com a autora, deve-se
considerar, nas analises dos curriculos, os valeres ideologias que 0s orientam e que
determinam qual conhecimento é valido e importambele ocorrerd a formacao. Sera preciso

levar em conta que existem professores com meatkdicturricular, isto €, condicionados ao
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previsto no curriculo oficial e que essa viséo ioipanas relagcdes com os alunos, com o ato de

ensinar e com o que se ensina (LEITE, 2000).

Segundo Shim (2013), uma série de fatores poddertena decisdo da énfase de
um contelddo a ser apresentado em sala de aulae ©sga professor acredita (GAY, 2010), sua
religido pode participar dessa orientagdo, mastgeesextrinsecas, como a politica publica,
expressa pela questao curricular, devem tambémemtlar nessa definicdo. De acordo com
Bourdieu (1998), é preciso considerar o discurslitipm e a construcdo historica do que é
ensinado. Dito de outra forma, é preciso considguais as forcas que influenciam o professor
guando se quer investigar as praticas multicusueducacionais. Neste texto, portanto, elege-se

como os paises selecionados tratam do tema dec@edbiblogica no curriculo do ensino meédio.

Considera-se nesta pesquisa que a relacao enadobstigreja pode ter influéncia
nos conteudos que incorporam os desenhos curesul8e os programas curriculares do Ensino
Médio e aqueles destinados a formagéo docenteesgpaesm lacunas nos contetdos de evolucao
biolégica, ou mesmo se ndo o apresentarem, assideiaepresentacbes dos docentes,
influenciadas por suas crencas pessoais, podenifunenciar sobre o que se ensina em relagéo
aos temas. Pode haver, entdo, diferencas impastentee os docentes de Biologia no Ensino
Médio em relacdo a trés aspectos importantes pansino da evolug¢do: o que, como e para que
ensina-la (DIAZ; ERCOLI; GINESTRA, 2009).

Journell (2013) indica que investigar a controwessbre o ensino de evolucdo e o
desafio que é colocado para os professores aodataro tema pode fornecer subsidios para
conhecer melhor a sala de aula e os fenémenos perreiam. O mesmo autor considera, nessa
mesma linha, que é preciso abordar a controvéesaedtema no curriculo para compor um
guadro mais amplo. Segundo Rutledge e Mitchell Z200 tema da evolucao biolégica tem sido
negligenciado pelos professores do Ensino Médigsa @do énfase na tematica perpassa por
fatores intrinsecos e extrinsecos a esse profdesBrologia, dentre os quais pressupde-se que 0
curriculo possa participar. E importante ressajtar, segundo Trani (2004), parte dessa rejeicao,

ou negacéo, do tema da evolucéo por parte dosspfes deriva do seu proprio conhecimento
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da Teoria evolucionaria e da compreensédo da natul@ziéncia. Essa percepcao é reforcada por
Blancke et al. (2011), que detectaram o aumentontavencdes em sala de aula de alunos que
advogam o criacionismo, colocando os professoresitracdes de conflito. Sendo que alguns
desses professores estariam se posicionando enctamdgdo “hibrida”, na qual acreditam e
ensinam 0s outros contetdos da biologia, tais c@matomia, ecologia e outros, mas
equilibrariam o ensino de evolugdo com ingeréncigionistas, guiadas pelas suas convicgdes

religiosas e de seus alunos.

O Council of Europe (2007) alerta para o crescimedd perigo relativo ao
criacionismo na educacdo, especialmente na educaeatfica. H4 uma percepcdo cada vez
maior de que questdes relativas a esse confligesuma sala de aula, levadas pelos proprios
alunos, fundamentadas pela propaganda criaciqiEsfaNCKE et al., 2011). O mesmo Council
of Europe (2007) alerta para os riscos de essemamio chegar ao curriculo de ciéncias, o que
deve ser contundentemente evitado, sendo que guagsinamento relacionado ao criacionismo
deve estar circunscrito a disciplina de religid@gdo Meyer e El-Hani (2013), o criacionismo
nao deve ser ignorado, deve ser avaliado, espem&tnsobre o seu impacto na formacao dos
alunos e o quanto influencia nas politicas de egia® ciéncia. O que pode parecer um certo
exagero, pode ser exemplificado pelo trabalho ded MoHaynes (1998), no qual os autores
sugerem a insercdo da religido em todos os ambgosducacado (incluindo o curriculo) como
balizadora moral do ensino, inclusive o de ciénckisalmente, € preciso discutir que a
construcdo do curriculo esta relacionada a coré&trde uma politica educacional histérica de
cada pais, com suas énfases e negacdes que sdaspdipcada cultura (MAIA e PEREIRA,
2011).

Carvalho e Clément (2007) sugerem que 0 movimeietuso/o e crescente de grupos
religiosos fundamentalistas, além de perturbarsinerde ciéncias regular em relagéo a teoria de
evolugdo, objetiva inserir nos curriculos ideiaiaaionistas, mesmo com as rea¢fes contrarias
dos cientistas. Esses autores consideram que, cassxto, € importante conhecer o impacto da
visao criacionista nos curriculos e nas concepgdsgprofessores de diversos paises de contexto

sociocultural diverso. Finalmente, na percepcédo mesmos pesquisadores, difere muito a
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relacdo entre ciéncia e religido entre um paistepopodendo ou nao a religido integrar formal
ou informalmente os curriculos nacionais. O CouotEurope (2007) alerta para a importancia
da manutencéo do tema da evolucgédo bioldgica no&ulas de ciéncias, pela posicdo que ocupa
no conhecimento cientifico moderno, especialmenpapel unificador dentro da biologia e da
necessidade de defender essa manutencdo dianteadgoada concepc¢do criacionista. Esse
ultimo aspecto pode ser exemplificado pelo trabalédNord e Haynes (1998), que sugerem a

inclusdo da tematica religiosa em todas as diseipldo curriculo escolar.

Assim, quando se considera esta investigacao catngrbusca-se entender como o
curriculo de Biologia trata do tema da evolucaddgica em contextos culturais distintos e
dimensionar como esses contextos de relagOes tdsstohe Estado e Igreja impactam na
elaboracgéo e definicdo do curriculo e dos seusegitan, sustentada pela analise documental do
curriculo e pela fala dos professores. Essa pedrgpeste usar o curriculo como parametro de
comparacao entre sistemas de ensino entre paisegifda em pesquisas como a de Pontes e
Fonseca (2001), que comparou um determinado itenbém entre trés nacbes distintas.
Carvalho e Clément (2007) justificam essa anal@eparativa dos curriculos apontando, em
diversos estudos, que o contexto social de umtpaisforte influéncia sobre a construcdo dos

curriculos, quando lidam com o tema “Evolucédo eg@rn do Homem”.

Berkman e Plutzer (2011) afirmam que em uma detexda regido, os cidadaos
desejam que o curriculo seja adaptado as suasccoesireligiosas, evitando o tema da evolucéo
e que, mesmo que percam as contendas nos tribnnai®so dos Estados Unidos, a convicgao
na visdo criacionista tem vencido a batalha pelagzia nas salas de aula naquele pais. Essa
“vitoria”, segundo esses autores, se da pela ajfteio tema nas aulas, pelo tempo reduzido que
é dispensado ao ensino de evolucdo e pelo alibi gupiestdo de ensinar por meio de
controvérsias abre para legitimar argumentos cmégtias, mesmo que possivelmente ndo de
forma intencional. Journell (2013) argumenta questm@nimero substancial de estudos sobre o
ensino de evolugéo e que os estudos relativosaat@segitica controversa no curriculo seriam de
grande valia para o campo das ciéncias humanasi&ssqois poderiam inspirar pesquisas

semelhantes em outras disciplinas.
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O curriculo foi uma das fontes para investigar casse tema é tratado nos paises
selecionados, pois, segundo Rutledge e MitcheDZP@ aceitacdo ou nao, relativa ao tema da
evolucdo biologica pelo professor, define como @seéessor vé e aplica essa tematica a partir
do curriculo. Assim, a énfase que o professor diéma e seu conhecimento relativo a0 mesmo
impactardo mais na compreensao do aluno do qukigauno curriculo. Os dados encontrados
por Blancke et al. (2011) demonstram que metadepdafessores norte-americanos tem muita
dificuldade de lidar com o lugar que a evolucaddgiza ocupa nos curriculos de ciéncias e
biologia, preferindo contrabalancear com algum rensiobre o criacionismo ou simplesmente
nao ensinar evolucdo. Entdo, é preciso ir alémutdaotllo e investigar as concepcbes desse
professor de Biologia nos paises selecionados,qagui@r como esse tema é tratado em sala de
aula.
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4 METODOLOGIA
A pesquisa teve uma abordagem inicial quantitaiyesteriormente qualitativa, em

uma perspectiva de complementaridade, como progmstoGunther (2006) e Flick (2009).
Inspira-se na estratégia desenvolvida por Cerq20@9) na investigagcdo de como grupos de
professores interpretam, ensinam o tema de evqlugd@ndo quadros quantitativos (que
caracterizaram sua formacdo académica e praticdagpgicas relacionadas ao tema) e
qualitativos (identificando os discursos coletigobre questdes sugeridas relacionadas ao ensino
e aprendizagem). Pretendeu-se que, por meio doss dawlantitativos e qualitativos, fosse
possivel alcancar os objetivos de forma complemesgan a valorizacdo ou depreciacdo de uma
abordagem ou da outra (LUNA, 1989).

Minayo e Sanches (1993) indicam a vantagem do asabdrdagem qualitativa para

o0 alcance no campo da subjetividade e do simbolispropreendendo as relagdes e as atividades
dos professores a partir dos significados que esaan. Esses mesmos autores apontam a etapa
gualitativa como propiciando a aproximacao fundaales de intimidade entre sujeito e objeto,
pois ambos sdo da mesma natureza, portanto peznigader como professores de biologia se
posicionam diante dos conflitos religiosos ao arsavolucdo. Essa abordagem envolve empatia
com motivos, intencdes e projetos dos atores, daiglificado as relacbes, as acdes e as
estruturas. Finalmente, esses autores alertamapaeaessidade de ndo pensar a relacéo entre o
guantitativo e o qualitativo, entre objetividadsubjetividade, como oposicao contraditéria. Ao
contrario, deve-se ver a relacdo dos professomasoctema da evolucdo, com influéncia de uma
condicdo de relacdo entre Estado e Igreja, em sspectos mais amplos e concretos,
aprofundando em seus significados mais cruciaieesdglos qualitativos podem gestar questdes

a serem analisadas quantitativamente e vice-versa.

Lakatos e Marconi (2008) definem o questionario @am instrumento de coleta de
dados, no qual uma série de questdes sdo respsndidealmente, sem a presenca do
pesquisador. Cervo et al. (2007) veem como vantafgerso do questionario, pela exatidao que
os dados podem gerar. Além dessa vantagem, poderlas@onados uma economia de tempo e

recursos na coleta dos dados, além da amplitudesidados e a rapidez no acesso dos mesmos;
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h&a também um possivel menor risco de distorcdcededados pela auséncia da influencia do
pesquisador e pela impessoalidade propiciada pedoimato. Mas é necessario ressaltar as
possiveis desvantagens do uso do questionario @mossibilidade da incompreenséo de
guestbes ndo poder ser esclarecida e o fato decordeecimento das condigcbes em que foram
respondidos criar dificuldades para verificacdo oatmle (LAKATOS; MARCONI, 2008).
Gunther (1999) destaca outro aspecto a ser obsereathquirido pode querer responder de
acordo com o que ele julga ser a intencdo do pesdoi. Portanto, para esse autor o questionario
deve refletir a opinido do sujeito investigado estagdo a provocacao da pergunta e ndo de

acordo com quem a realizou.

O questionario usado nessa pesquisa faz parteogigode investigacdo BIOHEAD-
CITIZEN, que busca explorar a multiculturalidaddaceonada com o ensino de temas
importantes e controversos como a Evolucdo (emcedpe questdo sensivel da Origem do
Homem e Evolucdo), a Educacdo Sexual, A Educacén p&aude, a Educacdo Ambiental e
outros temas. A partir desse leque de possibilglaglee 0 questionario europeu propicia, 0
mesmo foi usado para perceber se ha ou ndo diteraignificativas na visdo dos professores de
Biologia na Argentina, no Brasil e no Uruguai enfagéo ao tema da Evolucéo biologica. A
extensdo e a variedade de questdes (144) propisizardifusdo de respostas que podem retratar
melhor a visdo dos professores sobre os temas giogpoAlém disso, ao buscar conhecer o
impacto das ideias criacionistas nos professoffesueos professores dos diversos paises dessa
pesquisa, os resultados do projeto original jacedi§poniveis, aplicados a 5.187 individuos de
diversos paises europeus, africanos e do OrienioMériando uma base consideravel de
comparagado para andlises futuras. Foram constrgjiddgos para uma andlise descritiva dos
resultados. Uma das metas do projeto que originquestionario BIOHEAD-CITIZEN é levar
em conta as condi¢cbes culturais em paises distimioanalise das questdes bioldgicas para
professores em formacdo e em exercicio para tewi@migos, que geram debates sociais e
cientificos, investigando paises com contrasteagoeiducacional e cultural (CARVALHO;
CLEMENT, 2007). Por essa razo, esse instrumentmlé¢a de dados se enquadrou no objetivo

geral deste projeto de pesquisa.
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Segundo Carvalho e Clément (2007), a articulacé® pa&laboracdo do questionario
levou em consideracdo como a relacéo entre relgié@éncia variam marcadamente de um pais
para outro, podendo a religido participar formalirformalmente dos curriculos nacionais e ser
ensinada nas escolas publicas. Tal questdo devessiderada quando se percebe a crescente
ofensiva ocorrida em diversos paises por grupagiosbs fundamentalistas, perturbando o
ensino regular de ciéncias em relacéo a teoriavdlagdo, visando inserir as ideias criacionistas
nos curriculos e nas aulas. Os autores indicam epse conflito tem sido diversificado,
dependendo da influéncia da religido em cada pdésseu contexto sociocultural e que diversos
estudos revelam essa forte influéncia. Por ess@oraz projeto BIOHEAD-CITIZEN d& um
enfoque especial a evolucdo do homem, pois asultifides de aceitacdo do evolucionismo tém-
se tornado mais criticas (SKOOG, 2005).

As questdes analisadas e comparadas entre os fratsasaquelas ja propostas para
esse fim nos trabalhos de Carvalho e Clément (2@afyalho et al. (2008), Araujo et al. (2009),
Caldeira, Aradjo e Carvalho (2012). O projeto oradi(BIOHEAD-CITIZEN) propés, em seu
protocolo, que fosse feita uma investigacdo maiplanenglobando professores e, ainda,
estudantes que intentam ser professores. Paadakstionario foi aplicado a 50 professores da
lingua do pais investigado e em formacéo; 50 psofes de Biologia e em formacdo e 50
professores da Educacéo Béasica e em formacdo (CAR®@Aet al., 2008), numero idéntico ao
utilizado por Araujo et al. (2009). Com base nessferencial (CARVALHO et al., 2008;
ARAUJO et al., 2009), concluiu-se que uma amostr&@l professores de Biologia, atuantes no
Ensino Médio de cada pais, tornar-se-a represeatptira uma analise comparativa sobre as
concepcodes destes sobre a origem da vida, do hentlenevolucdo bioldgica. Argumenta-se que
dada a extensdo e o tempo gasto ao responder togaes essa amostra seria suficiente, além
disso, os trabalhos realizados com esse niumermtEspores apresentaram resultados relevantes

para a discussao comparativa.

Essa definicdo do niamero de professores por pafsran-se no relatério final do
BIOHEAD-CITIZEN, que apontou como 50 o numero destionarios aplicados em cada pais

no teste piloto. No projeto como um todo o numexonfiuito superior por pais, por abarcar
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outras areas do conhecimento e outros perfis degaares (CARVALHO et al., 2008). Para esta
proposta de trabalho, seguiu-se o que foi realizexdteste piloto, tendo em vista que, como foi
descrito por Carvalho et al. (2008), os resultddosm satisfatorios e o risco de tornar inviavel a
investigacdo pela sua amplitude e pelo tempo gda peofessor gastaria no preenchimento do
guestionario. Também, teve-se como referéncia centlicie professores investigado por Araujo
et al. (2009) que, em seu estudo no Brasil, utdizao mesmo instrumento de pesquisa, obtendo

resultados satisfatorios, embora a amostra sevainente pequena.

Para Carvalho et al. (2008), atualmente é possivstditar em Deus, nas trés
principais religidbes monoteistas (Judeus, CristioMuculmanos) e ao mesmo tempo ser
evolucionista. Mas esses mesmos autores observaralatorio final do Projeto BIOHEAD-
CITIZEN que ocorrem alguns grupos fundamentalisiassas trés religides que clamam a
incompatibilidade da religido com o atual sisteraadsino, em relacdo a necessidade de ensinar
0 criacionismo e a sua variavel, o “design intelige. Nesse contexto, fazem uma pergunta que
vai ao encontro do proposto neste trabalho, querafipeito ao possivel impacto que esse
renascer do movimento criacionista tem no sisteghacarional, mas, principalmente, nas
concepcdes dos professores. Nesta proposta delhttabamesma pergunta é feita, mas
direcionada aos professores de biologia, em trésepacom realidades muito distintas de

posicionamento da religido na sociedade e em @kag& stado.

As perguntas do questionario BIOHEAD-CITIZEN esthadidas em questbes A e
B em razdo de as perguntas da parte A terem sidgatdirias entre os 19 paises do consorcio
gue participaram da pesquisa, e as da parte B witiopcionais. A parte B tem questdes que
envolvem Educacédo Sexual e Genética, temas diftiserem abordados em alguns paises
(especialmente os arabes), além disso o questoAddi percebido como longo, entdo as partes

A e B poderiam tornar a aplicacdo do question&weavel em varios paises.

Para esta investigacao, foram destacadas do ampstiapario BIOHEAD-CITIZEN
as perguntas relativas a origem da vida, origerhaioem e evolugéo bioldgica; foram extraidas

nove questdes do apéndice 1 do trabalho de Cald®iegljo e Carvalho (2012), mais uma
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relacionada a separacdo entre a religido e pokticatra sobre a separacao entre a ciéncia e
religido, ambas inseridas devido ao interessecpdaiti que geram na tematica que envolve esta

tese, como apresentado a seguir.

N&o
A37. | Religido e politica deveriam estar separadas. QGdoco
concordo
o - . N&o
A51. | A ciéncia e a religido deveriam estar separadas Concordo
concordo
Foi tdo improvavel o aparecimento de outras espé&tmo N&o
A33. ) o ] Concordo
0 surgimento da espécie humahaifho sapiens concordo
A finalidade da evolugdo das espécies vivas fgi o N&o
AdA4, ) . ) Concordo
surgimento da espécie humana (Homo sapiens). concordo

AB62. Na lista abaixo, assinale as TRES expressdes quenge estarem mais fortemente associadas com a

origem da Humanidade.

(1 Addo e Eva [ Australopitecus [J Criagdo  [] Evolugdo [ Deus (1 Seleg¢éo Natural
A64. Com qual das quatro afirmag8es seguintes contla mais? (Assinale apenddMA resposta)
(1 De certeza que a origem da vida resultou déemdmeno natural.

1 A origem da vida pode ser explicada atravésmdendmeno natural, e ndo é preciso lancar maopdaese de

gue a vida foi criada por Deus.

1 A origem da vida pode ser explicada por um fiemdo natural, mas outra hip6tese possivel é aawrida vida

por Deus.
(1 De certeza que a vida foi criada por Deus.
B28. Com qual das quatro afirmagfes seguintes conmda mais? SelecioneapenagJMA frase.

O De certeza que a origem da Humanidade resulpacdessos evolutivos.
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O A origem do Homem pode ser explicada por processwlutivos e ndo necessita da hipétese de que a

Humanidade foi criada por Deus.

O A origem do Homem pode ser explicada por processolutivos, mas a criagdo da Humanidade por Deus

€ outra hip6tese possivel.

O De certeza que Deus criou a Humanidade.

B29. Assinale “Sim” ou “N&o0” para cada frase:

A teoria da evolugdo contradiz as minhas prépriesgas O Sim O Nao
O Criacionismo (incluindo a criagéo dos seres vppmsDeus) contradiz as minhas préprias crencas

O SimO N&o

Indique a sua avaliacdo da importancia dos seguirgeassuntos na evolugao das espécidssinale apenasMA

opcéo.
] Sem
Muita Alguma Pouca o
o L .| Importancia
Importancia |Importancia |Importancia
nenhuma
B48. | Deus

Para cada pergunta foi feito um gréfico represelttars percentuais correspondentes
encontrados em cada pais, de forma comparativalis@itido o objetivo daquela pergunta e das
implicacdes dos seus resultados. Posteriormenteofstruido um grafico para cada pergunta
comparando o resultado de cada pais investigadmtifidando estatisticamente se havia
diferencas siginificativas. Finalmente, foi disdaticomo os resultados podem nos ajudar a
elucidar o objeto desta pesquisa e perceber dsyaridades das concepcdes dos professores de

Biologia dos trés paises, no que tange aos temagoligcao bioldgica.

Foram feitas também comparacdes estatisticas cpmograma STATISTICA 5.5.

Em um primeiro momento avaliou-se a variacdo esizdi do nivel de concordancia entre os
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paises mediante o teste Kruskal Wallis, depoisifgsedcas entre os pares de paises foram
analisadas por meio do teste de Mann-Whitney. Gsk&idWallis € um teste ndo paramétrico
ideal para comparar trés ou mais populacdes as degem ser de no minimo cinco individuos,
sendo usado para testar a hipotese nula de quedsdgmopulacdes investigadas possuem funcdes
de distribuicdo iguais, ao contrario da hipoteseradtiva que advoga que ao menos duas das

populagdes possuem funcdes de distribuicdo diesdmtp://www.portalaction.com.br/tecnicas-

nao-parametricas/teste-de-kruskal-walisessado em 18/06/2015). O teste de Mann-Whéney

usado para comparar dois grupos ndo pareadosgadmgaos valores postados, combinando-se

duas amostras. Esse processo é feito ordenands ealsees, do menor para 0 maior, sem

depender de qual populacdo cada valor proyétp://www.portalaction.com.br/tecnicas-nao-
parametricas/teste-de-wilcoxon-mann-whitney-amestidependentes acessado em
18/06/2015.

A amostra dos professores que responderam ao @pésdi ndo foi proporcional nas
regides em cada pais. A escolha das cidades oraf#icau 0 questionario deveu-se ao tamanho
relativamente parecido e por possuir uma regiaoapelitana correspondente. Cada pais teve
uma cidade como campo da pesquisa: Belo Horizoot&rasil; Buenos Aires, na Argentina; e

Montevidéu, no Uruguai.

QUADRO 5: Comparacao dados demogréficos e geoggaéintre as cidades onde ocorreu a investigacate:Fo
IBGE - http://cidades.ibge.gov.br/painel/painel.pbpdmun=310620. Acesso 29/06/2014; Fonte:
www.buenosaires.gob.ar Acesso 29/06/2014; Fonte:/pt.db-city.com/Uruguai--Montevideo--

Montevid%C3%A9u. Acesso em 29/06/2014.

Belo Horizonte* Buenos Aires** Montevidéu***
Populacéo 2.345.151 hab. 2.891.082 hab. 1.319.108 hab.
Area 331,40 km 202 kn? 524,54 krd

Do total de questionarios aplicados nos trés pafsasve um retorno de 50 em
Buenos Aires, 62 em Belo Horizonte e 57 em Mon#&vidPortanto, a amostra ficou proxima do
namero de 50 professores por disciplina em cads péiizado no teste piloto do questionario
BIOHEAD-CITIZEN (CARVALHO et al., 2008) e no queifoconcebido na pesquisa de Araujo
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et al. (2009), que usou 0 mesmo instrumento corfegsores brasileiros. Para desenvolver as
comparag0Oes estatisticas foi utilizado o programMATISTICA 5.5. Em primeira instancia, foi
avaliado se o grau de concordancia com a quesfaaudiestatisticamente entre os paises
utilizando o teste de Kruskal Wallis; em seguidssas diferencas entre pares de paises foram
avaliadas pelo teste de Mann-Whitney. Esse prodessealizado com cada uma das questdes
selecionadas.

Foram feitas também as analises das questbes €omimom partir do tema que
abordam, visando caracterizar as concepc¢des despooes de Biologia em relacdo as tematicas
de interesse. Para tal, foram consideradas em gsigmestdes relacionadas a origem humana,
questbes A.33, A. 44, A.62 e B.28. Para discutiomparar as concepc¢des dos professores sobre

o conflito entre criacionismo e o evolucionismalizdaram-se as questdes B.29a, B.29b e B.48.

N&o é tarefa simples analisar os resultados daiqnéaso, especialmente quando se
busca categorizar as concepcoes dos professonelgnientando-se nas categorias de Barbour,
pois muitas vezes o conjunto das respostas podézsinpara mais de uma categoria. Em face
desse desafio, foram utilizadas falas oriundasetdievistas dessa pesquisa para sustentar as
analises das categorias a partir das respostasiestiapario BIOHEAD-CITIZEN. Segundo
Duarte (2004), as entrevistas podem ser fundansewmpaando se procura mapear praticas,
valores, crencas e sistemas de classificacdo emrans sociais especificos, que forem mais ou
menos delimitados, como aquele investigado nessa 8gundo essa autora, assim € possivel
fazer uma espécie de aprofundamento que fornede@dadle como aquele sujeito (professor de
Biologia) percebe e significa sua realidade, col@tainformagdes consistentes que possibilitem
compreender e descrever a logica que governa aes no cerne daquele grupo, algo muito

complicado de se conseguir apenas com as resjplostpgestionario.

Depois da andlise das respostas do questionarielBAD-CITIZEN, definiram-se
grupos representativos para uma investigacao gtradit dez professores em cada pais, 0s quais
foram escolhidos pela sua acessibilidade. Comériide inclusdo, determinou-se que esses

professores tivessem experiéncia na docéncia dadchkdio e ja tivessem lecionado o tema da
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evolucdo biolégica. Nessa etapa usou-se de ertes@mniestruturada, como utilizada nesse
contexto por Cerqueira (2009) e Sepulveda e EI-K004, 2006), inspirados pela metodologia
desenvolvida por Cobern (2000), e permitindo queewisevistados discorressem livremente
sobre o tema sugerido. Foi perguntado se existestdallos ao ensino de evolucdo, se ocorre
conflito em sala de aula em relacdo ao tema, semetica € contemplada no curriculo de
Biologia, entre outras. Intentou-se ter o conjudérepresentacdes sociais, vistas como uma
forma de pensar e interpretar a realidade cotidiangue os grupos de entrevistados pensam
sobre aspectos do ensino e da propria questaootizcés (CERQUEIRA, 2009). Na entrevista
semiestruturada, os professores foram instigadataa livremente sobre o ensino de evolugcao
bioldgica no seu pais, sobre a relacdo entre Egtddweja, e sobre uma possivel influéncia da

religido no ensino de evolucao biologica.

Para a anadlise das entrevistas, foi utilizada sodeétgia do Discurso do Sujeito
Coletivo (DSC), proposta por Lefevre e Lefevre @03ue preconiza um método de resgate da
Representacdo Social, que busca reconstituir espassentacdes de modo a preservar a sua
percepcédo individual relacionada a sua percepcéaiva Buscou-se agrupar as opinidées ou
expressodes individuais que tenham sentidos sentethaam categorias semanticas gerais,

utilizando as perguntas ou questfes abertas ddsetagonas entrevistas.

A metodologia do DSC permite uma dupla represesmdatile dos dados, quantitativa
e qualitativa. Quantitativa, porque apresenta esuisos de forma numérica, indicando quantas
falas foram utilizadas para construir cada DSCmgérdo dimensionar quantos professores
referendam aquele discurso. Qualitativa, pois capiaido € apresentada na forma de um
discurso, recuperando os conteldos e argumentosiugiiam cada opinido sobre os temas

relacionados a evolucgédo biolégica (LEVEFRE e LEVEFR006).

Lefevre e Lefevre (2014) indicam subsidios possinitio aventar que os professores
de Biologia de cada pais constituem um individdetom e €, na verdade, um sujeito
falando/falado, pois carrega, além das represesgagdciais proprias do seu meio, do seu pais,
uma prética discursiva individual. Esse profesacopiipora os contetdos que séo falados pelos
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outros, ou representacdes disponiveis na sociedadecultura, que sdo adotadas por seus pares,

nessa pesquisa constituidos pelos discursos das quibfessores que foram entrevistados.

Esse método propiciou um compartilhamento de idéédro de um grupo social,
como um posicionamento argumentado, um espelhoivanl€’ara tal, utilizaram-se trechos de
discurso, foram feitas transcricbes literais dopodeentos dos professores, através das
expressdes-chayecom as quais tenta-se revelar a esséncia doUctntdas representagdes.
Foram feitos recortes significativos de fala, quentificaram asdeias centrais constituidas de
palavras ou expressfes que revelaram, sintéticae@samente, os sentidos presentes nos
depoimentos. Nessa pesquisa foram construidegorias baseadas nas falas sobre os
obstaculos ao ensino de evolugéo, sobre o conflito a religido, a questdo do criacionismo, a
insercdo do tema da evolugdo no curriculo, entrgo®u Quando surgiram depoimentos
discordantes dos professores, especialmente peltecg@olémico de algumas questbes geradas,
foram elaborados DSC para as falas que concordazama as que discordaram (DUARTE et al,
2009).

Pode-se perguntar qual a contribuicdo que o DSRefer para essa pesquisa, que
justifique o uso dessa metodologia. De acordo cefievre et al (2006), a grande novidade é
representatividade dupla, qualitativa e quantigatidas falas coletivas que emergiram na
pesquisa. Esses mesmos autores apontam que &rgaede € qualitativa, pois na pesquisa com
DSC cada opinido coletiva pode ser mostrada sotwrraaf de um discurso, recuperando 0s
conteudos distintos e os argumentos que configessa opinido na escala social. Por outro lado,
os dados também sdo quantitativos na sua reprégelade, pois esse discurso tem uma
expressao numérica, que mostra quantas falas talogtee foi coletado, foram necessarias para

construir cada DSC, levando em conta as sociedashes coletivos de individuos.

Para a producdo dos Discursos do Sujeito Coletseguiram-se as etapas
preconizadas por Lefevre e Lefevre (2009). Primdiuscou-se uma descricdo, com uma anélise
detalhada, na qual foi selecionado o conteudo aatevde cada resposta, buscando nomear os

sentidos manifestos, as ideias centrais que esternies nos conteudos das respostas. Por fim,
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realizou-se a edicdo dos DSCs, para que pudessestitei--se como producdes cientificas,
passiveis de criticas pelas suas possiveis insofieis ou erros por outros pesquisadores que as

notarem.

O processo final do uso da técnica do DSC foi catestrucdo da sintese, utilizando
discurso Unico escrito em primeira pessoa do samgabm expressfes-chave que apresentaram
as ideias centrais ou ancoragens semelhantes aoleenas relacionados ao ensino da evolucao
bioldgica em cada pais (DUARTE et al, 2009).

Uma das vantagens da entrevista na etapa quaitdéivpesquisa, segundo Fraser e
Gondim (2004), é permitir a relacdo intersubjetigaentrevistador e entrevistado e que se possa,
por meio das trocas verbais e ndo verbais que pgdesstabelecer nesse contexto de interacéo,
possibilitar a melhor compreensao dos significadeslados pelos professores, dos seus valores
e das opinides desses atores sociais, sobre suagdsis e vivéncias pessoais. Outra questado
apontada por esses autores é a possibilidade xdeilffacdo que pode ocorrer no processo da
pesquisa e na avaliagdo dos resultados. Apoiomdeliek (2009) para identificar que, por meio
da entrevista, podemos valorizar a palavra doepsofes e como esses mesmos constroem e dao

sentido a realidade que os cerca.

Os critérios de escolha dos participantes entaldst foram a sua acessibilidade em
cada pais, ndo sendo necessaria a sua participac@tapa quantitativa (questionério); estar
lecionando Biologia e ja ter trabalhado com temaedalucdo bioldégica em escola de Ensino
Médio. Segundo Fraser e Gondim (2004), a aleatadiedhdo é a condicdo ideal em uma
pesquisa qualitativa, ndo importando o numero defepsores entrevistados e sim a
representatividade e a capacidade de trazer cadesignificativos para a compreensao do
ensinar e conceber a evolucao bioldgica, no casta geesquisa, em cada um dos paises. Esses
mesmos autores alinhavam esforcos que devem seadmss na escolha da entrevista em
abordagem qualitativa. Primeiro, a escolha daqueiee conhecem e compreendem
profundamente a realidade objetivada. Segundo, ippexqne os professores possam ser livres
para elaborar seu discurso e apresentar seus pitasta, tendo entdo um roteiro flexivel, em
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terceiro lugar, possibilitar aos entrevistados swess interpretacdes do pesquisador, para que
possam fazer uma avaliagao critica que legitimeééise.

A metodologia para a comparacdo do curriculo f@ndlise documental. Assim,
podem-se perceber as tendéncias educacionais agaoeho tema da Argentina, do Brasil e do
Uruguai. Segundo Pontes e Fonseca (2001), desse férpossivel realizar uma anélise dos
objetivos, contelidos e orientacdes metodolégicksives ao ensino de evolugcdo, bem como
discutir sobre o seu papel e importancia curricular

Por meio dos instrumentos mencionados, buscouafigareum estudo descritivo que
visou apresentar as concepcdes dos professoresottyiB sobre os temas relacionados a
evolucdo bioldgica, de forma comparativa, nos péfses selecionados. Também foi descrito
como os professores veem o proprio ensino da edold@rwiniana e como esse tema esta

inserido no curriculo.
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5 CARACTERIZAGCAO DAS AMOSTRAS

5.1 Caracterizacdo da amostra de professores de Biolegargentinos.

A coleta de dados relativos ao questionario BIOHEZIDIZEN ocorreu na cidade
de Buenos Aires e regido metropolitana, contando eoparticipacdo de pesquisadores da
Argentina, um sociélogo e um bidlogo, ambos doutdos, para 0 acesso a esses professores,
indo ao encontro da proposta do Doutorado LatineeAecano, de integracdo com outros

pesquisadores de outros paises da Ameérica do Sul.

A idade dos professores de Biologia argentinosomedgntes variou de 22 a 50 anos,
sendo 36 do sexo feminino e 14 do sexo masculiemhbm dos professores inquiridos tinha
apenas o ensino médio como formacdo, sendo quei@ianapresentava a formacdo do
bacharelado (formag&o nos institutos ndo univeisgh com o nimero de anos esperado para a
atividade naquele pais ou um numero superior. Tadogrofessores respondentes exercem

atividade de docéncia em Ensino Médio nas suassdisanodalidades.

Outro dado relevante que merece destaque na a&aci® da amostra de
professores, diz respeito a sua religiosidade. Umaspectos investigados nessa pesquisa cruza
essa variavel, pois intenta-se discutir como agicdidade interfere no ensino e, por
consequencia, na aprendizagem do tema da evolugi@égiba. O gréafico a seguir apresenta os
percentuais de adeptos das principais religidemmastra argentina. Os percentuais encontrados
entre os professores argentinos € bastante diéedamjueles apontados por Oro (2008) para a
populacdo daquele pais. Destaque para o percendiat de catdlicos e de agndésticos/ateus na

amostra.
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Qual é sua religiao? (Argentina)

I Catdlico ™ Protestante W Agndstico/Ateu  Outra o N3o desejou responder

26%

GRAFICO 2: Percentuais entre os professores degimlargentinos respondentes em relacdo a suimsidiade.
Fonte: Dados da pesquisa.

5.2 Caracterizagédo da amostra de professores de Biolagbrasileiros.

A coleta de dados relativos ao questionario BIOHEZIDIZEN ocorreu na cidade
de Belo Horizonte e regidao metropolitana nos am20d3 e 2014, contando com a participacao
de professores e estudantes de Ciéncias Biolédadmiversidade de Italina e da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG). Vale ressaltar tamlb apoio recebido do grupo responsavel
pelo curso de especializagdo ENCI — Ensino de @iépor Investigacdo e pos-graduandos,
também da UFMG, para o0 acesso aos professoresarApedodas as dificuldades encontradas,
como ocorrido na Argentina, tais como o tempo elkigpara responder cada questionario
conciliando com a disponibilidade no horario deacach dos professores, foi atingido o nimero
proposto para o teste piloto do projeto BIOHEAD-IZEN na Europa e um pouco além, pois,
apos atingido o numero previsto, cinquenta, aireldahcerto nimero de questionarios com 0s
professores, que retornaram em seguida, perfazemddotal de sessenta e dois professores
(CARVALHO et al., 2008). Segundo Freitas et al.Q@Q quanto mais for possivel estender o

tamanho da amostra, mais confiavel seréa o resuttadmesquisa, pois assim podera ser maior a
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precisdo. Portanto, optou-se em manter o numererisupde respondentes do que previsto

anteriormente.

A idade dos professores de Biologia brasileiropagedentes variou de 22 a 58 anos,
sendo 42 do sexo feminino e 17 do sexo masculistesBinham em sua totalidade formacéo
superior em licenciatura em Biologia. Todos os ggsbres respondentes exercem atividade de

docéncia em Ensino Médio, majoritariamente em asqaliblicas estaduais.

Outro dado relevante destacado na caracterizacamadstra de professores, refere-se
a sua religiosidade. O gréfico a seguir apresenfgeocentuais de adeptos das principais religibes

na amostra brasileria.

Qual é sua religiao? (Brasil)

Il Catolico M Protestante o Espirita M Agndstico/Ateu Outra religido

£=% %1"- g \
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I

GRAFICO 3: Percentuais entre os professores degimbrasileiros respondentes em relacéo a swgositiade.
Fonte: Dados da pesquisa.

E importante ressaltar que os percentuais encarstrad amostra de professores de
Biologia brasileiros respondentes ndo corresponaeraspectro brasileiro atual, como pode ser
verificado no grafico 1. Nesse pais, 0 nUmero déeptantes, intitulados evangélicos, é crescente
e 0 numero de catdlicos sofreu declinio nas Ultidesadas (PIERUCCI, 2004). Outra questao

relevante a ser destacada é que a amostra degum@efespresentou um percentual muito superior
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de espiritas e inferior de evangélicos do que @iana religioso brasileiro apresentado por Oro
(2008).

5.3 Caracterizacédo da amostra de professores de Biol@guruguaios.

A coleta de dados relativos ao questionario BIOHEZIDIZEN ocorreu na cidade
de Montevidéu e regido metropolitana, contando canparticipacdo de professores e
pesquisadores uruguaios, uma bidloga e uma profesd® Biologia (formacdo distinta no
Uruguai). Também, contou-se com o apoio da Assacide Professores de Biologia do Uruguai
para 0 acesso a esses professores. Apesar deawd#sculdades encontradas, como ocorrido
nos outros dois paises, foi atingido um ndmero rsmpao proposto para o teste piloto do projeto
BIOHEAD-CITIZEN na Europa, um total de cinquentaete professores (CARVALHO et al.,
2008). Portanto, namero superior ao tamanho de tanesilizado por Caldeira, Aradjo e
Carvalho (2012) e Araujo et al. (2009) em pesqeo@ 0 mesmo instrumento de coleta no
Brasil. Esse numero elevado deu-se em razdo dangeslo pesquisador em escolas com varios

professores de Biologia.

A idade dos professores de Biologia uruguaios medgates variou de 22 a 50 anos,
sendo 45 do sexo feminino e 12 do sexo masculieahidm dos professores inquiridos tinha
apenas o ensino médio como formacdo, sendo quei@ianapresentava a formacdo do
bacharelado, com o numero de anos esperado patigidade naquele pais ou um nuamero
superior. Todos os professores respondentes exatogdade de docéncia em Ensino Médio nas
suas diversas modalidades.

Outro dado relevante que merece destaque na aa#acé® da amostra de
professores, diz respeito a sua religiosidade. &icgr a seguir apresenta 0s percentuais de
adeptos das principais religidbes na amostra uraguaestague para o alto percentual de
agnosticos/ateus na amostra dos professores uosguabnsideravelmente superior ao
apresentado nos dados de Oro (2008), em relacdpudagdo daquele pais, que esse autor indica

serem 11%.
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Qual é suareligiao? (Uruguai)

Il Catolico M Protestante W AgndsticofAteu = Outra religido 2 N3o respondeu
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GRAFICO 4: Percentuais entre os professores de@imuruguaios respondentes em relacio a sueositigile.
Fonte: Dados da pesquisa.

5.4 Caracterizacdo das amostras da Argentina, do Brasike do Uruguai de forma
comparativa.

Considera-se, nesta pesquisa, como hipétese, tjpe de religido possa influenciar
na concepcao dos professores sobre os temas divégsmlos a origem da vida e do homem,
bem como a evolugéo biolégica. Para estabelecertggsde analise, de forma comparativa, o
gréfico 6 apresenta a religido declarada dos pofes que responderam ao questionario
BIOHEAD-CITIZEN em cada um dos paises.
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Comparacao entre as religioes dos professores (%)
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GRAFICO 5: Comparagéo entre as religides praticad&r® os professores de Biologia respondentepaiess
pesquisados. Fonte: Dados da pesquisa.

O grafico 5 mostra que os paises tém um padramtdiste religiosidade entre os
professores de Biologia que responderam ao quésitiorDs dados apresentados no inicio desta
tese, extraidos de Oro (2008), mostram essa distitga um percentual menor de catdlicos na
amostra, especialmente entre os professores argemibrasileiros. Oro (2008) ndo menciona o
percentual de espiritas entre as populacfes dpagsss, mas dentre os professores brasileiros
inquiridos, quase um quarto (24%) professam esgtida, sendo que nenhum dos respondentes
dos outros paises declarou seguir essa religidtvo @ado destacado foram os altos indices de
professores agnosticos ou ateus na amostra inedat@ntre os argentinos, algo ndo esperado, e
entre 0s uruguaios, percentual esperado, segura(®@08). Outro dado relevante é a frequéncia
alta de religiosos entre os professores de Biolbgaaileiros inquiridos, quando comparado com
0S outros paises. Somente na amostra brasileioa twgl professores indicaram sua religido e os

indices daqueles que se declararam agnésticoaefatdaixo em relacdo aos outros paises.

Levou-se em conta na analise comparativa das ttaspas questionario BIOHEAD-
CITIZEN essa condicdo de religiosidade, como fatgrortante para elaboracdo das concepgdes

dos professores sobre as questdes relativas aaltemalucao bioldgica.
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Em relacéo aos resultados brasileiros, apoia-s€emyp (2004) para aventar que o
contexto de laicismo relativo, ou quase inexistepteleria ter influéncia nas respostas, pois ha
uma interferéncia intensa da religido no Estadoa® politicas educacionais. Para citar um
exemplo, um dos deputados federais mais votad@asil, pastor Marcos Feliciano, apresentou
em 13 de novembro de 2014 a PL8099/2014, que prepbsua ementaFfcam inseridos na
grade curricular das Redes Publica e Privada deimscontetdos sobre CriacionistfioAs
reacdes a essa proposicdo foram discutidas poraGa6tl4b). Lembrando que esse pastor
representa um segmento crescente no espectrooseligbrasileiro, os evangélicos neo-
pentecostais (SILVA; MORTIMER, 2014), portanto at@ardo também os professores de
Biologia, podendo constituir uma das razdes quaneesses profissionais a trazer sua visédo
religiosa pessoal para a analise da questdo aentifntretanto, mais da metade dos professores
brasileiros entrevistados conseguiram posiciondodea independente a ciéncia e a religido na
analise da questao relativa a origem do homema &ih\al. (2014) perceberam que, no decorrer
do curso de Ciéncias Bioldgicas, muitos estudasdaseguem acomodar os dois tipos de saber, e

gue 0 mesmo ocorre também entre os evangélicos.

8  http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadeitarao?idProposicao=777616Acesso 07/01/2015. A
proposicdo dessa lei que obriga o ensino do cn@im nas escolas brasileiras sofreu reacdo deeckm®
Brasileira de Ensino de Biologia em carta abertaide v http://www.sbenbio.org.br/wordpress/wp-
content/uploads/2014/11/Carta-Aberta-SBEnBio-ABRARIEIf Também houve reagdo por parte da Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia, vidto://www.sbpcnet.com.br/site/arquivos/arquivo_4@® Acesso
07/01/2015.
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6 COMPARAGCAO ENTRE 'OS RESULTADOS DA ARGENTINA, BRASIL E
URUGUAI DO QUESTIONARIO BIOHEAD-CITIZEN.

O primeiro gréfico a ser analisado de forma contparaefere-se a opinido dos
professores de Biologia respondentes sobre a g&aoa ndo entre a religido e a politica. Essa é
uma hipétese considerada nesta tese de que a &ortidaicismo do Estado tem influéncia nas
concepcdes dos professores, entdo a opinido saelee laicismo estaria nesse espectro de
influéncias. Optou-se por apresentar inicialmerst@éesultados comparados em seus percentuais
no grafico e, posteriormente, por meio da anal@@parativa estatistica, mostrar em outro

gréfico os valores absolutos das respostas dosgsaies dos trés paises.

A37. Religido e politica deveriam estar separadas.
Comparacdo dos resultados BIOHEAD-CITIZEN. (%)
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GRAFICO 6: Comparacéo das opinides dos professier@ologia entre os paises selecionados sobngaaiaggio
entre religido e politica. Fonte: Dados da pesquisa

Na comparacgado dos resultados relativos a pergobte & separacdo entre Estado e
religido, destacam-se os resultados da amostrardsieiros inquiridos. Entre os que concordam
plenamente com a separacgdo entre a religido eitecpobs brasileiros tiveram menos respostas
para essa concepc¢ao. E um percentual maior despooés brasileiros, em comparagao com seus

pares argentinos e uruguaios, indicou nao concaaaressa separacao.
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O teste de Kruskal Walliamostra que existe uma diferenca estatisticamente
significativa entre o nivel de concordancia confianacao“Religido e politica deveriam estar
separadas”entre os trés paises comparados (H=14,15 p=0,00Q@)ando foram analisadas
essas diferencas entre pares de paises, o tegt@nde\Whitney mostra que existe uma diferenca
significativa entre Brasil e os outros dois paisediferenca entre Brasil e Uruguai € mais
marcante (Z=3,505349, p=0,0005) que entre Bragifgentina (Z=2,61, p=0,009). No entanto,
ndo existe uma diferenca estatisticamente sigtifec@ntre Argentina e Uruguai (Z=-0,940533,
p=0,35). Como se observa no grafico, as diferent@s importantes entre Brasil e Uruguai sdo
gue a distribuicdo de respostas no primeiro é bapdthvendo quase a mesma quantidade de
respostas “concordo plenamente” e “ndo concordofuanto no segundo a distribuicdo €&
claramente unimodal, sendo a grande maioria da®stss “concordo plenamente”. Argentina,
diferentemente, encontra-se em uma situacao intkane entre os dois anteriores, mas parece
assemelhar-se mais a distribuicdo de respostaswtpuél, sendo diferente significativamente do
Brasil.
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GRAFICO 7: Histograma que resume os resultados\i de concordancia com a afirmacaRBefigido e politica
deveriam estar separadasegundo os paises onde foi aplicada. Resultddosste dos pares de Mann-Whitney: ns,
nao é significativo (p>0,05); *** é p<0,001.
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O grafico 9 apresenta a comparacao entre os rdssltabtidos nos trés paises acerca
da separacdo da ciéncia e a religido, o que padiarap elucidar a concepcdo dos professores
sobre os temas relacionados a evolucdo biolégisadd@dos demonstraram que o0s professores
uruguaios foram os mais alinhados com a ideia dé€rcia e a religido estarem separadas. A
diferenca para os professores argentinos foi minintkcando a mesma tendéncia a separacao
dos dois campos. Em contrapartida, os professorasildiros mostraram-se divididos,
destacando-se dos outros paises pelo significatimeero de professores que consideram que a

ciéncia e a religido ndo deveriam estar separadas.

A51. A ciéncia e a religido deveriam estar separadas.
Comparacdo dos resultados BIOHEAD-CITIZEN.
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GRAFICO 8: Comparacéo das opinides dos professier@ologia entre os paises selecionados sobngaaiaggio
entre ciéncia e religido. Fonte: Dados da pesquisa.

O teste Kruskal Wallis mostrou que existe uma difea estatisticamente
significativa entre o nivel de concordancia confimn@acao “A ciéncia e a religido deveriam ser
separadas” entre os trés paises comparados (H9512080016). Quando foram analisadas estas
diferencas entre pares de paises, o teste de Maitneéy/ mostra que existe uma diferenca
significativa entre as respostas dos professoesléiros e as dos outros dois paises. A diferenca
entre Brasil e Uruguai é mais marcante (Z=3,28,@3I0) que entre Brasil e Argentina (Z=2,63,

p=0,001). No entanto, ndo existe uma diferencaiststamente significativa entre Argentina e
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Uruguai (Z=-0,86, p=0,39). Como se percebe no goaf resposta majoritaria nos trés paises foi
“Concordo plenamente”. A diferenca principal errasil e os outros dois paises aponta que no

primeiro, as outras op¢des tém uma importancidivalanaior que nos ultimos.
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GRAFICO 9: Histograma que resume os resultados\d de concordancia com a afirmacéo “A ciénciareligido
deveriam ser separadas”, segundo os paises omgdif@da. Resultados do teste dos pares de Mdnm&y: ns,
nao significativo (p>0,05); ** & p<0,01; *** é p<@)1

De uma forma geral, a maioria dos professores dado@a dos trés paises
consideraram que a ciéncia e a religido devem esjaaradas, mas entre os professores da
amostra brasileira a diferenca foi minima. A dilitade de acomodacdo do conhecimento
cientifico e do saber religioso foi detectada emiseudantes de Ciéncias Bioldgicas, futuros
professores dessa disciplina, por Silva et al. 4904 Souza et al. (2009). No caso do Brasil,
houve muitos respondentes com a visdo de que eixiéra religido poderiam estar juntas. Tal
dado é importante em contexto de laicismo de estdtvo, pois haveria influéncia da religido
nas questdes de Estado e também nas politicascazhaia (Cury, 2004). O Brasil vive um
ambiente marcado fortemente pela viséo religiosandiodo, assim os professores podem buscar
uma visdo compativel do saber religioso com o ccintento cientifico (Cobern, 1996). E

preciso considerar que, na Argentina, ha um prediordd catolicismo, religido tradicionalmente



104

menos radical em relacdo a controvérsias em rekagi#@ncia, salvo em algumas vertentes mais

dogmaticas.

O grafico a seguir mostra de forma comparativacepcdes dos professores de

Biologia inquiridos sobre a origem natural da egpbaomana em relacdo as outras espécies.

A33. 0 surgimento da espécie humana (Homo sapiens) foi tao
improvavel quanto o aparecimento de outras espécies.
Comparagdo dos resultados BIOHEAD-CITIZEN. (%)
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GRAFICO 10: Comparacéo das opinides dos professier@ologia entre os paises selecionados sobre a
probabilidade do surgimento da espécie humanaekEmdo a outras espécies. Fonte: Dados da pesquisa.

Pode-se questionar o porqué do interesse sobrejesstio, sobre a casualidade da
origem da espécie humana, tendo sido originada oguadguer outra espécie. A ciéncia ja
esclareceu uma parte da histéria que originou @cesghumana. Porém, a aceitacdo dessas
constatacdes ndo € uma questado resolvida na soeiedlaiscussdo pode emergir da constatacao
de Costa, Melo e Teixeira (2011), quando se refeaepesquisa do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), que no seu resoltaghl indicou que 31% dos brasileiros
inquiridos acreditam que Deus criou 0 homem emnalgiomento dos ultimos dez mil anos, a
luz de todas as evidéncias ja encontradas. Essaan@ssquisa traz outro dado relevante: mais
da metade dos brasileiros (54%) acredita que o hofae parte do processo evolucionario, mas
orientado por uma forca maior, Deus. Poder-se-tuzle que ndo ha problema nesse tipo de

conclusdo, pois a mesma acomodaria 0s saberemselge cientificos, mas um ultimo dado
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revela que essa suposta integracdo tem um pre@ gaeducacdo cientifica: 89% dos
entrevistados creem que o criacionismo deveriarsgnado em todas as escolas.

Outro aspecto a ser considerado € a possibilidadeedproblema, relacionado a
origem do homem e a crenga no criacionismo, senagpaima questdo circunscrita a
determinados paises, como os Estados Unidos edil,Brassando ao largo de culturas menos
afetadas pela influéncia religiosa. Mas MacDow20ll1(1) mostra em seu trabalho o resultado de
uma pesquisa aplicada em diversos paises na gestianou “Os seres humanos, como
conhecemos hoje, evoluiram a partir de espécies artigas de animais?’sendo os resultados
reveladores sobre o alcance da discusséo propesta tese. Apesar de haver paises como a
Alemanha e Franca, que tiveram 74 e 80%, respeatite, de concordancia com a indagacao,
outros paises apresentaram percentuais muitotdsstia Grécia teve 34% de negacédo; a Turquia,
52%; e os Estados Unidos, 40%, mostrando que arorlgumana, apontada pela ciéncia, esta
posta em duvida em culturas diversas. Com base mpsdro, justifica-se investigar como 0s
professores de Biologia concebem esse tema, poessios introduzem a questdo no ambiente
escolar, que podera consolidar ou ndo o conhecinwentifico sobre essa tematica na trajetéria

académica dos estudantes e na difusdo da visa&vdhgionistas.

O teste de Kruskal Wallis mostra que ha uma dif@esstatisticamente significativa
entre o grau de concordancia com a afirma€asurgimento da espécie humana (Homo sapiens)
foi tAo improvavel quanto o aparecimento de ougggécie’s na comparacao entre os trés paises
(H = 10,61 p = 0,005). Ao analisar as diferengatseepares de paises, o0 teste Mann-Whitney
mostra que ha uma diferenca significativa entreasiBe 0s outros dois paises. A diferenca entre
Brasil e Uruguai € mais acentuada (Z = 3,24, p091), do que entre Brasil e Argentina (Z =
1,93, p = 0,05). No entanto, ndo h& diferenca isStaimente significativa entre Argentina e
Uruguai (Z = 0,99, p = 0,32). Como mostra o grafe® diferencas mais importantes entre Brasil
e Uruguai sdo que a distribuicdo das respostasrineipp € bimodal, com quase a mesma
guantidade de respostas "concordo totalmente" scddio”, enquanto que no segundo a
distribuicdo é claramente unimodal, com a grand®nmarespondendo "concordo totalmente".

Argentina, no entanto, estd em uma posi¢ao intaariadentre os dois anteriores, embora se
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assemelhe mais a distribuicdo das respostas daiblraglifira significativamente das respostas
do Brasil.

Como também pode ser visto no grafico, Brasil eguail tém uma distribuicdo de
opcbes de respostas marcadamente diferentes, M@etgm uma posicado intermediéria,
semelhante a do Uruguai.
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W concordo mais do que discordo

O discordo mais do que concordo

O discordo

GRAFICO 11. Histograma resumindo os resultados @grergunta: © surgimento da espécie humana (Homo
sapiens) foi tdo improvavel quanto o aparecimemg@udtras espécid€’s de acordo com os paises onde foi aplicado.
Resultado do teste de pares de Mann-Whitney: mssigdificativo; *, P <0,06; **, P <0,025.

Os professores uruguaios e argentinos tendem &roanfo surgimento da espécie
humana como um evento natural, mas os professougsiaios foram mais incisivos em suas
respostas, destacando os que indicaram que cont@tdaamente com afirmacao e pelo nimero
muito reduzido daqueles que discordam plenamentee Bs professores brasileiros, as respostas
se apresentaram divididas, pois os brasileirogaimemuito mais respostas considerando o
surgimento da espécie humana como um evento esgp@sae a metade das respostas.

O grafico adiante compara as concepcdes dos pooéssde Biologia respondentes
sobre a origem da espécie humana como resultaalalfinorocesso evolutivo.
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A44. A finalidade da evolugdo das espéciesvivas foi o
surgimento da espécie humana (Homo sapiens). Comparagdo
dos resultados BIOHEAD-CITIZEN. (%)

0 =l s == .
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plenamente que discorda concordo

BArgentinag @Brasil W Uruguai

GRAFICO 12: Comparacao das opinides dos professier@ologia entre os paises selecionados solinalaifde

de a evolugdo ser o surgimento da espécie humante:Mados da pesquisa.

Para um refinamento estatistico foi realizada a pevagdo com o0 programa

STATISTICA 5.5. Foi avaliado se o nivel de concorda com a pergunta era estatisticamente

diferente, por meio do teste Kruskal Wallis. Naalseectaram diferencas significativas entre os
trés paises (H=1,71, p=0,43).
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GRAFICO 13: Histograma que resume os resultadqeedgunta: A finalidade da evolucéo das espécies vivas foi
o surgimento da espécie humangiomo sapiens, segundo os paises onde foi aplicada. Nao hdifeesnca

significativa entre os paises segundo o teste kiWkllis (H =1,71 p =0,43).
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De uma forma geral, os professores de Biologiaiiitps dos trés paises refutaram a
ideia de que haveria uma finalidade na evolucdoedagcies no surgimento do homem. Os
professores dos trés paises ndo concordam quelw@vacorreu guiada pela orientacdo do
criador, o design inteligente, ndo concebem a e@ollcomo tendo uma finalidade (SOUZA,
2009). Também é possivel que alguns desses pragsessionplesmente ndo considerem que o
surgimento da espécie humana néo tenha relacda evolucao.

O grafico a seguir apresenta a comparagcao enperosntuais das respostas relativas

as expressdes que os professores de Biologia dmptes associam fortemente com a origem da
humanidade.

A62. Expressdes que pensa estarem mais fortemente
associadas com a origem da Humanidade. Comparagéo dos
resultados BIOHEAD-CITIZEN. (%)

Deus
Criacdo =g
Australopit 4y
\ustralopitecus
Ad3o e Eva #IS

WM Uruguai O8rasil WArgentina

GRAFICO 14: Comparac&o das opinides dos professier@ologia entre os paises selecionados sobre as
expressdes que estao mais fortemente associadasgamento da humanidade. Fonte: Dados da pesquisa.

Entre os professores argentinos e uruguaios resptes] ha um padrdo semelhante
guanto a associacao feita pelos professores @tad¢inte as expressdes que julgam concernentes
a origem da humanidade, sendo muito pequeno o idagueles que ligam a origem humana
ao conhecimento religioso nos dois paises. Entygrafessores brasileiros, foi mais frequente a
indicacdo de expressdes ligadas ao campo religias®d associar a origem do homem, quando

comparados aos professores dos outros paises, ajgess autores que tratam do tema na
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formacao dos professores de Biologia (FUTUYMA, 2@RIDLEY, 2006) frisarem, em suas
obras, o papel do&ustralopitecuse da selecdo natural no surgimento e na evolugéwiha.
Para referendar essa tendéncia entre os profesbossseiros, pode-se destacar em suas
respostas a associagcdo da origem da humanidade Dmus em detrimento do termo

Australopithecus, especialmente quando se companas resultados dos outros paises.

Quando se avaliou se 0 nivel de aceitacdo das spighexpressdes relacionadas ao
surgimento da humanidade nos paises investigade®mtiava estatisticamente, por meio do
teste Kruskal Wallis, ndo se encontraram diferesgasficativas entre os mesm@s = 2,71 p =
0,25).

70 -
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GRAFICO 15: Histograma que resume os resultadgeedgunta“Expressées que pensa estarem mais fortemente
associadas com a origem da Humanidad®2gundo os paises onde foram aplicadas. N&o hiifevencas
significativas entre paises, segundo o teste KtWlkdlis (H = 2,71 p = 0,25).

O grafico adiante mostra, de forma comparativa, cqual das afirmacbes
relacionadas com a origem da vida os professoreBiaegia respondentes concordane’
certeza que a origem da vida resultou de um fenénmatural’; “A origem da vida pode ser
explicada através de um fendbmeno natural, e ndcisweda hipétese de que a vida foi criada
por Deus; “ A origem da vida pode ser explicada por um fenénmertoral, mas outra hipotese

possivel é a criacdo da vida por Déas‘De certeza que a vida foi criada por Déus
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A64. Com qual das quatro afirmagbes seguintes concorda
mais? Comparacdo dos resultados BIOHEAD-CITIZEN. (%)

De certeza que a vida foi criada por Deus. ]

A origem da vida pode ser explicada por um

fendmeno natural, mas outra hipdese possivel € a
criacdo da vida por Deus.
Aorigem da vida pode zer explicada através dz um
fendmeno natural, e ndo preciso da hipdtese de
que a vida foi criada por Deus.
De certeza que a origem da vida resultou dz um
fendmeno natural.
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GRAFICO 16: Comparac&o das opinides dos professier@ologia entre os paises selecionados sobre as
afirmacdes relacionadas a origem da vida. FontdoBda pesquisa.

A comparacdo dos resultados das amostras na Argemto Brasil e no Uruguai
mostra padrbes distintos em cada pais. Os pro&ss$wasileiros foram 0s que apontaram as
respostas mais ligadas a religido, enquanto nenHos professores argentinos atribuiu
exclusivamente a Deus a origem da vida. Essa dilaels de respostas e concepgdes sobre a
origem da vida, com a presenca de visdes ligadedigido, foi encontrada no Brasil nos
trabalhos de Nicolini et al. (2010), Cerqueira @0C Porto e Falcdo (2010), quando
investigaram as opinides sobre a origem da videestedantes de graduacdo de Ciéncias
Bioldgicas, professores do Ensino Médio de Biologiaestudantes do Ensino Médio. Os

professores uruguaios, por sua vez, foram maisivod na certeza da origem natural da vida.

Na analise estatistica usando o programa STATIST®A foi percebido, por meio
do teste Kruskal Wallis, que existe, estatisticamenma diferenca significativa entre as opgoes
de resposta a pergunta sobre a explicacdo pargesroda vida “Com qual das quatro afirmacdes
seguintes concorda mais?” entre os trés paisesaradys (H =28,13 p =0). Quando foram
analisadas estas diferencas entre pares de patsste de Mann-Whitney mostra que existe uma

diferenca significativa entre o Brasil e os outloss paises. A diferenca entre Brasil e Uruguai é
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mais marcante (Z=4,41, p=0,00001) que entre Bedirgentina (Z=4,49, p=0,000007). No
entanto, ndo existe uma diferenca estatisticanggteficativa entre Argentina e Uruguai (Z=-
0,81, p=0,42). Como se observa no gréafico a segslidiferencas mais importantes entre Brasil e
Uruguai residem na distribuicdo das respostas. voepo, h4 um relativo equilibrio entre trés
opcOes; no segundo, a distribuicdo € claramentaadal, sendo a grande maioria das respostas
indicando “De certeza que a origem da vida resultewm fendbmeno natural”, em detrimento
das outras trés. Argentina, diferentemente, temdaas primeiras op¢des majoritarias,
apresentando valores similares, e ndo houve respasafirmacao “De certeza que a vida foi
criada por Deus”, embora, estatisticamente, saradbe a distribuicdo de respostas de Uruguai,

e difira significativamente, da distribuicdo daspestas brasileiras.

45 O De certeza que a origem da vida
ns resultou de um fendmeno natural
40 7
a5 L3 *kk
e Y \ _ . .
a0 O A origem da vida pode ser explicada
através de um fendmeano natural, & nao
25 preciso da hipitese de que a vida foi
criada por Deus.
20 =
15 +— @ A origemda vida pode ser explicada
j por um fendmeno natural, mas outra
10 4 hipotese possivel & a criag &0 da vida
por Deus.
5 —
0 “ - - ¢ @ De certeza que a vida foi criada por
Argentina Brasil Uruguai Deus.

GRAFICO 17: Histograma que resume os resultadospigies de resposta da pergut®aim qual das quatro
afirmacgdes seguintes concorda mais8&gundo os paises onde foi aplicada. Resulthmlteste em pares de Mann-
Whitney: ns, ndo significativo (p>0,05); *** es pL01.

O gréfico a seguir compara os resultados relassoncepcdes dos professores de
Biologia questionados nos paises investigados sabrafirmacdes que se relacionam com a
origem humana. Duas dessas afirmagfes tém um i@Bsfico, “De certeza que a origem da
Humanidade resulta de processos evolutiwsA origem do Homem pode ser explicada por

processos evolutivos e ndo necessita da hipotesgpiel@ humanidade foi criada por Déus
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outras duas com uma conotacdo religiosa, drigem do Homem pode ser explicada por
processos evolutivos, mas a criagdo da HumanidadeDgus é outra hipotese possivel“De

certeza que Deus criou a Humanidade

B28. Com qual das quatro afirmacdes seguintes concorda mais?
Comparacdo dos resultados BIOHEAD-CITIZEN. (%)

De certeza que Deus criou a Humanidade.

A origem do Homem pode ser explicada por
processos evolutivos, mas a criagio da
Humanidade por Deus & outra hipétese possivel.

A origem do Homem pode ser explicada por
processos evolutivos e ndo necessita da hipdtese
de que a Humanidade foi criada por Deus.

De certeza que a origem da Humanidade resulta
de processos evolutivos.
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GRAFICO 18: Comparacao das opiniées dos professier@ologia entre os paises selecionados sobreafoes
relacionadas ao surgimento do homem. Fonte: Daalpgshuisa.

A comparacéo dos dados mostra um padrao diferasteespostas dos professores de
Biologia inquiridos da Argentina e do Uruguai emlacdo as respostas dos professores
brasileiros. Argentinos e uruguaios tenderam a idersr majoritariamente as concepcoes
cientificas em detrimento da religiosa, mesmo se&mlgua maioria religiosos. Por outro lado, 0os
professores brasileiros apresentaram um perceaitoatle respostas ligadas ao campo religioso
(50%) sobre a origem do homem, como percebido poz&et al. (2009) quando investigaram as
concepcdes sobre evolucdo entre estudantes ded3i@ioldgicas, portanto, futuros professores

no Brasil.

O teste Kruskal Wallis mostra que existe uma difeaeestatisticamente significativa
entre as opcbes de resposta a pergunta “Com qaafjudsro afirmacfes seguintes concorda
mais?” entre os trés paises comparados (H =17,39,@02). Quando foram analisadas estas

diferencas entre os pares de paises, o teste de-Whitneey mostrou que existe uma diferenca
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significativa entre as respostas brasileiras eoasodtros dois paises. A diferenca entre Brasil e
Argentina é mais marcante (Z=3,79, p=0,0001) quedrasil e Uruguai (Z=3,09, p=0,002). No
entanto, ndo existe uma diferenca estatistica feignie entre Argentina e Uruguai (Z=0,74,
p=0,46). Como se observa no grafico a seguir, iEsspaises a resposta majoritaria foi a opcao
“De certeza que a origem da Humanidade resultardeepsos evolutivos”, mas o Brasil se
diferencia dos outros dois paises pela grande igiaalet de respostas com as opc¢des “A origem
do Homem pode ser explicada por processos evaofijtivas a criacdo da Humanidade por Deus
€ outra hipotese possivel” e “De certeza que Deaa a Humanidade”. A dltima opg¢éo néo foi
levada em conta pela amostra Argentina. Apesar dif@sencas que se observaram entre
Argentina e Uruguai, ndo foram estatisticamentrisagtivas.

@ De certeza que a origem da
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GRAFICO 19: Histograma que resume os resultadospigiies de resposta a pergut@om qual das quatro
afirmacdes seguintes concorda mais8&gundo os paises onde foi aplicada. Resulthmlteste de pares de Mann-
Whitney: ns, ndo significativo (p>0,05); ** é p<Q;0** é p<0,001

O grafico a seguir apresenta, de forma comparatisgyercentuais das concepc¢des

dos professores de Biologia dos paises investigaosrelacdo a pergunta se a teoria

evolucionista contradiz suas crencgas.
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B29a. A teoria da evolugdo contradiz as minhas préprias
crengas. Comparacao dos resultados BIOHEAD-CITIZEN. (%)
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GRAFICO 20: Comparagéo das opinides dos professier@ologia entre os paises selecionados soleeariatda
evolucao contradizer suas préprias crencas. FDatdos da pesquisa.

De uma forma geral, os professores de Biologiap#ises pesquisados tenderam a
recusar a ideia de que a teoria evolucionista jeaentrariar suas crencas de alguma forma.
Destaque para o percentual de recusa entre 0Spooés argentinos e para o percentual razoavel
de professores brasileiros que consideraram atdariviniana contraria a sua fé religiosa. Como
0s professores argentinos e uruguaios, em sua imampofessaram alguma crenca, pode-se
inferir que esses professores desenvolveram atéggtraapontada por Sepulveda e El-Hani
(2004) e Silva et al. (2014a), por meio da qualtasuprofessores ou estudantes de Ciéncias
Biolégicas, com forte dogmatismo religioso, consggucompatibilizar sua fé com a teoria
evolutiva, ndo percebendo uma contradicdo ent@oisscampos. Por outro lado, um percentual
significativo dos professores brasileiros (23%peesalmente quando comparado com 0S outros
paises, demonstrou dificuldades em acomodar o sagifico sobre o tema, corroborando os
dados obtidos quanto aos inUmeros professores alegi que refutam a tematica, quando
Olesques et al (2011) investigaram suas concepsgi®e a evolucdo bioldgica. Costa (2014a)
aborda que é possivel ensinar e consolidar o conbeto cientifico, apresentando o tema da
evolucéo biolégica o mais precocemente possivehnks de ciéncias para criancas, porém esse

objetivo torna-se mais dificil quando se constata gm numero significativo de professores no
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Brasil considera a teoria evolucionista como ceiara suas crencas. E importante ressaltar que
essa dificuldade ocorrera se esse professor n&egwin distinguir entre suas crencgas religiosas e
a responsabilidade do seu oficio de ensinar untddfindamental para a compreensao da
Biologia como um todo.

O teste Kruskal Wallis mostra que existe uma difeaeestatisticamente significativa
entre os niveis de concordancia com a afirmacadetkia da evolugdo contradiz as minhas
proprias crencas” entre os trés paises comparddosl1(,34 p =0,0034). Quando foram
analisadas essas diferencas entre pares dos paissse de Mann-Whitney mostrou que existe
uma diferenca significativa entre o Brasil e osraaitdois paises. A diferenca entre Brasil e
Argentina € mais marcante (Z=-2,89, p=0,004) queedBrasil e Uruguai (Z=-2,32, p=0,02). No
entanto, ndo existe uma diferenca estatisticanggteficativa entre Argentina e Uruguai (Z=-
0,76, p=0,44). Como pode ser observado no grafica 2iferenca mais importante entre Brasil e
0s outros dois paises € que o primeiro da umaémebtéar maior ao “Sim”, portanto a proporgéo de
docentes que consideram que a teoria evolucioo@stiradiz suas crencas € significativamente

maior.
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GRAFICO 21: Histograma que resume os resultados\ds de concordancia com a afirma¢&teoria da
evolucado contradiz as minhas préprias crengasgundo os paises onde foi aplicada. Resulthmteste em pares
de Mann-Whitney: ns, nao significativo (p>0,05¢ $<0,05; ** é p<0,01
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O gréfico a seguir mostra de forma comparativa ersegntuais de contradicdo do

criacionismo em relagédo a crenca dos professorestiqnados nos trés paises.

B29b. O Criacionismo (incluindo a criagdo dos seres
vivos por Deus) contradiz as minhas préprias crencas.
Comparacdo dos resultados BIOHEAD-CITIZEN. (%)
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GRAFICO 22: Comparacao das opinides dos professier@ologia entre os paises selecionados sobre a
Criacionismo contradizer suas proprias crencasteE®@ados da pesquisa.

Os percentuais encontrados nos trés paises revelapadrao distinto. De um lado,
professores argentinos e uruguaios respondentassdecgram, em sua maioria, 0 criacionismo
como contraditorio a suas crengas, por outro ladoprofessores brasileiros ndo seguiram a
mesma tendéncia. Pode-se aventar que os profesesre®is paises alinhados em suas respostas
perceberam essa questdo como relativa aos seugssalEntificos, enquanto os brasileiros a
consideraram relativa as suas convicc¢des religidsatsio, a visdo dos professores argentinos e
uruguaios poderia se aproximar do proposto por @&Gq@i002) sobre Magistérios Nao-
Interferentes (MNI), distinguindo os campos de ciére religido, sendo que a ciéncia deveria
lidar com os saberes relacionados a fatores daezatue a religido deveria incumbir-se de dar
significado e valor a vida humana. Pode-se avassa conclusdo quando se detecta que a maior
parte dos professores desses dois paises se deelajiaso, no entanto afirma que o
criacionismo contraria suas crencas. Mas a poslgdmrofessores brasileiros pode sugerir algo

como percebido por Souza (2007): quando professtnesmn suas bases religiosas para
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abordagem sobre o tema, pode haver um ruido nessoae aprendizagem do aluno sobre a
evolucéo bioldgica.

O teste Kruskal Wallis mostra que existe uma difeaeestatisticamente significativa
entre as respostas relativas a afirmacao “O Cnasiw (incluindo a criacdo dos seres vivos por
Deus) contradiz as minhas proprias crencas” emstieés paises comparados (H = 28,82, p = 0).
Quando foram analisadas estas diferencas entre pl@repaises, o teste de Mann-Whitney
mostrou que existe uma diferenca significativaeeBirasil e os outros dois paises. A diferenca
entre Brasil e Argentina é mais marcante (Z=5,EQ)mue entre Brasil e Uruguai (Z=3,60,
p=0,0003). No entanto, ndo existe uma diferengaisstamente significativa entre Argentina e
Uruguai (Z=1,69, p=0,09), embora tenham atingidiores marginais com pequenas diferencas.
Como se observa no grafico a seguir, as diferemegés importantes entre Brasil e os outros dois
paises € que a proporcao de docentes que percal®em griacionismo ndo contradiz suas

préprias crencas é significativamente maior queaubos dois.
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GRAFICO 23: Histograma que resume o resultado d#peoacio das respostas a afirmat@dCriacionismo
(incluindo a criagédo dos seres vivos por Deus) @iz as minhas préprias crengcassegundo os paises onde foi
aplicada. Resultados do teste de pares de Mantm®yhins, néo significativo (p>0,05); *** é p<<0,00
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O gréfico a seguir mostra os percentuais, de faroraparativa, das opinides dos
professores de Biologia dos paises investigadose solparticipacdo de Deus na evolucdo das

espécies.

B48. Indique a sua avaliagdo da importancia de Deus na
evolugdo das espécies. Comparagio dos resultados BIOHEAD-
CITIZEN. (%)
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GRAFICO 24: Comparacao das opinides dos professier@ologia entre os paises selecionados sobre a
importancia de Deus na evolucdo das espécies.:Hoat®s da pesquisa.

Lerner (2000) indica a necessidade de se ensimdugo bioldgica com qualidade
nas escolas. Em que pese o respeito a religiosiagl@lunos e dos professores, o espaco das
aulas de ciéncias e biologia deve ser usado parsioo do conhecimento cientifico, sendo os
dogmas afastados. Os professores argentinos e aimggdemonstraram elaborar uma viséo
negativa sobre a participagdo de Deus no processatigo, aproximando-se do conceito de
Gould (2002) dos Magistérios Nao-Interferentes. dderdo com Melo (2003), esse conceito
propde que ciéncia e religido possam coexistirfijgpaonente, ocupando seu lugar relevante na
sociedade e no seu campo do conhecimento. E iséetesque cada uma reconheca seu proprio
espaco e se respeitem mutuamente. Nao foi possinBtmar se essas concep¢des demonstradas
nas respostas do questionario reverberam na sadalde porém as entrevistas deram alguns
indicios de que, entre os professores argentinosiguaios, ha independéncia entre os saberes.

Por outro lado, os professores brasileiros aprasami majoritariamente, respostas que escapam
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desse conceito proposto por Gould (2002). Dessadpofica ressaltado o alerta de Da-Gloria
(2009) e de Vieira e Falcao (2012) sobre a necadside reafirmar a necessidade de uma escola
e do ensino de Biologia e evolugéo biolégica datearlaico. Tidon e Vieira (2009) indicam a
necessidade de os professores terem o conhecimesgssario sobre a evolugéo biologica e dos
campos que a suportam, como forma de evitar aralgdo e o ensino de conceitos errbneos ou

gue extrapolam o dominio desse tema.

O teste de Kruskal Wallis mostra que existe umaréifca estatisticamente
significativa entre as opc¢les da resposta a padilmiique a sua avaliagdo da importancia de
Deus na evolugéo das espécies” entre os trés maisgmrados (H =66,99 p =0). Quando foram
analisadas estas diferencas entre pares de patsste de Mann-Whitney mostra que existe uma
diferenca significativa entre Brasil e os outrossdmaises. A diferenca entre Brasil e Uruguai
(Z=-6,48, p=0) e entre Brasil e Argentina (Z=-6,9%0) sdo extremamente marcadas. No
entanto, ndo existe uma diferenca estatisticanggteficativa entre Argentina e Uruguai (Z=-
0,77, p=0,44). Como se observa no gréfico, a difexanais importante entre Brasil e os outros
dois paises € que, no primeiro, a opcao de respwgtaitaria € “Muita importancia”, enquanto
gue esta opcdo € uma das minoritarias nos outrigepad opcdo de resposta majoritaria no

Uruguai e Argentina € “Sem importancia alguma”sdsspaises tém as distribuicbes nas op¢des

de resposta claramente similares.
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GRAFICO 25: Histograma que resume o resultado de8es de resposta a pergutibadique a sua avaliacdo da
importancia de Deus na evolucao das espécissjundo os paises onde foi aplicada. Resultimlteste de pares
de Mann-Whitney: ns, nao significativo (p>0,05)* # p<0,001.

6.1 Discussdo a partir da comparacdo dos resultados etivos as respostas do
guestionario BIOHEAD-CITIZEN.

Para a discussdo comparativa das respostas daogaest BIOHEAD-CITIZEN nos
trés paises selecionados, conforme previsto nadoletgia, foram consideradas as categorias de
Barbour, conflito, independéncia, didlogo e intdlm(BARBOUR, 1990) na analise comparativa

das respostas.

6.1.1 Discussdo comparativa das respostas do questionaBéOHEAD-CITIZEN a partir
das categorias de Barbour.

A tabela 2 a seguir apresenta as analises comgmalas concepgdes sobre a relacdo
entre ciéncia e religido, fundamentadas nas catsgde Conflito, Independéncia, Didlogo e

Integracéo, propostas por Barbour (1990) nos @ésep investigados, de forma comparativa.
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TABELA 2: Comparagéao das respostas a partir degoabs de Barbour (1990) para a relacdo entreiei@n

religido.
A33|A44 | A51| A62| A64|B28|B29a B29b| B48
Conflito X
é Independéncia| X | X | X | X | X [ X | X X | X
Gé') Dialogo
< Integracéo
Conflito X X | X X X | X
= Independéncia X | X X
% Dialogo X X | X | X |X X
Integragéo X X | X | X [ X X X
Conflito X X
< Independéncia| X | X | X | X | X | X | X | X |X
:5; Dialogo
Integracéo

Quando se analisam de forma comparativa as respossaprofessores a partir das
categorias de Barbour para as relacdes entre aiéngeligido (BARBOUR, 1990), tem-se
novamente um padrdo distinto no Brasil em relacGoapresentado pelas respostas dos
professores argentinos e uruguaios. Esse padramb$ervado a partir da comparacdo entre os
paises do conjunto de respostas obtidas pelo gonést. Entretanto, também se observou o tipo
de religido declarada pelos professores resporglentas falas das entrevistas realizadas na
definicdo da categoria sugerida. Houve prevalédaiaategoria independéncia nas respostas dos
professores argentinos e uruguaios, pois 0s pmisglesses paises apresentaram respostas
condizentes com conhecimento cientifico, mesmo esdachndo, em sua maioria, adeptos de
algum credo religioso. Além das respostas dos mpu&sios que seguiram um padrdo nos dois

paises, a fala dos professores seguiu essa mesg@nte de independéncia entre os dois
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campos do saber, que pode ser ilustrada pelo dscle um professor argentino, n®@,.) en
realidad nunca vi el choque entre la reliogiosidald ensefianza de la evolucion...”

No Brasil, os professores de Biologia parecera@bestcer inicialmente um conflito
entre o tema cientifico de evolu¢ao bioldgica eligigo pessoal. Posteriormente, parecem buscar
o didlogo entre esses campos e, finalmente, estaveh integracdo para tratar do tema da
evolucdo bioldgica. Esse caminho na formacéo daepm@o dos professores brasileiros sobre a
evolucdo biologica darwiniana pode ser ilustradageespostas as questbes B.29b, que indaga
se ha contradicdo entre o criacionismo e suas &serfomente os professores brasileiros
discordaram dessa afirmagédo, apresentando notatimmanconflito com o ensino da evolugéo
biol6gica darwiniana. Em relacdo a questdo A.62pradessores brasileiros sdo 0os que mais
indicaram temas relacionados a religido (Addo e, ®aus e a Criacdo) relacionados ao
surgimento da humanidade. Como a questdo permidis oe uma alternativa, o0s mesmos
professores apontaram ao mesmo tempo aspectosdigadcampo cientifico (Sele¢do Natural e
Evolugéo); poucos indicaram o termo Australopitised®ortanto, pode-se aventar a hipotese de
gue estaria constituindo-se um didlogo ou integragdtre os dois campos, pois a questdo
solicitava que fossem assinaladas trés expressamssfontemente associadas com a origem da
humanidade. Por fim, quando se analisam as respdatguestdo B.48, pode-se reconhecer que
os brasileiros integram os dois campos, cientiio@ligioso, quando afirmam crer haver sido

muito importante a participacdo de Deus no procdesvolucdo das espécies.

Para fundamentar esse caminho percorrido peloggsofes brasileiros, podem-se
buscar nas suas falas, durante as entrevistasemigsnpara as categorias sugeridas na relacao
entre a ciéncia e a religido, para suas concepgi®s a evolucdo bioldgica. A fala da professora
brasileira n°® 5, Também. Mesmo assim, quando vocé pega a respeitia @xolugcdo do homem,
se vocé pega pela Biblia, ai vocé vai cair em Ael&wa, Caim e Abel... e ai? E o restante? Veio
de onde?’ pode exemplificar o conflito existente entre mloecimento cientifico, representado
pela evolucdo do homem e os preceitos religiosos magmaticos que fundamentam a
concepcgdo da professora. Essa professora colocowesaa analise os conceitos cientificos e

religiosos, 0 que gerou um impasse; para crer nasrb contexto relatado ndo ha explicacao
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gue compatibilizaria os dois campos. Porém, ocposteriormente uma mudanca no discurso
dessa mesma professora (n° 5), na tentativa dogdid@ntre a religiio e o saber cientificg, *
igualzinho outro dia eu estava discutindo com ahai@una, quem nasceu primeiro? Ela falou:

a galinha, eu falei assim, néo, ja foi comprovade @ o ovo. Nao, eu ndo aceito, sem a galinha
ndo tem o ovo. E realmente se vocé for falar aesple adaptacdo, de evolugdo, como que
ocorreu essas... a evolugdo assimBfa parece buscar respostas para as suas lacenas d
conhecimento cientifico, possivelmente oriundaswaformacéo deficiente ou das suas proprias
barreiras pessoais, no campo religioso, pois a mdimento ela citava a Biblia, Addo e Eva e
outros exemplos de fundo religioso para completarraciocinio sobre a evolucdo biolégica. Por
fim, pode-se notar a integracdo entre os campdalaale uma professora brasileira, n° 10, ao
falar dos seus colegas professores, nos cursazmeadao e atualizacaoz:rtao eles acreditam
gue essas evolucdes, essas mudancas, se deranaemntguias. A leitura que muitos fazem da
Biblia, ela € muito ao pé da letra. Entdo impede @sse conhecimento cientifico seja bem
interpretado, né..."Para os colegas de curso dessa professora, fyitofessores de Biologia,
parece que o conflito foi resolvido com a integoadas preceitos biblicos a sua concepc¢éo de
evolucdo. Outro exemplo dessa integracdo foi captaehndo um professor espirita (n° 5)
mencionou que, quando explicava a evolucao bicdggitilizava como exemplo a evolucédo do

espirito humano como paralela a evolug¢ao da espécie

Ao buscar analisar as concepcdes dos professo®ldgia, de forma comparativa,
nos trés paises a luz das categorias de Barbaufeifo um agrupamento de questdes que
versavam sobre tematicas relacionadas. A segu@io epresentados os graficos das questbes
A.33, A.44, A.62 e B.28, que tratam da origem d@ydo da espécie humana.

As questdes relacionadas ao surgimento e a evolleg@spécie humana revelam um
padréo diferente nas respostas dos professorakeivossem relacdo aos argentinos e uruguaios.
Os professores de Biologia brasileiros pareceransitar, como ja analisado anteriormente, entre
as categorias de conflito para o dialogo e terndoaem alguma integracdo. Os professores

argentinos e uruguaios revelaram tender a considenadependéncia entre as duas formas de
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saber. Essa tendéncia fica levemente apontada esi8qQuA.33, ndo se evidencia na resposta

A.44 e fica mais ressaltada nas questdes A.62& B.2

Em relacdo a pergunta A.33, surgimento da espécie humana (Homo sapiens) foi
tdo improvavel quanto o aparecimento de outras @sgéhouve uma nitida tendéncia entre os
professores argentinos (68%) e uruguaios (81%)aroczdar com essa premissa. Os professores
brasileiros se mostraram divididos em relacdo a gasstdo, 52% apontaram concordar com a

mesma.

As respostas a questdo A.44, finalidade da evolucdo das espécies vivas foi o
surgimento da espécie humana (Homo sapjem&) revelaram nenhuma tendéncia clara. Nao
houve diferenca significativa nos trés paises. Da torma geral, nos trés paises houve rejeicao
a proposicdo de que a evolugdo teria uma concepel@ologica. Como ja destacado
anteriormente, poderia haver dentre os professigesis que simplesmente rejeitam a ideia de

gue o homem tenha surgido pelo processo evolutivo.

by

Nas respostas a questao A.6Expressfes que pensa estarem mais fortemente
associadas com a origem da Humanidactem as seguintes possibilidades de respdS&scao
Natural, Evolucdoe Australophitecuscom um viés evolucionista, ligado ao campo dieatie,
por outro lado, as alternativ@eus Criacdo e Adao e Evarelacionadas ao saber religioso, os
professores argentinos e uruguaios tiveram uméateml clara a indicar apenas as alternativas
ligadas ao conhecimento cientifico, descartandoelaguque se relacionavam a religido,
sugerindo um caréater de independéncia em sua oginmepois se declararam majoritariamente
como possuidores de uma crenca religiosa. Enteetarppadréo foi diferente entre os brasileiros
gue, apesar de considerarem importantes as respdstacdo Natural e Evolucéo, indicaram
também como relevante para o surgimento da hundmidafigura divina. Esse dado pode
indicar que, na tentativa de realizar o didlogo c@meligido depois de terem vivenciado o
conflito, os professores de Biologia brasileirostsmon fazendo uma integracdo entre os dois
campos. Outro dado que pode ser revelador diz itespe baixa indicacdo da resposta
Australopitecusentre os professores brasileiros. Essa condicde gemonstrar uma caréncia de
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conhecimento relativo a evolucdo humana, pois oseptuais foram muito baixos em relacao
aos outros dois paises. Essa dificuldade na formndgs professores de Biologia, em relacdo ao

tema da evolugéo biolégica darwiniana, foi percalpidr Grimes e Schroeder (2013).

Finalmente, a respeito da questdo B@8m qual das quatro afirmacdes seguintes
concorda mais;? com as seguintes alternativas de respodfdas.certeza que a origem da
Humanidade resulta de processos evolutivdsorigem do Homem pode ser explicada por
processos evolutivos e ndo necessita da hipotespiele Humanidade foi criada por Deus
origem do Homem pode ser explicada por processolsitexos, mas a criacdo da Humanidade
por Deus € outra hipotese possiveDe certeza que Deus criou a Humanidade duas
primeiras afirmativas tém um viés evolutivo, segoasideracado da visao religiosa, limitando ao
saber cientifico; as duas ultimas, com uma persfede participacdo de uma divindade no

surgimento do ser humano.

Novamente os professores argentinos e uruguaios utdmpadrdo distinto dos
professores brasileiros ao conceber o surgimentoudeanidade. Os primeiros apontaram 94%
para as respostas ligadas ao campo cientificopsguel nenhum professor desse pais indicou a
resposta mais fortemente ligada ao campo religi@sauruguaios também foram majoritarios ao
apontarem as afirmativas evolucionistas darwinig8®880). Mais uma vez, pode-se aventar a
categoria da independéncia na relacao entre ciénégido na concepgao dos professores dos
dois paises, pois, apesar de se considerarem enmaiggia religiosos, iSso ndo pareceu
influenciar na sua visao sobre a evolucao biolodkferentemente, os percentuais das respostas
dos professores brasileiros apresentam respostédidds, 50% dos professores apontam
respostas ligadas ao campo cientifico e 50% reapastm concepgdo religiosa. Portanto, para
metade dos professores brasileiros a categoriadggéndéncia faz sentido, porém, para a outra

metade, ocorre o conflito e, posteriormente, aatera de didlogo e integracdo entre 0s campos.

Os professores argentinos e uruguaios tenderami@incomo resposta majoritaria
gue a ciéncia e a religido devem estar separadams&deradas como campos distintos. A

categoria da independéncia indica uma forte se@aragtre a ciéncia e a religido, percebidas
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como campos distintos do conhecimento, com tradigbénguagens diferentes, portanto com
pouco dizer um para o outro, sem competicdo e sanegosicdo, devendo se evitar a
interferéncia matua (COUTINHO; SILVA, 2013). Essamdéncia a separacao pode ser ilustrada
pela fala da professora argentina n®Np se hace como una lucha de poder, la religiornpea

un lado, es un conocimiento que se lo ve desdsdodwcientifico, que es una creencia y lo otro

tiene una validacion cientifica que esta alejadeede.”

A alta religiosidade declarada entre os professemggiidos e as informacoes
coletadas nas entrevistas revelaram que os proéssdesses dois paises conseguem separar 0s
dois campos do saber, percebendo-os como domiistost@s do conhecimento. Uma professora
de Biologia uruguaia (n° 5) ilustra essa concepe&elada nos dois paiseg,..) pero no me
surge el obstaculo de Dios o de la religion, emigkl secundario me atreveria a decir que casi
ningun estudiante que cree que Dios creo al homéméenden que es una interpretacion del
registro biblico digamos o de la religion clasicatey hablando de la catdlica, la mas
difundida.”

Essa relacao de independéncia é considerada impogar autores como Colonetti e
Sanches (2012) no que se refere a preservacaad@ercdiferencial de cada area, que pode ser
uma estratégia interessante para silenciar aqgakeslefendem ser o conflito inevitavel. Gould
(1997) concorda com essa posicdo dos professogesteros e uruguaios, quando esse autor
propde o conceito dos magistérios néo interferezét® a ciénca e a religido. Ao explicar esse
conceito, Gould (2002) argumenta que a ciénciafastdamentada pela observacéo e pela razéo
guando elabora suas teorias, enquanto a religiéstréd seus pressupostos a partir de uma
analise distinta, baseada nos valores humanos. gessapcédo de independéncia entre os dois
campos é compartilhada por muitos cientistas, skg@outinho et al. (2014), o que muitas

vezes dificulta o didlogo entre os dois dominiosaloer, por suas profundas diferencas.

Clément et al. (2009) apontam que uma das estatélg acomodacdo das duas
areas de conhecimento para professores e estudaftemdo-se a Gould (1992), concernente a

evolucdo e a religido, estd relaciona-se ao cancde NOMA, ou “Non-Overlapping
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MAgisteria”, no qual os campos nao se sobrepdenmemeendo a campos independentes, tendo
pouco a contribuir com o outro. Essa visdo de iaddgpncia, em relacdo a origem da vida,
preponderante entre os professores argentinosgeaios, também foi percebida por Nicolini et
al. (2010) quando investigaram estudantes de gcaduae Ciéncias Biologicas, futuros

professores dessa disciplina.

Verifica-se que entre os professores brasileirosuhd divisdo nas respostas,
mostrando que ndo ha uma homogeneidade em congelrggem e a evolugdo humana. Em
relacdo ao objetivo da evolucao biolégica ser #a@sphumana (questao A.44), a tendéncia dos
professores brasileiros seguiu o padrdo dos oupases. Foi percebida a categoria
independéncia, sem a aparente interferéncia docasligioso, se for descartada a possibilidade
de estarem simplesmente refutando a origem evalukivhomem. Porém, em relacdo as outras
guestdes relacionadas (A.33, A.62 e B.28) a egwatim, quase metade das respostas dos
professores brasileiros apontou para as categiwia$alogo e da integracdo para a relacéo entre
a ciéncia e religido, sugeridas por Barbour (1983¥se autor indica que pode ocorrer esse
didlogo, através da intersecédo entre a Etica e®@a, por exemplo. Por outro lado, quando se
pensa na possivel integracdo entre os dois carGpbtsetti e Sanches (2012) apontam que essa
abordagem carece de reformulacdo das conviccOgpgosaks a medida que as descobertas
cientificas estdo sendo realizadas. Essa tenddasieespostas dos professores brasileiros talvez
possa se apoiar nos dados encontrados por Silvaremdr (2014), que revelaram uma forte
tendéncia a aceitacdo do “design inteligente” eosrérasileiros, 0 que os aproxima da tese da
integracdo entre ciéncia e religido. Pode-se avgui@ inicialmente ha uma tentativa de diadlogo
gue acaba chegando a uma integracdo na elaboriagdiodd concepcdo do professor. Essa
concluséo pode ser ilustrada pela fala de uma gsofa brasileira entrevistada, n°® Quando
vocé olha pelas historias, ja tinham outros animandes, antes de Adao e Eva... e as outras

pessoas...”.

bY

Em que pese todas as criticas pertinentes a ce@&gfo proposta por Barbour
(COUTINHO et al., 2014; COUTINHO; SILVA, 2013), ceiderou-se essa proposi¢cao como util

para retratar as concepc¢oes dos professores da tmmparativa. A partir dessas categorias, foi
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possivel visualizar um quadro comparativo que parmanalisar as concepcdes dos professores
de Biologia sobre o tema da evolucao biologicazerfanferéncias.

6.1.2 Discussdo comparativa das respostas do questionaBéOHEAD-CITIZEN a partir
da hipétese da influéncia do tipo de religido do mfessor.

Nesse item investigou-se a possivel influénciaip de religido dos professores de
Biologia na concepg¢éo que os mesmos elaboram aadrelucdo, a origem da vida e do homem.
Essa hipbtese revelou-se plausivel e sustentads mEldos encontrados nas respostas as
perguntas destacadas do questionario BIOHEAD-CINZEara tal analise, foram consideradas
as questdes B.29& teoria da evolugcdo contradiz as minhas prépriaencas B.29b, O
Criacionismo (incluindo a criacdo dos seres vivaw [peus) contradiz as minhas proprias
crencas e B.48,Indique a sua avaliagdo da importancia de Deus mallegdo das espécies
Essas perguntas lidam com a questdo das conceggdegsrofessores em relacdo a evolucao

bioldgica, ligando o tema com a religido.

Os resultados da questdo B.29a apresentaram um@nteéa comum entre os trés
paises, a negacdo da premissa sugerida na questdo.a grande maioria dos professores
entrevistados, ndo ha contradicdo entre a teodlu@wnista e suas crengas. A quase totalidade
dos professores argentinos (96%) e uruguaios (98fgifaram a afirmacdo. No entanto, mais
uma vez, os resultados brasileiros destoaram, sguel@7% refutaram a premissa. E importante
destacar que quase um quarto dos professores tmgiBidrasileiros concebem que a teoria
evolucionéaria contraria suas crencgas. Seria imptatavestigar como esse dado reverbera no
tratar do tema em sala de aula, mas a fala de urfespora brasileira (n° 7) nos fornece indicios:
E muito, eu acho, eu acho assim, muito complicadoa parte mais complicada que eu acho
assim dentro das ciéncias € a evolu¢Bambém fica evidenciada a questao da carénciandm te

da evolucdo na formacéo do professor de Biologaileiro.

As respostas da questdo B.29b demonstraram de fomaisclara os dois padrdes

reconhecidos nas concepcbes dos professores etdoms nos trés paises. A maioria dos
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professores argentinos (73%) e uruguaios (66%)elmn@ue o criacionismo contradiz suas
crengas. Os professores brasileiros, em sua maienideram em direcdo oposta aos seus pares
dos outros dois paises, apenas 34% indicaram go@aconismo contraria suas crencgas, a
maioria concebe o criacionismo com algo de acordm suas convicgbes. Nao houve a
oportunidade de verificar se essa visdo dos prafesdrasileiros tem consequéncias no ato de
ensinar o tema, porém novamente o discurso dagsaie brasileira n° 7 nos da uma pista sobre
essa duvidaA religido, ndo tem como... eu ja tentei de tudarga € jeito, mas, sinceramente, eu

gue sou profissional, tenho dlvidas sobre essastte® ..

A pergunta B.48 reafirmou a tendéncia discutidequestdo B.29b. Os professores
brasileiros (71%), ao contrario dos seus paresnéngs (8%) e uruguaios (12%), concebem que
Deus participou do processo evolucionario. Essdéteria dos professores brasileiros pode estar
reverberando em sala de aula, quando o tema dag@weobiolégica é tratado. Essa possibilidade
pode ser percebida na fala de um professor endoisn® 8, De jeito nenhum... porque na
verdade, quando eles falam isso, eu falo assinteggnem que direcionou essa evolugcao? Foi

alguma coisa superior, que coisa superior € essaa B gente, a gente fala que é Deus...”

Quando se analisam os resultados na Argentinaaiaples os dados da pesquisa
mostrarem um alto percentual de professores amgenteligiosos na amostra investigada, o tipo
de religido deve ser observado. Em primeiro lugamdice de catélicos é alto (58%), uma
religiosidade marcada por um dogmatismo religioemas intenso e que tem um lider (Papa)
argentino que ja admitiu publicamente sua afinidqaela teoria evolucionista darwiniana, tendo o
papa Pio Xl reconhecido que a evolucdo biolégasatchegado ao surgimento da humanidade
(BITTENCOURT e FLORCZAK, 2010). Em segundo lugarpa@xo o indice de professores
respondentes protestantes/evangélicos (4%), crmaageada por um forte literalismo biblico e,
portanto, por uma maior negacao a teoria evolusianiSILVA et al, 2014a). Por fim, ha um
namero significativo de professores argentinos inmps que se declararam ateus/agnésticos
(26%) e, obviamente, esse grupo tem completa afieicbela visdo cientifica da origem do
homem. Portanto, a possibilidade de que o tipoetigido tenha influéncia nas concepcbes dos

professores estad confirmada na andlise dos dademtenos relativos a essa questdo. Essa
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concluséo é reforcada pela independéncia entramapas cientifico e religioso na fala de uma
professora argentina (n° 1), captada na fase desvistas desta tes&lo no para mi no hay
problema. Incluso yo soy catodlico y de hecho coendijo a los chicos son dos magisterios
distintos.

A possivel influéncia da religido pode ser apoiaaedois pontos basicos em relagéo
as respostas dos professores brasileiros: o peatemelativamente alto de professores
protestantes/evangélicos (11%) e o indice baixanbém relativo, de professores
ateus/agnésticos (7%). Souza e Dorvillé (2014) aletam a equivaléncia de valores entre
criacionismo e evolucionismo entre professoresi@ec@s e Biologia evangélicos/protestantes, o
gue leva os professores brasileiros a serem cnigtés e evolucionistas ao mesmo tempo. Mais
uma vez € importante destacar que, aliado a essaifdluéncia da religiosidade, pode estar
atuando de forma concomitante nos resultados aafgim deficitaria a respeito da evolugéo
biolégica dos professores brasileiros. Essa coaolpsde ser ilustrada, assim como a questéo da
influéncia da religido, na fala de uma professoesiteira (n° 7) entrevistadak “eu vou te falar,
eu falo com os meus alunos. Eu passo para elesemfio com eles que eu tenho muita duvida,
muito questionamento.”

A sugestao inicial, que considera o tipo de retigi& fator importante na construcao
das concepcdes dos professores, pode ser confirrpelta alto indice de professores
ateus/agnosticos uruguaios inquiridos (37%) e\eadk afinidade com a ideia de que a origem da
espécie humana foi um evento natural. Outro fatioo baixo indice daqueles que se declararam
protestantes/evangélicos (5%) entre os professoreggiaios, religiosidade conhecida pelo seu
carater de negacéo a qualquer interpretacdo, que tigeral, da visdo biblica (SEPULVEDA,
2004). Também foi relativamente alto o percent@aprbfessores catolicos nesse pais (49%). O
trabalho de Madeira (2007) mostra que os catdlg@s mais alinhados com a aceitacdo da
origem do homem a partir de um ancestral comumu@oog estudantes evangélicos. Novamente
a conclusao pode ser fundamentada a partir daéalsma professora uruguaia, n°Righso que

inclusive yo soy catdlica y no contradice para migue opino mi vision de lo que puede ser
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creer en Dios y que es mas del lado de la espiritad que contradecir mi parte cientifica y

pensar que el ser humanos fue creado del barroeysalgo de una costilla.”

As respostas a essas questdes reforcaram o padrga bavia sido encontrado em
diversas outras: os professores argentinos e ungtendem a seguir um padréo voltado a visédo
cientifica, enquanto os brasileiros apresentam eroeptual significativo de respostas ligadas a
percepcao religiosa do tema. Essa conclusdo, ahadadados da religido declarada pelos
professores e os discursos apresentados nas stasedds professores nos trés paises, sustentam
a hipotese da religiosidade como influéncia pareoasepcdes dos professores sobre a temética,
sugerida na pesquisa. Porém, essa questdo daselage brasileira deve ser considerada com
cautela, pois as entrevistas revelaram uma car@nitiea do tema da evolugédo biolégica na
formacao dos professores, como exemplificado pslcucso de uma professora entrevistada (n°

7): “Quando eu estava na faculdade, eu questionei dearraispeito e nao tive resposta.”
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7 ANALISE DAS ENTREVISTAS

Para a analise das entrevistas desta pesquisa fiezados os referenciais tedricos
relacionados a metodologia nomeada Discurso doit§ufgoletivo (DSC), frequentemente
utilizada para este tipo de andalise (DUARTE et 2009). Espera-se que com a analise do
discurso dos professores entrevistados, tenhapsigeivel a identificacdo e exame de algumas

questdes relativas ao ensino da evolucao biologamap proposto por Bravo (2012).

Para a construcdo do Discurso do Sujeito Coletiestan pesquisa, foram
entrevistados dez professores de Biologia em cad® ps professores foram indicados por
numeros pela ordem que foram entrevistados em gaida visando preservar o anonimato. As
pesquisas foram conduzidas através da técnicatdevista semiestruturada, na qual foram feitas
provocacOes sobre o tema do ensino da evolugadgmel tais como evolucdo darwiniana,
dificuldades relacionadas ao ensino de evolucddatamcom a religido, entre outras. Foi
permitido que o respondente pudesse falar livreenenbre o tema da provocacdo (Cobern,
2000). A “conversa” transcorreu em torno das peigibasicas: “Se ocorrem ou ndo obstaculos
no ensino de evolucao bioldgica naquele pais.”;e'@po de obstaculo?”; “Se ha presenca ou
ndo do tema da evolucdo bioldgica no curriculo dis"p “Se ha conflito em sala de aula ao
ensinar o tema da evolucao bioldgica.”; “A condid&daicismo particular daquele pais interfere
no ensino de evolucao bioldgica, no curriculo,g@@mplo?”.

Essas perguntas resultaram em trés categorias apédregadas nas amostras de
professores dos trés paises deste estudo, Bregdnt#ha e Uruguai:

Categoria | “Obstaculos ao ensino da Evolucéo no fsl;
Categoria Il “Conflitos no ensino da Evolucao”;
Categoria Ill “Tema da Evolu¢éo no curriculo do pak”.

O acesso a esses professores foi em seus lodagbdko. Excepcionalmente alguns

professores brasileiros preferiram ser inquiridescasa, mas na Argentina e no Uruguai todos
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foram entrevistados em escolas onde trabalhavamnizeforma geral, as entrevistas ocorreram

sem transtornos nos trés paises.

7.1 O Discurso do Sujeito Coletivo nas entrevistas coms professores de Biologia

brasileiros

Houve alguma dificuldade em contatar e entrevissrprofessores de Biologia
brasileiros. Muitas vezes foi alegado falta de temyoltar depois, entre outras alegacdes.

Entretanto, varios professores foram solicitos digguseram imediatamente a participar.

7.1.1 Categoria | “Obstaculos ao ensino da Evolucdo no &

hY

A entrevista iniciou-se com um questionamento loasielacionado a possivel
dificuldade no ensino de evolucéo biolégica. A petg 1 foi ‘se haveria ou ndo obstaculos ao

ensino de evolucdo no Brasil”.

O primeiro conjunto de expressdes-chave que regpanessa indagacdo sobre os
obstaculos ao ensino da evolucdo bioldgica, reaelaligiosidade do aluno como um aspecto
dificil de ser superado no trato com esse conteQdDiscurso do Sujeito Coletivo que emergiu
das entrevistas demonstrou que a religido € o n®iquase Unico obstaculo ao ensino de
evolucdo no Brasil, e isso foi relatado por todespoofessores entrevistados. O relato desses
professores mostrou que o criacionismo, especidggmaquele nomeado da Terra Jovem ou
biblico (ENGLER, 2007; NUMBERS, 2009), esta presamb imaginario dos alunos como uma
barreira de dificil transposicéo. A fala de umaf@seora brasileira entrevistada (n° 4) revela esse
obstaculo diante da dificuldade do aluno em acaitesoria evolucionista darwiniangle ndo
vai acreditar, ele ndo quer acreditar nisso, porqele desde pequeno ele tem uma origem da
vida, que é a parte do criacionismo e tudo..A visdo mais ligada ao criacionismo da Terra
Jovem pode ser confirmada pelo discurso de um gsofenquirido, n° 8:15so, eles acham que
Deus criou, do jeito que estd na Biblia, ao pé el@al, eles ndo acreditam que ocorreu uma

evolucao natural...”
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A partir desses relatos e do discurso coletivelezlo, foi definida &ubcategoria

A — religido - para a dificuldade de aprendizagem do tema diaugdo biolégica. Porto e Falcédo
(2010) detectaram algo semelhante em sua pesqysendo perceberam como a questédo
religiosa perpassa e interfere no ensino de ewvolbgdiégica no Ensino Médio, tendo esses
autores tambéem trabalhado com a metodologia douBiscdo Sujeito Coletivo. Costa et al.
(2011) apresentam algo que foi manifestado no discdos professores brasileiros inquiridos,
gue os alunos seguidores da doutrina Evangélicasuammaioria, consideram a Biblia ao pé da
letra, criando uma dificuldade de aceitacdo dademrolucionista, como mostrou o professor n®
8: “Isso, eles acham que Deus criou, do jeito que ewtdBiblia, ao pé da letra, eles néo
acreditam que ocorreu uma evolucao naturalDdrvillé (2010) concorda com essa percepcéao e
ressalta a importancia do laicismo do Estado, datld com o ensino publico, que deve estar
livre da interferéncia, direta e indireta, de qualgdenominacdo religiosa e que deve ser
destacado no novo panorama de religiosidade brasile

Um aspecto que chamou a ateng&o nas falas é aldgiit= em lidar com o ensino de
evolucdo bioldgica e a intransigéncia dos alunesgélicos em relacdo ao tema. Essa percepc¢ao
esta de acordo com o que foi notado no traball@lideira (2009). Essa resisténcia, em especial
dos estudantes evangélicos, também foi apontad&qaora et al. (2009), quando investigaram
alunos de um curso de Ciéncias Bioldgicas em relacaceitacdo do tema da evolugcdo das
espécies. Essa barreira mais intensa entre os @icnsgfoi retratada na fala da professora
brasileira (n°® 9): Eu acho assim, vocé esbarra em, um... talvez euvesfiga colocando bem,
deixa eu achar as palavras certas aqui para euxiiear... é... 0 evangélico esta crescendo
muito, entdo assim, eles ndo aceitam a ciénciapeemsbarrou e sempre vai esbarrar..Esse
embate se estabelece principalmente entre os akwmmosforte religiosidade e aqueles que
assimilam a questéo evolucionaria com facilidadeya@ exemplificado pela professora brasileira
n° 1: “Ahhh... cada um defende o seu ponto de vista,ion&sta, defende, né, € o criacionismo &
l6gico. Os adeptos ao hummmm, como se diz, oscgwoistas mesmo né, ja defendem o outro
ponto de vista... entdo tem essaUrha questao preocupante, revelada em relaci@dasegira

religiosa, € que a mesma é vista por varios professcomo intransponivel, como pode ser
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ilustrado pelo professor n° 8Ttdo, eles acham, eles acham que o homem veio dacmana
verdade eles, quer dizer h4 uma controvérsia, ategezes falam que o homem veio da costela

do Adéo, que a mulher veio da costela do Adao etpre acabou.”

A mesma pergunta 1sé haveria ou ndo obstaculos ao ensino de evolugdm
Brasil” gerou um outro tipo de discurso, além da religidasa explicar a dificuldade dos
estudantes em assimilar o tema da evolucao bi@o@is professores relataram que € limitada a
compreensao dos estudantes em relacéo a escaapie da evolucdo bioldgica, ainda que esse
obstéculo s6 tenha sido mencionado por dois prafessio grupo entrevistado. O Discurso do
Sujeito Coletivo revelou que esses professores ivemv com a dificuldade dos alunos
perceberem e aceitarem a escala de tempo propeeotizcdo, muito distinta daquela que esses
alunos vivenciam no cotidiano. Esse discurso pateegemplificado pela fala da professora
brasileira n° 10: E vém essas concepcoes de que, os alunos ténidadifieude compreender, eu
acho que como nédo é algo observavel, demora mihandhdes de anos para acontecer, eles
nao tem muita... €... como € que eu vou dizeaus@) eu acredito que eles ndo... ndo acreditam
tanto nas evidéncias que a ciéncia pde em proussa dificuldade de compreensdo é
confirmada pela professora n° & 4 matéria mais complexa, que eu vejo na biologaa
trabalhar com os meninos, porque eles ficam sem,@@npreender a escala tempo, relacionar

cada etapa das eras... entdo eles ficam um pouco...

A partir do depoimento de alguns professores l@iassl e do Discurso do Sujeito
Coletivo, foi proposta &ubcategoria B — escala de tempopara a dificuldade de aprendizagem
do tema da evolucdo biologica. Segundo Duarte .e{2809), quando surgem depoimentos
contraditérios ou divergentes que versam sobre amaepergunta, devem ser elaborados
Discursos de Sujeito Coletivo para as falas queaaantes e para aquelas discordantes, que
nesse caso podem ser vistas como complementarmfreensdo da histéria da vida na Terra
demanda uma percepcado do tempo geoldgico (LICADNIZ, 2005). Entretanto, de acordo
com Tidon e Vieira (2009), essa magnitude da estmkempo, préprio da evolucao bioldgica, é

muito dificil de ser percebida, por divergir daavichtidiana.
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QUADRO & Discurso do Sujeito Coletivo referente a perguniBrasil).

O que eu considero como maior obstaculo ao ensino de evolugdo bioldgica é o tema se
Subcategoria A: Religidao chocar com religiosidade do aluno. O criacionismo, na sua forma mais radical, com uma
leitura literal da Biblia, também configura junto com uma aversdo a visdo cientifica da
origem do homem e sua evolugdo, como outro obstaculo importante que encontro na sala
de aula. Um dos aspectos que percebo acentuar essa dificuldade é o crescimento no
nimero de alunos evangélicos, que tem dificuldade de compatibilizar os dois tipos de
conhecimento, o cientifico e o religioso.

Eu convivo com uma dificuldade, por parte dos alunos, de perceber a escala de tempo
Subcategoria B: Escala de evolucionaria. A escala de tempo em eras e periodos, propria para o estudo de evolugdo

Tempo bioldgica, € muito ampla, muito diferente da que eles percebem no seu cotidiano. Isso
acaba sendo um obstaculo para que eles possam compreender a temética a medida que
apresento e explico as evidéncias do processo evolutivo.

TABELA 3: Eu gostaria que vocé falasse um pouco sobre oedsievolugdo, qual a sua percepgao sobre o ensino
de evolugao no Brasil. Se é dificil, se é facilemeontra obstaculos ou nédo (Brasil).

Subcategorias Respostas %
A- Religido 10 83,33
B- Escala de Tempo 2 16,67
Total 12 100

Vocé encontra obstaculos no ensino
de evolucao?

100%
80%
60%
40%

20%

0%
Religido Escala de Tempo

GRAFICO 26 Percentuais de respostas as subcategorias Rediiéicala de Tempo (Brasil).
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7.1.2 Categoria Il “Conflitos no ensino da Evolugéo”

Outra pergunta que foi abordada com os professaresytir dos temas que foram
surgindo no decorrer da entrevista, tratou doslitesique ocorrem em sala de aula, decorrentes
do embate entre a ciéncia e a religidao, especiathtprando sao abordados temas como a origem
da vida e do homem e a evolugéo bioldgica. O Dsscdio Sujeito Coletivo que foi elaborado
revela que o professor encontra, com frequénciacamflito em sala de aula ao ensinar o tema
da evolucdo biolégica darwiniana. Esse conflito tem manifestado entre evangélicos e
ateus/agnésticos, grupos que se apresentam comoocili@dveis ao serem apresentados a
tematica evolutiva. Como exemplo desse tipo deteven interior da sala de aula, tem-se a fala
da professora brasileira n® 4 parte religiosa ela manda muito isso, quem é&ie$io igual os
meninos, a parte que era religiosa, via aquelesasutomo pessoas mas, que ndo estavam
aceitando a parte da religido, que iam ser condeisadjue estavam fazendo o mal para a
humanidade e os outros achavam que eles eram uto tingente boba, que ndo estavam

entendendo.”

A partir desses discursos emergisabcategoria A: Conflitos que ocorrem em
sala deaula. Uma série de autores detectou esse tipo de cosflite os estudantes em sala de
aula (FALCAO; SANTOS; LUIZ, 2008; SEPULVEDA; EL-HAIN 2003). Portanto, resolveu
dar-se destaque aos discursos dos professoresiaissforam relatadas situacées desse embate,
fundamentalmente relacionado a religido dos alufgonto critico apresentado por alguns
professores refere-se ao crescimento desses gamp@gonicos na populacdo brasileira, como
abordado por Silva e Mortimer (2014), de ateusligiosos que se degladiam no ambiente da
sala de aula, especialmente em relagdo aos ten@mipas, como a evolucdo bioldgica e a
origem da vida e do homem. O resultado desse oreatd de visdes extremas sobre a questdo
religiosa gera situacfes como a relatada pelagsofa brasileira n® 9Ffca sempre separado, €
uma partezinha que é a evangélica, uma partezinieaéoa catolica que fica meio assim e aquele
outro que fala assim, eu acredito na ciéncia, mas&o acredito em religido, eu ndo acredito
em Deus, entendeu? Eu néo acredito em DeuA.nmiesma professora n® 9 mostra como tenta

apaziguar esse conflito em sala de aug&b fue ai eu falo ndo, eu adoro, eu amo o pessoal
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evangeélico, gosto do catdlico, gosto do, do candéngmsto de tudo. Mas eu estou falando aqui
da ciéncia, eu estou falando aqui olha gente, ddLedo...”

Outro discurso apresentado para responder ao gup@stento sobre os conflitos
ocorridos na sala de aula, divergente do que fesgmtado anteriormente, foi o conflito que
emerge no imaginario do préprio professor. Foi @eido um Discurso do Sujeito Coletivo
relacionado a dificuldade de o professor lidar @mecessidade de ensinar evolucéo a partir do
conhecimento cientifico e as duvidas que o temeitausm relagdo a sua propria religiosidade.
Esse embate interno ficou mais evidenciado quasse grofessor lida com a questéo da origem
do homem e reflete sobre o seu saber religiosoepiente da Biblia cristd. Como pode ser
percebido na fala da professora brasileira n® l&ndo se refere aos seus colegas, futuros
professores de Biologia, na graduacadda$ na graduacdo eu tive colegas religiosos mais...
protestantes na maioria das vezes, que iam corgrafiamacdes dos professores, dando dados
biblicos, do tipo uai mas...Esse conflito interno parece se agravar, poiscudso do professor
brasileiro revela uma falta de argumentos paraiepbs fendmenos evolutivos possivelmente
ligada a caréncia na sua formacéo, como abordad@ahde outra professora brasileira (n° 7):
“Quando eu estava na faculdade, eu questionei desm@speito e ndo tive respostal’ partir

desses relatos, foi detectad@ubcategoria B: Conflitos internos do professor

Alguns professores discutem o tema da evolucadddicd com uma linguagem
muito particular, demonstrando um embate internmeea sua religiosidade e o0s conceitos
advindos dessa temétic& trabalho de Rosa et al. (2002) relata que ceemsivocos
apresentados pelos professores de Biologia, eméaelaos conceitos sobre evolugdo, séo
gerados por graves conflitos vivenciados entre @licacdo da ciéncia para 0S processos

evolutivos e concepcgdes religiosas do proprio [ssie

A duvida emerge no discurso dos professores entamlao tema da evolucéo
bioldgica, e esse professor coloca a religido cempecilho para a aceitacdo da tematica, algo
confirmado por Trani (2004). Segundo esse autoprofessores tendem, a partir desse conflito,
a rejeitar o tema da evolucéo biologica. Os dismudos professores brasileiros revelaram que
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essa questao religiosa esta no cerne desse emtmteoi Esse dado esta de acordo com o que
Coimbra e Silva (2007) encontraram em sua pesquisa questdo fundamental é que essa
indagacéao do professor sobre a evolucéo, tendo obistaculo a religido pessoal do professor, é
provocada também pela sua pouca informacdo sobrpraxessos evolucionarios e parece
reverberar no ato de ensinar o tema, como mosfraldoprofessor n° 8:E' do outro jeito, do
outro jeito eles falam também alguns acreditam gimmem veio do macaco, entdo quer dizer,
eu pergunto para eles assim, entdo se veio do roapac que que nao tem macaco virando

gente até hoje...”

Os professores brasileiros demonstraram que a petinilidade entre a visdo biblica
da criacdo e o saber cientifico sobre a evolucétamf sua capacidade de lidar com o tema. O
discurso revelou uma falta de argumentos a favorewalucdo biologica, que pode estar
demonstrando também uma caréncia de conhecimdativoea tematica. Esse quadro poderia
configurar o que Rutledge e Warden (2009) detectaean seu trabalho, que ha uma dificuldade
dos professores em entender a natureza da ci@ueaycorreria um aprendizado marginal sobre
evolucdo na sua formacao, e essa precariedadds alidificuldade de acomodacao frente a sua

religiosidade, geraria uma alta taxa de rejeicateam entre esses profissionais.

E interessante destacar que esse conflito inteonprofessor, da sua religiosidade
com o tema da evolugdo bioldgica, s6 foi detectadoBrasil. Em momento algum das

entrevistas essa subcategoria emergiu no discossprdfessores argentinos e uruguaios.

QUADRO 7:Discurso do Sujeito Coletivo referente a pergun@rasil).

Eu noto um conflito muito forte com a questdo religiosa. Esse conflito tem se manifestado
Subcategoria A: Embate entre | de duas formas nas minhas aulas sobre evolugdo. Os alunos muito religiosos,
Ciéncia e Religido principalmente evangélicos, manifestam que estou ensinando algo que afronta suas
crengas, algo pecaminoso. Outro conflito que presenciei foi entre os ateus/agndsticos e os
evangélicos, sendo que quando abordei o tema da evolugdo, houve acusagdes mutuas um
grupo ndo aceitando as argumentagdes do outro e gerando um antagonismo inconciliavel.

Vivencio um conflito interno muito complicado, por um lado sei que devo ensinar evolugdo,
Subcategoria B: Conflito porém eu mesmo tenho minhas dividas sobre a tematica, que dirdo meus alunos? Quando

interno do professor tento acomodar o conhecimento cientifico da origem do homem, por exemplo, em relagdo
aos primatas primitivos, crio embates com o meu saber religioso proveniente da Biblia.
Tenho dificuldade de discutir com os alunos as questdes polémicas do ensino de evolugdo
porque me faltam argumentos para fazé-lo, ndo consegui obté-los na minha formacao.
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Tento trazer a figura divina para o tema da evolugdo para compatibilizar os dois campos
do saber.

TABELA 4: Conflitos que ocorrem em sala de aula (Brasil).

Subcategorias Respostas %
A- Embate entre ciéncia e religido 6 75,00
B- Conflito interno do professor 2 25,00
Total 8 100

Conflitos que ocorrem em sala de aula

80%
60%
40%

20%

0%

Embate entre ciéncia e Conflito interno do
religido professor

GRAFICO 27:Percentuais de respostas as Subcategorias Emivaeiéncia e religido e Conflito interno do
professor (Brasil).

7.1.3 Categoria lll “Tema da Evolucdo no curriculo do pag”;

Outra pergunta que foi abordada na entrevista epeaitoa presenca ou ndao do
tema da evolucéo biolégica no curriculo do BrasilFoi questionado aos professores se poderia

ou ndo haver alguma interferéncia religiosa naséecide insercdo do tema polémico. Se a
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participacdo da evolucao darwiniana no curricul®ibdogia estd a contento ou ndo. O Discurso
do Sujeito Coletivo sobre a questdo demonstrouogena da evolucdo biolégica esté limitado
no curriculo, como demonstrado na fala da profesbaasileira n°® 7:Muito limitado... Eu, na
minha opinido ela é muito limitada. Eu ndo sei s#eeido a minha dificuldade, profissional...”
Novamente, a fala dessa professora demontra unordesio ao lidar com o tema no curriculo,
possivelmente pela caréncia de conhecimento sobtema ou pelo conflito com a sua
religiosidade. O discurso acabou demonstrando utnacdo preocupante, como 0 professor
percebe o curriculo pouco incisivo no trato do telaavolucdo bioldgica. A decisdo de trata-lo
adequadamente fica a cargo desse professor, comondgado na fala do professor brasileiro
entrevistado (n° 5)E o professor que decide, ndo tem essa n&o... B ndo tem muito
rigido... entdo cada professor faz a sua dindmieatb da sala de aula, como que vai ser

discutido, como que vai ser manipulado...

A partir dessas consideracbes apontou-seSubcategoria A: Tema nao
contemplado.Essa abordagem sobre o curriculo estd fundamentadae Carvalho e Clément
(2007) relataram, na pesquisa a qual utilizou cstpreério aplicado também nesta tese, que o
contexto social do pais exerce forte influénciacoastrugcdo dos curriculos, especialmente

guando lida com temas polémicos, como Evolugdage®rdo Homem, por exemplo.

Um discurso encontrado entre os professores s@s@ guestdo aponta para uma
possivel interferéncia da religiosidade, inerenp@pulacéo brasileira, no grau de participacao do
tema na grade curricular de Biologia. Uma profesdwasileira (n° 4) relatou, quando indagada
se poderia haver alguma intereferéncia religi@a:acho que sim... InterferePode parecer
exagero considerar que a auséncia, ou a poucanpeesego tema da evolucdo bioldgica no
curriculo tenha relacdo com ingeréncia religiosaem o Council Europeu (2007) refletiu que o
avanco do criacionismo pode ser uma ameaca acoeriemtifico, notadamente se o curriculo de
um pais ndo contempla o tema da evolucdo biol@icantento. No Brasil temos um exemplo
desse risco na proposicao recente do pastor eatkpfegderal Marcos Feliciano, conhecido lider
evangélico, que apresentou um projeto de lei enembvo de 2014 (PL8099/2014) que tornaria

obrigatorio o ensino do criacionismo em todas aslas publicas e privadas do pais.
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Esses problemas em relacéo a insercao da tematicarriculo foram confirmados,
também por professores, na pesquisa de Tidon e ritew(2004). Esse quadro faz com que,
conforme demonstrado no discurso dos professorésfage ou ndo no tema da evolucgéo fique
ao critério do professor. A limitagdo no curricolficial, aliada a falta de tempo para trabalhar
com os temas diversos da Biologia, colocaria o etadd da evolugdo como minoritario no
curriculo que &, de fato, utilizado e construidosala de aula. Essa complicada distribuicdo da
tematica no curriculo foi também percebida por midd/ieira (2009). Essa combinacéo descrita,
de possivel limitacdo do curriculo e falta de tempade camuflar a falta de conhecimento e
prioridade dada ao contetdo da evolugao biolégmano demonstrado no discurso da professora
brasileira n® 7Também... quando vocé fala a respeito deles, |[fnagina o desuso e o uso... e,
€... assim... eu falo, mas eu acho... assim..e&intente, eu até passo assim, bem rapido...

A mesma pergunta que se refareresenca ou ndo do tema da evolucéo biologica
no curriculo do pais gerou outro discurso nas respostas dos professdee Biologia,
contraditério ao abordado anteriormente, que aprego haver interferéncia da questéao religiosa
na insercao da tematica no curriculo de Biologi®8rasil. Para alguns professores entrevistados,
o tema estaria contemplado de forma satisfatéase& professores percebem uma adequagéo do
curriculo em relacdo ao tema, sem interferénciaetigido na participacdo do contetdo. Essa
adequacédo pode ser notada na fala de um professilelvo (n°® 6)Em Minas também, dentro
da parte curricular, ndo vejo dessa parte, ndo vdgssa forma ndo... Estd bem representado...
Entdo o discurso dos professores gerou um disaiveogente do anterior, &ubcategoria B:

Tema contemplado.

Berkman e Plutzer (2011) alertam para a necessidade curriculo contemplar a
guestdo da evolucao bioldgica, pois dessa formarpseldo conter as proposi¢cdes de insercdes
antievolucionistas no curriculo. Os Parametros iCuios Nacionais brasileiros (PCNEM, 2007)
indicam de forma clara essa tematica, apresentanctono “Origem e evolugcdo da vida” e
ressaltando o carater instigante da tematica pamsimo de Biologia. Porém, esses parametros
funcionam como norteadores, ficando a cargo dasdesta definicdo de um curriculo mais

detalhado. Bybee (2001) argumenta que essa condp@priada da presenca da tematica no
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curriculo fundamenta o professor a ter autoridadeigorte para a apresentacdo da evolucao
bioldgica na sala de aula, especialmente em anesietd interferéncia religiosa ou de tentativa
de abordagens com explicagdes pseudocientificgsossora brasileira n® 4 acredita que nao
ocorre essa interferénciaNdo acho que ndo, esté tranquilo, assim, de ceniad tranquilo...”
Porém, essa mesma professora (n°® 4) aponta um iriscente a liberdade do professor de
trabalhar o curriculo a partir da sua percepcated@ da evolucdo biologicagtial eu acabava
sempre deixando a matéria para o final do ano,erodiro ano, porque eu acho que € o melhor
periodo para ele lidar com aquilo depois que ja qmas pelos outros temas..desta forma é

improvavel a manutencéo do tema da evolucao bicddghmo eixo integrador da Biologia.

QUADRO 8: Discurso do Sujeito Coletivo referenteeagunta 3 (Brasil).

Penso que o tema da evolugdo bioldgica estd muito limitado
Subcategoria A: Nao é contemplado no curriculo, com poucas indicagdes, sendo que poderia ser
melhorado. Essa limitagdo faz com o que nds, professores, é
que tenhamos que decidir como inserir apresentar essa
tematica, eu acho que o curriculo proposto poderia ser mais
claro ao expor como deveriamos ensinar o processo evolutivo.

Para mim o curriculo estd contemplando a questdo da
Subcategoria B: E contemplado evolugdo bioldgica, eu acho que estd presente de forma
adequada. N3o penso que ha interferéncia da religido na
insercdo no curriculo de Biologia em relacdo a esse tema.

TABELA 5: A presenca ou ndo do tema evolucao biolégica ndotilo do pais (Brasil).

Subcategorias Respostas %
A- Contemplado 5 55,56
B- Nao contemplado 2 44 44

Total 9 100
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A presenca ou nao do tema da evolucao
biologica no curriculo do pais
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GRAFICO 28:Percentuais de respostas as subcategorias Interféie interfere no curriculo (Brasil).

7.2 O Discurso do Sujeito Coletivo nas entrevistas coms professores de Biologia

argentinos.

7.2.1 Categoria | “Obstaculos ao ensino da Evolucdo no &

A entrevista iniciou-se com um questionamento loasielacionado a possivel
dificuldade no ensino de evolucéo bioldgica. A petg 1 foise haveria ou ndo obstaculos ao

ensino de evolucdo na Argentina.

A fala dos professores argentinos revelou o Discalie Sujeito Coletivo que néo
haveria obstaculo ao ensino de evolucdo. Para esséEssores ndo ocorre o0 embate com a
religiosidade dos estudantes, pois eles considgtena questao da religido e a ciéncia pertencem
a campos distintos. Essa concepcéo pode ser pascedifala de um professor argentino (n° 4):
“Bueno, si, yo soy docente de nivel secundario gamta de catedra a nivel terciario y la verdad
gue no existe ningun inconveniente en cuanto antefanza de evolucion. No al menos en

cuanto al impedimento o en cuanto a creencias icd@gp que si existe en otros paises, por
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ejemplo. Nosotros no tenemos ningun tipo de “chaéaa ningun tipo de dificultad a la hora de
ensefarla en cuanto a esoA professora n°® 1 destaca que essa dificuldadeonéoe em
nenhum dos seus ambientes de trabalRo; por un lado en la provincia de Buenos Airesga

en escuelas tanto privadas como del estado no hegin tipo de problema desde la cuestion
ideoldgica, incluso yo trabajo en escuelas cat@iganunca me hicieron un planteo frente a la

cuestion ideoldgica de creacionismo...”

A partir dos discursos dos professores de Biolagigntinos inquiridos, foi definida
a Subcategoria A — sem obstacule para a dificuldade de aprendizagem do tema dlugio
biol6gica. A fala dos professores que foi indicadacategoria “sem obstaculo” se enquadra na
argumentacdo de Gould (1997) sobre a teoria dagdolbioldgica, quando afirma que a mesma
ndo se contrapde, necessariamente, as concepigigsnistas. Para esse autor ndo deveria haver
obstéculo, pois essa teoria ndo versa sobre anodgevida, que os criacionistas atribuem a uma

entidade divina, e sim sobre os mecanismos reladasa evolucdo das espécies.

A subcategoria A ndo foi encontrada no discurso gtogessores brasileiros. Para
algumas falas dos professores argentinos, os alcmoseguem separar a questao religiosa e

cientifica, ndo ocorrendo o conflito em sala deaaul

Nas entrevistas com o0s professores argentinos,nalgalataram eventos que
dificultavam o ensino da evolugdo. Um desses proaaedbstaculos apontados foi a religiosidade
dos alunos. Em uma propor¢cdo menor do que a ralgiabhs professores brasileiros e mais
proxima daquela detectada entre os professoresiaingy essa dificuldade foi mencionada. O
Discurso do Sujeito Coletivo produzido a partir @ssrevistas desses professores revelou que
alguns ja vivenciaram situacdes de embate em satauld, quando estavam ensinando evolucao
bioldgica. Certos professores indicaram que saonabas de ateus pelos alunos que tém um
dogmatismo religioso calcado pelo criacionismo. Bé&dm comentaram que essa situacao € de
dificil enfrentamento. llustra essa vivéncia a fal@ uma professora argentina (n° B):
creacionismo es una dificultad a la hora de lleeardiferentes teorias porque se cierran tanto
en esa respuesta que no pueden pensar 0 coexisbiasrespuestas a la vd2ortanto, como
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obstaculo ao ensino de evolucédo biologica na Angentfoi detectada &ubcategoria B —
Religido. Essa subcategoria € fundamentada pelo discursprafessor argentino n° 4, que
apresenta como o panorama da religiosidade dagaétepode funcionar como obstaculo ao
ensino de evolugdoNb... porque en mi caso yo les planteo sobre todis @lie son creyentes,
porque hay muchos que son practicantes de difesergkgiones, acd en nuestro pais hay
muchas religiones, a pesar que la catolica es las mi#erte, pero digamos hay muchos
evangeélicos, testigos de Jehova, distintas religgoly bueno muchas veces se trata de hacer una

contradiccion entre lo que dice la biblia y lo gela creacion...”

Carneiro e Rosa (2003) destacam que ha um equarmcse relacionar a evolugao
biolégica com a compreensdo do inicio da vida naalentdo se cria um dificuldador para
agueles que sdo muito religiosos compatibilizaredogmatismo religioso com a ciéncia. Costa
et al. (2011) concordam com a fala dos professargentinos sobre haver uma tendéncia a
negacdo daqueles estudantes mais religiosos, akpeote dentre os evangélicos, quando séo
dadas explicacfes para a evolucao bioldgica quecaasideram Deus como participante do
processo. Essa negacdo a teoria evolucionista mlanai e a tendéncia ao embate dos alunos
podem ser retratadas pela fala da professora argert fala dos professores revelou que a
resisténcia dos alunos ao tema, quando focadaigeoe cria uma barreira muito dificil de ser
rompida pelos professores, como exemplificado pedéessora n° 6:Pero si se presenta muy
muy seguido el hecho que existen preconceptos salgimas ideas no evolucionistas o

creacionistas sobre todo que son dificiles de nuadif

Como obstaculo ao ensino de evolugdo biolégica ngetina, foi detectada a
Subcategoria C — Conhecimentos prévios errdoneo&ssa subcategoria emergiu a partir do
Discurso do Sujeito Coletivo produzido pela falas dprofessores que alegaram grande
dificuldade em lidar com saberes equivocados, fakekecidos e arraigados dos alunos em
relacdo a evolucéo biolégica. Destacaram que maltows ndo consideram o homem como um
animal; e outros, que evoluimos do macaco queat&es dias de hoje. A fala de uma professora
argentina (n° 2) pode retratar esse obstacta: cuanto al origen del hombre ellos ya tienen

saberes previos de que...; por ahi, de que..; lesl@uael primario que estamos emparentados
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con los monos, que descendemos de los monos, en@mpartir de los saberes previos, que por
ahi ellos traen algunos erroneos y otros no derimaria, aca se puede trabajar como usted.”

Grau (2002) revela que, entre os alunos, ha umaovisuito simplista dos
mecanismos evolutivos. Isso dificultaria a assigdita dos conteddos mais complexos que
envolvem o tema, estando essa andlise em consanémimi 0 que 0s professores argentinos
apresentaram. Esses professores indicaram quelssgbossuiam saberes erréneos, revelando
uma falta de preparo para a compreensdo dos posces®lutivos (TIDON; LEWONTIN,
2004), como representado pelo discurso de outfe@gmara argentina (n°® 1)A“ver por ej., las
ideas que traen es un poco de mezcla de todo, gomdueron creados por un dios y despues
solo fueron evolucionando, o no. O se crearon dealda o tienen una vision muy lineal. Mismo

los que dicen se cred por mecanismos evolutivesjeusaltar del big-bang al ser humano...”

Como obstaculo ao ensino de evolugdo biolégica ngetina, foi detectada a
Subcategoria D: Imaturidade para entender a abstra@o do tema.Essa subcategoria emergiu
a partir do Discurso do Sujeito Coletivo dos prefeses argentinos que alegaram, visto ser o
tema da evolucdo apresentado naquele pais pam@salenl4 anos, que esses alunos tém muita
dificuldade de compreendé-lo devido a pouca medded especialmente pelo carater abstrato
necessario para entender alguns aspectos dos feo$@eolutivos. Essa visao esta ilustrada pela
fala da professora argentina n® $i hay un problema en lo que es la ensefianza p@cp@or
el programa, lo que seria el curriculum se da emle es el 2° afio de la secundaria, que son
chicos de 14 afios con un poder de abstraccion gsiecliesta mucho entender lo que es una
teoria.” Esses professores também revelaram que essa whwatiridificulta aos alunos
relacionarem o tema da evolucdo biologica com &dexte e sua associacdo com exemplos
concretos, ligados ao seu cotidiano. Essa indagggd@i@ce na fala da professora argentina n° 9:
“Pero igual no se... y esto te lo dejo como dudeel.shico de 14 afos esta preparado para

afrontar ver una idea en su contexto social.”

Como obstaculo ao ensino de evolucdo biolégica ngetina, foi detectada a
Subcategoria E: Finalidade da evolugdo (Teleoldgizo Segundo o Discurso do Sujeito
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Coletivo produzido a partir das entrevistas dosgssores argentinos, os alunos naquele pais
tendem a considerar uma finalidade para a evolW@aqrofessores percebem que os estudantes
acreditam que a evolugcdo tende a uma direcdo, t@amsentido, um objetivo e que essa
concepcdo é um dificultador ao ensino da evolugdlddica. Uma professora argentina (n° 4)
tem uma fala que ilustra essa subcategoria dealstdOtro de los problemas que yo veo tiene
gue ver que encuentran como un proposito en lauei@i. Ellos entienden a pesar de que uno
insiste, insiste, que se evoluciona PARA, si yaragan animal, y las condiciones del medio
cambian, en un supuesto o una hipétesis que una,ahanimal o ser vivo va a cambiar para
adaptarse a ese medio. Y no logro hacer que satigamso.” Essa concepcao dos alunos é
confirmada pela professora 9n€luso yo les pongo unos carteles en la clasel@e®olucion no

es finalista, también ese concepto finalista deeValucion que es para eso, soluciona cuesta

trabajarlo.”

Como obstaculo ao ensino de evolucdo biolégica ngetina, foi detectada a
Subcategoria F: Lamarckismo. Essa subcategoria surgiu a partir do Discurso deitSu
Coletivo, produzido pelos professores argentings mplataram a percepcdo da evolugéo pelos
estudantes na perspectiva lamarckista, os quaitsamaos processos evolutivos pelo uso e
desuso, posteriormente transferindo essas casditiasi aos seus descendentes. A professora
argentina n°® 7 relata um evento ocorrido que eetemtse discurso, relativo ao obstaculo do
lamarckismo: O los dinosaurios tenian los brazos cortitos porauelos necesitaban, eso les
dijeron a unos alumnos mios el afio pasado en uropd@isimos al Museo Bernardino, no sé si lo
conoces, les dieron una charla y estaban los dinoss, los bipedos con los bracitos cortos y el
muchacho les dijo que no los usaba y un chico sager6 y me dijo pero profesora eso no es
lo que dijo Lamarck y estaba mal? Me senti... milceo lo que habia pasado. Yo creo que esas
palabras quedan y generan obstaculos.”

Em que pesem todas as criticas que ocorrem aigssketcategorizacdo em relacdo a
teoria de Lamarck, pela sua importancia histéricaua constru¢cdo naquele contexto, essa
subcategoria foi ressaltada pelos professores tangercomo um obstaculo evidente para que os

alunos entendam a perpectiva darwinista. Apesavisi@o negativa, especialmente quando
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comparada a teoria darwiniana, Almeida e Falca65p@pontam que a explicacdo lamarckista
para a evolugdo € considerada por historiadorebialagia como a primeira explicacdo da
evolucéo bioldgica elaborada de forma sistemagie@sse aspecto deve ser considerado no ensino
dessa tematica. A professora argentina n® 9 mamtraseu discurso, que essa apresentacao da
teoria de Lamarck, mesmo considerada historicampotie ter consequéncias na elaboracao das
concepcdes dos alunos sobre a evolucdo das esp@tes luego en la secundaria por lo que
recuerdo, incluso también lo que me pasa en langnos afos del profesorado, siempre damos
no, las teorias evolutivas, primero hablamos de achny después de Darwin y Wallace, si
cuesta, aunque entiendan la teoria de Lamarck yules la de Darwin, algunos conceptos

lamarkianos quedan muy firmes, hasta varios afiddamalo del profesorado.”

Enfim, os professores argentinos indicaram comaachi® ao ensino de evolucéo
bioldgica na Argentina Subcategoria G: Escala de tempdD Discurso do Sujeito Coletivo que
revelou essa subcategoria relata que os alunostarge tém grande dificuldade de reconhecer o
tempo na escala evolucionaria. Os professoresaratat que a temporalidade em milhées de
anos, ou bilhées, ndo é percebida facilmente pallmsos. Uma professora argentina (n° 8)
ilustrou essa dificuldade na sua fald@iene alto nivel de abstraccion, o sea que requike
acercar a los chicos a lugares que son distantesléiempo, a procesos que no se visualizan,
gue no son tan evidentes aunque lo sean para leseqgtamos en el tema, pero no tanto para
ellos, ellos se manejan con suerte con un alcaeck djue es por ejemplo el tiempo histdrico,
pero la nocién de tiempo biolégico es un obsta@ue supera la comprension de los procesos

evolutivos, o sea que se transforma en un obstapiktemologico que complica.”

Quando sao apresentados os longos padrdes de dsdalapo, relativos a micro e
macroevolucdo (GINGERICH, 2001), os alunos ndo egmsm assimilar, pois estariam muito
distantes das escalas de tempo relacionadas ameiano. O discurso dos professores revela
gue os alunos ndao conseguem entender a escalange e milhdes de anos, prépria da
evolucdo das espécies. Tonidantel (2013) arguntprdaima das razbes dessa dificuldade deve-
se a inacessibilidade a experimentacdo dos fen@r@mextingdo, por exemplo, relacionados a

um espaco de tempo muito longo, em um periodo houg no passado. Uma professora
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argentina (n° 7) reflete, com bom humor, como é&ssworalidade diversa do tempo normal de
vida de um individuo parece ser um obstaculo reamsino de evolucdo:.‘me parece que es
un concepto y que aparecen muchas cuestiones gestao preparados. Y principalmente el

tiempo, el tiempo evolutivo, si yo con 36 afiosiswy vieja para ellos hablarles de millones, es

una locura.”

QUADRO 9:Discurso do Sujeito Coletivo referente a pergunfargientina).

Subcategoria A: Nao ha obstaculo

Considero que ndo encontro obstaculo para o ensino da
evolugdo bioldgica na Argentina, os estudantes parecem
notar que religido e ciéncia sdo campos distintos. Ndo noto
esse embate no ambiente da sala de aula.

Subcategoria B: Obstaculo da religido.

Eu ja vivenciei situacbes de embate em sala de aula, em
relacdo ao ensino de evolugdo bioldgica e a religido dos
alunos. Alunos ja me apontaram como ateu por ensinar algo
que contraria suas crencas, referendadas pelo criacionismo.
Esse fato me ocorreu com maior frequéncia em escolas
privadas e religiosas, tendo tido forte influéncia o tipo de
religido dos pais dos alunos. Foram conflitos com os quais
tive dificuldade de lidar.

Subcategoria C: Conhecimentos prévios erroneos

Eu tenho dificuldade de lidar com os saberes equivocados
que os alunos trazem sobre o tema de evolugdo bioldgica.
Alguns dos meus alunos tém conhecimentos muito
arraigados que constituem uma mistura de informagdes,
muitas vezes, sem sentido. Tenho alunos que tém a ideia
pré-concebida de que o homem ndo é animal, de que
evoluimos do macaco que esta ai até hoje.

Subcategoria D: Imaturidade

Apresento o tema da evolugdo bioldgica para alunos de 14
anos de idade, de acordo com o curriculo argentino, porém
penso que essa apresentagdo € um pouco precoce, em face
da abstracdo do tema. Os estudantes dessa idade tém muita
dificuldade de aproximar o tema da realidade em razdo
desse carater abstrato.

Subcategoria E: Finalidade da evolucdo (Teleoldgico)

Uma dificuldade que tenho é que os alunos tendem a
considerar uma finalidade para a evolugdo. Eles creem que a
evolugdo caminha em uma determinada diregdo, que as
mudangas evolutivas tém um sentido, um objetivo e isso
prejudica a compreensdo de conceitos relativos ao tema.

Subcategoria F: Lamarckismo

Ha uma forte percepgdo lamarckista entre os estudantes
quando ensino evolugdo que tenho dificuldade de romper.
Boa parte dos meus alunos se apropriam da ideia do uso e
desuso para elaborar suas concepcdes sobre os fenGmenos
evolutivos.
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Meus alunos encontram muita dificuldade de perceber o
Subcategoria G: Escala de tempo tempo na escala evoluciondria. O tempo de milhdes de anos
em que ocorre a evolucdo é algo dificil de apresentar
quando relaciono eventos que ocorreram na evolugdo das
espécies.

TABELA 6: Eu gostaria que vocé falasse um pouco sobre oadsievolucéo, qual a sua percepgao sobre o ensino
de evolucdo na Argentina. Se é dificil, se é f&elencontra obstaculos ou ndo (Argentina).

Subcategorias Respostas %

A- Sem obstaculos 6 20,69

B- Religido 6 20,69

C- Conhecimentos prévios erréneos 6 20,69

D- Imaturidade para entender a abstracdo do tema 3 10,34
E- Finalidade da evolucgéo (Teoldgico) 2 6,90

F- Lamarckismo 3 10,34

G- Escala de tempo 3 10,34

Total 29 100

Vocé encontra obstaculos no ensino de evolugao?

Escala de tempo

Lamarckismo

Finalidade da evolugio (Teleologico)
Imaturidade para entender a abstragdo do tema
Conhecimentos prévios errénios

Religido

Sem obstaculo

0% 5% 10% 15% 20% 25%

GRAFICO 29:Percentuais de respostas as Subcategorias: Esc@mplo, Lamarckismo, Finalidade da evolugéo
(Teolégico), Imaturidade para entender a abstrdgdema, Conhecimentos prévios errdneos, ReligBene
obstaculos (Argentina).



152

7.2.2 Categoria Il “Conflitos no ensino da Evolugéo”

No transcorrer da entrevista foi indagado como lt&eulos se constituiam na sala
de aula, se haverieonflitos em saladecorrentes desses obstaculos. De uma forma geral,
professores argentinos néo relataram a ocorréectamflitos em sala de aula relativos ao ensino
da evolucdo bioldgica darwiniana. Porém, um dodepsores descreveu um evento. Desse
evento descrito emergiu o discurso de um profeasgentino que gerou Subcategoria A:
Religido. O discurso descreveu um aluno confrontando aegsofa n° 5, dizendo que o mesmo
era ateu por ensinar aquele tépico, a evolucaddicd, que o afrontavaSt, si. a mi pasé un
caso que uno de los chicos era evangélico y me Rlifafe yo se que ud. es atea. No soy atea le
dije, yo creo en Dios. Barbaro, pero el disefio aurar dice que tenemos que ver las diferentes
tipos de teorias. Y él no, me discutia a morir egeatea porque ensefaba las teorias evolutivas,
y que no creia en Dios al contarle eso. Le deciares posible respuesta pero sin embargo,
negacion por completo. Hay casos adh’caracterizacdo desse conflito também ficou tadiaa
guando a mesma professora argentina (n° 5) menoiatarrido em relagdo aos pais de outro
aluno:En este caso puntual no fue alumno mio, fue unradude mi marido, que los papas del
chico decidieron que no asista a las clases erclagdes se iba a hablar de evolucién. Acusando,
no recuerdo en este momento que religion teniam, @eusando que por motivos de religion no
gue el nifio acceda a est@ conflito foi revelado como um confronto com assgiveis
concepcdes do professor, seja pelos alunos ou par familia, ambos com uma forte

religiosidade.

QUADRO 10:Discurso do Sujeito Coletivo referente a pergunfArgentina).

Um aluno me interpelou em sala de aula, me chamando de
Subcategoria A: Conflito com a religido ateia, por acreditar e ensinar o tema da evolugdo bioldgica,
tdo contrario as suas crencgas. Os pais de outro estudante o
proibiram de assistir a minhas aulas que tratavam da mesma
tematica.
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7.2.3 Categoria lll “Tema da Evolucéo no curriculo do pasg”;

Outra pergunta que foi abordada na entrevista epeaitoa presenca ou ndao do
tema da evolucdo bioldgica no curriculo da Argentia. Foi questionado aos professores se
poderia ou n&o haver alguma interferéncia religr@sdecisdo de insercdo do tema polémico e se
a participacdo da evolucdo darwiniana no curricdoBiologia esta a contento ou néo. Essa
pergunta esta inspirada na constatacao feita paalba e Clément (2007), que apontaram nos
textos relativos ao projeto BIOHEAD-CITZEN e sulisrdm a pesquisa quantitativa desta tese,
gue o ambiente social de um pais influencia fortéena construcéo dos curriculos, notadamente
guando abordam temas controversos, como a Origéfiddee a Evolucdo Humana.

Uma das categorias extraidas do discurso dos poofss argentinos, a respeito do
curriculo, abordou a precocidade da insercdo da t@oncurriculo. Para a analise dos discursos,
foi definida aSubcategoria A: Insercédo precoceEssa subcategoria surge em decorréncia do
Discurso do Sujeito Coletivo produzido a partirfdie dos professores argentinos que relatam
gue o tema é inserido muito precocemente no clorttaquele pais. Portanto, os alunos seriam
muito jovens para entender a complexidade da e&olbpldgica, sua abstracdo e sua escala de
tempo. Essa percepcao pode ser exemplificada pdordo de uma professora argentina (n° 2):
“...aca se puede trabajar como usted sabe aca sedtizcén en 2do afio de la secundaria, que
los chicos tienen entre 14 o 15 afios, asi que garhacha dificultad en cuanto a las teorias. Por
ahi si, es dificil que ellos comprendan al procegolutivo como un proceso que se da en miles o
millones de afios...Essa falta de maturidade por parte dos alunos, lgEiacom o tema da
evolucdo biolégica, pode ser ilustrada pela falapd#Eessora n° 4:. me parece que es un
concepto y que aparecen muchas cuestiones quetan peeparados. Y principalmente el
tiempo, el tiempo evolutivo, si yo con 36 afiosiswy vieja para ellos hablarles de millones, es

una locura.”

Outra categoria, elaborada a partir do discursativel ao curriculo, foi a possivel
interferéncia da religido para a definicdo da ig&erou ndo do tema da evolugédo no curriculo de
Ensino Médio argentino. Para a andlise dessa pladaie, foi pensada &ubcategoria B:

Influéncia da religido. Apenas uma professora argentina (n° 1) relatou esssivel
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interferéncia religiosa, ainda assim como uma legEtm outras provincias, conforme descrito
na sua fala: Si en realidad, por lo menos como te decia no haldeobstaculos aca en la

Provincia de Buenos Aires, se que tal vez en gragincias que son mas conservadoras, por €j.
en provincias como Tucuman porque tengo colegadrgbajan alla, mismo en las escuelas del

estado.”

E importante destacar que autores, como CornishdBowe Cardenas (2007),
indicam que o choque entre o criacionismo e o @whismo constitui um problema crescente
entre os paises latino-americanos, portanto nd@mérazao o destaque dado pelos professores
entrevistados a possivel influéncia da religidocoaiculo argentino em relacdo ao tema da
evolugcdo biolégica. A professora que gerou essaateforia considera que, em algumas
provincias argentinas, podera ocorrer esse tipointerferéncia no curriculo, devido ao
conservadorismo religioso destas. O Council of peif@007) alerta para o perigo da insergcao de

guestdes religiosas no curriculo, especialment&idoionismo no ensino de ciéncias e biologia.

Outra categoria retirada do discurso relativo awiculo foi a ndo interferéncia da
religido para a definicdo da insercdo ou ndo datdanevolugdo no curriculo de Ensino Médio
argentino. Para a andlise dessa possibilidadpeftsada &ubcategoria C: Nao Influéncia da
religido. Os professores argentinos que apontaram essa té@mafEnnédo influéncia da religiao
consideram o curriculo daquele pais adequado aomocetias ciéncias bioldgicas no seu Discurso
do Sujeito Coletivo. Foi relatado que ndo ha nerdumterferéncia de cunho religioso. Essa
percepcado que levou a conceber essa subcateg@drifussada na fala da professora argentina n°
10: “Esté en el curriculum y esta todo muy clarito, galigo todo biologia de segundo afio de la
secundaria, es todo evolucion asi que no. Por ahiteas provincias...no sabemos, pero en bs as

no, esta muy claro y muy preciso.”

Os professores consideraram que néo ocorre nenimienteréncia nessa insercao,
havendo liberdade e espaco para os professoreghialm o tema. Rutledge e Mitchell (2002)
argumentam que a aceitacdo ou rejeicdo da tearla@onaria como explicacao cientifica valida

€ importante para definir o lugar que a mesma ocupaurriculo de Biologia, portanto 0s
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professores demonstraram perceber que o tema tewdmeia curricular na Argentina, ou pelo
menos abre espaco para que o professor possehtralbaim a tematica. Essa condicdo leva a
liberdade para trabalhar com o tema da evolucalodica, como destacado pela professora 8:
“Por lo tanto, nos manejamos creo que todos comnrtddey amplitud y ensefio evolucion
biolégica. (...) Si estd contemplada, esta4 contadglen esta ley de educacion que llevamos

hace 5 0 6 afios estaba en la anterior, en la ldgrf&@ de la reforma anterior.”

QUADRO 11:Discurso do Sujeito Coletivo referente a pergunfArgentina).

Penso que o tema da evolugdo bioldgica esta colocado muito
Subcategoria A: Precocidade da insergdo do tema precocemente no curriculo argentino, faltando ainda
maturidade para os alunos entenderem o carater abstrato do
tema, bem como perceber a escala do tempo evolucionario.

Em Buenos Aires, onde trabalho, ndo percebo nenhuma
Subcategoria B: Interferéncia religiosa interferéncia da religido na insercdo do tema, porém tenho
ciéncia de que em provincias mais conservadoras o tema ndo
é contemplado da maneira adequada no curriculo.

Creio que o tema da evolucdo bioldgica esta contemplado no
Subcategoria C: Esta contemplado. curriculo argentino, ndo percebo nenhuma interferéncia em
relacdo ao mesmo, sendo que tenho liberdade de trabalha-lo
da melhor maneira que considero.

TABELA 7: A presenga ou ndo do tema evolucgéo biolégica ndoclio do pais (Argentina).

Subcategorias Respostas %

A- Precocidade da insercao do tema 5 33,33
B- Interferéncia religiosa 1 7,00
C- Esta contemplado 9 60,00

Total 15 100
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A presenca ou nao do tema da evolucao
biolégica no curriculo do pais
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Precocidade da Interferéncia Esta contemplado
insercdo do tema religiosa

GRAFICO 30:Percentuais de respostas as subcategorias Pratedaansercio do tema, Interferéncia religiosa e
Esta contemplado no curriculo (Argentina).

7.3 O Discurso do Sujeito Coletivo nas entrevistas coms professores de Biologia

uruguaios.

A coleta de dados por meio de entrevistas ocoambém no Uruguai. Na grande
Montevidéu, véarias escolas foram visitadas e t@daentrevistas ocorreram nessas escolas. De
uma forma geral os professores foram muito sofcgando houve grandes dificuldades nesse

processo.

7.3.1 Categoria | “Obstaculos ao ensino da Evolugéo no &

Foi questionado, a exemplo do ocorrido nos outedsgs, se haveria obstaculos ao
ensino da evolugéo bioldgica no Uruguai. A primaiedegoria encontrada de obstaculo foi o
grau de complexidade do tema. Foi entdo destac&ldbeategoria A: Complexidade para a
dificuldade de ensino da teoria de evolugcédo daemimi Esse discurso, destacado por apenas uma
professora uruguaia, refere-se a dificuldade gepsda complexidade da evolugédo bioldgica.
Essa professora (n° 1) relata que seria necess@rimaior aprofundamento do tema em sala,

para superar esse obstaculo, como exemplificadosuel falaYo creo que hay obstaculos, hay
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varios, alguno vienen desde el lado de los contsnamtadémicos vinculados al proceso de la
evolucién que son complejos no, por otro lado ajae el profesor o la profesora tendria que
profundizar en esos procesos complejos de la engafde la evolucion para poderlo llevar al
aula. A complexidade da teoria evolucionaria, percebiela professora uruguaia, € confirmada
por Aleixandre (1994). Foi também sugerido nosudsas que os professores aprofundassem no
ensino da evolucdo das espécies, visando atersmdéEuldade gerada pela complexidade do

tema.

A segunda categoria encontrada de obstaculo foao de entusiasmo do professor
pelo tema. Foi entdo destacadaudcategoria B: motivagcédo do professompara a dificuldade de
ensino da teoria de evolucdo darwiniana. Novamesssg subcategoria emerge da fala de apenas
uma professora uruguaia. No seu discurso, a paiesgs® 2) aponta a falta de motivacdo do
professor em relacdo ao tema da evolucao biol@gioeo um fator limitante ao seu ensino. Essa
situacdo pode ser descrita pela sua faliZas si tenga mas que ver con tu gusto, si tienen
posibilidades de saber mas de evolucién, de prafangbor un gusto personal, y que tu puedas
ver como insertarlo en alguna clase en alguna ewel’ A necessidade de interesse por parte do
professor, destacada pela fala da professora ueygtlaim fendbmeno complexo e essencial a

propria caracterizacdo do professor.

A terceira categoria encontrada de obstaculo darrlcom a religiosidade dos alunos,
tendo sido entdo destacad8uwbcategoria C: religiaq para a dificuldade de ensino da teoria de
evolucdo darwiniana. Essa subcategoria foi pro@uaigbartir do Discurso do Sujeito Coletivo
gue relatou terem os alunos de certas religidesamuiificuldades em aceitar os pressupostos
relacionados a evolugcéo biologica darwiniana, awddaor ndo acreditar que a mesma tenha
ocorrido. Mas isso € visto como uma excepcionagdébde-se exemplificar esse discurso pela
fala de uma professora uruguaia (n° alvo que tengas excepcionalmente un alumnos que
pertenezca a una religion que sea mas ortodoxa qmmde ser los evangelistas como puede ser
los adventistas y para ellos es muy dificil y coque hay una dicotomia, acepta lo que le
ensefianzas y lo que trabajas, pero ellos no vamea@donar su creencidoi relatado que alguns

alunos chegam a dizer que ndo acreditam na evotiagespécies, descrevendo algo notado por
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Blackwell et al. (2003), que os alunos veem corntefopreconceitos em relacdo a essa tematica,
frequentemente baseados em saberes religiososnf&ntacdo desse obstaculo em relacdo ao
ensino de evolugéo biolodgica no Uruguai pode esidala da professora n°® El‘tema es que a

veces en los alumnos hay ideas religiosas que baigese entendimiento, no cualquier alumnos

va a entrar en ese tema.”

Outra categoria detectada no discurso dos professt# Biologia uruguaios, como
obstaculo ao ensino de evolugéo bioldgica, foilatoede que o tema néo é tratado diretamente
na escola secundaria uruguaia. Para tal foi detdaesSubcategoria D: ndo € ensinada
Segundo o discurso de uma professora, alguns porvéss do Ensino Médio uruguaios
simplesmente ndo tratam do tema da evolucdo ba@dégm momento algum. Faltaria para
muitos profissionais daquele pais o compromisso aguele tdpico, isso poderia ser atribuido ao
curriculo, que seria muito extenso e nao sobrangbd ou interesse pelo tema, mas também
poderia ser atribuido ao pouco interesse e conleetimpela tematica. Esse fato pode ser
destacado, com veeméncia, na fala da referidagewfa (n° 5): En secundaria yo podria decir
casi que firmemente que no se ensefian evolucidasigae se ensefie poco o con dificultad o sin
actualizacion, no se ensefa evolucioOBsSsa professora argumenta que, além do ja mencpnad
a distribuicdo irregular do tema da evolugéo bimagrejudica o ensino da evolucdo biolégica,
como mostrado em seu discurs¥o“diria que no se ensefa practicamente porques \@igo
esto es una diversificacion de un uno de los rmévglen los otros niveles donde aparentemente

deberia estar no esta.”

No discurso dos professores de Biologia uruguaiesrgiu aSubcategoria E: falta
de tempq como dificuldade para o ensino da evolucdo biokdgessa subcategoria surge do
Discurso do Sujeito Coletivo dos professores uriggugque relatam o fato de o tema da evolugéo
bioldgica estar colocado no final do ano no Engwédio daquele pais. Como o curriculo é
muito extenso, o tema acaba ndo sendo abordade.ddsma e seu resultado € retratado pelo
discurso de uma professora uruguaia (n° Bueho mira, antiguamente estaba en el programa
de 4to liceo, ahora no se da en 4to afio porqueaeldiempo, porque el programa de 4to afio

es muy largo, es una de las cosas que adolecarrégsamas de la biologia, que los programas
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son largos, larguisimos, entonces hay temas quiéean sin dar y evolucion era uno de los
temas que quedaban sin dar en 4tBsse quadro se agrava quando, como comentadoandafal
professora uruguaia, o tema da evolucéo biologmaarado na grade curricular no final do ano,
gerando maior dificuldade de aborda-lo de manaitiafatoria. Essa dificuldade é compartilhada
pelo professor uruguaio n° 1@:.") entonces digo permite por ahi trabajar quité<ontra de
gue esa parte de genética en el programa de 4tdajoaly atras para lo que son las cantidad de
horas que uno tiene y cantidad que uno tiene quelagos.”

Outra categoria que apareceu no discurso dos poréesuruguaios como obstaculo
ao ensino da evolucéo biolégica, refere-se aogaslpeévios equivocados que os alunos tinham
em relacdo a tematica. Para tal, foi destaca8abaategoria F: conceitos prévios errdneo®©
Discurso do Sujeito Coletivo que levou a essa defoaia relata que os alunos uruguaios trazem
conceitos prévios que sdo obstaculos ao aprendidadevolucdo bioldgica, com concepcdes
relacionadas ao senso comum. Esse discurso podessexdo pela fala do professor uruguaio n°
10: “No lo que tienen son varios preconceptos o ideasigs que se formulan del vocabulario
comun, o sea la supervivencia del mas fuerte, soleel mas adaptado, que son lecturas que se
han hecho de personas que toman lecturas de lai@dal y lo llevan al lenguaje cotidiano e
intentan validar determinadas cosadZssa visdo dos conceitos prévios errdoneos é cadam
pela professora n°® 5L6 que sucede son los obstaculos son los prejugnoslos preconceptos
gue si tiene los estudiantes que creo que es kasg@neral.”

Jofili (2002) alerta que esses conceitos prévigsgdesacordo com o saber cientifico
como apontado no discurso da professora, podersarahance para que o professor possa
elaborar estratégias para reconstrui-los. Destaagosegundo Padua (2003), o professor pode
gerar um fluxo entre os conceitos prévios e osrsal#esconhecidos pelos alunos, levando-os a
reestruturar suas informacgdes, reconfigurando salbisres sobre o tema e adicionando nocdes
aguelas que ja possuiam.

Como obstaculo ao ensino de evolucdo bioldgica moglhi foi detectada a
Subcategoria G: Finalidade da evolucdo (TeleolégitoEssa subcategoria esta fundamentada



160

no discurso de apenas uma professora uruguaig (pfetnota, entre os estudantes daquele pais,
uma concepcéao de evolucao bioldgica linear, condiretionamento para a adaptagéo, para o
melhoramento, como pode ser pecebido na sua fadaidéa de la perfeccion de la adaptacion
como finalismo, la linealidad en la evolucion (Eh esa area donde evolucion humana esta
enfocada desde eso, desde la comparacion en libssfgscasi con un sesgo a mi entender lineal,
no austrolopitecus, el afarensis, después el homectwes, después el sapiens, con cierta

confusion del texto, y de la propuesta en general.”

A partir dos discursos dos professores de Biolagiguaios inquiridos, foi definida a
Subcategoria H, sem obstaculopara a dificuldade de aprendizagem do tema ddugdm®
biolégica. O Discurso do Sujeito Coletivo que geessa subcategoria destaca que praticamente
ndo ocorrem embates entre a evolucéo biologiceebgiéio no Uruguai. Segundo esse discurso,
ndo héa resisténcia ao ensino da teoria evolucrdarwiniana, como observado na fala da
professora uruguaia n® Mo, no, ellos aceptan las distintas teorias, teoda origen de la vida
no se niegan a nada en general, generacion espeasgamo me han planteado problemas. No
me dicen nada, aceptan diferentes criterios, tarapoderiorizan mucho.O professor uruguaio
n°® 10 destaca que essa auséncia de obstaculoestibmada com o processo historico de
secularizacdo da sociedade uruguaia, como mostradua fala: Yo creo que eso se debe a
nuestro proceso historico de nuestro pais, la ramdparacion de la iglesia y el estado, cuando
se empieza a separar. En lo personal siempre heajago en el ambito publico no es dado
evolucién en un colegio cristiano 0 con ensefareaetigion, pero en el &mbito publico no me

he encontrado con ese problema.”

A incorporacdo das tecnologias pelos alunos eminustto da leitura, da
interpretacdo de textos, foi apontada como obsiggelo discurso dos professores uruguaios.
Para a analise foi indicada Subcategoria I: mudanca de habitos dos estudante&ssa
subcategoria foi formulada a partir da fala de ymafessora uruguaia que relatou sobre a
caréncia, por parte dos estudantes, de leitupirgtacdo de textos e 0 uso excessivo de novas
tecnologias, como o celular, por exemplo. Essaudade de assimilacdo da teoria evolutiva

darwiniana, devido aos novos habitos, esta iluatredseguinte fala dessa professora uruguaia n®
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7: “No leen libros, es una generacion que usa muchaarelse estan revelando frente a un
cuaderno, a sacar apuntes a dibujar, prefierendegofen microscopio. También la tecnologia
avanza y muchisimo. Si se enganchan con power, gaoan fotos de la experiencia, pero

expresar los que hicieron no saben, no interprégxios, se pierden.”

Outro obstaculo apontado pelos professores uruguaio seu discurso, foi uma
possivel falta de preparo dos professores de Bjmaya tratarem do tema da evolucgéo biolégica
em sala de aula. Destacou-se, entdBulacategoria J: Formagdo docente deficitariacomo
dificuldade para o ensino dos processos evolutSegundo o Discurso do Sujeito Coletivo que
gerou essa subcategoria, a formacao deficitdrmdaevma inseguranca dos professores uruguaios
ao lidarem com o tema da evolugcdo biolégica. FlEtado que a formacdo do professor de
Biologia naquele pais é precaria sobre o tema dugdo, ndo ha profundidade. Como resultado
o professor ndo estd preparado para ensina-lo.s@urdd de um professor uruguaio n° 9
demonstra essa condicacEntonces tiene que hablarle de Darwin de las teorég como
empezar de cero y hablarles de lo que es la eviuéncluso hasta para mi fue complicado,
porque yo también cuando llegue a cuarto, llegmensinguna idea previa para ver evolucion.”
Essa formacao deficiente € confirmada por outrofepsores uruguaios, e a professora 8 mostra
na sua fala que essa caréncia tem repercussdestantpe no ensino do tema da evolugéo
biol6gica: ‘El asunto es que a veces es la fortaleza del decpre el docente no se sienta seguro

en esos temas y por lo tanto evita esos temas.”

Foi mencionado também no discurso dos professaeBialogia uruguaios algo
percebido como &ubcategoria K: Caréncia de pré-requisitos para a aprendizagem da
evolugcdo biolégica. O discurso que produziu esdagoaa esta baseado na fala de uma
professora uruguaia que relatou faltarem pré-réqaigo professor uruguaio para 0 sucesso no
ensino da evolucdo biologica. Faltariam ao profesaberes e argumentos para apresentar 0s
fendbmenos evolutivos, como exemplificado na falasdeprofessora (n°® 10)S6bre todo
requiere una cantidad de requisitos antes de lleg&so, que tratar de apurar y que quede sin

entenderse tampoco tiene muchos sentido y esogee lpega en contra digamos.”
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Hernandez et al. (2009) concordam com o que foatao nesse depoimento, acerca
da existéncia de erros conceituais por parte dogegsores, o que acaba dificultando a

apresentacdo dos processos evolutivos. O sucessensino aprendizagem do tema fica

comprometido, segundo a fala de uma professorédaewessa caréncia.

QUADRO 12:Discurso do Sujeito Coletivo referente a pergunfdriiguai).

Subcategoria A:
Complexidade

Eu acredito que existem varias dificuldades, destaco a complexidade dos conteldos
relacionados ao processo da evolugdo bioldgica, também percebo que seria necessario que
o professor aprofundasse no tema para dar conta dessa complexidade em sala de aula.

Subcategoria B: Motivagao do
professor

Vejo que depende da afinidade do professor com o tema que repercute em como esse
professor trata o tema em sala de aula, da vontade pessoal de aprofundar no tema.

Subcategoria C: Religido

Percebo que, para alunos adeptos de certas religides, € muito dificil aceitar certos aspectos
do processo evolutivo. Noto a presenca de uma barreira em relagdo a evolugdo bioldgica,
chegam a dizer que ndo creem na evolugdo das espécies.

Subcategoria D: Nao é
ensinada

Creio que falta aos professores o enfoque evolucionario ao ensinar Biologia, vou além e
afirmo que muitos ndo ensinam a evolugdo bioldgica em momento algum.

Subcategoria E: Falta de
tempo

Noto que, como o tema da evolugdo das espécies esta colocado no curriculo no final de
curso, ocupa pouco tempo nas aulas do Ensino Médio. Acredito que muitas vezes nem é
dado porque o programa é muito extenso.

Subcategoria F: Conceitos
prévios erroneos

Acredito que os alunos trazem conceitos prévios que, as vezes, dificultam o aprendizado
da evolugdo bioldgica. Vejo que essas ideias prévias estdo calcadas em um senso comum
sobre o processo evolutivo.

Subcategoria G: Finalidade da
evolucdo (Teleologico)

Percebo que entre os alunos existe uma ideia de evolugdo linear, em direcdo a perfeicao,
com uma visao de finalidade em direcdo a adaptacao.

Subcategoria H: Sem
obstaculo

Eu creio que ndo ocorrem embates do tema da evolugdo com a religido no Uruguai, pois
aqui as pessoas ndo sao muito religiosas. A teoria evolucionaria é bem aceita em todos os
seus nuances, ndo se encontra resisténcia entre os alunos.

Subcategoria I: mudanca de
habitos dos estudantes

Constato que os alunos ndo leem mais, ficam todo o tempo no celular e tém muita
dificuldade na interpretacdo dos textos, se perdem na compreensdao da teoria
evolucionaria.
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Subcategoria J: Formagao Creio que os professores ndo tém seguranca com o tema da evolugdo, entdo evitam falar
docente deficitaria sobre isso. Considero que ocorre uma falha na formagdo docente, ha pouca evolugdo na
formagdo, sem profundidade, dessa forma fica dificil para o professor ensinar esse tema.

Subcategoria K: Caréncia de Percebo que o ensino de evolugdo necessita de pré-requisitos para obter o sucesso. Julgo
pré-requisitos que ha uma caréncia desses conhecimentos prévios por parte do professor para
apresentar os processos evolutivos.

TABELA 8: Eu gostaria que vocé falasse um pouco sobre oadsievolucao, qual a sua percepgao sobre o ensino
de evolucdo no Uruguai. Se é dificil, se é faelleacontra obstaculos ou nao (Uruguai).

Subcategorias Respostas %

A- Complexidade 1 4,76

B- Motivagao do professor 1 4,76

C- Religiao 3 14,29

D- N&o € ensinada 2 9,52

E- Falta de tempo 3 14,29

F- Conceitos prévios errdneos 2 9,52

G- Finalidade da evolucao (Teoldgico) 1 4,76
H- Sem obstaculos 4 19,05

I- Mudanca de habitos dos estudantes 1 4,76
J- Formacao docente deficitaria 2 9,52
K- Caréncia de pré-requisitos 1 4,76
Total 21 100




164

Vocé encontra obstaculos no ensino de evolucio?

Caréncia de pré-requisitos
Formacdo deficitaria
Mudanca de hédbitos dos estudantes
Sem obstaculo

Fmalidade da evolucéo..
Conceitos prévios crrbncos
Falta de tempo
Ndo ¢ ensinada
Religido
Motivacdo do professar
Complexidade

0% 5% 10% 15% 20%

GRAFICO 31:Percentuais de respostas as subcategorias Cagéngié-requisitos, Formagao deficitaria, Mudanca
de héabitos dos estudantes, Sem obstaculo, Finalidiaévolucéo (Teoldgico), Conceitos prévios eménEalta de
tempo, N&o é ensinada, Religiao, Motivacao do geafe Complexidade.

7.3.2 Categoria Il “Conflitos no ensino da Evolugéo”

A exemplo do que foi questionado nos outros pafseperguntado aos professores
de Biologia se ocorrem conflitos em sala de aulanmsino da evolugéo bioldgica, em especial no
gue tange ao embate entre o criacionismo e 0 dvoismo. As respostas permitiram identificar
a primeiraSubcategoria A: ndo ha conflitgo no discurso dos professores uruguaios inquiridos.
No Discurso do Sujeito Coletivo produzido foi reldd que ndo ocorrem conflitos ao ensinar a
evolugdo biologica no Uruguai, mesmo com estudangies tém uma religiosidade mais
acentuada. O laicismo é fortemente ressaltadociadsme e na escola. Uma professora uruguaia
(n°® 4) exemplifica essa auséncia de confliten “general no creo, cuando vemos teorias del
origen de la vida y les pregunto si hay alguien guafesor alguna religion que quiere comentar

y no hay dificultad.”

A maioria dos professores uruguaios entrevistadogarda com Gould (1997),

guando esse autor argumenta que ndo ha razdo gsraenflito, pois ndo haveria confronto
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entre a teoria evolucionista e a criacao da videg, gatam de etapas distintas, sendo que a
primeira ndo trata da criacdo, apenas das tranafd®s que ocorreram nas espécies no decorrer
dos tempos. Além disso, ndo haveria esses emipatissaceitar-se-ia a teoria evolucionista e,
segundo Sinatra et al. (2003), uma série de trabatiostram que a aceitacdo poderia levar a sua
compreensdo, o0 que evitaria o conflito com outeasés de saber. A professora uruguaia n° 2
descreve como essa questdo do obstaculo ndo seetxm@a educagcdo daquele pafSobire
todo porque nuestra educacion es laica, entonceserllaica tanto en el colegio privado que
trabajo como a nivel publico, no se da esa rivatidae acepta. Pienso que inclusive yo soy
catdlica y no contradice ara mu lo que opino mianisde lo que puede ser creer en Dios y que es
méas del lado de la espiritualidad que contradecitparte cientifica y pensar que el ser humanos

fue creado del barro y que salgo de una costilla.”

As respostas permitiram identificar uma fala quetmoia a anterior, indicando
algum embate entre o saber cientifico e o religioBercebeu-se, entdo, uma segunda
Subcategoria B: h& conflitg ainda que minoritariamente, no discurso dos psafiees uruguaios
inquiridos. Apenas uma professora (n° 2) relatousemdiscurso ter vivenciado algum conflito
com a questao religiosa ao ensinar a evolucaodi@oSegundo essa professora, S&o poucos 0s
alunos de concepcgoes religiosas muito dogméticas,que os mesmos tendem a obstaculizar a
tematica em sala de aula, como mostrado por saa“Reéro si se da que los alumnos que es de
esperar que los alumnos se aferran a las ideastignen religiosas al menos muchos y eso son
los que obstaculizan, aunque no sean todos, paaquexes en una clase donde haya 4 o 5 que
tienen esas ideas bien asentadas esos son lodameehn la clase. Los otros quedan asi como
gue buenos, que si que no, pero los que tieneidéas religiosas son los que vana un poco a
interferir con la clase y son los que habria quetar de engancharlos y es muy dificil, porque te

chocas con las ideas previas.”

QUADRO 13:Discurso do Sujeito Coletivo referente a pergunfdriguai).

Ndo considero que ocorrem conflitos em sala de aula em relagdo ao tema da evolugdo das

Subcategoria A: Nao ha espécies. Mesmo os alunos que tém uma religiosidade intensa ndo contrapdem durante as
conflito aulas. De uma forma geral, ndo ocorrem dificuldades. Vejo nossa educagdao como

fundamentalmente laica, portanto ndo ocorrem embates com a religido.
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Percebo algum conflito com aqueles alunos que se agarram as concepgoes religiosas ao
Subcategoria B: Ha conflito entrar em contato com o tema da evolugdo das espécies. Alguns estudantes com esse tipo
de visdo muito arraigada tendem a criar algum ruido dentro das minhas aulas sobre o
tema.

TABELA 9: Conflitos que ocorrem em sala de aula (Uruguai).

Subcategorias Respostas %
A- Nao hé conflito 7 87,50
B- Hé conflito 1 12,50
Total 8 100

Conflitos que ocorrem em sala de aula

100%
80%
60%
40%

20% /

0%

Naio ha conflito Hi conflito

GRAFICO 32:Percentuais de respostas as subcategorias Naofitocéla conflito.
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7.3.3 Categoria lll “Tema da Evolucéo no curriculo do pasg”;

Outra pergunta que foi abordada na entrevista epeaitoa presenca ou ndao do
tema da evolugdo biologica no curriculo do UruguaiFoi questionado aos professores se
poderia ou ndo haver alguma interferéncia religresadecisao de insercdo do tema polémico. Se

a participacéo da evolugéo darwiniana no curridel@iologia esta a contento ou nao.

A partir do discurso dos professores de Biologiaguaios foi apontada a
Subcategoria A: Tema contempladp para a participacdo do tema da evolucdo biologa
curriculo do Ensino Médio uruguaio, sem interfer@nta religido nessa insercdo. A fala da
maioria dos professores uruguaios considera gama tla evolucéo biologica esta contemplado.
O Discurso do Sujeito Coletivo destaca que o laioigla sociedade uruguaia funciona como
barreira para qualquer possivel interferéncia mdauo. O discurso de uma professora uruguaia
(n° 2) retrata essa situacadld' creo que se por una cuestion religiosa me parggesabes que
creo gque mas que nada es porque a veces cuestammaatbiar lo programas que ya estan
instalados que la gente nueva bueno ya la doygptdnces me parece que pasa mas no por la
interferencia politica que realmente sino por lanuadidad de traspaso de que esto ha

funcionado asi para que cambiar.”

Segundo a maioria dos professores entrevistadagltapais, ndo ha problemas em
relacdo a interferéncia da religido, devido a chadagdo do laicismo. Desta forma, consideram
gue o tema esta contemplado de forma adequada, aeweordo com Bybee (2001), permite
autorizar e fundamentar o professor para o enstnevdlucédo bioldégica em sala de aula. Essa
condicdo adequada da presenca do tema da evolaggmamos curriculares de varios paises foi
notada por Bravo (2012). A professora uruguaia mjostra que essa colocacado adequada no
curriculo tem impacto no trato do tema em salaulle &Si te referis a interferencia religiosa, yo
no nunca toco temas de religibn. No hay interfei@rdel gobierno, no, es laico. Podemos
expresarnos como nos guste, y en liceo privaddicatéada uno siguen su orientacion. No hay

interferencia, creo que no.”
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O discurso dos professores uruguaios apresentdoétanama visao divergente da
primeira, no que tange a presenca adequada dadi@esolucéo bioldgica no curriculo uruguaio.
Foi detectada também Qubcategoria B: Tema ndo contempladopara aqueles respondentes
gue nao consideraram satisfatoria a presenca driensurriculo. Uma minoria dos professores
uruguaios produziu o Discurso do Sujeito Coletigae gerou essa subcategoria. Para esses
professores, o curriculo uruguaio ndo é claro datde a evolucdo biolégica. Essa inadequacéo
do curriculo é ilustrada pela fala de uma professouguaia (n° 6)Si porque yo no entiendo
porque en los programas de Uruguay no esta masaixpél tema de la Evolucio®erkmann et
al. (2008) concordam que essa teméatica poderiabsedada de forma mais clara nos curriculos
pela importancia que o0 mesmo ocupa no ensino dedi algo confirmado pelo discurso da
professora n° 3: “(..9in embargo yo lo que he observado glieema en si de evolucion no esta

planteado en los programas.”

QUADRO 14:Discurso do Sujeito Coletivo referente a pergunfdrBiguai).

Julgo que ndo ocorrem problemas com a insergdo do tema da
Subcategoria A: Tema contemplado evolugdo bioldgica no curriculo uruguaio. H4 uma concepgdo
laica nesse pais que ndo permite interferéncias e uma defesa
desse laicismo na populagdo.

Avalio que a tematica da evolugdo ndo estd colocada de
Subcategoria B: Tema nao contemplado forma adequada no curriculo uruguaio, ndo é muito claro em
relagdo a esse tema.

TABELA 10: A presenca ou nao do tema evolugéo bioldgica ndoco do pais (Uruguai).

Subcategorias Respostas %
A- Tema contemplado 9 81,82
B- Tema nao contemplado 2 18,18

Total 11 100
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A presenca ou hao do tema da evolucgao
biologica no curriculo do pais

100%

Tema contemplado Tema ndo contemplado

GRAFICO 33:Percentuais de respostas as subcategorias Teneangiato e Tema ndo contemplado.

7.4 DISCUSSAO COMPARATIVA DAS ENTREVISTAS NOS TRES PAISES
INVESTIGADOS.

7.4.1 Obstaculos ao ensino de evolugéo.

Quando se comparam as entrevistas dos professosepaises selecionados e 0s
discursos que emergiram dessas entrevistas, algspsctos dessa comparacdo merecem
destaque. Em relacdo a primeira pergunta basichaweria obstaculo ao ensino de evolucéo
naquele pais, uma dessas dificuldades foi quasgmeanas respostas: o papel da religiosidade

dos estudantes como empecilho para a compreerms@it@cao da teoria evolucionista.

Em que pese esse discurso perpassar a fala deqmafe dos trés paises, a dimensao
desse obstaculo religioso foi apresentada de falistanta. Para os professores brasileiros, essa
questdo é fundamental, sendo que todos os ens@essta mencionaram; para os professores

argentinos, a questdo é relevante, 6 a citaranmgra@ @s uruguaios, esse obstaculo € menos

importante, apenas 2 a relataram.
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E importante destacar que esse grande obstaculeligifio para o ensino da
evolucéo bioldgica, relatado pelos professoredlbnass, pode estar mascarando outro obstaculo
menos 6bvio nas entrevistas, a caréncia de conbetos cientificos relacionados ao tema da
evolucdo. Essa condicéo, proveniente de falhamaalgho desses docentes e de sua atualizacao,
dificultaria a esses professores ter argumentos ppeder lidar com o tema de forma

independente das concepcgoes religiosas dos aluas@oprios professores.

Outra analise que pode ser abordada a partir dpsses dos professores nos trés
paises € a grande diversidade de obstaculos eadostno discurso dos professores argentinos e
uruguaios e a pouca diversidade no discurso dosildras. O discurso dos professores
brasileiros revelou uma grande barreira relacioradaligido, uma limitada citacéo relativa a

dificuldade da escala de tempo e nenhum outro clista

Em comparacgéo, os professores argentinos e urgeielaram um grande namero
de obstaculos em seu discurso, o que pode demousteamaior reflexdo sobre os desafios de
lidar com o tema na sala de aula que extrapolaruest@o da religido. Para os brasileiros,
questdes como o lamarckismo, conhecimentos pré&ridmeos, concepgdes teleoldgicas, entre
outros, parecem estar ofuscadas pelo peso do olis@& religido no cotidiano do ensino da
evolucéo biolégica. Lombrozo et al. (2008) detentaem seu trabalho algo que se assemelha ao
relatado pelos professores brasileiros, de quarhalto indice de rejeicdo ao tema da evolugéo
bioldgica. Por outro lado, Dagher e Boujaoude (}99¥erem que € preciso apresentar aos
alunos a natureza da ciéncia, os fatos, teoriag® evidéncias para vencer essa rejeicdo. Assim
haveria um incremento na compreensdo da teoriai@volria e seria dada a oportunidade de

discutir os valores e crencas desses estudantesagéio ao conhecimento cientifico.

A partir da discussao do paragrafo anterior, pedeia supor que os professores
brasileiros enfrentariam menos obstaculos em relag® seus pares da Argentina e Uruguali,
porém uma analise comparativa de outro aspectasdardo revela um quadro diferente. Apenas
no Brasil nenhum professor apontou que ndao ha allstpara o ensino de evolucao, essa foi

uma das respostas mais frequentes na Argentin@asarecorrente entre os uruguaios. Pode-se
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concluir, a partir dessa comparacao, que entrerafegsores brasileiros entrevistados ha uma
grande barreira, a religido, sendo que nenhum slgzsdessores considera que o ensino de
evolugdo ocorra sem nenhum obstaculo. Por outro, lad professores dos outros paises
relataram diversos obstaculos, tdo ou mais impm@sague a religido, porém muitos desses

professores relataram ndo encontrar obstaculodnaéaa do tema em sala de aula.

7.4.2 Conflitos em sala de aula.

Ha uma diferenca marcante que emerge nas entiesmbae a existéncia de conflitos
ou ndo no ensino de evolucdo bioldégica em salautle &s professores brasileiros tém uma
vivéncia distinta dos professores argentinos e uaeg. Nenhum dos professores brasileiros
entrevistados manifestou a auséncia desse comdfitpjanto apenas um professor argentino e um

uruguaio tiveram o mesmo discurso.

A questdo do embate com a religiosidade dos aldoiosnarcante na fala dos
professores brasileiros, com uma série de exengplasindentes, especialmente relacionados ao
crescimento dos percentuais de alunos evangélioas, também pela presenca de ateus e
agnosticos em sala de aula. Por outro lado, apEsd@nico relato de conflito em cada pais, a
maioria dos professores argentinos e uruguaiosiridgs reagiu com certa estranheza ao
guestionamento, dando a entender que esse tiptudeZ® nao faz parte do seu cotidiano, que se
essa questao ja ocorreu no passado, teria sidoaslape que 0s mesmos vivenciam uma escola

de carater laico.

Outra diferenca significativa, em relacdo as ressosobre os conflitos que ocorrem
na sala de aula entre os discursos dos profess@asiteiros e os dos outros dois paises, talvez
ajude a explicar o padrao de respostas distintgpexguntas do questionario BIOHEAD-
CITIZEN. Apenas os professores brasileiros mardafash a presenca de um conflito interno, do
proprio professor, ao ensinar o tema da evolugalddica. Houve relatos de que trabalhar com
essa tematica entraria em conflito com suas ppe@nviccdes e que esses professores
apresentariam essas duvidas e questionamentos dpaiapisala, portanto seria natural a

resisténcia dos alunos, ja que haveria tambémté&asia entre os professores. Soto-Sonera
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(2009) concorda com esse conflito existente erdreomcepcoes religiosas dos professores e 0
ensino de evolucéo biolégica. Obviamente, esse tembsaerbera na forma de se tratar o tema
em sala de aula, algo ndo percebido nas entrevis@®utros paises. Ingram e Nelson (2006)
encontraram em sua pesquisa que esse tipo detcontierno dos professores tem impacto

inclusive no desempenho dos alunos em relacéodtitam

Os professores argentinos e uruguaios em momegumahanifestaram esse tipo de
conflito. Pareceu ser algo distante da sua reaidAdquestdo da evolugdo como um fato e a
importancia da mesma para a Biologia foi reveladma algo consolidado no discurso dos

professores dos dois paises.

7.4.3 Presenca do tema da evolugéo biolégica no curricutio pais.

Novamente ha uma diferenca manifestada no disclos@rofessores brasileiros em
relacdo a presenca adequada do tema evolucéo ibalég curriculo. Enquanto para 90% dos
professores argentinos e uruguaios esse tema @sE&mplado no curriculo, apenas 40% dos
professores brasileiros tém a mesma opinido. P&d Blos professores brasileiros ha
interferéncia da religido para a presenca do temaunriculo, atuando como dificultador para

gue o tema seja abordado de forma adequada edealalevancia destacada.

Enquanto ha essa nitida desconfianca do papeligi@oeno curriculo brasileiro, ndo
h& essa percepcao entre os professores argentimoguwaios. Apenas um professor argentino
acredita na possibilidade da interferéncia da iéigno curriculo e mesmo assim é apenas uma
suspeita, pois esse professor ndo percebe quedes@a na provincia de Buenos Aires, ficando
apenas a duvida se isso ocorreria nas provincigsaoaservadoras. A maioria dos professores
argentinos acredita que exista o problema da pigexde da inser¢cdo do tema no curriculo, algo
gue esta longe do principal problema abordado gelfessores brasileiros, que é a interferéncia
religiosa. Entre os professores uruguaios nem hauveanifestacdo da possibilidade da
intereferéncia religiosa, ressaltando o caratetolado Estado uruguaio. No discurso dos
professores desse pais houve apenas a ressaagydeipoucos professores, de que o tema da

evolucdo biologica ndo estaria apresentado de fatara no curriculo. Bravo (2012) ressalta a
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importancia de que o curriculo destaque de fornma ¢dlara os conteldos, especialmente aqueles
gue envolvam alguma polémica, pois assim se ewitarée houvesse a decisdo da relevancia pelo

docente.
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8 O CURRICULO DE BIOLOGIA E O TEMA DA EVOLUCAO BIOLOG ICA NOS
PAISES SELECIONADOS.

As atitudes e as escolhas que os professores témagio a um tema dependem das
suas proprias concepcoes, mas dependem tambéodas implicitas e explicitas no ambiente
escolar (SHIM, 2013). Uma das formas de investiggmdde ser como o curriculo aborda um
determinado tema e, posteriormente, buscar desapdomo os professores reagem a forma que

Ihes é apresentado.

E preciso relativizar o papel do curriculo, antesbdiscar descortinar como ele é
apresentado nos paises e discutir seu impacto sinoede um contetudo. Berkman e Plutzer
(2011) indicam que deve haver uma preocupacao cmsescao do tema da evolucdo biolégica
no curriculo, no sentido de evitar quaisquer terdatde imposicédo de visdes antievolucionistas.
Mas mesmo assim, segundo 0s mesmos autores, mpuofessores de Biologia investigados nos
Estados Unidos confidenciaram que ndo se dedicadedicam-se minimamente em ensinar o
tema. Para alguns desses professores, a evolugd@pgenas uma “teoria”, um mal necessario,
pois estaria imposto no curriculo e seria obrigatoente cobrado nos testes, como se fosse de
fato uma “verdade”. Dentro dessa mesma linha, &8n% dos professores nos Estados Unidos
consideram o tema da evolugéo biologica como wdbec da biologia. Para os bidlogos seria
consenso essa importancia, mas para uma parcelcsiiva da populacdo americana (40%) o
ensino do criacionismo é tdo ou mais importante @uensino da evolucdo. Essas distorcdes
criam uma lacuna de dificil preenchimento (Traf04), mas que o curriculo poderia amenizar.
Por outro lado, segundo Rutledge e Mitchell (20@2)¢ma da evolucdo biolégica ndo estaria
recebendo a énfase necessaria no curriculo degiiofm escola de Ensino Médio de forma

geral.

8.1 Argentina
Houve dificuldades na construcdo e implementacdacuteculos para o ensino
secundario devido a descentralizacdo mencionadai@mente e & autonomia das provincias,

promovida pelo governo nacional. Isto leva, ou pErno aparecimento de contradicdes relativas
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a apresentacao do tema da evolucéo biolégica, demasituacdo apresentada por Massgtral.
(2007), quando mencionam qtlEen Argentina la ensefianza de la Teoria Evolutieadeguido
un camino sembrado de conflictos, prejuicios y &b (p.3). Resumindo o que ocorreu, pode-

se ver que:

“Sin embargo, al analizar los planes y programas etgudio aprobados por el
Ministerio de Educacién para la ensefianza de laldgjta en la escuela media
durante la segunda mitad del siglo XX, se obsenelgs contenidos referidos a la
evolucion de los seres vivos estan completamensengas hasta 1972 v,
escasamente representados desde entonces, ubmamosun tépico separado en
la unidad final del programa de 4to afio.” (p.3)

Na reforma educacional neoliberal na década de $ma da evolucédo bioldgica foi
finalmente incorporado aos Conteudos Basicos Comarantigo nivel politécnico (secundario),
mas muitos autores sugerem que a Igreja Catolioaeguiu que alguns dos conteudos fossem
retirados dos projetos curriculares (GVIRST; VALERIA 1999). Gutierrez (2009) menciona
gue, nas chamadas "Fontes para a transformacaoutamde Ciéncias Naturais" (ECM, 1996),
os temas relativos a Biologia foram escritos pdor@s que ndo eram da disciplina, sendo que
esses denunciaram a ordem de remoc¢édo de nomesckaen&arwin do curriculo, levando a
renincia de seus cargos no Ministério da EducaGisT([ERREZ, 2009, p.100). Durante a
ultima reforma de 2006, a situacdo em termos desspes para a nao inclusdo de determinado
conteudo parece ter sido diferente, pois em alglotsimentos a evolucdo biolégica aparece

como um dos eixos de ensino.

Atualmente, a situacdo em relacdo ao desenho wamiapds a reforma de 2006,
continua a ser muito problematica, ainda que 2@d8& sido declarado o "Ano do ensino da
ciéncia". Em ambito nacional, estabeleceu-se o allanNucleo Prioritario de Aprendizagem
(NAP) para o Ensino Médio (MINISTERIO DA EDUCACAQQ11a), no qual, por exemplo,
para o segundo e terceiro anos, afirma-se que,elaQao aos seres vivos, a prioridadéaé
abordagem do desenvolvimento historico das tecariaatificas que explicam a evolucao dos
seres vivos e da interpretacdo da ideia de selawdtaral proposta por Darwin, a partir das

contribuicbes da genética para explicar a evoludas espéciegp. 19). Para o ciclo secundario
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especializado em ciéncia, estabeleceu-se como wrdais eixos para a biologia "processos
evolutivos" (Ministério da Educacédo, 2011b). Noerefo documento indica-se como deve ser
ensinado esse tema:

"La profundizacion y la comprensién de los modajog explican los procesos
evolutivos de los seres vivos desde una perspdust@ica, poniendo énfasis en la
identificacion de las fuentes de variabilidad géreéen las poblaciones naturales,
en el marco de la Teoria Sintética de la Evolucidp. 5)

Em relacéo a esse documento de orientacdo do Bfioista Educacédo Nacional para
as provincias, embora existam indicacbes em relagaarwin e a Teoria Evolutiva, h& varios
aspectos criticos que ndo mudaram e que foram amapta criticados (Gutierrez, 2009). Por um
lado, ndo ha presenca de evolugdo biolégica corme jpara a integracdo do ensino de Biologia,
pois reduziu-se sua presenca para os conteldasoreldos com a diversidade de organismos.
N&o é a evolugdo biologica necesséaria em outroasteta biologia? Por outro lado, quando se

fala da teoria da evolucéo, continua a ser eseassancdo a Darwin e sua obra.

Quando se analisa 0 que acontece nas diferenteg@es, a imagem nao melhora
ou tende a se apresentar ainda mais complicadalaflec autbnoma de Buenos Aires (CABA)
sempre foi considerada mais progressista do qoetsss, embora o governo dos ultimos cinco
anos tenha ideologia e pratica conservadora, capaégmente muito proxima da igreja. No seu
documento, intitulado "conteudo para a BiologiaédlliMédio" (CABA, 2009), menciona que um
dos objetivos gerais #romover a interpretacdo do fendbmeno da vida, coesultado de um
processo natural de evolucdo, de modo que reprasamtcaracteristicas comuns a todos os
organismo$ (p. 6). Entdo, como ja mencionado, ocorre apamaa referéncia, no caso da
diversidade de seres vivos, onde um dos arquivéA éiodiversidade como resultado da
evolucao"(p. 9). Como discutido anteriormente, a evolug@tbgica ndo ocupa o papel de eixo
central da disciplina e ndo é levada em conta emo®@assuntos que ndo o da diversidade. Em
outras provincias mais conservadoras, tende-sdtar @/tema mais sensivel em relagdo ao

ensino da evolucdo em seus curriculos, as teaiae s origem da vida e da evolugdo humana.
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Para efeito de comparacdo, o curriculo para asieEmaturais da provincia de
Mendonzd possui apenas duas paginas dedicadas a Biologteeds#s cento e vinte primeiras
paginas. Nelas ndo hd a minima mencdo ao campwalac&o. Portanto, um professor de
Biologia, nessa provincia, que se oriente peloiculo fard com que os seus alunos passem pelo
primeiro ano e pelo terceiro ano do Ensino Médim seenhum contato com todos os topicos
relativos a essa tematica, considerada como eigntador para o ensino de Ciéncias Bioldgicas.
Ha uma referéncia muito limitada para o segundodan&nsino Médio. Providencialmente ndo
ha indicacdo alguma relativa a evolucdo com umqgrgfodarwiniano, e a selecdo natural €

tratada como uma hipoétese.

O desenho curricular para a Educacdo Secundaraagpprovincia de Buenos Aires
(BRACCHI E PAULOZZO, 2011) indica, nos seus marnasurais numero 5, que esse nivel de
ensino deve sustentar os conhecimentos para cesgderior e € para esse objetivo que ela deve
selecionar as matérias, os contetdos e os enfoguessino das ciéncias naturais. Esse desenho
curricular (BRACCHI E PAULOZZO, 2011) alerta quesi@ncia interpreta uma realidade e nao
simplesmente a representa, o que faz com que emsmilunos a avaliar esse aspecto em relacéo
as teorias e aos modelos cientificos no desenvehtionda ciéncia. Também se atenta sobre a
permanente construcdo e interpretacdo da ciéntém Aisso, sugere-se considerar que o valor
da observacédo é relativo e ndo absoluto, pois dependa teoria que orienta o observador,
analise que pode levar a uma série de interpretaE@ensequéncias, quando se levam em conta
as polémicas que envolvem o ensino da evolucd@dica. Dentro dessa mesma visdo, o
documento alerta que ndo existe apenas um meétedtficio, mas varios, e que, quando uma

investigacao cientifica se desenrola, na maiorsaveaes é marcada por interesses especificos.

O desenho curricular da provincia de Buenos A{BRRACCHI E PAULOZZO,
2011) indica os conceitos que devem ser estudaglasvos a Evolugédo biologica. O texto

relaciona que a evolucdo humana deve ser apreaentad as teorias e evidéncias que a

° Curriculo para ciéncias naturais da provincia de endbnza, link:
http://www.um.edu.ar/catedras/claroline/backendsfdoad.php?url=LORVY 3VtZW50b3NfQ3VycmljdWxhcmVz
X05hY2lvbmFsZXMvQ3MuX05hdHVYYWxIc19Qb2xpbW9kYWwucGR&cidReset=true&cidReq=FP001
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sustentam. A origem das espécies esta sugeridaombsiidos, mas ndo ha nenhuma indicagao
em relacdo ao darwinismo (especificamente suaale@eus principais pilares e muito menos
suas obras. No entanto, de forma muito elucida@vimdicado (pag. 26)E!l mecanismo de la
evoluciéon a debate: modelos alternativos para egplel cambio evolutivd Em outras palavras,

nos contetdos minimos curriculares da Argentinavfpcia de Buenos Aires, considerada por
muitos mais liberal) ndo € apontada a teoria maissagrada para explicar a evolugéo,
darwinista, mas o mesmo conteddo minimo para onensecundario sugere que outras
explicacdes alternativas para a evolucdo sejansapi@das. As bases genéticas para a mudanca
evolutiva sdo indicadas, mas, de forma elucidanga, sao indicadas as evidéncias consagradas
cientificamente da teoria evolucionaria de Darwiomo a Paleontologia, a embriologia e a

fisiologia comparada, entre outras, que ndo sacimesadas no conteido minimo sugerido.

Novamente, buscando comparar, mencionam-se asgddis esparsas em relacéo a
evolucdo bioldgica, que ocorrem no curriculo daviprda de Mendonza. Como ja dito
anteriormente, s6 ocorrem nas indicacfes para undegano do Ensino Médio, mas de forma
marginal aos outros tépicos. Darwin ndo esta deseéssa parte, ha alguma referéncia a selecao
natural (mencionada como hipétesgy seleccién natural como hipoétesis central deTleoria
evolutiva” (pag. 132). Nessa mesma parte do curriculo, aaugie se refere a evolucéo
biol6gica, € apontado o que se espera que os egtgdastardo em condi¢cdes de aprender. Nao
h& referéncia a teoria darwinista (pag. 131):

“e Interpretar las principales caracteristicas de IdinAmica de los processos
naturales que ocurren en la biosfera.

* Analizar las hip6tesis sobre el origen de la vidias teorias actuales que tratan de
explicarlas.

» Analizar los retos del desarrollo humano, en efglelos procesos de deterioro

ambiental y las alternativas para el manejo derla=ursos de la biosfera.”

Pode-se mencionar que € extremamente complexoogsasnos compreender 0s
processos naturais da Biosfera ou a origem dos seres se ndo compreender com precisdo a
evolucdo biolégica e todos os seus mecanismoss@tado dessa situagdo na Argentina, em
relacdo ao ensino da evolucdo biologica e, consegmente, da biologia € preocupante para
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muitos autores (GVIRST E VALERANI, 1999). A evolucdiologica foi incorporada como
tema central para o ensino de Biologia, tendo sidinizida aos conteudos relacionados com a
diversidade de organismos e, em casos mais gravasprporada minimamente, e ainda assim
guestionada. De acordo com Gutierrez (2009), mesmolivros didaticos, o conteudo da
evolucéo biolégica néo é relacionado ao papel akgtre deveria ocupar. Por tudo isso, 0 ensino
da evolucdo tem falhas graves no sistema de edsirrgentina, de acordo com os autores ja
citados, estando ausente ndo s6 nas salas deagutaablas de ensino médio, mas de forma mais
preocupante ainda pela capacidade de reverberacBimacao de professores. Em que pese a
importancia das consideragdes apontadas por esgeesa acerca das limitacdes e lacunas do
curriculo argentino sobre o tema da evolucdo bickgessa visdo ndo € compartilhada pela
maioria dos professores entrevistados nesta tesepeycebem como satisfatoria a presenca do
tema no curriculo daquele pais. Pode-se indagarqué dessa discrepancia da critica em varios

trabalhos académicos e a relativa satisfacao emactanéntre os professores.

8.2 Brasil
Segundo Sguissardi (2002), o Brasil guarda semedisamo campo educacional com

outros paises latino-americanos, tendo ocorrido amgms de diretrizes de reforma
administrativa-gerencial do Estado. A partir dastatacao dessa reforma, deve-se considerar a
expansao da oferta do ensino superior, notadamangsfera privada; ha que se destacar ainda o
recente aumento de vagas na rede publica, em adhssg do Reuni (programa do governo
federal para expansdo do Ensino Superior); medldaggulacdo e controle, com avaliacdes e

proposi¢cdes de modelos de autonomia universitaria.

Como mencionado anteriormente, o Brasil seria uis @licialmente laico, mas com
forte participacdo das igrejas na politica e néeslacle, especialmente a catdlica e a evangélica, e
iSso repercute no campo educacional, negando tiagpegse suposto laicismo (ORO, 2008). Na
linha oposta, também €& percebido o aumento do miohes sem-religido. Oro e Ureta (2007)
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indicam que nem entre aqueles que estudam o fermdrekgioso no Brasil ha consenso sobre o

grau de participacao das igrejas na sociedade.

Os nomeados PCNEM (Parametros Curriculares Nasigoetia 0 Ensino Médio),
gue sugerem o0s contetdos que devem ser ministramidsnsino Médio brasileiro, ndo tém
pretensdo normativa, apenas fazem orientacdes @doas na totalidade (PCNEM, 2000).
Assim, buscam articular as competéncias geraigiv@taaos conhecimentos disciplinares e
sugerem praticas educativas para organizacdo dofcutos. Enfim, sugerem temas que
estruturam o ensino disciplinar na area. Esse®ados propostos ndo devem ser uma lista Unica
de topicos que deva ser considerada como currfoiigno, segundo o documento, pois seria
apenas uma proposta, sem obrigatoriedade e nédicaglofa, mas com uma visdo ampla do
trabalho em cada disciplina. Os Parametros Cuatiesl apresentam a evolucdo biolégica no
Tema 6, registrado como “Origem e evolucdo da vi@atexto diz que esse € um dos temas mais
instigantes para o ser humano, conhecer a origensel@s vivos, pela polémica que envolve e
pelas varias interpretacdes que permite. Vale ltasgatrecho do texto que diz que o professor
deve oportunizar o confronto de diferentes explieacsobre a tematica, de natureza cientifica,
religiosa ou mitolégica, que foram elaboradas ef@reintes épocas. E interessante observar que
ndo ha uma indicacdo de qual dessas explicacoesiaser enfatizada e abordada como calcada
em uma série de evidéncias consolidadas. Pelo&mtré ressaltada a transitoriedade dos
conhecimentos cientificos através dos tempos. Rtmo dado, solicita-se que os alunos se
familiarizem com os mecanismos de evolucdo da eridiestaca-se a evolugdo do ser humano.
Finalmente, indica-se que no processo evolutiviatmses culturais interagem com os biolégicos
e que as intervenc¢des humanas, ancoradas pelordes@ento cientifico e tecnoldgico, alteram

0 curso do processo evolutivo.

Dentre as Unidades tematicas apresentadas peloEMCHNustram o tema as
“Hipoteses sobre a origem da vida e a vida primitilNesse item pede-se que os alunos
conhecam as explicagbes sobre a origem do Univeasderra e dos seres vivos, confrontando-
as com as concepcdes de outros matizes, em monukstiogos da histéria. Também é indicado

gue os alunos tenham conhecimento das experiémeiagimentos dos cientistas para derrubar a
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ideia da geracao espontanea. Sugere-se 0 uso detesqdesenhos e esquemas para referendar
0s provaveis fendmenos que levaram ao surgimentwidi e as condicbes da atmosfera
primitiva.

Essa proposta curricular brasileira fundamentaassim como a argentina, na
abordagem Exploratéria e Investigativa (“InquirysBd Science”). Baseia-se na ideia da
necessidade de criar habilidades de elaborar pagujue os alunos sejam capazes de conduzir
investigacdes, ao usar modelos e explanacbes. Tamd® deseja que o0s estudantes
compreendam como 0s cientistas constroem o conbetincientifico (KEYS E BRYAN,
2001).

As ideias evolucionistas e a evolugcdo bioldgica apontadas em outro item dos
PCNEM, nos quais pede-se que sejam feitas as cagies das visdes de Lamarck e Darwin, as
explicacbes sobre a evolugdo, mecanismos de muytee@mmbinacdo génica e selecdo natural.
Os fatores que interferem na constituicdo genésaindividuos séo relacionados, assim como a
comparacgao da frequéncia dos genes no procesagievoBugere-se, ainda, que sejam tracadas
as linhas de evolucdo, a analise de arvores fildtgers e uma escala de tempo localizando os
fatos relevantes da histéria da vida.

Os Parametros Curriculares Brasileiros trazem tamin@ item relacionado a origem
do ser humano e sua evolugdo cultural. Nesse ielitita-se que seja construida a arvore
filogenética dos hominideos, baseando-se nas aia¥ne que se perceba o papel da
inteligéncia, da linguagem e da aprendizagem nlue&o humana. Sugere-se a diferenciagéo da
evolucdo cultural, ancorada no aprendizado e n@srmissao dos caracteres apreendidos, da
evolucédo bioldgica, relacionada as modificacdesfregiéncias génicas. Pede-se que aponte 0s
beneficios e prejuizos das alteracbes ambientaisdaptacdo das espécies animais e vegetais,
vinculados aos interesses da espécie humana, g@ném conta o ocorrido nos ultimos

milhares de anos da historia da humanidade e disoubd futuro da espécie humana.

Y

Segundo outro documento relacionado a questaoculari brasileira, os PCNs

(Parametros Curriculares Nacionais) legais (PCN3Q02 propbe que seja considerada a
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realidade federativa e diversa do Brasil. Nesséidgeno curriculo deve ser flexivel, capaz de
propor pedagogias diversificadas, e ao mesmo teimguoalgum grau de precisao, sinalizando ao
Pais as competéncias que os alunos do Ensino Mégiam alcancar. Ao permitir uma grande
margem de flexibilidade quanto aos contetdos e doétde ensino que possam melhorar esses
resultados, toma-se como fundamentacdo a LDB (keDuletrizes e Bases da Educacao), n°
9.394, que aborda essa possibilidade. O papel ideam elaboracdo e implementacdo do
curriculo de Ensino Médio cabe aos orgaos estadgaésformulam e executam as politicas de
educacdo. Esse é o chamado eixo da flexibilidades deveria gerar descentralizacéo,
desconcentracdo, desregulamentacdo e colabora¢é® @ atores envolvidos, levando a
autonomia dos estabelecimentos escolares ao @efiriua proposta pedagdgica, com todas as

vantagens e riscos que esse tipo de condicdoaesult

Castro (2007) aponta o risco que esse processesternttralizacdo, caracteristico da
politica curricular brasileira, encerra: ha um rdafarcado descaso do poder publico com a
chamada educacédo popular. Apesar de haver vaftesmgra esse processo, faltaria, segundo o
mesmo autor, vontade politica para enfrentar efisea na educacdo brasileira. A suposta
autonomia e liberdade a respeito do curriculo tasrh algumas virtudes, como a possibilidade
de incrementa-lo e adequa-lo a realidade regioriat@. Mas também em riscos eminentes,
como a possibilidade de afastamento do ensino fEtnimposicao de forgas politicas estaduais
e municipais, que buscam dar visibilidade a teraaticeligiosas no contexto escolar,
notadamente antagonizando a questdo do ensinocotigg@y a favor do dogma do criacionismo
ou do design inteligente (MARTINS, 2001).

Como no Brasil temos a propalada autonomia dogl@stao que tange as propostas
curriculares, apresenta-se como o tema da evohigéaica é tratado no curriculo do Estado de
Minas Gerais. Esse Estado apresenta grande heteidgde de condi¢cdes de trabalho, possuindo
algumas das regides mais ricas do Brasil, como damdlgumas das mais carentes, mas que €
considerado pela midia em geral e por alguns ssfagtem exames nacionais e internacionais,
como tendo uma educacédo basica e secundaria dizaajaalidade no cenario brasileiro. O

curriculo desse estado é apresentado aos profegsoreneio do nomeado CBC (Conteudos



183

Béasicos Curriculares), que estabelece os contat@akisciplina de Biologia e é permeado por
sugestdes e consideracdes sobre esses mesmosdodfitell seguir tem-se uma condensacao

dessa apresentacdo baseado em Martins et al. (2006)

O tema da evolucgdo biolégica aparece no inicioatmchento (pag. 15), substituido
por “transformacéo”, mas dois pilares desse campaaber sdo indicados: selecdo natural e
adaptacdo. Os mecanismos que levam a diversidadétige sdo relacionados: mutacdo,
reproducdo sexuada e recombinacdo génica. Poreandgw documento indica que um dos
eixos fundamentais da Biologia é a “Historia daa/ich Terra”, expde os critérios dessa escolha,
definindo a origem e a importancia dessa tematias em nenhum momento faz mencéo a

evolugcdo como parte desses critérios (pag. 16).

Adiante, o CBC pontua que existem argumentos psdsersustentando 0os aspectos
evolutivos dos seres vivos e que participam daiesacdo do pensamento bioldgico moderno,
mas usa como ideia-chave para a compreensdo dagBia termo “adaptacdo” e ndo evolugao.
Mostra também que existem provas desses processus, 0s fosseis, e que a extingdo parece
ser a regra, portanto, a adaptacao e a selecaalnddéuem ser consideradas como fundamentais

na compreensao da historia da vida na Terra (j&8g. 1

O documento discorre sobre os riscos dos conhetamerévios dos estudantes
levarem aos entendimentos errdneos sobre evol@dexto discute sobre uma possivel visdo
simplista e antropomarfica que os alunos trazeriagddo senso comum séo apresentadas, como
a percepcao de evolugcao como progresso, melhorggomnoramento, visdes distantes do que a
evolucédo bioldgica considera. Indica que esse tgode ser frutifero para a compreensdo como
se constréi as ideias cientificas, por evidénaiasdelos e pela reinterpretacdo dos fatos (pag.
21). Nessa mesma linha de argumentacdo, aponsg® de os alunos trazerem a percepcao da
evolucdo como um processo no qual plantas e anseaisodificam como resposta ao meio. Mas
aponta que € possivel contrapor, a esses conge#es, termos proprios da ciéncia como

teoria, teste de hipdtese, evidéncia, entre o(ég. 22).

10 Disponivel emhttp://crv.educacao.mg.gov.br/sistema_crv/bancaetobj crv/%7B34F10634-1508-447C-BC5A-
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Finalmente o documento (MARTIN& al, 2006), mostra como o tema “Historia da
Vida na Terra” deve tratar do tema da evolucaodpich no decorrer dos anos do Ensino Médio.
O texto retrata, ano a ano, como o0 conteudo devatlswdado: no primeiro ano, foca-se nas
teorias evolucionistas de Lamarck e Darwin e ngdi@acoes sobre a evolucdo baseadas em
evidéncias; no segundo ano, destacam-se 0s mecandanevolucdo; e no terceiro, tem-se um
longo roteiro sobre o tema, iniciando pela evoluhdmana e chegando as hipéteses sobre a
origem da vida.

Pode-se concluir que o curriculo brasileiro, regméedo pelos PCNs, aborda a
guestdo evolucionaria de forma genérica, mesmoregsalte sua importancia, delegando aos
estados sua definicdo e descricdo, 0 que abrip@cespara possiveis problemas nessa insercao.
No curriculo do estado de Minas Gerais, que foirddmo nessa tese, a tematica estd bem
abordada, com um detalhamento preciso, indicartdma e os subtemas no periodo que deve ser
tratado, como mencionado por alguns professoresentaigvistas. No entanto, essa melhor
adequacédo do curriculo, especialmente se compa@aslalos outros paises investigados, nao
pareceu reverberar no ensino da evolucdo biol&@pacainiana, segundo a fala dos professores
entrevistados e, de acordo com os mesmos, essadatitre especialmente pelo obstaculo da
religido.

8.3 Uruguai

O Uruguai €, junto com a Argentina, um dos paises maior padrdao de vida da
América Latina, com indicadores sociais e educatsosingulares, com grande cobertura de
escolaridade na populacdo, o que ja foi apresemadse trabalho (PILETTI e PRAXEDES,
1998). Dos paises escolhidos para a investigacBiouguai € o que tem um histérico de regime
secular e de laicismo mais radical (ORO, 2008 e GRORETA, 2007), incluindo nesse

posicionamento da sociedade a Igreja Catdlica divassas denominadas evangélicas. Haveria

3E45DC2D7A01%7D_biologia.pdficesso em 20/09/14)
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entdo, marcadamente nesse pais, uma negacaoiaoreligestado, pois seria uma religido civil

sem interferéncia do estado e com a privatizac&or@aifestacdes religiosas.

No Uruguai ocorrem poucas pesquisas sobre o emsingeral e, particularmente,
sobre o0 ensino no nivel secundario. Nao foram padiis, pelo menos em meios de ampla
divulgacgao, investigagbes que buscam interpretansino da evolugéo, tanto na sala de aula
guanto em propostas curriculares nas Ultimas déc&datanto, qualquer abordagem que permite
analisar alguns desses aspectos, constitui-se coputante contribuicdo para o conhecimento

do ensino de biologia nesse pais.

O desenho curricular uruguaio tem sofrido, desdams 90, varias reformulacdes
tanto no Ensino Primario, Secundario (médio), cam&nsino técnico-profissional. Em todos os
niveis de ensino secundario, o curriculo estabeldedorma muito explicita, os objetivos de
ensino, conteudos (conceituais e procedimentais$ eesultados esperados de aprendizagem.
Quase todas as unidades teméaticas focam no ersimmal biologia funcional, propondo ensinar
0 que Mayr (1988) chamou de "causas proximas" gsgondem a perguntas fundamentais para
a ciéncia: como? ou, como € que funciona? Partioglate no ensino secundario basico, ndo ha
nenhum contetdo conceitual propondo analisar pertglucaracteristica de um ser vivo tem tal
forma e néo outra, funciona assim e ndo de outragoLacunas que sao preenchidas, quando se
tem a evolugéo biolégica como eixo do ensino ddoBia. Portanto, a inclusédo de conceitos
ligados a evolucdo dos seres vivos depende exahlsinte do docente de Biologia, pois o
curriculo vigente n&o estabelece regras para sliasév. E importante destacar que o conceito
tedrico que sustenta o curriculo para cada nifema que“la concepcion de ciencia esta
presente en la ensefianza como parte del “curricadalto” y que se transmite cuando se
trabajan el sentido y significado de las teoriasmigdelos cientificos...** Neste ponto, como foi
mencionado anteriormente, ao contrario de outrgsepala regido, a formagéo dos professores de
Biologia (e demais) ndo ocorre na Universidadene e institutos, portanto os alunos que
intentam ser professores de Ciéncias Bioldgicasredizam investigacdes nas suas disciplinas,

pois a pesquisa nao seria uma premissa nos cuessed institutos. Como resultado desse
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contexto, esses futuros professores ndo tém néosuacdo a investigacdo como estratégia de
ensino, incluindo apenas aspectos epistemologigessao analisados teoricamente, sem coloca-
los em prética, o que influencia ndo s6 concepddssprofessores sobre ciéncia e tecnologia,

mas também sua estratégia didatica.

No ensino médio superior, no primeiro ano de baatado geral, a primeira unidade
tematica propBe a analise de varias teorias sobreggam da vida, o contexto histérico de seu
desenvolvimento e de divulgacdo por meio dos aisi experimentos relacionados com a
guestdo. Particularmente, introduzem-se conceda@vdlucao pré-bidtica e evolucdo celular. No
entanto, quando se analisam os resultados acad&prigpostos pelo curriculo estabelecido e os
relatos dos professores entrevistados, o ensiativ@lao tema permanece com um olhar focado
na biologia funcional, em processos que descrewg@r€ncias e estruturas, sem vincular com o
conceito biol6gico de evolucéo e selecdo natuhd mesmo nivel de ensino, na unidade 2, é
proposto o reconhecimento da universalidade dogoddjenético e as consequéncias de
mutacdes. No entanto ndo ha referéncia a uma arglartir da biologia evolutiva e ndo se
considera o cédigo genético como evidéncia paraolugio ou as mutacdes como causas da
biodiversidade. Mais uma vez, o ponto de vista ritesr de processos biolégicos é evidente,
com base nas “caus&proximas”. Nesse nivel de ensino, particularmepeele ter ocorrido o
gue poderia ser chamado de um "retrocesso” coméakelao ensino da evolugdo. Em plano
anterior (1976), foram indicados nos programasiauwares conteudos especificos de evolugcao
(teorias evolucionistas, o conceito de espéciesopulpcdes, evidéncias da evolucdo) que

atualmente sao substituidos por contetdos relatisne biotecnologia.

No segundo ano da Escola Secundaria Média Suplri@acharelado, a orientacao
Biolégica do curriculo tem como eixo estruturantestudo da biodiversidade, a partir de uma
abordagem "evo-devo-evolutiva”, chamada biologialigiva do desenvolvimento, que aborda
comparativamente 0s mecanismos e sequéncias dovdegmento embrionério e assim busca

entender como 0s genes geram novas formas, fuprg@@sportamentos evolutivos, tendo como

11 Disponivel em http://www.ces.edu.uy/ces/index.mmi®dn=com_content&view=article&id=699
12 hitp://www.ces.edu.uy/ces/images/stories/reforgiat®2006 primerobd/biol4. pdf
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foco o estudo de ambientes naturais do Urdgusliais uma vez, em nenhum ponto do curriculo
mencionam-se as causas que originam a diversidedégiba, mas foca-se no ensino do
conhecimento da flora e fauna, valorizando a coagsé@o das mesmas. No ndcleo tematico |,
expressa-se como resultados de aprendizaigstablecer la secuencia evolutiva entre los
animales estudiados’® que estd subjacente a um olhar Lamarckista alepso evolutivo, em
linha reta e em sequéncia, como escala (escad&)gim Outro objetivo a ser perseguido é:
“Explicar el valor adaptativo de las estructurasssyvadas y su significacion evolutiva a nivel
poblacional.” Embora esse objetivo, a primeira vista, pudesseagsiderado muito ligado a
selecdo natural e a adaptagdo, como um processo eesultado, em nenhum dos contetdos
conceituais, procedimentais, nem nas atividadeerglag nessa unidade, nem nas anteriores
desse mesmo nivel, nem nos niveis anteriores,apee®emas que se constituem requisitos para
alcancar esse objetivo. Da mesma forma, nesse, miyahdo o ambiente das zonas Umidas é
analisado, varios contetdos conceituais se relacicsom adaptagdes (ao voo ou vegetacao para
o ambiente aquatico), mas nem mesmo nesse cadase & o conceito de adaptagdo com um
foco evolutivo. Abordam-se, no lugar, as caradieds dos organismos que lhes permitem
habitar um determinado ambiente. Dessa maneirdincarse a fortalecer, de forma geral, a

visao finalista da evolucgao.

Também no curriculo do segundo ano de Ensino M@&liperior com opcéo
Humanistic#, incluem-se aspectos vinculados ao processo diigém particularmente a
evolucéo bioldgica e cultural humana. A primeirégdade prescreve conteldos conceituais sobre
0 estudo comparativo entre macacos e humanos, assita analise do processo de evolucéo
humana e evolucdo do cérebro, entre outros. Neasdade se estabelece como objetivo:
“Reconocer las caracteristicas evolutivas del semano”, retroalimentar asi la descripcion de
caracteristicas novedosas y no enfoca a que ingééepel proceso selectivo y las ventajas

adaptativas de las innovacionedDessa forma, descrevem-se as caracteristicas nw&nao

13 Esse curriculo pode ser acessado link do Consejo de Educacién Secundaria do Uruguai
http://www.ces.edu.uy/cesfimages/stories/reformulacio2006quintobd/biolquintobiol.pdf
4 http://www.ces.edu.uy/ces/images/stories/reforgia2006quintobd/biolcssocquinto. pdf
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enfoca a interpretacdo do processo de selecacahatas vantagens adaptativas das inovacdes

bioldgicas.

O curriculo uruguaio sugere, assim como os doosytaises considerados, que 0s
professores devem conduzir a aprendizagem de fexpboratoria, incluindo a préatica e o
guestionamento constante. O processo deve ser er@md pelo professor por meio da
experimentacdo e do didlogo com a teoria, que ilevaaruma mudanca na forma de ensinar
(KEYS e BRYAN, 2001).

Os curriculos dos trés paises propostos nestatigeeSo se assemelham nas
propostas de abordagem. Esses curriculos baseiam-a@ordagem Exploratoria e Investigativa
(Inquiry-Based Science), que se assenta em algurtegpchave: levar o aluno a explorar e fazer
a reflexdo sobre o trabalho realizado a medida aplguire o conhecimento sobre o tema
estudado. Investigar e incluir uma planificacdoviaré Realizar as atividades, interpretar os
resultados obtidos e sO entdo chegar a uma cond{G$HAPPETTA, 1997; KEYS e BRYAN,
2001). Os curriculos sugerem que as aulas sejantadias por meio de elaboracdo de questdes
gue podem ser aproveitadas para a investigacaentgstpolémicos, notadamente a origem da
vida e a evolucao biologica. Segundo essas prapostaiculares, devem-se levar em conta as
ideias e experiéncias anteriores dos alunos erem$ode construcdo do conhecimento cientifico,

sua concepcao histérica e cultural.

A proposta de flexibilizacdo do curriculo estd meaigdenciada pelas propostas
argentina e brasileira, permitindo as provinciamsg estados a decisdo sobre os conteudos e a
énfase de cada um. No que se refere aos temasipm&momo a origem do homem e a
evolucao, essa flexibilizagcdo pode permitir propssiurriculares locais alijadas desses temas, em
conformacéo com percepcdes calcadas pelo dogmatedigioso, percebidas nesses dois paises.
As principais teorias que envolvem a origem da \eda evolugdo nédo estdo destacadas, e a
transitoriedade do conhecimento cientifico é résdal nos curriculos gerais da Argentina e

Brasil, ficando a especificidade dos temas a caig® curriculos das provincias e estados. E
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possivel também que essa ideia de flexibilizacawictlar esteja justificada pela extensao

territorial, aliada a multiculturalidade que oconesses paises.

No entanto, no Uruguai o curriculo é mais desaitpara todas as instituicoes
publicas e privadas, que séo habilitadas pela Adimiigdo de Educacdo, sendo mais conciso e
objetivo, particularmente quando se refere ao tdanarigem da vida e da evolucéo biolégica, em
relacdo aos outros paises considerados. A flezdlglio ndo esta evidenciada nessa proposta
curricular, o que diminui a margem para inser¢c@gaatureza nao-cientifica, entretanto limita o
potencial de um professor adequar o seu prograrsaaarealidade. A proposta extensa e
ambiciosa de cada curriculo, em todos os nivemntelida escassa carga horaria semanal,
determina que os docentes fagam um “recorte” nogeados. Esse fendmeno nem sempre esta
acompanhado de argumentacdo pedagogica. Mas @&ugesque o professor possa construir
esse conhecimento esté evidenciada. Pelo menasrmicuto geral, no Uruguai indicam-se mais
claramente as teorias de origem da vida e da éwmlbipldgica na sua proposta, enquanto nos

outros paises investigados fica ao critério dagipoias ou estados.

8.4 CONCLUSOES SOBRE OS CURRICULOS

De uma forma geral, os curriculos dos trés parsgem abordagens modernas, em
relacdo a sua proposicdo. A abordagem Exploragtiavestigativa perpassa as trés propostas

curriculares, sendo mais evidente nos documengentno e brasileiro.

O acesso aos documentos e andlises relativas aésulns dos paises selecionados
confirmaram hipoteses em relacdo as relacdes @eldstIgreja estabelecidas nesses paises, no
gue diz respeito a possivel influéncia na elabaragécurriculo, especificamente sobre o tema da
evolugdo biolégica. O Uruguai, com sua tradicAxiséa, indica de forma clara nas suas
orientacdes curriculares a temética da evolucaseanturriculo Unico para o pais. Apesar disso,
o Uruguai tem obtido resultados ruins nas avaligg@igernacionais em relacdo ao ensino de

ciéncias. Pode-se atentar para uma possiveld@ltanhecimento por parte dos professores, pois
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a falha poderia estar ocorrendo na formacao dosmogscom um curriculo que, apesar de claro,
seria limitado em relacdo ao tema e reorganizackentemente. Em que pese essa suposi¢cao, 0s
professores uruguaios tiveram respostas consistenterelacdo ao tema da evolucao bioldgica,
guando responderam as questdes do questionario BADFCITIZEN, entdo essa falha no

ensino de ciéncias naquele pais carece de invedéiganais profundas.

No curriculo argentino, dadas as prerrogativas @®namia e descentralizacéo
relativas as provincias, os curriculos apresentandigersificados, o que significa que as
provincias mais progressistas inserem o tema ciar@mos curriculos, mas o0 mesmo nao ocorre
com aquelas envoltas em dogmatismo religioso mastaado, que tendem a néo indicar as
guestdes evolucionarias ou a indica-los de forreausida, como foi detectado nesta tese. Isto
podera gerar um ciclo de auséncia de contato comma da evolucdo, que prejudicara a
formacéo cientifica dos estudantes, levando ogdstprofessores a uma caréncia de um tema
central para a sua formacdo, com consequénciasusss aulas e na apresentacao dos seus
contetdos. O curriculo brasileiro segue o caminbicsidtema argentino, com autonomia nos
estados para definir os temas, o que leva a phbdabdes de propostas mais ou menos
conservadoras, como ocorrido no estado do Rio deirda recentemente, quando uma
governadora propds o ensino do criacionismo naslas@ublicas, acbes que tém suscitado
reacdes da sociedade. Em relacdo ao Uruguai, és@rpensar que o pais tem dimensdes
reduzidas em comparacdo aos outros paises analisdém de uma forte tradicdo de separacao
de Estado e Igreja em relacdo ao Brasil e Argentatares que podem de alguma forma gerar
ruido na elaboracédo e difusdo do curriculo, esjmeeite no que tange ao tema da evolugéo
biolégica. Foi percebido que no Uruguai, nem nd#ipas educativas e tampouco nas propostas
curriculares, tenham ocorrido influéncias expliifgor parte da Igreja, ainda que exista um
espaco entre o que se sabe e o que se ensinajraboamlo por Chevalard (1999). Nesse sentido,
os professores de Biologia, que tém uma certatdrsgeacadémica, geralmente de especialistas
em didéatica do ensino de ciéncia, sdo 0s que camstas propostas curriculares para todos os
niveis de ensino. Uma analise minuciosa dessa®gtaxp curriculares pode evidenciar que a

biologia evolutiva ndo é considerada como um eikentador do ensino da disciplina de
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Biologia no Uruguai e nem nos outros dois paisessrivb que se incluam isoladamente alguns
conteudos conceituais vinculados a evolucdo, ficgdeate que eles ndo orientam a Biologia.
Essa situacdo poderia estar fortemente determipatta pouca presenca, na formacdo de
professores, de teméaticas que abordem aspectostieosl A “pouca presenca’ refere-se a
existéncia de um espaco curricular dedicado aalesde “genética e evolucdo”, no entanto, a
escassa carga horaria faz com que, na praticagrdm tenfocado em tematicas vinculadas
estritamente aos aspectos genéticos. Com a criggga@m novo plano de estudo no ano de 2008
no Uruguai, incluiu-se um topico especifico denadm Biologia Evolutiva. Essa situacdo se
constitui um interessante desafio para analis@sse eixo se tornara uma variavel de peso ou
nao, no momento de valorizar o ensino da evolugdtymiguai. Uma reflexdo deve permear a
questdo da elaboracdo do curriculo. Isso € apomadoParametros Curriculares Nacionais
(PCNs) do Brasil (PCNS Ensino Médio, 2000, pag., 2f)e enfatizam a necessidade de
ressignificar o curriculo, sugeri-lo, sem negaroasbilidade da flexibilizacdo, na manifestacéo

dos projetos curriculares nas escolas.

Nesse processo de ressignificar o curriculo biesil€Chizzotti e Ponce (2012)
relatam que ha atualmente uma tendéncia de bustarBase Nacional Comum, influenciada
pela tendéncia internacional de homogeneizacadadtcalo. De acordo com esses autores, essa
tendéncia vem sendo implementada desde os anos &880 0 Brasil buscando definir as
necessidades basicas de aprendizagem, a partoddigdes e financiamento do Banco Mundial
e do modelo preconizado pelos paises da OCDE (@Qegdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico), tendo o exame PISA dfamme for International Student
Assessment) e a avaliacdo dos resultados escolasteiros como referéncia e o patrocinio do

INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas&atanais Anisio Teixeira).

Pode-se ter como conclusdo que, em termos de worrgeral, sobre o tema da
evolucéo bioldgica no Ensino Médio, o curriculoguaio se destaca pela clareza na indicacédo do
tema. Entretanto, devido a proposta de flexibiiae autonomia que ocorrem nos curriculos da
Argentina e do Brasil, a investigacdo do curricdéouma provincia argentina e de um estado

brasileiro revelaram um aprofundamento em relagitema, destacando o exemplo brasileiro.
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Por fim, é preciso destacar que ha riscos nessaiaegao curricular argentina e brasileira, pois
nas provincias ou estados com orientacdo politieés noonservadora poder-se-iam estar
ocorrendo omissfes de conceitos cruciais a Biolagia insercdes nao fundamentadas
cientificamente. Esse fendmeno pode ser exempidigeelo jA mencionado caso da provincia de

Mendonza na Argentina e do estado do Rio de JaneiBrasil.

E preciso levar a reflexdo aquilo que foi consideraomo uma ameaca ao ensino
cientifico, o avancgo do criacionismo, especialmesgeo tema da evolucdo biologica ndo for
considerado como fundamental no curriculo de uns g@buncil of Europe, 2007). Como
exemplo dessa ameaca, ocorreu um fato recenteasd,Bim projeto de lei, de autoria de um dos
deputados federais mais votados, representantevadogélicos, apresentado em 13 de novembro
de 2014 - a PL8099/2014 que propde em sua emEitan inseridos na grade curricular das
Redes Pdblica e Privada de Ensino, conteddos  sobr@riacionismo”

(http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadettarao?idProposicao=777616) sendo

gue os efeitos e reacbes a esse tipo de propolicam discutidos por Costa (2014b). A
tolerancia religiosa, algo desejavel no ambientelas, ndo deve significar dar a mesma énfase
ao saber religioso em aulas de biologia, e os gsofes devem ter isso em mente, a partir do
curriculo. Uma das formas de enfrentamento dessehtas, sugerida por Blanclet al. (2011),
seria a insercao de historia das ciéncias na f@amedgQs professores, visando auxilia-los a lidar

com as questdes de embate entre ciéncia e religido.

O que se pode concluir sobre os curriculos é gisteexxma diferenca marcante entre
o padrdo argentino e brasileiro frente ao urugaaidratar do tema da evolugcédo biologica. O
curriculo uruguaio € mais incisivo na indicacdo tEmas relativos aos processos evolutivos,
porém os descreve de forma limitada, ndo ha variagdpais, podendo-se atribuir isso a sua
reduzida dimenséo e relativa homogeneidade soeiededmica. Na Argentina, o curriculo geral
€ superficial e em prol da autonomia das provincas quais definem os conteddos. Essa
condicado revelou ser uma oportunidade para a lilmitasercdo do tema da evolugéo bioldgica e,
mesmo na provincia considerada mais progressiséamaica muitas vezes foi tratada de forma

relativizada. No Brasil, apesar do modelo se askam@o argentino, o curriculo analisado,
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referente ao estado de Minas Gerais, mostrou-se ok sua descricdo dos temas ligados a
evolucéo bioldgica, mas também é preciso ressgli@rem outros estados, a chamada autonomia
curricular permitiu a sugestdo, ainda ndo impleadstpor enquanto, de temas n&o-cientificos,
como o ensino do criacionismo no estado do Ricadeido. Quando se cruzam esses dados com
as entrevistas dos professores, apesar de osutosrge diferenciarem, ha um discurso de que o
tema da evolugdo bioldgica poderia ser melhor dmataa formacdo do professor de Biologia,
ainda que a maioria dos professores o consideguade no Ensino Médio. Entdo, o ensino da
evolucdo bioldgica representaria para os professoreesultado do debate entre os poucos
conteddos que adquiriram na sua formacdo e suagasrepessoais, materializando-se no
curriculo oculto o resultado desse processo ejvashsente, reduzindo ainda mais os contetdos
ensinados, pela sua concepcao curricular poucgradera e sua insercao geralmente no final do

ano letivo.
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9 CONSIDERACOES FINAIS
Os resultados dos dados do questionario BIOHEADZHN demonstraram dois

padrdes distintos. Por um lado, os professoresidiras demonstraram um comprometimento
nas suas concepc¢des sobre evolucao biolégica igenodo homem e da vida com os saberes
religiosos em varias respostas. Segundo a an&@seategorias de Barbour, houve prevaléncia
da categoria da independéncia na relacédo entrei@iénreligido nas respostas dos professores
argentinos e uruguaios, enquanto os professoresildim@s tiveram uma prevaléncia das
categorias conflito, didlogo e integracdo, revetandna construcdo em sequéncia dessas
categorias. Ao final da pesquisa, pode-se sugadragsa busca pelo didlogo e integracdo entre
os dois campos esteja ocorrendo pela forte reldpds dos professores brasileiros, e ainda por
uma caréncia na sua formagéo sobre o tema da éedbiiglogica. Entdo, as lacunas propiciadas
pelas duvidas sobre a teméatica sdo, em parte, girides por concepcdes de fundo religioso.
Também pode-se aventar a hipotese de que a ftigesalade estaria dificultando a assimilacéo

dos conceitos relativos a evolugéo bioldgica.

As entrevistas, novamente, revelaram um padraasserdo distinto em relacdo ao
ensino de evolugcdo bioldgica na fala dos professdee Biologia brasileiros em relacdo aos
argentinos e uruguaios. Quando questionados sobrebetaculos ao ensino da tematica,
professores argentinos e uruguaios refletiram sedmias dificuldades, entre elas o conhecimento
prévio errbneo, lamarckismo, religido, escala dept entre outros. Por outro lado, os
professores brasileiros foram praticamente unanenesapontar o problema da religido como
grande obstaculo ao ensino dos processos evolufieoesponder sobre a possivel existéncia de
conflitos em sala de aula quando o tema da evolbg#ogica é tratado, houve certo espanto
entre 0s professores argentinos e uruguaios, cemag fizesse parte da realidade dos mesmos,
apesar de uns poucos apontarem a questao religdpestamente, os professores brasileiros
indicaram o conflito com a religido como frequergemais, suas falas revelaram um tipo de
conflito que ndo emergiu nas entrevistas dos oy@aéses: o conflito com a prépria religiosidade
do professor. Talvez esse aspecto do discursordésspores brasileiros forneca elementos para
compreender a tentativa de integracdo dos sabeligeosos com os cientificos, ao lidar com
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algumas questbes abordadas no questionario BIOHERIZEN. Por fim, os professores

argentinos e uruguaios relataram, de uma formd,ggua o tema da evolucdo biologica esta
contemplado no curriculo de Biologia, sem nenhunflaéncia da religido nessa insercdo. Os
professores brasileiros ndo compartilharam dessaidop pois, para muitos desses, a
religiosidade da sociedade brasileira gera ruidgandicipacdo da evolucdo das espécies no

curriculo de Biologia brasileiro.

Na analise do tema da evolugdo biolégica no cuaide Biologia, por meio da
analise documental, ficou evidente que os curricdios trés paises seguem a visdo moderna,
sendo que o uruguaio é mais incisivo na indicagitetha. Os curriculos argentino e brasileiro
s80 mais genéricos em relacdo ao tema, pois nesses ha autonomia nos estados e provincias
para definicdo do curriculo detalhado. Essa condieda a riscos de regides progressistas com
curriculos muito avancados em relacdo a evoluc8oedpécies, mas também abre espaco para

limitacBes e mesmo restricdes em relacdo a teneticaegides conservadoras desses paises.

E importante ressaltar que a pesquisa néo pretrnibeir seus resultados apenas a
variavel religiosidade, sendo necessarias maiamessiigacdes para analisar as razbes dos
resultados dispares entre os paises. Também Begoeetireconhecer que, mesmo utilizando dois
instrumentos de investigacdo junto aos professom@sjuestionario e a entrevista -, existem
limites em relac&o a essas metodologias, tais @diferenca entre a acao do docente em sala de
aula e aquilo que o mesmo responde a esses insiiesrde investigacao, especialmente quando
se lida com temas polémicos, como 0S propostos MEsKuisa.

A partir do reconhecimento dos limites da pesquéaossivel vislumbrar seus
desdobramentos. Primeiramente, seria interessastamboutras explicagcdes para os resultados
relativos aos professores brasileiros em relagc& saos pares latinos, possivelmente com a
utilizacdo de outros instrumentos de pesquisaagaiutras questdes do questionario BIOHEAD-
CITIZEN, além das dez utilizadas nesta tese, lidam a tematica evolutiva, mas que nao foram
aplicadas e analisadas, por ndo se relacionaremagooiémica relativa a religido. Isso poderia

ajudar a compor um quadro mais amplo dos sabereprdéessores sobre o tema da evolucgéo, a
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origem da vida e do homem, nos paises investiggorsjitindo uma melhor reflexdo sobre
possiveis falhas na formacdo em relacdo a essas.tdfae destacar que o questionario utilizado
€ extenso, contendo 144 questbes que versam sobreod temas, tais como, saude, educacao
sexual, meio ambiente, entre outros, portanto oemaht coletado poderd gerar novas
investigacdes sobre as tematicas relacionadasl@gigionos trés paises. Cabe ressaltar que foram
utilizadas nessa pesquisa apenas as questdesugaeaa) na investigacdo do tema da evolugéo
biolégica e seu ensino. Por fim, todo esse bancalatbs obtido nos trés paises latino-
americanos podera ser o ponto de partida para isasgtomparativas com diversos paises em
outras regides do mundo, como Africa, Europa er@idlédio, nas quais o questionario ja foi

aplicado e seus resultados analisados e publicados.

A partir dos resultados, sugere-se que seja ingrede o tema da evolucdo
bioldgica nos cursos de formacdo de professoreBialegia no Brasil, para que os mesmos
percebam o papel central da tematica para a diszipl reflitam sobre as melhores formas de
ensina-la e acomoda-la diante da sua religiosidad®de-se, também, que sejam propiciados
aos professores dos trés paises momentos de e@erdas obstaculos ao ensino da evolugéo e
discussdo dos caminhos para atenua-los. Esses nosnpaxderiam ocorrer em féruns, eventos e
cursos de atualizacdo. Finalmente, pretende-ssaages limites, fazer com que o exposto neste
trabalho e os desafios que a pesquisa coloca gana@nidade de educadores e pesquisadores do
campo do ensino de ciéncias e gestores das psltidaicas, possam gerar discussfes e ajudar a
apontar caminhos para o incremento da educacatfic@mos trés paises, especialmente no

Brasil.
ANEXO | — Quadros relativos a técnica do Discureddijeito Coletivo.

ANEXO Il — Parecer do Comité de Etica.
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QUADRO Pergunta 1: Eu gostaria que vocé falasse um palm@ ® ensino de evolugéo, qual a sua percepgao
sobre o0 ensino de evolugdo no Brasil. Skfigil, se é facil, se encontra obstaculosnéo (Brasil).

Expressdes Chave

Idéia Central

Professora 1

Evolugdo... de uma certa forma encontra
obstaculos, devido as outras religiGes, né,
que querendo ou ndo tem a influéncia, né,
tem aquela influéncia da familia. (...)
Ahhh... cada um defende o seu ponto de
vista, criacionista, defende, né, é o
criacionismo € ldgico. Os adeptos ao
hummmm, como se diz, os evolucionistas
mesmo né, ja defendem o outro ponto de
vista... entdo tem essa...

Devido as outras religides, né, que querendo ou
ndo tem a influéncia... cada um defende o seu
ponto de vista, criacionista, defen, né, é o
criacionismo € logico.

Professora 2

O, eu vejo, eu ouco relatos de que ha
problemas em relagdo a, a, a por exemplo,
aquele debate né, evolugdo em termos do
que a biologia diz e o que ndo é evolugdo...
seria que tudo foi criado por Deus, né, o
criacionismo, seria uma coisa que estaria
fora da biologia. Eu ougo que ha essa
problemdtica, s6 que nummmm, ndo
consigo... (fica estendendo o pensamento).
Ha, ha, principalmente porque eles ja
comegam a associar por exemplo, que ha,
tipo assim, o0 homem vem do macaco. Tipo
assim, é uma visdo muito simplista, né. Mas
assim, de forma geral o que eu vejo, assim,
eu vejo outros professores, professores
simplesmente ddo evolucdo bioldgica, né,
mas eu tento pelo menos discutir isso com
os alunos e até entrar em embate, debate...
Eu vejo, vejo, muito... muito, &, isso é
verdade, isso eu concordo, isso a gente
vé... principalmente porque eles acham que,
que... se fala em evolugdo, ja fala de uma
coisa como se fosse até pecado, por ndo
conhecerem também, né, ai depois acho
que eles vdao vendo, a gente vai
apresentando algumas coisas, vai
discutindo, é, a gente mesmo tenta fazer,
tipo experimentos de selecdo natural, coisas
praticas, né, atividades praticas para ajudar,
e tal... Porque é aquela coisa, € um mito,
né, entdo a religido é um dos mitos, e o
mito, como qualquer um dos mitos
atrapalha.... porque a base cientifica dos
nossos alunos ela é muito pequena... tanto
que a primeira coisa que eu fago, por
exemplo no sexto ano, ou no inicio do ano,
é discutir o que é ciéncia, como se faz
ciéncia, pra justamente introduzir as

Seria que tudo foi criado por Deus, né, o
criacionismo, seria uma coisa que estaria fora
da biologia. Ha, ha, principalmente porque eles
ja comegam a associar por exemplo, que ha,
tipo assim, o homem vem do macaco. Tipo
assim, é uma visao muito simplista, né. se fala
em evolugdo, ja fala de uma coisa como se
fosse até pecado, por ndo conhecerem
também, né, ai depois acho que eles vao
vendo, a gente vai apresentando algumas
coisas. E um mito, né, entdo a religido é um
dos mitos, e 0 mito, como qualquer um dos
mitos atrapalha.... porque a base cientifica dos
nossos alunos ela é muito pequena...




ferramentas para eles entenderem...

Professora 3

Principalmente, principalmente agora que o
nimero de igrejas que ndo sdo catdlicas...
é, é... Evangélicas, que aumentaram, entdo
eles ja vem com, com...Com a colocagdo de
Biblia, tudo, tem horas... que, que... Ha
essa dificuldade...Uma grande maioria
permanece, permanece, permanece,
porgue...

Principalmente agora que o nimero de igrejas
que ndo sdo catdlicas...Evangélicas, que
aumentaram, entdo eles ja vem com, com...
Com a colocacdo de Biblia.

Professora 4

Tanto que eu chego muito na sala, eu
chegava e falava exatamente isso. O eu vou
contar um caso para vocés, vocés podem
acreditar ou ndo, mas tem que saber e é
isso que eu vou colocar em prova,
independente de religido. E o que pesa...
Isso, do criacionismo. E ai eles ndo
conseguem, assim, eles vao fazer, aprender,
aprender ndo, eles vao decorar, que eles
precisam, porque é uma questdo de prova,
de avaliagdo, mas dai a acreditar naquilo ali,
ter..Ta... é complicado, porque, por
exemplo, as turmas que eu trabalhei, a
maioria era turma de EJA, entdo a parte da
religido é o que mais pesa, ndo tem como...
Ele ndo vai acreditar, ele ndo quer acreditar
nisso, porque ele deste pequeno ele tem
uma origem da vida, que é a parte do
criacionismo e tudo... entdo ele, talvez o
aluno pense que ele...

Vocés podem acreditar ou ndo, independente
de religido, do criacionismo... mas dai a
acreditar naquilo ali, entdo a parte da religido é
0 que mais pesa. Ele ndo vai acreditar, que é a
parte do criacionismo.

Professora 5

Vé um bloqueio, vé um bloqueio, porque
eles querem participar dentro assim,
colocando o ponto de vista deles na religido
mesmo... Né, ndo dentro da biologia
mesmo, mas eles partem muito para um
lado religioso, o que se torna meio
complicado... Eu acho que sim, porque...
comigo também j& aconteceu varias
situacGes dessas de, de, de...
posicionamento religioso dentro da sala de
aula... porque alguns pais vieram até me
questionar com relagdo a isso...

Colocando o ponto de vista deles na religido
mesmo. Mas eles partem muito para um lado
religioso, 0 que se torna meio complicado.

Professora 6

O obstaculo que encontra, que a gente
encontra é quanto a religido e a ciéncia.
Que o0 aluno vem com uma ideia religiosa,
da criagdo do homem imagem e semelhanga
de Deus...E quando vocé chega dentro da,
da evolugdo vocé tem que mostrar para ele
um outro caminho, que é aquilo que
comprova de onde o homem surgiu e ndo
aquilo que estd dentro da sua propria fé,

E quanto a religido e a ciéncia. O aluno vem
com uma ideia religiosa, que é aquilo que
comprova de onde o homem surgiu e ndo
aquilo que esta dentro da sua propria fé, dentro
da sua prdpria convicgdo religiosa... Fica muito
preso a, a, a, coloca a fé como se fosse...
acima de qualquer coisa... A criacdo de Deus
mesmo... Estd preso a conviccdo deles
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dentro da sua propria  convicgdo
religiosa...Entdo, fica muito preso a, a, a,
coloca a fé como se fosse... acima de
qualquer coisa... E ai, o, o homem, é... fica
na, na, como se fosse o que, a criagao de
Deus mesmo... Ndo se pode discutir isso.
Alguns até aceitam o lado bioldgico para
responder as questSes de uma avaliacdo
(rs, rs, rs), mas por outro lado esta preso a
conviccdo deles religiosa...Porque alguns
tem a habilidade de levar tanto de um lado
e o0 outro, outros ndo, ja ficam presos
sempre a religido, e tentam até colocar isso
na cabeca do coitado, da crianga... do
coitado ndo...

religiosa, ja ficam presos sempre a religido.

Professora 7

A religido, ndo tem como... eu ja tentei de
tudo quanto é jeito, mas, sinceramente, eu
que sou profissional, tenho duvidas sobre
essas questoes...

A religido, ndo tem como...

Professor 8

Na questdo dessa evolugdo a principal
obstdculo é a questdo religiosa... que a
gente bate de frente com as varias religides
que existem e eles chamam nos professores
de ateu... entdo essa que é o meu maior
obstaculo de todos... Isso, eles acham que
Deus criou, do jeito que estd na Biblia, ao
pé da letra, eles ndo acreditam que ocorreu
uma evolugdo natural... Tudo, eles acham,
eles acham que o homem veio do macaco,
na verdade eles, quer dizer ha uma
controvérsia, eles as vezes falam que o
homem veio da costela do Addo, que a
mulher veio da costela do Ad3o e pronto e
acabou. E do outro jeito, do outro jeito eles
falam também alguns acreditam que o
homem veio do macaco, entdo quer dizer,
eu pergunto para eles assim, entdo se veio
do macaco por que que ndao tem macaco
virando gente até hoje... entdo sdo essas
coisas que a gente acha que sdo
obstaculos...

A gente bate de frente com as varias religiGes
que existem e eles chamam nds professores de
ateu. Eles acham que Deus criou, do jeito que
esta na Biblia, ao pé da letra. Eles as vezes
falam que o homem veio da costela do Adao,
que a mulher veio da costela do Addo e pronto
e acabou.

Professora 9

Eu acho assim, vocé esbarra em, um...
talvez eu ndo esteja colocando bem, deixa
eu achar as palavras certas aqui para eu te
explicar... é... o evangélico esta crescendo
muito, entdo assim, eles ndo aceitam a
ciéncia, sempre esbarrou e sempre vai
esbarrar... Sempre aconteceu isso, eles
sempre esbarram, eles sempre acreditam s6
na Biblia, na génese... No criacionismo, é...,
S0 isso... principalmente. Ai eles comegam,
né, a te atacar, e tal, ai vocé fala assim, eu

O evangélico esta crescendo muito, entdo
assim, eles ndo aceitam a ciéncia. Eles sempre
acreditam s6 na Biblia. Ai eles comegam, né, a
te atacar, e tal, ai vocé fala assim, eu ndo estou
falando de religido, eu estou falando de ciéncia.
Eles ndo aceitam isso de jeito nenhum.
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ndo estou falando de religido, eu estou
falando de ciéncia (énfase). E, é a Unica
forma que eu achei, mas sempre esbarra,
sempre bate de frente, eles ndo aceitam
mesmo. A, a ciéncia... né, a, veio da agua,
depois houve uma evolugdo, passou para a
terra, eles ndo aceitam isso de jeito
nenhum, ndo... 600o... Todo mundo sabe,
s6 quer, ah, esta bom, fala s6 isso, vamos
colocar s0 isso aqui para ndo esbarrar muito
em religido, entendeu? Acho que o pessoal
ainda é, é um pais muito assim de fé, todo
mundo tem muita fé. Mas eu acho que a
gente tem que deixar a fé um pouquinho do
lado e prestar atencdo também na ciéncia, a
ciéncia deve andar assim com a, com a
religido, ndo é sb afastar, ndo é separar...

Professora 10

Em sala de aula, no ensino basico, comigo
ndo até porque como eu te falei eu ndo
trabalhei muito com isso. Mas na graduacgdo
eu tive colegas religiosos  mais...
protestantes na maioria das vezes, que iam
contra as afirmagbes dos professores,
dando dados biblicos, do tipo uai mas... E
varias outras coisas. Entdo eles acreditam
que essas evolugbes, essas mudancas, se
deram em quarenta dias. A leitura que
muitos fazem da Biblia, ela é muito ao pé da
letra. Entdo impede que esse conhecimento
cientifico seja bem interpretado, né.... Eles
perguntam, né, ah, o homem veio do
macaco? Eles ndo fazem essa linkagem
ainda de... Addo e Eva... e tal, eles ndo
fazem essa linkagens, a gente percebe que
eles ficam um pouco confusos... mas eu ndo
fui questionada... Tive duas colegas, duas
colegas que abandonaram. O curso era la
em Contagem, vinha gente de Ibirité, vinha
gente de muito longe e, e pessoas
humildes, muitas vezes da roga, e que tinha
aquela concepgdo religiosa, muito, muito
presente. E que falar que o homem... Negou
a questdo evolucionista, evolucionaria, é...
com base nos conhecimentos que ele tinha
acerca da religido...

Que iam contra as afirmagdes dos professores,
dando dados biblicos. A leitura que muitos
fazem da Biblia, ela é muito ao pé da letra.
Impede que esse conhecimento cientifico seja
bem interpretado.

Professora 3

E a matéria mais complexa, que eu vejo na
biologia, para trabalhar com os meninos,
porque eles ficam sem, sem compreender a
escala tempo, relacionar cada etapa das
eras... entdo eles ficam um pouco... Eu vejo
a dificuldade de compreender isso...

Porque eles ficam sem, sem compreender a
escala tempo, relacionar cada etapa das eras.

E vem essas concepcdes de que, os alunos

Os alunos tém dificuldade de compreender, eu
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Professora 10

tem dificuldade de compreender, eu acho
que como ndo é algo observavel, demora
milhares, milhGes de anos para acontecer,
eles ndo tem muita... é... como é que eu
vou dizer... (pausa) eu acredito que eles
ndo... ndo acreditam tanto nas evidéncias
que a ciéncia pGe em prova. Até porque, é
os conhecimentos aos que eles tém acesso
ndo se fala em evolugdo o tempo todo, ndo
se fala do homem, da mudanca, é... de
como que o homem evoluiu ao longo dos
milhares, dos milhGes de anos, né, como
que mudou. Eu acho que, eles sempre
acham, a Unica..., se eles pensam em coisa
muito antiga, em como o homem era
antigamente, eles pensam a..., sei I3,
quinhentos anos atras, acho que nem a mil
anos atras, nem a dois mil anos atras... eles
pensam...

acho que como ndo ¢é algo observavel, demora
milhares, milhdes de anos para acontecer. De
como que o homem evoluiu ao longo dos
milhares, dos milhdes de anos, né, como que
mudou. Eles pensam a..., sei 14, quinhentos
anos atras, acho que nem a mil anos atras, nem
a dois mil anos atras.

QUADRO Pergunta 2: Conflitos que ocorrem em saladk (Brasil).
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Expressoes Chave

Idéia Central

Professora 3

Ndo, ndo, ndo vejo ndo... Inclusive, assim, a
gente tem, o aluno tem até a liberdade de
ndo querer, aqueles que, que... Tem até a
liberdade de ndo querer assistir as aulas em
funcdo disso... isso € lei, lei estadual
mesmo... Eu vejo, vejo, muito... muito, &,
isso é verdade, isso eu concordo, isso a
gente Vé... principalmente porque eles
acham que, que... se fala em evolugdo, ja
fala de uma coisa como se fosse até
pecado, por ndo conhecerem também, né,
ai depois acho que eles vdo vendo, a gente
vai apresentando algumas coisas, vai
discutindo, é, a gente mesmo tenta fazer,
tipo experimentos de selegdo natural, coisas
praticas, né, atividades praticas para ajudar,
e tal... Ndo, ndo, agora evolugdo sim, mas
eu ndo quero participar desse assunto, que
isso ndo pertence, ndo, ndo praticamente, a
minha... Isso, o parametro esta tdo, a gente
esta tdo liberal para essa situacdo que eu
ndo vou forgar o aluno...

0 aluno tem até a liberdade de ndo querer, ndao
querer assistir as aulas em fungdo disso... Se
fala em evolugdo, ja fala de uma coisa como se
fosse até pecado, mas eu ndo quero participar
desse assunto, que isso ndo pertence que eu
ndo vou forgar o aluno...

Professora 4

E, ela colocou, ela é muuuito evangélica
mesmo, era muito evangélica, ai ela
colocou, respondeu todas as questdes

Falou que Deus tocasse no meu coragdo e que
um dia eu ia ensinar alguma coisa, que
realmente valesse a pena dentro da sala. Os




certas, de acordo com 0 que eu passei e
tudo, e ai em cima da prova ela pegou e
falou que Deus tocasse no meu coragao e
que um dia eu ia ensinar alguma coisa,
(risos de ambos) que realmente valesse a
pena dentro da sala. Entdo no ponto de
vista dela eu estava sendo uma pessoa ma,
de estar forgando ensinar aquilo... Era, era
uma sala extremamente, muito boa mesmo,
era um terceiro ano assim, tanto que teve
bons resultados para escola e tudo... os
meninos se dividiam, ai tinha aquela turma
que era muuuito religiosa, entdo ndo
aceitava aquele conhecimento bioldgico,
que a gente colocava e assim, eles faziam
as atividades conforme proposto, mas aquilo
ndo era o que eles acreditavam em si e a
outra parte que gostava do que estava
vendo... e acreditava naquilo ali... Sim,
tanto que um dia (rs, rs, rs) numa das
aulas, até a revisdo para avaliacdo o... eles
comegaram a se debater entre si, entdo
assim, teve que, que tive que intermediar ali
na hora para ver como ia ficar, e colocar
uma passividade... Risos... a parte religiosa
ela manda muito isso, quem é religioso igual
0S meninos, a parte que era religiosa, via
aqueles outras como pessoas mas, que ndo
estavam aceitando a parte da religido, que
iam ser condenadas, que estavam fazendo o
mal para a humanidade e os outros
achavam que eles eram um tanto de gente
boba, que ndo estavam entendendo,
(risos)... Atrasados, que estavam
misturando religido com outras coisas e ai
assim, ficou, por umas duas semanas, um
debate muito bom entre as turmas depois
eu pensei, na hora passou a avaliagdo, de...
fazer um debate entre eles, sé que ai talvez
podia ser polémico demais, por eles serem
menores de idades, vamos dizer assim...

meninos se dividiam, ai tinha aquela turma que
era muuuito religiosa, entdo ndo aceitava
aquele conhecimento bioldgico. Eles comegaram
a se debater entre si, entdo assim, teve que,
que tive que intermediar ali na hora para ver
como ia ficar. A parte que era religiosa, via
aqueles outras como pessoas mas, que nao
estavam aceitando a parte da religido, que iam
ser condenadas, que estavam fazendo o mal
para a humanidade e os outros achavam que
eles eram um tanto de gente boba, que ndo
estavam entendendo. Atrasados, que estavam
misturando religido com outras coisas e ai
assim. Um debate muito bom entre as turmas.

Professora 5

Eu acho que sim, porque... comigo também
ja aconteceu varias situagoes dessas de, de,
de... Posicionamento religioso dentro da
sala de aula... porque alguns pais vieram
até me questionar com relagdo a isso... E,
na verdade, isso aconteceu comigo, dentro
da sala de aula, nods... tinha um aluno meu
que ndo acreditava em Deus, né, ndo tinha
religido...E se assumia... Os meninos
ficaram impressionados, né e questionando
ele, por que ele era ateu... Os mais
religiosos, mprincipalmente, esse debate
ficou um horario todo, eles questionavam
ele por que ele ndo acreditava em Deus
uma vez que ele estava igual a Sdo Tomé,
né, acreditava s6 naquilo que vé... No final
das contas ele ficou defendendo a sua tese

Pais vieram até me questionar. Que ndo
acreditava em Deus, né, ndo tinha religido...
questionando ele, por que que ele era ateu.
Esse debate ficou um horario todo, eles
questionavam ele por que ele ndo acreditava
em Deus. Defendendo a sua tese mesmo, de
que ndo acreditava. Defendia o tempo todo...
estavam enganados e ele estava certo.
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mesmo, de que ndo acreditava... Ele
defendia o tempo todo o posicionamento
dele... Todos estavam enganados e ele
estava certo...

Professor 8

Vejo, vejo, porque algumas escolas,
principalmente ciéncias, a, a, eles ndo
deixam a gente trabalhar da forma, da
melhor maneira possivel, eles tolhem a
gente um pouquinho, por causa dessa
religido... J& aconteceu casos de mdes irem
conversar com a supervisora, falando que a
gente estava falando... qual que é o termo
que eu posso... Desvirtuando, ou uma coisa
assim absurda, que a gente estava
ensinando para o filho que Deus nao
existe...

Eles tolhem a gente um pouquinho, por causa
dessa religido... Ja aconteceu casos de maes
irem conversar com a supervisora, falando que
a gente estava falando. Desvirtuando, que a
gente estava ensinando para o filho que Deus
ndo existe.
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Professora 9

Eu acho assim, vocé esbarra em, um...
Talvez eu ndo esteja colocando bem, deixa
eu achar as palavras certas aqui para eu te
explicar... é... O evangélico esta crescendo
muito, entdo assim, eles ndo aceitam a
ciéncia, sempre esbarrou e sempre vai
esbarrar...Sempre aconteceu isso, eles
sempre esbarram, eles sempre acreditam s6
na Biblia, na génese... No criacionismo, é...,
sO isso... principalmente. Ai eles comegcam,
né, a te atacar, e tal, ai vocé fala assim, eu
ndo estou falando de religido, eu estou
falando de ciéncia (énfase). Ai para vocé
chegar num consenso, eu, eu fago o
seguinte, olha eu acredito, eu adoro o
pessoal evangélico, eu amo o pessoal
evangélico, mas eu estou falando de
ciéncia, se Deus deu uma, uma inteligéncia
ao homem, para o homem para ele chegar
até aqui, por que ndo aceitar? E, é a Unica
forma que eu achei, mas sempre esbarra,
sempre bate de frente, eles ndo aceitam
mesmo. A, a ciéncia... né, a, veio da agua,
depois houve uma evolugdo, passou para a
terra, eles ndo aceitam isso de jeito
nenhum, ndo... 6000... Ndo aceitam de jeito
nenhum, a meninada ndo engole essa...
Fica sempre separado, é uma partezinha
que é a evangélica, uma partezinha que € a
catolica que fica meio assim e aquele outro
que fala assim, eu acredito na ciéncia, mas
eu ndo acredito em religido, eu ndo acredito
em Deus, entendeu? Eu ndo acredito em
Deus... Dificil conciliar, até vocé acalmar a
turma... E ai também entra aquela parte
que eu te falei, certas coisas, as vezes a
diretora, chega no ouvido da diretora, pelo
menos né é o que eu tenho visto, é... ai ela
fala, vocé ndo pode falar isso, nds estamos
em um pais que ndo tem religido, que e
laico, vocé ndo pode entrar nisso, vocé ndo
pode bater de frente... mas eu ndo estou
batendo de frente, eles se sentem ofendidos
também...S6 que ai eu falo ndo, eu adoro,
eu amo o pessoal evangélico, gosto do
catolico, gosto do, do candomblé, gosto de
tudo. Mas eu estou falando aqui da ciéncia,
eu estou falando aqui olha gente, da
evolugdo...

O evangélico esta crescendo muito, entdo
assim, eles ndo aceitam a ciéncia, sempre
esbarrou e sempre vai esbarrar... Eles sempre
esbarram, eles sempre acreditam s6 na Biblia,
Ai eles comegam, né, a te atacar, e tal, ai vocé
fala assim, eu ndo estou falando de religido, eu
estou falando de ciéncia eu amo o pessoal
evangélico, mas eu estou falando de ciéncia, se
Deus deu uma, uma inteligéncia ao homem,
para o homem para ele chegar até aqui, por
que ndo aceitar? Sempre bate de frente, eles
ndo aceitam mesmo. Eles ndo aceitam isso de
jeito nenhum, ndo... A meninada ndo engole
essa... Fica sempre separado, é uma partezinha
que é a evangélica, uma partezinha que é a
catolica que fica meio assim e aquele outro que
fala assim, eu acredito na ciéncia, mas eu nao
acredito em religido, nds estamos em um pais
que ndo tem religido, que e laico vocé ndo
pode entrar nisso, vocé ndo pode bater de
frente... eles se sentem ofendidos também...
Mas eu estou falando aqui da ciéncia, eu estou
falando aqui olha gente, da evolucgo...

Professora 10

Mas na graduacgdo eu tive colegas religiosos
mais... protestantes na maioria das vezes,
que iam contra as afirmacgdes dos
professores, dando dados biblicos, do tipo
uai mas... Sim, claro, na licenciatura de
Biologia... Futuros professores, né, davam
exemplo do tipo, ah, na Biblia fala muito

Que e iam contra as afirmagdes dos
professores, dando dados biblicos... Futuros
professores, na Biblia fala muito essa coisa de
quarenta dias... Entdo impede que esse
conhecimento cientifico seja bem
interpretado... Eles perguntam né, ah, o
homem veio do macaco? A gente percebe que
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essa coisa de quarenta dias, quarenta dias...
como se o dilivio aconteceu em quarenta
dias, a... enfim... E varias outras coisas.
Entdo eles acreditam que essas evolugdes,
essas mudangas, se deram em quarenta
dias. A leitura que muitos fazem da Biblia,
ela é muito ao pé da letra. Entdo impede
que esse conhecimento cientifico seja bem
interpretado, né.... Eles perguntam, né, ah,
o homem veio do macaco? Eles ndo fazem
essa linkagem ainda de... Addo e Eva... e
tal, eles ndo fazem essa linkagens, a gente
percebe que eles ficam um pouco
confusos... mas eu ndo fui questionada... O
ciclo de vida é curto... e... nas discussoes
tedricas sobre evolugdo a gente teve alunos
que travaram discussGes ferrenhas no curso
técnico, no ensino médio, ferrenhas com
professores, eu tive duas colegas que
abandonaram o curso  por.. €.
Discordarem das teorias evolutivas... uma
vez que observavam sé pelo ponto de vista
religioso... Tive duas colegas, duas colegas
que abandonaram. O curso era la em
Contagem, vinha gente de Ibirité, vinha
gente de muito longe e, e pessoas
humildes, muitas vezes da roga, e que tinha
aquela concepgdo religiosa, muito, muito
presente. E que falar que o homem...Ndo
veio... que a humanidade ndo apareceu de
Addo e Eva, para eles era uma blasfémia...
Era ofensivo, e que eles ndo iriam
compactuar, ndo iam estar em um ambiente
escolar que defendia uma ideia daquelas...
E, é essa questdo, como tinha falado né,
essa questdo do aluno discutir com o
professor, de ndao concordar com teorias
evolutivas, né, defendendo um ponto de
vista religioso, que é... Eu observei no
técnico, no médio, e agora na graduacdo, 0,
no mestrado em ensino de ciéncia, em que
um aluno... Professor, inclusive de um
grande instituto, de uma grande instituigdo,
que discordou de um professor e discutiu
muito... Inclusive de falar assim, os
cientistas tem mania de falar que tudo que
é religioso € errado. Entdo ele ndo levou em
conta as evidéncias cientificas que estavam
em discussdo... Negou a questdo
evolucionista, evolucionaria, é... com base
nos conhecimentos que ele tinha acerca da
religido... A concepcdo de ciéncia que ele
tinha pela, pela visao da religido...

eles ficam um pouco confusos... mas eu ndo fui
questionada... nas discussGes tedricas sobre
evolugdo a gente teve alunos que travaram
discussdes ferrenhas no curso técnico, no
ensino médio, eu tive duas colegas que
abandonaram o curso por... Discordarem das
teorias evolutivas... s6 pelo ponto de vista
religioso... Duas colegas que abandonaram, e
que tinha aquela concepgdo religiosa... Que a
humanidade ndo apareceu de Addo e Eva, para
eles era uma blasfémia... Era ofensivo, e que
eles ndo iriam compactuar, ndo iam estar em
um ambiente escolar que defendia uma ideia
daquelas... Essa questdo do aluno discutir com
o professor, de ndo concordar com teorias
evolutivas, né, defendendo um ponto de vista
religioso, que é... Os cientistas tém mania de
falar que tudo que é religioso é errado. Entdo
ele ndo levou em conta as evidéncias cientificas
que estavam em discussdo... Negou a questdo
evolucionista, com base nos conhecimentos que
ele tinha acerca da religido... Pela visdo da
religido...

Professora 7

Também. Mesmo assim, quando vocé pega
a respeito da, da evolugdo do homem, se
vocé pega pela Biblia, ai vocé vai cair em
Addo e Eva, Caim e Abel... e ai? E o
restante? Veio de onde? E igualzinho

E ai? E o restante? Veio de onde? Tem hora que
eu nao tenho resposta... se o professor que
esta ensinando tem dudvida, como que ele vai
tirar davida do aluno... eu falo, mas eu acho...
assim... Sinceramente, eu até passo assim, bem
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quando vocé fala por exemplo, do ovo ou da
galinha. Dentro da internet vem que o ovo
veio primeiro, que o ovo prevalece primeiro.
Como vocé explica isso para 0s meninos,
que vinha de um réptil, e sofreu uma
evolugdo e uma adaptagdo... Tem hora que
eu ndo tenho resposta... Entdo... se o
professor que esta ensinando tem duvida,
como que ele vai tirar ddvida do aluno...
Também... quando vocé fala a respeito
deles, ja... Imagina o desuso e 0 uso... €,
é... assim... eu falo, mas eu acho... assim...
Sinceramente, eu até passo assim, bem
rapido... A religido, ndo tem como... eu ja
tentei de tudo quanto € jeito, mas,
sinceramente, eu que sou profissional,
tenho dlvidas sobre essas questoes...
Independente disso. Quando vocé olha
pelas histoérias, ja@ tinham outros animais
antes, antes de Addo e Eva... e as outras
pessoas... E muito, eu acho, eu acho assim,
muito complicado... é a parte mais
complicada que eu acho assim dentro das
ciéncias é a evolugdo. Quando vocé falou
comigo... E eu vou te falar, eu falo com os
meus alunos. Eu passo para eles, mas eu
falo com eles que eu tenho muita davida,
muito questionamento. Quando eu estava
na faculdade, eu questionei demais a
respeito e ndo tive resposta. Quando vocé
tem as respostas todas. Como, assim, eu
mesmo me questiono. Independente dos
livros, independente da internet. E
igualzinho outro dia eu estava discutindo
com a minha aluna, quem nasceu primeiro?
Ela falou: a galinha, eu falei assim, ndo, ja
foi comprovado que é o ovo. Ndo, eu ndo
aceito, sem a galinha ndo tem o ovo. E
realmente se vocé for falar a respeito de
adaptacdo, de evolugdo, como que ocorreu
essas... a evolugdo assim?

rapido... eu que sou profissional, tenho duvidas
sobre essas questGes. Ja tinham outros animais
antes, antes de Addo e Eva... e as outras
pessoas. Muito complicado... é a parte mais
complicada que eu acho assim dentro das
ciéncias é a evolugdo. Eu falo com eles que eu
tenho muita davida, muito questionamento.
Quando eu estava na faculdade, eu questionei
demais a respeito e ndo tive resposta. Como,
assim, eu mesmo me questiono. Estava
discutindo com a minha aluna... como que
ocorreu essas... a evolugdo assim?

Professor 8

E do outro jeito, do outro jeito eles falam
também alguns acreditam que o homem
veio do macaco, entdo quer dizer, eu
pergunto para eles assim, entdo se veio do
macaco por que que ndo tem macaco
virando gente até hoje... entdo sdo essas
coisas que a gente acha que sdo
obstaculos... Percebo, na escola que eu
trabalho tem gente muito religiosa, em
termo de protestante, de evangélicos e tem
pessoas que nao acreditam. Geralmente,
alguns professores falam que ndo acreditam
em Deus, eles falam que sé acreditam sd
mesmo na evolugdo. Simplesmente foi...
Ndo. De jeito nenhum... porque na verdade,
quando eles falam isso, eu falo assim,
gente, quem que direcionou essa evolugao?

Eu pergunto para eles assim, entdo se veio do
macaco por que que ndo tem macaco virando
gente até hoje. Alguns professores falam que
ndo acreditam em Deus, eles falam que so
acreditam s6 mesmo na evolugdo. Eu falo
assim, gente, quem que direcionou essa
evolugao? Foi alguma coisa superior, que coisa
superior € essa? Para a gente, a gente fala que
é Deus.
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Foi alguma coisa superior, que coisa
superior € essa? Para a gente, a gente fala

que é Deus...
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QUADRO 9:Perguntas: A presenc¢a ou ndo do tema da evolucao biolégiceundculo dopais (Brasil).

Expressdes Chave

Idéia Central

Professora 2

O problema ndo é a questdo de
evolugdo, o problema é que vocé
apresentar ciéncia, vocé desenvolver
ciéncia dentro da escola é muito
complicado, porque é uma coisa que
eles ja sdo, a ideia que eles ja sdo
contrarios a isso... Eu acho que sim...
Interfere...

Vocé desenvolver ciéncia dentro da escola é muito
complicado. Interfere...

Professor 5

Eu acho que ela, ela deixa muito, para
o professor mesmo colocar dentro de
sala... E o professor que decide, ndo
tem essa ndo... Nao tem, ndo tem
muito rigido... entdo cada professor
faz a sua dinamica dentro da sala de
aula, como que vai ser discutido,
como que vai ser manipulado... E o
professor que decide...

Para o professor mesmo colocar dentro de sala. O
professor que decide. Ndo tem muito rigido. O
professor que decide.

Professora 7

0. Ele é limtado. Devido as
dificuldades ele se torna limitado.E
mesmo com os dados, com as
informacgGes. Igualzinho, eu trabalho
em uma escola particular, vem na
apostila. Eu acho ele bem limitado.
Tem varias saidas...Igualzinho eu te
falei. Entdo assim, tem varias saidas,
mas sem respostas. Ela passa...
ahhh... ndo é tdo claro assim também
ndo, ela fica igualzinho... Muito
limitado... Eu, na minha opinido ela é
muito limitada. Eu ndo sei se é devido
a minha dificuldade, profissional...

Ele é limitado... Eu acho ele bem limitado... tem
varias saidas, mas sem respostas. Ndo é tdo claro
assim também ndo... muito limitado.




Professor 8

Vejo, vejo, porque algumas escolas,
principalmente ciéncias, a, a, eles ndo
deixam a gente trabalhar da forma, da
melhor maneira possivel, eles tolhem
a gente um pouquinho, por causa
dessa religido... Ja aconteceu casos de
mdes irem conversar com a
supervisora, falando que a gente
estava falando... qual que é o termo
que eu posso...

Eles ndo deixam a gente trabalhar da forma, da
melhor maneira possivel, eles tolhem a gente um
pouquinho, por causa dessa religido.

Professora 9

Ndo esta, ndo esta... mesmo assim,
mesmo no curriculo, mesmo se a
gente for olhar, eu tenho ali até a...
000... tudo que o estado manda né,
para a gente seguir, tudo bonitinho, 1&
s6 fala poucas coisas, sem entrar em
poucos temas... entendeu? Eu acho
que poderia... Ah, eu acho que é falta
de informagdo... mesmo assim,
mesmo... € uma coisa assim, parece
um circulo, vocé volta sempre no
mesmo ponto... entendeu? Parece
vocé estd andando em circulo...

Ndo estd, ndo esta... 1a so fala poucas coisas. Eu
acho que € falta de informagdo... parece vocé esta
andando em circulo. A presenca ou ndo do tema da
evolugdo bioldgica no curriculo do pais.

Professora 3

Ndo, ndo... Pelo menos aqui esta
normal, ndo tem isso ndo...

Esta normal, ndo tem isso ndo.

Professora 4

Ah, eu acho que ndo, ndo tem como
mudar o curriculo para aceitar isso, e
a gente tem que aceitar a opinido do
aluno também, aquilo que ele vem, do
cotidiano dele, entdo ndo vai mudar
isso facil, entdo o que poderia fazer,
mais ou menos aulas? Eu acho que
ndo, cada professor até vai se dedicar
a um ndmero maior... Igual eu
acabava sempre deixando a matéria
para o final do ano, no terceiro ano,
porque eu acho que é o melhor
periodo para ele lidar com aquilo
depois que ja passou pelos outros
temas... mas... Esta... (Contemplado
no curriculo) Ndo acho que ndo, esta
tranquilo, assim, de certa forma
tranquilo.... (Interferéncia religiosa

N&o tem como mudar o curriculo para aceitar isso.
Eu acabava sempre deixando a matéria para o final
do ano. Estd. Nao acho que ndo.
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Professor 6

E, mas aqui, principalmente aqui onde | Ndo ha isso ndo. Dentro da parte curricular, ndo
eu moro, ndo ha isso ndo, em Minas | vejo dessa parte, ndo vejo dessa forma ndo. Esta
Gerais... Em Minas também, dentro da | bem representado.

parte curricular, ndo vejo dessa parte,
ndo vejo dessa forma ndo...
(Interferéncia religiosa) Estd bem
representado...

Professora 10

Sim, sim, sim... esta presente...

Esta presente.

QUADRO Pergunta 1: Eu gostaria que vocé falasse um palm@ ® ensino de evolugéo, qual a sua percepgao
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sobre o ensino de evolucdo na Argentina. 8#iél, se é facil, se encontra obstaculosndo (Argentina).

Expressoes Chave

Idéia Central

Professora 1

No, por un lado en la provincia de Bs As ya
sea en escuelas tanto privadas como del
estado no hay ningin tipo de problema
desde la cuestion ideoldgica, incluso yo
trabajo en escuelas catdlicas y nunca me
hicieron un planteo frente a la cuestion
ideoldgica de creacionismo... no, no hay
obstaculo. Mas que nada porque por lo
menos desde mi practica siempre intento
separar, son dos cosas distintas, que nos
hacen a nosotros como seres humanos,
pero pueden convivir tranquilamente. Si si,
a ver, yo trabajo en una escuela catdlica y
después en otra en un barrio que hay
muchos chicos evangelistas, nunca tuve
obstéculos en ese sentido.

No hay ningln tipo de problema desde la
cuestion ideoldgica...no, no hay
obstaculo...nunca tuve obstaculos en ese
sentido.

Professora 2

Yo trabajo justamente en dos escuelas
catolicas, pero nunca tuve un alumno que
me plantee, justamente "yo creo en dios y
no creo en la teoria evolutiva". A mi nunca
me ocurrid, hace 6 o 7 afios que estoy
trabajando en escuelas catodlicas, pero no
tuve mayor inconveniente. Si doy la teoria
del creacionismo, la que tiene sustento,
fundamento ahora es la de Oparin, asi que
no tuve problema.

Pero nunca tuve un alumno que me plantee...
A mi nunca me ocurrid, pero no tuve mayor
inconveniente. Asi que no tuve problema.

No... porque en mi caso yo les planteo

No... porque en mi caso yo les planteo sobre




Professora 3

sobre todo a los que son creyentes, porque
hay muchos que son practicantes de
diferentes religiones, aca en nuestro pais
hay muchas religiones, a pesar que la
catdlica es la mas fuerte, pero digamos hay
muchos evangélicos, testigos de Jehova,
distintas religiones, y bueno muchas veces
se trata de hacer una contradiccién entre lo
que dice la biblia y lo que es la creacion...
Pero en realidad si uno se pone a hilar fino
no hay una contradiccion real, porque
podria haber sido una creacion divina y a
partir de ahi una evolucion ambiental. No,
aqui no. Quizés lo que si se trata de
mostrar que hay otros paises en el mundo
donde quizas hay estados donde la teoria
evolucionista no se ensefia, muchos
estados de Estados Unidos, por ej. Pero
acad yo no he notado resistencia en el
alumnado. Tampoco porque se hace una
discusion entre religion y ciencia. No se
hace como una lucha de poder, la religidn
va por un lado, es un conocimiento que se
lo ve desde lo seudocientifico, que es una
creencia y lo otro tiene una validacion
cientifica que estd alejado de eso.
Entonces, el alumnado al verlo desde ese
lugar, no genera una contradiccion en sus
creencias, yo Creo que por €so es que
quizds que no hay complicaciones con el
alumnado.

todo a los que son creyentes... no hay una
contradiccion real ... No, aqui no. Pero aca yo
no he notado resistencia en el alumnado. No
genera una contradiccion en sus creencias, yo
Creo que por eso es que quizas que no hay
complicaciones con el alumnado.

Professor 4

Bueno, si, yo soy docente de nivel
secundario y ayudante de catedra a nivel
terciario y la verdad que no existe ningln
inconveniente en cuanto a la ensefianza de
evolucion. No al menos en cuanto al
impedimento o en cuanto a creencias
religiosas que si existe en otros paises, por
ejemplo. Nosotros no tenemos ningln tipo
de "chicana", o ningun tipo de dificultad a
la hora de ensefiarla en cuanto a eso.

No existe ningln inconveniente en cuanto a la
ensefianza de evolucion. No al menos en
cuanto al impedimento o en cuanto a
creencias religiosas que si existe en otros
paises... ningun tipo de dificultad a la hora de
ensefarla en cuanto a eso.

Professor 9

De la problematica que fui encontrando al
principio yo tenia como una especie de
temor de si la parte religiosa iba a afectar
en la creencia de los chicos, en realidad
nunca vi el choque entre la reliogiosidad y
la ensefianza de la evolucion, salvo algunos
chicos que si me hicieron, casos aislados
que eran muy catdlicos o evangélicos que
nos les gustaba abordar el tema.

En realidad nunca vi el choque entre la
reliogiosidad y la ensefianza de la evolucion.
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Professora 10

Yo no creo, mira yo trabajé en una escuela
religiosa, en un parroquial, en ningun
momento. (La evolucién) del hombre? Yo
no he notado...

Yo no creo... Yo no he notado.

Professor 3

No... porque en mi caso yo les planteo
sobre todo a los que son creyentes, porque
hay muchos que son practicantes de
diferentes religiones, aca en nuestro pais
hay muchas religiones, a pesar que la
catolica es la mas fuerte, pero digamos hay
muchos evangélicos, testigos de Jehova,
distintas religiones, y bueno muchas veces
se trata de hacer una contradiccién entre lo
que dice la biblia y lo que es la creacion...

Bueno muchas veces se trata de hacer una
contradiccion entre lo que dice la biblia y lo
que es la creacion...

Professora 4

Justamente estaba hablando hace un
tiempito con mi marido, que el también es
profesor de biologia y una de las cosas que
le llamo la atencién, es siempre empieza
hablando del tema de la evolucion, empieza
con craecionismo, fijismo y después
avanza. Y les pregunta, sin hablar de
creacionismo puntualmente, empieza a
hablar de Dios y demas y de la iglesia y
muchos chicos directamente no lo seguian,
como que el tema de la iglesia ya estaba,
por lo menos en los lugares donde él
trabajaba, estd muy abandonado. A mi me
pasa que si, que el tema de la religion.
Pero en general, en general, siempre me
encuentro con uno o dos chicos muy
arraigados a su fe y no comparten las ideas
de evolucion. Igualmente yo siempre les
digo a los chicos uds pueden pensar y creer
lo que uds. crea , no importa la religion
que tengan pero esta es otra teoria y la
estudiamos. El que quiera creer en ella,
terminara creyendo y el que no no, uno no
puede invadir su fe. Pero me pasa con
chicos puntuales no con la generalidad del
grupo. Es la minoria.

Sin hablar de creacionismo puntualmente,
empieza a hablar de Dios y demas y de la
iglesia y muchos chicos directamente no lo
seguian. A mi me pasa que si, que el tema de
la religiébn. con uno o dos chicos muy
arraigados a su fe y no comparten las ideas
de evolucion. El que quiera creer en ella,
terminard creyendo y el que no no, uno no
puede invadir su fe. Es la minoria.

Professora 5

Otra factor que se ve mucho en las
escuelas es la parte religiosa, hay muchos
chicos que lo van evocando como una
evolucién y un origen de la vida a partir de
una figura mistica y otra... Si, si. a mi paso
un caso que uno de los chicos era
evangélico y me dijo: "Profe yo se que ud.
es atea". No soy atea le dije, yo creo en
Dios. Barbaro, pero el disefio curricular dice
que tenemos que ver las diferentes tipos de

Es la parte religiosa, una evolucion y un
origen de la vida a partir de una figura mistica
y otra. Y él no, me discutia a morir que era
atea porque ensefiaba las teorias evolutivas, y
que no creia en Dios al contarle eso.
Negacion por completo. Hay casos asi... El
creacionismo es una dificultad... no pueden
pensar o coexistir ambas respuestas a la
vez... se nota muchisimo mas en las escuelas
gue son privadas v religiosas... que los papas
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teorias". Y él no, me discutia a morir que
era atea porque ensefiaba las teorias
evolutivas, y que no creia en Dios al
contarle eso. Le decia es una posible
respuesta pero sin embargo, negacion por
completo. Hay casos asi... El creacionismo
es una dificultad a la hora de llevarles
diferentes teorias porque se cierran tanto
en esa respuesta que no pueden pensar o
coexistir ambas respuestas a la vez... Si, si,
si. igual se nota muchisimo mas en las
escuelas que son privadas y religiosas ahi
se ve mucho mas... en este caso puntual
no fue alumno mio, fue un alumno de mi
marido, que los papas del chico decidieron
que no asista a las clases en las cuales se
iba a hablar de evolucion. Acusando, no
recuerdo en este momento que religion
tenian, pero acusando que por motivos de
religion no que el nifio acceda a esto.

del chico decidieron que no asista a las clases
en las cuales se iba a hablar de evolucion...
por motivos de religion no que el nifio acceda
a esto.

Professor 6

Pero si se presenta muy muy seguido el
hecho que existen preconceptos sobre
algunas ideas no evolucionistas o
creacionistas sobre todo que son dificiles
de madificar. En el otro caso, la chica es de
la religion mormona, pero ella no cree en la
evolucion, mas alla de que supuestamente,
seglin tengo entendido la iglesia mormona
si cree en la evolucion o por lo menos si
explica una especie de teoria intermedia
entre el creacionismo y el evolucionismo.

Creacionistas sobre todo que son dificiles de
modificar... la chica es de la religion
mormona, pero ella no cree en la evolucion.

Professora 7

Si si también. en general en América latina
estd muy arraigado el tema de la religion,
de lo religioso, el criacionismo. A mi me
pasd, yo en este momento estoy
trabajando en una escuela catdlica, ahi no
es, extrafiamente no es el lugar donde me
ocurre. me ocurrié en una escuela estatal,
cuando evolucidn se daba en los afios
superiores, luego nosotros tuvimos el
cambio y bajo a segundo afio. Y lo damos
con chicos de 16 o 17 afos y me acuerdo
que tenia particularmente en ese grupo
habia muchos chicos de religiones muy, de
practicas religiosas muy ortodoxas. Y en un
momento, muy respetuosos igual, y en un
momento una chica me dijo respeto lo que
ud. dice pero no creo, yo creo que es Dios.
Y nos pusimos, hicimos un intercambio y
entraron en una discusidn y desde tu
postura me vas a decir una cosa pero yo te
doy mis evidencias bioldgicas, y ahi se
contraponen. En este caso, lo interesante
era que ellos iban desde el respeto,
entonces yo también me puse en una

En general en América latina estd muy
arraigado el tema de la religion, de lo
religioso, el criacionismo... me acuerdo que
tenia particularmente en ese grupo habia
muchos chicos de religiones muy, de practicas
religiosas muy ortodoxas... en un momento
una chica me dijo respeto lo que ud. dice
pero no creo, yo creo que es Dios... ya
tomaron la decision de seguir el mismo
camino de sus padres y ahi desde donde se
apropian de esas palabras religiosas vy
generan obstaculos.
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postura, no nos ponemos a confrontar
porque no vamos a llegar a nada, pero si
en este caso hay lugares donde se da
mucho... Yo siento que lo que pasa ahora
que los tenemos con 13 o 14 afios no estan
tan empapados en su religion, ahi son sus
papas los que lo llevan, no es lo mismo. A
los 17/18 ellos toman mas decisiones, y
creo que a esa edad ya tomaron la decision
de seguir el mismo camino de sus padres y
ahi desde donde se apropian de esas
palabras religiosas y generan obstaculos.
Igualmente ya no se ve a esa edad
evolucion.

Professora 8

Porque las representaciones sociales sobre
la  evolucion  estan  teflidas  por
pensamientos de raices religiosas sin
ninguna duda, entonces empiezan a
coexistir explicaciones que tienen algo de
los modelos que los aproximan a las
ciencias, pero al mismo tiempo aparecen
otras cuestiones y eso también obstaculiza
la ensefianza. A ver, es un obstaculo
teniendo en cuenta que mas alla de lo que
llega de la postura religiosa que muchos
estudiantes manifiestan, expresan y que
por supuesto desde mi lugar, ha sido
absolutamente respetada y yo incoporo
desde la ensefianza de la evolucién que
existen otras miradas, pero también les he
hablado de por que la ciencia explica de
otra manera y por que esas explicaciones
entran en otro contexto. Pero bueno, eso
no quita que en algunos contextos también
me consta, se les pregunta a los profesores
en entrevistas de admision, como van a
encarar el tema de la evaluaciéon sobre
todo cuando son escuelas confesionales
tanto  catdlicas, como de otras
orientaciones, dentro del cristianismo como
escuelas evangélicas que a veces son un
poco menos flexibles todavia.

Las representaciones sociales sobre Ila
evolucion estan tefiidas por pensamientos de
raices religiosas sin ninguna duda... es un
obstaculo teniendo en cuenta que mas alla de
lo que llega de la postura religiosa que
muchos estudiantes manifiestan... dentro del
cristianismo como escuelas evangélicas que a
veces son un poco menos flexibles todavia.

Professora 1

A ver por €j, las ideas que traen es un poco
de mezcla de todo, como que fueron
creados por un dios y después solo fueron
evolucionando, o no. O se crearon de la
nada o tienen una vision muy lineal. Mismo
los que dicen se cre6 por mecanismos
evolutivos, pueden saltar del big-bang al
ser humano...

Las ideas que traen es un poco de mezcla de
todo, como que fueron creados por un dios y
después solo fueron evolucionando, o no. O
se crearon de la nada o tienen una vision muy
lineal... pueden saltar del big-bang al ser
humano.

Professora 2

En cuanto al origen del hombre ellos ya
tienen saberes previos de que,...por ahi, de

Estamos emparentados con los monos, que
descendemos de los monos, ellos traen
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que..; les queda del primario que estamos
emparentados con los monos, que
descendemos de los monos, entonces a
partir de los saberes previos, que por ahi
ellos traen algunos erréneos y otros no de
la primaria, acd se puede trabajar como
ud.

algunos erréneos y otros no de la primaria.

Professora 4

Lo que yo identifico como problemas, en mi
caso puntual yo doy evolucion en el 2° afio
de secundaria, si bien es dificil en todas las
areas llegar con los contenidos a los chicos,
yo me encuentro con que hay varios
saberes previos que ellos traen que les
cuesta mucho dejarlos de lado para poder
avanzar. Por ej. una de las cosas que yo
veo que les cuesta mucho que ya lo traen
de primer afio, es el hecho que no ven al
hombre como un animal sobre esa base
ver al proceso evolutivo como de todos los
seres vivos, no lo asocian.

Hay varios saberes previos que ellos traen
que les cuesta mucho dejarlos de lado para
poder avanzar... no ven al hombre como un
animal... no lo asocian.

Professora 5

Si uno les ideas que apliques el concepto
de seleccion natural en el aula les cuesta
muchisimo, en el profesorado también les
cuesta, asi que cuando lo llevamos a
secundaria, aparecen diferentes
dificultades, también un montdén de
visiones sobre la evolucion, distinta de
cada uno.

También un montdn de visiones sobre la
evolucidn, distinta de cada uno.

Professora 6

Pero si se presenta muy muy seguido el
hecho que existen preconceptos sobre
algunas ideas no evolucionistas o
creacionistas sobre todo que son dificiles
de modificar. Si, y ellos piensas que
directamente surgié del mono y del mono
que esta hoy vivo. Y me dicen muchas
veces, Y lo explico pero igual preguntan
como puede ser que hayamos surgido de
los monos hace tanto tiempo si los monos
son actuales? Es imposible digamos.

Existen preconceptos sobre algunas ideas no
evolucionistas o creacionistas sobre todo que
son dificiles de modificar... Ellos piensas que
directamente surgié del mono y del mono que
esta hoy vivo.

Professora 10

Depende de como uno lo encare, a veces
que los chicos se quedan muy, cuando
unos les presenta no? las distintas teorias
evolutivas y uno arranca con las ideas
previas que pueden llegar a tener los
chicos, son muy lamarckianas. Con las
concepciones que estan como muy
arraigadas esas concepciones es lo que se
les hace una mezcla medio rara.

Uno arranca con las ideas previas que pueden
llegar a tener los chicos... las concepciones
que estan como muy arraigadas... les hace
una mezcla medio rara.
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Professora 1

Si hay un problema en lo que es la
ensefianza porque aca por el programa, lo
que seria el curriculum se da en lo que es
el 20 afio de la secundaria, que son chicos
de 14 afios con un poder de abstraccion
que les cuesta mucho entender lo que es
una teoria.

Que son chicos de 14 afios con un poder de
abstraccion que les cuesta mucho entender lo
que es una teoria.

Professora 7

Yo creo que la principal dificultad es el afio
donde se trabaja, donde esta prescripto
para segundo afio de la secundaria Basica
como le llamamos. Yo trabajo en 2°. Afio y
considero que son contenidos muy
abstractos para la edad de los chicos. Si
bien uno entiende que el adolescente que
ya desarrollo el pensamiento abstracto
considero que a los 14 afos todavia estan
en un pasaje que necesitan cosas mas
concretas a lo mejor.

Considero que son contenidos muy abstractos
para la edad de los chicos. Los 14 afios
todavia estan en un pasaje que necesitan
cosas mas concretas a lo mejor.

Professora 9

Creo que esta puesto temprano, si bien los
chicos logran captar ideas generales de
Darwin, de Wallace, pero creo que no
logran apropiarse bien de las ideas
evolutivas y después no se vuelve a ver el
tema, en la curricula de secundaria, si bien
esta bien especificado en segundo, no
vuelve a tomarse en afos superiores. Pero
igual no se..y esto te lo dejo como duda...si
el chico de 14 afios esta preparado para
afrontar ver una idea en su contexto social.

Creo que estd puesto temprano... pero creo
que no logran apropiarse bien de las ideas
evolutivas... como duda...si el chico de 14
afos esta preparado para afrontar ver una
idea en su contexto social.

Professora 4

Otro de los problemas que yo veo tiene
que ver que encuentran como un proposito
en la evolucion. Ellos entienden a pesar de
que uno insiste, insiste, que se evoluciona
PARA, si yo agarro un animal, y las
condiciones del medio cambian, en un
supuesto o una hipotesis que uno arma, el
animal o ser vivo va a cambiar para
adaptarse a ese medio. Y no logro hacer
que salgan de eso.

Como un propdsito en la evolucion... que se
evoluciona para... El animal o ser vivo va a
cambiar para adaptarse a ese medio.

Professora 9

Incluso yo les pongo unos carteles en la
clase que la evolucion no es finalista,
también ese concepto finalista de Ila
evolucion que es para eso,
soluciona,cuesta trabajarlo.

También ese concepto finalista de Ila
evolucién que es para eso.




Professora 7

Y después otra cuestion que tiene que ver
con el vocabulario que usamos nosotros
que es un obstaculo didactico cuando uno
ensefia, por €j. en la tele nos tenemos "los
virus  evolucionados, los  germenes
evolucionados", y todo eso los chicos lo
absorben y los medios tienen mas llegada
que los libros de biologia. cuando uno
quiere trabajar el pensamiento de Ila
mayoria de los chicos es lamarckiano, e
igual al de todos, porque yo hace unos
afios habia leido. Yo habia leido que la en
la licenciatura de biologia el habian hecho
unas encuestas a los futuros bidlogos sobre
la resistencia de los piojos y las respuestas
que dan eran lamarckianas. O sea que los
chicos lo tienen y creo que nosotros como
profesores, por la forma que preguntamos
damos esa idea. Como el medio genero el
cambio? Por la necesidad. O los dinosaurios
tenian los brazos cortitos porque no los
necesitaban, eso les dijeron a unos
alumnos mios el afo pasado en un museo,
fuimos al Museo Bernardino, no sé si lo
conoces, les dieron una charla y estaban
los dinosaurios, los bipedos con los bracitos
cortos y el muchacho les dijo que no los
usaba y un chico se me acercé y me dijo
pero profesora eso no es lo que dijo
Lamarck y estaba mal? Me
senti....maravilloso lo que habia pasado. Yo
creo que esas palabras quedan y generan
obstaculos.

Cuando uno quiere trabajar el pensamiento
de la mayoria de los chicos es lamarckiano...
Las respuestas que dan eran lamarckianas...
Como el medio genero el cambio? Por la
necesidad... Los dinosaurios tenian los brazos
cortitos porque no los necesitaban... Los
bipedos con los bracitos cortos y el muchacho
les dijo que no los usaba.

Professor 9

Pero luego en la secundaria por lo que
recuerdo, incluso también lo que me pasa
en los primeros afios del profesorado,
siempre damos no, las teorias evolutivas,
primero hablamos de Lamack y después de
Darwin y Wallace, si cuesta, aunque
entiendan la teoria de Lamarck y después
la de Darwin, algunos conceptos
lamarkianos quedan muy firmes, hasta
varios afios hablando del profesorado. Les
cuesta mucho a los chicos entender que la
evolucion no es direccional, aunque la
estudian y aprueban el parcial inclusive en
el secundario y en el terciario incluso, les
cuesta creer que no hay una
direccionalidad en la evolucion, les cuesta
ver incluso hasta muy tardio en el
profesorado, hasta tercer afio, que las
aletas se transforman en alas, o que las
aletas se transforman en patas, esas cosas
siguen estando.

Algunos conceptos lamarkianos quedan muy
firmes, hasta varios afios hablando del
profesorado... Les cuesta mucho a los chicos
entender que la evolucidn no es direccional...
les cuesta creer que no hay una
direccionalidad en la evolucion... que las
aletas se transforman en alas, o que las aletas
se transforman en patas, esas cosas siguen
estando.

Professora

Depende de como uno lo encare, a veces

Y uno arranca con las ideas previas que
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que los chicos se quedan muy, cuando
unos les presenta no? las distintas teorias
evolutivas y uno arranca con las ideas
previas que pueden llegar a tener los
chicos, son muy lamarckianas. Entonces
por ahi es dificil hacerles que cambien ese
concepto y que lo vean desde el punto de
vista, por eso yo cuando yo daba en
secundaria, porque ahora hace rato que no
doy mas, tomaba, les hacia ver el famoso
ejemplo que esta sale en todos los libros
de las jirafas de lamarck, se los hacia ver
desde el punto de vista, estudiando y
leyendo a ver que decia Darwin, como lo
explicaria Darwin, entonces ahi es donde
se produce medio un conflicto que no
saben muy bien como.

pueden llegar a tener los chicos, son muy
lamarckianas... les hacia ver el famoso
ejemplo que esta sale en todos los libros de
las jirafas de lamarck... entonces ahi es donde
se produce medio un conflicto que no saben
muy bien como.

Professora 10

Por ahi si, es dificil que ellos comprendan al
proceso evolutivo como un proceso que se
da en miles o millones de afios, ellos se
piensan que cuando uno explica lo de
Lamarck, que lo explica con la jirafa, que
un dia Lamarck estird el cuello y ya se le
alargé medio metro el cuello a la jirafa. Por
ahi lo que yo recalco mas es que no se da
de una generacion a otra, sino que es un
proceso muy gradual, para explicar la
teoria de la evolucion de Darwin.

Es dificil que ellos comprendan al proceso
evolutivo como un proceso que se da en miles
o millones de afios... Que un dia Lamarck
estird el cuello y ya se le alargd medio metro
el cuello a la jirafa. Por ahi lo que yo recalco
mas es que no se da de una generacidon a
otra.

Professora 7

Me parece que es un concepto y que
aparecen muchas cuestiones que no estan
preparados. Y principalmente el tiempo, el
tiempo evolutivo, si yo con 36 afios soy
una vieja para ellos hablarles de millones,
es una locura.

Y principalmente el tiempo, el tiempo
evolutivo... para ellos hablarles de millones,
es una locura.

Professora 8

Tiene alto nivel de abstraccion, o sea que
requiere de acercar a los chicos a lugares
que son distantes en el tiempo, a procesos
que no se visualizan, que no son tan
evidentes aunque lo sean para los que
estamos en el tema, pero no tanto para
ellos, ellos se manejan con suerte con un
alcance de lo que es por ejemplo el tiempo
histérico, pero la nocién de tiempo
biolégico es un obstaculo que supera la
comprension de los procesos evolutivos, o
sea que se transforma en un obstaculo
epistemoldgico que complica.

Requiere de acercar a los chicos a lugares que
son distantes en el tiempo... Pero la nocion de
tiempo bioldgico es un obstaculo que supera
la comprension de los procesos evolutivos.

QUADRO Pergunta 2: Conflitos que ocorrem em salade@ (Argentina).
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Express6es Chave

Idéia Central

Professora 5

Si, si. @ mi pasd un caso que uno de los
chicos era evangélico y me dijo: "Profe yo se
que ud. es atea". No soy atea le dije, yo
creo en Dios. Barbaro, pero el disefo
curricular dice que tenemos que ver las
diferentes tipos de teorias". Y él no, me
discutia a morir que era atea porque

"Profe yo se que ud. es atea". No soy atea le
dije, yo creo en Dios. Barbaro, pero el disefio
curricular dice que tenemos que ver las
diferentes tipos de teorias"... Que los papas del
chico decidieron que no asista a las clases en
las cuales se iba a hablar de evolucion. Pero
acusando que por motivos de religion no que el

ensefiaba las teorias evolutivas, y que no
creia en Dios al contarle eso. Le decia es
una posible respuesta pero sin embargo,
negacion por completo. Hay casos asi. En
este caso puntual no fue alumno mio, fue
un alumno de mi marido, que los papas del
chico decidieron que no asista a las clases
en las cuales se iba a hablar de evolucion.
Acusando, no recuerdo en este momento
que religion tenian, pero acusando que por
motivos de religion no que el nifio acceda a
esto.

nifio acceda a esto.
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QUADRO Pergunt&B: A presen¢a ou ndo do tema da evolucdo biologiceurdculo dopais (Argentina).

Expressdes Chave

Idéia Central

Professora 1

Si hay un problema en lo que es la ensefianza
porque aca por el programa, lo que seria el
curriculum se da en lo que es el 2° afio de la
secundaria, que son chicos de 14 afios con un
poder de abstraccion que les cuesta mucho
entender lo que es una teoria. Yo la principal
dificultad que tengo es para que los chicos
tengan esa capacidad de abstraer y entender lo
que es una teoria y como se dan los procesos.

Se da en lo que es el 2° afio de la secundaria, que
son chicos de 14 afios con un poder de abstraccion
que les cuesta mucho entender lo que es una
teoria... La principal dificultad que tengo es para
que los chicos tengan esa capacidad de abstraer y
entender.

Professora 2

...aca se puede trabajar como Ud. sabe acd se
da evolucién en 2do afio de la secundaria, que
los chicos tienen entre 14 o 15 afios, asi que no
hay mucha dificultad en cuanto a las teorias. Por
ahi si, es dificil que ellos comprendan al proceso
evolutivo como un proceso que se da en miles o
millones de afios...

Asi que no hay mucha dificultad en cuanto a las
teorias. Por ahi si, es dificil que ellos comprendan
al proceso evolutivo como un proceso que se da en
miles o millones de afos...




237

Professor 4

De pronto como eje central se deberia dar un
poquito mas adelante, me parece, porque creo
que no lo terminan de comprender, creo que
tiene que ver por el desarrollo madurativo de los
chicos, empiezan la etapa dificil, creo que seria
conveniente eso, cambiar y verlo mas adelante,
seguir mechando la idea de evolucidn para que
la vayan incorporando y darlo como fuerte un
poco mas adelante, unos afios mas adelante me
parece.

Se deberia dar un poquito mas adelante, me
parece, porque creo que no lo terminan de
comprender, creo que tiene que ver por el
desarrollo madurativo de los chicos.

Professora 7

Yo creo que la principal dificultad es el afio
donde se trabaja, donde estd prescripto para
segundo afio de la secundaria Basica como le
llamamos. Yo trabajo en 2°. Afio y considero
que son contenidos muy abstractos para la edad
de los chicos.

La principal dificultad es el afio donde se trabaja,
donde esta prescripto para segundo afio de la
secundaria Bdsica.

Professor 9

Creo que estd puesto temprano, si bien los
chicos logran captar ideas generales de Darwin,
de Wallace, pero creo que no logran apropiarse
bien de las ideas evolutivas y después no se
vuelve a ver el tema, en la curricula de
secundaria.

Creo que estd puesto temprano, pero creo que no
logran apropiarse bien de las ideas evolutivas y
después no se vuelve a ver el tema.

Professora 1

Si en realidad, por lo menos como te decia no he
tenido obstaculos acé en la Provincia de Buenos
Aires, se que tal vez en otras provincias que son
mas conservadoras, por €j. en provincias como
Tucuman porque tengo colegas que trabajan
alla, mismo en las escuelas del estado.

Se que tal vez en otras provincias que son mas
conservadoras, porque tengo colegas que trabajan
alla.

Professora 1

No no para mi no hay problema. Incluso yo soy
catolico y de hecho como le digo a los chicos son
dos magisterios distintos.

Para mi no hay problema.

Professora 2

No, particularmente a mi, trabajando dando
evolucion, o dando biologia en escuelas catdlicas
no tuve ningun inconveniente. Claro, origien del
hombre en 29 no es un tema que yo trabajo. Se
trabaja si en 1° de sociales, si se trabaja
evolucion del hombre, pero en 2° yo trabajo
teorias sobre el origen de la vida, de Lamarck,
de Darwin, pero particularmente nunca tuve
inconveniente.

No tuve ningln inconveniente. Pero

particularmente nunca tuve inconveniente.
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Professor 3

Socialmente no hay una discusion sobre el tema,
y el alumno se cria en esa sociedad donde no
hay una discusion de cosas contrapuestas y si
uno aparte en la escuela no hace que pareciera
que existiera esto, no tiene por que haber
ningUn inconveniente.

No tiene por que haber ningun inconveniente.

Professora 4

A ver, en papeles digamos. En cierto nivel si,
desde la base que contempla en que todo un
afo, todo un ciclo que estd relacionado a la
evolucion desde los diferentes temas que se
ven, primer afio también incluye, si bien no
como un eje de contenidos pero cuando ve
biodiversidad lo asocia a la evolucién.

A ver, en papeles digamos. En cierto nivel si.

Professora 6

Exactamente, no no hay interferencia de ningin
tipo. Nosotros evolucién lo tenemos dentro del
plan de biologia para los afios de secundaria,
tenemos evolucion en el segundo afio, en
realidad nuestro plan de secundaria es en 6
afos.

No no hay interferencia de ningln tipo. Nosotros
evolucion lo tenemos dentro del plan de biologia
para los afios de secundaria.

Professora 7

No la verdad que no. Si lo que te decia a nivel
curricular, para mi esta perfectamente planteado
todo pero no lo pondria a ese nivel, lo pondria
en 4to afno. Nosotros en 4to vemos nutricion, yo
considera que nutricion es mas sencillo de
trabajar con chicos de 14 afos que evolucion.

Para mi esta perfectamente planteado todo pero
no lo pondria a ese nivel, lo pondria en 4to afio.

Professora 8

Por lo tanto, nos manejamos creo que todos con
libertad y amplitud y ensefio evolucién bioldgica.
Si estd contemplada, esta contemplada en esta
ley de educacion que llevamos hace 5 o 6 afios
estaba en la anterior, en la ley federal de la
reforma anterior.

Nos manejamos creo que todos con libertad y
amplitud y ensefio evolucién bioldgica. Si estd
contemplada.

Professor 9

Si. El curriculum segun el disefio curricular de la
provincia nuestra, evolucion estd como uno de
los primeros temas de segundo afo, estamos
hablando de chicos de 12 o 13 afios.

Si... evolucion estd como uno de los primeros
temas de segundo afio.

Professora 10

Esta en el curriculum y esta todo muy clarito, ya
te digo todo biologia de segundo afio de la
secundaria, es todo evolucién asi que no. por ahi
en otras provincias...no sabemos, pero en bs as

Esta en el curriculum y esta todo muy clarito... esta
muy claro y muy preciso.
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no, esta muy claro y muy preciso.

QUADRO Pergunta 1: Eu gostaria que vocé falasseameo sobre o ensino de evolucdo, qual a sua ggicep

sobre o ensino de evolugdo no Uruguai. 8éiéil, se é facil, se encontra obstaculosnao(Uruguai).

Expressdes Chave

Idéia Central

Professora 1

Yo creo que hay obstaculos, hay varios,
alguno vienen desde el lado de los contenidos
académicos vinculados al proceso de la
evolucidn que son complejos no, por otro lado
creo que el profesor o la profesora tendria que
profundizar en esos procesos complejos de la
ensefanza de la evolucion para poderlo llevar
al aula.

Al proceso de la evolucién que son complejos.

Professora 2

Quizas si tenga mas que ver con tu gusto, si
tienen posibilidades de saber mas de
evolucion, de profundizar por un gusto
personal, y que tu puedas ver como insertarlo
en alguna clase en alguna niveles...

Ver con tu gusto, si tienen posibilidades de
saber mas de evolucion.

Professora 2

Salvo que tengas excepcionalmente un
alumnos que pertenezca a una religion que
sea mas ortodoxa como puede ser los
evangelistas como puede ser los adventistas y
para ellos es muy dificil y como que hay una
dicotomia, acepta lo que le ensefianzas y lo
que trabajas, pero ellos no van a abandonar
Su creencia.

Como puede ser los evangelistas como puede
ser los adventistas y para ellos es muy dificil.

Professora 3

Chocaba muchas veces con la ideas sobre
todo ideas religiosas, desde un principio, era
como que los alumnos ponia barreras al tema.
El tema es que a veces en los alumnos hay
ideas  religiosas que  bloquean ese
entendimiento, no cualquier alumnos va a
entrar en ese tema.

Chocaba muchas veces con la ideas sobre todo
ideas religiosa... los alumnos ponia barreras al
tema. En los alumnos hay ideas religiosas que
bloquean ese entendimiento.




Professor 9

Me ha pasado que me han dicho que no creen
en la evolucion, también les cuesta
comprender el tema de los fésiles, como ellos
lo ven muy disparatado. Es una minoria, un
grupo muy pequeiio. Mayormente no hay
problemas.

Me han dicho que no creen en la evolucion.

Professora 5

En secundaria yo podria decir casi que
firmemente que no se ensefian evolucién. No
es que se ensefie poco o con dificultad o sin
actualizacion, no se ensefia evolucion. En el
Ultimo nivel hay una diversificacion a sexto
medicina que es anatomia y fisiologia humana
con cero enfoque evolutivo o al area agraria,
que tampoco tiene un enfoque evolutivo sino
de una anatomia y biologia descriptiva. Yo
dirla que no se ensefa practicamente porque
ya le digo esto es una diversificacion de un
uno de los niveles y en los otros niveles donde
aparentemente deberia estar no esta.

No se ensefian evolucién... no se ensefa
evolucion... que tampoco tiene un enfoque
evolutivo. No se ensefa practicamente.

Professora 6

Bueno mira, antiguamente estaba en el
programa de 4to liceo, ahora no se da en 4to
aflo porque no da el tiempo, porque el
programa de 4to afio es muy largo, es una de
las cosas que adolecen los programas de la
biologia, que los programas son largos,
larguisimos, entonces hay temas que te
quedan sin dar y evolucion era uno de los
temas que quedaban sin dar en 4t0.

Entonces hay temas que te quedan sin dar y
evolucion era uno de los temas que quedaban
sin dar en 4t0.

Professora 5

En los contenidos curriculares de los distintos
niveles, en un solo nivel, en el contenido del
programa enfoca genética y evolucién pero
tiene poca carga horaria semanal, es en el
cuarto afo del secundario, hay seis niveles y
en el cuarto se trabaja genética y evolucion -
pero el espacio con los adolescentes son 80
minutos semanales, por lo tanto, evolucién
como esta al final, valga las comillas, no se
alcanza porque mientras uno comienza con los
que es una molécula y el ADN y la
transcripcion y la traduccion y Mendel y
cromosoma y mitosis y meiosis y origen de la
variabilidad y mutaciones eso abarca casi todo
el curriculumm del curso y se llega sobre el fin
del curso y evolucion no se abordd. Eso ocupa
solamente un par de meses del curso, porque
ese curso luego enfoca sistema nervioso y
enddcrino (...)

En el cuarto se trabaja genética y evolucion...
evolucion como esta al final, valga las comillas,
no se alcanza... se llega sobre el fin del curso y
evolucidon no se abordé. Eso ocupa solamente
un par de meses del curso.
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Professora 6

Bueno mira, antiguamente estaba en el
programa de 4to liceo, ahora no se da en 4to
afio porque no da el tiempo, porque el
programa de 4to afio es muy largo, es una de
las cosas que adolecen los programas de la
biologia, que los programas son largos,
larguisimos, entonces hay temas que te
quedan sin dar y evolucion era uno de los
temas que quedaban sin dar en 4t0.

Porque no da el tiempo, porque el programa de
4to afio es muy largo.

Professor 10

(...) entonces digo permite por ahi trabajar
quizas la contra de que esa parte de genética
en el programa de 4to queda muy atras para
lo que son las cantidad de horas que uno tiene
y cantidad que uno tiene que dar, largos.

Queda muy atras para lo que son las cantidad
de horas que uno tiene y cantidad que uno
tiene que dar.

Professora 5

Lo que sucede son los obstaculos son los
prejuicios son los preconceptos que si tiene los
estudiantes que creo que es bastante general.

Son los preconceptos que si tiene los
estudiantes que creo que es bastante general.

Professor 10

No lo que tienen son varios preconceptos o
ideas previas que se formulan del vocabulario
comun, o sea la supervivencia del mas fuerte,
sobrevive el mas adaptado, que son lecturas
que se han hecho de personas que toman
lecturas de la evolucion y lo llevan al lenguaje
cotidiano e intentan validar determinadas
cosas.

Que tienen son varios preconceptos o ideas
previas que se formulan del vocabulario
comun.

Professora 5

Lo que sucede son los obstaculos son los
prejuicios son los preconceptos que si tiene los
estudiantes que creo que es bastante general.
La idea de la perfeccion de la adaptacién como
finalismo, la linealidad en la evolucion (...) En
esa area donde evolucidon humana esta
enfocada desde eso, desde la comparacion en
los fdsiles y casi con un sesgo a mi entender
lineal, no austrolopitecus, el afarensis,
después el homo erectus, después el sapiens,
con cierta confusion del texto, y de la
propuesta en general.

La idea de la perfeccion de la adaptacion como
finalismo, la linealidad en la evolucion... a mi
entender lineal.

Professora 6

Los uruguayos no somos muy religiosos,
entonces no hay ese conflicto, no existe.

No somos muy religiosos, entonces no hay ese
conflicto, no existe.
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Professora 7

No, no, ellos aceptan las distintas teorias,
teorias de origen de la vida no se niegan a
nada en general, generacion espontaneas, no
me han planteado problemas. No me dicen
nada, aceptan diferentes criterios, tampoco
exteriorizan mucho.

Ellos aceptan las distintas teorias, teorias de
origen de la vida no se niegan a nada en
general. Aceptan diferentes criterios.

Professor 9

Me ha pasado que me han dicho que no creen
en la evolucion, también les cuesta
comprender el tema de los fésiles, como ellos
lo ven muy disparatado. Es una minoria, un
grupo muy pequeiio. Mayormente no hay
problemas.

Mayormente no hay problemas.

Professor 10

Yo creo que eso se debe a nuestro proceso
histérico de nuestro pais, la rapida separacion
de la iglesia y el estado, cuando se empieza a
separar. En lo personal siempre he trabajado
en el ambito publico no es dado evolucion en
un colegio cristiano o con ensefilanza de
religion, pero en el ambito publico no me he
encontrado con ese problema.

No me he encontrado con ese problema.

Professora 7

No leen libros, es una generacion que usa
mucho celular, se estan revelando frente a un
cuaderno, a sacar apuntes a dibujar, prefieren
la foto en microscopio. También la tecnologia
avanza y muchisimo. Si se enganchan con
power point, sacan fotos de la experiencia,
pero expresar los que hicieron no saben, no
interpretan textos, se pierden. Extraccion de
ADN si esta todo redactada la experiencia si.

No leen libros, es una generacidn que usa
mucho cellular... pero expresar los que hicieron
no saben, no interpretan textos, se pierden.

Professora 8

El asunto es que a veces es la fortaleza del
docente que el docente no se sienta seguro en
esos temas y por lo tanto evita esos temas. El
problema es la seguridad que pueda tener o la
pertinencia y de alguna manera es a mi
entender porque todos los temas se pueden
dar con un enfoque evolutivo, entonces no es
determinismo sino que es mostrar una
proyeccion, pero depende de la solvencia del
docente. Si el docente no fue formado de esa
manera porque no estaba el tema evolucion
en la formacion docente, la innovacion va
muchas veces a los tecnoldgico, a incorporar
esas cosas y no profundizar en otros
conocimientos, porque eso implica un gran
esfuerzo. Mi impresion, estdn como en la
comodidad del docente, el tiene que trabajar
muchas horas, entonces estd en un

El docente no se sienta seguro en esos temas y
por lo tanto evita esos temas. El problema es la
seguridad que pueda tener... pero depende de
la solvencia del docente... porque no estaba el
tema evolucién en la formacién docente. Eso
implica formarse... no necesariamente es
evolucion lo que mas profundizan... pero no
evolucion... mas interesante en la formacion
del profesor, porque si uno no forma con esa
cabeza.




pensamiento y eso le implica revisar y
confrontar con su ensefianza y eso implica
formarse, hay unos cursos en veranos y a
veces unos puede detectar si cual es el area
que mas profundizan y no necesariamente es
evolucion lo que mas profundizan, es zoologia,
es botanica, es laboratorio, pero no evolucion.
Pero me parece mas interesante en la
formacién del profesor, porque si uno no
forma con esa cabeza.

Professor 9

Entonces tiene que hablarle de Darwin de las
teorias es como empezar de cero y hablarles
de lo que es la evolucidn, incluso hasta para
mi fue complicado, porque yo también cuando
llegue a cuarto llegue sin ninguna idea previa
para ver evolucion.

Incluso hasta para mi fue complicado... llegue
sin ninguna idea previa para ver evolucion.

Professora
10

Sobre todo requiere una cantidad de requisitos
antes de llegar a eso, que tratar de apurar y
que quede sin entenderse tampoco tiene
muchos sentido y eso es lo que juega en
contra digamos.

Sobre todo requiere una cantidad de requisitos
antes de llegar a eso.. que quede sin
entenderse tampoco tiene muchos sentido y
eso es lo que juega en contra digamos.

QUADRO Pergunta 2: Conflitos que ocorrem em salawe (Uruguai).

Expressdes Chave

Idéia Central
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Professora 2

Sobre todo porque nuestra educacion es laica,
entonces al ser laica tanto en el colegio privado
que trabajo como a nivel publico, no se da esa
rivalidad, se acepta. Pienso que inclusive yo soy
catdlica y no contradice ara mu lo que opino mi
vision de lo que puede ser creer en Dios y que
es mas del lado de la espiritualidad que
contradecir mi parte cientifica y pensar que el
ser humanos fue creado del barro y que salgo
de una costilla. Pero si se da que los alumnos
que es de esperar que los alumnos se aferran a
las ideas que tienen religiosas al menos muchos
y eso son los que obstaculizan, aunque no sean
todos, porque a veces en una clase donde haya
4 0 5 que tienen esas ideas bien asentadas esos
son los que bloquean la clase. Los otros quedan
asi como que buenos, que si que no, pero los
que tienen las ideas religiosas son los que vana
un poco a interferir con la clase. y son los que
habria que tratar de engancharlos y es muy

No se da esa rivalidad, se acepta. Los alumnos se
aferran a las ideas que tienen religiosas al menos
muchos y eso son los que obstaculizan... tienen
esas ideas bien asentadas esos son los que
bloquean la clase. Pero los que tienen las ideas
religiosas son los que vana un poco a interferir con
la clase. pero los que tienen las ideas religiosas son
los que vana un poco a interferir con la clase...
porque te chocas con las ideas previas.
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dificil, porque te chocas con las ideas previas.

Professora 4

En general no creo, cuando vemos teorias del
origen de la vida y les pregunto si hay alguien
que profesor alguna religion que quiere
comentar y no hay dificultad.

En general no creo... no hay dificultad.

Professora 5

No, mi experiencia en el particular no me ha
sucedido, yo diria que casi nunca, casi nunca
me sucede que se coloca como un obstaculo de
alguna manera la religién, casi nunca. Lo que
sucede son los obstaculos son los prejuicios son
los preconceptos que si tiene los estudiantes
que creo que es bastante general. La idea de la
perfecciéon de la adaptacién como finalismo, la
linealidad en la evolucién, pero no me surge el
obstaculo de Dios o de la religién, en el nivel
secundario me atreveria a decir que casi ningln
estudiante que cree que Dios creo al hombre,
entienden que es una interpretacion del registro
biblico digamos o de la religion clasica estoy
hablando de la catodlica, la mas difundida.

Yo diria que casi nunca, casi nunca me sucede que
se coloca como un obstaculo de alguna manera la
religion, casi nunca.. pero no me surge el
obstéculo de Dios o de la religion.

Professora 6

No no, nuestra educacion es laica, aca no, lo
que si ves, es otra parte que yo trabajo que es
un poquito mostrar. Les paso una pelicula, que
es justamente cuando Darwin se enfrenta.Los
uruguayos no somos muy religiosos, entonces
no hay ese conflicto, no exist

No no, nuestra educacion es laica, aca no, lo que si
ves... entonces no hay ese conflicto, no existe.

Professora 8

Lo que pasa es que va mucho a la religion esta
separada del estado, pero el asunto es que la
familia marcan mucho, entonces ahi planos en
mi formacion digamos lo que tiene que ver con
religion era en otro ambito, entonces, si tuvimos
religion y es muy importante la religion en lo
personal, pero esto es conocimiento y esto va
por este lado luego tengo que confluirlo, yo soy
la que tengo hacer la opcion y ver donde pongo
los pesos y para mi es importante la religion.

Es que va mucho a la religion estd separada del
estado... entonces ahi planos en mi formacion
digamos lo que tiene que ver con religion era en
otro dmbito.

Professor 9

Me ha pasado que me han dicho que no creen
en la evolucion, también les cuesta comprender
el tema de los fosiles, como ellos lo ven muy
disparatado. Es una minoria, un grupo muy
pequefio. Mayormente no hay problemas.

Mayormente no hay problemas.
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Professor 10

Yo creo que eso se debe a nuestro proceso
histérico de nuestro pais, la rapida separacion
de la iglesia y el estado, cuando se empieza a
separar. En lo personal siempre he trabajado en
el ambito publico no es dado evolucion en un
colegio cristiano o con ensefianza de religion,
pero en el ambito publico no me he encontrado
con ese problema.

No me he encontrado con ese problema.

Professora 3

Pero si se da que los alumnos que es de esperar
que los alumnos se aferran a las ideas que
tienen religiosas al menos muchos y eso son los
que obstaculizan, aunque no sean todos, porque
a veces en una clase donde haya 4 o 5 que
tienen esas ideas bien asentadas esos son los
que bloguean la clase. Los otros quedan asi
como que buenos, que si que no, pero los que
tienen las ideas religiosas son los que vana un
poco a interferir con la clase. y son los que
habria que tratar de engancharlos y es muy
dificil, porque te chocas con las ideas previas.

Los alumnos se aferran a las ideas que tienen
religiosas al menos muchos y eso son los que
obstaculizan... tienen esas ideas bien asentadas
esos son los que bloquean la clase. Pero los que
tienen las ideas religiosas son los que vana un poco
a interferir con la clase... porque te chocas con las
ideas previas.

QUADRO Pergunt@: A presenca ou ndo do tema da evolugéo bioldgicaundculo dopais (Uruguai).

Expressdes Chave

Idéia Central

Professora 1

No hay problemas de tratamiento, no hay | No hay problemas de tratamiento... esta | A
grande cuestionamientos al respecto. Nono | totalmente separada.

esta totalmente separada, totalmente, si si,
totalmente separada.

Professora 2

No creo que se por una cuestion religiosa | No creo que se por una cuestion religiosa me | A
me parece, ya sabes que creo que mas que | parece... no por la interferencia politica.

nada es porque a veces cuesto mucho
cambiar lo programas que ya estan
instalados que la gente nueva bueno ya la
doy (...) entonces me parece que pasa mas
no por la interferencia politica que
realmente sino por la comodidad de
traspaso de que esto ha funcionado asi para
que cambiar.




Professora 3

Creo que no, los programas se elaboran a
nivel oficial. Y como que los privados toman
los programas oficiales de manera que la
ensefianza nuestra es laica...

Creo que no, los programas se elaboran a
nivel official... la ensefianza nuestra es laica.

Professora 5

No hay no. Aca en Uruguay tenes una
relacion muy distinta de estado y religion,
aca no hay relacion? No, es independiente.
Para mi es dificil de decirlo porque conozco
poco de la curriculo de la influencia de la
curricula de otros paises, entonces se me
dificulta la comparacion, aca no hay, aca no
hay influencia. No van para nada de la
mano las cuestiones religiosas, al contrario
nosotros somos muy defensores de la
laicidad, muy defensores.

No hay no... tenes una relacion muy distinta
de estado y religion... aca no hay, aca no hay
influencia... nosotros somos muy defensores
de la laicidad, muy defensores.

Professora 6

Acd no, aca es laico laico. Y los que hacen
los programas son comisiones de profesores
citados por el consejo en conjuncién con los
inspectores. Aca la parte religiosa yo creo
que sobre los programas no tiene incidencia

(...)

Acad no, acd es laico laico... Acd la parte
religiosa yo creo que sobre los programas no
tiene incidencia (...)

Professora 7

Si te referis a interferencia religiosa, yo no
nunca toco temas de religion. No hay
interferencia del gobierno, no, es laico.
Podemos expresarnos como nos guste, y en
liceo privado catdlico cada uno siguen su
orientacion. No hay interferencia, creo que
no.

No hay interferencia del gobierno, no, es
laico... No hay interferencia, creo que no.

Professora 8

No, no, aca ya esta separado, estd muy
separado, muy claramente separado. (...)
Yo siento que en el curriculo no interviene
el estado.

Acd ya esta separado, estd muy separado,
muy claramente separado... en el curriculo no
interviene el estado.

Professor 9

En la escuela publica, yo creo que no hay
ningln problema, pero si pasamos a una
privada y religiosa ahi si seguramente hay
problemas, pero en la publica no. El estado
es laico y justamente por eso.

Yo creo que no hay ningun problema... pero
en la publica no. El estado es laico y
justamente por eso.
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Professor 10

No hay un interferencia de tipo que sea
sumamente visible, quizas a algun nivel mas
solapado, en términos de evolucidn no
tanto, (...)

No hay un interferencia de tipo que sea
sumamente visible.. en términos de
evolucién no tanto.

Professora 3

(...) sin embargo yo lo que he observado
que el tema en si de evolucidn no esta
planteado en los programas.

El tema en si de evolucion no esta planteado
en los programas.

Professora 6

Si porque yo no entiendo porque en los
programas de Uruguay no estd mas
explicito el tema de la Evolucion. En
realidad es la piedra angular de la biologia
para que un chico pueda entender la
biologia tienen que tener una buena base
de evolucion.

No esta mas explicito el tema de la Evolucion.
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