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RESUMO

Os objetivos desta tese foram (1) investigar quais sdo os fatores associados a
reprovacdo de alunas e alunos de 15 a 19 anos, matriculados na primeira série do
Ensino Médio (EM) de escolas da rede estadual de educacdo do municipio de
Ribeirdo das Neves, MG, utilizando uma abordagem quanti-quali (pesquisa de
métodos mistos), e (2) entender as motivacdes para o fracasso escolar e como
mudar esse quadro, na visdo das alunas e dos alunos, bem como das
coordenacdes de série. Os dados quantitativos, de 2008, vém da Pesquisa
Jovem, conduzida pelo Cedeplar/UFMG, combinada com o Censo Escolar,
enquanto os dados qualitativos, coletados em 2014, sdo provenientes de oito
grupos focais com alunas e alunos matriculados na primeira série do EM em
escolas estaduais de Ribeirdo das Neves e entrevistas feitas com coordenadores
nas mesmas escolas.

Os resultados quantitativos apontam diferenciais por sexo nos fatores associados
a reprovacdo na primeira série do EM. No caso dos estudantes do sexo
masculino, os fatores que aumentam as chances de reprovacao sao (i) ter entre
16 e 19 anos (vis-a-vis ter 15 anos), (ii) fazer uso de bebida alcéolica, (iii) ter mae
com 5 ou mais anos de estudo e (iv) ter mae nédo catdlica. Ja os fatores protetivos
a reprovacao sao (i) praticar esportes e (ii) avaliar as proprias notas como medias
ou boas. Para as alunas, a chance de reprovacao é maior entre (i) as que tém 16
anos, (ii) j& foram reprovadas no Ensino Fundamental (EF), (iii) fazem uso de
bebida alcodlica e (iv) ttm méae nao catdlica ou sem religido. Os fatores protetivos,
por sua vez, sao (i) nao ter ninguém participando da vida escolar delas, (ii) avaliar
as proprias notas como boas, (iii) estar insatisfeita consigo mesma e (iv) ter mae
com 5 a 8 anos de estudo (vis-a-vis até 4 anos).

Os resultados qualitativos revelam que o aluno reprovado é do sexo masculino,
negro, sem religido, mora com a avo ou avd, tem irmaos/irmas no domicilio, a
familia ndo participa da vida escolar, a mée é evangélica/crente e tem EF
incompleto. Este aluno estuda em escola publica de qualidade razoavel a ruim,
seus professores sdo também razoaveis a ruins e 0S colegas exercem ma
influéncia sobre ele. Sendo assim, € um aluno indisciplinado e que nao se importa
de ter sido reprovado. Ele joga futebol e sonha em ser jogador de futebol ou
trabalhar no mundo do crime/trafico.

De modo geral, as razbes apontadas pelos participantes dos grupos focais para o
fracasso escolar foram a falta de interesse dos alunos, de participacdo das
familias, o trabalho, a gravidez e a dificuldade de transporte para ir e vir da
escola. Além disso, mencionaram o bullying, o cansago, as aulas chatas e ruins,
os professores chatos e a violéncia. Para as coordenacdes, as razdes incluem os
atrativos que existem fora da escola, a distor¢cdo idade-série e a dificuldade do
aluno do nono ano em se adaptar a primeira série do EM. Como sugestbes para
reversao do fracasso escolar, os grupos focais sugeriram uma postura mais rigida
da escola, aulas de refor¢o escolar, professores que promovam aulas dindmicas e
interativas, maior numero de atividade como excursdes, melhoria na infraestrutura
das escolas. Para as coordenagdes, deve haver uma maior atuagcdo do Estado,
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melhorias salariais para os professores, maior empenho das escolas em
aproximar as familias das mesmas, desenvolver projetos e promover excursoes.

Preferir dormir a ir para a escola mostra que estar lA nem sempre vale a pena. Os
resultados desta tese indicam que faltam a¢es do Estado, da escola, da familia e
dos alunos para melhorar da trajetoria escolar das alunas e dos alunos do EM.
Como se trata de uma populacdo com vulnerabilidade social, o Estado e a escola
tém que reforcar sua atuacdo. Se a escola ndo for uma prioridade para o Estado,
dificilmente ela ser& para alunos, alunas e suas familias.

Palavras-chave: Desempenho escolar, reprovacéo, adolescente, ensino
médio, método quantitativo e qualitativo, Brasil.



ABSTRACT

"...I'd rather sleep than go to school": a mixed method study of grade failure
among eleventh graders in public schools in Ribeirdo das Neves, Minas Gerais

The objectives of this PhD dissertation are (1) to investigate the factors associated
with grade failure among 15-19 year-old students who were enrolled in the
eleventh grade in state level public schools in Ribeirdo das Neves, MG, Brazil,
using a mixed methods approach, and (2) to understand the reasons of school
failure and how to change this situation, according to students and school
counselors. Quantitative data come from the Youth Survey, conducted by
Cedeplar/lUFMG in 2008, combined with the School Census, carried out by the
Census Bureau. Qualitative data were collected in 2014 — eight focus groups with
students and interviews with school counselors.

The quantitative results show differences by sex. For male students, the factors
that increase the chances of grade failure are (i) age 16-19 (compared to being 15
years-old), (ii) drinking, (iii) having a mother with 5 or more years of schooling, and
(iv) having a non-Catholic mother. The protective factors for grade failure are (i)
playing sports and (ii) evaluating own grades as average or good. For female
students, the chance of grade failure is greater among those who (i) are 16 years-
old, (ii) have failed in Elementary or Middle School, (iii) drink, and (iv) whose
mother is non-Catholic or has no religion. The protective factors for females are (i)
not having anyone who participate in their school lives, (ii) evaluating their own
grades as good, (iii) being dissatisfied with themselves, and (iv) having a mother
with 5-8 years of schooling (compared to 4 years).

The focus group results show that the student who fails is typically male, black or
brown, without religion, lives with his grandmother or grandfather, has
brothers/sisters at home, his family does not participate in school life and his
mother is Evangelical and has less than 8 years of schooling. This student attends
public schools of poor or reasonable quality, his teachers are reasonable to bad
and his colleagues exert bad influence on him. Therefore, he is a student of bad
behavior and who does not mind failing. He plays soccer and dreams of being a
soccer player or work in the world of crime/drug trafficking.

The reasons for grade failure are, according to focus group participants, lack of
student interest and family participation, work, pregnancy, and difficulty of
transportation to and from school. In addition, they mentioned bullying, burnout,
boring and bad classes, boring teachers and violence. According to the
councelors, the reasons for grade failure include the attractions outside of the
school, the age-grade distortion, and problems in the transition to high school. In
order to reduce grade failure, focus group participants pointed out that that the
schools should have better infrastructure and, at the same time, offer extra classes
for those lagging behind. In addition, teachers should keep discipline and promote
dynamic and interactive classes, including activities such as field trips. According
to the councelors, the State should play a more important role, especially in terms
of better wages for teachers. The schools should promote interaction between
schools and parents, as well as develop projects and field trips.



Sleeping over going to school suggests that being at school is not always worth it.
The results of this dissertation indicate that the State, schools, families, and
students must work together to help improve high school performance. Because
the population of Ribeirdo das Neves is a vulnerable one, both the State and the
school must increase their presence. If the school is not a priority for the State, it
will most likely not be a priority for students and their families either.

Key-words: school performance, grade failure, adolescence, high school,
mixed methods, Brazil.
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1 INTRODUCAO

A motivacao para estudar o tema Educacao veio da experiéncia em trabalhar por
dois anos na Pesquisa Jovem (PJ) - Pesquisa de Avaliacdo do Ensino Médio - de
cunho longitudinal, realizada pelo Centro de Desenvolvimento e Planejamento
Regional (CEDEPLAR) / Faculdade de Ciéncias Econbémicas (FACE) /
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), com a colaboracdo da Secretaria
de Estado de Educacao (SEE) e financiamento da Secretaria de Desenvolvimento
Social (SEDESE) e Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais
(Fapemig). A pesquisa ocorreu em escolas selecionadas da Rede Estadual de
Ensino (REE), nos municipios mineiros de Ribeirdo das Neves (RN), Ibirité e

Governador Valadares, entre 2007 e 2010.

Quatro coortes de alunos da primeira série do Ensino Médio (EM) foram
acompanhadas durante trés anos (até a 32 série) — duas coortes em RN e uma
em cada um dos outros dois municipios. O intuito dessa pesquisa foi verificar o
impacto do Programa Poupanca Jovem sobre a vida desses alunos residentes em
areas de maior vulnerabilidade social. De modo geral, o programa visava
incentivar os alunos a concluirem seus estudos a partir de um valor monetéario
(R$3.000,00) a ser recebido no final do curso, tendo como contrapartida o
comprometimento do aluno tanto na frequéncia escolar, quanto na participacdo

em atividades programadas.

Ao lidar com todo o processo da pesquisa, desde a elaboracdo dos
questionarios, logistica de campo, coleta das informacfes até o tratamento dos
dados e elaboracdo de relatérios, surgiu o interesse de entender melhor como o
processo de reprovacdo escolar ocorre entre os alunos de RN. Os objetivos
centrais desta tese sdo verificar, através de uma abordagem quanti-quali, (i) quais
séo os fatores associados a reprovacdo escolar de alunas e alunos com idades
entre 15 e 19 anos matriculados na primeira série do EM em escolas da REE do
municipio de Ribeiréo das Neves e ii) as causas do fracasso escolar, na viséo de
alunas e alunos, e estratégias para reverté-lo. Como objetivos especificos,

buscam-se responder:



1) Os fatores associados a reprovacao para o sexo feminino e para o sexo
masculino s&o diferentes? Em caso positivo, em que magnitude?

2) As caracteristicas demograficas interferem ou ndo nas chances de
reprovacao escolar?

3) Como o background familiar atua sobre as chances de reprovagéo escolar?

4) De que forma aspectos relacionados a trajetoria escolar, ao estilo de vida e
ao autoconceito (percepcdo de si mesmo enquanto aprendiz) e motivacao
(estimulos para o aprendizado) do aluno interferem sobre a reprovagéo
escolar?

5) Qual é a visdo das alunas e alunos sobre os diversos aspectos
relacionados a escola e, especificamente, a reprovacédo escolar?

Para responder tais questdes, foram utilizadas as bases de dados da Pesquisa
Jovem de 2008, além do Censo Escolar de 2008 e da pesquisa qualitativa
“Conciliando Trabalho e Escola? Licées de uma coorte de alunos do 1° ano do
Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino do municipio de Ribeirdo das Neves”,
realizada em 2014. O desempenho escolar foi medido, neste trabalho, através da
chance do(a) aluno (a) ser reprovado(a) na primeira série do EM, no ano de 2008,
a partir da variavel de rendimento escolar “reprovacéo” (insucesso), originaria do

banco de dados do Censo Escolar de 2008.

E importante deixar claro algumas definicdes a respeito das vérias situacdes em
gue o aluno pode estar em relacdo ao rendimento e movimento escolar para que
se possa entender o que significa dizer reprovacdo escolar. No ambito do
rendimento, escolar pode-se ter trés situagdes ao final do ano letivo que podem
ser: i) reprovacao, situacdo na qual o aluno, no final do periodo letivo, obteve
rendimento insuficiente para mudar de série, ndo podendo, portanto, se matricular
na etapa seguinte no ano que se segue ii) aprovagdo, quando o aluno, ao término
do ano letivo, obteve rendimento suficiente, podendo se matricular na etapa
seguinte no préximo ano letivo e iii) abandono escolar, situacdo na qual o aluno
deixa de frequentar a escola antes de terminar o ano letivo, mas néo se desliga
formalmente da mesma através da transferéncia, fazendo com que em sua
matricula ndo tenha informacdo sobre o rendimento escolar (Notas Teécnicas:
002/2010 e 004/2011).



Com relacdo ao movimento, que estd baseada na relagdo entre um dois anos
letivos tem-se também trés possiveis situagdes: iv) repeténcia, quando o aluno
no ano seguinte cursa a mesma seérie do ano anterior (Osorio, 2002; Klein, 2003;
Klein, 2006; Alves, 2007; Faria, 2011); v) promocao, situacdo em que o aluno no
ano seguinte cursa a série adiante (Faria, 2011) e vi) e evaséo escolar, quando o
aluno no ano seguinte ndo est4 mais matriculado em estabelecimentos de ensino
(Klein, 2003; Alves et al, 2007; Faria, 2011).

A par dessas distincdes com relacdo as terminologias utilizadas para se falar de
rendimento e movimento escolar é também relevante ressaltar que nesta tese
existe um viés de selecao na populacdo estudada, pois se trata de uma parcela
seleta de jovens que estavam cursando a primeira série do EM. Se a pesquisa
tivesse sido realizada nos domicilios, possivelmente o0s resultados seriam
diferentes, j& que, provavelmente, alunos que haviam abandonado a escola
também teriam sido entrevistados. Além disso, trata-se de uma populagéo
homogenia em termos de status socioecondmico. Outro aspecto importante sao
0s possiveis erros de informacao por ser um questionario autoaplicado, como por

exemplo, para variaveis como raga/cor, renda da familia e escolaridade da mée.

Cabe ressaltar, que os dados sao do tipo observacional, permitindo inferéncias
sobre associacfes e ndo causalidades. Além disso, a questdo de género nao é
central nesta tese, mesmo sendo de grande relevancia para se entender melhor
os resultados encontrados para o sexo feminino e para o sexo masculino. Por isso
mesmo, serdo feitas mengbes a questdo de género sempre que necessario, mas

sem pretensdes tedricas.

O interesse pelo tema, inspirado pela experiéncia profissional, foi reforcado a
partir da percepcdo da importancia do mesmo no contexto historico brasileiro. Na
década de 90 do século passado, o Ministério da Educacao iniciou uma politica
de democratizacdo da educacdo a partir do aumento do nimero de vagas no
Ensino Fundamental (EF) - alunos de 7 a 14 anos - e da expansdo do numero de
matriculas no EM (Luz, 2008; Castro & Tiezzi, 2005). Em 2000, a cobertura do EF
chegou a 97,0% (Luz, 2008; Castro & Tiezzi, 2005) e, apesar do EM nao ter



atingido a universalizagéo, houve uma expanséo na taxa de escolarizac&o liquida®
de 14,3% em 1980, para 32,6% em 2002 (Castro & Tiezzi, 2005). A taxa de
freqiéncia a escola no EM chegou, em 2011, a 83,7%, mas a taxa de
escolarizacdo liquida, que também apresentou um aumento, atingindo 51,6%
ainda ficou bem abaixo do apresentado para o EF de 72,4%. Além disso, ha um
enorme abismo quando se comparam grupos sociais distintos. A taxa de
escolarizacao liquida, em 2011, era de 32,0% para os mais pobres e de 78,0%

para os mais ricos (Ministério da Educacéo, 2012).

Mesmo com o aumento da cobertura do EF e da evolucdo nas taxas de
escolarizacdo do EM, quando ndo ocorrem melhorias na qualidade do ensino
pode haver na reducdo do rendimento médio dos alunos. Segundo Demo (2012),
com base nas informacdes do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao
Béasica (SAEB), de 1995 a 2009 houve uma reducdo na proficiéncia tanto em
Portugués (quarta e oitava séries do EF e terceira série do EM) quanto em

Matematica (8 2 séries do EF e 32 série do EM).

A queda observada no rendimento médio escolar pode estar relacionada a
composicdo do alunado, conforme Rodrigues (2009). Com a maior cobertura do
EF, houve também um aumento da heterogeneidade dos estudantes, o que pode
influenciar nos aspectos pedagogicos praticados em sala de aula, visto que a
maior representatividade de alunos com problemas de aprendizados pode reduzir
o ritmo das aulas e afetar o desempenho da turma. Além disso, o que se observa
€ que as escolas que ja apresentavam desempenho escolar mais baixo acabaram

recebendo novatos com baixo background familiar.

Ha de se considerar que essa reducdo no rendimento médio escolar pode estar
contribuindo para as altas taxas de repeténcia, impondo maiores dificuldades de
progressdo no EM. A taxa de reprovacdo no EM brasileiro, em 2011, foi a mais
elevada desde 1999. Essa situacdo € pior nas escolas da rede publica, onde as

! Taxa de Escolarizacéo Liquida se refere a relacdo entre o nimero de matriculas na faixa etaria
adequada a determinado nivel de ensino e a populacdo na mesma faixa etéria (Rios-Neto et al,
2005).



taxas de reprovacao foram mais que o dobro das apresentadas nas escolas da
rede privada (Censo da Educacgéo Bésica de 2011).

A escolha por trabalhar com a primeira série do EM se deve ao fato de ser essa a
série considerada a “porta de saida da escola” porque, de certa forma, determina
a continuidade ou n&o do aluno no EM. Dados sobre rendimento (reprovacao) e
movimento (abandono) escolar da educacdo basica desde 1995 reforcam essa
premissa. Em 2011, as taxas de reprovacado na rede estadual de ensino (19,0%
na primeira série e 8,3% na terceira série para o Brasil; 18,7% e 8,2%,
respectivamente, para Minas Gerais) e as taxas de abandono escolar (13,4% na
primeira série e 8,0% na terceira série; 13,2% e 6,7%, respectivamente, para
Minas Gerais) para todas as unidades federativas do pais foram mais elevadas na
primeira série do EM comparadas as demais séries (Censo da Educacéo Basica,
2011).

Dentro do processo de escolarizacdo, a repeténcia € vista como responsavel
direta pela distorcdo idade-série e abandono escolar. Isso pode levar a um ciclo
vicioso, pois, segundo Gongalves (2008), as altas taxas de repeténcia e evasao
escolar resultam em altos valores para o indicador de distor¢édo idade-série. Em
2005, o Brasil contava com uma taxa de distor¢céo idade-série do EM de 46,3%. A
consequUéncia disso € uma taxa de distorcdo na idade de conclusdo do EM de
40,0% (Sampaio, 2009). Em alguns estados do Brasil, entre eles Minas Gerais
(MG), mudancgas foram adotadas no sistema de ensino para a correcéo de fluxo
de alunos, através do ensino em ciclos e a progressao continuada, bem como a
entrada dos alunos a partir dos seis anos de idade (Alves, 2006). Apesar disso, 0s
problemas ainda persistem. Em 2013, a distor¢édo idade-série no EM da REE de
MG chegou a 35,8%, na primeira série, e 22,4%, na terceira série (INEP, 2013).
Acredita-se que, para as camadas mais pobres, a vulnerabilidade seja ainda
maior, pelo fato dos alunos ndo possuirem caracteristicas socioecondmicas

consideradas importantes para o desempenho adequado (Luz, 2008).

A universalizacao do EM seria ter a populagédo com idade entre 15 e 17 anos com
100,0% de frequéncia a escola e em idade escolar correta. Isso implica também
que o ciclo do EF seja concluido em idade correta. Desse modo, mesmo havendo

um esforco no sentido da universalizagdo ao acesso a escola por parte do



governo, isso ndo significa que va ocorrer também a universaliza¢do da conclusao
dos ciclos escolares. Além do atraso escolar, existe uma parcela consideravel de
alunos com idade entre 15 e 17 anos que estdo fora do sistema de ensino,
normalmente devido as reprovacbes no EF, baixo background familiar e
dificuldade de acesso ao EM, j4 que em muitos municipios brasileiros ndo existe a
oferta dessa modalidade de ensino (Sampaio, 2009).

Diante desse contexto, a questdo da repeténcia vem chamando a atencdo dos
formuladores de politicas publicas. Nao basta ampliar 0 acesso a educacédo, mas
€ imprescindivel fazer com que os alunos que nele estdo consigam progredir e
concluir seus estudos, garantindo sua capacitacdo e inser¢do no mercado de
trabalho (Luz, 2008).

O cenario de queda no rendimento médio ocorrida no Brasil e as provaveis
repercussdes na repeténcia com a distor¢cao idade-série e, consequentemente, o
abandono e a evasdo escolar dos alunos, levam as questdes sobre o
desempenho escolar. Essa discussdo teve seu marco nos Estados Unidos em
meados do século XX com Relatorio Coleman (1966), que apontou a importancia
do background familiar sobre as desigualdades de desempenho escolar. A partir
de entdo, vérios trabalhos tém sido realizados para descrever quais seriam 0s
fatores associados ao desempenho escolar dos alunos em varias partes do
mundo (Coleman 1998; Filgueira et al, 2001; Muller & Ellisson, 2001).

Nos paises em desenvolvimento, os fatores associados ao desempenho escolar
estdo os relacionados as caracteristicas individuais, ao background familiar, ao
sistema escolar e a comunidade (Damiani, 2006; Brooke & Soares, 2008; Riani &
Rios Neto, 2008; Bonamino et al, 2010), envolvendo, portanto, variaveis
demograficas e socioecondmicas. Esses fatores sdo analisados de forma isolada

ou conjunta, dependendo da perspectiva dos autores.

As caracteristicas individuais e a maneira como se conforma o background
familiar podem atuar como fatores de protecdo ou risco para o desempenho
académico do estudante. Em alguns estudos realizados no Brasil, ser do sexo

masculino € considerado como fator de risco para o desempenho escolar (Silva et



al, 1999; Alves, 2006; Damiani, 2006; Pereira, 2006; Luz, 2008; Riani & Rios Neto,
2008; Garcia et al, 2010; Guimaréaes, 2010)

Desde o inicio da década de 1980 no Brasil, vem havendo uma reversao no hiato
de género na educacédo. Se, historicamente, os homens tinham, em média, mais
anos de estudo que as mulheres, ja em 2000 as mulheres apresentaram uma
escolaridade média de 5,5 anos, contra 5,1 anos dos homens, enquanto a
proporcao de mulheres com EM completo foi 36,0%, contra 28,0% dos homens.
Além disso, para o sexo feminino, tem sido observados ganhos de anos de
estudos em todos os niveis educacionais (Beltrdo & Alves, 2009). Dado esse
diferencial nos anos médios de estudo, em que as mulheres vém apresentando
vantagens sobre os homens, ha que se pensar, entdo, em como se conformam as
relacdes entre a dinamica da reprovacao escolar separadamente para mulheres e

homens.

Ribeirdo das Neves €&, dentre os municipios pesquisados pela PJ, aquele se
destaca pelo baixo dinamismo e baixa produtividade do mercado de trabalho,
além de ter sua populacdo formada, em sua maioria, por emigrantes com baixa
escolaridade (Souza, 2008; Andrade e Mendoncga, 2010). Em 2013, a taxa de
distorcdo idade-série total do EM foi de 32,3% (35,2% na primeira série e 25,5%
na terceira série), ou seja, ainda ha um percentual elevado de alunos que nao

conseguem concluir o EM na idade correta (INEP, 2013).

Nesse sentido, entender como 0s aspectos socioecondmicos - dentre eles os
atributos individuais, background familiar, trajetdria escolar, estilo de vida e
questdes relacionadas ao autoconceito® e motivacdo® - atuam sobre as chances
de reprovagao escolar entre as alunas e os alunos, bem como a visdo dos
mesmos acerca dessa dindmica, pode ser importante para compreender o EM no
municipio de RN. Tais informacbes podem ajudar no planejamento de acles

diferenciadas para as mulheres e para os homens, que ndo apenas torne possivel

% Autoconceito, definido de forma breve, como o aluno se vé enquanto aprendiz (Mendez et al,
2012).

® Motivacdo, susintamente como sendo estimulos despertados no aluno para o aprendizado
(Franchin & Barreto, 2006).



a conclusdo do EM, mas também o encaminhamento para niveis educacionais
mais elevados, garantindo a inser¢do no mercado de trabalho em ocupacdes mais

qualificadas.

Esta tese esta estruturada em 6 capitulos sendo o primeiro esta introducédo. No
segundo capitulo é apresentada a revisdo da literatura sobre os fatores
associados ao desempenho escolar. No terceiro capitulo sdo apontados os
aspectos econdémicos e sociodemograficos de RN. O quarto capitulo trata dos
aspectos metodolégicos e a apresentacdo das fontes de dados. No quinto
capitulo sdo apresentados os resultados encontrados no quanti e no quali. As

consideracdes finais séo feitas no sexto capitulo.



2 REVISAO DA LITERATURA

Em consonancia com 0s objetivos propostos, este capitulo busca apresentar a
revisdo da literatura que trata do desempenho escolar. A idéia ndo € esgotar toda
a literatura, mas abranger, da melhor forma possivel, os trabalhos relevantes para
a discussao sobre como tais fatores atuam sobre a perspectiva das chances de
reprovacao escolar dos alunos do EM do municipio de Ribeirdo das Neves. Cabe
ressaltar que para os trabalhos da literatura nacional estéo incluidos aqueles que
utilizaram informagdes para o EF de oito anos e também para o EF de nove anos,
que foi instituido pelo Ministério da Educacdo do Brasil de nove anos em 6 de
fevereiro de 2006 (Beauchamp et al, 2007).

O capitulo esta estruturado em duas secdes. A primeira trata do debate sobre o
desempenho escolar, enfatizando as visdes de Coleman e Bourdieu acerca do
desempenho escolar; e na segunda, € feita uma abordagem sobre os fatores

associados ao desempenho escolar a partir da literatura internacional e nacional.

2.1 Desempenho Escolar

O debate sobre o desempenho escolar ndo € algo recente no mundo. Nos paises
desenvolvidos, jA na década de 60 do século passado, alguns surveys foram
realizados para entender as desigualdades no sistema educacional. O Relatério
Coleman realizado em 1966 é considerado, até os dias de hoje, o referencial para
o debate. Este documento foi resultado da pesquisa encomendada pelo Act of
Civil Rights de 1964 para o Presidente e para o Congresso dos Estados Unidos.
O objetivo era compreender quais seriam as causas das desigualdades nas
oportunidades educacionais nas instituicdes publicas do pais segundo raca, cor,

religido ou naturalidade (Coleman et al, 1966; Brooke & Soares, 2008).

O ponto inovador desse estudo foi tentar perceber também as relacdes entre as
caracteristicas das escolas e o desempenho escolar segundo os diferentes

grupos de alunos. Os resultados apontaram que os fatores relacionados ao
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background familiar eram responsaveis por uma fracdo maior nas diferencas no

desempenho dos alunos que os relativos as escolas (Brooke & Soares, 2008).

Posteriormente, o Relatério Plowden, de 1967, encomendado para o Ministério da
Educacdo do Governo Britanico, prosseguiu no debate acerca do desempenho
escolar. A idéia do relatorio era revisar o estado da arte a respeito da escola
primaria (correspondente ao ensino fundamental brasileiro) e identificar
tendéncias e também sugerir mudancas para o sistema educacional britanico. O
relatorio apontou que as escolas eram sim a solugcdo para os problemas dos
grandes centros urbanos e deveriam ser diferentes e melhores para aqueles
alunos desprivilegiados, ou seja, apontava a favor da desigualdade no tratamento
dos desiguais por meio de servicos educacionais excepcionais. Porém, ao
apresentar os resultados, o relatério apontou que os fatores relacionados as
escolas (17,0%) possuiam pequena influéncia no desempenho escolar em
relagdo as familias (48,0%). A partir de entéo, varios trabalhos foram realizados,
ora concordando com os resultados apresentados no Relatorio de Coleman, ora
discordando, principalmente na metodologia empregada e na construcdo de

variaveis (Brooke & Soares, 2008).

Em meio a essa discussdo, em 1964, Bourdieu e Passeron publicaram Les
Etudiants et la Culture, uma obra relativa a sociedade francesa que serve de
referéncia no ambito da sociologia e da educacdo e critica o elitismo social dos
estudantes no ensino superior (ES).. Trata-se de um conjunto de pesquisas que
impulsionou a discussdo acerca da igualdade de oportunidades ndo era
suficiente, inclusive nem o mais adequado, e que uma politica voltada para esse
enfoque acabaria tendo efeito perverso em potencializar a desigualdade de
oportunidades. Dessa forma, a distribuicdo de recursos deveria ser diferenciada,

ja que as necessidade também sé&o diferentes entre os alunos (Seabra, 2009).

Diversos questionamentos foram feitos desde entdo, pois ndo se sabia a partir de
que estagio deveria tratar dos diferentes de forma diferente. Foi entdo, que
Coleman (1968) aponta que a igualdade de oportunidades nunca sera alcancada
na sua totalidade e o que se atinge € aproximacao dela. E essa proximidade é
obtida através da igualdade de recursos oferecidos as escolas, bem como a

capacidade de influéncia das escolas na aquisicédo de recursos (Seabra, 2009).
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Na busca pelo entendimento dos diferenciais de desempenho escolar, bem como
a importancia das familias nesse processo surge, no ambito da sociologia, a
discusséo a respeito de capital, representada por Coleman e Bourdieu. Mesmo
embasados por correntes tedricas diferentes, ambos buscaram dar um significado
ao termo capital - fundamentada em evidéncias empiricas - além do entendimento
econdmico para explicar as desigualdades no desempenho escolar. Apontam que
o capital se subdividi em capital econémico, social e humano/cultural (Alves et al,
2007; Bonamino et al, 2010). Na realidade o capital social e humano/cultural se
interagem e atuam conjuntamente com o capital econémico (Coleman, 1988).
Sem entrar no mérito da discussdo, mas pela necessidade de se apresentar como
o0 desempenho educacional e sua relacdo com o background familiar tem sido
analisados cabe de forma breve descrever a que consiste cada tipo de capital na

perspectiva de cada um dos dois sociélogos.

Na visdo de Bourdieu, o capital econdmico esta relacionado as diferentes formas
de fatores de producdo (terras, fabricas, trabalho) e de bens econémicos
(dinheiro, patriménio e bens materiais). O capital social consisti nas relacées entre
os individuos que lutam para melhores posi¢des sociais. As relacdes sociais estao
fundamentadas nas redes sociais (familia, escola, clubes e etc.) nas quais as
pessoas estdo inseridas de forma a terem um sentimento de pertencimento aos
grupos especificos. As relacbes entre os individuos se conformam através do
compartilhamento de acdes objetivas, de trocas de materiais e de trocas
simbdlicas. Dessa forma, o capital social é advindo pelas redes extrafamiliares e
pelas lutas entre os individuos ou grupos sociais. Ja o capital cultural se acumula
desde a origem dentro do ceio da familia e se estabelece de trés formas: a)
incorporado (gosto, habilidade com a lingua culta e informacfes sobre o ambito
escolar) adquirido de forma inconsciente; b) objetivado (capital cultural na forma
de bens culturais como livros, telas, esculturas, etc.) e c¢) institucionalizado (titulos

escolares) (Bonamino et al, 2010).

Para Coleman, o capital econémico se relaciona a renda e a rigueza material. Na
sua concepcéao o capital econdmico € parte da relacdo entre a origem familiar e as
diferentes posi¢cdes socioecondémicas, de modo que, no contexto familiar o capital

econdmico tem efeito sobre o desenvolvimento da crianca. O capital social é visto
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como as relacdes que ocorrem entre diferentes entidades pertencentes a uma
estrutura social que se comporta como facilitadora das acfes dos individuos ou
grupos. Por isso, o capital social ndo é atributo do individuo e sim esta intrinseco
no contexto social e na estrutura social no qual as relacdes ocorrem. Ja o terceiro
tipo de capital chamado por Coleman de capital humano se refere ao nivel de
instrucdo das pessoas e, no caso das familias, pelo grau de instrucdo dos pais
(Bonamino et al, 2010).

No desempenho escolar dos filhos o capital humano dos pais s6 sera importante
para os filhos na medida em que o capital social intrafamiliar seja potencializado,
ou seja, que haja a presenca fisica dos adultos e atencdo dos mesmos para com
as criancas. Dessa forma, o capital econémico e capital humano dos pais podem
ser aliados na conformacédo do capital humano dos filhos desde que o capital
social seja priorizado. Mas, chama atencdo também que, tanto o capital social
intrafamiliar quanto o extrafamiliar tem efeito na criacdo do capital humano da

préoxima geracao. (Coleman, 1988).

Na perspectiva da énfase ao capital social, pode-se dizer, de modo bem geral,
que Coleman destaca a importancia das acdes entre os membros dos grupos
sociais que agem em conjunto de forma reciproca de modo a estabelecer lagos
de confianca. Ja Bourdieu destaca nas relacfes sociais o conflito e as lutas entre
0s grupos pelo espaco. Com base nessas visfes pode-se entender o porqué de
Coleman destacar a importancia das relagbes intrafamiliares na formacao do
capital social e o de Bourdieu relativizar o papel da familia na conformacao desse
tipo de capital social. Nesse sentido, para Coleman o capital social intrafamiliar é
importante para facilitar a formacéo do capital social extrafamiliar, bem como é
responsavel pelo desenvolvimento cognitivo e escolar dos seus filhos (Bonamino
et al, 2010).

Coleman (1988), alem de apontar que os fatores associados a familia eram mais
relevantes no desempenho escolar, também discutiu o background familiar sob
trés tipos de capital formado nessa esfera e como eles atuam sobre a vida
académica dos alunos. O primeiro € o capital econdmico, que pode ser medido
pela renda e riqueza familiar, que podem fornecer os recursos fisicos tais como

espagco e materiais adequados para estudo. O segundo é o capital humano,
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relacionado a escolaridade dos pais, que proporciona um ambiente no qual
contribui para o desenvolvimento cognitivo dos filhos, bem como para seu
aprendizado geral. Finalmente, o capital social se constitui nas relacées entre os
membros da familia, e principalmente, na relacdo entre pais e filhos, bem como a

mobilizacdo dos recursos econdmicos pelos pais para o aprendizado dos filhos.

Nos paises em desenvolvimento, os estudos sobre o tema s&o recentes e a
maioria deles enfatiza o papel da familia, mas aponta a importancia também dos
fatores relacionados a escola. No Brasil, a partir do processo de democratizacéo
da educacado, iniciado na década de 1990 acompanhado pela queda nos
rendimentos médios em Lingua Portuguesa e Matematica (SAEB) e aumentos
nas taxas de reprovacao escolar e suas consequéncias na distor¢cao idade-série,
abandono e evasédo escolar trabalhos voltados para entender as questfes que

podem interferir no desempenho escolar dos alunos vem crescendo desde entéo.

Esses trabalhos, na sua grande maioria, sao voltados para os alunos do EF (Leon
& Menezes-Filho, 2002; Riani & Rios-Neto, 2002?; Damiani, 2006; Luz, 2006;
Pereira, 2006a; Alves et al, 2007; Goncalves, 2008; Riani & Rios-Neto, 2008;
Rodrigues et al, 2010 ) e poucos analisam as questdes relativas aos alunos do
EM (Leon & Menezes-Filho, 2002; Biondi & Felicio, 2007; Riani & Rios-Neto,
2008; Bonamino et al, 2010).

A maior parte deles se concentra no nivel individual e familiar, apontando a
importancia do background familiar no desenvolvimento educacional (Bonamino et
al, 2010; Filgueira et al, 2001; Alves et al, 2007; Leon & Menezes-Filho, 2002),
que é importante por demonstrar a estratificacdo no sistema educacional e a
relacdo na qual pais com baixa escolaridade tendem a transferir baixa educagéo
para os filhos (Riani & Rios-Neto, 2008). Dada a relacéo direta entre educacao e
renda, isso acaba por causar pobreza e favorecer a ma distribuicdo de renda

(Riani & Rios-Neto, 20027?).

No proximo item sdo abordados os fatores associados ao desempenho escolar
nos diferentes niveis apontados na literatura, de acordo com a perspectiva dos
autores. Esses fatores sdo analisados de forma isolada ou conjunta dependendo

dos objetivos dos autores. Cabe ressaltar, que as instituicdes sociais ndo séo
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excludentes para se entender os resultados educacionais justamente por haver

uma sinergia entre elas.

2.2.1 Fatores Associados ao Desempenho Escolar

A partir da segunda metade do século passado, nos paises desenvolvidos,
trabalhos voltados para entender questdes relacionadas ao desempenho escolar
foram realizados, dentre varios deles, os de Coleman et al, 1966; Coleman et al,
1988; Raley, 1991; Sears, 1995; Filgueira et al, 2001; Muller & Ellison, 2001,
Ryan, 2004; Abd-El-Fattah, 2006; Ahuja, 2007 e Akbari & Allvar, 2010.

Nos paises em desenvolvimento, o debate € mais recente e vem crescendo apos
0 processo de democratizagéo iniciado nos anos 1990. No Brasil, principalmente
depois que os sistemas de avaliacdo da educacdo basica foram implantados
houve um impulso dos trabalhos voltados para o tema a partir da primeira década
do século XXI. Dentre eles os de Queiroz, 2002; Alves et al, 2007; Riani & Rios
Neto, 2006; Riani & Rios Neto 2008; Bonamino et al, 2010; Rodrigues et al, 2010.
Apesar das diferencas com relacdo ao desenvolvimento dos paises desenvolvidos
e em desenvolvimento os achados sobre o comportamento dos fatores

associados ao desempenho escolar sdo em sua maioria semelhantes.

De acordo com a literatura, os fatores associados ao desempenho escolar séo
analisados dentro dos diferentes niveis (individuo, familia, escola e comunidade)
e sob varias perspectivas. Dentre delas, pode-se citar: chances de frequéncia
escolar (Norte, 2006); de repeténcia escolar (Leon & Menezes-Filho, 2002; Alves
el al, 2007; Damiani, 2006; Goncalves, 2008), de abandono escolar (Damiani,
2006; Garcia et al, 2010), e de evaséo escolar (Damiani, 2006); proficiéncia em
disciplinas (normalmente em matematica e portugués) (Alves, 2006); distor¢ao
idade-série (Riani & Rios Neto, 2008); probabilidade de progressédo (Guimaraes,
2010); entre outros.

Cabe lembrar que os resultados encontrados podem divergir quanto as relacdes
esperadas entre variaveis. Mas, isso pode estar relacionado entre outros fatores:

a) a variavel resposta empregada dentro das variaveis que s&o consideradas
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como desempenho escolar; b) como a mesma foi construida e c¢) o modelo

empregado.

2.2.2.1 Fatores Associados ao Desempenho Escolar: Atributos
Pessoais

No ambito dos atributos individuais, as caracteristicas demograficas como sexo,
idade, ter filhos, raga/cor, bem como a situacdo socioecondmica em que se insere
o aluno, se trabalha ou ndo sdo as mais utilizadas. Muitas vezes, essas variaveis
nao foram o foco dos trabalhos revisados, mas contribuem para a discussédo dos

achados desta pesquisa.
Sexo

O sexo? é uma das caracteristicas individuais utilizadas nos estudos sobre o
desempenho escolar e em alguns trabalhos se discute os resultados como base
na questdo de género®, mesmo que de forma mais superficial ou mais detalhada
(Alves, 2006; Alves et al, 2007; Dal’'lgna, 2007). A questdo de género é muito

ampla e remete a diversas discussdes e posicionamentos.

Os alunos com os atributos de rebeldes, independentes e criativos, sdo criados
por suas familias com a indiscutivel superioridade masculina, para serem 0s
responsaveis pelo sustento da casa. Ja as alunas, submissas e cuidadosas, sdo
criadas para exercerem atividades domésticas e a maternidade (Silva et al, 1999;
Garcia et al, 2010). Segundo Silva et al (1999), as alunas ndo percebem a
educacao formal como forma de ascensao social, mas dado o tratamento mais
democratico as alunas dentro das escolas, elas se apegam as instituicbes de
ensino como forma de compensacgao. Por isso, elas inicialmente correspondem

aos padrBes das escolas até o0 momento em que se dao conta de que a escola

* Sexo é o atributo fisico relacionados as questdes bioldgicas: feminino ou masculino (Pinnelli,
2004).

®> Género é o “conjunto de papéis, direitos e status especificos do que é ser homem em oposi¢do
ao que é ser mulher numa dada sociedade ou cultura” (Pinnelli, 2004).
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ndo é tao eficaz para inverter sua condi¢do tanto dentro das familias quanto no

mercado de trabalho.

Em diversos estudos, ser do sexo masculino é considerado um risco, seja nas
maiores chances de repeténcia (Leon & Menezes-Filho, 2002; Damiani, 2006;
Alves el al, 2007) e/ou evaséo escolar (Damiani, 2006); na maior probabilidade
média a primeira repeténcia (Gongalves, 2008); no menor desempenho em
disciplinas ou proficiéncia (Silva et al, 1999; Alves, 2006; Pereira, 2006); seja na
maior probabilidade de n&o estar cursando a série na idade correta (Riani & Rios
Neto, 2008); nas maiores taxas de abandono escolar (Garcia et al, 2010) ou na
menor probabilidade de progressao por série (Guimardes, 2010). Em termos do
background familiar os homens sdo normalmente mais afetados do que as
mulheres (Raley, 1991).

No estudo qualitativo realizado por Carvalho (2005), o sexo foi decisivo nos
problemas escolares para os alunos de primeira a quarta série do EF. A
necessidade de reforco escolar e problemas disciplinares foram reportados pelas
professoras em um percentual bem mais elevado para os alunos em relacdo as
alunas, ao passo que os elogios como “bons alunos” foram maiores para as

alunas.

Alves (2006), com o objetivo de verificar o efeito da escola sobre o aprendizado
dos alunos, utilizou informacdes de um estudo empirico longitudinal, de cunho
quanti-quali. Estudo esse realizado em 2002, com alunos da quinta série do EF
em 7 escolas da rede publica de uma mesma regido do municipio de Belo
Horizonte. Houve de diferencas nos desempenhos na Lingua Portuguesa e
Matematica entre alunas e alunos. As alunas se sobressairam melhor do que os
alunos em Lingua Portuguesa nas trés ondas estudadas. Em Matematica, o
desempenho das alunas e alunos, apesar de muito proximos, apontavam para

uma tendéncia de melhora para o caso das alunas.

Damiani (2006), utilizando dados da coorte formada por todas as criangas
nascidas nos hospitais da cidade de Pelotas (Rio Grande do Sul) em 1982,
localizadas nas escolas de EF na zona urbana, encontrou que a chance dos

alunos repetirem e/ou abandonarem a escola foi 30,0% maior em relagdo as
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alunas. Também indo ao encontro dos relatos da literatura, Alves et al (2007),
com base nas informacdes do SAEB 2001, referentes as capitais brasileiras,
analisaram a associacdo entre a repeténcia e caracteristicas individuais dos
alunos da oitava série do EF e de suas familias, principalmente o capital
econdmico. Os autores observaram que 0 risco para repeténcia para os alunos da

oitava seérie foi 49,0% maior em relagdo as alunas.

Claro que essa relacdo de sexo e desempenho escolar apontando para os
homens como fator de risco tem que ser considerada dentro do contexto
socioecond6mico e cultural. Pois, segundo Norte (2006), no caso dos alunos de
Mocambique (Africa) ocorre justamente o contrario, ou seja, 0s homens
apresentam melhor desempenho escolar em relacdo as mulheres. O autor utilizou
dados do Segundo Inquérito Demografico e de Saude (IDS/2003), realizado pelo
Instituto Nacional de Estatistica e pelo Ministério da Saude da Republica de
Mocambique para analisar as desigualdades regionais na educacéo e verificar 0s
principais determinantes familiares e socioecondmicos na frequéncia escolar, no
analfabetismo e na progresséo escolar. Aplicou o0 modelo de regressao logistica
multivariada e encontrou que as chances de frequentar a escola e de progressao
escolar na primeira série sdo maiores para os homens em relacdo as mulheres
(43,0% e 30,0%, respectivamente). E a probabilidade de analfabetismo foi menor

para os homens em cerca 17,0%.

H& de se mencionar a vantagem das mulheres no desempenho escolar em
relacdo aos homens deve ser avaliada quanto a que tipo de medida utilizada. Pois
os resultados com relacdo a proficiéncia em disciplinas sdo distintos entre os
sexos havendo uma explicacdo que passa pela questdo de género ou biolégica
(Silva et al, 1999; Dal'lgna, 2007; Franco et al, 2007). De acordo com alguns
estudos os homens tém melhor desempenho nos testes de Matematica (Silva et
al, 1999; Dal'lgna, 2007; Franco et al, 2007), enquanto que as mulheres nos
testes em Lingua Portuguésa (Silva et al, 1999; Dal’lgna, 2007). Como em todas
as analises deve-se considerar o contexto, no estudo de Ryan (2004) para alunos
Australianos matriculados na escola Catolica Adelaide, em 1999, ndo encontrou
diferencas significativas no desempenho em Matematica e Verbal entre mulheres

e homens.
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Idade

A idade do aluno também tem demonstrado efeito sobre o desempenho escolar,
pois a idade avancada pode estar intimamente relacionada a distor¢éo idade-série
decorrente da repeténcia, abandono, evasao escolar ou da entrada tardia no
sistema de ensino (Leon & Menezes-Filho, 2002; Riani & Rios-Neto, 2002; Alves,
2006; Riani & Rios-Neto, 2008).

Leon & Menezes-Filho (2002), utilizando os resultados da Pesquisa Mensal de
Emprego (PME) realizada pelo IBGE, no periodo entre 1984 e 1997, para as
regides metropolitanas de Belo Horizonte, Porto Alegre, Recife, Rio de Janeiro,
Salvador e Sao Paulo, observaram que as chances de reprovacdo nas séries-
diploma (quarta e oitava séries do EF e 32 série do EM) para os alunos com mais
idade era significativamente maior em relacdo aos alunos mais jovens. Alves
(2006) verificou-se, para os alunos da quinta série do EF acompanhados até a
sexta série, que aqueles em idade correta apresentaram desempenho em testes
de Lingua Portuguesa e Matematica melhores em relacdo aos que tinham

defasagem idade-série.

Do mesmo modo, Riani & Rios-Neto (2002?) aplicando os dados do Censo
Demogréfico e Censo Escolar, ambos de 2000, apontaram a relacdo negativa
entre idade e frequéncia escolar para os alunos de 7 a 14 anos de idade.
Também Riani & Rios-Neto (2008), utilizando os mesmos dados, encontraram
que a idade apresentou relagcdo negativa com a probabilidade de cursar a escola
na idade correta, tanto para alunos do EF quanto para alunos do EM.

Raca/cor

Dentre as caracteristicas demogréficas aplicadas nos estudos sobre
desigualdades sociais e educacionais, raca/cor € uma caracteristica sempre
reportada. No entanto, a raca/cor ndo significa a mesma coisa para todas as
pessoas e segundo Carvalho (2005), a raca tem uma conotagcao social de modo
gue os atributos fisicos séo utilizados para delimitar individuos e grupos. Além
disso, a autoclassificagédo racial também varia de acordo com o contexto e cultura,
Ou seja, com a regido em que se mora, bem como a época (Alves et al, 2005) e

até mesmo a auto-classificagdo pode mudar ao longo da vida (Carvalho, 2005).
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No caso especifico para o Brasil, mas também observado em paises da América
Latina a classificagéo racial ancora-se na aparéncia (caracteristicas como cor da
pele ou tipo de cabelo), na ascendéncia e na condicdo socioeconémica do
individuo (Carvalho, 2005).

No Brasil, a classificagcédo racial varia entre as pesquisas. Para alguns exemplos
pode-se citar os Censos Demogréaficos. O IBGE adotou brancos, pardos, pretos e
amarelos, e a partir do censo de 1991, acrescentou a categoria indigena (IBGE,
2008). Nas pesquisas do SAEB, o quesito raca/cor tem sofrido alteracdes ao
longo dos anos. Em 1995, as categorias eram: branco, pardo, preto ou amarelo. A
partir de 1997, foi incluida a opcao indigena, e nas bases de 1997, 1999 e em
2001, a categoria parda foi representada como pardo/mulato (Andrade & Soares,
2008). Na base do INEP, em 1999, as categorias branco, pardo ou mulato, negro,
amarelo e indigena, ao passo que, em 2000 e 2001, branco, pardo ou mulato,
preto e indigena. No ano de 2003 foram iguais as de 2000 e 2001, acrescida da

categoria amarelo (Fonseca, 2010).

As pesquisas que tratam da questdo racial ou que incluem essa variavel como
indicadora para abordar outros temas muitas vezes a reclassificam, conforme
suas necessidades. Os achados dos trabalhos, normalmente, apontam para a
qguestdo da origem social como forma de estratificacdo social. Na area da
educacdo, mesmo adotando classificacdes diferentes e também em contextos
distintos, geralmente apontam que individuos da raca/cor pardos e pretos
apresentam o0s piores resultados escolares (Raley, 1991; Alves et al, 2007;
Soares e Alves, 2003; Alves, 2006; Fonseca, 2010; Goncalves, 2008; Guimaraes,

2010) e principalmente quando alunos negros (Carvalho, 2005; Alves et al, 2007).

No estudo realizado por Raley (1991), através da base de dados National Survey
of Families and Households, para os anos entre 1943 e 1962, observou-se uma
propor¢cdo bem mais elevada entre populacdo branca que obteve o diploma de
conclusédo do EM, em relacdo a populagéo classificada como preta. O divorcio e
filhos tidos fora do casamento contribuiram mais negativamente para a vida das

criancas brancas em relacéo as pretas.
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Soares & Alves (2003), através dos dados do SAEB de 2001, criaram um indice
socioeconémico que incorpora também indicadores culturais. Perceberam que,
dentre os alunos com posicao social mais baixa, as diferencas em proficiéncia em
Matematica para a oitava série entre 0s grupos brancos, pardos/mulatos e negros
foi minima. No entanto, entres aqueles com melhores condi¢des socioeconémicas
a diferenciacdo entre eles foi acentuada. Interessante que os autores observaram
que as diferencas na proficiéncia entre os alunos brancos e negros aumentavam
quando, de modo geral, a composicdo da escola era melhor (professores mais
capacitados, mais bem remunerados, relagédo entre a equipe era boa, escolas
mais bem equipadas, diretor mais envolvido, alunos que gostavam de estudar, e
que faziam a licdo de casa). Com intuito de ter uma visdo mais global, os autores
construiram trés fatores: bom professor, boa escola e bom aluno. Através deles
conseguiram verificar que os efeitos negativos dos fatores relacionados ao
professor, a escola e ao aluno que ocorriam quando analisados separadamente
para brancos, pardos e pretos acabavam perdendo for¢ca quando vistos de forma
conjunta entre os alunos brancos e pardos, mas isso hao ocorreu entre os alunos

brancos e negros.

No trabalho de Alves (2006), os alunos brancos e pardos apresentaram
desempenhos muito proximos e bem melhores que os verificados para os alunos
que se declararam pretos. Observaram, também, que os alunos de raca/cor
amarela e indigena tiveram desempenhos mais proximos aos apresentados para

os alunos pardos do que aos verificados para os pretos.

Alves et al (2007) observaram que os pretos e pardos possuem maiores chances
de fracasso escolar (85,0% e 21,0%, respectivamente) em relacdo aos brancos.
Ja entre os pretos, mesmo controlado pela interagdo das variaveis de posse de

bens e raca, a chance de repeténcia para eles foi o dobro da chance dos brancos.

No estudo de Fonseca (2010), para verificar a qualidade do tempo de
permanéncia do aluno - entendido como a probabilidade de evasdo escolar,
atraso escolar e proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica - sob a
perspectiva racial, utilizou informacdes sobre os alunos da quinta do EF da base
de dados da pesquisa “Avaliacdo de Desempenho: fatores associados”, realizada

em parceria com o INEP e CEDEPLAR, que acompanhou os alunos da quarta
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série de 1999 até 2003, residentes em estados das regiées Norte, Nordeste e
Centro-Oeste do Brasil. De modo geral, as maiores propor¢cdes de estudantes que
evadiram ap0s a quarta série, que tiveram rendimento ruim, repeténcia ou
interrupcdo dos estudos eram alunos pretos. Dos estudantes pretos que
permaneceram na amostra, cerca de 76,0% deles apresentaram distorcao idade-
série, ao passo que, para os brancos e pardos foi de 54,0% e 57,0%,
respectivamente. Além disso, mesmo apO0s o controle por sexo, regidao, nivel
socioeconbmico, status de trabalho e escola, o0s pretos apresentaram

desvantagem em proficiéncia em relagéo aos pardos e brancos.

Guimaraes (2010), utilizando dados das PNADs (Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios) para o Brasil, de 1986 a 2008, analisou a probabilidade de
progressao por série e 0os anos médios de estudo da populacdo de 7 a 29 anos de
idade. Verificou que tanto a probabilidade de progressao para quinta série do EF
de oito anos, quanto a probabilidade de progresséo para o EM, dado que concluiu
a oitava série do EF de 8 anos, para os negros foram inferiores as apresentadas

para os brancos.
Maternidade/paternidade

Outro aspecto abordado na literatura como caracteristica que pode afetar o
desempenho escolar é a maternidade/paternidade na adolescéncia. Os estudos
normalmente apontam como sendo inversa a relacéo entre a probabilidade de ser
mae/pai e os anos de estudo. Os diferenciais no desempenho escolar, na
perspectiva da variavel maternidade/paternidade sdo também discutidos em
alguns trabalhos com base na questdo de género. A sociedade imp8e papéis
masculinos e femininos, fazendo com que as experiéncias no ambito da
maternidade/paternidade se diferenciem entre os sexos (Silva et al, 1999;
Brandao & Heiborn, 2006, Favero et al, 1997), e por consequéncia, o efeito sobre
a vida escolar de cada um deles seja distinto. Para o sexo feminino a maternidade
impd&e dificuldades em conciliar o cuidado com o bebé e os estudos, resultando,
muitas das vezes, na interrupcdo da vida académica (Abreu et al, 2000; Aquino et
al, 2003).
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Através do inquérito domiciliar realizado nas capitais de Salvador, Rio de Janeiro
e Porto Alegre, em 2001, observou-se que o impacto sobre a trajetoria dos
estudos entre mulheres e homens foi diferenciada e, normalmente, com maiores
custos para as mulheres. Enquanto que ser pai antes dos 20 anos de idade
significou, para 8,8% dos rapazes, a parada temporaria dos estudos, para as
mulheres correspondeu a 25,0%. Com relacdo a parada completa dos estudos,
também as proporc¢des foram maiores para as mulheres (17,3%) em relacdo aos
homens (15,8%) (Aquino et al, 2003).

Em outra pesquisa realizada no Rio de Janeiro, com adolescentes gravidas entre
14 e 17 anos, as entrevistas semi-estruturadas indicaram que a maior parte delas
nao estava estudando, devido a sentimentos contraditérios de vergonha por
exercer sua atividade sexual, e por quererem curtir o filho. Nesses casos, além
dos fatores emocionais, a postura familiar em valorizar mais o trabalho do que a
escola contribuia para a decisdo de ndo mais estudar e consequentemente,
aumentava a dificuldade de independéncia financeira dos pais (Dadoorian, 2003).
Também em estudos anteriores, Frediani et al (1994), Desser (1993) e Pinheiro
(2000) apontam uma relagdo entre maternidade e abandono definitivo dos

estudos, restricdo de opc¢ao de vida e piores oportunidades de emprego.

Muito se discute sobre os efeitos da maternidade na vida das adolescentes, mas
tais reflexos sobre o desempenho escolar, principalmente no que se refere a
continuidade ou ndo dos seus estudos, dependem também do background
familiar. No estudo qualitativo realizado por Favero et al (1997), através de
entrevistas semi-estruturadas, observou-se que as maes adolescentes
apresentaram dificuldades em conciliar os estudos com a maternidade. O fato de
conciliar os papéis da maternidade e a vida escolar tinha relacdo com as questdes
socioculturais, sendo que interromper ou continuar a estudar dependia do apoio

social.

Apesar da maioria dos estudos apontarem, que a maternidade leva
principalmente as alunas a interromperem seus estudos, outros resultados
sugerem que, caso o suporte familiar seja tal que consiga garantir a continuidade
natural do ciclo de vida juvenil, ou seja, que o0s objetivos individuais do

adolescente sejam resguardados, a continuagdo dos estudos pode ser possivel.
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Segundo Branddo & Heilborn (2006), na pesquisa utilizando entrevistas em
profundidade realizada, no Rio de Janeiro, com jovens entre 18 e 24 anos que
tiveram experiéncia de maternidade e paternidade na adolescéncia, pertencentes
a classe média, observou-se que ndo houve mudanca no estatuto social do jovem
dentro da familia, ndo ocorrendo mudancga significativa na trajetoria juvenil, onde
0S pais buscavam preservar os projetos individuais dos seus filhos. Segundo os
autores, normalmente esse cenario ndo € visto entre as camadas populares, nas
quais o estatuto dos jovens pais e mées € alterado na medida em que lhes séo

atribuidas novas responsabilidades.

Mesmo ndo sendo comum, no estudo quali, realizado por Miranda-Ribeiro (2012),
utilizando GFs com adolescentes de camadas populares, matriculados no terceiro
ano do EM, em escolas localizadas em alguns municipios mineiros, a gravidez na
adolescéncia foi vista como estimulo para permanecer na escola e concluir os
estudos. A justificativa era a vontade de dar melhores condi¢des de vida ao filho.
E importante ressaltar que, para permanecer na escola, a jovem contava com
suporte familiar — em geral, as avos cuidavam dos netos para que as

adolescentes pudessem permanecer na escola.
Trabalho

No Brasil, ao longo da segunda metade do século XX e na primeira década do
século XXI, tem se observado o adiamento da entrada dos jovens no mercado de
trabalho. Em 1967 a idade média de insercdo no mercado de trabalho era de
11,21 anos (11,44 para mulheres e 11,08 para homens) para a populacdo
brasileira. Em 1983, para regides metropolitanas de Sao Paulo, Belo Horizonte,
Salvador, Rido de Janeiro, Porto Alegre e Recife a idade média havia aumentado
para 17,30 anos (18,11 para mulheres e 16,67 para homens), e em 2001 para
19,12 anos (19,63 mulheres e 18,76 homens) (Pesquisa Mensal de Emprego —
IBGE).

Esse postergamento da idade de entrada no mercado de trabalho pode estar
relacionado as dificuldades do préprio mercado de trabalho e pelas mudancas
culturais relativas a transicdo para a vida adulta, e mais ainda, a elevacdo da

escolaridade dos jovens. Ao mesmo tempo em que houve um aumento nas
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idades médias de entrada no mercado de trabalho tanto para mulheres quanto
para os homens, verifica-se que, entre 1983 e 2001, ocorreu uma reducao no
hiato de género no ingresso na for¢ca produtiva, mas ainda com a manutencao
historica da entrada mais cedo dos homens no mercado de trabalho (Tomas et al,
2008).

Apesar do adiamento da entrada dos jovens no mercado de trabalho ela ainda
acontece na adolescéncia e os motivos pelos quais ocorre essa transicao também
passam pela necessidade de contribuir para o sustento de suas familias (Silva &
Kassouf, 2002; Queiroz, 2002). Trabalhar e estudar ao mesmo tempo pode ter
reflexos no desempenho escolar desses adolescentes (Filgueira et al, 2001; Leon
& Menezes-Filho, 2002; Pereira, 2006; Alves et al, 2007; Gongalves, 2008) sendo
que, normalmente, as chances de reprovacédo, abandono e evasdo dos alunos
que trabalham sdo maiores do que aqueles que nao trabalham (Leon & Menezes-
Filho, 2002; Alves et al, 2007; Gongalves, 2008; Neri, 2009).

Leon & Menezes-Filho (2002) verificaram que as probabilidades de repeténcia
para o0s alunos inseridos na PEA (Populacdo Economicamente Ativa -
trabalhando ou em condicédo de desempregado) foram positivamente significativas
para aqueles da quarta e oitava séries do EF e para os da terceira série do EM,;
além de negativamente significativas para o avanco escolar. Alves et al (2007)
mostraram que, dentre os alunos da oitava série das escolas publicas das capitais
brasileiras que trabalhavam, 63,0% tinham vivido a experiéncia de repetir a série.
Além disso, as chances de repeténcia eram o dobro para os alunos que

trabalhavam em relacéo aos que ndo trabalhavam.

Gongalves (2008) também encontrou a relacdo negativa entre trabalho e
desempenho escolar. A autora em seu trabalho buscou verificar os determinantes
da probabilidade de ocorréncia da primeira repeténcia e evasao escolar entre a
quarta e oitava séries do EF. Utilizou dados longitudinais da pesquisa “Avaliagao
de Desempenho: fatores associados” realizadas em parceria com o INEP e
CEDEPLAR, qgue acompanhou os alunos da quarta série de 1999 até 2003,
residentes em estados das regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste do Brasil
também utilizada por Fonseca (2010). Para os alunos da coorte de alunos da

guarta série do EF, que trabalharam em algum ano letivo entre a quarta e oitava
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séries tiveram cerca de 40,0% a mais de chances de repeténcia em relacdo aos

qgue ndo estavam nessa situagao.

Mas, também resultados ndo esperados foram encontrados nessa relacédo entre
baixo desempenho escolar e trabalho. Fonseca (2010), utilizando a mesma base
de dados que Goncalves (2008) encontrou que alunos que trabalharam a cada
ano tiveram menores probabilidades de atraso escolar em relacdo aqueles que

responderam nao trabalhar.

Apesar de Goncgalves (2008) e Fonseca (2010) terem utilizado a mesma base de
dados e terem encontrado resultados diferentes acerca do efeito do trabalho
sobre o desempenho escolar do aluno (probabilidade de repeténcia e
probabilidade de atraso escolar) podem estar relacionado justamente a variavel
resposta analisada por cada uma das autoras. Para Fonseca (2010), a variavel
atraso escolar foi construida com base na data de nascimento do aluno, no qual
se considerou para aqueles alunos com idade adequada, valor igual a 0, e os
demais, valor igual a 1, e aplicado o modelo de Bernoulli. Ja para Goncalves
(2008) a probabilidade da primeira repeténcia entre a quarta e oitava série foi
construida considerando 1 para caso o evento de repeténcia houvesse ocorrido e
0, caso contrario e aplicou o modelo logistico hierarquico. Por isso, cabe ressaltar
mais uma vez a importancia da metodologia empregada e como a variavel de
desempenho escolar foi construida, o que, portanto, pode a principio parecer ter

obtido resultados diferentes.

Y

A necessidade de trabalhar e a dificuldade de acesso a escola também séo
apontadas como fatores para a evasdo escolar — 27,0% e 11,0% para o ano de
2009 - segundo dados da Fundacao Getulio Vargas (FGV) (Neri, 2009). Na viséo
dos adolescentes, como mostra Miranda-Ribeiro (2012) trabalhar para o
adolescente tem um custo alto, por tornar seu dia-a-dia cansativo, ndo permitir
que eles se dediqguem aos estudos da forma necessaria, 0 que muitas vezes 0s

levam a parar de estudar.

Entdo, jA& que normalmente trabalhar na adolescéncia pode ser um fator
prejudicial para o desempenho escolar e conciliar estudo e trabalho torna-se uma

tarefa ardua, levando muitas vezes o aluno a desistir dos estudos o que se espera
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€ uma baixa escolaridade para esses jovens. Isso pode levar a uma precaria
insercdo no mercado de trabalho (Neri, 2009; Cerruti & Binstock, 2010) e a uma
baixa renda, alimentando o ciclo vicioso da pobreza intergeracional (Riani & Rios-
Neto, 2004).

Além das questdes individuais, os aspectos relacionados ao background familiar
também sé&o discutidos na literatura como os fatores associados ao desempenho
escolar. Os trabalhos que seguem a linha de Coleman (1988) tratam do
background familiar sob a perspectiva dos diferentes tipos de capital (econémico,
social e cultural) nela constituida. A revisdo aqui apresentada inclui tanto os
trabalhos que focalizam diretamente o capital intrafamiliar quanto aqueles que
tratam do background familiar sem essa distingéo.

2.2.1.2 Fatores Associados ao Desempenho Escolar: Background
Familiar

Dentre os niveis estudados para entender quais sao os fatores que interferem no
desempenho escolar dos alunos, a familia tem tido um papel importante, o que
nao significa que as demais instituicdes, como a escola e a comunidade também

nao tenham.

Inicialmente cabe apontar alguns dos trabalhos de Coleman, ja que a discussao
maior sobre os diferencias no desempenho escolar foi iniciada pelo seu relatério
realizado na década de 1960. Em seu estudo realizado em 1988, nas escolas
publicas dos distritos americanos deixou clara a importancia do capital social
familiar no desenvolvimento educacional dos alunos. Nas familias de migrantes
asiaticos, os livros exigidos pela escola sempre eram comprados em dobro, um
para o aluno, e outro para as maes, para que as mesmas pudessem acompanhar
e auxiliar no aprendizado de seus filhos. Nesses casos, onde havia baixo capital
humano (baixa escolaridade das maes), mas alto capital social (mobilizacdo dos
recursos econdmicos para o desenvolvimento cognitivo dos filhos) o desempenho
escolar dos alunos era elevado. Segundo o autor, o capital humano dos pais s6
tem efeito sobre o desempenho escolar dos filhos se for complementado pelo

capital social entre pais e filhos. Nesse sentido, as relacdes familiares, expressas
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pela presenca dos pais no domicilio, acompanhamento deles no aprendizado de
seus filhos e a condicdo dessa relacdo, € que determinam a qualidade do capital

social familiar.

Em outro trabalho voltado para o EM, Coleman (1988) analisou o efeito da
presenca dos pais, numero de irmdos e expectativas das mdaes quanto a
educacao de seus filhos como proxy para capital social no domicilio com relacéo
ao desempenho dos alunos. O autor observou que as taxas de abandono eram
12,5% superiores para os alunos que residiam com um dos pais e com quatro
irmaos em relacdo aos alunos que viviam com 0s pais e com um irmao. Com
relacdo a expectativa da mae, para aquelas que pensavam na possibilidade de
seus filhos irem para a faculdade, as taxas de abandono eram 8,6% menores em
relacdo aos que ndo possuiam essa expectativa. Ja entre os alunos que viviam
com mae e pai, tinham apenas um irméo e sua mae tinha expectativa dele cursar
uma faculdade, a taxa de abandono foi 22,5% menor em relagdo aos alunos que
moravam com um dos pais, quatro irmaos e suas maes nao pensavam em vé-los

cursando uma faculdade.

Os efeitos da estrutura familiar sobre o desempenho escolar foram analisados
também por Sears (1995) para 52 alunos matriculados no curso regular de Inglés
e de Matematica janior (penultimo ano) e sénior (Gltimo ano) na Snook High
School entre 1994 e 1995 no Texas (EUA). Foi identificado o grupo de alunos com
familias monoparentais e de familias com ambos os pais. Na disciplina de Inglés,
os scores dos alunos de familias com pai e mde morando juntos foram maiores
gue os observados para familias com somente um deles. Segundo o autor, o fato
desse resultado ter sido verificado somente para essa disciplina, também pode
estar relacionado a menor preocupacao dos alunos com a precisédo da lingua, ao
passo que, a facilidade com os numeros pode ser devido ao uso diario dessa

ferramenta na vida dos alunos.

Em termos de envolvimento dos pais e os resultados educacionais muitos outros
estudos foram realizados em outras partes do mundo durante o século XXI (Abd-
El-Fattah, 2006; Hoang, 2007; Lloyd-Smith & Baron, 2010) e dentre eles pode-se
citar para a cidade de El-Minia (Egito) e para a Califérnia (EUA). Nestes trabalhos
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0 envolvimento dos pais foi abordado tanto em termos do seu efeito sobre
desempenho escolar dos filhos quanto a motivacéo e autonomia gerada neles.

No estudo de Abd-El-Fattah (2006) para alunos egipcios matriculados na primeira
série do EM (high school), em 2005, o envolvimento dos pais na vida académica
dos filhos demonstrou efeitos positivos sobre o desenvolvimento escolar dos
mesmos. O autor criou uma escala sob a oOtica da percep¢do dos alunos quanto
ao envolvimento de seus pais em sua educacdo dentro de casa e na escola e
também uma escala para medir a 0 grau de orientacdo de suas metas. Os
resultados apontam que tanto o envolvimento dos pais dentro de casa (OR=2,2),
guanto na escola (OR=2,5) mais que duplicam o desempenho académico de seus
filhos em relacdo aos alunos que ndo tem a participacdo dos pais. Além disso,
gue os efeitos desses dois tipos de envolvimento parental aumentam ainda mais
sobre o desempenho académico quando intermediada pelas metas dos alunos
(OR=2,6 e OR=3,2 para acompanhamento dentro de casa e dentro da escola,

respectivamente).

Outra forma de analisar as relacGes entre pais e filhos no ambito educacional foi
proposta por Hoang (2007). O estudo foi realizado com base nas informacdes de
alunos do EM (high school) de escolas da rede publica da Califérnia matriculados
no de Algebra | com idades entre 14 e 20 anos. Através das analises
multivariadas observou a relacdo positiva entre a parentalidade democratica
(individualidade do filho com regras de aprendizado) e a ado¢do de uma
orientacdo do aluno para o dominio de conteudo (interesse do aluno em dominar
e aprender as informac¢des no nivel mais profundo), bem como a relacdo negativa
entre pais permissivos (poucas regras e exigéncias e aceitacao de praticas ruins)
e a orientagdo para o dominio de conteudo. Segundo o autor, diferentemente do
esperado ndo houve relagcéao significativa entre a participacdo dos pais de forma
regular na escola e a adocéo do aluno para a orientacdo de dominio de contetdo;
mas uma relagdo positiva com a orientacdo dos filhos voltada para o
desempenho. Isso porque, pais presentes na escola e informados acerca do
desempenho dos filhos podem levar aos alunos a buscarem ter melhores

resultados escolares. Ja a parentalidade autoritaria (obediéncia e respeito a
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autoridade) e permissiva tende a levar os filhos a adotarem a orientacdo voltada

para o desempenho ndo se importando com o dominio do conteudo.

Encontrou também uma relacdo positiva entre pais democraticos e autonomia dos
filhos. No entanto, diferentemente do relatado na literatura, segundo o autor nédo
foi encontrada relagédo significativa entre nenhum dos tipos de envolvimento
parental (democratico, permissivo e autoritario) e a autonomia dos filhos. Pode ser
gue pais envolvidos em todos os aspectos da vida de seus filhos os tornem

menos autbnomos (Hoang, 2007).

Dentro do contexto familiar outro aspecto muito analisado é a relagdo entre o nivel
socioeconémico (NSE) e o desempenho do aluno. Ozturk & Singh (2006)
buscaram entender os efeitos tanto do NSE como do desempenho prévio na
disciplina de Matematica sobre o avan¢o no curso de Matematica mediadas pelo
envolvimento dos pais, aspiracdes educacionais dos pares, aspiracdes
educacionais do proprio estudante e pela sua autoavaliacdo na disciplina de
Matematica. Para isso, 0s autores utilizaram a base de dados longitudinal
National Educational Longitudinal Study (NELS), de 1988, para alunos de escolas
publicas do ano base, matriculados no EF (grade 8") e os mesmos alunos no EM
(grade 12™M). Aplicaram o modelo de Estimacdo de Equacdo Estrutural. Os
resultados apontaram para uma forte correlacdo positiva entre a expectativa
educacional dos pais em relacdo aos seus filhos e as aspiracbes educacionais
dos mesmos. Além disso, ser de familias com NSE médio ou alto ndo se
configura em privilégio automatico para o avanco dos filhos no curso de
matematica, mas sim que o envolvimento dos pais € mais preponderante. E por
fim, verificaram que ter desempenho prévio em Matematica permitia 0 avanco no

curso de Matematica.

No Brasil, também séo encontrados trabalhos que tratam do efeito do background
familiar sobre o desempenho escolar com e sem a diferenciagéao entre os capitais
(Anuatti-Neto & Narita, (2004); Leon & Menezes-Filho (2002); Pereira (2006);
Damiani (2006); Alves (2006); Norte (2006); Alves et al (2007); Franco et al,
(2007); Gongalves (2008); Riani & Rios-Neto (2008); Bonamino et al (2010) e na

maioria deles as relagdes entre as variaveis tradicionalmente consideradas como
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associadas ao desempenho escolar foram semelhantes aos encontrados na

literatura internacional.

Os estudos que se dedicaram ao EF verificaram a importancia do arranjo familiar
(Leon & Menezes-Filho, 2002; Alves, 2002; Damiani, 2007; Alves et al, 2007); da
escolaridade da mae (Pereira, 2006; Damiani, 2006; Alves, 2006) ou dos pais
(Alves et al, 2007), da ocupacdo do chefe do domicilio (Damiani, 2006) ou da
carga horaria de trabalho da méae (Alves, 2006); da renda mensal da familia
(Damiani, 2006) ou da posse de bens econdmicos (Alves, 2006; Alves et al, 2007,
Gongcalves, 2008) sobre os resultados escolares. Alunos que moram com apenas
um dos pais, que possuem muitos irméos, cuja mae tem baixa escolaridade e
trabalho ndo qualificado apresentando baixa renda familiar e precaria posse de
bens tendem a ter desempenho escolar menor em relacdo aos que nao estdo

nessas situacoes.

Também nos trabalhos que tratam do EM foram encontrados resultados
parecidos. Com intuito de verificar, entre os niveis que afetam o desempenho
escolar, qual teria maior impacto, Riani & Rios-Neto (2008) utilizaram dados do
Censo Demogréfico de 2000 para o EF e EM. Aplicaram o método de Funcéo de
Producédo Educacional (FPE), através de uma modelagem hierarquica. Os autores
fizeram a relac@o entre as variaveis do background familiar com os diferentes
tipos de capital e encontraram que as diferencas no desempenho escolar podem
ser explicadas pela interacdo entre os fatores de demanda educacional
(representada pela familia - capital econémico, cultural e social) e os fatores de
oferta (disponibilidade e qualidade das escolas). Para a escolaridade da mae
(capital cultural) e ocupacdo do chefe da familia (capital econémico e cultural)
tiveram impacto positivo sobre o desempenho escolar (a probabilidade de o aluno
cursar a escola em idade correta), enquanto para os domicilios chefiados por
mulheres (capital social), o impacto foi negativo. Segundo os autores, a
explicagdo para esse ultimo resultado € que as maes chefes de domicilios
possuem menor tempo para ajudar os filhos nas tarefas escolares justamente por

terem que trabalhar, ja que a maioria desses domicilios sdo monoparentais.

Bonamino et al (2010) também aplicou o conceito de capital com referencial em

Coleman e de Bourdieu. Os autores utlizaram dados do Programme for
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International Student Assesment PISA (consorcio institucional coordenado pelo
Australian Council for Educational Research) para alunos do sétima e oitava
sereis EF e primeira e segunda séries do EM e buscaram verificar como 0s
diferentes tipos de capital formados na esfera familiar atuavam sobre o
desempenho da leitura desses estudantes. Para a regresséo linear aplicada,
foram encontrados resultados semelhantes aos mostrados na literatura, ou seja,
uma relacdo positiva entre as variaveis de posse de bens, didlogo familiar,
recursos educacionais familiares e escolaridade da mae com o desempenho em
leitura. Ao utilizar o método de andlise de conglomerados para o agrupamento de
determinadas caracteristicas, os autores encontraram resultados semelhantes
aos de Coleman (1988). Mesmo entre as familias que possuiam baixo capital
econbmico, mas tinham alto capital social, visto pela mobilizacdo dos altos
recursos educacionais para os filhos, a média das notas em leitura (411,2) desses
alunos ficou acima da média das notas de todos os alunos (407,2), inclusive

daqueles com alta posse de bens econbémicos.

Na perspectiva do capital social, mencionados nos estudos de Coleman e
Bourdieu, uma esfera ainda pouco estudada, mas que tem sido mencionada como
importante para o comportamento, principalmente dos adolescentes, € a religido
tanto do préprio individuo quanto da sua méae. A relacdo entre religido e
desempenho escolar sdo mais abordadas nos estudos da sociologia, nos quais
apresentam o efeito das relacdes sociais adquiridas quando os jovens tem
envolvimentos religiosos (Muller & Ellison, 2001; Cunha, 2012) ou quando a mée
tem adeséao religiosa (Anuatti-Neto & Anarita, 2004). Os resultados encontrados
apontam mais para o efeito do capital social e humano adquirido nas relacées

religiosas.

Estudos para os Estados Unidos da América (EUA) (Coleman, 1988; Muller &
Ellison, 2001) e para o Brasil (Anuatti-Neto & Narita, 2004; Cunha, 2012) apontam
a influéncia positiva da religido sobre o desempenho escolar de alunos do EM. A
concepgao acerca do efeito da religido sobre o desempenho escolar passa pelo

ambito do capital social/cultural tanto intra quanto extrafamiliar.

Coleman (1988), ao analisar a importancia do capital social extrafamiliar verificou

que dentre escolas do EM das redes publicas, privadas e catélicas havia



32

diferencas nas taxas de abandono escolar. A taxa de abandono escolar nas
escolas da rede Catdlica foi 4,0 e 3,5 vezes menor em relacdo as redes publica e
privada, respectivamente. Além disso, o0 autor aponta que a baixa taxa de
abandono na escola Catoélica ndo esta relacionada a religido do aluno ou a
frequéncia religiosa, mas sim ao capital social que se conforma. E isso ele
confirma quando compara as taxas de abandono escolar entre escolas Jesuitas,
Batistas e trés outras denominacdes. Em todas elas as taxas de abandono
escolar foi mais baixa do que a observada nas escolas privadas. Aponta ainda
que a falta de capital social intrafamiliar pode ser compensado pelo capital social
extrafamiliar, pois a taxa de abandono escolar entre alunos da escola Catdlica

gue tinham falta de capital social também se apresentou baixa.

No estudo de Muller & Ellison (2001), com base nos dados longitudinais NELS -
também utilizada por Ozturk & Singh (2006) - verificaram que o envolvimento
religioso dos adolescentes do EM (high school grade 10™) contribui para aumento
na formacdo do capital social dentro das familias (expectativa dos pais com
relacdo a seus filhos e dialogos entre os mesmos) e na comunidade (valor dos
pares e efeito intergeracional por meio da relagéo entre os pais dos alunos), bem
como para o aumento de melhor desempenho em matematica e nas chances de
conclusao do EM (Muller & Ellison, 2001).

Segundo Anuatti-Neto & Narita (2004), como a formacao da mae tem um efeito de
contribuicdo para o desenvolvimento cognitivo dos filhos e é ela que transmite a
maior parte das informacdes para eles, entdo pode ser que a religido dela tenha
efeito sobre o comportamento de seus filhos e, portanto, na escolaridade dos
mesmos, como formacdo de capital humano. No Brasil, mulheres judaicas,
kardecistas e evangélicas tradicionais tém filhos com nivel de escolaridade de

26,0% a 10,0% superior aos filhos de mulheres catdlicas.

No trabalho de Cunha (2012) é possivel verificar essa relacdo positiva entre
religido e desempenho escolar. Para as notas do Proeb, em 2009, os Catdlicos
apresentaram melhores resultados em Matematica em relagdo as demais
religibes (Protestantes Pentecostais e Protestantes Neopentecostais). A

freqiéncia de reza apresentou relacdo positiva para a proficiéncia tanto em
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Matematica quanto em Portugués mais como o efeito das relagbes sociais
emanadas atraves da freqiéncia aos cultos religiosos.

Com base na breve reviséo vista a respeito do background familiar € notorio a
importancia desse aspecto no desempenho escolar dos alunos(as). Porém,
segundo Mare (1980) e Silva & Hasenbalg (2002), durante o processo de
escolarizacdo os efeitos do background familiar sdo amenizados comparados ao
efeito bem mais elevado nas séries iniciais. Segundo Mare (1980), nos niveis
mais elevados de escolaridade ocorre uma seletividade que faz os menos
capazes serem eliminados do processo, de tal modo que para aqueles que tém
uma origem social baixa a capacidade cognitiva seja mais homogénea.

No estudo realizado por Silva & Hasenbalg (2002), foi utilizada a Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios de 1999 para verificar as relacdes de
progressdo escolar no EF (de oito anos) com os recursos familiares. O aumento
de um ano na escolaridade do chefe do domicilio aumenta em 116,0% a chance
do aluno frequentar a escola alguma vez. J4 as chances de completar a oitava
série com sucesso, dado que completou a sétima série é de 58,0% para cada ano

adicional na escolaridade do chefe do domicilio.

Na proxima se¢do sdo mencionados de forma breve alguns trabalhos que focam a

escola e a comunidade para explicar o desempenho escolar.

2.2.1.3 Fatores Associados ao Desempenho Escolar: Escola e
Comunidade

7

O background familiar é considerado na literatura tanto internacional quanto
nacional como um dos mais importantes niveis de interferéncia no desempenho
escolar podendo levar, por isso, a estratificacdo educacional. Apesar do menor
impacto dos fatores relacionados as escolas sobre os resultados escolares muitos
estudos concluem que a escola também €& importante (César & Soares, 2001,
Ferrdo e Fernandes, 2001; Riani, 2005; Resende, 2005; Pereira, 2006; Alves,
2006; Biondi & Felicio, 2007; Alves & Soares, 2007; Franco et al, 2007; Ahuja
2007; Soares & Alves, 2008; Riani & Rios Neto, 2008; Coleman, 2008; Rodrigues,

2009; Akbar & Allvar, 2010).
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Segundo Coleman (2008), os testes padronizados® s&o utilizados para se avaliar
o desempenho dos alunos e a0 mesmo tempo O impacto que as mesmas
exercem sobre eles. Tais testes apontam que apesar do menor impacto sobre o
desempenho dos alunos em relacdo ao background familiar as escolas
diferenciam no grau desse impacto. De modo geral, as caracteristicas da escola
que causam essas diferencas de desempenho entre seus alunos também
possuem efeitos diferenciados. As instalacbes e o0s curriculos das escolas
apresentam menor efeito sobre a variacdo do desempenho do aluno, mas a
qualidade dos professores tem uma forte relacdo com o desempenho dos alunos

e uma tendéncia de aumento nas séries mais avancadas.

No caso do Brasil, na concepcao de César & Soares (2001) e Ferrdo & Fernandes
(2001) os fatores escolares podem interferir na trajetoria escolar do aluno, bem
como as escolas brasileiras fazem a diferenca nos resultados educacionais.
Ferrdo & Fernandes (2003) analisarem o efeito-escola’ para escolas de quarta a
oitava séries do EF com base na revisdo de alguns trabalhos que utilizaram as
bases do SAEB desde sua implantacdo até 2001. Independentemente da
localidade estudada os autores apontam que o efeito escola variou entre 21,0% a
37,0% nesse periodo de acordo com a série e disciplina (Matematica e Lingua
Portuguesa). Apos o controle da condicdo socioecondmica dos alunos a variagao
passou para 7,0% a 19,0%. Soares et al (2004), através dos dados do SAEB
2003, apresentaram que o efeito das escolas mesmo controlado pelas condigbes

socioecondmicas dos alunos variou entre 14,0% a 22,0%.

Cabe ressaltar, que o menor impacto dos fatores associados as escolas em
relacdo aos fatores associados as familias sobre o desempenho escolar ocorre
tanto nos paises desenvolvidos, quanto nos paises em desenvolvimento. Mas, o
gue se observa € que nos paises em desenvolvimento além do impacto da escola
ser maior quando comparado aos paises desenvolvidos ha também uma grande

variacao nos resultados escolares. Isso se deve a maior variabilidade de recursos

® Utilizou testes padronizados para alunos matriculados no EF (primeira, 32 e 62 séries) e no EM
(9% E 122 séries) em diversas disciplinas (Coleman, 2008)

" Efeito-escola é a variacdo do desempenho do aluno explicada pela variacdo do desempenho
entre as escolas (Rodrigues, 2009).
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disponibilizados para as escolas e a maior vulnerabilidade social das familias nos
paises em desenvolvimento (Riani, 2005; Alves, 2006; Riani & Rios Neto, 2008), o
que implica na estratificacdo do sistema educacional apresentando muita

desigualdade entre as escolas (Franco et al, 2007).

Nesse sentido, estudos que focam a escola e também a comunidade buscam
verificar, de certa forma, caracteristicas nesses dois niveis passiveis de
intervencdes politicas (Riani, 2005) sendo os fatores escolares os mais favoraveis
a intervencado no curto e médio prazo (Ferrdo & Fernandes, 2003) que acabam
tendo um efeito-substituicdo. Isto €, j& que as acdes politicas ndo podem atuar
diretamente sobre determinadas caracteristicas familiares que contribuem para o
risco no desempenho escolar passam, entdo, a agir sobre os demais niveis
(escola e comunidade), de modo a diminuir o efeito do background familiar sobre

a estratificacdo social e nesse sentido a trajetoria escolar (Riani, 2005).

As caracteristicas da escola normalmente estudas se relacionam ao corpo
docente (como nivel de escolaridade, experiéncia e dedicacdo) (Holt & Campbell,
2004; Resende, 2005; Pereira, 2006; Biondi & Felicio, 2007; Riani e Rios-Neto,
2008; Akbari & Allvar, 2010); ao corpo administrativo ou a gestdo da escola (Holt
& Campbell, 2004; Resende, 2005; Pereira, 2006; Riani e Rios-Neto, 2008) e a
infra-estrutura (Riani, 2005; Biondi & Felicio, 2007; Riani e Rios-Neto, 2008).

Com relagcdo a comunidade ou variaveis de contexto, as caracteristicas se

referem ao estoque de capitais e recursos (Riani, 2005).

Com intuito de verificar a relacdo entre as caracteristicas dos professores e o
desempenho dos alunos, Akbar & Allvar (2010) realizaram uma pesquisa em
varias escolas do EM (high school) na Provincia de llam no Ira. Trabalharam com
30 professores da disciplina de Literatura Inglesa e seus respectivos alunos (630)
do curso de ciéncias naturais e utilizaram a metodologia de Regressao Mdultipla
(com R?=0,95) e analisaram o Coeficiente de Pearson. Observaram uma forte
correlacdo entre as caracteristicas dos professores, dentre elas a pratica reflexiva
(0,76) e principalmente a eficacia nas estratégias de instrucéo (0,80) e os scores

na disciplina de Inglés.
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Ja no ambito da escola, Ahuja (2007) para identificar e descrever 0s processos na
que contribuem para a exceléncia na pedagogia urbana aplicou um estudo de
caso na escola modelo high school New horizons School. Essa escola em 2004 e
2005 obteve a ocupou a décima posicdo no teste de Leitura e Geometria entre
200 escolas participantes do EM do estado de Maryland (EUA). Para isso aplicou
a analise qualitativa através do método de entrevistas semi-estruturadas com
professores, administrador e alunos. A ideia foi também determinar sob a otica
desses atores quais os fatores que influenciam o sucesso da escola. Os
resultados apontaram para a importancia da forte lideranca instrucional
(empoderamento, decisdo de fazer compartiihada e desenvolvimento da
capacidade humana), eficacia coletiva (eficacia dos professores, abertura para
comunicacao, trabalho em equipe, flexibilidade, aprendizado organizacional) e
foco na instrucdo diferenciada para o aluno (adaptacdo do curriculo, constante

monitoramento, e programas personalizados de orientacao).

Na busca por entender como escolas com caracteristicas semelhantes obtinham
resultados tdo diferentes, Resende (2005) pesquisou trés escolas estaduais do
EM que se destacaram em termos do desempenho relativo na primeira etapa do
vestibular da UFMG. Sua base de andlise foi a comparacao das escolas na linha
da “escola eficaz”, que de modo geral implica na capacidade da escola de gerar
equidade (escola deve favorecer o desenvolvimento de todos e de cada um de
seus alunos); valor agregado (seus alunos progridem mais que o esperado) e
desenvolvimento integral dos alunos (apresentacao de bons resultados, aliados a
formacdo de valores, ao bem-estar e satisfacdo dos alunos, ao desenvolvimento

de toda a personalidade dos alunos).

A autora adotou a metodologia qualitativa com entrevista em profundidade como
os diretores, supervisores, professores de lingua portugués e matematica, alunos
do terceira série do EM e também a observacao direta do ambiente escolar e das
aulas de matematica e portugués. A conclusdo foi de que a exceléncia
institucional atribui mais as qualidades de seus alunos do que a prevaléncia da
exceléncia na rotina da escola, nas suas estruturas pedagogicas e
administrativas. Mas, mesmo assim apontou 0s aspectos importantes relativos a

escola que contribuem para o desempenho dos alunos como entre outros:
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firmeza, objetividade e clareza da direcdo; ambiente favoravel ao
ensino/aprendizagem; corpo docente experiente (tempo de casa e graduados) e
comprometidos com os resultados dos alunos; clima interno favoravel as inter-

relacdes e estabilidade do quadro de pessoal (Resende; 2005).

No trabalho de Riani (2005), a analise dos determinantes do resultado
educacional foi realizada para o EF e EM, utilizando modelos hierarquicos e
hierarquico espacial. Além disso, a autora entre outros pontos abordou a
importancia dos fatores da rede escolar dos municipios brasileiros sobre o
desempenho escolar. Utilizou como base de dados o Censo Demografico de 2000
e 0 Censo Escolar de 2000 fornecido pelo INEP. O impacto dos fatores individuais
e de background familiar foram maiores para os alunos do EM, enquanto que 0s
relativos a qualidade dos servicos educacionais (proporcdo de professores com
curso superior e a infra-estrutura d escola) para os alunos do EF. De modo geral,
guando as escolas possuem infra-estrutura adequada o efeito da escolaridade
materna sobre a probabilidade do aluno freqientar a escola na idade correta é
reduzido. Desse modo, diminui o efeito da educacdo materna e com isso a

desigualdade intergeracional.

Também Pereira (2006) verificou que o desempenho nas disciplinas de
Matematica e Lingua Portuguesa dos alunos matriculados em escolas que
possuiam um percentual maior de professores com nivel superior foi melhor.
Constatou que o tamanho das turmas era relevante para o desempenho nas

disciplinas, j& que o mesmo era indicativo dos gastos em educagéo.

No trabalho de Biondi & Felicio (2007), as informacBes dos alunos foram
empregadas de forma agregada ao nivel das escolas. Os autores utilizaram
dados de painel do SAEB de 1999 e 2003 das escolas para identificar os fatores
que influenciam o desempenho dos estudantes da quarta série do EF da rede
publica em proficiéncia na disciplina de Matematica. A auséncia de rotatividade
dos professores durante o ano letivo, a experiéncia média dos professores com
mais de dois anos em sala de aula, o uso do computador pelo professor para fins
pedagogicos e a conexao com a internet apresentaram um efeito positivo sobre o
resultado médio obtido pelos alunos em Matematica. Foi verificada, ainda, uma

relacdo negativa entre a existéncia de laboratério de informética e o desempenho
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médio em Matematica. Esse ultimo achado, segundo os autores, poderia ser
explicado pela alocacdo do tempo entre aulas e o uso do computador a favor

desse ultimo.

A partir da pesquisa longitudinal quanti-quali, que acompanhou alunos
matriculados na quinta série do EF, entre os anos de 2003 e 2004, realizada em 7
escolas publicas de Belo Horizonte (estaduais e municipais), Alves & Soares
(2007) e Soares & Alves (2008) apontaram a importancia da escola no
desempenho de seus alunos, mas também a sua capacidade de reproducédo das
desigualdades. Segundo Alves & Soares (2007), apesar dos fatores externos a
escola - como por exemplo maior esfor¢o dos pais para matricular seus filhos em
escolas consideradas melhores - terem influéncia na formacao de seu alunado, a
escola de acordo com as suas politicas e préaticas pedagdgicas podem interferir

na estratificacdo dos alunos.

Quanto ao efeito-escola sobre o progresso académico dos alunos da quinta série
do EF (ganhos entre a primeira e segunda onda da pesquisa nas disciplinas de
Matematica e Lingua Portuguesa), os ganhos na disciplina de Lingua Portuguesa,
apesar de ndo se observarem grandes diferencas socioecondmicas entre 0s
alunos, a conformacdo das turmas® pode fazer com que as pequenas diferencas
aumentem e contribuam ainda mais para a estratificacdo interna nas escolas
(Alves & Soares, 2007). E no trabalho de Soares & Alves (2008), o efeito puro das
escolas (rede e escolas) sobre as disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa
apontam para a existéncia de diferenca no impacto no nivel inicial dos alunos,
mas quanto ao efeito da escola sobre o ganho de aprendizado dos alunos
observou-se que as escolas contribuem para a reproducdo das posi¢cdes iniciais

dos alunos.

No estudo realizado por Rodrigues (2009), com intuito de encontrar explicacdes
para as oscilacdes nos resultados dos testes padronizados de Matematica, bem

como, as mudancas dos fatores e seus efeitos sobre a proficiéncia escolar, a

® As turmas formadas através de critérios de habilidades coincidiam com a caracteristica do nivel
socioecondmico dos alunos, de modo que os ganhos médios piores estavam associados ao pior
desempenho escolar, resumido em atraso escolar e nivel socioeconémico mais baixo (Alves &
Soares, 2007).
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autora utilizou a série historica do SAEB de 1997 a 2005, para a quarta série do
EF. Trabalhou com as escolas publicas e particulares localizadas na area urbana.
Aplicou véarias metodologias e dentre elas a decomposicédo da variagdo temporal
do desempenho do aluno e também entre as escolas, além do modelo
hierdrquico. Dentre os resultados encontrados, a autora aponta que o efeito-
escola variou entre 10,0% e 15,0%, ap0s o controle pelo nivel socioeconémico

médio da escola.

Quanto a questdo da composicdo, de maneira geral, a autora aponta que o
aumento da heterogeneidade dos estudantes pode influenciar nos aspectos
pedagdgicos praticados em sala de aula, visto que a maior representatividade de
alunos com problemas de aprendizados pode reduzir o ritmo das aulas e afetar o
os resultados da turma. Somado a isso, os resultados sugerem que as escolas
que ja apresentavam mais baixo desempenho receberam novatos com baixo

background familiar (Rodrigues, 2009).

Ainda ressalta que o nivel socioecondmico médio das escolas foi mais importante
nas variacbes temporais no desempenho das mesmas, mas que houve uma
reducdo no diferencial de desempenho escolar. Este processo contribuiu para
reduzir a desigualdade de desempenho entre as escolas e ao mesmo tempo para
reduzir a qualidade média do ensino o que pode ser explicado pelo efeito de
pares negativos. Além disso, verificou baixo efeito dos atributos escolares (infra-
estrutura, qualidade dos professores e diretores), da rede de ensino e de sua
localizacdo sobre a variacdo nas médias em matematica quando comparado ao

contexto socioeconémico dos alunos (Rodrigues, 2009).

Na sec¢ao seguinte sdo abordados outros aspectos considerados importantes na
vida dos adolescentes que podem também ter associacdo com o desempenho

escolar.

2.2.1.4 Fatores Associados ao Desempenho Escolar: Outros Aspectos

O periodo da adolescéncia € marcado por grandes transformagfes (Muller &
Ellison, 2001; Coutinho, 2011) e s&o varios os aspectos que podem interferir no

desempenho escolar do aluno. Além daqueles relacionados aos atributos
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pessoais, ao background familiar, & escola e comunidade acredita-se que para a
andlise dos fatores associados a reprovacdo também sdo importantes os
referentes a trajetdria escolar, ao estilo de vida do aluno (préatica de esportes e
uso de bebidas alcodlicas) e ao autoconceito/motivacdo (visdo de si mesmo

enquanto aprendiz e os estimulos para o aprendizado, respectivamente).

Parece haver ainda uma lacuna na literatura académica quanto a prética de
esportes que demonstra um dos aspectos do estilo de vida do aluno.
Normalmente, na area da educacao, a pratica de esporte € analisada no ambito
da disciplina de Educacéo Fisica o que ndo é o objetivo desta tese. Pois, busca-
se verificar como a atividade esportiva extracurricular atua sobre o desempenho

escolar do aluno.
Trajetoria Escolar

A trajetdria escolar (Abril et al, 2008; Menezes-Filho & Curi, 2009; Pazello &
Almeida, 2010) tem sido reportada em alguns trabalhos como importante fator no
desempenho escolar do aluno. Uma questdo pouco estudada, mas que também
deve ser levada em conta nos estudos sobre desempenho escolar € o turno em
que o aluno estuda. De acordo com Queiroz (2002) e Ribeiro & Gomes (2006),
numa situacdo de necessidade de trabalhar para sustentar a familia e com a
desmotivacdo pela baixa qualidade do ensino, os alunos acabam evadindo da

escola, principalmente nos cursos noturnos.

Apesar de Tavares et al (2001) ndo tratar o turno escolar como variavel resposta
no seu estudo e sim o uso de psicotropicos (alcool, tabaco, solventes, ansioliticos,
anfetaminicos, anticolinérgicos, barbitiricos, maconha, cocaina, opiaceos,
alucinégenos, orexigenos e outros) o0s resultados apresentados apontaram
relagbes importantes quanto ao desempenho escolar. O estudo foi realizado com
alunos entre 10 e 19 anos de idade matriculados a partir da quinta série e no EM,
em todas as escolas publicas e particulares da zona urbana de Ribeirdo Preto
(SP). Verificaram associag0es positivas entre o uso de drogas e o turno escolar

noturno; o maior nimero de faltas e o0 maior nUmero de reprovacoes.

Outro aspecto a ser considerado na trajetéria escolar do aluno é a importancia da

pré-escola no desenvolvimento fisico, emocional, social e intelectual da crianca. A
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pré-escola visa alcancar a autonomia, autocontrole e confianga para se expressar
e se comunicar (Menezes-Filho & Curi, 2009). Acredita-se que alunos que
frequentaram a pela pré-escola, possam ter adquirir capacidades cognitivas

facilitadores do aprendizado durante o EF, refletindo conseqientemente no EM.

Menezes-Filho & Curi (2009) analisaram o feito da pré-escola sobre o
desempenho escolar. Utilizaram duas bases de dados: a) Pesquisa de Padréao de
Vida (PPV), realizada pelo IBGE, entre marco de 1996 e marco de 1997, nas
regides do Nordeste e do Sudeste do Brasil e b) proficiéncia em Mateméatica do
SAEB de 2003, para todo o Brasil (INEP), referentes aos alunos da quarta e
oitava séries do EF e da terceira série do EM. Encontraram que os alunos que
frequentaram a pré-escola obtiveram melhor desempenho nos testes de
proficiéncia em Matematica. Apontam ainda a existéncia de uma relacdo positiva
entre ter freqiientado a pré-escola e a conclusdo dos quatro ciclos escolares (EF
I, EF Il, EM e ES), bem como o aumento de 1,5 anos de escolaridade e de 16,0%

na renda.

Ja aqueles alunos que tiveram experiéncia de repeténcia no EF apresentaram
maiores chances de replicarem tais eventos no futuro (Luz, 2006; Luz; 2008;
Goncalves, 2008; Pereira, 2006), bem como as experiéncias de abandono escolar
ou evasao escolar. Luz (2008) buscou verificar se a repeténcia influenciava no
desempenho escolar dos alunos reprovados em relacdo aos alunos que foram
aprovados, para estados do Norte, Nordeste e Centro-Oeste do Brasil. Para
verificar o impacto da repeténcia sobre o desempenho utilizou os escores para as
provas de Matematica de 2002 e 2003. Constatou que havia diferenca no
desempenho em Matemaética entre repetentes e promovidos, em favor desses
altimos e que eram tdo maiores quanto melhor a regido analisada em termos de
caracteristicas individuais do aluno ou mesmo das escolas. Segundo a autora, o
resultado pode indicar haver uma vantagem para os alunos promovidos em
relacdo aos que repetiram e aos que foram reprovados, sendo que essa

vantagem era maior nas regides com melhores condigcdes.

No trabalho de Gongalves (2008), a probabilidade de repeténcia entre alunos de
quarta a oitava série do EF que haviam tido experiéncia de repeténcia antes da

quarta série do EF foi 41,3% maior em relacdo aos alunos que ndo haviam
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passado por tal experiéncia. Do mesmo modo Pereira (2006) verificou que a
experiéncia prévia da repeténcia tem efeito negativo sobre o desempenho
escolar, j& que os alunos tiveram scores nas disciplinas de Matematica e Lingua

Portuguesa inferiores aos alunos que nunca tinham repetido de série.

De fato a experiéncia negativa pode causar além dos problemas no desempenho
em disciplinas repercussfes ainda mais graves que vao além do EM. Abril et al
(2008) acredita que a reprovacao também € uma das principais razbes para o
abandono escolar entre alunos do ES. Os autores verificaram que 49,0% do
abandono escolar entre alunos do nivel superior no periodo de 2003 a 2004, no
estado de Sonora (México) pode ser explicado pela a reprovacédo nas matérias.

Estilo de Vida

De fato o estilo de vida do aluno € um dos aspectos dentre tantos outros
importantes de serem discutidos sobre o desempenho escolar. A pratica de
esportes é reconhecida pela ciéncia como importante comportamento para que se
tenha uma vida saudavel (Brasil Escola, 2013) e um bom desenvolvimento das
habilidades cognitivas (Not 1, ,2010; Beneficios do Esporte na Educacao,

Aprendizado e Saude) .

Dentre alguns dos beneficios da atividade esportiva que se destacam para o
adolescente no ambito da sua vida escolar (Notl, 2010), pode-se citar: a)
melhoria da capacidade mental, que ocorre através do aumento dos reflexos; b)
aumento do nivel de concentracdo e memodria (Brasil Escola, 2013); c) ajuda a
‘raciocinar, a planejar, a exercitar a memdria, a compreender situacdes,
linguagens e estratégias e a resolver problemas” (Not1, 2010); d) aumento da
autoestima (Brasil Escola, 2013), pois melhora a confianga e diminui a timidez ou
vergonha (Notl, 2010; Guiainfantil.com, 2010); e) trabalha o fator emocional e
controle psicolégico através das atividades desafiadoras que impde situacdes de
ganhar, perder, incerteza; f) possibilita que o aluno aprenda a trabalhar em grupo
e dividir tarefas e responsabilidades, aperfeicoando o lado da comunicacéo; g)
desenvolvimento do comportamento para seguir regras, ter espirito mais

colaborador e ser menos individualista (Notl, 2010; Guiainfantil.com, 2010); h)
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reduz o stress através da liberacdo dos horménios acumulados e causa uma

sensacao de tranquilidade (Brasil Escola, 2013).

Outro aspecto importante relacionado ao estilo de vida € o uso de bebida
alcoolica. A adolescéncia € o periodo no qual a exposicdo ou vulnerabilidade a
experimentar e usar de forma abusiva substancias psicoativas® dentre elas o
alcool, drogas e tabaco é maior (Costa et al, 2007; Portal Brasil, 2013). O uso
precoce do alcool entre os adolescentes (idade média de 13 anos) vem crescendo
e antecipando o0s graves riscos relacionados a saude como, por exemplo, a
hepatite alcodlica, gastrite, hipertensdo arterial, diferentes tipos de céancer
(esofago, boca, garganta, cordas vocais, intestino, mama nas mulheres). E nesse
sentido as manifestacdes das doencas ocorrem em idades mais precoces nas

mulheres (Adolescéncia & Saude, 2007).

Além do risco imposto a saude, o uso do &lcool estd normalmente associado ao
comportamento de risco como acidentes de transito, morte violenta, violéncia
estrutural e sexual, uso de drogas e formacdo de gangues (Adolescéncia &
Saude, 2007; Anjos et al, 2012, Pechansky et al, 2004). Esta ainda relacionado a
prejuizos nas habilidades emocionais, cognitivas, comportamentais (Adolescéncia
e Saude, 2007) e académicas (Adolescéncia & Saude, 2007; Anjos et al, 2012,
Pechansky et al, 2004), levando a dificuldades de aprendizado e ao mau

desempenho escolar (Adolescéncia & Saude, 2007).

Normalmente os adolescentes que fazem uso de bebidas alcodlicas faltam as
aulas prejudicando seu desempenho escolar (Anjos et al, 2012). Segundo
Pechansky et al (2004), uso do alcool pelos adolescentes pode leva-los a déficits
de memoria com dificuldades de recordar palavras e desenhos geométricos
simples ap6s 10 minutos, quando comparados aos adolescentes que nao fazem
uso de bebidas alcodlicas. Com o uso do alcool a memoria se altera e por isso

prejudica o processo de aprendizado. Diante dos prejuizos no aprendizado ocorre

° Substancia psicoativa séo produtos que no organismo agem sobre o sistema nervoso central
levando a alteragBes na mente, como humor e cognicao bem como no comportamento (Faculdade
de Ciéncias Médicas, FCMPA).
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o baixo rendimento escolar e pode levar a baixa autoestima, que por sua vez,
dada a essa situagcdo o0 impulsiona a continuar ou experimentar outras

substéancias psicoativas.

Através do questionario do Centro Brasileiro de Informacdes sobre Drogas
Psicotropicas (CEBRID) aplicado em escolas da rede publica e particular do EF
(6° e 8° séries) e do EM da Cidade de Campinas, no ano de 1998, Soldera et al
(2004), analisaram a prevaléncia do uso de bebida alcodlica. Verificaram que,
cerca de 12,0% dos alunos de escolas publicas, no turno vespertino, que
trabalhavam e pertenciam as classes sociais A e B, que tinham pouco apoio das
familias e com maior defasagem escolar faziam uso pesado de alcool (20 vezes
ou mais por més). Verificaram ainda, que os alunos que faziam uso pesado de
alcool tinham cerca de 15,0% a mais de chances de ter mau desempenho escolar

em relacdo "a categoria de referéncia.

Na atualidade tem-se verificado mudancgas no cenario na saude. No passado se
tinha uma prevaléncia maior no uso de alcool entre os homens em relacdo as
mulheres. Atualmente observa-se que o grupo das mulheres tem tido um aumento
no consumo e nos problemas correlacionados ao uso do &lcool (Horta et al,
2007).

“O consumo de substéncias psicoativas, bem como uma série
de outros comportamentos humanos, parece associar-se a
guestdes de género, entre outras variaveis. O sexo de quem
respondia as entrevistas esteve associado a distintos padrdes
de contato com cada um dos grupos de substancias e isto
pode estar relacionado a condi¢cdes histdricas e sociais
determinadas pelo modo como se constroem 0s conceitos de
masculino e feminino”(Horta et al, 2007, pag. 779).
No estudo realizado por Horta et al (2007), utilizando dados de entrevistas
realizadas em 2002, com adolescentes entre 15 e 18 anos de idade, residentes
na area urbana de Pelotas (RS) demonstrou que o uso de alcool, bem como de
tabaco e drogas ilicitas variaram segundo sexo e idade dos adolescentes.
Enquanto as alunas usam mais cigarros do que os alunos esses consomem mais
alcool e drogas ilicitas dos que as alunas. E o consumo maior de alcool, tabaco e
drogas ilicitas independentemente do sexo ocorre entre 17 e 18 anos. a A

prevaléncia do uso de alcool era de 16,0% a mais para 0s que ja haviam sido
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reprovados em relagcdo aos que nunca tinham sido reprovados. Também no
estudo de Matos et al, 2010, realizado com alunos de escolas publicas de Feira
de Santana (BA), os alunos apresentaram um percentual superior no consumo
frequente de alcool em relacdo as mulheres (52,0% contra 48,1%), no entanto
para o consumo de menos de trés vezes ao més o percentual de mulheres € bem

mais elevado quando comparado aos dos homens (60,1% contra 39,9%).
Autoconceito e Motivacao

De modo geral, o autoconceito € a percepcao de si mesmo formada com base
nas experiéncias vividas (Green et al, 2006), tanto do passado quanto do
presente, e pelos significados a elas atribuidos pelo préprio sujeito (Mendes et al,
2012). Além disso, estd em constante modificacdo e atualizacdo devido as novas

experiéncias vividas (Mendes, et al, 2012).

As experiéncias positivas ou negativas ocorridas na trajetéria escolar fazem parte
da formacao da autoestima e da motivacao do aluno, que por sua vez podem ter
efeito sobre o desempenho escolar (Franchin & Barreto, 2006). Green et al (2006)
apontam, que a longo prazo, 0 autoconceito e a motivacdo estdo intimamente

ligadas ao sucesso financeiro e ao bem estar do estudante.

O entendimento do autoconceito passa por varios enfoques da psicologia
(Mendes et al, 2012) e € visto na literatura como uma experiéncia que tende a se
tornar mais diferenciada, complexa e organizada a medida que ocorre a transicao

da infancia para a vida adulta (Green et al, 2006).

A estruturagdo do autoconceito se estabelece a partir da conformacdo da
autoestima e da autoimagem que estao relacionadas entre si (Green et al, 2006;
Mendes et al, 2012). A autoimagem tem um carater descritivo, diz respeito ao
re(conhecimento) ao que o sujeito € com relagdo as suas caracteristicas fisicas,
comportamentais, suas qualidades emocionais, como enxerga 0 seu potencial,
seus sentimentos, atitudes e idéias. Ja a autoestima tem carater avaliativo, de
modo que exprime o0 quanto o individuo gosta dele mesmo com base nas suas
qualidades e seus defeitos. Logo, 0 autoconceito € a percepcdo que o individuo

faz de si mesmo formado através da dimensao descritiva conformada através da



46

autoimagem e da dimensao avaliativa representada pela autoestima (Mendes et
al, 2012).

FIGURA 1. Esquema da relagéo entre utoconceito, autoimagem e autoestima

AUTOCONCEITO

7o\

AUTOIMAGEM <——> AUTOESTIMA
Fonte: Mendes et al, 2012

A compreensdo do desempenho académico passa também pelo autoconceito ou
autopercepcdo, que tem sido focado cada vez mais como de natureza
multidimensional (Green et al, 2006). O autoconceito académico se refere a forma
como o aluno se vé como um aprendiz e de certa forma pode ainda ser
acompanhada pelo aspecto descrito e avaliativo (Mendes et al, 2012). Na década
de 1990, os estudos mostraram que a direcdo causal entre autoconceito e
desempenho escolar s6 pode ser realmente expressa através do uso de dados
longitudinais e que principalmente o autoconceito e o desempenho académico

sao reciprocamente relacionados e mutuamente reforcados (Green et al, 2006).

No que tange a motivagdo académica e o desempenho escolar a literatura
internacional ndo tem sido muito clara sobre a relacdo causal entre as duas
variaveis (Green et al, 2006). A motivacdo também tem um carater
multidimensional e na psicologia € vista como uma for¢ca impulsionadora para as
acOes dos individuos que sdo representadas por um conjunto de fatores
psicologicos (conscientes ou inconscientes) de natureza fisiologica, intelectual ou
afetiva que se interagem entre si despertando ou ndo a vontade e o interesse
para uma determinada tarefa ou atividade conjunta. Além disso, a motivacao pode
ser vista como um processo que pode ser ativo, intencional e dirigido a algum
objetivo e que depende da interacdo de fatores pessoais e ambientais. O nivel de

motivacdo pode ser determinado pela autoestima, sendo os estados emaocionais
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como os de alegria, satisfagdo, vergonha, orgulho entre outros € que afetam
diretamente a motivacao (Franchin & Barreto, 2006).

Segundo Franchin & Barreto (2006, pag.4) “(...) do ponto de vista pedagdgico, a
motivagao significa fornecer um motivo, ou seja, estimular o aluno a ter vontade
de aprender”. Dentre outros fatores determinantes para o aprendizado o nivel de
motivacdo tem grande importancia o que leva o professor a ter também papel
determinante nesse processo (Porto, 2005). Isso implica que para a
aprendizagem de determinado conteudo, por exemplo, o de quimica, o aluno deve
ter a percepc¢do do significado e importancia do que esta estudando de modo que
seja capaz de associar os conteudos passados pelo professor durante o periodo
letivo com sua realidade local. Isso implica que o professor deva tornar suas aulas
contextualizadas funcionando como um dos fatores motivacionais (Pontes et al,
2008). Nesse sentido, gostar da aula ou do professor entre outros fatores pode
ser uma motivacao para o bom desempenho nas disciplinas (Ribeiro et al, 2004;
Porto, 2005; Franchin & Barreto, 2006).

Ribeiro et al (2004), apontam que a desmotivac¢do dos alunos em estudar quimica
passam pela aula, pelo professor, material didatico utilizado e etc. Verificaram que
para os alunos do 2° ano do EM, residentes em Montes Claros (Minas Gerais),
gue responderam gostar de quimica, 52,0% estavam matriculados em escolas
publicas e 79,3% em escolas particulares. Dentre 0os motivos para gostar da
disciplina se destacou ser uma aula interessante e de modo geral os fatores
preponderantes foram as aulas e os professores, demonstrando a relevancia da

postura do professor e de sua didatica.

No estudo qualitativo direcionado para os alunos do EM, realizados em duas
escolas publicas, foi analisado o porqué dos alunos em sua maioria terem a
postura somente de assistir as aulas de Educacéo Fisica. Entre outras perguntas
utilizadas para a busca do entendimento da questdo, 0os autores perguntaram aos
alunos se eles gostavam da aula. O resultado para essa quesito apontou que
mesmo a maioria tendo respondido gostar das aulas e que achavam que eram
interessantes eles ndo davam importancia para a disciplina. De modo geral, os
resultados pareceram contraditorios, pois ao mesmo tempo em que 0s alunos se

diziam motivados, os mesmos nao participavam das aulas (Franchin & Barreto,
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2006). Essa incoeréncia pode estar relacionada ao fato de que a motivacao
académica é multdimensional, ou seja, além de gostar da aula € necessario se ter

a nocao da importancia de se fazer aquela atividade.

O préximo item se dedica a uma breve descricdo do municipio de RN
considerando o0s aspectos sociodemograficos e econdémicos com intuito de

apontar os motivos pelos quais 0 municipio foi escolhido para este trabalho.
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3 ASPECTOS ECONOMICOS E SOCIODEMOGRAFICOS

Neste capitulo sdo comparados os principais indicadores econdmicos e
sociodemogréficos dos municipios da Regido Metropolitana de Belo Horizonte
(RMBH) — Belo Horizonte (BH), Betim (BT), Brumadinho (BR), Contagem (CO),
Esmeraldas (ES), Ibirité (IB) Pedro Leopoldo (PL), Sarzedo (SZ) e Ribeirdo das
Neves (RN) — que participaram da PJ para se ter uma visdo mais clara da
motivacdo para se trabalhar com o municipio de RN. Na sequéncia sé&o
apresentadas algumas informag¢des com intuito de descrever RN em relagéo aos

aspectos demogréficos e socioeconémicos.

3.1 Por que Ribeirdo das Neves?

Os municipios da RMBH escolhidos para participar do programa Poupanga Jovem
(MAPA 1) foram elegidos com base na vulnerabilidade social. A Pesquisa Jovem
foi realizada como tentativa de tracar um perfil dos alunos do EM da REE através
de um estudo de coorte, ou seja, os alunos foram acompanhados da primeira a

terceira série do EM.

Durante a aplicacdo dos questionarios nas escolas e posteriormente nos
domicilios daqueles alunos ndo encontrados dentro das escolas nos anos
seguintes, chamou a atencdo a precariedade, em termos, de infraestrutura e
também, dos préprios domicilios, principalmente, para o municipio de RN.
Posteriormente, uma analise dos indicadores econémicos e sociodemograficos
dos nove municipios participantes do PJ mostraram a posis¢cao desfavoravel de
RN como serd visto adiante. Essa avalia¢cdes foram importantes para a decisdo
de tentar entender as questfes inerentes a reprovacdo escolar no municipio de
RN.
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Mapa 1 — Municipios participantes do Pesquisa Jovem 2008 - Regido
Metropolitana de Belo Horizonte .
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Fonte: Gestdo Metropolitana de Belo Horizonte, 2009. Disponivel em <http://www.metro.org.br/jose/o-
desafio-da-gestao-metropolitana>.
Nota: A indicagdo no mapa dos municipios analisados neste estudo foi realizada pela autora.

Inicialmente, considerado os aspectos econémicos o rendimento nominal médio e
mediano per capita (FIG. 2) de RN esta entre os menores. Na média, em 2010, os
domicilios de RN possuiam rendimento mensal em torno de R$1.650,0, mas um

rendimento mediano’® pouco mais de R$ 400,0.

1% Rendimento mensal médio e mediano é o rendimento bruto mensal, em dinheiro, produtos ou
mercadorias que a pessoa recebia trabalhando por um més completo no trabalho princiapla na
semana de referéncia da pesquisa. Tal rendimento néo inclui gratificacées, horas extras e etc. A
média e a mediana sdo calculadas para as pessoas ocupadas com rendimento no més (IBGE,
2010).
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FIGURA 2. Rendimento nominal médio e mediano per capita dos domicilios
particulares permanentes — area urbana - municipios da RMBH, 2010
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Fonte: IBGE << http://cod.ibge.gov.br/232WG>>
Elaboracéo propria.

Como o rendimento mensal, muitas vezes, esta relacionado a escolaridade do
individuo, é importante verificar que, dentre 0os municipios analisados, RN se
destacou de forma negativa no quesito escolaridade (TAB.1l). Apresentou a
segunda menor expectativa de anos de estudo com 9 anos em média. Dentre os
jovens de 15 a 17 anos, cerca 54,0% completaram o EF e, dentre os jovens com
idades entre 18 e 20 anos, menos da metade da populagdo apresentava EM
completo. Quando se verifica 0 percentual de adultos com 25 anos ou mais com

ES completo, RN possui o pior resultado (2,5%).

TABELA 1. Escolaridade populacéo de 15 a 25 anos de alguns municipios da

RMBH, 2010
o Expectativade| % de 15a 17 anos| % de 18 a 24 anos %dg 25 anos ou
Municipios mais com ES
anos de estudo | com EF completo | com EM completo
completo
Belo Horizonte 9,87 65,35 62,19 22,93
Betim 9,49 68,48 54,43 6,53
Brumadinho 9,63 62,26 43,95 12,06
Contagem 9,53 66,08 55,21 8,80
Esmeraldas 8,91 54,05 43,22 3,49
Ibirité 9,37 62,46 42,47 2,90
Pedro Leopoldo 9,68 67,69 58,56 10,32
Ribeirdo das Neves 9,00 53,84 41,71 2,53
Sarzedo 9,52 62,60 49,32 4,78

FONTE: Atlas do Brasil, 2013 http://atlasbrasil.org.br/2013/pt/consulta

Elaboracéo propria.


http://cod.ibge.gov.br/232WG
http://atlasbrasil.org.br/2013/pt/consulta
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O desenvolvimento de uma regido vai além das questdes econdmicas, sendo a
saude e a educacao parte determinante da qualidade de vida de seus habitantes.
O indice de Desenvolvimento Humano'* possibilita verificar o grau de
desenvolvimento levando em consideracéo tais aspectos, sendo o Indice de
Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) um bom indicador de comparacdo™
entre os municipios. Conforme a FIG.3, RN esteve entre as localidades que

apresentaram o pior IDHM.

FIGURA 3. indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) — area
urbana - municipios da RMBH, 2010.

Fonte: Atlas Brasil 2013 Programa das Nac¢des Unidas para o Desenvolvimento.
Elaboragéo prépria.

' IDHM mede tanto o grau de desenvolvimento econdmico quanto a qualidade de vida oferecida a
populagdo. Em 2010 incorpora os aspectos relacionados a saude pela longevidade (expectativa
de vida ao nascer),,educacao medida pelos anos médios de estudo e renda medida pela renda
média. (Programa das Nag¢8es Unidas para o Desenvolvimento (PNUD).

2 variade 0 a 1: a) os 25% de menor indicador sao geralmente paises pobres — desenvolvimento
humano baixo; b) 25% acima dos de menor IDH sdo os em processo de desenvolvimento —
desenvolvimento humano médio; c) os 25% abaixo dos paises com melhor IDH séo os paises
emergentes — desenvolvimento humano alto e d) os 25% de melhor IDH sao os paises ricos e bem
desenvolvidos — desenvolvimento humano muito alto (Sua Pesquisa.com, 20127).
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3.2 Ribeirdo das Neves

O municipio de RN estd localizado na mesoregido Metropolitana de Belo
Horizonte no eixo norte com uma area territorial de 155.541 Km? De acordo com
o Censo de 2010, a populacdo mensurada foi de 296.317 mil habitantes
(IBGEcidades@, 2014) com uma taxa de urbanizacdo de 99,3% (Atlas do
Desenvolvimento Humano no Brasil, 2013).

Mapa 2. Ribeirdo das Neves - MG
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Fonte: Google, 2013.

O municipio de RN é caracterizado por uma forte homogeneidade social, sendo
um territério de pobreza, sem tradicdo industrial. Em decorréncia das fun¢cbes de
cidade presidio, por ser sede do complexo da Penitenciaria Agricola e também
cidade dormitério sofre efeitos negativos em sua imagem até os dias de hoje
(Andrade e Mendonga, 2010).

Apesar de RN ser um municipio cujo mercado de trabalho é de baixo dinamismo e
baixa produtividade, desde 1970 apresenta altas taxas de crescimento, devido a
baixa regularizacdo do solo e do valor da terra, alcangando 21,4% ao ano naquela
época (Souza, 2008; Andrade e Mendoncga, 2010). Entre 1991 e 2000, a taxa de
crescimento anual foi de 6,4%, bem mais elevada que a observada para o estado
de MG (1,0%) e para o Brasil (1,0%). Entre 2000 e 2010, a populagao teve seu
crescimento reduzido (1,6% a.a.), mas ainda assim, mais elevado que o
encontrado para o estado de MG e para o Brasil (1,0% para ambos) (Atlas do

Desenvolvimento Humano no Brasil, 2013).
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A evolucdo da estrutura etéria da populacdo de RN mostra um envelhecimento

populacional como pode ser visualizado na FIG.4.

FIGURA 4. Evolucédo da estrutura etéria de Ribeirdo ds Neves,1991; 2000 e

2010
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Fonte: Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil, 2013.
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Ao longo dos censos de 1991, 2000 e 2010, houve uma grande reducao da
populacdo nos grupos etarios iniciais principalmente os de 0 a 4 anos e de 5a 9
anos. Ao mesmo tempo, percebe-se um alargamento dos grupos etéarios

intermediarios e superiores.

A taxa de envelhecimento®® passou de 2,3% em 1991, para 3,0% em 2000 e
dessa para 4,5% em 2010. Ao mesmo tempo, houve uma reducgéo na razéo de
dependéncia'* da populacéo, passando de 71,2% em 1991, para 53,9% em 2000
e dessa, para 43,5% em 2010. A razdo de sexo se manteve praticamente a
mesma em 1991 e 2000, correspondendo a 1,0. Em 2010, houve uma redugéo na
razdo de sexo (0,98), apresentando ligeiramente mais de mulheres em relacdo

aos homens (Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil, 2013).

Com relacédo as condi¢cdes de moradia, ao longo dos anos a populacdo de RN
obteve algumas melhorias. Ja em 1991, quase todos os domicilios apresentavam
energia elétrica (98,3%). O sistema de agua encanada passou de 84,2% da
populacdo em domicilios para 98,0%, em 2010. O sistema de coleta de lixo foi o
gue mais apresentou ganhos no periodo. Isso porque, em 1991, havia uma
grande deficiéncia nesse sistema, com apenas 22,0% da populacdo em domicilios
com coleta de lixo, passando para 73,3% em 1991 e 97,0% em 2010 (Atlas do

Desenvolvimento Humano no Brasil, 2013).

Apesar das conquistas alcancadas nos sistemas de agua encanada, luz elétrica e
coleta de lixo, ainda em 2010 existia 1,9% de pessoas em domicilios com
abastecimento de &gua e esgotamento sanitarios inadequados (Atlas do
Desenvolvimento Humano no Brasil, 2013). Cerca de 30,0% dos domicilios ndo
possuiam rede geral de esgoto ou pluvial, sendo que dentre eles quase 60,0%

possuiam fossa rudimentar (IBGE, Censo Demogréfico 2010).

'3 Taxa de Envelhecimento é a raz&o entre a populagdo de 65 anos ou mais de idade em relagdo a
populacéo total (Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil, 2013).

 Razdo de Dependéncia é a relagdo entre a populagdo com idade menor de 15 anos e de 65
anos e mais (populacao dependente) e a populagdo com idade entre 15 e 64 anos (populagcdo em
idade ativa) (Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil, 2013).
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A populagdo residente total de RN, segundo os dados do censo de 2010,
apresenta na sua composicdo uma maioria de autodeclarados pardos (TAB 2)
com uma proporcao igual entre mulheres e homens. Ja para a populacdo preta os
homens apresentaram quase dois pontos percentuais superiores em relacdo as

mulheres.

TABELA 2. Raca/cor populacéao residente (%), Ribeirdo das Neves - 2010

Raga/cor Mulheres Homens Total
Branca 27,26 25,82 26,55
Preta 12,75 14,71 13,72
Amarela 2,01 1,49 1,75
Parda 57,74 57,75 57,75
Indigena 0,23 0,22 0,23
Total 149.335 146.982 296.313

Fonte: Fonte: IBGE, Censo Demogréfico 2010.
Elaboracédo prépria.

No que se refere a escolaridade da populacdo de RN, de modo geral, como pode
ser visto na FIG.4, em 2010 quase 60,0% da populacdo total apresentava EF
incompleto, cerca de 20,0% da populacdo possuia EM incompleto e também
outros quase 20,0% com EM completo e ES incompleto. Sendo que menos de
2,0% da populacao apresentava ES completo (Atlas do Desenvolvimento Humano
no Brasil, 2013). Esse cenario pode ser devido a composi¢cao da populacdo em

funcdo do peso das gerac¢des mais antigas com menos escolaridade.

FIGURA 4. Escolaridade Populacao Total, Ribeirdo das Neves, 2010
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Fonte: Fonte: IBGE, Censo Demogréfico 2010.
Elaboracéao prépria.
Em 2010, para a populacdo de 25 anos ou mais de idade, idade que indica o

acesso ao conhecimento, ainda havia 8,0% de analfabetos. Para a populagéo
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com 18 anos ou mais de idade, cerca 46,0% havia completado o EF e 27,0% o
EM (Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil, 2013).

Quando se pensa na escolaridade da populacdo de RN segundo raga/cor, 0 que
se observa, conforme a FIG. 5, € que em todos 0s grupos o percentual sem
instrucdo e com EF incompleto é elevado, principalmente para os que se
declararam indigenas, pretos e pardos. A populacdo autodeclarada como branca
e amarela é a que possui melhor nivel de escolaridade, com mais de 20% da
populacdo com EM completo e com mais de 2,5% com ES completo. Para a
populacdo parda, amarela e preta o percentual que possuiam o EF completo e

médio incompleto e com EM completo e ES incompleto foi muito préximo.

FIGURA 5. Nivel de instrucéo, raga/cor, Ribeirdo das Neves, 2010

O Nao
Total determinado

Indigena O Superior
completo

Parda
B Médio
completo e
Amarela superior
incompleto

0 Fundamental

Preta completo e
médio
incompleto

B Sem
instrugdo e

Branca

fundamental
0,00 20,00 40,00 60,00 80,00 incompleto

Fonte: IBGE, Censo Demogréfico 2010.
Elaboracédo prépria.

Quanto a educacéao segundo grupos de idade, para criancas e jovens, houve uma
melhora na proporgéo desses frequentando a escola e completando os ciclos
escolares, principalmente na década de 90 do século passado. Para as criangas
de 5 a 6 anos, entre 1991 e 2000, a proporcdo delas na escola cresceu quase
158,0% e, entre 2000 e 2010, quase 39,0%. Para as criangas que estava
freqiientando os anos finais do EF, com idades entre 11 e 13 anos, no periodo de
1991 a 2000, houve uma aumento na propor¢cao daquelas que freqientavam a
escola cerca de 135,0% e, entre 2000 e 2010, de 23,0%. E para os jovens com
EF completo, com idades entre 15 e 17 anos, a propor¢do de aumento chegou a
380,0%, entre 1991 e 2000, e entre 2000 e 2010 quase 27,0%. Ainda assim, em
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2010, cerca de 50,0% dos alunos nessa idade haviam completado o EF. J& para
os jovens com idades entre 18 e 20 anos, com EM completo, o aumento da sua
proporcao, entre 2000 e 2001, foi de praticamente 400,0% e, entre 2000 e 2010,
de 66,0%. No entanto, o percentual de alunos com EM completo ndo chegou a

40,0% (Atlas do Desenvolvimento Humano, 2013).

Também importante é verificar a idade em que o aluno esta freqientando a série
para se ter uma ideia da distorcédo idade-série. Segundo informacdes do Atlas do
Desenvolvimento Humano (2013), houve um aumento do percentual de alunos
cursando a escola em idade correta. Para criangcas com idade entre 6 e 14 anos,
gue cursavam o EF regular, em 1991 correspondia a 24,2% e, em 2010 foi para
quase 60,0%. Entre os alunos do EM, com idade entre 15 e 17 anos, em 1991 era
2,0% e, em 2010, foi cerca de 24,5%. E para os jovens que tinham idade entre 18
e 24 anos e que estavam cursando o ES passou de 0,6% em 1991, para 5,7% em
2010.

Em 2010, a frequéncia escolar apontava ainda deficiéncias, segundo os dados do
Atlas do Desenvolvimento Humano (2013). Entre os alunos de 6 a 14 anos, cerca
de 60,0% dos que cursavam o EF estavam na idade correta, mas ainda havia
13,8% que estavam no EF com 2 anos de atraso; cerca de 19,0% com um ano de
atraso e 3,5% néo frequentavam a escola. Para os alunos entre 15 e 17 anos de
idade, cerca de 30,0% ainda cursavam o EF; 3,3% cursavam o EM com dois anos
de atraso e cerca de 9,0% com 1 anos de atraso e, o pior que 15,3% nao estavam
a escola. E entre os jovens com idades ente 18 e 24 anos quase 80,0% néo

freqientavam o ES e somente 5,7% estavam fazendo faculdade.

No aspecto econdmico, mais uma vez pode-se ver que é uma populacdo que
apresenta baixo rendimento mensal. Quase 38,0% das pessoas com 10 anos ou
mais de idade ndo possuiam rendimento mensal, em 2010, como mostra a TAB.
3. E cerca de 50,0% das pessoas com 10 anos ou mais de idade possuiam

rendimento mensal entre ¥ a 2 salarios minimos. Resultado coerente com o
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indice de Gini™® de cerca de 0,39 uma situacdo relativamente de baixa
desigualdade, mas que, no entanto, com baixo rendimento mensal que de certa

forma explica a relacao entre baixa educacédo da populacéo e baixo rendimento.

Isso porque segundo informagdes do Atlas do Desenvolvimento Humano (2013),
80,6% da populacdo de 18 anos ou mais que estavam ocupadas apresentavam
até 2 salarios minimos, sendo que o nivel educacional dos ocupados com 18 anos
ou mais de idade era composto por 52,7% com EF completo e 32,3% com EM
completo. Essa populagdo de 18 anos ou mais apresentou uma taxa de
atividade'® de quase 71,0%. E da populacéo ocupada somente 3,0% possuia ES.

TABELA 3. Rendimento nominal mensal (%) pessoas de 10 anos e mais de
idade, Ribeirdo das Neves. 2010

Rendimento Mensal %
Até 1/4 de salario minimo 1,38
Mais de 1/4 a 1/2 salario minimo 1,81
Mais de 1/2 a 1 salario minimo 26,54
Mais de 1 a 2 salarios minimos 23,54
Mais de 2 a 3 salarios minimos 5,23
Mais de 3 a 5 salarios minimos 2,53
Mais de 5 salarios minimos 1,01
Sem rendimento 37,96

Fonte: Fonte: IBGE, Censo Demografico 2010.
Elaboracédo prépria.

Considerando resumidamente os aspectos mais importantes para o bem estar da
populacdo, no que se refere aos aspectos econémicos e qualidade de vida, o
IDHM de RN, em 2010, foi considerado médio no valor de 0,684. Ficou na 3232
posicdo entre os municipios de Minas Gerais, com 37,8% dos municipios em
melhor situacdo e 62,3% em situacdo igual ou pior. Levando em conta sua

composi¢do (IDHM Educagéo, IDHM Longevidade e IDHM Renda), entre 2000 e

'* fndice de Gini mede o grau de concentracdo de renda de uma populacdo e varia de 0 a 1,
sendo que O significa total igualdade e 1 total desigualdade na distribuicdo de renda (Atlas do
Desenvolvimento Humano no Brasil, 2013).

'° Taxa de atividade corresponde a ao percentual da populagdo economicamente ativa (Atlas do
Desenvolvimento Humano no Brasil, 2013).
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2010, em termos absolutos foi o IDHM Educacgao que mais cresceu (0,420 para
0,591), seguido dos IDHMs Renda (0,592 para 0,658) e Longevidade (0,773 para
0,822) (Atlas do Desenvolvimento Humano, 2013).

Cabe ressaltar, que o crescimento populacional de RN foi marcado pela migracao
de uma populagcdo com baixa escolaridade. Em 2000, cerca de 68,3% da
populacdo do municipio era composta por imigrantes, sendo que no periodo de
1995-2000, 76,5% dos imigrantes possuiam no maximo 8 anos de estudo. Soma-
se a isso o fato de que 16,0% das mulheres que saiam de Belo Horizonte (BH),

entre 1986 e 1991, para residir em RN eram analfabetas (Souza, 2008).

Esse aumento populacional, em sua maioria de jovens (idade mediana de 24,2
anos), se deve a expansdo urbana de Belo Horizonte. Por ndo conseguirem
manter-se nesse municipio preferiram residir no entorno, possibilidade essa dada
pelos loteamentos a custo baixos representando a possibilidade de aquisicdo de
moradia propria. Além disso, a emigracdo de Belo Horizonte para RN é na maioria
familiar, cujos domicilios sdo chefiados por mulheres que buscam estratégias de
sobrevivéncia familiar, mantendo a possibilidade de trabalho no centro da RMBH.
Tal atitude contribui para a reproducdo da pobreza das familias, devido a
reiteracdo das suas condicbes socioecondmicas (Souza, 2008), contribuindo,
segundo Andrade & Mendonca (2010), para que RN seja, por exceléncia, um
territdrio marcado pela pobreza. Apesar da reducdo no percentual de vulneraveis
a pobreza (71,2% em 1991 para 53,6% em 2000), ainda em 2010, havia cerca de
30,0% nessa mesma condicdo (Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil,
2013).
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4 FONTE DE DADOS E ASPECTOS METODOLOGICOS

Para alcancar o objetivo deste trabalho, foram aplicadas duas metodologias,
sendo a primeira quantitativa, que empregou dados secundarios, e a segunda
qualitativa, que utilizou dados de natureza priméaria. A utilizacdo das duas
abordagens metodoldgicas, quantitativa e qualitativa, ndo significa que sejam
metodologias excludentes; muito pelo contrario, acredita-se que sejam
complementares (Wolff et al, 1991; Neves, 1996; Goldember & Otuutmi, 2008). Ao
aplicar o método qualitativo, h& a possibilidade de complementar as associacdes
observadas na parte quantitativa com uma visao dindmica da realidade, além de
enriquecer as inferéncias obtidas sob condicdo controlada dos dados, a partir de
um contexto natural de sua ocorréncia, e ainda de reafirmar a validade e a
confiabilidade dos resultados através da aplicacdo de técnicas diferenciadas de
estudo (Neves, 1996).

Este capitulo esta subdividido em duas secdes. A primeira se dedica a parte
guantitativa, cujas secdes se subdividem em fonte de dados utilizada para o
estudo, operacionalizacdo do banco de dados, tratamento das variaveis e modelo
estatistico utilizado. A segunda secéo trata da parte qualitativa, que emprega a
metodologia dos grupos focais, e cujas secfes se subdividem em fonte de dados,

pratica do campo, tratamento dos dados e caracterizacdo da populacéo estudada.

4.1 Pesquisa Quantitativa

Os dados secundarios sao da Pesquisa de Avaliacdo do Ensino Médio — Pesquisa
Jovem (PJ) — de cunho longitudinal, referente aos alunos da primeira série do EM
com entrada em 2008, realizada em 11 escolas localizadas no municipio de
Ribeirdo das Neves. A pesquisa foi feita pelo CEDEPLAR com a colaboracdo da
Secretaria de Estado de Educacdo (SEE) e financiamento da Secretaria de
Desenvolvimento Social (SEDESE) e da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do

Estado de Minas Gerais (Fapemig).
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Os instrumentos de coleta foram questionarios autoaplicados diretamente aos
alunos, em sala de aula do dia 16 a 30 de junho de 2008. O questionério contém
11 blocos (ldentificacdo Geral, Caracteristicas pessoais, Situacao
Socioecondmica, Trabalho, Educacéo, Estilo de Vida, Saude, Relacionamento,
Violéncia Sexualidade e Opinides) que tem como objetivo delinear, da melhor
forma possivel, o perfil dos alunos do EM.

A amostragem das escolas participantes da pesquisa foi feita por conglomerados
em um estagio, com estratificacdo geografica, de forma a garantir a
representatividade. O numero de escolas escolhido em cada um dos estratos
geograficos foi feito proporcionalmente ao nimero de escolas que pertencia a
cada uma das regibes (Amostragem Sequencial de Poisson). Para a selecao das
escolas, foi adotada a amostragem com probabilidades proporcionais ao tamanho
(PPT) sendo esse tamanho igual ao nimero de alunos matriculados na primeira
série do EM. Através desse calculo, o numero de escolas a serem selecionadas
para o municipio de Ribeirdo das Neves foi de 11 escolas com um total esperado

de, no minimo, 2088 alunos (Relatério Pesquisa Jovem, 2007).

A escolha das variaveis para alcancar os objetivos desta tese se baseou na
revisdo da literatura. Foram selecionadas 26 variaveis’’ das 461 que compde o
banco de dados da PJ para o ano de 2008. As mesmas foram agrupadas, como
pode ser visto no QUADRO 1, segundo blocos tematicos, de acordo com a
abordagem do desempenho escolar na perspectiva dos fatores associados as
Caracteristicas Demogréficas, Background Familiar, Trajetoria Escolar, bem
como, outras esferas da vida dos alunos consideradas também importantes, como

Estilo de Vida, Autoconceito e Motivacéo.

17 Além das variaveis apresentadas na revisdo da literatura, também foram realizadas analises
com modelos incorporando um ndmero maior de variaveis que, a principio, se imaginava serem
imporantantes. No entanto, apds uma andlise mais refinada foram retiradas: a) salde auto-
avaliada, pois dado o elevado percentual de dados missing (5,3%), ao rodar os modelos os
resultados ndo foram coerentes; b) ter carro e computador apresentaram descritivas semelhantes
e, comparadas a renda, a ultima representou melhor a situacdo econdmica; c) beneficiario da
bolsa familia ou ndo, a de percentagem elevada de missing gerava resultados incoerentes; d)
quantidade de horas assistindo TV, que ndo demonstrou diferencas entre as categorias.
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QUADRO 1 - Blocos de variaveis utilizadas para explicar a reprovacao dos
alunos na primeira série do Ensino Médio da REE - Ribeirdo das Neves, 2008

VARIAVEIS EXPLICATIVAS

Caracteristicas Demograficas

Marque no quadro abaixo todas as pessoas que moram nha sua casa:
Marque no quadro abaixo todas as pessoas que moram nha sua casa:

Data de Nascimento R1_V2300
Dia de aplicacédo R1_V0007_A
Més de aplicacéo R1 V0007_B
Ano de aplicacéo R1_V0007_C
Se s6 existissem as opc¢des abaixo: a sua cor ou raca é: R1_V0206
Quantos anos tinha quando teve seu primeiro filho? R1_V1020G
Quantos anos vocé tinha quando vocé engravidou alguém pela primeira vez? R1 V1021B
Atualmente, vocé esta trabalhando ou trabalhou nos dltimos 30 dias? R1_Vv0403
Background Familiar
Somando tudo que todas as pessoas da sua casa recebem por més, qual é a renda total? R1 V0312
Pessoas que moram na sua casa:
pai R1_V0303_2
mae R1_Vv0303_3

R1_V0303_7 (irm&o)
(R1_V0303_8 (irma)

Quem é a pessoa que participa mais de perto da sua vida escolar? R1_V0516
Qual a religido da sua mae? R1_ V0209
Até quando sua méae estudou? R1_V0311
Trajetéria Escolar
Qual é o seu turno? R1 V0106
Entre 4 a 6 anos de idade, vocé frequentou a pré-escola/escolinha/educacéo formal? Rl:V0502
Durante o Ensino Fundamental (12 a 82 série), vocé alguma vez foi reprovado? R1_V0504
Durante o Ensino Fundamental (1% a 82 série), vocé alguma vez abandonou a escola num ano g1 vo506
Durante o Ensino Fundamental (12 a 82 série), vocé alguma vez abandonou a escola e ficou Rl_vosog
Estilo de Vida ~
Vocé pratica alguns desses esportes R1_Vv0602_3
Vocé bebe algum tipo de bebida alcodlica? R1_V0618

Autoconceito e Motivagao

Queremos que vocé avalie seu desempenho nas notas. Em geral vocé acha suas notas boas
ou ruins? (Escala de 1 a 10)

Em geral, estou satisfeito comigo mesmo

Vocé gosta das aulas? (Escala de 1 a 10)

R1 V0524
R1_V1104 6
R1_V0520

Fonte: Pesquisa Jovem - Pesquisa de Avaliacdo do Ensino Médio - CEDEPLAR/UFMG, 2008.

Elaboracéo propria.

Também foram utilizados os dados do Censo Escolar da Educacdo Basica de

2008, cujas informacdes de movimento e rendimento escolar dos alunos foram

pareadas com os dados da Pesquisa Jovem, através do codigo

de identificacdo

do aluno atribuido pelo INEP. No caso dessa tese, foram utilizadas informacgdes

sobre rendimento escolar especificamente referente a situacdo de insucesso do

aluno (que se conforma em reprovacao, situacdo na qual o aluno, no final do

periodo letivo, ndo obteve rendimento suficiente para mudar de série) e sucesso -

que se conforma em aprovacdo, quando o aluno possui rendimento adequado
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para mudar de série no ano seguinte (Ministério da Educacdo, Nota Técnica
002/2010).

4.1.2 Operacionalizacao

A operacionalizacdo que permitiu chegar ao banco de dados final partiu da
selecéo da populacdo-alvo conforme FLUXOGRAMA 1. O banco inicial, contendo
todos os municipios cobertos pela Pesquisa jovem em 2008 - Belo Horizonte
(BH), Betim (BT), Brumadinho (BR), Contagem (CO), Esmeraldas (ES), Ibirité (IB),
Pedro Leopoldo (PL), Sarzedo (SAR) e Ribeirdo das Neves (RN) - totalizou 6.918
alunos, sendo 1.566 alunos pertencentes ao municipio de Ribeirdo das Neves.
Para se ter a variavel resposta reprovacdo escolar, foi realizado o pareamento™®
com a base de dados do Censo Escolar de 2008, utilizando como variavel para
concatenacdo o nome do aluno. Foram concatenadas informacdes para 1.503
alunos. Como o foco do trabalho € analisar os fatores associados a reprovacao de
adolescentes, foram selecionados aqueles com idades entre 15 e 19 anos,

totalizando, assim, 1.192 alunos.

Do Censo Escolar de 2008, foram utilizadas as informac¢fes dicotdmicas sobre
aprovacao (1= aprovado, 0= ndo aprovado), reprovacao (1= reprovado e 0= ndo
reprovado) e abandono (1=abandono e 0O=ndo abandono). Foi realizado o
cruzamento das mesmas, de modo que foram considerados como alunos
reprovados aqueles codificados como 1 (aprovado=0 e abandono=0) e 0s nao
reprovados como 0 (aprovado=1 e abandono=0), restando 1.094 alunos. Dado
que os varios eventos que ocorrem na vida dos adolescentes acontecem de
maneiras diferenciadas entre os sexos, o0 banco foi analisado separadamente

para o sexo feminino e masculino, com um total de 574 alunas e 520 alunos.

A partir dessa base, foram criadas categorias de variaveis para informacdes em
branco, nulas e em que os alunos responderam ndo saber (BNNS). Para a

maioria das variaveis utilizadas, o percentual de BNNS ficou abaixo de 5%, exceto

'® O pareamento dos dados foi realizado no ambito do Projeto da Pesquisa Jovem.
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para a variavel escolaridade da méae (10,5% para mulheres e 13,5% para 0s
homens), como pode ser visto na Tabela A1 — Anexo 1. Para a categoria de
algumas das variaveis utilizadas ndo havia eventos para a variavel de desfecho
(reprovacdo em 2008) ndo sendo possivel observar variabilidade nos modelos
inicialmente rodados, tendo p-valores proximos de 1 e razdes de chances

discrepantes. Foram feitas analises de residuos demonstrando péssimos ajustes.

Diante disso, para verificar alguma alteracdo consideravel, ao se retirar as
informacdes em branco foram analisadas as frequéncias relativas das bases
contendo as variaveis BNNS e da base chamada de “limpa”, por ndo haver
informacdes em branco (Tabela A1 — Anexo 2). A variavel de escolaridade de

mae que foi mantida com tal categoria, por ter elevado percentual de BNNS.

Os resultados (Tabela A1 — Anexo 2) apontaram para uma distribuicdo relativa
bem préxima, demonstrando consisténcia nas informacdes. Por isso, optou-se por
trabalhar com o banco de dados limpo, totalizando para 455 mulheres e 381
homens. Na modelagem, foram considerados 0s pesos amostrais que resultou em

uma amostra com 1.033 mulheres e 892 homens (FLUXOG. 1).
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FLUXOGRAMA 1 — Procedimentos realizados no banco de dados da
Pesquisa Jovem, alunos da primeira série do EM, da REE, Ribeirdo das
Neves, 2008

Total de alunos da Pesquisa Jovem:
6.918

___{ 5.352 alunos de outros municipios }

A 4

1.566 alunos
em 11 escolas de Ribeirdo das Neves

63 alunos ndo pareados com o
Censo Escolar de 2008 J‘

1.503 alunos com informacgdes pareadas com
0 Censo Escolar de 2008

—-—>£ 311 alunos com idade com 20 anos e mais

A 4

[ Idade entre 15 e 19 anos ]

1.192 alunos

98 alunos nao cod. como reprovados
1 (aprovado=0 e abandono=0) e como
0 (aprovado =1 e abandono=0)

v
1.094 alunos
Alunos aprovados e reprovados

s

[ Mulheres = 574 ] [ Homens =520 ]

[ 120 Mulheres excluidas ]4— —{ 139 Homens excluidos ]

v

[ 454 Mulheres ap6s limpeza ] [ 381 Homens apds limpeza ]

v

A 4
1.031 Mulheres 892 Homens
Base com peso Base com peso

Fonte: Pesquisa Jovem - Pesquisa de Avaliacdo do Ensino Médio - CEDEPLAR/UFMG, 2008.
Elaboracéo propria.
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4.1.3 Tratamento das Variaveis

As variaveis foram re-categorizadas (QUADs. 2 a 6) com base em uma andlise
descritiva prévia, a fim de garantir a adequacao das categorias, exceto a variavel
reposta (reprovado), que foi mantida conforme informacéo do Censo Escolar de
2008, na qual foi utilizado O para ndo reprovado em 2008 e 1 para reprovado em
2008.

Com relacéo ao bloco Caracteristicas Demogréficas, a variavel idade, importante
para se verificar a distor¢cao idade-série (Riani & Rios-Neto, 2008), foi construida
com base nas informacdes sobre a data de nascimento do aluno (R1_V2300) e o
dia da aplicacdo do questionario, composto por trés variaveis, dia (R1_V0007_A),
més (R1_V0007_B) e ano (R1_V0007_C), que foram concatenadas. A categoria
de referéncia é a idade 15 anos, que assumiu valor 1. A idade 16 anos assumiu
valor 2. Devido ao pequeno percentual de alunos nas idades 18 e 19 anos (7% e
3,0% para a populacao total, respectivamente), essas idades foram agrupadas na

categoria 17 a 19 anos com valor 3 (QUAD.2).

A variavel referente a raca/cor, comumente utilizada para descrever a
desigualdade educacional em relacdo aos brancos (Silva & Hasenbalg, 2002;
Alves et al, 2007; Soares & Alves, 2003; Riani & Rios-Neto, 2008), seguiu as
categorias utilizadas pelo Instituto Nacional Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), ja incorporadas no proprio questionario. A categoria de referéncia
utilizada foi a cor Branca assumindo o valor 1 e as cores Preta e Parda
assumiram os valores 2 e 3, respectivamente. As categorias Amarela e Indigena
foram agrupadas a categoria Outros que assumiu valor 4. (QUAD. 2). Cabe
ressaltar, que sendo uma variavel autodeclarda néo foi possivel perceber durante
a aplicacdo dos questionarios a existéncia de alunos(as) com raga/cor amarela e
indigena, conforme a proporcao apresentada na descritiva. O padrédo observado
foi de pardos, mas para preservar as respostas dos alunos(as) foi feita a opgéao de
coloca-lo na categoria Outros. Talvez em trabalhos futuros uma categorizacdo

considerando brancos e nédo brancos possa ser viavel.



QUADRO 2 - Variaveis explicativas da situacédo de rendimento e movimento dos alunos na primeira série do Ensino Médio
da REE, segundo blocos de caracteristicas demograficas - Ribeirdo das Neves, 2008

DESCRIQAO/CB(iE;IéBSJDA VARIAVEL CATEGORIAS ORIGINAIS COMPATIBILIZACAO _
PERGUNTA I RECATEGORIZACAO
Caracteristicas Demogréficas
Data de Nascimento (R1_V2300)
Dia de aplicagéo (R1_V0007_A) Alunos com idades entre 15 e 19 anos Idade
Més de aplicagéo (R1_V0007_B) (I_JOVEM)
1= 15anos
Ano de aplicagdo (R1_V0007_C) 2 =16 anos
3 =17 al9 anos
Se s6 existissem as 0p§0§§ abaixo: a Racalcor
sua cor ou raga é:
(R1_v0206) 0 = Branco (RA_COR) 1 = Branca
1= Branca 2 = Preta
2 = Preta 3 = Parda
3 = Amarela (oriental) 4 = Outros (Amarela e Indigena)
4 = Parda
5 = Indigena
0 = Branco MATERNIDADE 1 = N&o (nunca tive filho)
Quantos anos tinha quando teve seu Idade continua Tem filho ou esta gravida 2 = Sim (idade continua)
primeiro filho? 77 = Nunca tive filho
(R1_V1020G) 88 = Nulo
99 = N&o sei/ndo lembro
0 = Branco PATERNIDADE 1 = N&o (nunca engravidei ninguém)
Quantos anos vocé tinha quando vocé Idade continua Engravidou alguma mulher 2 = Sim (idade continua)
engravidou alguém pela primeira vez? 77 = Nunca engravidei ninguém
(R1_V1021B) 88 = Nulo
99 = N&o sei/n&do lembro
TRABALHO
Atualmente, vocé esta trabalhando ou Trabalha atualmente ou
trabalhou nos ultimos 30 dias? 0 = Branco trabalhou nos dltimos 30 dias
(R1_V0403) 1= Sim 1 = N&o nunca trabalhei
2 = N&o, mas ja trabalhei 2 = N&o, mas ja trabalhei
3 = Nunca trabalhei 3=Sim
8 = Nulo
9 = N&o sei, ndo lembro

Fonte de Dados: Pesquisa Jovem - Pesquisa de Avaliacdo do Ensino Médio - CEDEPLAR/UFMG, 2008.
Elaboracéo propria.
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Outro aspecto importante que afeta o desempenho escolar dos adolescentes
discutido na literatura é o fato do aluno ser mée ou pai (Abreu et al, 2000; Aquino
et al, 2003). No caso do sexo feminino, através da variavel R1_V1020G (Quantos
anos tinha quando teve seu primeiro filho?), a informacdo 77, nunca tive filho,

recebeu o valor 1 como categoria de referéncia.

Para as idades informadas foram agrupadas na categoria Sim, assumindo o valor
2. Para o sexo masculino, a variavel R1 V1021B (Quantos anos vocé tinha
quando engravidou alguém pela primeira vez?) foi utilizada como proxy para
paternidade e o critério de recategoriza¢do seguiu o0 mesmo utilizado para o sexo
feminino (QUAD.2).

A variavel trabalho, também utilizada por Filgueira et al, 2001; Leon & Menezes-
Filho, 2002; Pereira, 2006; Alves et al, 2007; Gongalves, 2008; Neri, 2009, para
verificar os reflexos do trabalho na vida escolar dos adolescentes, foi captada
através da pergunta sobre trabalho atual ou se trabalhou nos ultimos 30 dias. A
variavel é categorica, sendo a categoria de referéncia 1 Nao, nunca trabalhei; 2
N&o, mas ja trabalhei e 3 Sim. A categoria 2 ndo foi agrupada a 3 porque acredita-
se que mesmo o0 aluno ndo estando trabalhando atualmente, o fato de ter
trabalhado pode ter influéncia sobre seu desempenho, pois ndo se sabe quando
isso aconteceu (QUAD.2).

Dentre as variaveis que se referem ao background familiar, a renda € uma das
caracteristicas utilizadas para se verificar a condi¢cdo socieconémica das familias
e sua relacdo com o desempenho escolar (Alves, 2006; Damiani, 2006 e
Goncalves, 2008). Sabe-se que, somente por essa informacao, ndo se consegue
verificar o grau de mobilizacdo das familias para o apoio ao estudante, j& que o
importante € a alocacdo da renda, mas ndo deixa de ser um sinalizador da
acessibilidade a recursos educacionais importantes para o bom aprendizado. A
variavel renda (Renda mensal total da familia) foi agrupada em categorias, sendo
a de referéncia 1 Até 1 salario minimo, seguido das categorias 2 De 1 a 2 salarios

minimos e 3 Mais de 2 salarios minimos. (QUAD. 3).

Como ja visto nos estudos de Coleman, 1988; Bonamino et al, 2010; Anuatti-Neto

& Narita, 2004; Alves et al, 2007; dentre as variaveis relativas ao background
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familiar, saber se o aluno mora com ambos os pais, com irm&os(as), bem como,
quem é a pessoa que mais participa da vida escolar do aluno, a religido e
escolaridade da mae € de suma importancia para se ter uma no¢dao de como as
relacbes entre os membros da familia podem afetar o desempenho escolar do

aluno.

A variavel com quem mora o aluno foi construida levando em consideracao se
morava com ambos os pais, com apenas um deles ou sem nenhum deles. Com
base nas variaveis R1_V0303 2 e R1_V0303_3, como pode ser visto no QUAD.3,
foi criada uma varidvel para captar se os alunos(as) moravam ou nao com 0S
pais. Para as respostas codificadas originalmente como 88 e 99, que corresponde
aos BNNS foi retirada essa categoria. Quando, para a primeira variavel, a
codificacdo era 2 e na segunda variavel era 3, significava que morava com pai e
mae no domicilio, recebendo o cédigo de valor 1 como categoria de referéncia.
Quando na variavel R1_V0303_ 3 o valor era 3 e na variavel R1_V0303 2 era 77,
significa que o aluno mora somente com a mae, recebendo o codigo de valor 2.
Quando a variavel R1 V0303 2 era 2 e a variavel R1 V0303 3 era 77,
significava que morava somente com o pai, recebendo o novo valor 3. Quando
ambas recebiam valor 77, significava que ndo morava nem com pai € nem com a
mae. Como para essa categoria o0 percentual foi muito baixo ela foi somada a

categoria anterior cujo valor é 3.

Para a construcdo da variavel relativa a ter irméos, o ideal seria ter quantidade
deles morando juntamente no domicilio e a idade dos mesmos. Primeiramente a
informacéo relativa a idade ndo tem no banco de dados e dado o elevado
percentual de informagbes em branco (acima de 10,0%) nas perguntas que
informa a quantidade deles no domicilio, restou utilizar apenas a informacao se o

aluno morava ou ndo com irmaos(as).



da REE, segundo bloco Background Familiar - Ribeirdo das Neves, 2008 (continua)

DESCRIGAO/CODIGO DA VARIAVEL
BASE PJ

CATEGORIAS ORIGINAIS

COMPATIBILIZAGAO

PERGUNTA

| RECATEGORIZAGAO

Background Familiar

Somando tudo que todas as pessoas da
sua casa recebem por més, qual é a
renda total?
(R1_V0312)

Pessoas gue moram na sua casa:
(R1_V0303_2 (pai))

Pessoas gue moram na sua casa:
(R1_V0303_3 (mae))

Marque no quadro abaixo todas as
pessoas que moram na sua casa:
(R1_V0303_7 (irm&o))

Marque no quadro abaixo todas as
pessoas que moram na sua casa:
(R1_V0303_8 (irma))

0 = branco

1= sem renda

2 = até 1/2 salario-minimo

3 = mais de 1/2 até 1 salario-minimo
4 = mais de 1 a 2 salarios-minimos
5 = mais de 2 a 3 salarios minimos
6 = mais de 3 a 5 salarios-minimos
7 = mais de 5 a 10 salarios-minimos
8 = mais de 10 salarios-minimos

88 = nulo
99 = néo sei/ndo lembro

2 = pai
77 = nao mora
88 = nulo

99 = n&o sei/ ndo lembro

3 =mée
77 = nao mora
88 = nulo

99 = n&o sei/ ndo lembro

7 = irméo
77 = nao mora
88 = nulo

99 = n&o sei/ ndo lembro

8 =irma
77 = nao mora
88 = nulo

99 = n&o sei/ ndo lembro

RENDA

Renda mensal total da familia

MORO_COM
Mora com:

MORO_IRM

moro com irméo(a)

1 = Até 1 salario minimo (1+2+3)
2 = De 1 a 2 salarios minimos (4)
3 = Mais de 2 salarios minimos (5+6+7+8)

1 = Meu pai e minha mée
2= Com amae
3 = Com meu pai ou com nenhum dos dois

1 = N&o moro
2 = Moro

Fonte de Dados: Pesquisa Jovem - Pesquisa de Avaliacdo do Ensino Médio - CEDEPLAR/UFMG, 2008.

Elaboracéo propria.
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QUADRO 3 - Variaveis explicativas da situacao de rendimento e movimento dos alunos na primeira série do Ensino Médio
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Foram utilizadas as variaveis R1_V0303_7 e R1 V0303 8, que informam,
respectivamente, se tem irmdo e irma no domicilio. Com base nas codificacdes
das variaveis, no qual 7 significa ter irmao no domicilio e 8 irma e, para ambas as
variaveis, 77 que nao mora, 88 informacéo nula e 99, que o aluno ndo sabe ou
ndo se lembra, foram somadas ambas variaveis. O valor total igual a 15
representa ter irmao (7+8) e irma no domicilio; 84 (77+7) teria irmdo no domicilio;
85 (77+8) irma e 154 (77+77) ndo moraria nem com irmao nem com irma. Como,
nessa informacao, ndo se tem a quantidade nem de irmas nem de irmao saber
somente se morava ou néo seria o bastante. Sendo assim, foi recategorizada, de
modo que, 154 recebeu o valor de 1 (ndo moro com irméo), e os valores restantes
foram agrupados na categoria 2 (morocomirmao). Para a variavel sobre a pessoa
gue mais participa da vida escolar do aluno, assumiu a categoria 1 Minha méae
utilizada como referéncia, sendo as demais 2, Meu pai, 3, Outro; e 4, Ninguém
participa.

A religido é uma variavel ainda pouco estudada, mas para alguns autores o
envolvimento religioso tem um papel importante no desempenho escolar
(Coleman, 1988; Muller & Ellison 2001; Anuatti-Neto & Anarita, 2004; Cunha,
2012). Para a variavel sobre religido da mée a categoria de referéncia é a 1,
Catolica, sendo as demais 2 Evangélica/crente, 3, Outros e 4 Ela ndo tem religido.
Cabe ressaltar que, na variavel original, a religido da mae, foi informada com base
na igreja da mesma. Infelizmente, devido ao pequeno percentual de Protestantes
na variavel de origem, quando desmembrados - Protestantes Historicos (9,6%),
Pentecostais (22,6%) e Neopentecostais (4,9%) - foi necessario agrupa-los na
categoria 2 (QUAD.3).

A escolaridade da mé&e também é apontada nos estudos sobre o desempenho
escolar como caracteristica importante na construgdo do capital humano dos
filhos (Coleman, 1988; Anuatti-Neto & Narita, 2004, Riani & Rios-Neto, 2008), por
ser normalmente ela a pessoa mais proxima e capaz de formar o capital

humano/cultural inerente ao individuo (Anuatti-Neto & Narita, 2004).



QUADRO 3 - Variaveis explicativas da situacédo de rendimento e movimento dos alunos na primeira série do Ensino Médio

da REE, segundo bloco Background Familiar - Ribeirdo das Neves, 2008 (continua)

DESCRIGAO/CODIGO DA VARIAVEL
BASE PJ

CATEGORIAS ORIGINAIS

COMPATIBILIZAGAO

PERGUNTA

| RECATEGORIZAGAO

Background Familial

r

Quem é a pessoa que participa mais de
perto da sua vida escolar?
(R1_V0516)

Qual a religido da sua mae?
(R1_V0209)

0 = branco
1 = minha mée
2 = meu pai
3 = irm&of/irma
4 = empregado
5 = vizinho
6 = amigo
7 = ninguém
8 = outro homem da minha familia
9 = outra mulher da minha familia
10 = outro
88 = nulo
99 = né&o sei, ndo lembro

0 = branco
1 = Adventista
2 = Assembléia de Deus
3 = Batista
4 = Candomblé
5 = Catélica
6 = Deus é Amor
7 = Espirita
8 = Evangelho Quadrangular
9 = Igreja Universal do Reino de Deus
10 = Metodista
11 = Presbiteriana
12 = Testemunha de Jeova
13 = Umbanda
14 = outra
15 = ela nédo tem religido
16 = ndo tenho mée viva
88 = nulo

99 = ndo sei/ndo lembro

P_V_ESC
Pessoa que participa de perto
da sua vida escolar

R_MAE
Religido da mae

1= Minha mée

2 = Meu pai

3 = Outro (3+4+5+6+8+9)

4 = Ninguém participa (ninguém)

1 = Catolico(Catélica)

2 = Evangélica/crente (1+2+3+6+8+9+10+11)
3 = Outros (4+7+12+13+14)

4 = Ela ndo tem religiéo (ela ndo tem religiéo)

Fonte de Dados: Pesquisa Jovem - Pesquisa de Avaliacdo do Ensino Médio - CEDEPLAR/UFMG, 2008.

Elaboracéao prépria.
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QUADRO 3 - Variaveis explicativas da situacédo de rendimento e movimento dos alunos na primeira série do Ensino Médio da
REE, segundo bloco Background Familiar - Ribeirdo das Neves, 2008 (conclusao)

DESCRICAO/CODIGO DA VARIAVEL
BASE PJ

CATEGORIAS ORIGINAIS

COMPATIBILIZACAO

PERGUNTA

| RECATEGORIZACAO

Background Familia

r

Até quando sua méae estudou?
(R1_V0311)

0 = branco

1 = nunca estudou

2 = até a 4a. série do ensino fundamental

3 = de 5a. a 7a. série do ensino fundamental
4 = ensino fundamental completo

5 = ensino médio incompleto

6 = ensino médio completo

7 = superior incompleto

8 = superior completo ou mais
9 = néo sei

88 = nulo

ESC_M_Final
Escolaridade da méae

1 = Até a 42 série do EF (1+2)

2 = De 52 até o EF Completo (3+5)

3 = EM incompleto ou mais (5+6+7+8)
55 = BNNS

Fonte de Dados: Pesquisa Jovem - Pesquisa de Avaliacdo do Ensino Médio - CEDEPLAR/UFMG, 2008.

Elaboracédo prépria.
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A categoria 1, até a quarta série do EF, é a categoria de referéncia, seguida da
categoria 2, de quinta até o EF completo. Como as categorias referentes ao EM e
ao nivel superior da variavel de origem apresentaram um percentual baixo, foi
necessario agrupa-las na categoria 3, do EM incompleto ou mais. Dado o elevado
percentual apresentado para a categoria nao sei (10,9% para a populacéo total),
também foi criada na categoria 4, branco, nulo, ndo sei (QUAD.3).

Outro ponto que deve ser considerado no desempenho académico € a trajetoria
escolar do aluno (Abril et al, 2008; Menezes-Filho & Curi, 2009; Pazello &
Almeida, 2010), desde o turno em que estuda (Queiroz,2002 e Ribeiro & Gomes,
2006), se frequentou a pré-escola (Menezes-Filho & Curi, 2009 e Pazello &
Almeida 20077?) até os eventos de reprovacdo, abandono e evasao escolar que
possam ter ocorrido no EF. Alunos que passam pela reprovagao, abandono ou
evasao escolar tendem a experimentar tais eventos posteriormente (Luz, 2006;
Luz; 2008; Gongalves, 2008; Pereira, 2006; Abril et al, 2008).

Neste contexto, considerou-se nas andlises desta tese o turno em que o aluno
estudava quando respondeu ao questionario (QUAD.4). Como o percentual de
alunos que estuda no turno da tarde foi pequeno (4,9% da populacéo total), a
variavel sobre turno assume na categoria de referéncia 1, diurno os turnos manha
e tarde; e 2 noturno. As variaveis sobre frequéncia a pré-escola, reprova¢do no
EF, abandono no EF, evasdo no EF assumiram as categorias 1, ndo, sendo as

categorias de referéncias, em contraposicéo, 2 sim (QUAD.4).



da REE, segundo bloco Trajetoria Escolar - Ribeirdo das Neves, 2008

DESCRIGCAO/CODIGO DA VARIAVEL
BASE PJ

CATEGORIAS ORIGINAIS

COMPATIBILIZAGAO

PERGUNTA | RECATEGORIZAGAO
Trajetoria Escolar
Qual é o seu turno? TURNO_F 1 = Diurno
(R1_V0106) Turno em que estuda 2 = Noturno
0 = Branco
Entre 4 a 6 anos de idade, vocé 1=Sim F_PRE_ESC 1=Sim
(R1_V0502) 2 = Né&o frequenta Frequentou a pré-escola? 2= Nao
8 = Nulo
9 = Né&o sei, ndo lembro
Durante o Ensino Fundamental (12 a 82
série), vocé alguma vez foi reprovado?
(R1_V0504) 0 = Branco
1=Sim REP_EF
2 = Nunca fui reprovado Ja foi reprovado no EF 1= Néo
8 = Nulo 2= Sim
9 = N&o sei, ndo lembro
Durante o Ensino Fundamental (12 a 82
série), vocé alguma vez abandonou a
escola num ano e voltou no ano
seguinte?
(R1_V0506) 0 = Branco
1=Sim , AB_EF
2 = Nunca abandonei -
8 = Nulo Ja abandonou a escola no EF 1= Néo
9 = Né&o sei, ndo lembro 2= Sim
Durante o Ensino Fundamental (12 a 82
série), vocé alguma vez abandonou a
escola e ficou mais de um ano sem
frequentar?
(R1_Vv0508) 0 = Branco EV_EF 1= Nao
1= Sim J& evadiu a escola no EF 2= Sim
2 = Nunca abandonei
8 = Nulo
9 = N&o sei, ndo lembro

Fonte de Dados: Pesquisa Jovem - Pesquisa de Avaliacdo do Ensino Médio - CEDEPLAR/UFMG, 2008.
Elaboracéo propria.
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QUADRO 4 - Variaveis explicativas da situacao de rendimento e movimento dos alunos na primeira série do Ensino Médio
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Também para o desempenho escolar dos alunos, o estilo de vida dos mesmos
deve ser considerado. A prética de esportes é um aspecto importante para que se
tenha uma vida saudavel (Brasil Escola, 2013) e um bom desenvolvimento das
habilidades cognitivas (Not 1, 2010; Beneficios do Esporte na Educacéao,
Aprendizado e Saude), trazendo beneficios para o aprendizado que vao desde a
melhoria da capacidade mental, passando pelo aumento da autoestima,
aprendizado de trabalho em grupo até reducdo do stress (Notl, 2010;
Guiainfantil.com, 2010; Brasil Escola, 2013). Nesta tese, a pratica de esportes foi
categorizada como 1 como referéncia incluindo todas as modalidades esportivas
marcadas pelos alunos, e 2 para aqueles que responderam nao praticar esportes
(QUAD.5)

Outro aspecto a ser considerado, principalmente na fase da adolescéncia, é a
vulnerabilidade de contato como sustancias psicoativas que afetam a salde dos
alunos (Adolescéncia & Saude, 2007) e causam prejuizos nas habilidades
emocionais, cognitivas, comportamentais, interferindo no aprendizado escolar
(Soldera et al 2004; Adolescéncia e Saude; 2007). Nesse sentido, a variavel sobre

0 uso de bebida alcodlica foi escolhida, numa tentativa de captar tal dimens&o.

A variavel original foi categorizada como sendo 1 para ndo bebo, sendo categoria
de referéncia e 2 para aqueles que responderam fazer uso de bebidas alcodlicas
independentemente do niumero de dias. Sabe-se que ha uma grande diferenca
dos efeitos do uso de alcool quando comparado seu uso todos os dias em relacéo
ao uso somente em festas, por exemplo. No entanto, dada a distribuicdo das
categorias da variavel original, que apresentaram baixos percentuais nas
categorias para todos os dias, quase todos os dias e sO6 no final de semana
(mulheres: 0,2% para sim, quase todos os dias e 4,0% para sim, sé no final de
semana - homens: 0,3% para sim, todos os dias; 0,3% para sim, quase todos 0s
dias e 6,3% para sim, s0 no final de semana), foi necessario que as mesmas

fossem agrupadas a categoria sé quando vou a festas ou saio com 0s amigos.
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QUADRO 5 - Variaveis explicativas da situacédo de rendimento e movimento dos alunos na primeira série do Ensino Médio
da REE, segundo bloco Estilo de Vida- Ribeirdo das Neves, 2008

DESCRICAO/CODIGO DA VARIAVEL
BASE PJ

CATEGORIAS ORIGINAIS

COMPATIBILIZAGAO

PERGUNTA

RECATEGORIZACAO

Estilo de Vida

Esporte 3
Vocé pratica alguns desses esportes
(R1_V0602_3)

Vocé bebe algum tipo de bebida
alcodlica?
(R1_V0618)

0 = Branco
1 = NA&o pratico
2 = futebol
3 = Volei
4 = Peteca
5 = Handball
6 = Basquete
7 = Atletismo
8 = Danca
9 = Ping pong
10 = Esportes Radicais
11 = Natagéo
12 = Queimada
13 = Bicicleta
14 = Skate
15 = Capoeira
16 = Lutas Marciais
17 = Pratico outro tipo de esporte
88 = Nulo
99 = N&o sei, ndo lembro

0 = Branco

1 = Sim, todos os dia

2 = Sim, quase todos os dias

3 = Sim, s6 no final de semana

4 = Sim, s6 quando vou a festas ou saio com os amigos
5 = N&o bebo

6 = Outros

8 = Nulo

9 = N&o sei, ndo lembro

ESP_3
Pratica algum esporte

ALCO
Bebe algum tipo de bebida
alcodlica

1= Sim (De 2 a 16)
2 = Nao

1= Nao (5)
2= Sim

Fonte de Dados: Pesquisa Jovem - Pesquisa de Avaliacdo do Ensino Médio - CEDEPLAR/UFMG, 2008.

Elaboracéo propria.
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O desempenho escolar também ¢é afetado por outras variaveis que estao
relacionadas as diferentes esferas da vida dos adolescentes. Na adolescéncia,
por se tratar de uma fase de grandes mudancas, a forma como o aluno se vé é
um aspecto importante para seu rendimento escolar (Muller & Ellison, 2001; Alves
et al, 2007; Mendes et al, 2012) bem como o0 aspecto motivacional (Franchin &
Barreto, 2006). Sabe-se que, para entender as esferas sobre o autoconceito ou
autopercepcao, deve-se levar em consideracdo a natureza multidimensional
(Green et al, 2006).

Na presente tese, para captar o autoconceito académico, que se refere a forma
como o aluno se vé como um aprendiz, podendo ter o aspecto descrito e
avaliativo (Mendes et al, 2012), foram utilizadas como proxys as variaveis
relativas as notas auto-avaliativas e satisfacdo consigo mesmo (QUAD.6). Ja para
captar um dos aspectos motivacionais, que segundo Franchin & Barreto (2006) se
refere aos estimulos dados ao aluno para que o mesmo tenha vontade de
aprender foi utilizado como proxy gostar das aulas (QUAD. 6). Acredita-se que o
aluno que gosta das aulas possui mais interesse pela mesma, apreender melhor
0s conhecimentos e tende a ter menores chances de fracasso escolar em relacao

aos alunos que nao gostam das aulas.

No banco original, as variaveis relativas as notas auto-avaliativas e ndo gostar
das aulas apresentavam escala de 1 a 10. Para as notas auto-avaliativas, as
notas de 1 a 4 foram agrupadas na categoria de referéncia 1, ruins, as notas de 4
a 7 na categoria 2, médias e as notas de 8 a 10 na categoria 3 boas. Para a
variavel gostar das aulas, a categorizacdo seguiu como referéncia 1, pouco
(respostas de 1 a 4), 2, médio (respostas de 5 a 7) e 3, muito (respostas de 8 a
10) (QUAD.6).

Ja a variavel sobre satisfacdo consigo mesmo foi categorizada em trés categorias,
seguindo a concordancia e a discordancia com relacdo a frase: Em geral, estou
satisfeito comigo mesmo. Na categoria de referéncia 1 sim, foram agrupadas as
respostas concordo parcialmente e concordo totalmente. Na categoria 2 estdo as
respostas N&o sei. Ja na categoria 3, ndo estdo as respostas discordo totalmente

e discordo parcialmente (QUAD.6).
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QUADRO 6 - Variaveis explicativas da situacao de rendimento e movimento dos alunos na primeira série do Ensino Médio
da REE, segundo bloco Autoconceito e Motivacao - Ribeirdo das Neves, 2008

- . . COMPATIBILIZACAO
DESCRIQAO/C‘;?AZIIEGSJDA VARIAVEL CATEGORIAS ORIGINAIS ¢

PERGUNTA RECATEGORIZAGCAO
Autoconceito e Motivagao
Queremos que vocé avalie seu i NOTAS A
desempenho nas notas. Em geral vocé Escalade 1 a 10 =
. Notas auto-avaliativa
acha suas notas boas ou ruins?
(R1_Vv0524) 1= Ruins (De 1a4)

2= Médio (De5a7)
3 = Boas (De 8 a 10)

SAT_CGO
Satisfeito comigo mesmo

Em geral, estou satisfeito comigo

mesmo
(R1_V1104_6) 0 = Branco
1 = Discordo totalmente 1= Sim (4+5)
2 = Discordo parcialmente 2 = N&o sei (3)
3 = N&o concordo nem discordo 3 =Nao (1+2)
4 = Concordo parcialmente
5 = Concordo totalmente
6 = Dupla marcacgéo
8 = Nulo
9 = Na&o sei, nao lembro
G_AULAS 1 = Pouco
Vocé gosta das aulas? Gosta das aulas 2 = Médio
(R1_V0520) Escalade 1a10 3 = Muito

Fonte de Dados: Pesquisa Jovem - Pesquisa de Avaliacdo do Ensino Médio - CEDEPLAR/UFMG, 2008.
Elaboracgéo propria.
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4.1.4 Modelo Estatistico

A escolha do modelo a ser empregado para se atingir o objetivo desta tese levou
em consideracdo o fato da variavel resposta ser dicotdbmica (reprovado ou nao
reprovado). Além disso, como o objetivo da tese é verificar como se relaciona a
variavel reprovacdo no 1° ano do EM e as variaveis relativas as caracteristicas
demograficas, de background familiar, de trajetoria escolar, estilo de vida e
autoconceito e motivacdo acredita-se que o emprego do modelo de regressao
logistica multivariado seja suficiente para apontar as associacdes entre as
variaveis resposta e explicativas, cujas informagfes serdo utilizadas como base

para uma maior investigagao na pesquisa qualitativa.

Como a variavel resposta reprovacao é binaria e assume valores 0 para Ndo ou 1
para Sim o modelo que atende a necessidade de que os estimadores se
mantenham entre 0 e 1 é o Modelo de Regressédo Logistica Multivariado. N&o se
espera que a relacdo entre a variavel resposta e explicativa seja linear, mas sim
gue se aproxime de 0 a medida em que a variavel explicativa figue maior e, que

se aproxime de 1 quando a variavel explicativa fica menor (Pereira, 2006b).

O modelo de regressao logistica mede a relacéo funcional entre a probabilidade
de ocorréncia do evento (Pereira, 2006b), no caso reprovacao, e as variaveis

selecionadas como explicativas ou de controle. Tem-se que:

1
(P'): E(Y :lxi) - 1_|_ e—(ﬂo+ﬂ17(i) 1)

Onde:

Pi é a probabilidade de ocorréncia do evento;

Boe B1 sdo os parametros a serem estimados; e

Xj representa as variaveis explicativas e/ou de controle.

Bo + B1X; varia entre -« e «,
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Pivariaentre O e 1.

Pi ndo se relaciona linearmente com (¢ + B1X; , mas € intrinsecamente linear ja
que:

—(Bo+Puri)
P | _1+e ™ _ ABo+B)

1— pl o 1+ \hothizi) o (2)

Tem-se entdo que Pi/(1-P;) € uma razéo de probabilidades e representa a chance

de que Y; sejaigual a 1 (Pereira, 2006b).

Transformando a equacao (2) em forma linear, ou seja, com as propriedades dos
modelos lineares, basta fazer a transformacao logital da mesma, aplicando-se o

logaritmo chegando a equacéo (3):

R
7 =In ﬁ =L+ Bix 3)

onde 7 € linear em X e nos parametros, atendendo a hipétese de linearidade que
0 método dos Minimos Quadrados Ordinédrios (MQO) exige. Os parametros
desconhecidos sdo estimados com base no método de maximizacgéo da funcéo de
verossimilhanca, que vai maximizar a probabilidade de se obter um conjunto de

observados.

18) =T [P - PO @

A significancia dos parametros é analisada através dos testes de razdo de
verossimilhancga, teste Deviance (D) e o teste Wald (Hosmer & Lemeshow, 2000).

O primeiro é dado por:
D = -2 In (verossimilhanca do modelo atual/ verossimilhanca do modelo saturado)

O valor de D terd uma distribuicdo aproximada a distribuicdo Qui-quadrado (X3,

se 0 modelo for adequado e a amostra for relativamente grande.
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Para verificar a significancia de uma variavel independente pode-se calcular a

estatistica G, que compara os valores de D com e sem a variavel. Onde:

G = Valor de D do modelo com a variavel menos o valor de D do modelo sem a

variavel.

A estatistica G tem distribuicdo aproximadamente X? com graus de liberdade igual

a diferenca dos graus de liberdade dos modelos com e sem a variavel.

O teste Wald é outra forma de se verificar a significancia dos parametros. Este

teste, sob a hipétese nula, tem uma distribuicdo normal padréo, dada por:
W = (B/ erro padréo de B)

Para a construcdo dos indicadores, foi utilizado software Statistical Package for
the SocialScience (SPSS), versdo 13.0. As regressdes logisticas uni e
multivariadas foram feitas utilizando-se o programa STATA versdo 10.0. Foi
utilizado o teste da razdo de verossimilhangas para avaliar a significancia das
variaveis dos modelos, por ser mais acurado para amostras de tamanho pequeno

a moderado.

O desenho amostral ndo foi feito através da amostragem aleatdria simples e sim
através de conglomerados em um estagio, com estratificagcdo geografica.
Segundo Gomes (2011), a ndo aplicacdo dos pesos pode levar as estimativas
pontuais, desvios-padrbes e niveis de significancia incorretos, principalmente
comprometendo os testes de hipotese (vicios e/ou perda de precisdo). Dessa
forma, os pesos foram considerados nos célculos das estimativas uni e

multivariadas.

Apés a construcdo das variaveis, foi realizada a analise de regresséo logistica
univariada tendo como variavel resposta reprovado, segundo sexo. Foram eleitas
para os modelos multivariados as variaveis que, nos modelos univariados,
apresentaram p-valores iguais ou menores que 0,25 (TAB. A2, Anexo 2).
Acredita-se que esse ponto de corte evita a exclusdo de variaveis que possam se

tornar significativas num modelo mais completo.
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De acordo com o QUAD. 7, foram aplicados 5 modelos. A ideia é observar como
as associacoes entre a variavel resposta e as explicativas utilizadas na presente
tese ocorrem a medida que sao incluidas novas variaveis a cada modelo. No
modelo 1 foram consideradas somente as Vvariaveis de caracteristicas
demograficas como idade, raca/cor, maternidade/paternidade e trabalho. No
modelo 2, além das caracteristicas demograficas foram inseridas as informacdes
sobre o background familiar para ver como esses aspectos podem ou néo atenuar
os efeitos das caracteristicas demograficas sobre a reprovacdo. Esse tipo de
andlise foi seguido nos demais modelos, sendo que nos modelos 3, 4 e 5 foram
incorporadas as variaveis sobre trajetéria escolar, estilo de vida, bem como as

referentes ao autoconceito e motivacdo, respectivamente.

QUADRO 7 - Modelos aplicados para analise dos Fatores Associados ao
Desempenho Escolar dos alunos na primeira série do EM da REE- RN -

VARIAVEIS MODELO 1 %/I?)(E))SELO 2 |MODELO 3 [MODELO 4 [MODELO 5
Caracteristicas Demograficas X X X X X
Background Familiar X X X X
Trajetéria Escolar X X X
Estilo de Vida X X
Autoconeito e Motivagéo X

Fonte: Elaboracéo prépria.

Para detectar uma possivel existéncia de multicolinearidade (dependéncia linear
perfeita ou aproximada entre pelo menos duas variaveis explicativas), em cada
um dos modelos multivariados apresentados no QUAD. 9, analisou-se o fator de
inflacdo da variancia — ou VIF ‘Variance Inflation Factor. Geralmente, o VIF é
indicativo de problemas de multicolinearidade quando apresenta valores maiores
do que 10. Em nenhum dos modelos propostos foram detectados problemas
desse tipo, ou seja, todas as variaveis consideradas nas analises propostas
apresentaram VIF < 10. Além disso, foram verificadas as correlacdes existentes
entre as categorias de cada uma das variaveis apos rodar cada um dos modelos
através do comando correlate, coef. Para todas as categorias das variaveis
utilizadas os valores apresentados foram menores que 0,80 indicando n&do haver

problemas de colinearidade (TAB. A3, Anexo 3).
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Os resultados obtidos s&o apresentados em funcdo da exponenciacdo do
coeficiente de cada um dos regressores. Essa exponenciacdo associada a
variavel representa a razdo de chance (odss ratio — OR), que indica como as
chances do aluno ser reprovado variam quando se muda de categoria de um
mesmo fator de risco ou variavel, sempre em comparagdo a uma categoria que foi
adotada como referéncia. As varidveis podem ser vistas como fatores de risco ou
de protecéo, dependo do valor da razdo de chance. Quando a variavel resposta
tiver com desfecho desfavoravel 1 (reprovado), os valores menores que 1 das
variaveis explicativas indicam que sao fatores de protecdo e, se maiores que 1,

fatores de risco.

4.2 Pesquisa Qualitativa

4.2.1 Aspectos Tedricos

Diferentemente da pesquisa quantitativa, que utiliza, normalmente, diferentes
métodos estatisticos como meio de investigacdo, a pesquisa qualitativa investiga
os fendbmenos humanos através de caracteristicas especificas que “(...) criam e
atribuem significados as coisas e as pessoas nas interagbes sociais (...)”
(Chizzotti, 2003, pag.222). A analise qualitativa € um instrumento que possibilita
captar informacfes que ndo sdo possiveis através da analise quantitativa, de
forma a buscar a profundidade nas questdes estudadas, segundo as perspectivas
dos participantes. Ao trabalhar com valores, crencas, opinides, atitudes e
representacdes, o pesquisador pode compreender o fenbmeno estudado e, a

partir dai, situar melhor sua interpretacéo acerca do mesmo.

Desde o final do século XIX, a pesquisa qualitativa vem apresentando resultados
relevantes para as ciéncias sociais. Em 1892, Thomas e Znaniecki reunidos no
Departamento de Sociologia de Chicago desenvolveram um estudo sobre as
condicbes de vida dos camponeses poloneses na Europa e na América para
fundamentar a metodologia para se estudar o outro com base na interagao ou
convivéncia com as pessoas em sua vida cotidiana (Chizzotti, 2003). Em 1922,
Malinowski, antropologo britanico, descreveu seu trabalho de campo e como

colheu os dados durante seu convivio com os povos da Nova Guiné e das ilhas
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de Trobiand, na Melanésia, momento em que a pesquisa qualitativa tornou-se
uma investigagdo cientifica. Em 1946, o jornalista Robert Ezra Park utilizou a
mesma metodologia em seu trabalho ao incentivar seus alunos a fazerem
observacdes sobre as condicbes de adaptacdo das pessoas a seu habitat
(Chizzotti, 2003).

Apesar das pesquisas qualitativas produzirem dados confiaveis e validos (Fazito,
2009), o uso da pesquisa qualitativa na demografia € mais recente que em outras
areas das ciéncias sociais. Os trabalhos pioneiros foram realizados por Caldwell,
que fez etnografias na Africa ainda na década de 1970, e Knodel, que na década
de 1980 conduziu grupos focais, os quais, combinados com dados quantitativos,
ajudaram a compreender a queda da fecundidade na Tailandia. Nos final dos
anos 1990, a discussao internacional sobre o uso de métodos qualitativos em
demografia ficou mais intensa. No entanto, ainda hoje o uso destes métodos é
pouco difundido. A andlise de conteldo de trés periddicos internacionais
(Demography, Demographic Research e Revista Latinoamericana de Poblacién),
feita por Miranda-Ribeiro e Siméo (2013) entre 2001 e 2013, indicam que, de
1092 trabalhos publicados, apenas 41 utilizaram métodos qualitativos,

excllusivamente ou em combinagéo com dados quantitativos.

No Brasil, a pesquisa qualitativa em demografia vem, aos poucos, se ampliando,
uma vez que os demografos ndo se contentam s6é em saber “quantos”, mas
guerem entender “como” e “porque” (Miranda-Ribeiro e Siméo, 2013). Entre 2001
e 2011, a Revista Brasileira de Estudos Populacionais (REBEP) publicou 190
artigos, dos quais 20 se basearam em dados qualitativos e 5 combinaram dados

guantitativos e qualitativos (Miranda-Ribeiro e Siméo, 2012).

A combinacdo de dados quantitativos e qualitativos e a sua analise integrada
também é chamada de pesquisa de métodos misturados — mix methods research.
A premissa basica é que, se comparada aos dados quantitativos ou qualitativos
isoladamente, esta combinagdo permite um melhor entendimento da questao

sendo pesquisada (Creswell, 2013).
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4.2.1.1 Grupos Focais

O grupo focal (GF) € um dos métodos empregados na pesquisa qualitativa. A
primeira forma conhecida de interacdo entre grupo foi na década de 1920 na area
da sociologia. Entre 1950 e 1980 os GFs foram um tipo de instrumento de
pesquisa aplicado em ciéncias sociais, mas ficou limitado a area de marketing

devido a énfase dada pelos cientistas sociais aos surveys.

Na metade da década de 80 do século passado, os GFs passaram a ser
amplamente utilizados como forma de entender a dindmica das atitudes, opinides,
motivagcdes e preocupacdes dos individuos (Gatti, 2005; Miranda-Ribeiro, 1999).
A aplicacao dessa técnica de pesquisa abrangeu areas relacionadas as pesquisas
de mercado, politica, estudos de comunicacgéo, educacao, ciéncia politica e saude
publica (Morgan, 1996). Ao se utilizar a técnica de GFs, segundo Gatti (2005), o
interesse do pesquisador esta além de saber o que as pessoas pensam e

expressam, mas sim como elas pensam e porque pensam daquela forma.

O GF é qualificado como tal por ser uma reunido entre pessoas que discutem
sobre um tema levantado pelo pesquisador sob a conducdo de um moderador,
que tem o papel de fazer fluir a discussdo sem se posicionar a respeito de
guestdes levantadas. As informacdes emanadas desse tipo de discussdo podem
implicar em aspectos normativos e valorativos do tema (Morgan, 1996; Miranda-
Ribeiro, 1999; Fallon & Brown, 2002; Gatti, 2005; Wolff et al, 1991), tornam-se,
portanto, uma fonte de dados (Morgan, 1996) passivel de a¢Bes politicas (Fallon
& Brown, 2002).

As discussfes nos GFs sédo conduzidas por um moderador(a), que tem o papel de
guiar o debate. A forma como o moderador conduz o GF depende do objetivo da
pesquisa. Nesse sentido, o moderador pode ter um GF mais ou menos
estruturado. No mais estruturado, o moderador controla os topicos a serem
discutidos e a interacdo entre o0s participantes, ao passo que noO mMenos
estruturado o moderador estimula mais a interagdo entre 0s proprios
participantes, utilizando um guia para a discussdao com questdes mais gerais
(Morgan, 1996; 2005). Além do moderador, o relator tem papel importante no GF,

pois cabe a ele(a) registrar a discussédo - para a posterior relagéo entre a fala e o
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perfil do participante — e também todo o processo de discussdao de forma
detalhada (Simé&o, 2005).

Alguns aspectos importantes devem ser levados em conta no momento de
realizacdo do GF. Os papéis do moderador e do relator devem ser informados ao
grupo, assim como o fato da discusséo ser gravada, justificando a necessidade de
nao se perder as informacdes. A confidencialidade das informacdes também deve
ser enfatizada no inicio da realizacado do GF, de forma a garantir aos participantes
o0 anonimato (Simao, 2005). Todas estas informacdes sdo dadas quando da

leitura do TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

A selecdo dos participantes dos GFs deve privilegiar caracteristicas comuns entre
0s membros que os qualifiquem para discussdo do tema em questdo (Morgan,
1996; Fallon & Brown, 2002; Gatti, 2005), de modo que seja 0 mais homogéneo
possivel (Morgan, 1996; Fallon & Brown, 2002). Diante de um objetivo de
comparacao entre género, por exemplo, é desejavel que se tenha grupos de
homens e mulheres separadamente, de modo que a comparacdo entre as
opinides possa ser mais acurada (Morgan, 1996). Ha controvérsias a respeito da
participacdo de pessoas que se conhecem, ja que se prevé o anonimanto, mas
muitas vezes quando os participantes se conhecem podem se sentir mais a
vontade para se expressarem. Esse ponto deve ser considerado pelo pesquisador
dado o objeto de estudo que implica ou ndo em questbes muito sensitivas (Fallon
& Brown, 2002)

Ouro ponto relevante € o tamanho do GF, o nUmero de grupos necessarios e o
ambiente no qual sera realizado. Segundo Morgan (1996), grupos menores sao
indicados para temas que envolvem o emocional dos participantes e gerem maior
nivel de participacdo dos mesmos e, grupos maiores para temas mais neutros
que demandam menor nivel de envolvimento dos participantes. Segundo Fallon
& Brown (2002), é interessante que o0 grupo tenha entre quatro e oito membros,
sendo oito o numero 6timo de participantes. No entanto, como é esperada alguma

falta é razoavel que se recrute 20,0% a mais de pessoas.

De acordo com Morgan (1996), o numero ideal de GFs a serem realizados esta

entre quatro e seis grupos que devem atingir a regra de ouro que é o ponto de
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saturacdo, que consiste em ndo se obter mais novas informac¢des comparadas as
encontradas nos grupos anteriormente realizados. Cabe ressaltar que a maior
diversidade entre os participantes e 0 maior nimero de questdes a serem
abordadas pode implicar na necessidade de um nimero maior de GFs para que
se atinja o ponto de saturagdo. O local de realizacdo dos GFs também é
relevante. O espaco deve permitir que todos os participantes se sintam bem

préximos do ambiente familiar (Fallon & Brown; 2002; Siméao, 2005).

As vantagens dos GFs em relacdo as outros métodos de pesquisa qualitativa é a
possibilidade de serem expressas uma gama de pontos de vistas e criados pelo
proprio contexto de interagdo entre 0os membros, as normas e valores dos
participantes (Gatti, 2005) e, de certo modo, experiéncias e visdes individuais.
Além disso, por meio de um GF é possivel conseguir uma quantidade
relativamente boa de informac¢des em um curto periodo de tempo (Gatti, 2005;
Mack et al, 2005). Outra vantagem importante dos GFs é que eles séo facilmente
combinados com outras metodologias - quantitativas (surveys) como qualitativas
(entrevistas em profundidade, etnografia e observacdo) (Wolff et al, 1991,
Morgan, 1996; Miranda-Ribeiro, 1999; Fallon & Brown, 2002).

Dessa forma, a metodologia de GFs foi empregada nesta tese com 0s objetivos
de verificar (i) quais séo os fatores associados a reprovacao escolar de alunas e
alunos com idades entre 15 e 19 anos matriculados na primeira série do EM em
escolas da REE do municipio de Ribeirdo das Neves e ii) as causas do fracasso

escolar, na visédo de alunas e alunos, e estratégias para reverté-lo.

Partindo de uma contextualizacdo com base na visdo das alunas e alunos de
como é ser um morador de RN, as possibilidades e limitagbes de diversdo e
trabalho. No &mbito do universo escolar, como é a percep¢do que alunas e alunos
tem do estudo, da escola, dos professores, o significado do EM em suas vidas e
as possibilidades depois do término do EM. Além disso, como eles percebem a si
proprio ou ao outro, através da criacdo de personagens que representam o(a)
aluno(a) reprovado(a), aprovado(a). Nessa esfera da vida escolar, como é a
imagem que eles tem do(a) professor(a) que todos alunos gostam e do
professor(a) que todos os alunos detestam. Por fim, quais sdo as normas e

valores que eles possuem acerca das necessidades que implicam a escola, o
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professor, a familia e o individuo para que o aluno possa ter um bom desempenho

escolar refletindo na redugéo da reprovacgéo escolar.

4.2.2 Pré-teste

O roteiro da discusséo (Anexo 4) foi formulado com base nos objetivos propostos
no estudo quanti e quali e foi testado em dois GFs realizados no pré-teste em
duas escolas que também haviam participado da Pesquisa Jovem. O mesmo
sofreu algumas alteracfes nas perguntas e no formato, para que se pudesse
alcancar uma maior percepcao dos alunos(as) acerca do problema de pesquisa.
Foram abordados 5 grandes temas, sendo eles a percepcdao de RN,
estudo/escola, tipologia de aluno (reprovado, aprovado e querido pelo professor)
e tipologia de professor (querido pelos alunos e odiado pelos mesmos), bem
como quais 0s pontos importantes para que nao houvesse a reprovacao escolar

no que tange a escola, ao professor, a familia e ao aluno.

4.3.2 Dateoria a pratica

A populacdo alvo dessa pesquisa sdo os alunos da primeira série do EM,
matriculados em Escolas da REE, com idades entre 15 e 19 anos. A pesquisa
qualitativa foi aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa (COEP) da UFMG -
Parecer Consubstanciado N° 198.526 (Anexo 6). A coleta de dados foi autorizada
pela Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais — Subsecretaria de

Desenvolvimento da Educacio Basica Comisséo de Etica (Anexo 7).

Os GFs foram conduzidos em escolas da REE, em horario de aula, no municipio
de RN, no periodo de entre 16 e 25 de julho no ano de 2014. As escolas
escolhidas estavam entre as que haviam participado do PJ. Os GFs foram
previamente agendados através de contato telefénico feito entre a pesquisadora e

a coordenacao das escolas (diretores, supervisores ou coordenadores).
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4.2.2.1 Coleta dos dados

Nas escolas onde foram realizados os GFs, a direcao/coordenacdo recebeu
novamente informacdes a respeito da pesquisa, e a Carta de Anuéncia que foi
devidamente assinada e devolvida a pesquisadora. Durante os GFs, as
moderadoras/pesquisadoras leram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) em voz alta, explicando o funcionamento da técnica do GF aos alunos que
tiveram informacdes sobre o carater sigiloso das mesmas a garantia do anonimato
e de acesso restrito do material da pesquisa. Para minimizar possiveis riscos, foi
reforcado com os(as) alunos(as) que, durante o GF eles(as) poderiam usar
somente o primeiro nome ou um apelido, suas respostas ndo seriam identificadas

ou reveladas, nem tdo pouco 0s nomes das escolas pesquisadas.

Cada aluno recebeu 2 cépias do TCLE, uma para si e outra para ser assinada e
devolvida a moderadora/pesquisadora. Além desta, no caso dos menores de 18
anos, é preciso entregar ao moderador o termo de consentimento assinado pelos
pais ou responsavel na escola. Como o trabalho nas escolas ja havia sido
realizado durante a Pesquisa Jovem, a propria diretoria assinou o termo, ja que 0s
alunos estavam, naquela momento, sob sua responsabilidade. Ficou claro para
os(as) alunos(as) que a participacdo nos grupos era voluntaria, que eles(as)
poderiam deixar de responder as perguntas feitas pela moderadora/pesquisadora
do grupo e que poderiam deixar 0 mesmo no momento em que desejassem.
Eles(as) também receberam uma ficha de caracterizagdo que, do mesmo modo,
ficava a critério dos(as) aluno(as) preencherem ou ndo, e que posteriormente
deveria ser entregue a moderadora do grupo. Também foram devidamente
explicados os papéis das moderadoras e das relatoras. Durante a realizacdo dos
GFs, foi servido um lanche e as moderadoras/pesquisadoras buscaram a

descontracéo necessaria para que a conversa fluisse da melhor maneira possivel.

Posteriormente a realizacdo dos GFs, as gravacdes®® foram transcritas por uma

profissional que ja integra o grupo de pesquisa coordenado pela orientadora. O

% As falas foram gravadas em gravadores digitais e repassadas para um computador de uso
exclusivo das pesquisadoras.
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material coletado foi analisado pela pesquisadora. Os dados foram armazenados

em lugar seguro e com acesso restrito a equipe de pesquisa.

4.2.2.2 Os grupos focais

Apesar do objetivo de comparacdo das normas e valores a cerca do universo
escolar ser entre as alunas e alunos, a conformacgédo dos GFs seguiu o critério de
sexo, idade, turno e status de reprovacao. A ideia inicial era realizar os GFs com
alunos com idade entre 15 e 16 anos, ja que nessa faixa etaria se tem pouca
distorcdo idade-série. Na pratica, ndo foi possivel porque, apesar de ter sido
informado a direcdo a respeito da conformacdo dos grupos (faixa etaria e 4
integrantes que ja tinham tido experiéncia de reprovacdo e 4 na situacao
contraria), foi sempre a diretora quem escolheu os alunos(as). Somente ao
analisar as fichas de caracterizacdo € que foi possivel verificar alunos fora do
grupo de idade pré-estabelecido e ndo havia propor¢éo igual entre alunas(os) que
ja haviam sido reprovados alguma vez e os que nunca tinham passado por tal

experiéncia.

Na literatura sobre os GFs, suger-se que 0s grupos sejam homogéneos com
relacdo a algumas caracteristicas (Morgan, 1996; Fallon & Brown, 2002) para que
Nao ocorra constrangimentos aos participantes em suas manifestacdes. Durante a
realizacdo do primeiro GF ndo foi percebido nenhum tipo de intimidamento
relativo tanto as diferencas de idade, quanto ao status de reprovacédo. Nos demais
GFs foram sugeridas as conformac¢des dos mesmos, mas como nao foi seguida
deu-se continuidade ao trabalho. Na realidade n&o se teve perdas, muito pelo
contrario, percebeu-se uma contribuicdo nas discussdes, que possibilitou a
percepcao das normas e valores de alunos(as) que estavam dentro da faixa etaria
para o primeira série do EM e daqueles que estavam fora dessa faixa, bem como,
0S que ja haviam sido reprovadados alguma vez e 0s que nunca foram

reprovados.

Na programacéo preliminar seriam realizados 16 GFs em 6 escolas localizadas
nas regides Veneza, Centro e Justinopolis de RN. Foram efetivamente visitadas 3

escolas nas regides de Justindpolis e Centro de RN e realizados 8 GFs. Acredita-
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se, que nao ter realizado os GFs nas trés regiées pré-estabelecidas ndo houve
perda para os resultados encontrados, ja que os GFs ndo séo representativos e a

realizacdo nas escolas da regido de Veneza também nédo seriam.

Os quatro primeiros GFs (G1 a G4) foram realizados nos dias 16 e 21 de julho de
2014 em uma escola localizada na regido de Justinépolis. Dois GFs aconteceram
no turno da manha (G1 e G3) e dois no turno da noite (G2 e G4) em cada dia.
Nessa escola o local para a realizacdo dos GFs foi uma sala de informatica e o
ambiente foi tranquilo (QUAD. 10).

Nos dias 22 e 23 foram realizados mais dois GFs (G5 e G6, respectivamente) em
uma escola localizada também na regido de Justinépolis, sendo ambos os grupos
realizados no turno da manha. Ja nesses GFs foi possivel perceber uma certa
saturacao nas informacfes, mas para ter certeza foram realizados mais dois GFs
nos dias 24 e 25 em uma escola localizada do centro de RN (G7 e GS8,
respectivamente). No 8° GF o ponto de saturacdo foi alcancado e deu por
encerrado a realizacdo dos GFs. Em ambas escolas, a realizacdo dos GFs foi na
biblioteca, que causou, inicialmente, um certo incbmodo com a entrada de
funcionarios. No entanto, tal situacdo foi contornada e foi possivel conduzir os
GFs sem a interferéncia externa. Na escola localizada na regido leste de
Justindpolis, houve uma certa desorganizacao, devido a indisciplina dos alunos,
gue se manifestou em brigas na hora do recreio, que felizmente ocorreu apés o
término do GF (QUAD.10).

Dos 8 GFs realizados, 4 grupos foram compostos por alunas (3 no turno da
manha e 1 no turno da noite) e 4 grupos compostos por alunos (3 no turno da
manha e 1 no turno da noite). Devido a pouca quantidade de turmas na primeira
série do EM no turno noturno o numero dos GFs foi inferior ao realizado no turno
da manha (QUAD.10). Em todos os GFs tinha a representacédo de alunos(as) que
nunca haviam passado pela experiéncia de reprovacao escolar e por alunos(as)
gue ja experimentaram tal evento em suas vidas escolares, podendo ser no EF,
no EM ou em ambos. Os GFs foram compostos em sua maioria por 8 alunos(as),

sendo que um dos GFs teve 7 alunas (G6) e em outro 9 alunos (G5). (QUAD. 8).
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QUADRO 8 - Caracteristicas gerais dos GFs - Alunos na primeira série do

EM, REE, Ribeirdo das Neves (MG), 2014.
Grupos (G) Data Sexo Tamanho GF| Idade Média | Status Turno Regido de RN

G1 16/07/2014 Feminio 8 14,9 Rep/Apr Manha Justinépolis
G2 16/07/2014 Masculino 8 16,1 Rep/Apr Noite Justinépolis
G3 21/07/2014 Masculino 8 15,3 Rep/Apr Manh& Justinépolis
G4 21/07/2014 Feminino 8 16,8 Rep/Apr Noite Justinépolis
G5 22/072014 Masculino 9 15,9 Rep/Apr Manhé& Justinépolis
G6 23/07/2014 Feminino 7 15,7 Rep/Apr Manhéa Justinépolis
G7 24/07/2014 Masculino 8 15,8 Rep/Apr Manha Centro

G8 25/07/2014 Feminino 8 15,4 Rep/Apr Manh& Centro

Fonte: Elaboracéo Prépria.

Inicialmente, para deixar os participantes dos GFs mais descontraidos, foi
sugerida a apresentacdo dos mesmos, podendo ser através de apelidos e
também que se definissem através de uma unica palavra. Em todos os GFs, foi
preservado o direito de expressdo dos mesmos, refletindo sobre as questbes
colocadas pelas moderadoras. Os grupos tiveram duracdo entre 1h e 1:30 h.
Durante os GFs, as moderadoras/pesquisadoras assumiram o papel de encorajar

0s participantes a interagir entre si.

Apesar da experiéncia de moderacdo de GFs ter ocorrido durante o pré-teste,
ficou a meu cargo a moderagdo dos GFs, justamente pela proximidade com o
objeto de estudo o que poderia ndo acontecer com uma pessoa contratada. Dos 8
GFs, eu moderei 7, nos quais em 6 deles o papel de relatora ficou a cargo da
orientadora da pesquisa e um deles por uma aluna do curso de métodos
qualitativos ministrado pela orientadora da pesquisa. A orientadora da pesquisa
moderou 1 GF, no qual a relatora foi eu mesma. Em todos os GFs, as anotagdes
foram realizadas priorizando o posicionamento dos participantes em volta da

mesa, sendo 0s mesmos devidamente enumerados e suas falas correlacionadas.

4.2.2.2.1 Perfil dos participantes

O total de participantes dos GFs foram 64 alunos(as), sendo 31 do sexo feminino
e 33 do sexo masculino (TAB.4). A idade mediana para o sexo feminino foi 15,70
anos e do sexo masculino foi de 15,78 anos. Dentre os participantes, foi possivel
observar que as alunas, em sua maioria, se consideraram pardas, ao passo que,
os alunos pretos. Com relacéo ao trabalho, o numero alunos que trabalhavam foi

cerca de cinco vezes maior em relacdo ao niumero de alunas.
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TABELA 4 - Perfil dos participantes - Alunas e alunos na primeira série do
EM, REE, Ribeirdo das Neves (MG), 2014.

Variaveis Feminino Masculino
Turno
Manha 23 25
Noite 8 8
Racga/cor
Branca 8 5
Preta 4 13
Parda 19 11
Amarela 0 2
Indigena 0 1
BNNS 1
Status conjugal
Solteiro ou namorando/ficando 30 28
Unido consensual (morando junto) 1 5
Trabalha
Sim 2 10
Nao 24 14
Nao, mas ja trabalhei 2 5
De vez em quando 2 3
BNNS 1 1
Frequentou pré-escola/escolinha entre 4 e 6
anos de idade
Sim 27 26
N&ao 3 6
BNNS 1 1
Ja foi reprovado
Sim, no EF 13 10
Sim, no EM 0 6
Nao 17 16
Sim, no EF e EM 1 1
Ja abandonou a escola
Sim, no EF 3 0
Sim, no EM 1 0
N&o 26 31
Sim, no EF e no EM 1 1
BNNS 0 1
Jé evadiu da escola - ficou mais de um anos
sem frequentar a escola
Sim 1 0
Nao 30 33
Total 31 33

Fonte: GFs realizados entre 16 e 25 de julho de 2014. Elaboracgéo Propria.
BNNS: informa¢8es em branco, nulas ou quando o aluno(a) néo sabia.

Para aqueles que n&o trabalhavam, a quantidade de alunas foi bem maior que a

de alunos. No que tange a relacdo dos(as) alunos(as) com a escola na primeira
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infancia, a quantidade de alunos que nao tiveram contato com a pré-
escola/escolinha foi quase o dobro das alunas. Ja com relagdo a experiéncia de
reprovacao, os alunos se distribuiram de forma igual entre aqueles que ja haviam
sido reprovados e 0s que nunca tinham sido reprovados. No caso das alunas, a
maioria nunca havia sido reprovada. Por outro lado, a experiéncia de ter
abandonado a escola foi bem maior para as alunas, sendo quatro vezes maior em
relacdo aos alunos. E no caso da evasédo escolar, os alunos nunca tiveram tal

experiéncia e uma aluna ja havia passado por tal experiéncia.

4.2.2.3 Entrevistas com a coordenacéo

Durante a realizagdo do primeiro GF, percebeu-se a necessidade de ouvir,
também, a direcdo da escola a respeito dos aspectos discutidos no grupo. Nas
trés escolas, ao término da realizacdo dos GFs, foram realizadas entrevistas
semi-estruturadas com a coordenacdo, com 0 objetivo de verificar a postura da
escola com relacdo a reprovacdo escolar e a percepcdo da direcdo acerca da

posicdo do(a) aluno(a) como estudante.

A entrevista semi-estruturada tem como caracteristica teorias e hipoteses, que
sdo as bases de referéncia para 0s questionamentos centrais. As perguntas
acabam por levar a novas hipéteses a partir das respostas dos entrevistados.
Esse tipo de entrevista favorece a descricdo de fenbmenos sociais, bem como, a
explicacdo e compreencao em sua totalidade, permititindo ao mesmo tempo, que
0 pesquisador atue efetivamente no processo da coleta das informacgdes
(Mazzini).

Na entrevista semi-estruturada existe um roteiro com perguntas consideradas
padrdo, mas tem um aspecto mais livre porque 0 entrevistado responde as
perguntas de acordo com a sua concepcao. No entanto, o0 entrevistador possui
um foco e dirigi as perguntas de modo a ndo deixar que o entrevistado perca,
retomando sempre o tema central. Normalmente é realizada sempre por um
mesmo entrevistador (Aguiar & Medeiros, 2009; Manzini, 2004). Apesar de ter o

foco nos questionamentos, com base num roteiro, esse tipo de entrevista
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possibilita que informagdes surjam de forma mais livres, de modo que, as

respostas ndo sao padronizadas (Mazzini, 2004).

As entrevistas realizadas na primeira escola ocorreram com a coordenacdo do
turno da manha e do turno da noite, enquanto que nas duas ultimas escolas,
somente com a coordenacao do turno da manha. As entrevistas foram realizadas
seguindo um pequeno roteiro (Anexo 5) e o tempo de duragcdo das mesmas variou
entre 10 e 30 minutos. As informacfes obtidas foram utilizadas na parte da
discussédo dos resultados com intuito de comparar a percepcao dos alunos(as) e

da direcao das escolas.

4.2.3 Analise das informacdes

A patrtir das transcri¢cdes a analise dos dados foi realizada com base na técnica de
Andlise de Conteudo (AC). Essa técnica € uma metodologia de pesquisa que
surgiu no século XX, nos Estados Unidos, aplicada para a interpretacdo de
material jornalistico. A partir de 1960 passou a ser utilizada também em outras
areas das ciéncias humanas (Caregnato & Mutti, 2006). Ela constitui num
conjunto de procedimentos e técnicas para extrair sentido dos textos por meio de

unidades de andlises (Silva et al, 2004).

Como a técnica de AC é vista na literatura, por diversos autores, como sendo uma
técnica de pesquisa que trabalha com a palavra e consegue por meio dela fazer
inferéncias do conteldo de forma préatica e objetiva, onde o texto é o0 meio de
expressdo do sujeito (Caregnato & Mutti, 2006), acredita-se que essa seja uma
técnica robusta para a andlise das informacfes obtidas através dos GFs e das
entrevistas semi-estruturadas, realizados como as alunos(as) e coordenadores

das escolas, respectivamente.

4.2.3.1 Procedimentos

O material transcrito foi lido, grifado e codificado, considerando primeiramente os
grandes temas, e em cada um deles os respectivos subtemas. Também foi feita a

identificacdo de cada fala, usando a codificagdo para todos os participantes
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iniciados com a letra P, seguindo a posi¢cdo que o0 mesmo ocupava ha mesa do
GF, podendo gerar 64 cédigos para as falas de P1 a P64 (QUAD.9). Infelizmente
nao foi possivel identificar absolutamente todas as falas porque em alguns
momentos os alunos falavam ao mesmo tempo. Para ndo se perder o contetudo
das mesmas, langou-se mao da codificacao utilizando P?, sendo P, que significa
0 participante e ? aquele cuja fala ndo foi identificada. Quando as alunas ou
alunos mencionam um nome que nédo corresponde a nenhum dos integrantes do
GF, é utilizada a primeira letra do nome da pessoa. Para a fala da moderadora, o
codigo é M.

QUADRO 9 - Grupos Focais segundo numero de participantes, sexo e data —
Alunos(as) na primeira série do EM, REE, Ribeirdo das Neves (MG), 2014.

Grupos (G) | Participantes (P) Sexo Data
Gl P1aP8 Feminio 16/07/2014
G2 P9 a P16 Masculino 16/07/2014
G3 P17 a P24 Masculino 21/07/2014
G4 P25 a P32 Feminino 21/07/2014
G5 P33 a P41 Masculino 22/072014
G6 P42 a P48 Feminino 23/07/2014
G7 P49 a P56 Masculino 24/07/2014
G8 P57 a P64 Feminino 25/07/2014

Fonte: Elaboracgao Propria.

Grupos Focais segundo nimero de participantes, sexo e data

Quando os coordenadores sdo mencionados nas falas das alunas e alunos o
nome de cada um deles foi codificado sempre iniciando pela letra C, seguido de
um numero que segue a ordem em que as entrevistas ocorreram. Sendo assim,
na escola 1, foram entrevistados os coordenadores do turno da manha (Cl1), e o
do turno da noite (C2). Na escola 2 foi somente o coordenador(a) do turno da
manha (C3) e 0 mesmo ocorreu na escola 3 com o coordenador(a) (C4).

Os resultados da parte qualitativa sdo apresentados apontando a viséo geral do
observado para cada grande tema ou subtema, utilizando citacdes dos
participantes para exemplificar suas percepcdes a respeito das questdes
apresentadas. No final de cada citacéo esta a identificacdo de qual GF se refere,

se o0s participantes foram alunas ou alunos e o turno em que foi realizado. Para
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cada tema/subtema foi colocado, no Anexo 7, um quadro sintese, com as
palavras chaves ou pequenas frases, permitindo uma comparacao entre as

colocacdes realizadas pelos grupos de alunas e alunos.

A seguir sado apresentados os resultados encontrados no estudo quantitativo e

qualitativo, de tal forma que se tenha uma interface entre o que foi encontrado.
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5 RESULTADOS

Este capitulo é composto por 4 secdes, nas quais buscam responder os objetivos
apresentados no inicio desta tese. O primeiro objetivo é verificar, através de uma
abordagem quanti-quali, quais séo os fatores associados a reprovacdo escolar de
alunas e alunos, com idades entre 15 e 19 anos, matriculados na primeira série,
do EM, nas escolas da REE do municipio de Ribeirdo das Neves. Para isso, na
secado inicial, sdo apresentadas as descricbes desses jovens matriculados na
primeira série do EM, em 2008. Para responder quais sao os fatores associados a
reprovacdo, na perspectiva quanti-quali, é feita também na primeira secdo a
contextualizacdo da vida desses alunos enquanto moradores e estudantes de RN,
e em seguida, na segunda secdo, a discussdo dos fatores associados a
reprovacdo. Na terceira sessdo € feita uma sintese dos resultados quanti-quali
relativos aos fatores associados a reprovacao na primeira série do EM em RN. A
tltima sessédo se dedica ao segundo objetivo desta tese que € o de entender
quais sdo as motivacdes para o fracasso escolar e como reverté-lo, na visdo das

alunas, alunos e também da coordenacgéo das escolas.

5.1 Perfil dos alunos matriculados no 1° ano do EM, da REE do
Municipio de Ribeirdo das Neves em 2008, segundo sexo

Nesta secdo, a andlise descritiva contempla a populacao total de alunas (455) e
de alunos (381), através da TAB. 5.

A taxa de reprovagdo dos alunos matriculados na primeira série do EM,
selecionados para o estudo, foi de 18,1% (TAB. 5), superior ao visto para o
estado de Minas Gerais, na mesma rede de ensino, que foi de 15,6%, conforme o
Censo Escolar de 2008. Para o sexo masculino, a taxa de reprovacéao foi de
26,5%, bem superior ao apresentado para a populacao total, tanto analisada

neste trabalho, quanto a pesquisada pelo Censo Escolar de 2008.
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Dentro das caracteristicas demograficas, a distorcdo idade-série € mais elevada
para o sexo masculino. Para o grupo de 17 a 19 anos, o percentual de alunos foi
quase 15 pontos percentuais maior em relacdo as alunas. Com relacdo a
raca/cor, a proporcao de pardos é maior para ambos 0s sexos, e a de pretos €
maior para o sexo masculino em relacdo ao feminino. J4 quanto a ter filhos, o
percentual de alunas e alunos nessa situacdo € pequeno, mas para 0 Sexo
feminino (cerca de 2,0%) foi maior em relacdo ao sexo masculino (em torno de
1,3%). Para a variavel trabalho, o sexo feminino apresentou cerca de vinte pontos
percentuais a mais de alunas que nunca haviam trabalhado em relagédo ao sexo
masculino. Para os que estavam trabalhando na data da pesquisa, o percentual
do sexo masculino foi cerca de dez pontos percentuais superior ao do sexo

feminino.

Com relacdo ao background familiar, no que tange as condicbes econdmicas da
familia, para o sexo feminino h4 uma propor¢cdo maior de alunas cujas familias
possuem renda de 1 a 2 salarios minimos, e para o sexo masculino, para os com
renda mais de 2 salarios minimos. A proporcdo de alunas gque residem somente
com a mae é cerca de 5 pontos percentuais maior em relagdo ao do sexo
masculino. Residir em domicilio com a presenca de irméo(a)s foi cerca de 3
pontos percentuais superior para o sexo feminino. Com relacdo a pessoa que
mais participa da vida escolar do aluno, para ambos 0s sexos, a presenca da mae
€ maior e quando € o pai a diferenca entre os sexos de 1,20 pontos percentuais a

mais para o sexo masculino.

No que se refere a religido da mae, a maior propor¢cédo para ambos 0s sexos é de
maes Catdlicas e ndo ha grandes diferencas na distribuicdo entre os sexos O
percentual de mdes com até a quarta série do EF € maior para o sexo feminino
(42,2% e para o sexo masculino € de 35,7%), ao passo que 0 sexo masculino
apresentou cerca de 5 pontos percentuais a mais de maes com escolaridade do

EM incompleto ou mais em relagdo ao sexo feminino.
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TABELA 5 - Descricao relativa das caracteristicas gerais, alunos da primeira

série do EM, segundo sexo. Ribeirdo das Neves, 2008 (continua)

151 (18,08%)

Reprovados 50 (11,01%) 101 (26,51%)
Variaveis Feminino (%) Masculino (%)
Caracteristicas Demograficas
Idade final
15 59,56 45,93
17 a 19 anos 19,34 30,71
Raca_Cor_IBGE
Branca 18,02 14,17
Preta 15,82 21,52
Parda 57,36 56,69
Outros 8,79 7,61
Tem filho ou esta gravida
Ja engravidou alguém?
Nao 98,02 98,71
Sim 1,98 1,29
Trabalha atualmente?
N&o nunca trabalhei 56,48 35,17
N&o, mas ja trabalhei 24,84 35,70
Sim 18,68 29,13
Background Familiar
Renda do domicilio
Até 1 salario 32,75 25,46
De 1 a 2 salarios 41,10 35,43
Mais de 2 salarios 26,15 39,11
Moro com
Meu pai e minha méae 57,58 58,79
Com minha mée 35,16 29,92
Com meu pai ou com nenhum dos dois 7,25 11,29
Moro com irméo(&)s
N&o moro 14,73 17,85
Moro 85,27 82,15
Quem mais participa da minha vida escolar
Minha méae 77,80 76,38
Meu pai 4,84 6,04
Outro 9,45 9,71
Ninguém participa 7,91 7,87
Religido da mée
Catdlico 45,27 48,56
Evangélica/crente 37,80 36,75
Outros 10,11 9,45
Ela ndo tem religido 6,81 5,25
Escolaridade Mae
Até 42 série do EF 42,20 35,70
De 52 Série até o EF Completo 34,95 34,91
EM incompleto ou mais 13,41 18,37
Branco,nulo,fis,fitenho 9,45 11,02
n (Tamanho amostral) 454,00 381,00

Fonte: Pesquisa Jovem — Pesquisa de Avaliagdo do Ensino Médio -

CEDEPLAR/UFMG, 2008.
Elaboracédo propria.



103

TABELA 5 - Descricao relativa das caracteristicas gerais, alunos da primeira

série do EM, segundo sexo. Ribeirdo das Neves, 2008 (conclusao)

151 (18,08%)

Reprovados 50 (11,01%) 101 (26,51%)
Variaveis Feminino (%) Masculino (%)
Trajetéria Escolar
Turno Final
Diurno 68,13 69,55
Noturno 31,87 30,45
Frequentou pré-escola/escolinha entre 4 e 6 anos de
idade
Sim 78,90 74,54
Néao 21,10 25,46
Reprovado no EF
N&o 66,37 54,33
Sim 33,63 45,67
Abandono no EF
Nao 94,51 94,75
Sim 5,49 5,25
Evaséo no EF
N&o 96,70 96,59
Sim 3,30 3,41
Estilo de Vida
Pratica algum esporte
Sim 75,38 95,80
Nao 24,62 4,20
Bebe algum tipo de bebida alcodlica
Nao 65,49 67,45
Sim 34,51 32,55
Autoconceito e Motivacao
Conceito autoavaliativo das notas
Ruins 11,65 13,39
Médio 39,12 47,51
Boas 49,23 39,11
Gosta das aulas
Pouco 19,34 24,67
Médio 39,78 44,09
Muito 40,88 31,23
Em geral estou satisfeito comigo mesmo
Concordo 80,22 86,61
N&o concordo nem discordo 10,99 6,30
Discordo 8,79 7,09
n (lamanho amostral) 454.00 381,00

Fonte: Pesquisa Jovem — Pesquisa de Avaliacdo do Ensino Médio — CEDEPLAR/UFMG,

2008.
Elaboracéo propria.
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Em se tratando da trajetoria escolar percorrida pelas alunas e alunos, a proporcao
de alunas no turno noturno é bem proxima. O percentual de alunas e alunos que
frequentaram a pré-escola entre 4 e 6 anos de idade (78,9% e 74,5%,
respectivamente) foi bem mais elevado que os que ndo frequentaram. A
reprovacdo no EF foi mais presente para o sexo masculino (45,7%) que o
feminino (33,6%) (TAB.7). JA o abandono e a evasdo no EF, além de baixo

percentual, ndo teve grandes diferencas entre 0os sexos.

Quanto ao estilo de vida, a propor¢cao de alunos que pratica esporte € superior ao
de alunas em quase 20 pontos percentuais, mas com relacdo ao uso de bebida
alcodlica ndo ha grandes diferencas. E no que tange ao autoconceito e
motivacdo, a proporcdo de alunas que consideram suas notas como boas e
gostam muito do professor € cerca de 10 pontos percentuais maior em relacdo
aos alunos, mas o percentual das que ndo sabem se estdo ou néo satisfeitas com

elas mesmas € maior em relacéo aos alunos.

Antes de responder quais sdo os fatores associados a reprovacao, € importante
contextualizar o estudo. Quem séo esses estudantes? Como eles percebem o

lugar onde moram e estudam?

5.1.1 Como é ser um morador de Ribeirdo das Neves

Para entender melhor como € a relacdo das alunas e dos alunos com a escola,
com o estudo e suas visGes acerca da reprovacao escolar, inicialmente foram
abordados como eles se véem como cidaddos de RN, ou seja, como € ser um

morador do municipio, quais as possibilidades de diverséo e trabalho disponiveis.

Como mencionado anteriormente, RN € um dos municipios da RMBH que possui
o menor desenvolvimento econdmico e social. E uma cidade marcada pela
pobreza e pelo estigma de ser uma cidade que possui penitenciarias. Grande
parte da populacdo € de imigrantes, com baixa escolaridade e pela falta de
oportunidades no municipio precisam muitas das vezes trabalhar em BH ou em
outros municipios. A precariedade do municipio é retratada na visdo dos

alunos(as) que residem em RN.
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Tanto as alunas quanto os alunos possuem uma visdo parecida de RN: uma
regido esquecida pelas autoridades, precéria e sem oportunidades. Nas palavras
deles ser morador de RN é a “pior coisa que tem” (P40, G5 alunos noite), a regido
€ “um buraco” (P24, G3 alunos noite) “é um transtorno” (P27, G4_alunas_noite),
“...muito caos” (P31, G4 alunas noite) “todo mundo fala mal de Ribeirdo das
Neves” (P23, G3 alunos manhd). Um dos pontos muito mencionados é a falta de
infra-estrutura com ruas esburacadas e empoeiradas, falta de postos de saude e
a precariedade das escolas. As alunas também reclamaram do transporte publico,
tanto em relacdo a falta de 6nibus quanto em relacdo ao custo da passagem,
principalmente para os estudantes. Elas também mencionaram a falta de

seguranca, de comércio e de servicos no municipio.

P2: Eu acho que tem pouca oportunidade.

M: Por qué?

P2: Porque, vamos supor, se a gente ‘vai querer’ fazer um cursinho melhor,

a gente tem que ir para BH. A P7 estuda no Chromos. Aqui ndo tem um

cursinho bom assim para a gente fazer. Igual, agora é vestibular, a gente

tem que procurar fora.

G1 alunas, manha

Na visdo de um dos alunos, residente na regido de uma das escolas visitadas, o
fato de estarem localizados muito préximos a BH, dificulta a solugdo de problemas
relativos a infraestrutura. Isto porque fazendo parte da divisa entre 0s municipios

as prefeituras ndo assumem de quem é responsabilidade.

P22: Essa parte € meio dificil porque aqui a gente esta na divisa de Belo
Horizonte e Ribeirdo das Neves, entdo uma prefeitura fica jogando a coisa
para a outra. Tem muita coisa aqui que nao foi acabada de ser feita por
causa disso. Um exemplo € aquele corrego ali.

G3 alunos, manha

Também em partes de RN que nado estdo na divisa com BH, o problema com a
falta de saneamento basico é enfatizado, além dos problemas com as ruas. A
falta de calcamento/asfalto e passeios nas ruas dificulta o dia a dia da populacdo
e o sentimento de abandono das autoridades é percebido nas falas das alunas e

dos alunos.
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P48: O ruim é que tem esgoto a céu aberto, tem muita poeira, ndo asfaltam
aqui a rua da escola. De bom, nada.

G6 alunas, manha

P39: (...) Porque parece que a prefeitura ndo liga para nos, ai fica aquelas
ruas la esburacadas, que nem ele falou.
P33: Nossa! Aquelas ruas la é uma bosta, hein? Vocé sai la e o pé fica
tudo cheio de terral
P40: Tem outra coisa em Neves que é muito ruim, ndo pode comprar ténis
branco.

G5, alunos, manha

P60: Essa avenida, que é a principal para nés passar € cheia de buraco,
vocé tem que ficar desviando. N&o tem local para gente, que € estudante,
passar.

P58: Ndo tem. E no meio da rua. Os carros buzinam porque vocé esta
passando. Mas, como é que passa no meio do mato? As vezes tem um
cantinho para vocé passar, mas esta tampado por mato. Quando tem placa
sinalizando alguma coisa 0 mato cresce e tampa a placa. Eles nao
arrumam. Mato nas ruas de pedra sdo demais.

G8, alunas, manha

Nas falas de alunas e alunos, foi possivel perceber certos estereétipos, que eles
carregam por serem moradores de RN, que envolve, principalmente, os

problemas com as ruas.

M: Vocé falou que as pessoas falam mal daqui. O que vocé ouve falar?
P23: Tudo.
P22: Buraco, Ribeirdo das Trevas, Misogué.
M: Como?
P24: Pé vermelho.
P22: Porque o Misogué tem isso aqui de poeira, vocé pisa e afunda.
M: Porque pé vermelho?
P24: Por causa da poeira.
G3, alunos, manha

P48: (...)Vocé pisa na terra todo dia. Olha o meu chinelo branco, eu lavei
ele ontem. Vocé sai de casa com o pé limpo, passa creme, tudo bonitinho,
chega aqui em cima e 0 seu pé esta russo, vermelho. A terra € vermelha,
fica tudo grudado na meia.

P42: Pé sujo.

P44: A P48 mora na Central, Central de Ribeirdo das Neves, ela foi
sorteada, mas todo mundo é assim, pisa...
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P48: Ainda mais quando chove nessa rua aqui, vocé molha toda.
P44: Quando chega no asfalto, “ah, gracas a Deus!!!
G6, alunas, manha

Somente em um dos grupos de alunos, foi percebida a relacdo do municipio com
a penitenciaria quando apontam que em RN tem muitas cadeias. A questdo da
coleta de lixo € enfatizada pelas alunas que demonstram indignacdo. Cabe
ressaltar, que os grupos de alunas foram realizados em escolas localizadas em

regides diferentes de RN.

P31: E porque eu moro perto de um prédio, moro aqui em cima, ai o fedor
€ muito porque tem muito lixo, o povo joga animal morto la, sabe. E fica
nessa nojeira. E muito ruim.

G4, alunas, noite

P46: O povo deixa lixo na rua.
P44: Tinha lixo ali perto da escola, outro dia que eles tirou. Vocé viu? Até
cachorro morto tinha ali.
P48: Antes tinha um lixdo em frente a escola, tinha uma cacamba em frente
a escola, tinha lixo caindo para os lados da cagamba.

G6, alunas, manha

A falta de transporte também é mencionada pelas alunas, de escolas situadas em

regides diferentes de RN.

P27: E um transtorno. Por causa dos onibus. E um inferno 6nibus aqui.
Demora muito e € muito cheio. Eu ndo sou muito de pegar 6nibus ndo, mas
guando eu pego, nossa... Nem da para sair de casa.
P25: Ah, é que nem ela falou, muito transtorno, esses 0nibus séo terriveis
de pegar, essas ruas ai.

G4, alunas, noite

Nesse sentido, além da dificuldade de transporte publico, o custo do mesmo é um

fator importante mencionado pelas alunas.

P61: (...) Eu estudava em outra escola em outra cidade, transferiu a gente
para ca, a distancia é ruim, fora que a gente tem que pagar passagem. Isso
€ um absurdo. N&o liberam o Passe Livre para nds, por a gente ser
estudante. Eu acho isso péssimo, sair do nosso bairro para estudar em
outro bairro.

G8, alunas, manha
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A falta de acesso a saude soma a lista de problemas mencionados pelas alunas e

pelos alunos.

P56: Os hospitais ndo sdo bons. Muitas das vezes a gente chega la fica
horas. Uma vez eu fui ao Sdo Judas com o meu irmao, fiquei um tempéo
esperando (...)

G7, alunos, manha

P61: Eu acho que aqui ndo tem estrutura nenhuma, € uma cidade
desorganizada e junta com a escola também, porque a escola é toda
desorganizada. Essa cidade também nao tem infraestrutura.

P60: De dificil acesso.

P61: De dificil acesso. Tinha que ter uma seguranca, tinha que ter mais
hospitais. Nao tem. A mée fica dois anos numa fila de SUS querendo fazer
uma cirurgia. Se de seis em seis meses ela conseguir uma consulta ja é
um milagre. Eu acho que aqui ndo € um lugar muito bom de morar. Se eu
tivesse ais condicdo eu moraria em outro lugar. Até que as pessoas eu
gosto, mas...

G8, alunas, manha

Com relagdo a seguranca publica, a preocupacédo foi mais percebida por parte
das alunas, que demonstraram dificuldade de sair de casa, quer seja para estudar

ou para trabalhar.

P32: Falta vigilancia também.

M:Vocé acha violento o lugar?

P32: Nao violento, mas, tipo assim, vocé nao vé policiais em porta de
escola a noite, ndo vé policial andando na rua. E quem sai a noite para
escola é perigoso, quem chega tarde do servico.

G4, alunas, noite

P61: Porque ela tem medo desses lugares, de me deixar sair sozinha e
alguém me sequestra, alguém faz alguma coisa errada comigo, alguém me
mata e me joga num lote vago.

G8, alunas, manha
P39: Nao é muito violento para nés que ‘mora’ aqui hdo porque, tipo assim,

eles conhecem nds que mora’ no proprio lugar, eles ndo mexem.

G5, alunos, manha
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Apesar do lado ruim apontado pelas alunas e pelos alunos, parece que as
relacdes interpessoais sao boas e importantes na vida deles.

P44: Aqui é legal porque todo mundo convive. Todo mundo se conhece
aqui. Vocé sai no portdo e todo mundo conversa com um, conversa com
outro. Qualquer lado que vocé vai vocé conhece alguém.

G6, alunas, manha

P58: Os vizinhos ajudam a olhar sua casa se vocé sair. Vocé fala assim:
“Vigia aqui para mim uma semana? Tal dia eu volto. Da comida para os
cachorros”. Isso é otimo.

G8, alunas, manha

P41: O que é ser um morador de Ribeirdo das Neves é bom demais,
porque morar la ndo tem outra coisa melhor ndo. E tem o costume também.
M: Me conta o que tem de bom Ia.
P41: Tudo.
P39: Nada.
M: Cita algumas coisas.
P39: Sei la. As pessoas la que é bom.
G5, alunos, manha

Em suma, os problemas apresentados mais discutidos foram relacionados as
poucas oportunidades que o municipio oferece. No que diz respeito a
infraestrutura do municipio, foram apontados os problemas com ruas esburacadas
e empoeiradas, falta de saneamento basico, coleta de lixo, precariedade do
transporte publico, dos postos de saude, falta de seguranca publica e escolas
sem infraestrutura. Como péde ser percebido nas falas dos participantes dos GFs,
apesar de nédo ter nada de bom em ser morador de RN o0 que conta sdo as
relacdes pessoais construidas ao longo da vida. Os pontos mencionados podem
ser visualizados no QUAD. Al, no Anexo 8.

Passando para outro ponto importante no dia a dia de qualquer pessoa, o lazer
traz beneficios a qualidade de vida e, principalmente, no caso dos adolescentes, é
uma forma de socializacdo, que permite a troca de experiéncias e contribui para o
amadurecimento do individuo. Nesse sentido, o lazer pode ser entendido como o
aproveitamento do tempo livre para atividades que contribuam para seu estado

fisico e psicoldgico, podendo ser dentro ou fora de casa.
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Com base nas informacgdes tantos das alunas quanto dos alunos, as opcdes de
diversdo em RN sdo poucas. Isso fica mais evidente na percepcédo das alunas,
gue apontam que o municipio praticamente ndo oferece nada de lazer, restando
buscar diversdo em BH ou Contagem. Além disso, fica evidente, mais uma vez,
no caso das alunas, o receio com relacdo a violéncia e frequentar a Igreja passa

ser uma forma de lazer.

P31: Nada. Eu fico em casa.
P32: E muito dificil sair sem perigo. Se sai, vocé ja corre o
risco de perigo.
P31: A gente vai sair, sempre tem briga.
P27: Sem contar que aqui também nao tem quase nada.
P30: Mais é internet.
P31: Eu fico em casa.
P27: Eu fico em casa.
P30: Domingo, igreja.
P27: Meu pai ndo deixa eu sair ndo.
P31: E, domingo € igreja, shopping.
M: Aqui tem shopping que vocés gostam?
P32: Tem em Venda Nova o Estacgéo.
M: Ai é |4 em Belo Horizonte, ndo é isso?
G4, alunas, noite

P60: Eu gosto muito de ir a shopping, Ndo gosto de sair aqui. Como aqui

ndo tem acesso ao Minas Shopping, tem o Shopping Norte ali que é uma

porcaria, o cinema ali ndo presta, entdo a gente vai la para Contagem, tem

o Shopping Cidade, Del Rey.

P60: Tem baile funk e s6. E a Gnica coisa que tem mais ou menos.

P61: Aqui na praca teve show, acho que foi na festa de agosto, ndo foi.

Teve tiro aqui.

P64: As vezes eu vou para casa da minha avo.

P63: Fica em casa mexendo no computador. O Facebook esta sendo a

melhor forma de se divertir, porque ndo tem outro lugar. Vocé pode entrar

no WhatsApp ou no Facebook.

P58: Eu fico mais em casa. Minha mae também, igual ela falou, é desse

jeito, ndo deixa a gente sair por causa de problemas na rua. Ela prefere

gue eu figue em casa. Mas eu também sou bem evangélica, vou mais a

igreja.

P57: Minha méde também € igual a dela, a gente sai na rua e vocé so vé

aqueles meninos fumado droga e a gente ndo tem nem liberdade. De dia a

gente ndo tem liberdade nem para ficar no meio da rua, porgue ja esta é

dando tiro no meio da rua, entdo eu fico mais é dentro de casa mesmo. (...)
G8, alunas, manha
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Jé para os alunos, a forma empolgada como eles colocam as opc¢des de diversédo
parece que eles sédo mais favorecidos, porque muitos mencionam que gostam de
jogar bola e apontam outras diversdes como festas, rolezinho, lan house. Cinema
e clube foram também apontados em um dos grupos de alunos, mas como opc¢ao
fora de RN. A violéncia também foi mencionada em um dos grupos de alunos,

mas nao demonstraram dificuldades de se divertir por esse motivo.

P22: Nenhuma.

P23: Para mim é lan house.

P22: As diversdes mais proximas que podemos encontrar € em Venda
Nova.

P18: Para mim é jogar bola (palavras incompreensiveis).

M: E qual é o tipo de diversao que vocé encontra em Venda Nova?

P22: Cinemas, também tem o SESC, que € o clube.

G3, alunos, manha

P3: Festa.
M: Tem muita festa, P117?
P11: Nossa! Muito. Vai ter até uma agora.
M: Hoje?
P11: N&o, sexta, sabado e domingo.
M: Legal. E que tipo de opcdo de lazer? O que vocés gostam de fazer
guando vocés nao estao, claro, estudando muito?
P16: Jogar bola.
P?: Gosto de desenhar.
M: A guadra da escola abre sabado?
P?: A escola fica aberta sabado e domingo.
G2, alunos, noite

P49: Jogar futebol na rua. Com os colegas.

P50: Rolezinho.

M: Como?

P52: Rolezinho.

P54: As festas.

P?: O os meninos do rolezinho!

M: O qué que é rolezinho?

P?: E um encontro da galera. Reline todos os amigos para fazer amizades.

G7, alunos, manha

De acordo com as alunas que se expressaram, parece que para elas as opcoes
de lazer sdo menores quando comparado aos alunos, além de diferentes.

Enquanto elas mencionaram os shoppings, cinemas, que estdo localizados fora
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de RN, a internet (faceboock e whatapps) e a igreja que podem ser atracbes

dentro do municipio, eles mencionaram sempre o jogar bola e as festas.

Ficou claro também, que apesar das festas, baladinhas terem sido mencionadas
tanto pelas alunas quanto pelos alunos, a participacdo deles nesses tipos de
diversdo € maior. Isso, talvez esteja ligado a inseguranca que as alunas sentem,
dado os problemas de violéncia nas ruas que elas apontaram, dificultando, de
certo modo, a permissao dos pais para que elas saiam de casa. O quadro sintese
com a comparacdo entre as posicoes dos GFs pode ser visto no QUAD. A2,

Anexo 8.

Quanto as possibilidades de trabalhos, tanto nos grupos de alunas quanto de
alunos foi mencionada a falta de oportunidades de emprego, dando énfase as
maiores oportunidades em BH. De acordo com elas(es), os trabalhos realizados
sdo normalmente bicos e se restringem a trabalhos de baixa remuneracdo como
trabalhar em lojinhas, lanchonetes, supermercados e etc. Dentre os que
mencionaram trabalhar, somente um deles, que trabalha na Cidade
Administrativa, demonstrou satisfacéo e orgulho pelo emprego

P60: Nao tem anda.
P62: Eles ndo contratam menor de 16 anos. Se vocé estuda meio horario e
pede para trabalhar meio horario, eles ndo aceitam.
P62: Nao é aqui ndo, né?
P60: N&o, eu trabalho em Belo Horizonte. Aqui em Neves ndo tem. Eu ja
procurei aqui. Tanto que eu fui na garagem ali da Transimédo e eles nao
contratam. Eles preferem contratar pessoas de longe para vim para ca do
gue contratar as préprias pessoas aqui do bairro.

G8, alunas, manha

P14: Bico.
M: Que tipo de bico?
P14: Em marcenaria, pedreiro, padaria.
P?: Borracharia.
P?: Lava jato.
P?:. Gesseiro.
G2,alunos, noite

Além da pouca opc¢édo de emprego, tanto as alunas quanto os alunos mencionam

os trabalhos relacionados ao programa Menor Aprendiz, que sO existe em Belo
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Horizonte. Quando aparece algo parecido em RN, sdo cursos nos quais eles
precisam pagar e arcar com as passagens de onibus.

P32: Nao surge emprego.
P?:. Aparece aquele de 20 reais. Chega la, paga a taxa e nao recebe nada.
Eles falam que v&o te chamar em uma semana. Tem dois meses que eu
estou esperando. Chega la é curso.
P32: Nao tem oportunidade de emprego para jovem. Em Belo Horizonte
tem, mas mesmo assim é tudo lotado, tudo cheio. Passa no jornal, passa
nao sei o0 que, que vai dar emprego, nao caio nessa mais. Paga 10 reais
para fazer a prova e depois € curso.
P27: Eles ‘da’ preferéncia mais para quem mora em Belo Horizonte.

G4, alunas, noite

P23: Menor Aprendiz podia ter aqui, mas ndo tem.
M: Menor Aprendiz ndo tem aqui?
P23: S6 em Venda Nova.
P22: A maior parte dos Menores Aprendizes que falam aqui, vocé tem que
pagar o curso. E. Pagar o curso, depois trabalhar.
P23: A gente tem que pagar para trabalhar.
M: No Programa Menor Aprendiz, eles tem que pagar esse curso, € isso?
P23: A maioria dos que falam que sdo Menores Aprendizes aqui em
Ribeirdo das Neves vocé tem que fazer o curso. O curso é pago, e o Menor
Aprendiz ndo se encaixa nisso.
P24: N&o adianta nada.

G3, alunos, manha

M: E que tipo de servico ele faz?

P44: Ele trabalha no Mercado Central. Ele trabalha dia sim, dia néo.

P42: Trabalha de noite.

P48: Ele chega do servico e vem para escola.

P44: Ele chega 6 horas da manha em casa, vai para casa dele, chega na
escola no segundo horéario ou no terceiro horario. (...) Ele ndo dorme. Ele
fica a noite inteira.

P43: Tem dia que ele até cochila na sala.

M: E esse amigo seu que trabalha e quase ndo dorme, como é que ele faz
com o estudo?

P44: Ele esforga.

P47: (...)Ele néo é fixado.

P42: Ele trabalha de manha.

G6, alunas, manha

Interessante é que, apesar do trabalho cansativo realizado pelo aluno e citado
pelas alunas, o mesmo consegue, segundo elas, ter um bom desempenho escolar

devido ao comportamento responsavel que tem diante dos estudos. De certo
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modo, o tempo para estudar € o aluno quem faz, ou seja, é a postura que ele tem
diante de sua vida. Nesse sentido, pode ser que esse aluno tenha um fator
motivacional que o leve, mesmo diante da rotina pesada, ter um desempenho
melhor até mesmo em relacdo aos(as) outros alunos(as), que tem seu dia a dia
mais tranquilo, como relata outra participante, mencionando que o0 seu

desempenho néo é tdo bom quanto ao da colega de sala, que trabalha.

M: Como é que é o desempenho dele na escola?
P44: As notas dele €’ boas.
P42: E até melhor que de muitas pessoas.
P48: Ele é muito responsavel.ele estuda muito.
M: E a P45? Vocé trabalha também né, P45? Como € que é para vocé
conciliar as duas coisas?
P45: E dificil, mas eu consigo.
(...)
P48: Ela tem bom desempenho. E eu que nédo faco nada, fico dentro de
casa arrumando casa sO e durmo a tarde toda.
M: E como vocé explica isso, ela trabalhar...
P48: Preguica. Eu sou preguica.
G6, alunas, manha

As alunas mencionaram a dificuldade de encontrar trabalho voltado para o aluno
que estuda. Enfatizam que o 6° horério prejudica aqueles que trabalham, e que a
falta de trabalho para estudantes com carga horaria menor pode levar ao aluno a

parar de estudar e preferir trabalhar.

P62: Eles ndo aceitam meio horario, tem que ser o horario todo, ai quem
estuda. Por isso que a maioria das pessoas preferem trabalhar do que
estudar. Eu tenho muitos amigos que escolheram trabalhar, sairam da
escola e estdo trabalhando. As vezes casa, tem filho. Entdo, assim, estraga
a vida.

P60: O que eu ndo concordo um pouco é porque 0 seguinte, a escola, o
Governo, em geral, colocou mais um horario, ou seja, 0 6° horario, e para
noés que ‘trabalha’, nés temos que sair daqui 12:15. Ndo tem como sair
cedo quem é do 1° ano. (...)

G8, alunas, manha

Isso é reforcado, muitas das vezes, pela oportunidade do adolescente ter seu
préprio dinheiro, podendo arcar, de certo modo, com 0s gastos imediatos como
roupas, ténis, passeios e etc. Também foi apontando como motivo para o aluno

preferir trabalhar a estudar a necessidade de ajudar nas despesas da familia.
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M: E porque que ele trabalha?
P44: Porque ele tem que ajudar na casa dele. Mora ele, a mée dele e a
irmé& dele que veio de Portugal. A irma dele tem 17 anos ou 18, néo sei, ela
tem um menino, ela tem um filhinho, o filho ela vai fazer 3 anos acho que
més que vem, o outro irmao dele trabalha e acho que a mae dele faz
faxina.

G6, alunas, manha

M: A P62 me falou que conhece gente que largou a escola para trabalhar.
Qual que é o motivo que ele largou?

P62: Porque prefere ganhar dinheiro do que ficar na escola. A maioria das
pessoas geralmente pensam isso, com certeza.

(...)

M: E os outros que vocés conhecem que trabalham, vocés sabem o motivo
gue os levam a trabalhar?

P60: As vezes os pais ndo tem condigdes, ndo da tudo que o filho quer. Por
exemplo, se quer uma roupa de marca. Hoje em dia jovem adora isso,
roupa de marca, mulher, principalmente, cabelo, maquiagem, entdo as
vezes 0 pai e mae nao dao isso e eles preferem trabalhar para ter o
dinheiro para comprar.

G8, alunas, manha

M: Vocés conhecem muita gente feito vocés, muitos jovens que deixaram
de estudar ou ndo? Que pararam de estudar. E fazem o que?
P16: Trabalha de bico.
P10: A maioria largou a escola para trabalhar.
M: Fala, P11, tem gente que n&o tem escolha como assim?
P11: Tem gente que precisa trabalhar e precisa sair da escola e tem gente
gue ndo precisa. lgual, a gente aqui tem pai e mée que cuida da gente, ndo
trabalhamos, tem gente que ndo tem e teve que sair da escola para
trabalhar e colocar comida em casa.
M: E conciliar trabalho e estudo, vocés acham que é possivel?
P13: E dificil. A ndo ser que trabalhe meio horéario. Trabalhar 8 horas por
dia é dificil, chega no segundo horério, chega atrasado e prejudica o
estudo.

G2, alunos, noite

De modo geral, tanto as alunas quanto os alunos descrevem a dificuldade de
encontrar emprego no municipio de RN. Quando aparecem através dos nucleos
nomeados como Menor Aprendiz, normalmente ndo é na esséncia, pois cobram
taxas do aluno. O programa Menor Aprendiz é encontrado somente em BH. As
oportunidades de emprego que foram apresentadas nos grupos de alunas e
alunos sdo empregos de baixa remuneracdo, que exige pouco ou nenhuma

qualificacdo e, que ainda, ndo implicam em aperfeicoamento do jovem para o
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trabalho. No QUAD. A3, Anexo 8, pode-se verificar de forma sintética como o0s
participantes percebem os tipos de trabalho encontrados em RN.

5.1.2 Estudo, Ensino Médio e depois?

Nesta secdo sao discutidos inicialmente o significado do estudo, do EM e o que
alunas e alunos esperam fazer ao concluir EM. De modo geral, tanto as alunas
guanto os alunos tém em mente que o estudo e o EM sdo importantes para o seu
futuro. Entendem gque sem o estudo as perspectivas de trabalho sdo poucas e de
baixa remuneragcdo. Também as alunas quanto os alunos acreditam que o EM é
importante para eles, sendo uma etapa concluida e uma porta para faculdade. O
desejo de prosseguir nos estudos entrando para faculdade € apontado tanto pelas

alunas quanto pelos alunos.

M: E o significado que tem para vocés o ensino medio?
P3: Mais uma etapa.
P1: E.
P5: Eu acho que é a porta para o nosso futuro, para o dia de amanha.
P?: Que esta preparando a gente.
P?: Para faculdade.
P?: Para faculdade, tem o ENEM.
G1, alunas, manha

P46: Sem estudo vocé nao tem nada nessa vida. Nao consegue emprego,
nada bom. Tipo, para conseguir um emprego legal vocé tem que ter pelo
menos todos os estudos completos, sendo vai virar cabeleireira, ou entéo
vender verdura, trabalhar em caixa.

P48: Entéo faxineira.

P?: Nem caixa. Caixa esta pedindo 2° ano.

(...)

M: O que significa o Ensino Médio para vocés?

P?: Muita coisa.

P47: Acho que o Ensino Médio é preparo para faculdade. Eu acho.

P47: Eu quero fazer Direito ou Medicina.

P?: Eu vou fazer Direito.

P?: Eu quero ser psicologa.

P?: Vou fazer odontologia.

G6, alunas, manha
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P?: Eu quero fazer Direito.

M: Qual que é o significado do Ensino Médio para vocés?

P22: Ensino Médio é a preparacdo para vocé ser alguém na vida, para
vocé fazer uma faculdade.

P23: Eu acho que vou usar o meu dinheiro do Poupanga Jovem para ‘mim
entrar na faculdade.

J

G3, alunos, manha

Em alguns grupos, apesar da maioria expressar a vontade de fazer faculdade ha
alunas e alunos com outros objetivos como o de fazer o concurso para a Policia
Militar e o de terminar o EM para poder trabalhar para arcar com suas despesas
e ajudar a familia. Outro aspecto mencionado € a busca por ter oportunidades
melhores do que suas méaes tiveram. Apesar da maioria demonstrar seu interesse
por fazer curso superior, percebe-se que alguns alunos ndo tém a no¢ao de como
ele funciona e que ainda ndo sabem o que vao fazer ou que desejam seguir

profissbes que ndo requer nivel superior como visto no G2.

P32: Estudo para mim é crescer para a gente ter uma vida melhor da que
as nossas ‘méae teve”. Ter estudo, ter conhecimento. Porque se agora esta
dificil arrumar servico, imagina depois, que vai precisar de mais
conhecimento.
M: O que significa o Ensino Médio para vocés?
P32: Para mim é uma fase que eu estou comecando a concluir. Um
comeco, até eu chegar o 3° ano e comecar a fazer cursinho para entrar na
faculdade.
P25: Quando eu terminar de estudar eu quero fazer o Curso da Policia
Militar.

G4, alunas, noite

P9: Quando eu acabar aqui eu vou ficar um ano s6 fora da escola, depois
vou entrar em direitos, depois vou ficar s6 dois anos sem estudar e vou
entrar em Medicina.

M: Vocé tem um plano. Quem mais tem planos?

P13: Eu queria seguir carreira militar igual meu avd. Minha familia quase
toda... Mas é meio dificil, tem que ter o curso superior. Tem que estudar.
P?: Vou fazer curso para militar também. Quando eu estiver |a dentro eu
vou fazer mais.

(...)

P13: E. Terminar, depois eu olho esse negécio de curso. Estudar, fazer
engenharia, ndo penso muito assim ndo. Eu acho que se a pessoa achar
uma profissdo agora e ela se especializar nessa profissdo, eu acho que
tem como ela seguir a carreira, dependendo da profissdo, mas nao tem
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tanta necessidade de procurar algo assim... Eu acho isso comigo,
entendeu?

G2, alunos, noite

Um aspecto importante mencionado foi o de ter um membro na familia fazendo

faculdade pode estimular a acompanhar os mesmos passos, como mencionado

no G8.

P64: Eu quero acabar logo para poder trabalhar, ter minhas coisas e ajudar
minha méae.

(...
P58: A minha irma esta na Federal de Diamantina, ela vai mudar para la
em agosto agora. Ela falava: “Vou fazer Odontologia”, entdo também vou
fazer, porque ai fica mais facil, monta um consultério para noés duas e
‘trabalha’ juntas. E melhor. E eu gosto também.
M: Quem mais?
P62: Eu ainda estou pensando.
G8, alunas, manha
As palavras-chaves utilizados nos GFs podem ser visualizadas no QUAD. A4,

Anexo 8.

5.1.3 A escola e os professores na visao das alunas e alunos

Para entender como alunas e alunos percebem a questdo do estudo, do EM, das
perspectivas apds a conclusédo desse ciclo, também é relevante saber o que eles
pensam sobre a escola em que estuda, e qual o tipo de professor que eles
gostam.

Com relacao a escola em que os alunos estudam, de modo geral, as opinides dos
grupos de alunas e alunos da primeira escola (G1, G2, G3 e G4) visitada apontam
a escola como sendo boa, apesar de poder melhorar em alguns quesitos como a
infraestrutura. Nesse sentido, foi mencionado, tanto nos GFs de alunas quanto de
alunos, a falta de uso das salas de informéatica e laboratorio. A sala de informatica
€ usada somente para fazer a prova anual do governo. A sala de laboratdrio,
mencionada pelo grupo G4 de alunas, é ocupada por entulho e caixas e nao é
utilizada pelos alunos. O grupo G3 de alunos também levantou o problema da
quadra, da falta de material adequado para se fazer educacgdo fisica e a

precariedade das salas.
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P?: A sala de informatica aqui a gente ndo usa.
P4: A gente usou essa sala aqui més passado porque tinha que fazer uma
prova on line.
P3: A internet ndo funciona, os computadores estdo alguns sem mouse,
com problema no teclado.
M: Vocé falou que ja tem o laboratdrio.
P7: Tem o laboratdrio aqui na escola, mas vai |l para vocé ver, ndo da para
entrar 14 ?: E geral.

G1, alunas, manha

M: Vamos falar o que que é parte boa e qual que é a parte ruim.
P23: S6 quadra.
P18: A quadra ndo é boa nao, a quadra tem buraco.
P20: N&o tem como jogar bola, o gol esta caindo,falta material.
P24: Todas as escolas ja reformaram as quadras, s6 aqui que néo
reformou.
P23: Tem vez que a gente fica sem jogar bola porque ndo tem bola de
futebol.
P20: Quando chove também molha a quadra toda, ndo da para jogar.
M: E essa sala de informatica aqui?
P23: Uma vez s6 esse ano que a gente usou ela.
P20: A internet € ruim, cai toda hora.
G3, alunos, manha

No grupo G4 de alunas foi mencionado que toda escola tem mais ou menos a
mesma infraestrutura e o que difere a escola em que estudam das outras seria 0

relacionamento entre a direcdo, professores e alunos.

M: E o que vocés pensam dessa escola especificamente?
P29: De todas as escolas que eu estudei até hoje essa aqui foi a melhor.
P?: Também.
P?: A minha também.
M: E em que que ela é melhor?
P?: Tipo, o tratamento do diretor, os professores com os alunos, em tudo
ela &€ melhor.
P30: Tem muita harmonia. Ndo é briga, ndo ‘¢’ aqueles professores que
ficam gritando.
P31: E amizade.
M: Ela é melhor no tratamento, mas tem alguma coisa na estrutura da
escola que vocés acham que é melhor em relacéo as outras?
M: Sao todas praticamente a mesma coisa? Sala de informatica...
P29: Praticamente a mesma coisa. Tudo padréo.
M: Aqui tem sala de informéatica, como é que funciona?
P31: A gente s6 usa quando tem prova do Governo, uma vez na vida.
P27: S6 quando tem prova.
G4, alunas, noite
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Ja na segunda escola (G5 e G6), os alunos tém opinides diferentes das alunas.
Elas mencionam varios quesitos em que a escola poderia melhorar, ao passo que
os alunos se dividem, uns acham a escola bacana e outros mencionam também

pontos em que a escola poderia melhorar.

M: E em termos do que a escola tem, o que vocés gostam na escola?
P35: S6 a quadra

M: E boa a quadra?

P39: N&o tao boa.

P?: A quadra é ruim.

P37: A quadra tem buraco uns buracos desse tamanho assim.
P39: A sala de video acabou.

M: Porque que acabou?

P36: Porque agora é sala normal.

M: Biblioteca, vocés gostam da biblioteca.

P?: Nao.

P?: E o lugar que nés menos ‘entra’.

P?: Nao devia nem ter.

P40: Tem a sala de informatica, mas la ndo tem mouse.

G5, alunos manha

M: Me conta aqui, 0 que vocés pensam dessa escola especificamente?
P47: Podia melhorar.
P?: Podia melhorar bastante.
M: O que vocés acham que podia melhorar?
P48: As salas, as mesas também.
P?: As merendas também.
P48: Porque colocou o 1° ano de manha, os menininhos estdo estudando
na sala de video.
P?: E. Agora ndo tem sala de video mais. S6 tem aquela ali.
P42: A sala de informatica tem, mas a gente ndo pode usar. A gente néo
usa.
P?: Podia ter aquele laboratério.
(...
P61: O laboratorio virou até sala.
G6, alunas, manha

As alunas e alunos da terceira escola visitada também apontaram varios
problemas relativos a escola. Os alunos do grupo G7 mencionaram, de imediato,
0s aspectos relacionados a infraestrutura da mesma. As alunas do grupo G8
apontaram também os problemas com infraestrutura, mas colocaram pontos

relativos a organizacao da escola e a qualidade do estudo e dos professores.
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Em outra escola além da infraestrutura mencionado pelas alunas e alunos, elas

reclamam da falta de material didatico para o acompanhamento das aulas.

P53: Olha as cadeiras, as janelas quebradas.

P?: Teve um dia que eu fui sentar na cadeira, uma perna apertou na outra,
nossa!

P54: Na minha sala consertou a luz foi hoje. Nao estava funcionando.

P53: Na minha nem tem.

P?: As carteiras mancham as roupas, soltam ferrugem.

M: Aqui tem biblioteca. Tem mais alguma coisa que vocés gostariam que
tivesse?

P54: Podia ter sala para informatica.

P?: E, ndo tem.

P54: Se nem, nés ndo ‘usa’.

M: Mas tem?

P?: N&o.

P?: Tem, mas ndo tem computador, so te aqueles computadores antigos.
P54: Tinha uns computadores aqui, mas nem tem mais.

M: Laborat6rio tem?

P?: Tem.

P?: Eu n&o uso néo.

P?: Tem, mas nés ndo ‘usa’. Pelo menos eu nédo uso.

G7, alunos,manha
M: O que mais vocés acham que falta aqui
P?: Livro, porque eu ndo aguento mais. A gente ndo tem livro. Tudo tem
gue copiar do quadro.
P60: Tipo assim, se o professor passa algum livro, os alunos ndo pegam
direito. Mas geralmente eles ndo passam livros para nés. Deveria ter isso.
Alguns professores até passam, o de Biologia passa o caderninho para
nés, mas todos os professores néo, eles preferem passar no quadro. (..)
M: Entédo vocés nédo utilizam livros?
P58: Nao tem para todo mundo. Porque com esse projeto do 6° horario
vieram alunos de outra escola, entdo eles pediram livros para menos,
chegaram as outras pessoas, da para quatro salas e para as outras nao da.
P58: (...) Tem oito salas de 1° ano. S&o dezesseis salas e tem oito.
M: Era sala de informatica?
P?. Nao funciona. Parece que as pessoas vao la e estragam, pegam
alguma coisa.
P?: No laboratério ndo tem quase nada.
P?: Nao tem nem luz nas salas.

G8, alunas, manha

Em suma, apesar da diferenca na énfase dada pelas alunas e pelos alunos aos
problemas citados, destaca a infraestrutura das escolas, especificamente o néo
uso das salas de informatica ou as mas condi¢cdes em que se encontram. Sendo

escolas do EM, a falta de laboratério também foi enfatizado. Nao menos diferente,



122

a situacao das bibliotecas que sao subutilizadas e onde faltam livros aumenta o
desinteresse dos alunos por tal atividade. (Quadro sintese, QUAD. A5, Anexo 8).

A violéncia fisica e o bullying foram mencionado praticamente em todos os GFs. A
percepcdo das alunas e alunos com relagdo ao bullying sempre se mostrou
relacionado as caracteristicas fisicas e ao estilo de como se vestem. De acordo
com o0s grupos, a direcdo da escola até tenta resolver tais problemas, mas os
alunos(as) nao colaboram, sem falar que a direcdo tem medo dos alunos, assim

como os professores, devido a violéncia fisica dentro da escola.

M: E que tipo de bullying vocés mais verificam aqui na escola e que
incomodam vocés?
P1: Pela cor, pela magreza, pelo tamanho do pé.
P8: Pela pessoa. Qualquer coisa.
P1: Quando é uma doenca que a pessoa tem 0s meninos causam bullying.
M: E a escola, ela ndo reage?
P2: Conversa, mas nao adianta nada.
P?: Entra num ouvido e sai no outro.
G1, alunas, manha

M: Vocés falaram ai sobre bater. Tem muita violéncia na escola?
P47: (...) E assim, um briga e junta aquele milh&o para bater s6 em um. E
‘¢ 0s menindo’ para bater em menino pequeno.
P45: Ontem, os meninos que ‘brigou’, quando ele saiu da escola, ele correu
com pau atrads do menino para bater nele.
P44: (...) Esses meninos, tem professor que tem medo deles. Vocé nao
esta entendendo o que nés estamos falando, eles tem medo mesmo deles.
P42: Tem aluno aqui que bate em professor.
P?: Ja aconteceu isso aqui na escola.
P47: Até a mae ja veio bater em professor.

G6, alunas, manha

Chama a atencdo como a visdo das alunas é diferenciada dos alunos. Enquanto
elas véem que existe bullying e violéncia fisica na escola, os alunos percebem

tais atitudes como brincadeira.

M: Que tipo de bullying?

P?: N&do, ndo rola esse ‘trem’ ngo.

P?: Espancar os alunos.

P39: Nao, mas quando espanca assim € brincadeira. Todo mundo leva na
brincadeira.

M: E qual que é o tipo de bullying que eles sofrem?

P39: N&o, nédo é bullying, € brincadeira, € zoac¢ao.
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M: Entdo me conta que tipo de brincadeira que vocés fazem?

P39: Tipo assim, ele fala uma coisa que nao tem nada a ver, ai nés ‘chega
nele e da trés socos ou trés chutes, mas é brincadeira. Todo mundo leva
na brincadeira.

J

G5, alunos, manha

Um aspecto interessante foi que alunas e alunos dos grupos G7 e G8, que fazem
parte da mesma escola apontaram o problema das brigas na escola, mas que sao
sempre entre as alunas “por causa de homem”. Demonstrando uma mudanca na

visdo de que os alunos sdo mais violentos do que, as alunas.

M: Vocés falaram de briga. A escola tem violéncia?

P52: E s6 mulher.

P?: E uma menininha discutindo com a outra. Homem, aqui todo mundo
conversa com todo mundo. Todo mundo € amigo.

G7, alunos, manha

P?: Que tipo de bagunca acontece que incomoda?

P60: Briga.

P?: Tem briga demais. Todo dia tem briga.

P?: Todo dia na nossa sala tem uma briga. As meninas da nossa sala so
sabem brigar, brigar, brigar. Ndo sabem fazer outra coisa a nao ser brigar.
P60: Brigar por causa de namorado. Eu acho ridiculo isso.

P58: De homem, todo dia tem briga.

GS8, alunas, manha

De acordo com as colocacdes de alunas e alunos quanto os problemas de
violéncia nas escolas, especificamente os de bullying e os de violéncia fisica, eles
existem e sdo dificeis de serem solucionados, seja por falha da direcéo, seja por
receio e medo a represdlia, tanto dentro quanto fora da escola. Cabe ressaltar

gue as escolas visitadas estéo localizadas em regides violentas de RN.

Ja com relacdo a grade curricular, o questionamento a respeito da imposi¢do do
6° horario é geral. As reclamacdes passam pela dificuldade vivenciada pelos
alunos, que precisam trabalhar no turno da tarde e também, pela forma em como
0 6° horario se apresenta. Parte do programa Reinventando o EM, que foi criado
em dezembro de 2013, o 6° horério foi universalizo em todas as escolas da REE
de Minas Gerais. Os contetudos do curriculo visam o aprendizado do aluno para

as areas que mais empregam. As matérias oferecidas sdo normalmente
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Comunicagéao Aplicada, Empreendedorismo, Meio Ambiente e Recursos Naturais,
Tecnologia da Informagao e Turismo.

As disciplinas, que fazem parte do programa, sao oferecidas no 6° horario no caso
do turno da manha e no turno da noite, € apresentado sob a forma de projetos, ja
que ndo existe o 6° horario. Tanto as alunas como os alunos ndo véem utilidade
do 6° horario, de um lado porque é cansativo e atrapalha aqueles que tém outras
atividades a serem desempenhadas apdés o horario de aula, e de outro, pelo
propésito em si do 6° horario. Normalmente ndo ha professores, e quando ha os
mesmos ndo sao especializados, as aulas ndo sdo produtivas, além de nao existir

infraestrutura para as disciplinas.

P4: Esse 6° horario entrou, achou que ia melhorar e ele esta piorando,
porque bate o sinal, muitos vdo embora e o 1° ano fica. E quase meia hora
s6 para o professor colocar os alunos dentro de sala porque muitos nao
concordam, outros vdo embora.

P5: E ficam 10 minutos para dar aula.Vocé fica 10 minutos para assistir
aula e vai embora.

G1, alunas, manha

M: O 6° horario?
P22: Magante.
P23: Tem pessoas que sdo muito apresadas para ir embora, tem algum
compromisso, precisa trabalhar.
P23: Tipo, a P7, da minha sala, ela tem que pegar o 6nibus ali 12:50, entéo
ela tem que sair daqui 12:20, arrumar para ir para a escola, almocar e
pegar o dnibus la em cima, e o horario fica muito apertado.
P22: Incentivacdo para o aluno. Hoje mesmo, o 6° horario € muito
cansativo. A gente também néo tem a infraestrutura do 6° horario, porque o
Governo falou que ia mandar professores, mas ndo mandou professores,
falou que ia mandar material e ndo mandou material. Igual, eu estava numa
escola em que o 6° horario la era Turismo, e o Turismo, como a professora
disse, a gente tinha que sair e ver as coisas, a gente tinha que ver a regiao,
0 meio ambiente, mas, ndo, a gente tinha que ver s6 aula tedrica porque
nao tinha infraestrutura para sair da escola.
M: E o que vocés fazem durante a aula?
P22: Aula teorica.
P20: Copia.

G3, alunos, manha

As palavras-chaves dos GFs podem ser vistas no QUAD. A6, Anexo 8.
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Outro aspecto também discutido nos GFs foi o que os alunos acham dos
professores da escola em que estudam. Na maioria dos GFs ficou claro que
existem professores bons e ruins, segundo a visdo de cada um dos participantes.
Nesse sentido, foram abordados quais sdo o0s aspectos que levam os(as)
alunos(as) a gostarem de um professor e quais as atitudes dos professores que

criam um sentimento negativo a respeito do mesmo.

M: E o que que ele faz nessa aula que os alunos gostam dele?

P?: Ele € muito divertido.

P?: Ele é extrovertido. Ele sabe a hora de brincar e sabe a hora de dar
aula.

P?: Ele explica.

P1: Ele passa as matérias também, s6 que ele brinca.

P3: Brinca mais do que ensina.

G1, alunas, manha

M: O que que vocés consideram que seja um bom professor?

P11: O que ensina, ajuda, conversa. Tem que ter paciéncia, muita
paciéncia.

P12: O professor mais proximo.

P14: Isso, mais proximo do aluno. Aqui na escola tem um exemplo, o G, de
Portugués. Ele é gente boa para caramba.

P?: Ele interage nas aulas.

P?: A aula fica até boa.

M: E tem matéria que € melhor ou pior?

P14: Depende do professor.

P?: E, depende do professor.

P?: Matematica é sempre mais dificil do que ruim.

P11: Eu gosto de Biologia.

P14: Esse ano Matematica esta bom.

P9: Eu acho que depende do professor. No passado eu ndo gostava de
Matematica, esse ano eu faco tudo de Matemaética.

G2, alunos, noite

P48: Um professor que brinca, ensina tudo, que leva para todas as
excursoes, ajuda e leva comida.

P44: E carinhoso, que trate a gente igual filho deles.

M: Tem mais alguma coisa que vocés acham do professor que é excelente
gue tem na aula, que chama atencéo de vocés, e o professor que é ruim,
na opinido de vocés?

P47: Participagéo do professor.
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P48: Participacdo. O professor que € bom, ele participa mais, comunica
mais com o0s alunos, entende mais os alunos.

G6, alunas, manha

M: Té. Agora me fala o qué que ele faz na aula que os alunos adoram.
P56: Brinca, tem aulas interativas fora de sala, debates, dinamicas.
P52: Debates.
P50: Conversa.
P?: Ele reiine todo mundo e comeca a debater sobre a aula dele e sobre...
Igual eu penso em Biologia, sobre Teia Alimentar.
P56: A gente discute sobre a aula, igual a gente esta fazendo aqui.
G7, alunos, manha

As opinides das alunas e alunos, de modo geral, apontam que para um professor
ganhar a simpatia do aluno e motiva-lo a prestar a atencdo em sua aula, ele tem
que fazer com que ela seja um momento de interacdo para se alcancar o
conhecimento. Precisa ser criativo, buscando novas formas de abordar os temas
a serem dados. Importante também € a atencdo que o professor precisa dar ao
aluno, fazendo com que o mesmo se sinta capaz e importante. Buscar meios para
que sua aula seja dindmica. Como estéd lidando com jovens, precisa ter uma
postura extrovertida, comunicativa, mas impondo limites. Além disso, o interesse
e 0 aprendizado da matéria esta relacionado a postura do professor em sala de
aula, como os alunos o véem, pois uma disciplina pode se tornar interessante a
partir da forma como o professor a apresenta. (Quadro sintese, QUAD. A7, Anexo
8).

Também o perfil do professor que o aluno ndo gosta é muito parecido entre as
alunas e alunos. As posturas dos professores que levam as alunas e alunos a
terem uma visao negativa dele esta sempre relacionada a forma grosseira como
trata os estudantes, a monotonia das aulas, 0 copiar excessivo e a ma explicacéo,

entre outros pontos (Quadro sintese, QUAD. A8, Anexo 8).

Em suma, o que se pode perceber é que ser um morador(a) e estudante de RN
implica em passar por diversas situacdes de dificuldades. Em termos das
condi¢cbes de vida do municipio, existe uma grande precariedade com relacdo a

infra-estrutura. As possibilidades de diversdo séo poucas, principalmente para as
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alunas, devido a grande violéncia, o que faz da Igreja uma forma mais segura de
descontracdo. Também as oportunidades de emprego sdo baixas, restando
trabalhos de baixa remuneragcdo, e quanto aos cursos que preparam 0S jovens

para o mercado de trabalho, s6 existem em Belo Horizonte.

No ambito escolar, os jovens demonstram entender a importancia do EM e a
vontade de prosseguir nos estudos, fazendo uma faculdade, mas ao mesmo
tempo, percebe-se, que alguns ndo possuem a nocdo do que realmente € uma
faculdade. Com relacdo as escolas em que estudam, os problemas apontados
foram diversos, como a falta de infraestrutura e subutilizacdo do 6° horario. Com
relacdo aos professores, foi levantada a falta preparo dos mesmos em lidar com
jovens, que se interessam por aulas criativas e dinamicas, além de um professor

gue tenha uma postura firme e educada ao mesmo tempo.

A seguir sdo apresentados os fatores associados a reprovacdo na primeira série
do EM, obtidos através do modelo de regressdo logistica multivariada para as
alunas e alunos, matriculados(as) nas escolas estaduais, da REE do municipio de
RN, em 2008. Além disso, sdo apresentadas as percepcdes das alunas e alunos
participantes dos grupos focais, a respeito das caracteristicas que definem o
aluno(a) reprovado(a), através da criacdo da tipologia dos personagens

aprovado(a) e reprovado(a).

5.2 E quais sdo os fatores associados a reprovacao escolar?

A analise dos fatores associados a reprovacdo foram realizadas com base nos
resultados quantitativos e qualitativos.

Através dos personagens criados, nos GFs, para descrever o aluno(a)
representativo do tipo reprovado(a) e do tipo aprovado(a), foi possivel perceber
gue as alunas e alunos possuem uma visdao em conformidade com o que € visto
na literatura, que aponta diferenciais no desempenho escolar segundo sexo. Em
alguns estudos, realizados no Brasil, ser do sexo masculino se mostrou como
fator de risco para o desempenho escolar (Silva et al, 1999; Alves, 2006; Damiani,
2006; Pereira, 2006; Luz, 2008; Riani & Rios Neto, 2008; Garcia et al, 2010;
Guimaraes, 2010).
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De fato, o percentual de reprovacao escolar, dentre os alunos foi praticamente o
dobro do apresentado entre as alunas, como visto na descritiva apresentada
anteriormente. Lembrando, que enquanto 10,2% das alunas matriculadas na
primeira série do EM, em escolas da REE, do municipio de RN haviam sido
reprovadas, 25,8% dos alunos se encontravam nessa situacdo. N&o SO 0s
nameros mostram, mas também na visdo de todos 0s grupos entrevistados, o
sexo do representante do tipo(a) reprovado(a) é o masculino. Cabe ressaltar que
em dois dos quatro grupos realizados com as alunas, a opinido € de que tanto faz
ser do sexo feminino ou masculino para representar o tipo reprovado, no entanto,
0s personagens criados receberam nomes masculinos. Por isso, nos momentos

de mencdao ao tipo(a) reprovado(a) sera referido como somente tipo reprovado.

M: Agora eu queria que vocés me ajudassem a construir alguns
personagens. E uma brincadeira que a gente vai fazer. Vocés vao falar
para mim como que Vocés véem esse personagem. Por exemplo, eu quero
construir um personagem que representa o aluno que é reprovado e VOcés
vao falando o que vem a cabeca de vocés. Por exemplo, qual que é o sexo
gue na cabeca de vocés representa o aluno reprovado?
P61: Feminino e masculino.
P64: N&o, mais masculino.
P58: Mais masculino, com certeza.
P60: Mas acho que tem os dois.
P58: Obviamente, tem os dois, mas mais € masculino.
P61: Fizeram uma pesquisa que falaram que as meninas estdo se
superando na escola, tanto no mercado de trabalho quanto na escola. Vocé
pode ver que nas salas tem mais meninas do que menino homem. Ou seja,
0S meninos preferem parar de estudar e as meninas ndao, as meninas
guerem entre alguma coisa na vida, se esforcam mais.

G8, alunas, manha

Por outro lado, para representar o tipo aprovado(a), em 7 dos 8 grupos
entrevistados, o sexo feminino foi referido como representante. Nos grupos de
alunas G4 e de alunos G3 e G7 foi mencionado que ambos 0S sexos seriam

representativos. Mesmo assim, dentre os nomes escolhidos 5 foram femininos.

M: NGs construimos o primeiro personagem, o Fernando Michael, que foi o
aluno que representa aquele que é reprovado. Agora eu quero que VOCés
construam para mim o representante do aluno aprovado, o que é sempre
aprovado. Ai seria do sexo feminino ou masculino?

P?S: Feminino!
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P29: Eu acho isso errado. Vocés tinham que ter me conhecido uns trés
anos atras que vocés iam mudar totalmente a opinido de vocés. Por isso
gue eu acho isso errado. Tipo, pelo menos aqui parece que a menina &
perfeitinha e o0 menino ndo, o menino é o capetinha endiabrado.
P31: Nem todos 0s meninos.
P32: Nem todos 0s meninos.
(...
M: Entdo vamos pensar, ela deu o exemplo dela, mas aqui na escola que
VOCES convivem 0 que mais representa seria a menina ou seria 0 menino?
P25: Menina.
M: Vamos escolher um nome para ela.
P?: Sofia.

G4, alunas, noite

M: Nés conseguimos construir o Lucas, que € o aluno que representa o
aluno reprovado. Agora nés vamos construir outro personagem, o aluno
aprovado. Vamos ver qual sexo Vocés vao querer que represente.
P?: Feminino.
P18: Sexo masculino, P18.

G3, alunos, manha

M: E menino ou menina?
P?: Menino e menina.
P?: Vamos falar de mulher agora.
P?: Maria Eduarda.
P?: Maria Ruana.
G7, alunos, manha

Pelo o que foi visto na revisdo da literatura, na visdo das alunas e alunos
participantes dos GFs e pelo encontrado na analise descritiva dos alunos
matriculados na primeira série do EM, no mesmo municipio, a reprovacao parece
ser mais predominante para o sexo masculino. Mas, como se comportam alguns
dos fatores associados a reprovacao, mencionados na literatura, para as alunas e

alunos? Ha diferencas entre eles? Se sim em qual magnitude?

Para responder a essas perguntas foi utilizado o modelo logistico multivariado, no
qual foram inseridos blocos de variaveis, e posteriormente analisadas as chances
de reprovacao escolar entre os dois sexos. Conjuntamente, foi realizada a analise
dos valores e normas encontrados nos GFs. A ideia foi tentar fazer uma interface
entre as duas metodologias para entender melhor o que esta por traz dos dados

guantitativos.
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Na TAB.6 sao apresentadas as razdes de chances — odds ratio (OR) a
reprovagdo, para os alunos matriculados na primeira série do EM, nas escolas da
REE, do municipio de RN, em 2008. Valores menores que 1 indicam que a
categoria da variavel age como fator de protecao a reprovacao, valores maiores

que 1, como fator de risco a reprovacgao.

Inicialmente, foram consideradas como variaveis do bloco caracteristicas
demograficas, a idade, raca/cor, filhos e trabalho. A idade € uma variavel sempre
mencionada nos trabalhos que tratam do desempenho escolar, e a sua
importancia esta na distor¢cdo idade-série, que muitas vezes, contribui para
aumentar as chances de repeténcia, abandono e evasao escolar (Leon &
Menezes-Filho, 2002; Riani & Rios-Neto, 2002; Alves, 2006; Riani & Rios-Neto,
2008). Normalmente, ha uma relacdo direta entre idade e fracasso escolar, no
que diz respeito a reprovacdo nas séries diplomas (Leon & Menezes-Filho, 2002),
e indireta com relacdo ao bom desempenho nos testes de Lingua Portuguesa e
Matematica (Alves, 2006), a probabilidade de cursar a série em idade correta

(Riani & Rios-Neto, 2008) e até a frequéncia escolar (Riani & Rios-Neto, 2008).

O aumento da idade representa maiores riscos de reprovacdo na primeira serie
do EM, conforme mencionado na literatura. Enquanto, para o sexo masculino, os
riscos sdo maiores até o modelo 4 para os alunos com idade entre 17 a 19 anos,
para o sexo feminino, isso ocorre para as alunas com 16 anos de idade em todos
0os modelos. Com a insercdo do bloco de background familiar, houve uma reducao

Nos riscos a reprovacgao para o sexo feminino na ordem de 10,0% a 20,0%.

Com as variaveis relativas a trajetoria escolar (modelo 3), ocorreu uma reducao
de 81,0% nos riscos de reprovagao nas duas faixas de idade. Posteriormente,
com a insercdo das variaveis relativas ao estilo de vida (modelo 4), houve
também uma redugdo nos riscos (em torno de 30,0%), porém em menor

magnitude.
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TABELA 6 — Razdes de chances de reprovacao para alunos(as) da primeira
série do EM, segundo sexo. Ribeirdo das Neves, 2008.

Feminino Masculino
VARIAVEIS Reprovado - Referéncia Reprovado - Referéncia
MOD1 | MOD2 | MOD3 | MOD4 | MOD5 | MOD1 | MOD2 | MOD3 | MOD4 | MOD5
Caracteristicas Demograficas

Idade

15 anos 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00

16 anos 3,28 k3,18 W 237 W 203 v 222 w287 W 311 W 282 W 271 W 244 W

17 a 19 anos 2,62 k2,43 1,60 1,31 1,29 3,68 ** 385 M+ 358 M 312 w228 ok
Trabalha atualmente?

N&o nunca trabalhei 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00

N&o, mas ja trabalhei 1,29 1,42 1,43 1,20 1,17 142 * 151 * 148 * 134 1,30

Sim 1,39 1,28 1,26 1,14 1,20 1,64 ** 191 ** 176 ** 168 * 145

Background Familiar

Moro com

Meu pai e minha mae - - - - 1,00 1,00 1,00 1,00

Com minha méae - - - - 0,83 0,86 0,90 111

Com meu pai ou com nenhum dos dois - - - - 0,82 0,89 0,87 1,53
Moro com irmé&o(&a)s

N&o moro 1,00 1,00 1,00 1,00

Moro - - - - 057 * 059 * 060 * 078
Quem mais participa da minha vida
escolar

Minha mae 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00

Meu pai 0,88 0,91 1,15 1,01 0,93 0,94 0,86 0,75

Outro 1,43 1,36 1,45 1,33 2,43 %+ 251 % 266 v 177

Ninguém participa 0,19 ** 0,17 ** 0,19 *rx (0,13 0,93 0,91 0,81 0,68
Religido da mée

Catdlico 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00

Evangélica/crente 2,42 % 233 W 242 w0k 2B7 b 1,92 ¥+ 1090 ¢ 213 M 226 M

Outros 220 ** 195 * 2,39 2,93 R 194 *» 192 *»* 219 ** 215 **

Ela n&o tem religido 2,14 * 1,88 2,18 * 2,67 *x 2,06 ** 1,96 * 1,91 * 2,20 *x
Escolaridade da Mae

Até 42 série do EF 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00

De 52 Série até o EF Completo 0,74 0,77 0,77 061 * 1,77 ** 1,73 ¥ 180 ¥ 205

EM incompleto ou mais 1,11 1,28 1,14 0,99 1,83 ** 178 ** 214 **x 226

Branco,nulo, fis, fitenho 1,28 1,25 1,24 1,12 3,15 % 304 ek 205  kk 317 e

Trajetéria Escolar

Turno

Diurno

Noturno - - - 1,11 1,10 1,14

Frequentou pré-escola/escolinha entre
4 e 6 anos de idade

Sim 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00

Né&o 1,86 ** 191 ** 150 0,94 0,92 0,94
Reprovado no EF

Néo 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00

Sim 1,67 * 1,67 * 1,61 * 1,18 1,30 1,41
Abandono no EF

N&o 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00

Sim 0,84 0,80 1,06 0,63 055 * 077
Evasdo no EF

Néo 1,00 1,00 1,00 - - -

Sim 1,76 1,56 1,15

Estilo de Vida

Pratica algum esporte

Sim 1,00 1,00

Néo - - 4,40 421
Bebe algum tipo de bebida alcodlica

N&o 1,00 1,00 1,00 1,00

Sim 2,66 252 v 2,14 ** 207 *m*

Autoconceito e Motivacédo

Conceito autoavaliativo das notas

Ruins 1,00 1,00
Médio 0,65 0,39 *+*
Boas 0,29 0,15  *+*
Gosta das aulas
Pouco 1,00
Médio 0,68 -
Muito 0,85 -
Em geral estou satisfeito comigo
mesmo
Concordo 1,00 1,00
N&o concordo nem discordo 1,57 1,36
Discordo 0,30 ** 1,41
n (Tamanho da amostra) 1033,0 892,0
Log Likelihood -326,40 -311,65 -305,68 -295,52 -283,86 -476,13 -452,45 -450,96 -436,67 -409,28
Pseudo R? 0,04 0,09 0,11 0,14 0,17 0,07 0,11 0,11 0,14 0,19
Média do VIF 1,11 1,14 1,28 1,29 1,39 1,34 1,30 1,39 1,38 1,50

Fonte: Pesquisa Jovem - Pesquisa de Avaliacdo do Ensino Médio - CEDEPLAR/UFMG, 2008.
*** n<=0,01; ** p<=0,05; * p<=0,10.

(-): ndo significativo na regresséo logistica univariada.

Elaboracdo Propria.
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Com as variaveis relacionadas ao autoconceito e motivagdo (modelo 5) ocorreu
um aumento nos riscos (cerca de 20,0%) somente para aquelas com idade entre
17 e 19 anos. Para o sexo masculino, destaca-se 0 aumento nos riscos ao se
inserir as variaveis relativas ao background familiar (24,0% a 31,0%), e as
posteriores reducdes com as insercdes das variaveis relativas a trajetéria escolar
(30,0,0% a 27,0%), estilo de vida (11,0% a 44,0%) e autoconceito e motivacao
(24,0% a 84,0%).

Alguns estudos abordam o efeito da raca/cor sobre o desempenho escolar. Raley
(2001), Alves (2006), Alves et al (2007), Fonseca (2010) e Guimaraes (2010),
observaram resultados de desempenho escolar melhores para alunos brancos e
pardos em relacdo aos pretos. Esse resultado ndo foi encontrado para os(as)
alunos(as) da primeira série do EM, matriculados em 2008, no qual a raca/cor ndo
foi significativa nos modelos univariados. Importante lembrar, que sendo uma

variavel autodeclarada existe a possibilidade de erros na identificagdo da racga/cor.

Na maioria dos GFs o tipo reprovado(a) tem raca/cor definida, assim como o tipo
aprovado(a) para o grupo G6. Para o tipo reprovado, a raga/cor mais mencionada
foi moreno, pardo, preto e negro, o que pode ser considerado como sendo negro,
ja o tipo aprovado(a) foi branca. Ja o tipo aprovado, em geral, ndo teve raca/cor

definida.

Tipo reprovado

M: Me conta as caracteristicas fisicas do Tonico.

P?: Ele é gordinho.

P?: E preto.

P?: Negro.

P?: E preto, gordo.

P?: Ele tem um boné cinza com vermelho, a blusa é branca com verde.

G5, alunos, manha

Tipo reprovado

M: A cor da pele dele, qual que é?

P?: Pardo.

P43: Ou preto.

P?: Pardo, gente!

P?: (palavras incompreensiveis), mais escuro que eu, ele é o que? Preto.
P?: Tem que ser pardo, igual a cor da minha méo assim.

P?: Preto é preto.
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P?: Pardo.

Tipo aprovado(a)
M: E nome ficticio. N6s vamos construir esse personagem. Eliana é a
menina que vai representar o aluno que é aprovado. Fisicamente, o corpo
dela, quais séo as caracteristicas do corpo dela?
P48: Ela é bonita, magrinha.
P47: Alta, loira, olho azul e branquinha.

G6, manha, alunas

Tipo aprovado(a)
M: E uma personagem, lembrando disso. Qual que é a cor da pele da
Aline?
P?: Branca.
P?: Morena, gente!
P?: Morena.
P?: Morena.
P?: Morena.
G1, alunas, manha

Tipo aprovado(a)
M: Qual que é a cor da pele dele?
P20: Preto.
P?: Pardo
P22: Pardo.
P23: Pardo, ndo. Tem que ser branco para nao ter racismo.
P?: Neguinho.
P?: Moreno! Moreno!
P23: Branco é melhor, gente!
P?: Moreninho.
G5, alunos, manha

O fato da raca/cor ndo ser significativa, no modelo univariado, para explicar a
reprovacao, talvez esteja relacionada a homogeneidade social da populagéo
estudada, cuja renda do domicilio se mostrou também insignificante para a
reprovacdo, praticamente, sem nenhuma diferenciacdo entre as faixas
construidas, com renda maxima em torno de 3 salarios minimos. Também Soares
& Alves (2003), verificaram que para alunos com baixa posicdo social, as
diferencas de proficiéncia em Matematica entre os brancos, pardos e negros foi
minima, diferentemente do encontrado para os alunos com melhores condiges

socioecondmicas. Os resultados encontrados para os(as) alunos(as) da primeira
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série do EM de RN podem indicar mesmo que as condi¢bes socioeconémicas
prevalecem sobre as diferencas raciais e que essas se tornam importantes

somente quando a populacéo é heterogenia.

Outro aspecto muito discutido nos trabalhos sobre desempenho escolar é a
maternidade. Para as alunas, especificamente, que possuem filhos ou estdo
gravidas, levar os estudos a diante ndo é tarefa facil. Na maioria das vezes,
ocorre a reprovacdo ou de cara o abandono da escola, seja por dificuldade de
acompanhar as atividades, seja por vergonha dos colegas. Segundo a literatura, o

sexo feminino € mais atingido pela maternidade, do que o masculino, pela
paternidade (Silva et al, 1999; Brand&o & Heiborn, 2006, Favero et al, 1997).

Segundo Heilborn (2006), para jovens de familias de classe média, a presenca
das familias permitiu que suas filhas continuassem a estudar. Mesmo as familias
das alunas de RN terem baixo poder aquisitivo, pode ter havido também o amparo
familiar, de modo que, a gravidez ou ter tido filho ndo tenha interferido nos
estudos. Pode ser ainda, que a maternidade seja um estimulo para concluir 0os
estudos e poder dar um futuro melhor para os filhos, como foi visto por Miranda-

Ribeiro (2012), para alunas matriculadas na terceira série do EM.

Para as alunas e alunos, matriculados em 2008 na primeira série do EM, a
maternidade e paternidade ndo foi mencionada para explicar a reprovacao
escolar. Apesar dos resultados logisticos ndo serem significativos para a
maternidade e paternidade, na visdo das alunas e alunos, a gravidez ou a
maternidade, normalmente, impede a continuacdo dos estudos principalmente
para o sexo feminino. Essa questao sera aprofundada mais na frete na discussao

as motivacdes para faltar & aula, reprovagéo e abandono escolar.

7

O trabalho também ¢é outra variavel muito mencionada na literatura como
importante fator que influencia o desempenho escolar (Filgueira et al, 2001; Leon
& Menezes-Filho, 2002; Pereira, 2006; Alves et al, 2007; Goncalves, 2008),
especificamente nas chances de reprovacgéo, abandono e evasao escolar (Leon &
Menezes-Filho, 2002; Alves et al, 2007; Gongalves, 2008; Neri, 2009). Cabe
ressaltar, que nesses estudos as analises foram realizadas para a populacao

feminina e masculina conjuntamente.
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No caso dos(as) alunos(as) matriculadas na primeira série ano do EM, no
municipio de RN, somente para o sexo masculino, a situacdo de trabalho impés
riscos a reprovacao, em torno de 64,0% a 91,0% a mais em relacdo aos alunos
gue nunca haviam trabalhado. Do mesmo modo como ocorreu para a variavel
idade, ao se inserir o bloco relativo ao background familiar, houve um aumento
nos riscos de reprovacao, tanto para os alunos que estavam trabalhando na data
da pesquisa (cerca de 30,0%), quanto para aqueles que ndo estavam trabalhando
na data da pesquisa ou nos ultimos trinta dias, mas ja tinham trabalhado (em
torno de 10,0%, no modelo 2). Com a insercdo das variaveis relativas a trajetoria
escolar e estilo de vida houve uma reducao nos riscos de reprovagao, sendo que
para agueles que ndo estavam trabalhando, mas ja haviam trabalhado, deixou de
ser significativo (modelos 3 e 4, respectivamente). Por fim, com a insercdo das
variaveis relativas ao autoconceito e motivacdo, o trabalho deixa de ser

significativo para explicar a reprovagdo na primeira série do EM (modelo 5).

O risco de reprovacao na primeira série do EM para quem trabalha foi apenas
para 0 sexo masculino. De fato, como visto na descricdo da populacdo, o
percentual de alunos que trabalhavam foi superior ao das alunas. Mesmo com o
postergamento da idade dos jovens na inser¢do no mercado de trabalho, visto
nas regides metropolitanas do Brasil, entre 1983 e 2001, como apontado por
Tomas et al (2008), ainda sim, as mulheres entram no mercado de trabalho em
idades mais avancadas que os homens. Talvez seja essa uma das possiveis
explicacbes para que o trabalho tenha apresentado influéncia no desempenho

escolar somente dos alunos.

Nas colocacfGes das alunas e alunos dos GFs, ndo foi possivel verificar uma
norma, parecendo que tanto o tipo reprovado(a), quanto o tipo aprovado(a)
poderiam ou ndo trabalhar. Apesar do tipo reprovado(a) ser mais do sexo
masculino, a relacdo com o trabalho ficou pouco definida. Segundo o grupo de
alunas G6 e de alunos G3, o tipo reprovado era do sexo masculino, mas néo
trabalhava. Para o grupo de alunos do G5 e G7, o sexo era também masculino e
trabalhava, mas para os grupos de alunas G1 e de alunos G2, apesar de serem

do sexo masculino, podiam ou n&o estar trabalhando.
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De modo geral, os estudos apontam uma relagéo direta entre renda, escolaridade
da mé&e, participagéo na vida escolar do filho com o bom desempenho escolar do
mesmo (Pereira, 2006; Damiani, 2006; Alves, 2006; Alves et al, 2007; Gongalves,
2008; Riani & Rios-Neto, 2008; Bonamino, 2010). Mencionam também, que o
arranjo familiar pode interferir no desempenho escolar do aluno, sendo que, morar
com o0s pais e ter poucos irmaos no domicilio age como efeito positivo,
principalmente, quando o capital social age como facilitador (Coleman, 1988;
Sears, 1995; Leon & Menezes-Filho, 2002; Abd-El-Fattah, 2006; Hoang, 2007;
Lloyd-smith & Baron, 2010). Além disso, a religido do aluno e da mae é outro tipo
de capital social importante que contribui para o bom desempenho escolar do
aluno(a) (Muller & Ellison, 2001; Anuatti-Neto & Anarita, 2004; Cunha, 2012).

Cabe ressaltar, que os efeitos do background familiar sobre o desempenho
escolar dos filhos tende a perder forca quando esses passam do EF para o EM, ja
que (Mare, 1980). Isso porque no proprio processo de escolarizagdo ocorre uma
seletividade de tal modo que os fatores relativos ao background familiar vao
perdendo forca a medida que niveis educacionais mais elevados vao sendo
antingidos (Silva & Hasenbalg, 2002). Nesse sentido, muitas das variaveis
normalmente vistas como importantes para explicar a reprovacao escolar acabam

nao tendo significancia.

Para as alunas e alunos matriculados na primeira série do EM, nas escolas da
REE do municipio de RN, o arranjo familiar referente & morar com os pais, ou com
a mae, ou somente com o pai, ou ainda com outros nao interfere sobre 0s riscos
de reprovacdo. Ja quanto a ter irmao(&a)s no domicilio, para o sexo masculino, o
risco de reprovacdo foi cerca de 40,0% menor em relagcdo aos que ndo tinham
irmao(a)s residindo no domicilio (modelo 4), perdendo significancia com a

insercao das variaveis relativas a autoestima e motivacéo (modelo 5).

Primeiramente, cabe ressaltar as limitacdes dessa variavel, que nao informa
guantos séo os irmaos(as) e nem a idade dos mesmos o que dificulta suposicoes.
Diante de uma populacdo de baixa renda, na qual os alunos do sexo masculino
sdo os quem mais trabalham comparado as alunas, ter irméao(&)s no domicilio
pode, de certa modo, possibilitar que o aluno se dedique mais aos estudos,

dividindo as responsabilidades ou mesmo as assumindo.
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De modo geral o aluno representativo do tipo reprovado mora com avo e/ou avo..
Por outro lado, para o tipo aprovado(a) foi unanime a coresidéncia com pai e mae.
Além disso, para as alunas e alunos dos GFs, tanto o tipo reprovado, quanto o(a)
aprovado(a), em sua maioria, tem irmaos morando no domicilio. Surpreendente
foi no grupo G5 ter aparecido o tipo aprovado(a) como sendo uma aluna com
filho. De acordo com as colocac¢des do grupo, o apoio familiar e o fator principal

para que a aluna possa continuar os estudos.

Tipo reprovado

Entdo vamos falar da familia. Como que é a familia do Gabriel? Com quem
gue ele mora?

P11: Mora com a mée dele.

P9: Pais separados.

P16: Com a mae e com a avo.

Tipo aprovado(a)
M: Com quem que ele mora?
P9: Com o pai, com a mée, irmao.
P11: Um, nao, dois.
P9: O que voceé falou ai?
P11: Dois irmaos.
G2, alunos, noite

Tipo reprovado

M: Ele mora com quem, gente?

P41: Com a avo dele.

P?: Ele mora com a avo.

P35: E ele tem uma irma. Te uma irma de 8 anos.

Tipo aprovado(a)

M: Ela mora com quem?
P39: Com a mae e com o pai.
P?: Mae e pai.

P39: E tem trés irméos.

P?: E um filho.

G5, alunos, manha

Tipo reprovado

M: E o Flavio mora com quem?

P60: Mora com os pais.

P58: Geralmente com irmao.

M: O irmao é mais novo ou mais velho?
P?: Mais novo.

P64: Eu acho com a avo.
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P58: Com a avo, com o irmao, com a tia, com o tio. Ndo mora com o pai. a
maioria das vezes ndo mora com o pai. (...)

M: N&o mora com o pai porque o pai é separado? Como e que €?

P?: As vezes separado, as vezes morreu, as vezes é desunido, as vezes
largou ele.

P58: Sempre o0 pai ou € separado ou o menino nao se da bem com o pai.
P?: Igual essa menina que a gente estava falando, que engravidou, o pai
nao quis, ai fez alguma coisa da vida e deixou com a avl, com a mae e
nao tem...

Tipo aprovado(a)

M: Eu ia te perguntar o que vocé pensava a respeito. E a Alice, ela mora
com quem?

P?S: Com os pais.

P61: Tem uma familia totalmente estruturada.

P?: Unida.

M: Ela tem irméos?

P?: Geralmente um. Trés ela ndo tem, trés é o Flavio.

P?: Tem s6 um.

G8, alunas, manha

Desse modo, parece que apesar da variavel relativa a residir com com os pais
nao ter sido significativa, na visdo dos grupos, morar com 0S pais € um aspecto
relevante para se ter um bom desempenho escolar, ja que o tipo representativo

do aluno aprovado(a) morava com ambos.

Para o sexo feminino, quando ndo se tem ninguém participando da vida escolar é
um fator de protecado, reduzindo as chances de reprovagcdo na primeira série do
EM entre 81,0% (modelo 1) a 73,0% (modelo 5). O maior efeito de protecéo
ocorre quando sao inseridas as variaveis relativas ao autoconceito e motivagao
(modelo 5). Ja para o sexo masculino, os riscos de reprovacao sdo da ordem de
2,27 a 2,66 vezes maior quando se tem outra pessoa que ndo a mée participando
da vida escolar do filho.

O resultado encontrado para o sexo masculino estd em conformidade com o que
a literatura apresenta, ja que a participagéo, principalmente, da mée € importante
para o bom desempenho escolar. Diferentemente do esperado, ndo ter ninguém
participando da vida escolar, para o sexo feminino, foi fator de protecdo. Uma

possivel explicacdo seria: como para as alunas reprovadas nédo faz diferenga o
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arranjo familiar, nem ter irmaos(as) morando junto, ndo ter ninguém participando
da sua vida escolar pode mesmo ser fator de protecdo a reprovacdo (categoria
com menor percentual de alunas reprovadas), talvez por essas alunas serem

autbnomas.

Ja nas colocacfes dos grupos de alunas e alunos, a participacdo dos pais na vida
escolar do tipo reprovado é praticamente nula, enquanto que para o tipo
aprovado(a) a participacdo da familia é quase unanime. As alunas e alunos
colocaram ainda, que 0s pais que participam das reunibes sao, normalmente,
daqueles que sdo bons alunos(as). Segundo alguns grupos, 0S responsaveis
pelos alunos do tipo reprovado, na sua maioria das vezes, nao se importam com a

reprovacao do aluno, pois ja se acostumaram com a situagao.

Tipo reprovado

M: E a familia reagiu a essa reprovagao como?

P3: Nao com espanto. Com espanto nao.

M: E a familia do Jonas, que contato com a familia do Jonas, esse
personagem nosso tem com a escola? Como é que é esse contato?

P?: Pouco.

P4: Quase nunca. Se vem é porque foi chamado, mas mesmo assim...

P8: Acho que tipo assim, a escola ja falou muito com esse personagem
para chamar a mée dele para conversar, s6 que ele nunca avisa.

P?: E a escola também néo corre atras depois.

Tipo aprovado(a)
M: E o que a familia da P5 pensa sobre o estudo?
P5: E muito importante.
P6: Muito importante.
P3: Que é uma coisa essencial, uma coisa importante, para depois crescer
(palavras incompreensiveis).
M: E a relacdo dos pais da P5 com a escola, como é que é?
P?: Boa.
P6: Participa de todas as reunides.
G1, alunas, manha

Tipo reprovado

M: A familia dele € a v6 dele. O que a avé dele pensa sobre estudo?
P39: Sobre o0 que? A mae dele?

P39: A familia dele n&o liga néo.

P34: A avo dele é analfabeta.

M: E como é que a avo reagiu a reprovacgao dele?

P39: Néo ligou. Ela falou assim: “Nem vocé esta ligando, eu vou ligar?”.
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Tipo aprovado(a)
M: O que que a familia da Zumira pensa a respeito do estudo?
P39: Liga muito.
P35: Liga. Vai em todas as reunifes. A mée dela acha que a escola vai s6
até a quarta série. Mais é o pai que frequenta a escola. A méde € meio
burrinha e fica mais em casa.

G5, alunos, manha

No que se refere a religido da mae, para ambos os sexos, o fato de ndo ser
Catolica imp0de riscos a reprovacdo escolar na primeira série do EM. Para o sexo
feminino, filhas de maes Evangélicas/crentes sdo as que possuem maiores riscos
(modelos 2 ao 4). Para o sexo masculino, s&o os filhos de méaes sem religido
guem apresentaram maiores chances de reprovacdo (OR=2,06) em relacdo aos
gue sao filhos de mées Catdlicas (modelo 2). De modo geral, com a insercéo das
variaveis relativas a trajetéria escolar (modelo 3) ocorre uma redug&o nos riscos,
e posteriores aumentos com a insercao dos blocos relativos ao estilo de vida e

autoconceito e motivacao (modelo 5).

Dentre as variaveis relacionadas ao background familiar a religido da mae foi a
gue teve maior associacao com a reprovacdo. Para o sexo feminino e para o sexo
masculino ter mae ndo Catdlica foi fator de risco, sendo os maiores apresentados
para as filhas de mées com outra religido e para os filhos de méaes sem religido.
De qualguer modo, a questdo religiosa estd mais relacionada ao capital social
adquirido durante as relacdes extra e intrafamiliar (Coleman, 1988; Muller &
Ellison, 2001; Anuatti-Neto & Narita, 2004; Cunha, 2012).

De modo geral, na visdo dos GFs, o tipo reprovado tinha mée Evangélica/crente.
Para o tipo reprovado, a religido da mée apresentou como importante na
caracterizacdo do aluno(a). Ja para o tipo aprovado(a) ndo foi possivel perceber
essa norma.. Para os grupos de alunas quanto para os de alunos pareceu que o

tipo reprovado ndo tem religido.

Através do resultado encontrado no quanti e no quali, 0 que sugere é que 0
capital social, adquirido pelo aluno, ou a falta dele, pode sim, interferir no seu
desempenho escolar, ao passo que, o capital social adquirido pela m&e no
aspecto religioso aponta que o tipo reprovado sdao mais filhos de maes

Evangélicas/crentes.
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M: (...) Qual que seria a religido do Jonas?
P?: Evangélico.
P?: Evangélico.
P?: Quadrangular.
M: E a religido da mée do Jonas, qual vocés acham que €?
P?: Evangélica
P?: Evangélica.
G1, alunas, manha

M: Que religido que ele tem?
P9: Nenhuma.
P16: Do mundo.
P?: Largado.
M: Ja deixam para la. Vocés disseram que ele mora com a méde, com a
avo, pais separados. E essa méae, tem religido?
P14: A maioria das maes ‘é’ crente.
P?: Porque seu filho vai passar de ano.
P?: As maes correm ‘maior’ atras dos filhos e os filhos ndo estdo nem ai,
ficam largadao.
G2, alunos, noite

M: Vamos pensar numa religido para ele.

P30: Acho catolica.

P?: Eu também.

P29: Eu acho que ele nem tem. Tem?

P?S: (risos).

P27: Ateu.

P29: Nem é questao de ser ateu, acho que ele s6 ndo conhece Deus ainda.

N&o sei.

G4, alunas, noite

No caso da escolaridade da mae, os resultados encontrados para ambos 0s
sexos foram inesperados, pois a literatura aponta uma relacdo direta entre
escolaridade da méae e o bom desempenho escolar (Alves, 2006; Damiani, 2006;
Alves et al, 2007; Gongalves, 2008; Fonseca, 2010). Para o sexo feminino,
somente no ultimo modelo, ter made com escolaridade de quinta série até o EF
completo, foi significativo e como fator de protecéo de quase 40,0% em relacdo as
alunas filhas de maes com até a quarta série do EF. Para os alunos do sexo
masculino, o aumento da escolaridade da mé&e impls riscos a reprovagao
chegando, no ultimo modelo, a mais que o dobro dos riscos de reprovagdo em

comparacao aos filhos de maes com até a quarta série do EF.
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Primeiramente, cabe lembrar, que sendo o questionario autoaplicado as
informacdes sobre a escolaridade da mée foram dadas pelos proprios alunos,
podendo n&o corresponder a escolaridade exata da méae. Esse resultado pode ser
devido a uma seletividade da amostra. Outra possivel explicacdo pode estar na

mobilizacdo dos recursos para a educacao dos filhos.

Conforme Coleman (1988), mesmo em familias cujas maes tem baixa
escolaridade, mas onde ha mobilizacdo de recursos para o desenvolvimento
cognitivo dos filhos, o sucesso escolar ocorre. Também segundo Bonamino et al
(2010), para familias com baixo capital econdmico, mas com alto capital social,
visto pela importancia dada aos estudos, o desempenho em literatura foi superior
ao da média daquelas com alta posse de bens econémicos. Nesses casos, onde
havia baixo capital humano (baixa escolaridade das maes), mas alto capital social
(mobilizagdo dos recursos econdmicos para 0 desenvolvimento cognitivo dos

filhos) o desempenho escolar dos alunos era elevado.

Também pode ser que a busca dos alunos pela superacdo de conseguir algo a
mais que os pais alcancaram como uma chance de mudar de vida. Como pode

ser visto novamente na fala de um dos participantes.

P32: Estudo para mim é crescer para a gente ter uma vida melhor da que

as nossas “méae teve”. Ter estudo, ter conhecimento. Porque se agora esta

dificil arrumar servico, imagina depois, que vai precisar de mais

conhecimento.

G4, alunas, noite

Ainda pode ser que essas maes sdo chefes de familia e que precisam trabalhar
para sustentar a familia ndo tendo tempo para acompanhar os estudos dos filhos,
pois a propor¢do das que possuem escolaridade de 52 série até o EF completo e

que trabalham é maior em relacdo as demais escolaridades.

Diferentemente dos resultados apontados no quanti, na visado das alunas e alunos
dos GFs, de modo geral, o tipo reprovado tem méaes com escolaridade com EF
incompleto, enquanto que as maes do tipo aprovado(a) apresentam escolaridade

do EM ou superior.
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Tipo reprovado

M: E escolaridade da méae dele?
P22: 42 série.

M: E do pai?

P21: O pai ndo estudou.

P18: 12 série.

P?: 1° ano.

Tipo aprovado(a)
M: E a escolaridade dos pais dele?
P23: Escolaridade? Formado em faculdade.
G3, alunos, manha

Tipo reprovado

M: Como € que é a méae do Fernando? Qual que é a escolaridade dela na
abeca de vocés?

P29: Eu acho que ela s6 tem o Fundamental.

P?S: E!

Tipo aprovado(a)
M: Qual seria a escolaridade da mae da Sofia, ja que ela € uma aluna
muito aplicada?
P29: A méae dela tem ensino médio completo e ela é professora.
M: E o pai?
P31: Completo.
G4, alunas, noite

Tipo reprovado

M: E a escolaridade da mée dele, apesar dele ndo morar com a mae?

P?: 42 série.

P?. 42 série. E a méde dele faleceu. Para ser louco assim tem que ter
acontecido alguma coisa.

Tipo aprovado(a)
M: E a escolaridade da mée dela e do pai?
P54: 3° ano formado com faculdade.
G7, alunos, manha

Os estudos relativos aos efeitos da trajetdria escolar sobre o desempenho escolar
sao ainda escassos. A literatura aponta que estudar no turno noturno (Tavares et
al, 2001), nao ter freqientado a pré-escola (Pazello & Almeida, 2010; Menezes-
Filho & Curi, 2009) ter passado pela experiéncia da repeténcia (Luz, 2006; Luz,
2008; Goncalves, 2008; Pereira, 2006) pode ter efeitos negativos sobre o

desempenho escolar.
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De acordo com o observado, para o sexo masculino, no que tange a trajetéria
escolar, somente o abandono da escola teve efeito sobre a reprovagdo na
primeira série do EM (modelo 3). Mesmo assim, em direcdo contraria ao
esperado, pois ja ter abandono a escola no EF representa fator de protecdo a

reprovacao na ordem de 45,0%.

Para o sexo feminino, nao ter freqlientado & pré-escola/escolinha entre os 4 e 6
anos de idade representou um fator de risco de 86,0% a 91,0% (modelos 3 e 4,
respectivamente), conforme a literatura, que aponta a importancia da pré-escola
no desenvolvimento cognitivo do aluno (Menezes-Filho & Curi; 2009; Pazello &
Almeida, 2010). Também de acordo com a literatura, verificou-se o efeito negativo
da experiéncia prévia de reprovacdo no EF sobre o desempenho escolar (Luz;
2006, Luz, 2008; Goncalves; 2008 e Pereira; 2006). Para o sexo feminino ter sido
reprovada no EF aumentam as chances de reprovagdo na primeira série do EM,
reduzindo, no modelo 3, de 67,0% para 61,0%, no modelo 5, em relacdo as

alunas que nunca passaram por tal experiéncia.

Os aspectos relativos a trajetoria escolar foram discutidos, nos GFs, de forma
mais ampla. O turno néo foi importante para caracterizar o tipo reprovado nem o
tipo aprovado(a). Em dois grupos de alunas e de alunos houve mencao, que o
tipo reprovado ja havia sido reprovado previamente. Nos mesmos grupos de
alunas referidos também foi pontuado, que o tipo reprovado havia parado de

estudar.

Apesar de ndo abordado no quanti, no quali buscou entender o efeito dos pares
sobre o comportamento dos alunos, bem como o tipo de escola (publica ou
privada) e como sdo os professores. O tipo reprovado tinha ma influéncia dos
colegas, de certo modo, confirmando a relagédo dos pares como apontados em

trés grupos de alunas e em dois de alunos .

De modo geral, o tipo reprovado, normalmente, estuda em escolas publicas,
consideradas de ruins a razoaveis, com professores do mesmo tipo e com
colegas de ma influéncia. O tipo aprovado(a), pode estudar em escola publica ou
particular, mas que tenha qualidade de boa a Otima com professores nesse

mesmo patamar e com colegas de boa influéncia. Desse modo, apesar dos
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resultados quantitativos terem apontado uma pequena importancia aos aspectos
sobre a trajetéria escolar do aluno, na visdo quali alguns pontos sdo importantes

para determinar o tipo reprovado.

Dentre os aspectos relacionados ao estilo de vida, alguns estudos apontam que a
pratica do esporte apresenta um fator que contribui para o bom desempenho
escolar, j& que estimula o desenvolvimento cognitivo (Not 1,,2010; Beneficios do
Esporte na Educacéo, Aprendizado e Saude). Ja o uso de bebidas, drogas e
muitas outras, dentre elas as substancias psicoativas, prejudica a saude, as
habilidades emocionais, cognitivas e comportamentais, consequentemente o
desempenho escolar (Adolescéncia & Saude, 2007; Anjos et al, 2012, Pechansky
et al, 2004).

Para ambos os sexos, 0 uso de bebidas alcodlicas aumentam as chances de
reprovacdo, na primeira série do EM, cerca de mais de duas vezes, sendo
maiores 0s riscos para o sexo feminino. Com a insercdo das varidveis de
autoestima e motivacdo ha uma certa reducdo nos riscos para aqueles alunos do
sexo masculino, que praticam esporte e para ambos 0s sexos, para aqueles(as)

que fazem uso de bebidas alcodlicas.

O que se observa nos resultados para os alunos na primeira série do EM é que a
pratica de esporte € mais vivenciada pelo sexo masculino, quase 96,0% deles
faziam algum tipo de esporte na data da pesquisa, diferentemente do sexo
feminino cuja a pratica de esporte foi bem menor (cerca de 75,0%). Dentre os
alunos do sexo masculino, que haviam sido reprovados, mais de 50,0% deles néo
tinham esse tipo de atividade. As chances de reprovacado, para alunos do sexo
masculino, que nao praticavam nenhum tipo de esporte foram mais de 4 vezes

comparado aos que praticavam esporte (modelos 4 e 5).

Os riscos de reprovacdo para aqueles que faziam uso de bebidas alcodlicas
também sé&o mais de 2 vezes em relacdo aos que ndo fazem uso de bebidas
alcodlicas, para ambos o0s sexos, sendo ainda maiores para o sexo feminino. Para
0 uso de bebidas alcodlicas, dentre os reprovados do sexo feminino 17,0% faziam

uso de bebidas e do sexo masculino, cerca de 35,0%.



146

A pratica de esporte, conforme a literatura, contribui para o bom desempenho
escolar e através do quanti ha maiores riscos a reprovacdo para aqueles(as)
alunos(as) que néo praticavam algum tipo de esporte. Mesmo assim, segundo as
alunas e alunos dos GFs, o tipo reprovado(a) praticava principalmente o futebol e
o tipo aprovado(a), além do futebol, o vélei, a natacdo, a academia,. Quanto ao
uso de bebidas alcodlicas, ndo foi possivel ter uma percep¢do nem para o tipo

reprovado nem para o tipo aprovado(a).

O autoconceito é formado ao longo da vida, com base nas experiéncias vividas.
Para o(a) aluno(a) € a forma de como ele se vé enquanto aprendiz, podendo ter
um aspecto descritivo e também avaliativo de si mesmo (Mendes et al, 2012). O
aluno(a) em sua vida académica pode ou ndo encontrar aspectos motivacionais
para um bom desempenho escolar. Nesse sentido, segundo Franchin & Barreto

(2006), o professor tem papel importante nesse processo.

No modelo final, para os fatores relacionados ao autoconceito, vistos através do
conceito auto-avaliativo das notas e a satisfacdo consigo mesmo, os resultados
apresentaram conforme esperado para o primeiro caso, mas inesperados para o
segundo. Para o sexo feminino, ter um conceito autoavaliativo de suas notas
como boas é fator de protecdo a reprovacdo na ordem de 71,0%. Para o sexo
masculino ter o conceito autoavaliativo das notas como médio e boas foi fator de

protecdo na ordem de 61,0% e 85,0%, respectivamente.

Cabe ressaltar que a modalidade esportiva praticada pelo aluno tipo reprovado
pode ser de certo modo realizada em qualquer espaco, enquanto as demais
modalidades citada para o tipo aprovado(a) necessita, normalmente, de viculo

com escolas especializadas.

Diferentemente do esperado, discordar da frase “Em geral estou satisfeito comigo
mesmo” reduziu as chances de reprovagao, para as alunas, em 70,0% em relacéo
a categoria de referéncia. Talvez, para essas alunas a nao satisfacdo com elas
mesmas as impulsiona para uma maior aplicagdo com os estudos ao invés de

causar desestimulo.

Ja o fator motivacional, expresso pela variavel relativa a gostar das aulas, que

indiretamente implica na postura do professor, esperava-se que fosse importante
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para explicar a reprovacdo na primeira série do EM. Mesmo ndo sendo
significativa no modelo logistico multivariado, para o sexo feminino, e no modelo
univariado, para o sexo masculino, na visdo das alunas e alunos, participantes
dos GFs, esse aspecto pareceu ser muito importante para estimular o
comprometimento e a dedicacdo nos estudos. Isso ficou claro anteriormente,
guando eles destacaram como s&o 0s professores e as aulas que as alunas e
alunos gostam. Em um trecho da discussédo foi mencionado que a escola nao

precisa ser 100,0%, mas se o professor for bom os alunos ficam estimulados.

M: Vocés falaram da aula, como deveria ser. E o professor, como ele
deveria ser?

P53: Igual o B. Todos sendo desse jeito ai é...

P?: Tem paciéncia.

M: E a escola, como ela deveria ser?

P53: Nem precisa ser escola 100% nao, s6 os professores sendo assim ja
muda muita coisa.

P?: JA& muda muito.

P54: la mudar a opinido de todo mundo sobre estudar.

P?: Os caras iam pensa mais de uma vez antes de parar.

G7, alunos, manha

Os aspectos comportamentais também foram discutidos nos GFs. Segundo as
alunas e alunos, os motivos que levaram o tipo reprovado ter sido reprovado
estdo relacionados ao comportamento de irresponsavel perante os estudos.
Desse modo, os motivos descritos sdo compativeis com o perfil tracado do tipo

reprovado(a).

De modo geral, o tipo reprovado(o) é visto pelas alunas e alunos como sendo
alunos que atrapalham as aulas, utilizando-se de brincadeiras e bagunca. Além
disso, séo revoltados, conforme mencionado no grupo de alunas G4.
Comportamento esse, que ndo condiz com uma postura de aluno compromissado

com 0s estudos.

M: (...) Me fala das caracteristicas que esse personagem tem para ser um
aluno reprovado.

P29: Ele € um endiabrado. Foi vocé que chamou ele assim uma vez, nédo
foi?

P?: Foi.

P32: Muito brincalhdo.

P?: Rebelde
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P30: Engragado.
P29: Revoltado.
M: Porque ele tomou bomba?
P32: Por causa das brincadeiras, ndo tem interesse.
P31: Vem, mas néo fica dentro da sala.
P?: Influéncia de amigos também.
P27: Nao faz as atividades.
G4, alunas, noite

M: Como é que é o Gabriel? Descreve o Gabriel.
P15: Bagunceiro, conversa dentro de sala.
P?: Conversa, falta, ndo faz nada dentro de sala.
P?: Mata aula.
P9: Nao faz nada dentro de sala.
P?: Ouve musica dentro de sala.
M: Porque que o Gabriel toma bomba?
P11: Porgque nédo estuda.
P14: Bagunceiro.
P?: Mata aula.
P?: Fala muito.
G2, alunos, noite

M: Me fala, por favor, quais as caracteristicas fisicas que tem na mente de
vocés para esse aluno chamado Lucas e que é um aluno reprovado.
P18: Fica s6 mexendo no celular.
P20: Nao abre o caderno
P18: Sé fica la na mesa.
P21: Dormindo.
P?: Bagunceiro.
M: E porque ele tomou bomba?
P22: Porque ele ndo quer ser nada na vida.
M: Mais algum motivo?
P22: Familia.
M: Como é que é a familia?
P22: A familia dele é desestruturada.
P20: Nao incentiva ele.
G3, alunos, manha

Outro ponto discutido foi como os alunos que recebem a noticia de que foram

reprovados se sentem. Na o6tica das alunas e alunos entrevistados nos GFs, o tipo

reprovado, geralmente, ndo se importa em tomar bomba.

M: E como vocés acham que o Jonas se sentiu ao ser reprovado?
P3: Tudo ele leva na brincadeira
P?: Acho que foi mais uma vez.
P?: S6 mais um ano que ele vai a escola
G1, alunas, manha
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M: E o Fernando Michael quando ficou sabendo no final do ano que ele foi
reprovado, como € que ele se sentiu?
P32: Normal. Tudo de boa, s6 mais uma bomba.
P?: Ele fala assim “ano que vem nds estamos ai de novo”.
M: Ele j& tinha sido reprovado antes?
P?S: Ja.
M: Quantas bombas ele ja tomou?
P?: Duas
G4, alunas, noite

M: E como é que ele se sentiu ao ser reprovado?
P?: Normal.

P51: Sentiu normal.

P?: Para ele tanto faz. Nao adiantou nada.

G7, alunos, manha

Nesse sentido, talvez diante de uma populagcdo homogénea, socialmente falando,
0 que diferencia € a propria conduta do aluno perante as situacdes vividas e a
postura dos professores como agentes estimuladores do conhecimento. Perante
os estudos, mesmo em condi¢cdes adversas, 0 que parece é que 0S aspectos
familiares, trajetéria escolar ndo séo tao importantes. Por outro lado, o querer ter
bom desempenho escolar tem que partir também do proprio aluno, que com isso

ter boas notas torna-se fator de protecao a reprovacéao escolar.

Diante dos perfis descritos para o tipo reprovado e aprovado(a), as alunas e
alunos apontaram quais seriam 0s possiveis sonhos e como eles estardo daqui a
10 anos. De modo geral, para o tipo reprovado(a), 0s grupos de alunas e alunos
acreditam que a profissdo dos sonhos estaria ligada ao futebol, e que daqui a 10
anos eles poderdo estar envolvidos com coisas ilicitas. Ja o tipo aprovado(a), a
profissdo dos sonhos apareceu relacionada com o nivel superior de ensino, e
daqui a 10 anos estariam bem sucedidos. Na visdo apresentada pelos alunos do
grupo G3, o tipo aprovado(a) pode estar bem sucedido daqui 10 anos, porém
infeliz. De acordo com a colocagéo do grupo, parece que ter muito dinheiro nado

proporciona amigos e relacbes amorosas verdadeiras.
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Tipo reprovado

M: Esse nosso personagem, o Jonas, que ele € um aluno que esta
caracterizando um aluno reprovado, qual seria 0 maior sonho que o Jonas
tem na vida?

P3: Ser jogador de futebol, goleiro.

P?: Goleiro.

M: E daqui a 10 anos como vocés imaginam que esse Jonas, que hoje é
um aluno reprovado, vai ser profissionalmente?

P3: Se continuar do jeito que ele est4 ndo vai ser nada.

P?: N&o vai ser nada.

Tipo aprovado(a)
P?: Qual que € o maior sonho da Aline?
P?: Ser médica.
P?: Ser aquele negdcio de cancer, que trata de cancer.
P5: Oncologista.
P?: E daqui a 10 anos como vocés acham que ela vai estar
profissionalmente?
P3: Uma doutora.
G1, alunas, manha

Tipo reprovado

M: E qual que é o maior sonho do dele?

P36: Vender coxinha.

(...)

P34: Virou traficante.

M: Daqui dez anos, quando encontrarem com ele, como é que ele vai
estar?

P39: Depende. Ele pode virar o dono da boca ou senéo ele pode mudar de
vida também.

P?: Virar crente.

P35: Igual vocé falou, que ele ndo tem namorada, mas vai que ele arruma
uma mulher que mudou ele. Filhos.

P40: Ou entao nés ‘pode’ achar ele debaixo do viaduto.

P39: E, ele pode virar mendigo também.

Tipo aprovado(a)

P?: Qual que é o maior sonho da Zumira?

P35: Ser professora.

P41: Credo!

P?: A Zumira, nés construimos o personagem que foi aprovada e ela tem
um filho. Como € que ela conseguiu continuar a estudar?

P?: A mée resolveu cuidar do filho dela para ela.

P41: O pai e a mae ‘apoiou’ e cuidou do filhinho dela.

P?: Vamos concentrar aqui. qual que é a profissdo do sonho da Zumira?
P?: Professora.

P?: Daqui a dez anos o que que a Zumira vai estar fazedno?

P35: Dando aula em faculdade.

G5, alunos, manha
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Em sintese, os resultados quantitativos apontaram diferenciais por sexo nos
fatores associados a reprovacéo, na primeira série do EM. Isso ocorreu em todos
os modelos, no que tange a significancia da variavel, a magnitude e, algumas

vezes, a dire¢do, podendo atuar como fator de risco ou como fator de protegéo.

No modelo final, os riscos a reprovacédo, para ambos 0s sexos: idade de 16 anos,
religido da mée e o uso de bebida alcoodlica. Somente para o sexo feminino:
reprovado no EF. Para o sexo masculino: idade de 17 a 19 anos, ter outra pessoa
participando da vida escolar, escolaridade da méae, ndo praticar esporte. Para o
sexo feminino a insercdo das variaveis relativas a auto-estima e motivacdo —
conceito autoavaliativo das notas como boas e discordar da frase “Em geral estou
satisfeito comigo mesma” — fez a variavel ndo ter freqlentado a pré-
escola/escolinha entre 4 e 6 anos de idade deixar de ser significativa. No caso
masculino, com o acréscimo da variavel conceito autoavaliativo das notas como
meédio e boa fez com que as variaveis trabalho, morar com irmé&o(a)s, ter outra
pessoa participando da vida escolar e ter abandonado a escola deixassem de ser

significativas.

Como fatores de protecdo, para ambos 0s sexos: ter conceito autoavaliativo das
notas como boas. Para o sexo feminino: ndo ter ninguém participando da vida
escolar, ter mde com escolaridade de quinta série até o EF completo e discordar
da frase “Em geral estou satisfeito comigo mesmo”. Para o sexo masculino: ter
conceito autoavalitivo das notas como médio. Para o sexo feminino a
escolaridade da mae passa a ser fator de protecdo a reprovacdo com a adicdo
das variaveis referentes ao autoconceito e motivacdo e para 0 sexo masculino a

variavel abandono no EF deixa de ser significativa (QUADRO 10).

As variaveis relativas as caracteristicas demograficas tiveram seus riscos
reduzidos com a insercéo das variaveis de background familiar (modelo 2) para o
sexo feminino. Para o sexo masculino ocorreram aumentos. Ao acrescentar as
variaveis relativas a trajetoria escolar (modelo 3) e estilo de vida (modelo 4) houve
reducdes nos riscos apresentados pelas variaveis relativas as caracteristicas
demograficas e de background familiar para ambos os sexos. Ja quando

incorporadas as variaveis de autoconceito e motivagcdo 0s riscos a reprovagao
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relativos as caracteristicas demograficas e de background familiar aumentaram
para o sexo feminino. Para o sexo masculino houve variacdes, sendo que nas
variaveis de caracteristicas pessoais ocorreram reducdes; nas de background
familiar aumentos e reducdes (religido da mae, escolaridade da mae) e nas de

estilo de vida ocorreram reducgdes.

No quali foi possivel fazer uma diferenciacdo entre as caracteristicas dos(as)
alunos(as) reprovados(as) e aprovados(as). O tipo reprovado(a) foi definido, na
maioria dos grupos, como sendo do sexo masculino, de raca/cor negra, estar ou
ndo trabalhando, sem religido, morando normalmente com o avé/avé ou com 0sS
pais e irmaos, com uma familia que néo participa da vida escolar, cuja mae é
Evangélica/crente e com escolaridade com EF incompleto. Esse aluno
normalmente estuda em escola publica de qualidade razoavel a ruim, com
professores também nesse nivel e com colegas de ma influéncia, sendo que ele
mesmo tem um comportamento indisciplinar. O tipo reprovado(a) pratica esporte,
no caso o futebol e ndo se importa de ter sido reprovado. A profissdo dos sonhos
esta relacionada ao futebol ou ao mundo do crime/trafico. Podera estar bem ou
nao daqui a 10 anos. (QUAD. 10).

O tipo aprovado(a) pode ser do sexo feminino ou masculino, ndo tem
especificidade de raca/cor, pode ou ndo trabalhar e a religido pode ser qualquer
uma. Esse tipo mora sempre com 0s pais e irmaos, com uma familia que participa
da sua vida escolar. A religido da mae também pode ser qualquer uma, mas a
escolaridade dela é normalmente EM completo ou superior. O tipo aprovado(a),
pode estudar em escola publica ou particular, de qualidade boa a 6tima, assim
como os professores, e com colegas de boa influéncia. O tipo aprovado(a)
também pratica esporte, podendo variar entre futebol, vblei, natacdo ou academia.
A profisséo dos sonhos é sempre ser um profissional liberal com nivel superior.

Daqui a 10 anos pode estar bem de situacéao. (QUAD. 10).
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QUADRO 10 - Tipologias do aluno Reprovado e Aprovado (a) — Grupos
Focais de alunos matriculados na primeira série do EM, REE, Ribeirdo das
Neves (MG), 2014.

Tipo reprovado Tipo Aprovado
Sexo masculino Qualquer sexo
Raca/cor negra(preta, parda) Qualquer raga/cor
Trabalha ou ndo Trabalha ou ndo
sem religido Qualquer religiao
Mora com avo e/ou avd Mora com os pais
Irmao(&)s no domicilio Irmao(&)s no domicilio
N&o participacdo da familia na vida Sempre participacdo da familia na vida
escolar escolar
Mé&e Evangélica/crente Mé&e com qualquer religido
Mae com escolaridade EF incompleto Mae com escolaridade EM ou superior
Estuda em escola publica de qualidade |Estudo em escola particular ou publica de
razoavel a ruim qualidade boa a 6tima
Professos de qualidade razoavel a ruim Professores bons
Colegas de ma influéncia Colegas bons
Pratica futebol Esportes: futebol, VOI_ei, natacao ou
academia
N&o se importa com a reprovacao
Profissdo dos sonhos: jogador de futebol | Quer ser um profissional liberal com nivel
ou mundo do crime superior
Daqui 10 anos pode estar bem ou ndo Daqui 10 anos estara bem

Fonte: Grupos Focais, 2014.

by

Depois dos fatores associados a reprovagdo na primeira série do EM nas
perspectivas quanti e quali, saber quais sdo as motivacbes para o0 fracasso
escolar e como reverté-los na visdo dos proprios(as) alunos(as) e também das
coordenacdes das escolas é de grande relevancia. Pois, nada melhor que a
experiéncia deles para levantar possiveis a¢des, que possam ser implementadas
através das varias esferas que envolvem o aluno, inclusive o poder publico, no

sentido de reduzir a reprovagao escolar.

5.2.1 Sintese dos Resultados Quanti-Quali

Como mencionado anteriormente, o uso das metodologias de pesquisa quanti e

guali foi por acreditar na complementaridade que existe entre elas, de modo que o
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que nao foi possivel perceber no quanti pode ter sido esclarecedor com as
informacdes do quali. Lembrando mais uma vez, que na parte quantitativa além
de uma amostra pequena, seleta e podem existir possiveis erros de informacéao,

por ser um questionario autoaplicado.

Antes de resumir os achado relativos aos fatores associados propriamente ditos é
importante relembrar, que conforme a literatura aponta, o sexo masculino foi o
que teve um desempenho pior com uma taxa de reprovacdo superior a duas
vezes em relacdo ao sexo feminino (26,5% vis-a-vis a 11,0%). Também uma
proporcao bem mais elevada de alunos (30,7%) com distor¢ao idade-serie para o
grupo de 17 a 19 anos em relacao ao sexo feminino (19,3%).

Iniciando pelas caracteristicas demogréficas, o que se observou é que o aumento
da idade, comparada aos 15 anos, representa maiores riscos a reprovacao para
ambos o0s sexos, sendo que se destacam as idades de 16 anos para 0 sexo
feminino, e a idade entre 17 e 19 anos, para o sexo masculino. No que se refere a
raca/cor, na parte quanti a variavel nao foi significativa no modelo univariado, mas
no quali, através dos GFs, foi percebido que o tipo reprovado € caracterizado
como sendo moreno, pardo, preto e negro. Ja o tipo aprovado(a) como sendo
branco(a). Com relacdo a maternidade/paternidade, para ambos 0s sexos a
variavel ter filhos ndo foi significativa no modelo univariado. No quanti, trabalhar
foi significativo somente para o sexo masculino, impondo riscos em torno de
64,0% a 91,0% a mais de reprovagcdo na primeira série do EM em relacdo aos
alunos que nunca haviam trabalhado. Ja no quali ndo foi possivel perceber

nenhuma norma, pois o tipo reprovado poderia ou nao trabalhar.

No que se refere ao background familiar também é relevante mencionar que
normalmente os efeitos sédo reduzidos quando se trata de alunos do EM
comparados aos do EF o que pode ter contribuido, inclusive, para que algumas
variaveis ndo tenham sido significativas. A variavel renda, por exemplo, ndo foi
importante para explicar a reprovacdo no modelo univariado nem para o0 sexo
feminino, nem para o sexo masculino. Nesse caso, talvez esteja mais relacionado
ao fato de se tratar de uma populacdo homogénia em termos de status

socioecondmico.
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O arranjo familiar, relativo a residir com os pais no domicilio, ou com somente um
deles, ou até mesmo com nenhum, também n&o foi significativo para ambos os
sexos. Quanto a ter irméaos(as) no domicilio, 0 sexo masculino tem seus riscos de
reprovacao reduzidos em torno de 40,0% quando esta nessa situacdo. No quali
foi possivel perceber que ambos os tipos, reprovado e aprovado, residiam com
irmaos(as), mas o tipo reprovado morava ou com a avo e/ou avd, ao passo que 0
aprovado com os pais no domicilio. No que se refere a participacdo dos pais na
vida escolar dos filhos, no quanti, para o sexo feminino ndo ter ninguém
participando da vida escolar da alunas é fator de prote¢cdo a reprovacdo na
primeira série do EM em torno de 73,0%, em relacdo aquelas que tem a mae
participando da sua vida escolar. Ja para o sexo masculino, quando néo é a mae
guem participa da vida escolar os riscos a reprovacdo variam entre 2,27 a 2,66

vezes maior quando essa participa.

No quali foi notério que o aluno do tipo reprovado ndo tem nenhuma participacéo
da familia na sua vida escolar, enquanto que o tipo aprovado essa participacdo é
constante. Para o sexo feminino, ser filha de maes Evangélicas/crentes aumenta
o risco de reprovacdo em cerca de 2,27 vezes em relacdo as filhas de maes
Catodlicas. Para o sexo masculino, os riscos também sdo elevados para os filhos
de mées Evangélicas/crentes, mas destaca ainda mais aqueles filho de maes sem
religido, cujos riscos de reprovacao variam em torno de 2 vezes mais em relacéo
aos filhos de maes Catdlicas.A maior escolaridade da méae sé foi significativa para
o sexo feminino no Uultimo modelo, sendo que aquelas filhas de maes com a
quinta série até o EF completo tinha seus riscos de reprovacdo reduzidos em
quase 40,0% em relacdo as filhas de maes com até a quarta série do EF. Ja para
0 sexo masculino, 0 aumento da escolaridade das mées aumenta os riscos de
reprovacao na primeira serie do EM em torno de 2 vezes, quando comparado aos
filnhos de méaes com até a quarta série. Na parte quali, foi enfatico que o tipo
reprovado tinha mée com baixa escolaridade, sendo EF incompleto, e o tipo

aprovado com mais alta escolaridade, tendo EM ou ES.

Outro aspecto importante ao se analisar o desempenho escolar é a trajetéria do
aluno na escola. No quanti, para o sexo feminino, ndo ter frequentado a preé-

bY

escola/escolinha entre 0os 4 e 6 anos de idade impds riscos a reprovagdo na
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primeira série do EM de 86,0% a 91,0% em relacdo aquelas que tiveram tal
experiéncia. Para as alunas que ja havia tido reprovacdo no EF os riscos de
serem novamente reprovadas na primeira série do EM foi de 61,0% no ultimo
modelo. Ja para o0 sexo masculino, ter abandonado a escola no EF foi fator de
protecdo a reprovagdo na ordem de 45,0% comparativamente aos alunos que
nunca haviam abandonado a escola no EF. No quali houve mencéo de que o tipo
reprovado teria tido experiéncias prévias de reprovacdo e também parado de

estudar.

Quanto ao estilo de vida, no quanti verificou-se que para ambos os sexos fazer
uso de bebidas acdéolicas aumentou o risco de reprovacdo em mais de duas
vezes comparado aqueles(as) que ndo faziam uso dessa substancia. Somente
para o sexo masculino ndo praticar nenhum tipo de esporte aumenta os riscos de
reprovacdo na primeira série do EM em mais de quatro vezes em relagdo aos
alunos que praticavam algum tipo de esporte. No quali ficou muito claro que na
visdo das alunas e alunos o tipo reprovado na maioria das vezes praticava
futebol, enquanto o tipo aprovado poderia também, entre outros esportes, praticar

volei, natacéo e academia.

Por fim, quanto as associacdes entre autoconceito (percepcao de si enquanto
aprendiz) e motivacdo (estimulos para o aprendizado) com as chances de
reprovacao na primeira série do EM foi possivel verificar no quanti, para ambos os
sexos, que ter notas autoavaliativas como sendo boas e médias é fator de
protecdo a reprovacdo. Somente para o sexo feminino, ndo estar satisfeita
consigo mesma age como fator de protecéo a reprovacao em torno de 70,0% em
relacdo as alunas que estdo satisfeitas consigo mesmas. No quali o que se
percebeu foi o papel importante do professor como agente estimulador do

aprendizado.
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5.3 Motivacdes para o fracasso escolar e como reverté-lo

Tendo visto os fatores associados a reprovacdo na primeira série do EM,
baseados numa analise quanti e quali, surge entdo as seguintes questdes: a)
quais sdo os motivos que levam ao fracasso escolar, nesse sentido, as razdes
para alunas e o alunos faltarem as aulas, serem reprovados e abandonarem a

escola? b) e quais seriam as ac¢Oes para reverter esse quadro?

5.3.1 Fracasso escolar na visdo dos Grupos Focais e da Coordenagéo
das escolas

O cansaco foi um dos motivos para os alunos faltar as aulas. No entanto, as
razdes foram diferentes, enquanto os alunos apontam o cansaco, devido ao 6°
horério, as alunas apontam o trabalho. Essa visdo é interessante ja que, de modo
geral, existe uma maior proporcao de alunos que trabalham em relacdo as alunas.
Também foi mencionado que a preguica, a falta de interesse e professores chatos
sdo razdes para se faltar as aulas. A necessidade de olhar os irméos para que a
mae possa trabalhar, a propria op¢do do aluno de trabalhar, devido ao retorno
imediato para sobreviver, sdo situacfes que levam os(as) alunos(os) também a

faltarem as aulas.

M: Quais sdo os motivos que vocés acham que o aluno tem para faltar a
aula?
P31: Preguica.
P?: Falta de interesse.
P29: Depende. Talvez cansado do servico.
M: Cansado? Vocé falou...
P29: Eu ia falar isso, as vezes a pessoa trabalha e fica cansada. (...)
G4, alunas, noite

M: Me fala, quais sdo os motivos que um aluno tem para faltar a aula?
P22: Nao querer ir a aula.
P18: Passar mal.
P23: Aulas ruins.
P21: Preguica.
P23: Tipo, se o professor da aula que vocé néo gosta vocé finge que esta
passando mal, vocé faz alguma coisa para faltar.
P22: Professor chato.
P19: Alunos folgados.
G3, alunos, manha
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M: E quais sdo os motivos que levam o aluno a faltar a aula?
P58: (...) E a maioria das pessoas faltam por causa de irmédo, a mae vai
trabalhar e fica olhando o irm&o. Tem uma menina na minha sala, duas,
uma olha o irmdo para a mae trabalhar e a outra trabalha e mora com o
marido também, entdo ndo vem a aula.
P60: Tem um amigo meu, eu falei com ele assim: “Paulo, porque vocé nao
esta vindo na escola?”. Ele: “Ah, estou trabalhando viajando”. Eu fale
assim: “Mas vocé prefere trabalhar do que estudar?”. “Ah, eu prefiro”. Tipo
assim, nao vai na escola.
P58: “Trabalhar ganha dinheiro. Estudando eu ndo ganho nada”, ele falou
assim.

G8, alunas, manha

A dificuldade de custear o transporte até a escola € outro ponto colocado como
motivo para faltar as aulas. A necessidade de se instituir no municipio de RN o
“Passe Livre” para os estudantes foi mencionado em dois grupos,, que inclusive
estudam na mesma escola e apontam, que muitos moram distante das escolas

dependendo do transporte publico.

P56: Teria que ter também aquele negécio da passagem para nao
(palavras incompreensiveis).
P52: Um dia o0 meu cartdo acabou, nossa senhora, quase que eu apanho
do fiscal. De Onibus eu ndo pago passagem. Dificimente eu pago
passagem.
P52: Um incentivo.

G7, alunos, manha
P62: Quem morasse longe, tipo, desse um cartdo para a gente poder pegar
o 6nibus.
P58: Por isso que a gente falta. Vocé viu como € que a escola esta vazia?
P60: Por causa de chuva. Ndo tem lugar para os alunos ‘passar’.

GS8, alunas, manha

Motivos relacionados a saude também foram pontuados em dois grupos. Os
alunos do grupo G3 mencionaram, como Visto acima o passar mal, ja as alunas
do grupo G8 especificaram o estado doloroso causado pelas colicas menstruais,

que muitas das vezes, inviabiliza a aluna a comparecer as aulas.

M: E quais sdo os motivos que levam o aluno a faltar a aula?
P61: Eu acho assim, ndo é toda vez que vocé falta porque passou mal que
vocé vai ao médico, até porgue no posto de saude ndo vai ter para te
atender.
P64: Igual mulheres, colica.

G8, alunas, manha
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A violéncia, que foi mencionada como razdo para alunas nao sairem para se
divertir e receio dos pais de deixa-las buscar entretenimento fora de casa,

também interfere, na freqiiéncia do aluno(a) a escola.

M: E vocés acham essa violéncia interfere alguma coisa no aluno aqui
dentro da escola?
PA47: Interfere muito
P?S: Interfere.
M: Em que que interfere?
P48: A pessoa vai ficar com medo de vir & escola porque ameacou ele,
falou assim: “Vou te pegar na saida”.
P46: As vezes pode esta tendo guerra ali, 14, ai aqui acabam as aulas.
P48: Muitas pessoas que moram la embaixo podem estar dando tiroteio, ai
muitos ficam com medo de sair porque pode morrer de bala perdida, pode
tomar um tiro de acidente, pode acontecer milhares de coisas. A maioria
dos tiroteios comecam a noite.

G6, alunas, manha

No que diz respeito a freqiéncia escolar, nas escolas em que foram ouvidas as
coordenacdes do turno da manha (C1) e da noite (C3), verificou-se que, segundo
a C1, no turno da manhé os problemas com a frequiéncia séo pequenos e, quando
ocorrem, segundo a coordenacédo, eles tentam resgatar o aluno e se necessario
acionar o Conselho Tutelar. J& no turno da noite, o problema é grande, conforme
a C2, chegando a 30,0% dos alunos infrequentes. Os motivos apontados para
faltar as aulas se confirmam com os mencionados pelos grupos de alunas e
alunos entrevistados. Normalmente, o trabalho dificulta a frequéncia escolar,
existem outros atrativos durante a noite como o futebol, por exemplo, pais que
trabalham fora e ndo acompanham a vida escolar dos filhos e a dificuldade com o

transporte em termos de custo e demora dos onibus.

M: E como é que é a frequéncia dos meninos aqui na escola? Faltam
muito?

C2: Faltam. A gente tem um problema no regular, ainda sim um problema
de infrequéncia grande. A gente tem problemas de infrequéncia com os
meninos.

M: Mais ou menos o percentual vocé saberia dizer?

C2: Mais ou menos o percentual, vamos dizer que uns 30% dos meninos.
M: Mas vocé esta falando especificamente do turno da noite, né?

C2: Da noite. (...) A noite vem a quest&o do trabalho, de outros afazeres e a
guestdo de ocupar a noite também, as vezes a noite tem outras coisas, tem
futebol, tem a namorada, entédo eles sdo muito infrequentes. Acho que na
faixa de uns 25%, 30% deles sdo bastante infrequentes.
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M: Normalmente, quais sdo 0s motivos que 0s meninos alegam faltar as
aulas?

C3: Eu acho que é a quantidade de coisas que o mundo esta oferecendo
para esses meninos |4 fora. Eles ndo tém compromisso com nada, 0s pais
dao de tudo, a facilidade de conseguir as coisas, o fato de o pai e a mae
trabalhar fora, eles falam “mée, estou indo” e ndo estédo vindo nada. (...)

M: E os outros que ndo estdo nessa situacdo, quais Sdo 0s motivos que
eles alegam para faltar?

C4: Desses 85 que eu falei para vocé, eu tenho uns cinco nessa situacao.
Eu tenho aluno que falta por causa de transporte, porque nem todo dia ele
tem condicbes de pagar o transporte, ndo tem condicbes de pagar o
especial. E, assim, alunos, depoimentos de maes, que as vezes sai 5 horas
da manha e ndo tem muito controle do filho. Tive essa situacdo também.

Com relacdo aos motivos que levam a reprovacao, segundo as alunas e alunos, a
falta de interesse do préprio aluno é um dos pontos importantes. Segundo o grupo
de alunas G4, os alunos ndo passam porque nao querem mesmo, ja que oS
professores ddo todas as chances possiveis para que eles possam obter nota

suficiente para serem aprovados.

M: E quais sdo os motivos que vocés acham que leva um aluno a ser
reprovado?
P32: E muito dificil ser reprovado.
P29: Porque os professores que ajudam muito.
P?: Ajuda mesmao.
M: Ajudam como?
P28: Ficam insistindo, dando trabalho, atividade com ponto.
P27: Tem mesmo. O aluno ndo faz nada, mas...
P29: Tudo bem, realmente... Eu mesmo, ano passado eu tomei bomba
mais por conta disso, eu faltava muito, eu ficava muito cansada e eu
preferia dormir do que ir pra escola. Teve bagunca também. Eu ndo fazia
nada na escola, eu ia na escola s6 para conversar, s6 para zoar. Tenho
varios motivos.

G4, alunas, noite

M: E os motivos para o aluno tomar bomba, gente, ser reprovado, quais
séo?
P48: E desinteresse, nado faz nada na sala, ficar brincando, falta.

G6, alunas, manha

Segundo os alunos do grupo G2 e as alunas do grupo G8, também as faltas as

aulas contribuem para que o aluno seja reprovado. Somente no grupo de alunos
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G2 foi mencionado 0 hamoro, como mais um dos motivos que levam alunas e

alunos a faltarem as aulas e também serem reprovados.

P60: Os meninos também nao ajudam, ndao colaboram. A maioria dos
meninos da nossa sala ndo esforcam, sé querem saber de brincar, matar
aula, fazer zoacao. Para mim tudo isso ai € molecagem.

P58: Por isso que nédo aprende.

P60: Nao levam nada a sério, pelo menos os da minha sala. A maioria das
pessoas ndo levam a sério, ai o que acontece? Falam assim: “Ah, vou
tomar bomba... Azar, no outro ano eu repito, no outro eu repito e no outro
eu repito”. Ndo pensam em crescer na vida. Todo mundo quer ter as
coisas, mas quer ter tudo de graca, ndo quer esforcar para ter.

G8, alunas, manha

P9: Eu sei que ano passado eu tomei bomba por causa de falta. Eu vinha,
chegava aqui na porta e eu ‘voltava para tras’.

M: Dava preguiga?

P9: Sei la. Dava preguica...

P11: Festa. Sexta-feira agora eu ndo vou nem faltar.

P14: As vezes falta & toa, s6 para ficar em casa.

P16: Tem vez que a gente chega na escola e ndo tem quase nenhum
aluno, bate aquele desanimo.

P?:. Sexta-feira e a escola vaziona.

M: Quais séo as razdes para tomar bomba?

P11: Nao estudar, ndo prestar atencédo na aula.

P9: Falta

P?: Eu tomei bomba por causa de falta, matar aula.

P12: Geralmente os namoros também.

G2, alunos, noite

Aulas ruins, professores chatos e confusdo com professores também foram
mencionados nos grupos de alunos como motivos para faltar as aulas (G3) e para

a reprovacao escolar (Gb5).

M: Me fala, quais sdo os motivos que um aluno tem para faltar a aula?
P?: Nao querer ir a aula.
P18: Passar mal.
P23: Aulas ruins.
P21: Preguica.
P23: Tipo, se o professor da aula que vocé ndo gosta vocé finge que esta
passando mal, vocé faz alguma coisa para faltar.
P22: Professor chato.
P19: Alunos folgados.
G3, alunos, noite
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M: Qual outro motivo que vocés acham da reprovacao?
P39: Ah, tem vez que o aluno ndo aguenta o professor e acaba discutindo
com o professor. Depois disso ai 0 professor comega a pegar no pe, tipo,
vai fazendo as coisas para reprovar o aluno.
M: Tem mais um motivo que vocés acham que leva o aluno a ser
reprovado?
P37: Professor que ndo passa atividade e s6 fica falando. Que nem o
professor la de Geografia, so fala, fala e fala, no final da prova ninguém
sabe.
P39: Bagunca.
P41: Nao faz nada.
P39: Tem aluno que conversa para caramba.

G5, alunos, manha

Os motivos mencionados pelas coordenacdes das escolas para a reprovacao
escolar no EM também foram préximos aos mencionados pelas alunas e alunos
entrevistados nos grupos focais. Normalmente, a falta de participacdo da familia,
a infrequencia escolar, falta de comprometimento com os estudos, o trabalho
dificulta a frequéncia escolar e gravidez. Novidade foi a posicdo de um dos
coordenadores que apontou que os alunos que entram na primeira série do EM
tem dificuldades de adaptacéo, pois o0 numero de disciplinas € muito maior que os

da nona série do EF.

M: E no seu ver com relacao a familia, vocé acha que tem diferenciacao
em termos da familia do aluno que é reprovado, a caracteristica desse
aluno?

C2: Porque, na verdade, eu ainda sim acredito que aquelas familias que
nao acompanham, que ndo sao um suporte ali, a incidéncia dos meninos
reprovados ainda € maior, mas também acontece de familias que ddo um
suporte, que dao estrutura e ndo obtém a resposta. Ainda sim, no geral, os
alunos que sao reprovados sao aqueles alunos que de repente tem uma
estrutura familiar mais fragil.

(...)

M: Quais sdo 0s motivos que vocé acha que sdo maiores para reprovacao
aqui?

C2: Primeiro, infrequéncia, essa questdo que eu ndo sei nem como falar
especificamente o que que €, que eles vem para escola, na valorizam o
estudo, chega no final e querem correr atras. Mas, de repente, muitas das
vezes ja ndo ha esse tempo mais. (...) A menina as vezes engravidou,
processo de licenca maternidade, algum menino que se posicionou na
guestdo do trabalho, estava trabalhando e ndo deu, mas a gente viu que
esteve ai e procurou esforgar em alguma coisa. (...)

M: Vocé falou comigo aquele negécio do problema do aluno do 1° ano, a
reprovacdo vocé acha que € um problema no 1° ano do Ensino Médio.
Porque vocé acha que essa série é mais problematica?
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C2: Eu acho que ele vem do 8°, do 9° ano com uma carga, por exemplo...
Chega no 1 o ano, a carga de trabalho dele aumenta muito, ele ja tem
Fisica, ele ja tem Quimica, entdo ele tem outras matérias e isso acaba
gerando um impacto para ele. (...)

Quanto aos motivos que levam alunas e alunos a abandonarem a escola, muitos
dos mencionados como razdes para se faltar a aula e serem reprovados foram
também colocados. Por exemplo, o trabalho, mais uma vez mencionado no grupo
de alunas do G6 e de alunos do G2. Destaca dentre as razdes para o abandono
escolar que antes ndo foram mencionados o vicio, as drogas, mas companhias, a
gravidez, o bullying e o fato de ja ter sido reprovado anteriormente. Os alunos do
grupo G2 e as alunas do grupo G1 citaram o uso de drogas e 0 vicio como

motivos para o abandono da escola.

M: E para abandonar a escola. Quais sdo 0os motivos que leva o aluno a
sair da escola?
P47: Desinteresse puro. Porque tem gente que ndo quer estudar e a familia
nao fala que tem que estudar.
P47: Ou, vai comecar a fazer um trabalho para ele préprio ndo ficar
dependendo da mae.
P42: Tem aluno que larga a escola por causa do trabalho.
P47: Meu amigo, por exemplo, o Washington, la do 9° ano, ele parou de
estudar um ano porque ele comecgou a trabalhar.(...)

G6, alunas, manha

M: razBes para abandonar?
P9: Trabalho.
P12: Geralmente as pessoas abandonam a escola porque ninguém
incentiva ela a ir. Tenho varios primos que abandonaram a escola porque
ninguém incentiva, mae, pai, 0s amigos.
P16: Tem gente que revolta também. Sei la. Comega a andar com mas
companhias.
P14: Drogas, essas coisas
P16: Acha que é fodao.

G2, alunos, noite

M: E os motivos para abandonar a escola, quais vocés acham que
poderiam ser?
P?: Vicio.
P?: Drogas.
P8: Falta de interesse.
P?: N&o conseguem entender a matéria, acham muito dificil e resolvem
desistir de vez.
P?: Eu ndo acho isso ndo. Acho que € ma influéncias.
G1, alunas, manha
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Jé o fato de ja ter sido reprovado e o bullying foi percebido somente na visdo dos

alunos.

M: E os motivos para o aluno abandonar a escola, sair da escola e néao
voltar, quais sao?

P24: Preguica.

P19: Desanimo.

P22: Irresponsabilidade.

P22: Nao gostar dos alunos. Por exemplo, bullying.

G3, alunos, manha

M: E para abandonar a escola, quais sdo 0os motivos eu vocés acham?
P34: Tomar duas bombas
P40: Desanima.
P39: Comecga a desanimar. Porque ‘vai’ vindo ai os alunos pequenos e vai
ficar na sala deles?
P40: Ai os meninos sofrem bullying e falam que é ndés.
P39: Aqui tinha que ter EJA também.
G5, alunos, manha

A gravidez também foi colocada tanto pelas alunas quanto pelos alunos como
motivo para o abandono da escola. Depois que o bebé nasce, normalmente, as
alunas param de estudar e as que prosseguem nos estudos conseguem somente

através do apoio familiar.

P60: Ficou gravida e preferiu abandonar a escola. Entdo o que faz é assim,
a menina que engravida, 0 menino que vai trabalhar, as vezes nem quer
estudar mais, por molecagem mesmao.
M: Entéo leva a abandonar a escola. Seria isso.
P60: Abandonar a escola. Nao todos. Poucos. Pelo menos aqui na escola
Sao poucos.
M: Vocé falou de gravidez. Acontece muito aqui na escola?
P60: Na minha outra escola tinham cinco meninas gravidas. Na minha sala
eram duas.
P58: No ano passado tinham acho que 22 meninas gravidas.
M: E quando nasce o neném, normalmente elas continuam?
P?: Ai é dificil.

G8, alunas, manha

(-..)

M: E trabalha para que, esse mais humilde?

P56: Para ajudar a familia, a maioria das vezes.

P54: Tipo, se a familia passa dificuldade.

P52: Para ajudar a familia, porque muitas vezes o0 pai e a mae nao
trabalham.
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M: E as meninas, quais sao 0s motivos que elas abandonam?
P52: Ah, néo, ai é safadeza.
P54: Gravidez.
P53: E falta de vergonha na cara.
M: A maioria abandonava ou tinha algumas que continuavam?
P56: Algumas voltavam depois da gravidez.
M: E as que voltavam, como elas continuavam a estudar? Como que elas
conseguiam? Como é que ficava o filho?
(...)P?: Ficava com a parentela dela.
P54: Com a mée dela.
P52: E igual um amigo meu, o Pedrinho, o Pedrinho e a namorada dele, ele
tem 18 anos e ela tem 17. Ela teve um filho dele o ano passado. Ele
trabalha na sorveteria. Nas folgas dele, de manha ele fica com a menina
dele e ela vai estudar. E tranquilo.
G7, alunos, manha

Assim como na reprovacao 0os motivos para o abandono escolar também sé&o
muito parecidos aos mencionados pelos GFs. A gravidez, a infrequencia escolar,
a falta de estrutura familiar, o trabalho, a distorcdo idade-série, a falta de

interesse. Foi pontuado por das uma das coordenacfes, que o abandono e a

7z

evasao escolar € maior para os alunos do que para as alunas, e 0os motivos
também séo diferentes. Enquanto para os alunos o motivo principal é o trabalho,
para as alunas é a falta de compromisso. Mais uma vez, aquelas que continuam a
estudar depois de terem seus filhos s6 é possivel com o suporte familiar e a
motivacdo passa pela necessidade de melhor insercdo no mercado de trabalho
para poder sustentar os filhos.

M: Ao longo desses 20 anos que vocé tem percebido a questdo da
gravidez, vocé acha que esta diminuindo, estd aumentando?

C1: Deixa eu te falar, nem uma coisa nem outra. eu acho que acontece uns
guatro, cinco casos.

M: Mais no Ensino Médio?

C1l: Nada, é no Ensino Fundamental. Todas elas muito desestruturadas,
muito. (...)

M: Tem algum motivo que vocé acha que é mais especifico, que mais
representa o abandono escolar quando tem?

C1: Essa menina da gravidez, essa menina que fugiu (...). O resto € isso, 0
pai e a mae, ou mora com a avo e fica desinteressado. Ndo temos muitos
casos. Gracgas a Deus nao temos.

M: E, assim, fora essa questao do EJA, vocé vé algum motivo a mais para
0 abandono, que vocé tem percebido?

C2: A questdo do trabalho acaba sempre influenciando, as vezes por
necessidade mesmo. As vezes por aquela coisa dele comecar a trabalhar e
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ganhar um dinheiro, de repente; “Ah, n&o, agora eu vou priorizar o trabalho,
nédo vou estudar”. Entdo acaba que a questdo do trabalho, ela sempre
influencia. Acho que especificamente € essa.

M: (...) Vocé acha que o aluno que (palavra incompreensivel) idade/série, a
possibilidade dele de abandonar € maior?

C2: E maior, com certeza. Mas ainda sim acredito que, por exemplo, a
evasdo, o abandono de meninos é maior que o de meninas.

M: Os motivos séo diferentes?

C2: As meninas... O trabalho acaba afetando os dois, mas 0s meninos
muito mais, as vezes por ser o arrimo de familia ou alguma coisa nesse
sentido (...). As meninas, as vezes, deixam de vir por conta do trabalho,
mas ainda sim € bem menor que a dos meninos. As vezes um descaso
com o estudo, a falta de interesse mesmo. A questao familiar também eu
acho que faz muita diferenca.

M:Vocé tem observado se essas que tem engravidado, elas tem tentado se
manter na escola?

C2: Tem. Elas vém até o momento que elas conseguem vir, depois saem e
retornam. Até que elas ndo estdo evadindo pds-gravidez ndo. Acho que o
pai ajuda, a mae ajuda e elas crescem. De repente esse processo as faz
amadurecer um pouco e ver a questdo do estudo, da falta que isso vai
fazer para frente, ainda mais com filho. Elas voltam. Elas ndo estdo
evadindo néo.

M: E no caso do abandono escolar, como € que € o abandono escolar aqui
na escola? Acontece?

C3: Acontece. Acontece de menino ficar faltoso demais, se acionar o
Conselho Tutelar ndo adianta, pai e mae nao adianta. Acontece abandono
demais.

M: E quais séo os motivos para esse abandono?

C3: Ou falta, ou o pai e a mae ndo estao sabendo que eles ndo estéo vindo
4 aula, ou falta de interesse mesmo.

M: A guestdo da gravidez, tem motivo do abandono por isso?

C3: Tem.

M: E tém meninas que engravidam, tem filhos e continuam a estudar aqui
na escola?

C3: E raro.

M: E quando isso acontece, 0 que vocé acha que esta por tras, que faz
com que elas continuem?

C3: Eu acho, minha filha, que é o fato de ver que se nao trabalhar, se ndo
estudar ai que o bicho vai pegar mesmo.

C4: A evasao... Teve caso de evasao Sim esse ano, mas eu nao sei te falar
guantos.

M: os motivos vocé sabe?

C4: O motivo é aquilo mesmo que eu te falei, o trabalho(...)
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Os motivos apontados para pelos grupos focais e pelas coordenacdes para o
fracasso escolar, entendido como infrequencia, reprovacdo e abandono escolar

foram muito parecidos aos colocados pelos grupos focais.

As motivacOes para se faltar a aula, ser reprovado e abandonar a escola muitas
vezes sao as mesmas. Para faltar as aulas, nos grupos de alunas e alunos, foram
mencionados como motivos a preguica, a falta de interesse do aluno, o cansaco,
o problema com transporte e a saude. Somente no grupo de alunas foi colocada a
questado da violéncia dentro e fora da escola. As coordenac¢des apontaram como

motivos o trabalho, outros atrativos, dificuldade com o transporte.

Como motivagdes para a reprovagao, alunas e alunos mencionaram novamente a
falta de interesse do proprio aluno e a infrequencia escolar. Apenas os alunos
apontaram o namoro, aulas ruins e problemas com professores como pontos que
contribuem também para a reprovacdo escolar. Para as coordenacdes as razdes
sdo a falta de participacdo da familia, a infrequencia escolar, falta de
comprometimento com os estudos, dificuldade de adaptacédo na primeira série do
EM, trabalho e gravidez. Segundo o0s coordenadores a reprovacdo causa
desanimo, baixa autoestima, podendo levar ao abandono escolar ou vao para o
EJA.

Também para as alunas e alunos o vicio/drogas, o trabalho e a gravidez séo
pontos que levam ao abandono escolar, sendo que a gravidez atinge mais a
aluna. Somente um grupo de alunos levantou que o bullying pode levar ao
abandono escolar. Na visdo das coordenacdes das escolas as motivagdes para o
abandono escolar sdo a gravidez, a infrequencia escolar, a falta de estrutura

familiar, o trabalho, a distor¢do idade-série, a falta de interesse.

O quadro sintese com as palavras chaves para as motivacdes para o fracasso

escolar na visao das alunas e alunos pode ser visto no QUAD. A9, Anexo 8.

5.3.1.2 Como reverter o fracasso escolar?

Para reverter a situacao de fracasso escolar o que é preciso na visédo das alunas,

dos alunos e dos coordenadores das escolas?
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Alunas e alunos percebem, de modo geral, que a dire¢cado da escola deve ter um
melhor acompanhamento, impondo mais disciplina aos alunos(as) e participando
de forma mais ativa na vida deles. Inclusive, no grupo de alunas G4, foi
mencionado a necessidade de se ter um membro do Estado que desse aulas para
agueles alunos(as), que normalmente, se envolvem em conflitos e perturbam
muito as aulas, dificultando aqueles que querem aprender. Além disso,
mencionam a necessidade da escola aplicar bomba para os alunos que ndo tem
um aproveitamento condizente, justamente para que os alunos passem a ter mais

interesse em aprender.

M: E tem mais alguma coisa que vocés lembram de importante para os
alunos terem um bom desempenho na escola, acabar com essa bomba?
P56: Eu acho que a diretoria da escola deveria ser mais presente. O J aqui
da escola, ele é o diretor, ele é como se fosse o Papai Noel, a gente vez
ele uma vez no ano. Raramente(...)

(...)

P56: Tem outra diretora aqui na escola, ela est4 afastada por motivo de
gravidez.

P54: Ela que comanda a escola toda.

P56: Ela tem moral.

(...)

P56: Ela é mais rigida.

P54: Ela trata bem, mas é mais firme.

(...)
G7, alunos, manha

M: Gente, 0 que vocés acham quais sdo 0S motivos para O Sucesso
escolar, ter um bom desempenho escolar?
P20: Diretoria escutar mais o aluno.
P22: Disciplina.
P18: Ser mais severa.
M: O que que vocés acham que a familia precisa fazer para poder
estimular o aluno ter um desempenho bom na escola?
P22: A primeira coisa € a educacao. Se uma familia der educacéo para a
pessoa, se a familia der educacéo para os seus filhos, os filhos vao ser
alguma coisa na vida.
M: E o préprio aluno, o que o proprio aluno pode fazer para ter um bom
desempenho?
P23: Atencao na aula.
P21: Levar a sério.
P18: Parar de fazer bagunca
P20: Respeitar o professor.

G3, alunos, manha
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P27: Eu acho que tinha que ter mais gente olhando nas salas se o aluno
esta interessado mesmo, se nao tiver, tirar da escola.
P30: Ter coisas novas.
P32: Eu acho que esses alunos que nao estdo na escola especifica, mas
uma sala que tivesse alguém importante do Estado que desse aulas para
eles para ndo atrapalhar os outros alunos. Eu acho isso errado, ndo ter
bomba, porque se os alunos j& sdo assim, j& sabem que ndo da bomba, se
nao tem bomba, acabou o estudo.

G4, alunas, noite

Outro ponto mencionado, pelas alunas e alunos, foi a necessidade que eles
sentem da escola promover atividades como excursbes e palestras, que seria
uma forma mais prazerosa de se aprender. Os temas levantados para as
palestras foram sexualidade/gravidez, mercado de trabalho, justamente o que
eles vivenciam no seu dia a dia. Nesse sentido, no grupo de alunas G8, foi
pontuado que as excursdes deveriam ser financiadas pelo governo, pois o custeio

pelas familias dos alunos(as) é dificil.

M: O que mais teria que ter nessa escola?

P60: Professores menos ficarem faltando.

P58: Menos grossos.

P61: Fazer o aluno ficar com vontade de ter aula.

P64: Palestras.

M: Palestras sobre o que?

P58: Gravidez, gente. Esta precisando de incentivo ai.

P?: O mercado de trabalho também podia ter.

P60: Excursfes. Eu acho que deveria ter muitas excursoes.
(...)

P61: O Governo devia cobrir também porque € caro. Eu nao tenho
condicao de ficar pagando caro nao.

(..)

G8, alunas, manha

P9: Ter umas aulas com video também.
P10: Tem que ter mais palestras na escola também.
M: Que tipo de palestra, P10?
P10: Palestra explicativa, porque explicando talvez os meninos ‘tendem’ a
estudar.
M: Palestra de que tipo? Que tema?
P?: Ter aula ao ar livre.
P11: Para mim tinha que ter a palestra de sexo porque as meninas estao
engravidando rapido demais.
G2, alunos, noite

P?: Compreende tudo, quer fazer vocé participar de atracdes, te levar para
fazer excursdes para apresentar alguma coisa que ensaiou com a gente.
P30: Faz palestras.
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P29: Eu acho que o pessoal gosta mais da aula dele por conta das
dindmicas, das brincadeiras, das coisas que ele faz.

P29: E porque nas aulas dele as vezes ele coloca uma mdsica, a gente vai
conversando e nem parece que ele estd dando uma aula. (...) Ele
conseguiu dar uma aula inteira e nem parecia que era uma aula. Eu
mesma nao percebi que eu estava numa aula e eu aprendi.

P30: Ter coisas novas na escola para ter mais interesse. Tipo, uma
excursdo para incentivar a gente a estudar; usar a sala de informatica; ter
mais aula de Comunicacdo Aplicada, porque aula de Comunicacao
Aplicada todo mundo envolve la. Ter coisas diferentes nas aulas, porque s6
ficar escrevendo texto no quadro e explicando também...

G4, alunas, noite

Com relacdo aos professores, também as alunas e alunos apontaram a
necessidade de aulas mais dinamicas e interativas. Aulas utilizando outros meios,
gue ndo somente o quadro como, por exemplo, aulas com video e aulas em salas
de informatica. A necessidade de livros para todos os alunos foi levantada pelo
grupo de alunas G8, que demonstrou a dificuldade de acompanhamento das

aulas por ter que copiar tudo o que é colocado no quadro.

M: Quais sdo os motivos ou estimulo que vocés acham que os alunos
podem ter para ter sucesso na escola? O que vocés acham que faz
estimular o aluno?

P8: Aula diferenciada.

P7: Tinha dinamica, brincadeiras, mas tudo dentro da matéria. Todo mundo
gostava dela. Ela teve que sair da escola.

G1, alunas, manha

M: Entdo vocés me falaram o motivo para poder ter um sucesso bacana na
escola (..).Tem mais alguma coisa que faz o aluno ter um bom
desempenho escolar?
P58: Se tivesse material direito, né? Porgue livro € emprestado. Eles vém
aqui e pegam o livro, vocé tem 50 minutos para copiar 0 que vOcé quer.
(...
P58: Quando os professores passam filme relacionado a matéria, Historia
mesmo, eu fala dos caras la... Como é que é?
P60: Eu acho legal quando acontece isso, eu acho bem legal. Todo mundo
fica interessado “nossa, aquele filme, isso, isso e aquilo”. Mas quando os
professores passam as matérias, isso ai faz a aula ser muito chata,
ninguém quer.

G8, alunas, manha

Quanto a familia, foi unanime a importéncia do acompanhamento familiar, dando

apoio, cobrando, participando de reunifes. No caso das alunas, foi pontuado a
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importancia da educacdo desde pequeno (G1), da familia ser mais rigorosa e
unida (G4), do incentivo a partir da gratificacdo (G6) e também da familia se

preocupar com o material escolar (G8).

M: E o qué que vocés acham que uma familia pode ajudar para ter um
estimulo maior para o seu filho ter sucesso escolar?
P7: Educar desde pequeno. Agora eu acho que ndo adianta mais nao.
P8: N&o deixar jogado.
P?: Tem que estar participando da vida escolar do filho.
P5: Eu acho que conversar bastante com o filho. Isso ajuda bastante. Meus
pais conversam.
P2: Reuniao de pais.
P3: Ela faz muita reunido, s6 que 0s que precisam mesmo Vvir ndo vem.
G1, alunas, manha

M: E quais sdo os motivos que levam o aluno a ter um bom desempenho
na escola, ter notas boas?

P?: Estudar muito.

P46: A familia também interfere, porque se tira nota ruim, ou deixa de
castigo ou tira o que vocé gosta. E também para agradar “esta vendo como
€ que eu estou indo na escola?’.

G6, alunas, manha

M: Como que a familia deve ser para o aluno ter um bom desempenho e
acabar com esse negécio de bomba?
P56: Deve ser presente, tem que pegar no pé€ mesmo.
P52: Tem que ficar no pé.
P50: Todo dia pedi o caderno para ver.
P?: Tem que estar ali todo dia pai e mae.
G7, alunos, manha

Alunas e alunos apontam a importancia do préprio(a) aluno(a) querer ter sucesso
na vida escola, e para isso, tem que se dedicar, como apontam as alunas do
grupo G4. A necessidade do(a) aluno(a) ter respeito com o professor foi pontuada

somente pelo grupo de alunos G3.

M: Quais séo os estimulos que vocés acham que o aluno tem que ter para
ter um bom desempenho escolar?

P30: Familia.

P32: O professor pegar no pé, ensinar.

P31: A pessoa tem que ter forca de vontade também de poder aprender.
P27: Porque tem menino que € assim, chega na recuperacao e quer correr
atras, ai o professor d& ele a recuperagdo mais facil que tem e néo faz, vai
enrolando, enrolando, e na hora ultima hora vai pedir ajuda. Vocé vai
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ajudar a pessoa quer praticamente que vocé faca o exercicio para ela. Ai
nao da, fica facil demais.
G4, alunas, noite

M: E o qué que precisa para ser um bom aluno?
P15: Dedicagdo. Muita dedicacéo.
P13: Calar a boca dentro de sala e prestar atencao.
G2, alunos, noite

M: Quais sao os estimulos ou quais sdo os motivos que levam o aluno a ter
sucesso na escola, a ter um bom desempenho, tirar nota boa?
P35: Familia, né.
P39: A familia apoia 0 menino a estudar. (...)
M: E o aluno?
P39: Tem que estudar, fazer as coisas ai.
G5, alunos, manha

M: E o proprio aluno, como € que ele tem que ser?
P?: Ele tem que pegar mais firme.
P53: Tem que esforcar.
G7, alunos, manha

Também foram mencionados, nos grupos de alunas e alunos, a necessidade de
iniciativas do governo para incentivar o(a) aluno(a) e contribuir para um melhor

desempenho escolar como, por exemplo, o programa Poupanca Jovem.

M: Acabar com a bomba. Ninguém mais vai tomar bomba, mas vamos
fazer um Programa que faca com que os alunos tenham um bom
desempenho. Entdo o que que gente vai fazer?
P?: Acho que ja tem o Poupanca Jovem.

G1, alunas, manha

M: Agora a gente vai fazer uma brincadeira aqui. N6s vamos montar uma
equipe que vai trabalhar no Governo do Estado de Minas. Nos temos a
misséo de fazer um programa que elimine a bimba nas escolas, mas de tal
forma que os alunos todos vao passar a ter um 6timo desempenho. O que
esse programa deve ter?
P48: Dinheiro, porque todos os alunos do 1° ano estdo interessados no
dinheiro.
M: Dinheiro como?
P42: Do Poupanca Jovem.
P44: Nem todos.
P?: Nem todos podem participar.

G6, alunas, manha
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M: E o que mais que tem que fazer para o aluno ndo tomar bomba? A
gente ja viu que tem que ter aula bacana, tem que ter palestra.
P9: Tem que ter esfor¢co do aluno também.
M: E como é que a gente pode fazer um programa que possa incentivar o
aluno a se esforgar?
P13: Aqui ja tem, por exemplo, o Poupanca Jovem.

G2, alunos, noite

Nas visOes apresentadas pelas diregcdes das escolas as maneiras para reverter o
quadro de fracasso escolar sdo véarias e algumas delas muito similares as
colocadas pelos grupos focais. Na esfera escolar, o proprio empenho da escola
em tentar aproximar as familias da escola, ter um profissional designado pelo
estado para acompanhar os problemas dos alunos enfrentados no dia-a-dia e
fazer intervencdes, desenvolver projetos que ampliem a visdo dos alunos, a
adocdo da Escola Integral - possibilita um maior nimero de atividades como
excursdes - aulas mais dinamicas e com maior participacdo dos alunos. Foi
mencionado também o desejo pela volta da reprovacédo, atencéo pelo Estado com
mais verba, planejamento, melhoria dos salérios dos professores.

M: S6 uma ultima pergunta agora. (...) Mas vocé acha que tem alguma
coisa que poderia ser feito ou vocé acha que o que esta sendo feito aqui ja
€ o0 bastante?

C1l: Eu acho que incentivar mais e a gente tentar mais. Eu acho que a
gente ainda pode tentar mais um pouco mostrar para a familia. (...). Entdo
eu acho gque vocé tem que fazer tudo, mas dar de mao beijada também nao
pode acontecer, porque senao ele ndo vai crescer nunca, (...).

M: Tem alguma coisa diferente que vocé gostaria de fazer na escola com
relacdo até a questdo da reprovacdo mesmo e que vocé nao pode fazer?
C2: Com o passar do tempo eu percebi que a reprovacao nao é o caminho,
(...) O que a gente procura cada dia mais € desenvolver os projetos que a
gente costuma fazer mesmo, de tentar mostrar para 0s meninos o quanto o
mundo € grande, para ele ndo ter essa questado de ficar restrito ao bairro,
ao trabalho dele, a escola, que ele tem outras possibilidades.

M: E se vocé fosse elaborar um programa (...) que o aluno tivesse um bom
desempenho e fosse uma coisa natural nas escolas, o que vocé acha?

C2: Um projeto de acompanhamento de um profissional especifico para
acompanhar isso. No dia a dia, ou (...)estar acompanhando ele e
observando quais sdo os problemas. (...) Nao estou falando s6 da questao
da nota, mas o resgate dos problemas que ele vem sofrendo, a avalanche
de coisas que acontecem na vida dele nesse periodo de pré-adolescéncia,
adolescéncia. (...).
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M: E se vocé fosse fazer um programa que vocé fosse eliminar o baixo
desempenho, ndo vou falar bomba porque no caso do Estado evita-se o
méaximo ter bomba, o que vocé faria?

C3: Escola Integral. (...) Porque quando vocé faz uma coisa diferente com
eles, quando vocé sai para uma excursdo com eles, (...) dentro da escola,
ou um sarau, uma festa, uma feira de cultura, eles adoram. Uma aula
diferenciada eles adoram.

M: Mais alguma coisa que vocé acha que motivaria esses alunos?

C3: Escolas melhores, igual eu falei; com mais programas. Por exemplo,
guando tem o campeonato de futebol, 0 campeonato para as meninas, eles
adoram esse tipo de coisa.

M: E o que vocé sugeria para mudar que vocé acha que iria funcionar?

C3: Reprovagdo, maior empenho do Estado, mais verba, mais
comprometimento, escolas mais planejadas, um monte de coisas.

M: E em termos dos professores, vocé acha que deveria ter alguma
mudanc¢a? Como € que seria isso?

C3: Na realidade, e isso aqui € opinido pessoal (...). O salério € tdo baixo
gue eles trabalham dois, trés turnos. Eu tenho professor que trabalha em
quatro escolas. Como é que vocé faz? Me explica como que o professor
entra na sala, qual tempo que ele vai arrumar para planejar uma aula
(palavras incompreensiveis)?

M: Se vocé fosse fazer parte de um programa do Governo para poder
eliminar a bomba, (...) 0 que vocé acha que poderia mudar ou acrescentar
nas escolas?

C4: Tinha que ter uma aula mais dinamica, mais participativa por parte
deles. Hoje, as vezes a escola fala uma lingua e 14 fora fala outra lingua.
Um dos maiores problemas que eu enfrento aqui é o celular dentro da sala
de aula(..)Tem professores jA querendo aposentar, as vezes nao
compreende muito bem essa transformacdo desses adolescentes, e as
vezes até o dominio mesmo que eu percebo. Eu também néo tenho o
dominio total de um computador.

Com relacéo a infraestrutura a posi¢do das coordenacdes, algumas vezes, foram

contrarias as dos alunos participantes dos grupos focais. Em algumas escolas

onde foram realizados grupos focais, alunas e alunos se queixaram da

subutilizacdo, principalmente, da sala de informatica. J& os coordenadores

colocaram que as salas de informaticas sdo efetivamente utilizadas. Somente

uma coordenacgao assumiu essa deficiéncia. Também foi pontuada a necessidade

de salas de video.

M: E com relacdo a escola especificamente, questdo de infraestrutura, de
professores, tem alguma coisa que vocé gostaria de fazer?

C2: Isso ai eu confesso que a escola nao deixa nada a desejar ‘a nivel de’
estrutura e a nivel de profissionais.
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C2: A sala de informatica para a escola, ela funciona. Se o professor quiser
fazer uma atividade na sala de informatica ela funciona, mas ainda € pouco
pela demanda do numero de alunos que tem. (...)

C3: Aqui falta uma sala de video boa, mais uma quadra, falta curso para
esses meninos. Falta um monte de coisa.

M: Sala de informatica tem?

C3. Tem.

M: E é usada?

C3: E usada.

M: Especificamente na sua escola vocé acha que deveria mudar alguma
coisa para poder ajudar esses meninos a ter um bom desempenho?

C4: Uma adequacéo visando maior participacdo deles, com certeza nao sé
na minha, mas o resultado seria bem mais...

M: De infraestrutura vocé acha que teria alguma coisa que poderia

melhorar?

C4: A questdo mesmo da adequacdo dessa tecnologia que eu estou
falando.

M: Entdo seria ter a sala de informatica? Vocés tem sala de informatica
aqui?

C4: Tem, mas eu nem sei quantos computadores tem funcionando. A
professora de Tecnologia da Informacao, ela ja foi 14, ja olhou, e ela falou:
“C4, eu tenho condigbes de atender, acho que quatro meninos ou cinco de
cada vez”. E pouco.

Em uma das coordenacdes foi enfatizada a necessidade da maior participacao
dos pais ndo somente em reunides, mas também no incentivando aos filhos a um

maior empenho, mostrando as possibilidades de futuro.

M: E tem relacdo a presenca dos pais com os alunos que sado mais
produtivos ou ndo?

C2: Tem! Aqueles que a gente sabe que... Vamos usar um termdmetro a
reunido de pais. Aqueles que estdo na reunido, 0s pais que estdo na
reunido, sdo dos alunos bons. Aqueles que realmente a gente precisa que
venha para a gente conversar, para a gente pontuar alguma coisa, eles
acabam néao vindo. S6 vem quando solicitado, quando o filho acaba sendo
reprovado ou alguma situacao especifica na escola.

M: E para vocé qual que seria o perfil ideal para o aluno ter um sucesso
escolar, um desempenho escolar?

C2: Empenho. Porque, como eu falei, o professor esta ai, ajuda, facilita,
instrui, mais do que facilitar, ele mostra o caminho, esta |4 para mostrar
todo aquilo que ele tem. (...) Entdo o aluno que busca, que empenha, que
valoriza a questao do estudo é o aluno que vai obter sucesso.

M: E a familia desse aluno, como é que vocé acha que deveria se portar?
C2: Elas ainda acompanham, mas eu acho que elas poderiam acompanhar
mais. (...)

M: E esse acompanhar mais tem alguma coisa especifica que vocé acha...
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C2: Seria na questdo tanto da escola especifica quanto da questdo de
mostrar também em casa, fora de casa a questdo da valorizacdo do
estudo, que € um bom caminho, conversar e perguntar da questdo da
vontade de fazer uma faculdade, de crescer; (...) Unir a questdo do trabalho
e do estudo, ndo deixar s6 um ou outro. Acho que os dois sdo saudaveis.
Em primeiro lugar o estudo: “Vamos estudar, vocé vai ter a vida inteira para
trabalhar’.

A partir do exposto, de modo geral, no olhar das alunas e alunos, para que se
alcance um bom desempenho escolar deve haver um envolvimento da escola, do
professor, da familia e é claro do proprio aluno. Os destaques foram para a
postura mais rigida da escola, a apresentacdo mais interativa/dinamica das aulas
pelos professores, novas formas de levar o aprendizado aos alunos(as), como,
por exemplo, excursdes e palestras. Por fim, uma melhor infraestrutura das
escolas. O quadro sintese para as motivagdes para o bom desempenho escolar
pode ser visto no QUAD. A10, Anexo 8.

Nas visbes apresentadas pelas coordenacfes das escolas muitas mudancas
precisam ser feitas para mudar o quadro do fracasso escolar e o0s
posicionamentos sdo diversos. As principais colocacdes foram que o Estado
deveria implantar a Escola Integral, a designacdo de um profissional que
acompanhe os problemas no cotidiano escolar e que tivesse a capacitacao para
intervir, a volta da reprovacédo escolar, um maior planejamento voltado para as
escolas e uma melhoria salarial para os professores. No &mbito da propria escola,
seria um maior empenho para aproximar as familias, desenvolvimento de projetos
gue ampliem a visdo dos alunos, necessidade de salas de video. Na esfera
familiar, uma participacdo efetiva da familia, tanto no acompanhamento escolar,
como no incentivo de crescimento dos seus filhos. Também uma aula mais

dindmica com maior participacdo dos alunos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta tese foi investigar quais sao os fatores associados a reprovacao
escolar de alunas e alunos, com idades entre 15 e 19 anos, matriculados na
primeira série do EM de escolas da REE do municipio de Ribeirdo das Neves,
MG. Além disso, buscou-se entender quais sdo as motivacdes para o fracasso
escolar e como mudar esse quadro, tanto na visdo das alunas e alunos, quanto

no ponto de vista das coordenagdes das escolas.

Para alcancar o0s objetivos propostos, foram utilizadas as metodologias
quantitativa e qualitativa (mixed methods). Os dados quantitativos vém da
Pesquisa Jovem, pareados com as informacdes do Censo Escolar, ambos
referentes ao ano de 2008. Ja os dados qualitativos sdo oriundos de 8 grupos
focais, feitos com alunas e alunos matriculados na primeira série do EM, e
entrevistas semi-estruturadas realizadas com algumas coordenadoras, ambos

realizados em escolas do municipio de Ribeirdo das Neves em 2014.

Para entender como as caracteristicas individuais e de background familiar se
relacionam com a reprovacgao escolar, a compreensao do meio em que 0s jovens
vivem se faz necessaria. Tanto as alunas quanto os alunos sdo cidadédos que se
sentem marcados pela discriminacdo por serem moradores de Ribeirdo das
Neves, local que oferece poucas possibilidades em todas as areas da vida.
Questdes relacionadas a falta de infraestrutura basica sdo recorrentemente
mencionadas, assim como a falta de oportunidades de emprego. H4, ainda,
poucas opcoes de lazer, principalmente, para as alunas, cujos pais justificam ndo

deixa-las sair de casa devido a violéncia da regiao.

Alunas e alunos tém a nocéo da importancia do estudo e acreditam ou desejam
concluir o EM e entrar na faculdade, com o intuito de uma insercdo no mercado
de trabalho com melhor remuneragdo. Demonstram saber que, para isso, O
esforco do estudo € necesséario. Na vivéncia do dia a dia desses jovens, as
dificuldades de infraestrutura estdo também dentro das escolas. A violéncia é

constante e de dificil resolucdo pela direcdo das escolas, assim como questdes
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relativas ao bullying. A fragilidade da direcdo das escolas diante desses

problemas perpetua a violéncia dentro, e consequentemente, fora delas.

No aspecto curricular, parece que o objetivo do sexto horario, que é o de oferecer
um aprendizado mais amplo, passando por areas que poderiam estimular os
alunos a buscarem novos horizontes, apos completarem o EM, nédo foi atingido. A
maioria dos jovens aponta que o0 sexto horario ndo € produtivo. As aulas sao
ministradas por professores que nao tém a qualificacdo adequada para a
disciplina e muitas vezes ndo apresentam contetudo durante o horario da aula. A
subutilizacdo das salas de informatica e bibliotecas € geral nas escolas. Uma
mudanca nesse aspecto poderia dinamizar as aulas de algumas disciplinas e
atrair mais os alunos para os conteudos, pois 0 mundo de hoje é informatizado e
essa geracao esta cada vez mais atenta as mudancas e sempre querendo
novidades. Conciliar a necessidade do aprendizado dos conteludos classicos com
as novas tecnologias poderia ser um modo de aumentar o interesse pelo estudo e
0 seu préprio desempenho escolar. Outro aspecto importante é repensar o que
significa aumentar a carga horaria de estudo, principalmente para alunos do EM e
o retorno no aprendizado/desempenho. Parece que ndo sdo mais horas na escola
gque acrescenta conhecimento, mas a qualidade dessa horas passadas em sala

de aula.

A partir da nogcdo do contexto em que vivem as alunas e alunos da primeira série
do EM e das visbOes deles e das coordenacdes das escolas sobre o fracasso
escolar, tornam mais reveladores e/ou intrigantes os resultados quantitativos,
referentes aos fatores associados a reprovag¢do escolar, principalmente para
algumas situacfes que ndo se apresentaram conforme apontadas pela literatura,

talvez devido a seletividade da amostra.

O melhor desempenho escolar para as alunas em relagcdo aos alunos, muito
referenciado na literatura, também foi encontrado para estudantes matriculados
na primeira série do EM das escolas da REE do municipio de RN, em 2008.
Naquele ano, cerca de 25,8% dos alunos haviam sido reprovados, comparados a
10,2% das alunas. De fato, a visdo geral das alunas e dos alunos participantes
dos GFs é que o sexo masculino seria a representacdo mais adequada do

aluno(a) reprovado(a). Também foi possivel perceber, nas colocacdes dos
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coordenadores das escolas, uma visdo de que a aluna é mais dedicada que o
aluno e que o fracasso escolar incide mais sobre eles. Nesse sentido, politicas
voltadas ao aluno do sexo masculino seriam necessarias, a fim de oferecer a eles

mais oportunidades de completar o EM com éxito.

Na literatura, a idade mais avancada aparece como fator de risco para o
desempenho escolar. Os resultados para o municipio de RN apontam para a
mesma direcdo, uma vez que ha maiores chances de reprovacao entre alunos e

alunas com distorcao idade-série.

Diferentemente dos trabalhos que abordam o desempenho escolar como sendo
pior para os alunos de raca/cor ndo branca, os resultados ndo mostraram
associacao entre raca/cor e reprovacao no primeiro ano do EM. Ja na percepcéao
das alunas e dos alunos, o tipo reprovado € negro, enquanto o tipo aprovado
pode ser de qualquer raca/cor. Portanto, o imaginario dos jovens ainda associa o
negro a uma situacdo de desvantagem educacional, apesar dos dados

guantitativos se mostrarem distintos.

A literatura aponta que ter filho pode ser fator de risco para o desempenho
escolar, principalmente para o sexo feminino, também ndo apareceu nos
resultados quantitativos, provavelmente pelo pequeno nimero de casos - apenas
2,0% das alunas e 1,3% dos alunos tinham filhos. Nos GFs, as experiéncias
relatadas apontam que essa relacdo €, de fato, mais frequente para as alunas, as
quais, muitas vezes deixam de frequentar a escola durante a gravidez, por
vergonha e, apds o nascimento do bebé, por ter que cuidar dele. A maternidade
também foi considerada motivo para o fracasso escolar pela coordenacédo das
escolas visitadas. Do mesmo modo como indicado na literatura, os grupos focais
e a coordenacao das escolas apontam que a jovem mae sO consegue prosseguir
nos estudos quando tem um suporte familiar. A vontade que a jovem mée tem de

concluir o EM vem do desejo de poder suprir as necessidades de seus filhos.

Com relagao ao fato do(a) aluno(a) trabalhar, muitos estudos apontam que essa
situacao pode interferir de forma negativa sobre o desempenho escolar. Os dados
da Pesquisa Jovem revelam que somente entre alunos do sexo masculino as

chances de reprovacdo na primeira série foram maiores para aqueles que
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trabalhavam, se comparadas as dos alunos que nunca haviam trabalhado. J4 as
entrevistas com as coordenacdes das escolas e os GFs apontaram que, no nivel
do imaginario, a relacéo entre trabalho e reprovacao existem. Na tipologia criada
nos GFs e nas entrevistas com as coordenacdes das escolas, trabalhar pode
levar ao abandono da escola, principalmente quando o jovem vé o trabalho como
forma de sobreviver. As razbes para trabalhar sdo as mesmas relatadas em
varios estudos que abordam essa tematica — desejo de independéncia financeira
e necessidade de ajudar a familia. Mesmo com a dificuldade de conciliar trabalho
e estudo, também foram apontadas situa¢cées nas quais alunos que trabalham
acabam tendo melhor desempenho escolar, se comparados aos alunos que ndo

trabalham.

O arranjo familiar € um dos aspectos do background familiar muito relatado na
literatura. Normalmente, morar com os pais tem influéncia positiva sobre o
desempenho escolar. Diferentemente do esperado, a variavel néo foi significativa
na reprovacao na primeira série do EM para ambos os sexos. No entanto, morar
como irmao(a)(s), para o sexo masculino, foi um fator de protecdo na analise
quanti. J& no imaginario dos participantes dos GFs, o aluno do sexo masculino
que € reprovado nao mora com 0s pais, mas sim com 0s avos ou somente com a
avo. Nesse sentido, nos tipos ideais criados pelos participantes dos GFs, morar

com os pais € um fator de protecdo contra a reprovacao.

A participacao familiar na vida escolar dos alunos é um dos tipos de capital social
mais discutidos na literatura e considerados de grande importancia para o
desempenho escolar. De fato, no caso do sexo masculino, ter outra pessoa que
ndo a mae participando da vida escolar impde riscos a reprovacao escolar.
Surpreendentemente, para o sexo feminino, nao ter ninguém participando da vida
escolar atua como protecdo a reprovacdo escolar na primeira série do EM.
Especulando sobre esse resultado, € possivel que, para essas alunas, numa
situacdo na qual a estrutura familiar seja fragil, a resposta que elas dao é tomar
para si a responsabilidade do seu envolvimento com os estudos, criando
autonomia. Ja as visdes apontadas nos grupos focais sdo as tradicionalmente
reportadas na literatura. O aluno reprovado ndo tem nenhum tipo de participacao

da familia em sua vida escolar, ao passo que o aprovado tem o suporte familiar
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integral. A coordenacdo das escolas também demonstrou essa percepcéo e foi
muito enfatica na necessidade da maior participacdo da familia, ndo s6 em

reunidoes escolares, mas também incentivando seus filhos.

Os aspectos relacionados a mae também séo importantes para a analise da
influéncia do background familiar sobre a reprovacédo escolar. Segundo varios
autores, existe uma relagao direta entre escolaridade da méae e desempenho
escolar do(a) filho(a). Para o sexo feminino, a escolaridade da méae soO foi
significativa no ultimo modelo, quando considerados o0s aspectos relativos ao
autoconceito e motivagao. Alunas com maes com escolaridade de quinta série até
o EF completo tem suas chances de reprovacdo na primeira série do EM
reduzidas em cerca de 40,0% em relacdo as que tem mées com até a quarta

série do EF. J& para o sexo masculino, os resultados foram inesperados.

O aumento da escolaridade da mée impds maiores riscos a reprovacado de seus
filhos. Primeiramente se trata de uma populacdo seleta, de baixa escolaridade e
de baixa renda. Pode ser que haja uma mobilizacdo dos parcos recursos em prol
da educacédo dos filhos, fazendo com que mesmo os filhos de méaes de baixa
escolaridade tenham melhor desempenho escolar, talvez por acreditar que o
estudo possa ser a forma de mudar a situacdo de pobreza. Esta especulacao esta
baseada na visdo de uma das coordenacfes das escolas, para quem a questdo
econbmica ndo é preponderante porque alunos de familias mais humildes, as
vezes, tém desempenho escolar melhor que alunos com estrutura econémica
boa. Também pode ser que os filhos de maes, principalmente com EM néo
possuem o acompanhamento da mae, justamente por ela ser chefe da familia e
ter que buscar o sustento da mesma. Outra razdo poderia ser a vontade do
proprio aluno em mudar a histéria da familia, conseguir alcangar o que os pais ou

a mae néao alcancou nos estudos e poder dar uma vida mais digna a familia.

Apesar dos resultados aparentemente discrepantes com 0s ja vistos na literatura,
ha que se mencionar mais uma vez, que o efeito do background familiar sobre o
desempenho escolar dos filhos durante o processo de escolarizagéo é arrefecido.
Isso dado pela a seletividade que ocorre, de tal modo que, nos niveis mais

elevados de escolaridade os efeitos ndo sdo como nos estagios iniciais,
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justamente porque outros aspectos que vao sendo incorporados a vida do

aluno(a).

A trajetOria escolar e sua influéncia sobre o desempenho escolar tem sido tema
em desenvolvimento na literatura. A educacdo formal na infancia € um tema
promissor nas discussdes sobre desempenho escolar. A crianga que tem acesso
a escola na primeira infancia pode ter desempenho escolar melhor em relacao
aos que nao possuem essa oportunidade. Nessa fase da vida, é importante a
diversificacdo de estimulos, pois a parte cognitiva do cérebro estd em
desenvolvimento. Nos resultados quantitativos, a frequéncia a pré-
escola/escolinha entre os 4 e 6 anos de idade foi significativo somente para o
sexo feminino, como efeito de protecdo a reprovacdo. No entanto, no ultimo
modelo, os aspectos relacionados ao autoconceito e motivacdo retiraram a
significancia dessa variavel. De qualquer modo, os resultados apontam que 0s
riscos de reprovagcdo para as alunas que nao frequentaram a pré-escola foram
cerca de 90,0% maiores que aquelas que estavam na escola entre 4 e 6 anos de
idade.

De modo geral, a reprovagdo € vista como desestimulo a continuacdo dos
estudos, podendo levar ao abandono e evaséo escolar. Para o sexo feminino os
riscos de reprovacéo na primeira série do EM variaram entre 61,0% a 67,0% para
aguelas que tiveram experiéncia prévia de reprovacdo no EF. Para o sexo
masculino, somente quando considerados o0s aspectos de caracteristicas
demograficas, background familiar e estilo de vida é que o abandono da escola no
EF se tornou significativo e, assim mesmo, como fator de protecdo a reprovacao
escolar. Pode ser que para os alunos do sexo masculino que trabalham, ter
abandonado a escola no EF os leve a dedicarem mais aos estudos agora no EM,
no sentido de ndo perder mais tempo de suas vidas, justamente pela dificuldade

de conciliar o trabalho com os estudos.

Nos grupos focais, houve mencdo de que o tipo reprovado ja teria passado por
reprovacao anterior, que vai na direcdo da visdo de uma das coordenacdes das
escolas, segundo os quais a reprovacao escolar acaba desestimulando o aluno,
uma vez que a politica das escolas do Estado é a da nao reprovacéo, ou seja, 0

aluno que é reprovado é porque ele mesmo quis. Essa posicdo foi reforcada nos
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grupos focais, quando os alunos e alunas apontaram que os professores fazem
de tudo para o aluno passar. Por outro lado, na opinidao de alguns alunos dos
grupos focais e de parte da coordenacéo, a reprovacao deveria voltar, para que o
aluno tenha um maior comprometimento com os estudos. Neste sentido, a

possibilidade de reprovacao é entendida por alguns como algo benéfico.

Com relacdo ao estilo de vida, a literatura aponta como positiva a pratica de
esportes e negativa 0 uso de bebidas alcoodlicas. Os resultados, de fato,
apontaram nesse mesmo sentido. A pratica de esporte foi significativa apenas
para o sexo masculino. Para aqueles que néo praticavam algum tipo de esporte,
0s riscos de reprovacgdo na primeira série do EM foram quatro vezes maiores em
relacdo aos que praticavam. Interessante € que, nos grupos focais, o tipo
reprovado sempre jogava futebol, enquanto o tipo aprovado praticava varios tipos
de esporte. Pode parecer incoerente a caracterizagcdo do tipo reprovado como
praticante de futebol, mas a verdade é que o futebol faz parte da vida dos jovens
do sexo masculino de todas as classes sociais. Com relacdo ao uso de bebidas
alcoolicas, foi possivel perceber que, entre aqueles que bebem, os riscos de
reprovacado sao mais que o dobro para ambos os sexos, sendo ainda maiores

para o sexo feminino.

Quanto ao aspecto de autoconceito e motivacdo, a literatura aponta que o
autoconceito académico diz respeito a percepcdo do aluno enquanto aprendiz e
tem relacdo com sua autoestima. A motivacéo esta relacionada ao estimulo para
o aprendizado, que é impulsionado pelo professor. Nesse sentido, 0 conceito
autoavaliativo das notas é uma forma do aluno demonstrar a percepcao dele
mesmo como aprendiz. Os resultados apontam que, para ambos 0s sexos, avaliar
suas notas como médias a boas reduz o risco de reprovacdo na primeira série do
EM, sendo a protecdo maior para 0 sexo masculino. Estar satisfeito consigo
mesmo também €& uma forma de captar o autoconceito, que no caso do sexo
masculino ndo foi significativo. Entretanto, para o sexo feminino, aquelas que
disseram nao estar satisfeitas consigo mesmas tiveram menor risco de
reprovacéo. E possivel que, para as alunas, consideradas mais dedicadas que os
alunos, o senso de autonomia as torne mais exigentes consigo mesmas. Nos

grupos focais foi possivel perceber que o tipo aprovado, apesar de também ter
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sido mencionado a possibilidade de ser do sexo masculino, foi definido como do
sexo feminino. Também na visdo da coordenagdo das escolas, as alunas

possuem um melhor desempenho.

Apesar de néo ter sido significativa a variavel “gosta das aulas”, que demonstra,
de certo modo, o fator motivacional, nos grupos focais ficou clara a importancia do
professor como agente do aprendizado. Quanto ao aspecto da relagdo com o
professor, no sentido da identificacdo do aluno com a aula e com o préprio
professor, o que, de certo modo, influencia no desempenho da matéria, o formato
da aula é decisivo. Para esses jovens, uma aula dindmica, extrovertida, cuja
abordagem dos temas seja através de um modo criativo e que o professor
demonstre atencdo com eles, mas também impondo respeito, € o que influencia

as alunas e os alunos a gostarem da matéria.

Os exemplos de professores com tais caracteristicas foram poucos, denotando a
necessidade de ndo somente uma formagcdo académica dos professores, mas,
acima de tudo, saber lidar com esses jovens. A necessidade de aperfeicoamento
dos professores parece algo notorio, ndo somente com relacdo ao contetdo
ministrado, mas também a didatica que consiga atrair a atencdo desses jovens,
utilizando a linguagem dos mesmos e de ferramentas que eles estdo habituados
no seu dia a dia. Através do gosto do aluno pela aula é que ocorre o interesse
pela matéria. Alunas e alunos pontuaram a importancia de se ter um professor(a)
que promova aulas dinamicas, descontraidas, mas com uma postura firme diante
dos alunos. Por outro lado, em uma das coordenacdes das escolas, foi pontuada
a necessidade do aluno ser mais participativo nas aulas. No entanto, parece que
a falta de participacdo dos alunos € uma reacao ao tipo de aula e a postura do

professor em sala de aula.

A partir do entendimento dos fatores associados a reprovagao escolar, 0s motivos
pelos quais ocorrem e o0 que pode ser feito para mudar essa situacéo também sao
importantes. Em geral, as raz0es do fracasso escolar, entendido de forma mais
ampla e levando em consideracdo também a infrequencia escolar, abandono e
evasao da escola, segundo os grupos focais e as coordenacfes das escolas,
passam pela falta de interesse dos alunos, falta de participacdo das familias,

trabalho, gravidez e dificuldade de transporte. Os grupos focais ainda
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mencionaram o bullying, o cansaco, aulas chatas e ruins, professores chatos e a
violéncia. As coordenac¢fes pontuaram também os atrativos que existem fora da
escola, a distorcdo idade-série e a dificuldade do aluno do nono ano em se

adaptar a primeira série do EM, devido ao maior numero de disciplinas.

Para reverter o fracasso escolar, os grupos focais sugeriram uma postura mais
rigida da escola, aulas de reforco escolar, professores que promovam aulas
dindmicas e interativas, maior numero de atividades como excursdes, a
necessidade de maior infraestrutura das escolas, com salas de informéatica, video
e bibliotecas funcionais, além do material didatico para todos os alunos. As
coordenacgdes pontuaram uma maior atuacdo do Estado, podendo ser através da
implantacdo da Escola Integral, designacdo de um profissional qualificado para
acompanhar os problemas dos alunos e fazer as devidas intervencdes diarias,
melhorias salariais para os professores. No que tange a prépria escola, percebem
que a mesma deveria se empenhar mais em aproximar as familias das escolas,
desenvolver projetos, promover excursoes, ter salas de video. Também frisaram a
importancia da participacéo efetiva e constante das familias, no sentido de néo s6
participar das reunides escolares, mas também do incentivo diario e também uma

maior participagdo dos alunos nas aulas.

Tanto nos grupos focais quanto pela coordenacdo das escolas foi colocada a
necessidade de um olhar diferenciado para os alunos “problematicos”. Uma
alternativa para fazer o acompanhamento desses alunos, quer seja por questdes
de comportamento e/ou aprendizado, seria ter uma parceria entre o Estado e as
Faculdades Publicas e/ou Particulares, para que seus alunos dos cursos de
Pedagogia, Psicologia, Matematica, Portugués, entre outros pudessem fazer
estagios nas escolas, na forma de rodizio. O profissional estaria nas unidades de
ensino, podendo diagnosticar as dificuldades de ordem emocional/psicolégica ou
de aprendizado e tentar intervir de imediato, fazendo com que as familias também
participem desse processo. Essa talvez seria uma forma de atuar de forma rapida
e direta sobre as dificuldades dos(as) alunos(as) a um baixo custo e, a0 mesmo

tempo, permitir aos universitarios coloquem em prética o seu aprendizado.

Os professores normalmente possuem uma carga horaria de trabalho semanal

pesada porque precisam fazer as chamadas “dobras”, devido a baixa
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remuneracdo, mencionada por uma das coordenacdes como um aspecto do
desestimulo da categoria. Essa sobrecarga de trabalho acaba dificultando que os
professores possam fazer cursos de reciclagem. Uma sugestdo seria a
implantacdo de um programa de aprimoramento didatico no qual seriam eleitos,
em cada escola, representantes do corpo docente para fazerem cursos que
envolvessem também o uso de novas tecnologias. Esses ficariam responséaveis
por passar aos professores(as) das escolas em que trabalham aquilo que foi

apreendido.

Os resultados quantitativos e qualitativos apontaram para a dificuldade dos alunos
que trabalham em conciliar a atividade laboral com o0s estudos.
Independentemente do turno em que estdo matriculados, as escolas poderiam,
através da comprovacdo prévia de que o aluno(a) trabalha, tentar flexibilizar o
horarios dos mesmos. Os professores, informados pela coordenacdo sobre quais
sdo os alunos que trabalham adotariam avaliagbes e atividades extra-classe
diferenciadas para os mesmos. Um material didatico mais objetivo, como por
exemplo, apostilas que possam otimizar o estudo desses alunos, seria também
uma alternativa. Material esse que nao serviria de base para os alunos em

situacdo normal fazerem atividades e avaliacoes.

Através do estudo realizado, foi possivel verificar que realmente existem
diferenciais por sexo para os fatores associados a reprovacdo para os alunos, e
alunas matriculados na primeira série do EM, no municipio de Ribeirdo das
Neves, em escolas da Rede Estadual de Ensino. Normalmente, os riscos de
reprovacao foram maiores para 0 sexo masculino em relacdo ao sexo feminino,
confirmando o que diz a literatura. De modo geral, a percepcdo das alunas,
alunos e coordenacgbes quanto os motivos para o fracasso escolar sdo bem
proximos. As acles que deveriam ser feitas para reverté-lo vao, de certa forma,

na mesma direcao.

Preferir dormir a ir para a escola certamente diz muito a respeito do que se passa
nas horas em que os estudantes permanecem na escola. Fica claro que estar la
nem sempre vale a pena. A partir dos resultados desta tese, parece que faltam
acdes que ndo dependem somente de uma esfera, mas sim do conjunto dos

envolvidos. Estado, escola, familia e alunos precisam ter o mesmo propdésito, a
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fim de que ocorram mudancas que, de fato, contribuam para melhorar a trajetoria
escolar das alunas e dos alunos do EM. No entanto, quando se trata de uma
populacdo com vulnerabilidade social, na qual o aporte das familias costuma ser
menor, como é o caso de Ribeirdo das Neves e de tantos outros municipios
mineiros e brasileiros, o Estado e a escola tém que reforcar sua atuacéo, a fim de
gue o desempenho escolar ndo seja prejudicado. Sem que a escola seja, de fato,
uma prioridade para o Estado, dificilmente ela sera prioridade para alunos, alunas

e suas familias.

A partir desse estudo € possivel repensar algumas politicas como a de aumento
da carga horaria para alunos do EM, j4 que as demandas deles sdo diferentes
das apresentadas pelos alunos do EF. Acredita-se também que possa haver
desdobramentos futuros que utilizem os resultados qualitativos aqui obtidos como
base para a formulacdo de perguntas a serem feitas em surveys que possam

elucidar outros estudos quantitativos.
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TABELA A1l - Distribui¢des relativas do banco de dados considerando a
categoria de respostas BNNS e sem as informacdes BNNS para alunos
reprovados, segundo sexo, Ribeirdo das Neves, 2008 (continua)

L Feminino Masculino
Variaveis Com BNNS _[Sem BNNS _|Com BNNS _|Sem BNNS
Caracteristicas Demograficas
% % % %

Idade final
15 58,89 59,56 41,36 45,93
16 21,08 21,10 24,81 23,36
17 a 19 anos 20,03 19,34 33,80 30,71
Total 100,00 100,00 100,00 100,00
Raca_Cor_IBGE
Branca 17,25 18,02 14,04 14,17
Preta 17,07 15,82 21,10 21,52
Parda 55,40 57,36 52,05 56,69
Outros 8,71 8,79 10,50 7,61
BNNS 1,57 - 2,31 -
Total 100,00 100,00 100,00 100,00
Tem filho ou esta gravida
Nao 95,64 98,02 90,58 98,71
Sim 2,09 1,98 1,15 1,29
BNNS 2,26 - 8,27 -
Total 100,00 100,00 100,00 100,00
Trabalha atualmente?
N&o nunca trabalhei 56,45 56,48 35,30 35,17
N&o, mas ja trabalhei 24,04 24,84 35,88 35,70
Sim 19,34 18,68 28,60 29,13
BNNS 0,17 - 0,19 -
Total 100,00 100,00 100,00 100,00
n (Tamanho amostral) 574,00 454,00 520,00 381,00

Fonte: Pesquisa Jovem — Pesquisa de Avaliagdo do Ensino Médio — CEDEPLAR/UFMG,

2008.
Elaboracéo propria.
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TABELA A1l - Distribui¢des relativas do banco de dados considerando a
categoria de respostas BNNS e sem as informacdes BNNS para alunos
reprovados, segundo sexo, Ribeirdo das Neves, 2008 (continua)

Variaveis Mulheres Homens
Com BNNS [Sem BNNS ~ [Com BNNS [Sem BNNS
Background Familiar

Renda do domicilio % % % %
Até 1 saléario 32,93 32,75 25,38 25,46
De 1 a 2 salarios 36,59 41,10 33,27 35,43
Mais de 2 saléarios 25,61 26,15 37,88 39,11
BNNS 4,88 - 3,46 -
Total 100,00 100,00 100,00 100,00
Moro com
Meu pai e minha mae 58,01 57,58 58,46 58,79
Com minha méae 32,75 35,16 28,85 29,92
Com meu pai ou com nenhum dos dois 9,23 7,25 12,69 11,29
Total 100,00 100,00 100,00 100,00
Moro com irméo(a)s
N&o moro 13,83 14,73 18,98 17,85
Moro 86,17 85,27 81,02 82,15
Quem mais participa da minha vida escolar
Minha méae 74,22 77,80 72,12 76,38
Meu pai 5,40 4,84 6,92 6,04
Outro 11,67 9,45 10,19 9,71
Ninguém participa 8,19 7,91 9,42 7,87
Branco,nulo,ns 0,52 - 1,35 -
Total 100,00 100,00 100,00 100,00
Religido da méae
Catolico 4321 45,27 46,54 48,56
Protestante 37,46 37,80 37,69 36,75
Outros 10,10 10,11 8,65 9,45
Ela n&do tem religido 7,32 6,81 5,19 5,25
BNNS 1,92 - 1,92 -
Total 100,00 100,00 100,00 100,00
Escolaridade Mae
Até 42 série do EF 42,33 42,20 34,42 35,70
De 52 Série até o EF Completo 33,28 34,95 33,46 34,91
EM incompleto ou mais 13,94 13,41 18,65 18,37
Branco,nulo,fis,fitenho 10,45 9,45 13,46 11,02
Total 100,00 100,00 100,00 100,00
n (Tamanho amostral) 574,00 454,00 520,00 381,00

Fonte: Pesquisa Jovem — Pesquisa de Avaliacdo do Ensino Médio — CEDEPLAR/UFMG,

2008.
Elaboracéo propria.
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TABELA A1l - Distribuicdes relativas do banco de dados considerando a
categoria de respostas BNNS e sem as informagdes BNNS para alunos
reprovados, segundo sexo, Ribeirdo das Neves, 2008 (continua)

L Mulheres Homens
Variaveis Com BNNS _[Sem BNNS _|Com BNNS _|Sem BNNS
Trajetéria Escolar

Turno Final % % % %
Diurno 61,38 68,13 70,00 69,55
Noturno 38,62 31,87 30,00 30,45
Total 100,00 100,00 100,00 100,00
Frequentou pré-escola/escolinha entre 4 e 6 anos de
Sim 77,70 78,90 74,62 74,54
Nao 21,95 21,10 23,65 25,46
BNNS 0,35 - 1,73 -
Total 100,00 100,00 100,00 100,00
Reprovado no EF
Né&o 65,68 66,37 50,77 54,33
Sim 33,97 33,63 48,85 45,67
BNNS 0,35 - 0,38 -
Total 100,00 100,00 100,00 100,00
Abandono no EF
Néo 93,02 94,51 92,12 94,75
Sim 6,08 5,49 5,58 5,25
BNNS 0,87 - 2,31 -
Total 100,00 100,00 100,00 100,00
Evaséo no EF
Nao 94,25 96,70 92,69 96,59
Sim 3,66 3,30 3,85 3,41
BNNS 2,09 - 3,46 -
Total 100,00 100,00 100,00 100,00
n (Tamanho amostral) 574,00 454,00 520,00 381,00

Fonte: Pesquisa Jovem — Pesquisa de Avaliagdo do Ensino Médio — CEDEPLAR/UFMG,

2008.
Elaboracéo propria.
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TABELA A1l - Distribuicdes relativas do banco de dados considerando a
categoria de respostas BNNS e sem as informag6es BNNS para alunos
reprovados, segundo sexo, Ribeirdo das Neves, 2008 (concluséao).

Variaveis Mulheres Homens
Com BNNS [Sem BNNS  [Com BNNS [Sem BNNS
Estilo de Vida
Pratica algum esporte % % % %
Sim 72,82 75,38 93,27 95,80
Nao 24,56 24,62 4,81 4,20
BNNS 2,61 - 1,92 -
Total 100,00 100,00 100,00 100,00
Bebe algum tipo de bebida alcodlica
Néo 64,98 65,49 65,00 67,45
Sim 33,80 34,51 33,85 32,55
BNNS 1,22 - 1,15 -
Total 100,00 100,00 100,00 100,00
Autoconceito e Motivagao

Conceito autoavaliativo das notas
Ruins 12,54 11,65 14,81 13,39
Médio 38,30 39,12 47,31 47,51
Boas 48,70 49,23 36,73 39,11
BNNS 0,52 - 1,15 -
Total 100,00 100,00 100,00 100,00
Gosta das aulas
Pouco 21,73 19,34 25,96 24,67
Médio 39,07 39,78 42,88 44,09
Muito 38,15 40,88 29,04 31,23
BNNS 1,05 - 2,12 -
Total 100,00 100,00 100,00 100,00
Em geral estou satisfeito comigo mesmo
Concordo 76,40 80,22 83,27 86,61
Né&o concordo nem discordo 12,50 10,99 7,50 6,30
Discordo 9,19 8,79 5,77 7,09
BNNS 1,92 - 3,46 -
Total 100,00 100,00 100,00 100,00
n (Tamanho amostral) 574,00 454,00 520,00 381,00

Fonte: Pesquisa Jovem — Pesquisa de Avaliagdo do Ensino Médio — CEDEPLAR/UFMG,

2008.
Elaboracéo propria.
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TABELA A2 — Univariada, segundo sexo, Ribeirdo das Neves, 2008

(continua)
L Feminino Masculino
Variaveis RO | p valor RO |p valor
Caracteristicas Demogréficas

Idade final
15 1,000 1,000
16 3,332 0,000 * 2,869 0,000 *
17 a 19 anos 2,736 0,000 * 4,071 0,000 *
Raca_Cor_IBGE
Branca 1,000 1,000
Preta 1,166 0,648 1,109 0,679
Parda 0,967 0,901 0,868 0,523
Outros 1,020 0,964 0,785 0,448
Tem filho ou esta gravida
Ja engravidou alguém?
N&o 1,000 1,000
Sim 1,589 0,397 0,485 0,388
Trabalha atualmente?
N&o nunca trabalhei 1,000 1,000
N&o, mas ja trabalhei 1571 0,055 * 1,732 0,005 *
Sim 1,402 0,208 * 2,236 0,000 *
n (Tamanho amostral) 1033,0 892.0

Fonte: Pesquisa Jovem - Pesquisa de Avaliagcdo do Ensino Médio - CEDEPLAR/UFMG, 2008.

* P<=0,25
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TABELA A2 — Univariada, segundo sexo, Ribeirdo das Neves, 2008

(continua)
L Feminino Masculino
Variaveis RO | p valor RO |p valor
Background Familiar

Renda do domicilio
Até 1 salario 1,000 1,000
De 1 a 2 salarios 0,761 0,267 1,126 0,546
Mais de 2 salarios 1,079 0,766 0,871 0,487
Moro com
Meu pai e minha mae 1,000 1,000
Com minha mae 1,188 0,419 1,123 0,506
Com meu pai ou com nenhum dos dois 1,083 0,851 2,099 0,001 *
Moro com irméo(a)s
N&o moro 1,000 1,000
Moro 1,188 0,592 0,669 0,044
Quem mais participa da minha vida escolar
Minha mae 1,000 1,000
Meu pai 0,941 0,903 1,083 0,807
Outro 1,503 0,209 * 2,736 0,000 *
Ninguém participa 0,266 0,022 * 1,420 0,195 *
Religido da mae
Catoélico 1,000 1,000
Protestante 2,345 0,000 * 1,595 0,005 *
Outros 1,738 0,129 * 1,107 0,723
Ela ndo tem religido 2,341 0,029 * 1,784 0,080 *
Escolaridade Mae
Até 42 série do EF 1,000 1,000
De 52 Série até o EF Completo 0,625 0,063 * 1,595 0,013 *
EM incompleto ou mais 0,993 0,981 1,472 0,100 *
Branco,nulo,fis,fitenho 1,530 0,191 2,022 0,005 *
n (Tamanho amostral) 1033,0 892,0

Fonte: Pesquisa Jovem - Pesquisa de Avaliacdo do Ensino Médio - CEDEPLAR/UFMG, 2008.

* P<=0,25
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TABELA A2 — Univariada, segundo sexo, Ribeirdo das Neves, 2008
(concluséo)

. Feminino Masculino

Variaveis RO | p valor RO |p valor
Turno Final
Diurno 1,000 1,000
Noturno 1,070 0,731 1,860 0,000 ~
Frequentou pré-escola/escolinha entre 4 e 6 anos
de idade
Sim 1,000 1,000
Nao 1,650 0,026 1,230 0221 *
Reprovado no EF
Nao 1,000 1,000
Sim 2,980 0,000 2540 0,000 *~
Abandono no EF
Nao 1,000 1,000
Sim 1,667 0,198 1,390 0,242 *
Evasao no EF
Nao 1,000 1,000
Sim 2,430 0,048 0,785 0,499

Estilo de Vida
Pratica algum esporte
Sim 1,000 1,000
Nao 1,161 0,505 3,874 0,000 *
Bebe algum tipo de bebida alcodlica
Nao 1,000 1,000
Sim 2,850 0,000 * 1,954 0,000 *
Autoconceito e Motivagéo

Conceito autoavaliativo das notas
Ruins 1,000 1,000
Médio 0,720 0,234 * 0,282 0,000 *
Boas 0,330 0,000 * 0,140 0,000 *
Gosta das aulas
Pouco 1,000 1,000
Médio 0,706 0,182 * 1,162 0,448
Muito 0,619 0,066 * 0,950 0,795
Em geral estou satisfeito comigo mesmo
Concordo 1,000 1,000
N&o concordo nem discordo 1,540 0,107 * 1,789 0,054 *
Discordo 0,390 0,071 * 1574 0,102 *
n (Tamanho amostral) 1033,0 892,0

Fonte: Pesquisa Jovem - Pesquisa de Avaliacdo do Ensino Médio - CEDEPLAR/UFMG, 2008.

* P<=0,25
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MODELO 1

Categorias 16 |17 a 19 anos IN&o, mas ja trabalhei  |Sim trabalho | cons

16 1,00

17 a 19 anos 0,47 1,00

N&o, mas ja trabalhei -0,10 -0,17 1,00

Sim trabalho 0,02 -0,02 0,36 1,00

_cons -0,57 -0,50 -0,40 -0,44

MODELOQO 2

Categorias 16 |17 a 19 anos IN&o, mas ja trabalhei  |Sim trabalho |De 1a 2 salarios |Mais de 2 salarios |Meu pai
16 1,00

17 a 19 anos 0,47 1,00

N&o, mas ja trabalhei -0,10 -0,17 1,00

Sim trabalho 0,00 -0,05 0,35 1,00

De 1a 2 salarios 0,06 0,16 -0,02 0,08 1,00

Mais de 2 salérios 0,13 0,23 -0,02 0,06 0,54 1,00

Meu pai 0,02 0,02 -0,09 0,00 0,01 -0,03 1,00
Outro -0,01 -0,15 -0,02 -0,02 -0,07 -0,07 0,08
Ninguém participa -0,01 -0,01 -0,13 0,01 0,03 -0,02 0,07
Protestante 0,04 -0,01 -0,05 -0,07 -0,07 -0,01 0,02
Outros 0,04 -0,05 0,04 0,02 0,00 0,06 -0,04
Ela n&o tem religido 0,04 -0,05 -0,05 0,06 0,13 0,13 0,06
De 52 Série até o EF Completo 0,14 0,11 0,04 -0,03 0,02 0,03 0,01
EM incompleto ou mais 0,09 0,10 0,08 -0,02 -0,08 -0,08 0,09
Branco,nulo,fis,fitenho 0,02 0,10 -0,01 -0,06 0,16 0,23 0,00
_cons -0,45 -0,42 -0,20 -0,25 -0,46 -0,51 -0,09
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Categorias Outro [Ninguém participa JProtestante [outros JEla ndo tem religiddDe 52 Série até o EFJEM incompleto ou mais
Outro 1,00

Ninguém participa 0,07 1,00

Protestante 0,09 -0,04 1,00

Outros 0,10 -0,09 0,41 1,00

Ela ndo tem religido -0,03 -0,01 0,36 0,25 1,00

De 5?2 Série até o EF Completo 0,00 -0,01 -0,01 -0,02 0,01 1,00

EM incompleto ou mais 0,01 0,05 -0,01 -0,04 -0,05 0,32 1,00
Branco,nulo,fis,Aitenho -0,14 -0,03 -0,05 -0,03 0,02 0,28 0,20
_cons -0,06 -0,01 -0,39 -0,30 -0,32 -0,35 -0,24
Categorias Branco,nulo,fis,fitenho | cons

Branco,nulo,fis,fitenho 1

_cons -0,29 1,00

MODELO 3

Categorias 16 |17 a 19 anos |N&o, mas ja trabalhei  [Sim trabalho [De 1 a 2 salarios |Mais de 2 salarios [Meu pai

16 1,00

17 a 19 anos 0,66 1,00

Nao, mas ja trabalhei -0,01 -0,07 1,00

Sim trabalho 0,08 0,03 0,38 1,00

De 1a 2 salarios 0,08 0,14 0,00 0,11 1,00

Mais de 2 salarios 0,17 0,23 0,00 0,06 0,53 1,00

Meu pai -0,01 -0,01 -0,10 0,01 0,00 -0,03 1,00
Outro -0,03 -0,13 -0,04 -0,02 -0,06 -0,07 0,07
Ninguém participa -0,03 -0,03 -0,18 -0,02 0,03 -0,03 0,07
Protestante 0,05 -0,03 -0,05 -0,04 -0,07 -0,01 0,01
Outros 0,06 0,00 0,03 0,04 0,00 0,06 -0,05
Ela ndo tem religido 0,09 0,01 -0,02 0,11 0,12 0,12 0,06
De 52 Série até o EF Completo 0,07 0,04 0,02 -0,04 -0,01 0,00 0,00
EM incompleto ou mais -0,01 0,00 0,08 0,00 -0,08 -0,08 0,09
Branco,nulo,fis,fitenho 0,00 0,05 0,00 -0,04 0,17 0,21 -0,02
Noturno 0,01 0,06 -0,15 -0,19 -0,05 -0,01 -0,04
Frequento pré-escola Sim 0,10 0,01 0,06 0,02 -0,06 0,09 -0,01
Repetiu no EF -0,53 -0,49 -0,01 -0,04 -0,03 -0,07 0,07
Abandonou no EF -0,05 -0,01 -0,03 0,06 0,00 -0,07 0,02
Evadiu no EF -0,04 -0,15 0,00 -0,04 0,07 0,03 -0,03
Repetiu no EM -0,26 -0,35 -0,15 -0,10 -0,02 -0,05 -0,05
_cons -0,33 -0,27 -0,20 -0,26 -0,44 -0,50 -0,07
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Categorias Outro [Ninguém participa JProtestante [outros JEla ndo tem religiddDe 52 Série até o EFJEM incompleto ou mais

Outro 1,00

Ninguém participa 0,08 1,00

Protestante 0,09 -0,04 1,00

Outros 0,09 -0,08 0,40 1,00

Ela ndo tem religido -0,05 -0,01 0,36 0,24 1,00

De 52 Série até o EF Completo 0,01 0,02 -0,02 -0,04 -0,01 1,00

EM incompleto ou mais -0,02 0,05 -0,04 -0,06 -0,08 0,32 1,00

Branco,nulo,fis,fitenho -0,11 -0,02 -0,03 -0,04 0,03 0,28 0,20

Noturno 0,04 0,07 -0,05 -0,02 -0,14 0,05 -0,02

Frequento pré-escola Sim -0,03 -0,10 0,08 -0,02 0,01 0,03 0,08

Repetiu no EF -0,03 -0,01 -0,12 -0,07 -0,11 0,04 0,11

Abandonou no EF -0,03 0,04 0,02 0,01 0,00 0,10 0,03

Evadiu no EF 0,01 0,02 0,01 -0,04 -0,08 -0,02 0,03

Repetiu no EM 0,07 0,08 0,11 -0,05 0,00 0,08 0,01

_cons -0,05 -0,01 -0,36 -0,25 -0,27 -0,35 -0,24

Categorias Branco,nulo,fis,fitenho |Noturno |Frequento pré-escola Si[Repetiu no EF[Abandonou no EF |Evadiu no EF [Repetiu no EM

Branco,nulo,fis,fitenho 1,00

Noturno 0,01 1,00

Frequento pré-escola Sim -0,05 -0,02 1,00

Repetiu no EF -0,04 -0,03 -0,11 1,00

Abandonou no EF 0,07 0,02 -0,07 0,02 1,00

Evadiu no EF 0,04 0,02 0,06 -0,04 -0,66 1,00

Repetiu no EM 0,04 0,01 0,02 -0,03 0,03 0,14 1,00

_cons -0,28 -0,10 -0,23 -0,01 -0,06 -0,02 -0,04
_cons

_cons 1,00
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MODELO 4

Categorias 16 [17 a19 anos [N&o, mas ja trabalhei  [Sim trabalho [De 1a 2 salarios [Mais de 2 salarios [Meu pai

16 1,00

17 a 19 anos 0,65 1,00

N&o, mas ja trabalhei 0,02 -0,08 1,00

Sim trabalho 0,10 0,02 0,39 1,00

De 1 a 2 salarios 0,08 0,15 0,03 0,12 1,00

Mais de 2 salarios 0,14 0,23 0,02 0,06 0,54 1,00

Meu pai -0,03 -0,03 -0,08 -0,01 0,04 0,00 1,00
Outro -0,04 -0,14 -0,05 -0,02 -0,06 -0,08 0,07
Ninguém participa -0,01 0,00 -0,17 -0,01 0,02 -0,05 0,07
Protestante 0,02 -0,03 -0,07 -0,07 -0,08 0,00 0,01
Outros 0,03 -0,01 0,02 0,04 -0,02 0,04 -0,05
Ela ndo tem religido 0,09 0,02 -0,04 0,09 0,14 0,15 0,06
De 52 Série até o EF Completo 0,10 0,08 0,02 -0,05 -0,01 -0,02 0,03
EM incompleto ou mais 0,03 0,02 0,07 -0,01 -0,07 -0,04 0,09
Branco,nulo,fis,fitenho 0,02 0,08 -0,01 -0,04 0,18 0,22 0,01
Noturno 0,03 0,10 -0,16 -0,17 -0,06 -0,02 -0,04
Frequento pré-escola Sim 0,12 0,03 0,05 0,02 -0,01 0,11 0,02
Repetiu no EF -0,53 -0,50 0,00 -0,03 -0,04 -0,06 0,09
Abandonou no EF -0,02 0,01 -0,01 0,08 -0,02 -0,08 0,02
Evadiu no EF -0,03 -0,13 0,00 -0,04 0,09 0,04 -0,02
Repetiu no EM -0,21 -0,29 -0,14 -0,09 -0,01 -0,01 -0,06
Bebe bebida alcodlica -0,12 -0,13 -0,11 -0,08 -0,03 -0,06 0,10
~cons -0,31 -0,25 -0,17 -0,23 -0,44 -0,49 -0,13
Categorias Outro INinguém participa |Protestante |Outros |Ela ndo tem religiddDe 52 Série até o EF|[EM incompleto ou mais
Outro 1,00

Ninguém participa 0,07 1,00

Protestante 0,07 -0,04 1,00

Outros 0,07 -0,13 0,39 1,00

Ela ndo tem religido -0,07 -0,04 0,36 0,25 1,00

De 52 Série até o EF Completo 0,00 0,00 -0,01 -0,06 -0,02 1,00

EM incompleto ou mais -0,03 0,05 -0,06 -0,07 -0,11 0,33 1,00
Branco,nulo,fis,fitenho -0,13 -0,01 -0,01 -0,06 0,03 0,29 0,22
Noturno 0,02 0,06 -0,05 -0,03 -0,12 0,08 -0,03
Frequento pré-escola Sim -0,02 -0,11 0,05 -0,03 0,03 0,00 0,05
Repetiu no EF -0,03 0,01 -0,12 -0,04 -0,09 0,01 0,07
Abandonou no EF -0,02 0,04 0,01 0,01 -0,01 0,09 0,02
Evadiu no EF 0,00 0,02 0,00 -0,06 -0,07 0,02 0,05
Repetiu no EM 0,06 0,05 0,12 -0,05 -0,03 0,09 0,04
Bebe bebida alcodlica 0,05 0,00 0,05 0,14 0,09 -0,10 -0,07
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Categorias Branco,nulo,fis,fitenho [Noturno [Frequento pré-escola SiJRepetiu no EF Abandonou no EF Evadiu no EF Repetiu no EM
Branco,nulo,fis,fitenho 1,00

Noturno 0,05 1,00

Frequento pré-escola Sim -0,06 -0,04 1,00

Repetiu no EF -0,05 -0,08 -0,13 1,00

Abandonou no EF 0,06 0,02 -0,06 -0,02 1,00

Evadiu no EF 0,06 0,04 0,04 -0,02 -0,69 1,00

Repetiu no EM 0,06 0,02 0,01 -0,07 0,02 0,13 1,00
Bebe bebida alcodlica -0,05 -0,08 0,04 0,08 -0,02 -0,07 -0,13
_cons -0,30 -0,07 -0,24 -0,01 -0,04 -0,02 -0,04

Bebe bebida alcodlica | cons

Bebe bebida alcodlica
_cons

1,00
-0,20 1,00
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MODELO 5

Categorias 16 [17a19 anos [N&o, mas ja trabalhei [Sim trabalho [De 1a 2 salarios [Mais de 2 salarios [Meu pai

16 1,00

17 a 19 anos 0,62 1,00

N&o, mas ja trabalhei 0,02 -0,08 1,00

Sim trabalho 0,09 0,04 0,38 1,00

De 1a 2 salarios 0,10 0,15 0,00 0,06 1,00

Mais de 2 salarios 0,12 0,21 0,00 0,02 0,53 1,00

Meu pai -0,03 -0,03 -0,06 -0,06 0,03 0,00 1,00
Outro -0,02 -0,15 0,00 -0,04 -0,06 -0,07 0,06
Ninguém participa -0,02 -0,01 -0,15 -0,02 0,00 -0,06 0,08
Protestante -0,01 -0,07 -0,09 -0,06 -0,08 0,01 -0,02
Outros 0,03 -0,02 -0,01 0,07 -0,04 0,01 -0,08
Ela n&o tem religi&o 0,00 -0,07 -0,04 0,09 0,12 0,14 0,05
De 52 Série até o EF Completo 0,07 0,09 0,05 -0,04 -0,01 -0,03 0,07
EM incompleto ou mais 0,02 0,05 0,08 0,02 -0,08 -0,05 0,12
Branco,nulo,fis,fitenho 0,02 0,08 -0,03 -0,06 0,14 0,17 0,06
Noturno 0,04 0,09 -0,14 -0,15 -0,03 0,00 -0,01
Frequento pré-escola Sim 0,09 0,03 0,08 0,05 0,03 0,12 0,04
Repetiu no EF -0,50 -0,45 -0,01 -0,05 -0,06 -0,03 0,07
Abandonou no EF -0,03 -0,02 0,00 0,09 -0,04 -0,05 0,02
Evadiu no EF 0,00 -0,10 -0,01 -0,06 0,12 0,01 0,00
Repetiu no EM -0,24 -0,35 -0,12 -0,07 -0,01 -0,01 -0,05
Bebe bebida alcodlica -0,12 -0,13 -0,10 -0,09 -0,06 -0,08 0,08
Notas médias -0,05 -0,02 0,04 0,06 0,02 -0,09 0,02
Notas boas -0,01 0,05 0,02 0,00 -0,03 -0,16 0,05
Gosta médio das aulas -0,05 0,06 0,02 0,04 0,02 0,13 -0,09
Gosta muito das aulas -0,09 -0,08 0,14 0,09 -0,03 0,13 -0,01
Satisfeito comigo mesmo:né&o concordo rj 0,10 -0,01 0,06 -0,06 0,05 -0,04 -0,06
Satisfeito comigo mesmo: discordo 0,05 -0,02 0,04 -0,11 0,05 0,05 0,02
_cons -0,18 -0,18 -0,21 -0,22 -0,33 -0,37 -0,09
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Categorias Outro [Ninguém participa [Protestante [Outros |Ela ndo tem religia{De 52 Série até o EF|[EM incompleto ou mais
Outro 1,00

Ninguém participa 0,07 1,00

Protestante 0,06 -0,02 1,00

Outros 0,07 -0,11 0,40 1,00

Ela ndo tem religido -0,07 -0,05 0,37 0,24 1,00

De 5?2 Série até o EF Completo 0,03 0,03 -0,05 -0,13 -0,08 1,00

EM incompleto ou mais -0,03 0,07 -0,08 -0,07 -0,09 0,34 1,00
Branco,nulo,fis,fitenho -0,13 0,00 -0,01 -0,08 -0,01 0,29 0,25
Noturno 0,02 0,05 -0,08 -0,05 -0,12 0,08 -0,08
Frequento pré-escola Sim 0,00 -0,09 0,00 -0,09 0,02 0,03 0,02
Repetiu no EF -0,03 -0,03 -0,12 -0,03 -0,07 0,03 0,07
Abandonou no EF -0,04 0,02 0,05 0,02 0,04 0,09 0,02
Evadiu no EF 0,02 0,03 -0,02 -0,05 -0,12 0,04 0,06
Repetiu no EM 0,04 0,05 0,17 0,02 0,06 0,03 0,04
Bebe bebida alcodlica 0,03 0,03 0,09 0,09 0,14 -0,11 -0,02
Notas médias -0,07 0,09 0,00 0,05 -0,04 -0,05 0,02
Notas boas -0,01 0,13 -0,04 0,01 -0,10 0,07 0,07
Gosta médio das aulas 0,01 -0,04 0,02 -0,09 -0,02 0,07 -0,10
Gosta muito das aulas -0,01 -0,03 0,04 -0,11 0,11 0,02 -0,03
Satisfeito comigo mesmo:n&o concordo n 0,08 -0,03 0,16 0,11 0,00 -0,10 -0,14
Satisfeito comigo mesmo: discordo 0,10 0,00 -0,05 -0,05 -0,11 0,06 -0,08
—cons -0,02 -0,05 -0,29 -0,15 -0,20 -0,27 -0,16
Categorias Branco,nulo,fis,fitenho |Noturno |Frequento pré-escola Si|Repetiu no EF|Abandonou no EF |Evadiu no EF [Repetiu no EM
Branco,nulo,fis,fitenho 1,00

Noturno 0,02 1,00

Frequento pré-escola Sim -0,04 -0,05 1,00

Repetiu no EF -0,04 -0,03 -0,15 1,00

Abandonou no EF 0,06 0,01 -0,07 -0,02 1,00

Evadiu no EF 0,07 0,04 0,07 -0,05 -0,65 1,00

Repetiu no EM 0,04 -0,03 -0,02 -0,01 0,04 0,12 1,00
Bebe bebida alcodlica -0,04 -0,09 0,01 0,06 -0,03 -0,08 -0,08
Notas médias 0,07 -0,07 -0,03 -0,04 -0,03 -0,01 -0,04
Notas boas 0,12 -0,05 0,07 -0,07 -0,13 0,09 -0,08
Gosta médio das aulas -0,12 0,07 0,15 0,00 0,05 -0,02 -0,04
Gosta muito das aulas -0,10 -0,03 0,11 0,06 0,15 -0,15 0,03
Satisfeito comigo mesmo:n&o concordo n 0,01 -0,09 0,03 -0,11 0,04 0,04 0,12
Satisfeito comigo mesmo: discordo -0,04 0,06 0,03 0,03 -0,04 0,03 -0,10
—cons -0,22 -0,03 -0,25 0,01 -0,06 0,00 -0,03
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Categorias Bebe bebida alcodlica [Notas médias [Notas boas [Gosta médio dGosta muito das afSatisfeito comigo m[Satisfeito comigo mesmo: discordo
Bebe bebida alcodlica 1,00
Notas médias 0,06 1,00
Notas boas 0,04 0,72 1,00
Gosta médio das aulas -0,06 -0,33 -0,31 1,00
Gosta muito das aulas 0,04 -0,31 -0,46 0,65 1,00
Satisfeito comigo mesmo:nédo concordo n -0,08 0,02 0,05 0,05 -0,02 1,00
Satisfeito comigo mesmo: discordo -0,07 0,02 0,05 0,11 0,06 0,12 1,00
_cons -0,17 -0,32 -0,29 -0,29 -0,28 -0,17 -0,12
cons

_cons

1,00
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TABELA A3 - Analise de correlacdo entre as categorias de variaveis empregadas nos modelos logistico para alunos
reprovados, homens, Ribeirdo das Neves, 2008.

Categorias 16 [17 a 19 anos [N3o, mas jatrabalhei  [Sim trabalho | cons

16 1,00

17 a 19 anos 0,54 1,00

Nao, mas ja trabalhei 0,01 -0,16 1,00

Sim trabalho 0,01 -0,25 0,61 1,00

_cons -0,57 -0,47 -0,57 -0,53 1,00

Categorias 16 [17a19 anos [N&o, mas j& trabalhei  [Sim trabalho  [Moro com minha mée [Moro com meu pai ou com nenhum dos dois _[Meu pai

16 1,00

17 a19 anos 0,54 1,00

Né&o, mas ja trabalhei 0,02 -0,15 1,00

Sim trabalho 0,01 -0,21 0,59 1,00

Moro com minha méae -0,05 -0,15 0,00 0,04 1,00

Moro com meu pai ou com nenhum d -0,06 -0,08 -0,13 -0,03 0,25 1,00

Meu pai 0,00 -0,03 0,09 0,04 0,11 -0,22 1,00
Outro 0,04 -0,03 0,15 -0,01 -0,04 -0,52 0,21
Ninguém participa -0,02 -0,16 0,01 -0,01 -0,01 -0,22 0,15
Protestante 0,01 0,04 0,01 0,12 0,03 -0,10 -0,03
Outros 0,04 0,17 -0,01 0,08 0,07 -0,04 -0,02
Ela néo tem religido 0,07 0,07 -0,04 0,06 -0,01 0,11 0,00
De 5?2 Série até o EF Completo 0,06 0,05 -0,01 0,00 -0,07 0,03 -0,02
EM incompleto ou mais 0,10 0,11 0,04 0,01 -0,04 -0,02 -0,04
Branco,nulo,fis,fitenho 0,11 0,12 0,06 0,20 -0,06 -0,05 -0,04
_cons -0,44 -0,36 -0,42 0,45 -0,17 0,02 -0,11
Categorias Outro |[Ninguém participa |Protestante |Outros |Ela n&o tem religido |De 52 Série até o EF Completo |EM incompleto ou mais
Meu pai 1,00

Outro 0,24 1,00

Ninguém participa 0,10 0,02 1,00

Protestante 0,07 -0,03 0,34 1,00

Outros -0,12 -0,08 0,24 0,15 1,00

Ela ndo tem religido 0,04 0,01 0,02 0,12 0,01 1,00

De 5?2 Série até o EF Completo 0,09 -0,07 -0,02 0,03 -0,03 0,47 1,00

EM incompleto ou mais 0,05 -0,14 0,05 0,12 -0,02 0,43 0,36
Branco,nulo,fis,fitenho -0,18 -0,01 -0,39 -0,35 -0,19 -0,45 -0,39
Categorias Branco,nulo,fis,fitenho | cons

Branco,nulo,fis,fitenho 1,00

_cons -0,44 1,00
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MODELO 3

Categorias 16 [17 a 19 anos [N&o, mas ja trabalhei  [Sim trabalho  [Moro com minha mée [Moro com meu pai ou com nenhum dos dois _[Meu pai

16 1,00

17 a19 anos 0,68 1,00

N&o, mas ja trabalhei 0,04 -0,05 1,00

Sim trabalho 0,07 -0,07 0,58 1,00

Moro com minha mae 0,00 -0,09 -0,01 -0,02 1,00

Moro com meu pai ou com nenhum d -0,04 -0,05 -0,12 -0,04 0,26 1,00

Meu pai -0,01 -0,06 0,09 0,04 0,13 -0,19 1,00

Outro 0,02 -0,01 0,14 0,00 -0,04 -0,50 0,21

Ninguém participa -0,10 -0,21 0,00 -0,01 -0,05 -0,25 0,15

Protestante -0,01 0,00 0,00 0,11 0,07 -0,05 -0,03

Outros -0,03 0,07 -0,01 0,09 0,07 -0,02 -0,02

Ela nédo tem religido 0,06 0,04 -0,05 0,06 0,01 0,12 0,01

De 52 Série até o EF Completo 0,06 0,03 0,00 0,02 -0,03 0,02 0,00

EM incompleto ou mais 0,08 0,07 0,02 0,00 0,00 -0,01 -0,03

Branco,nulo,fis,fitenho 0,08 0,06 0,09 0,22 -0,08 -0,08 -0,02

Noturno -0,11 -0,06 0,06 0,06 -0,14 -0,06 -0,08

Frequento pré-escola Sim 0,05 0,04 -0,10 -0,13 0,11 -0,03 -0,05

Repetiu no EF -0,46 -0,54 -0,03 -0,15 0,06 0,03 0,09

Abandonou no EF -0,05 -0,19 -0,08 -0,03 -0,07 -0,11 0,03

Repetiu no EM -0,36 -0,43 -0,03 0,01 -0,10 -0,04 -0,06

Abandonou no EM 0,03 -0,09 0,01 -0,06 0,18 0,12 0,07

_cons -0,29 -0,17 -0,40 -0,41 -0,20 0,00 -0,11

Categorias Outro [Ninguém participa [Protestante [Outros |Ela n&o tem religido |De 52 Série até o EF Completo [EM incompleto ou mais

Outro 1,00

Ninguém participa 0,26 1,00

Protestante 0,07 -0,03 1,00

Outros 0,06 -0,04 0,34 1,00

Ela n&o tem religido -0,11 -0,10 0,27 0,17 1,00

De 5?2 Série até o EF Completo 0,02 0,01 0,04 0,13 0,04 1,00

EM incompleto ou mais 0,04 -0,09 -0,03 0,04 -0,03 0,45 1,00

Branco,nulo,fis,fitenho 0,06 -0,08 0,03 0,13 0,00 0,41 0,34

Noturno -0,09 0,01 -0,07 0,07 -0,05 -0,01 0,10

Frequento pré-escola Sim -0,14 -0,12 0,01 -0,07 -0,04 0,08 0,13

Repetiu no EF 0,04 0,11 -0,02 -0,03 -0,04 -0,08 -0,03

Abandonou no EF -0,04 0,14 -0,07 -0,03 0,01 0,04 -0,02

Repetiu no EM -0,02 0,12 0,03 0,06 0,04 0,06 -0,05

Abandonou no EM -0,07 -0,21 0,16 0,05 0,09 0,00 0,09

_cons -0,13 0,01 -0,39 -0,34 -0,20 -0,45 -0,38

Categorias Branco,nulo,fs,fitenho  [Noturno |Frequento pré-escola Si[Repetiu no EF_|Abandonou no EF |Repetiu no EM |Abandonou no EM

Branco,nulo,fis,fitenho 1,00

Noturno 0,12 1,00

Frequento pré-escola Sim -0,09 -0,12 1,00

Repetiu no EF -0,06 -0,03 -0,04 1,00

Abandonou no EF 0,05 -0,08 -0,01 -0,06 1,00

Repetiu no EM 0,07 0,06 0,02 0,10 0,27 1,00

Abandonou no EM -0,01 0,04 -0,01 0,07 -0,28 -0,28 1,00
cons -0,42 -0,12 -0,12 -0,03 0,06 -0,08 -0,09
Categorias _cons

~cons

1,00
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MODELO 4

Categorias 16 [17 a 19 anos [N&o, mas ja trabalhei  [Sim trabalho  [Moro com minha mée [Moro com meu pai ou com nenhum dos dois _[Meu pai

16 1,00

17 a19 anos 0,67 1,00

N&o, mas ja trabalhei 0,05 -0,04 1,00

Sim trabalho 0,07 -0,08 0,59 1,00

Moro com minha mae 0,01 -0,08 -0,01 -0,01 1,00

Moro com meu pai ou com nenhum d -0,04 -0,05 -0,11 -0,03 0,26 1,00

Meu pai -0,01 -0,06 0,09 0,04 0,13 -0,19 1,00
Outro 0,02 -0,02 0,12 0,00 -0,04 -0,50 0,21
Ninguém participa -0,10 -0,22 0,02 0,02 -0,04 -0,24 0,16
Protestante -0,02 -0,01 -0,01 0,09 0,07 -0,07 -0,05
Outros -0,03 0,07 -0,01 0,09 0,07 -0,03 -0,04
Ela n&o tem religido 0,07 0,04 -0,03 0,07 0,01 0,13 0,01
De 5?2 Série até o EF Completo 0,07 0,02 0,02 0,04 -0,02 0,01 0,01
EM incompleto ou mais 0,09 0,06 0,01 0,00 0,01 -0,02 -0,04
Branco,nulo,fis,fitenho 0,08 0,04 0,10 0,24 -0,06 -0,06 -0,04
Noturno -0,10 -0,06 0,06 0,06 -0,13 -0,04 -0,10
Frequento pré-escola Sim 0,07 0,05 -0,10 -0,13 0,10 -0,05 -0,05
Repetiu no EF -0,46 -0,54 -0,06 -0,17 0,05 0,02 0,10
Abandonou no EF -0,04 -0,18 -0,06 -0,01 -0,07 -0,11 0,04
Repetiu no EM -0,35 -0,42 -0,03 0,02 -0,10 -0,02 -0,07
Abandonou no EM 0,04 -0,08 0,01 -0,05 0,16 0,09 0,06
Né&o pratica esporte 0,04 -0,04 -0,04 0,01 0,02 0,04 0,00
Bebe bebida alcodlica -0,05 -0,05 -0,12 -0,13 -0,02 -0,10 -0,03
_cons -0,27 -0,14 -0,36 -0,37 -0,21 0,02 -0,09
Categorias Outro |[Ninguém participa |Protestante |Outros |Ela ndo tem religidio |De 52 Série até o EF Completo |EM ou mais
Outro 1,00

Ninguém participa 0,26 1,00

Protestante 0,09 -0,03 1,00

Outros 0,06 -0,04 0,36 1,00

Ela n&o tem religido -0,12 -0,08 0,27 0,17 1,00

De 5?2 Série até o EF Completo 0,04 0,02 0,05 0,12 0,03 1,00

EM incompleto ou mais 0,05 -0,09 -0,01 0,04 -0,03 0,46 1,00
Branco,nulo,fis,fitenho 0,04 -0,08 0,03 0,12 0,00 0,42 0,35
Noturno -0,10 0,00 -0,07 0,06 -0,06 -0,01 0,11
Frequento pré-escola Sim -0,12 -0,13 0,00 -0,07 -0,06 0,08 0,13
Repetiu no EF 0,05 0,10 0,00 -0,01 -0,04 -0,07 -0,03
Abandonou no EF -0,06 0,16 -0,09 -0,04 0,02 0,05 -0,03
Repetiu no EM -0,02 0,12 0,03 0,06 0,05 0,06 -0,05
Abandonou no EM -0,04 -0,22 0,15 0,05 0,08 0,01 0,10
N&o pratica esporte 0,04 0,04 0,02 0,00 0,06 0,11 0,14
Bebe bebida alcodlica 0,09 -0,10 0,16 0,13 -0,05 0,01 0,09
_cons -0,15 0,02 -0,41 -0,35 -0,19 -0,47 -0,41
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Categorias Branco,nulo,fis,fitenho  [Noturno [Frequento pré-escola Si[Repetiu no EF_[Abandonou no EF [Repetiu no EM [Abandonou no EM
Branco,nulo,fis,fitenho 1,00

Noturno 0,11 1,00

Frequento pré-escola Sim -0,08 -0,10 1,00

Repetiu no EF -0,07 -0,02 -0,05 1,00

Abandonou no EF 0,06 -0,09 -0,03 -0,07 1,00

Repetiu no EM 0,09 0,07 0,00 0,10 0,26 1,00

Abandonou no EM -0,01 0,03 0,01 0,07 -0,28 -0,28 1,00
N&o pratica esporte 0,12 0,02 -0,07 -0,02 -0,04 0,06 -0,04
Bebe bebida alcodlica -0,05 0,02 0,00 0,13 -0,09 -0,01 -0,01
cons -0,42 -0,13 -0,11 -0,06 0,07 -0,10 -0,09
Categorias Nao pratica esporte |Bebe bebida alcodlica | cons

N&o pratica esporte 1,00

Bebe bebida alcodlica 0,09 1,00

_cons -0,15 -0,24 1,00
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MODELO 5

Categorias 16 [17 a 19 anos [N&o, mas ja trabalhei  [Sim trabalho  [Moro com minha mae [Moro com meu pai ou com nenhum dos dois _[Meu pai

16 1,00

17 a19 anos 0,66 1,00

Né&o, mas ja trabalhei 0,03 -0,06 1,00

Sim trabalho 0,05 -0,09 0,60 1,00

Moro com minha méae 0,03 -0,09 -0,02 -0,01 1,00

Moro com meu pai ou com nenhum d -0,03 -0,05 -0,09 -0,02 0,27 1,00

Meu pai 0,01 -0,04 0,10 0,03 0,12 -0,21 1,00
Outro 0,00 0,00 0,13 0,00 -0,07 -0,53 0,24
Ninguém participa -0,09 -0,22 0,04 0,04 -0,05 -0,28 0,18
Protestante -0,02 -0,01 0,00 0,11 0,06 -0,06 -0,06
Outros -0,03 0,09 0,00 0,11 0,06 -0,05 -0,07
Ela n&o tem religido 0,07 0,05 0,00 0,09 0,01 0,14 0,01
De 5?2 Série até o EF Completo 0,08 0,02 0,02 0,05 0,02 -0,01 0,00
EM incompleto ou mais 0,10 0,06 0,02 -0,02 0,02 -0,02 -0,06
Branco,nulo,fis,fitenho 0,09 0,06 0,13 0,26 -0,06 -0,04 -0,09
Noturno -0,08 -0,05 0,07 0,08 -0,14 -0,02 -0,17
Frequento pré-escola Sim 0,06 0,04 -0,12 -0,15 0,13 -0,04 -0,03
Repetiu no EF -0,46 -0,53 -0,05 -0,17 0,06 0,02 0,09
Abandonou no EF -0,03 -0,18 -0,06 -0,03 -0,06 -0,09 0,05
Repetiu no EM -0,36 -0,43 -0,04 0,03 -0,10 -0,05 -0,07
Abandonou no EM 0,04 -0,08 0,04 -0,03 0,15 0,07 0,05
N&o pratica esporte 0,04 -0,04 -0,02 0,04 0,02 0,03 -0,02
Bebe bebida alcodlica -0,04 -0,04 -0,13 -0,13 -0,02 -0,08 -0,07
Notas médias -0,03 0,05 0,07 0,11 -0,07 -0,14 0,05
Notas boas -0,05 0,02 0,00 0,06 -0,09 -0,19 0,04
Satisfeito comigo mesmo:néo conco -0,05 0,04 -0,03 -0,02 -0,03 0,03 -0,01
Satisfeito comigo mesmo: discordo 0,00 -0,03 -0,05 -0,02 0,14 -0,01 -0,04
_cons -0,20 -0,13 -0,34 -0,37 -0,14 0,10 -0,08
Categorias Qutro [Ninguém participa [Protestante [Outros |Ela n&o tem religido |De 52 Série até o EF Completo [EM incompleto ou mais
Outro 1,00

Ninguém participa 0,28 1,00

Protestante 0,09 -0,02 1,00

Outros 0,09 -0,04 0,38 1,00

Ela n&o tem religido -0,11 -0,07 0,27 0,16 1,00

De 5?2 Série até o EF Completo 0,06 0,01 0,08 0,14 0,02 1,00

EM incompleto ou mais 0,05 -0,10 -0,01 0,02 -0,04 0,46 1,00
Branco,nulo,fis,fitenho 0,05 -0,08 0,05 0,14 0,01 0,43 0,33
Noturno -0,12 -0,01 -0,07 0,06 -0,09 0,00 0,10
Frequento pré-escola Sim -0,14 -0,16 -0,02 -0,06 -0,07 0,07 0,13
Repetiu no EF 0,05 0,09 0,00 -0,03 -0,04 -0,07 -0,02
Abandonou no EF -0,06 0,13 -0,09 -0,08 0,02 0,04 -0,04
Repetiu no EM -0,04 0,11 0,02 0,03 0,01 0,05 -0,04
Abandonou no EM -0,04 -0,17 0,16 0,08 0,08 0,01 0,07
N&o pratica esporte 0,04 0,06 0,03 0,01 0,04 0,09 0,11
Bebe bebida alcodlica 0,05 -0,11 0,13 0,13 -0,07 0,01 0,09
Notas médias 0,17 0,06 0,05 0,14 0,02 0,00 -0,10
Notas boas 0,13 0,03 -0,03 0,07 -0,03 -0,06 -0,07
Satisfeito comigo mesmo:nédo conco 0,02 -0,18 0,01 0,07 0,05 0,02 0,02
Satisfeito comigo mesmo: discordo -0,09 -0,07 0,04 0,08 0,05 0,09 0,08
_cons -0,19 0,02 -0,36 -0,38 -0,16 -0,40 -0,30
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Categorias Branco,nulo,fis,fitenho  [Noturno [Frequento pré-escola Si[Repetiu no EF_[Abandonou no EF [Repetiu no EM [Abandonou no EM
Branco,nulo,fis,fitenho 1,00

Noturno 0,12 1,00

Frequento pré-escola Sim -0,09 -0,10 1,00

Repetiu no EF -0,08 -0,04 -0,04 1,00

Abandonou no EF 0,05 -0,08 -0,01 -0,07 1,00

Repetiu no EM 0,06 0,05 0,03 0,10 0,24 1,00

Abandonou no EM -0,02 0,03 0,00 0,07 -0,32 -0,25 1,00
N&o pratica esporte 0,12 0,03 -0,10 -0,05 -0,04 0,04 -0,02
Bebe bebida alcodlica -0,08 0,03 0,01 0,11 -0,09 0,02 0,00
Notas médias 0,07 -0,02 -0,14 -0,05 -0,09 -0,03 0,15
Notas boas -0,04 -0,05 -0,04 -0,03 -0,13 0,12 0,14
Satisfeito comigo mesmo:nédo conco 0,07 0,06 0,00 0,06 0,02 -0,05 -0,08
Satisfeito comigo mesmo: discordo 0,01 -0,03 0,01 0,09 -0,07 -0,02 0,05
_cons -0,37 -0,09 -0,03 -0,04 0,13 -0,08 -0,17
Categorias N&o pratica esporte |Bebe bebida alcoélica[Notas médias |Notas boas |Satisfeito comigo mesmo:néo con|Satisfeito comigo mesmo: discordo _cons

Né&o pratica esporte 1,00

Bebe bebida alcodlica 0,08 1,00

Notas médias 0,09 -0,03 1,00

Notas boas 0,00 0,00 0,68 1,00

Satisfeito comigo mesmo:n&o conco -0,09 -0,03 0,10 0,05 1,00

Satisfeito comigo mesmo: discordo -0,03 0,08 0,01 0,01 0,08 1,00

_cons -0,14 -0,19 -0,50 -0,41 -0,12 -0,14 1,00
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ANEXO 4

ROTEIRO BASICO PARA GRUPO FOCAL

LICOES DE UMA COORTE DE ALUNO DO 1° ANO DO ENSINO MEDIO
DA REDE ESTADUAL DE ENSINO DO MUNICIPIO DE RIBEIRAO DAS NEVES:
MODULO QUALITATIVO
CEDEPLAR - UFMG
INTRODUCAO

(Iniciar a apresentacdo sem gravadores ligados)

Bom dia/boa tarde/boa noite.

Meu nome é Vanessa/Paula. Sou aluna do curso de doutorado em Demografia do
CEDEPLAR (Centro de Desenvolvimento e Planejamento Regional) - UFMG
(Universidade Federal de Minas Gerais). Estou trabalhando na minha tese sobre o que
pensam 0s jovens sobre suas vidas e suas expectativas para o futuro. Hoje vamos
conversar sobre estudar, trabalhar e varios outros aspectos que estdo relacionados com
o dia a dia do jovem. Por isto vocés foram convidadas para participar deste encontro, o
gual é chamado de grupo focal.

O grupo focal € uma reunido informal onde as pessoas se relnem para conversar sobre
um determinado assunto. Aqui ndo tem certo nem errado e quanto mais opinides vocés
derem, melhor! A reunido é gravada para que posteriormente eu possa transcrever as
falas de cada pessoa e desenvolver as analises que preciso para a realizacdo do meu
estudo. A identidade das pessoas que participam é mantida em sigilo, mas quem preferir
pode usar um apelido ou se identificar somente pelo primeiro nome. Para que possamos
nos entender melhor, € importante que cada pessoa fale de cada vez. A participagéo &
voluntaria, mas eu gostaria de reforcar que ela € muito importante ndo s6 para minha
pesquisa, mas para gue se possa entender melhor as questdes relacionadas aos sonhos
e expectativas de jovens de hoje.

A reuniao dura cerca de 2 horas. Um pequeno lanche sera servido durante este tempo
como uma forma de agradecimento pela participacdo de vocés. Eu gostaria que ficassem
bem a vontade para se servir.

Para todos aqueles que concordam em participar deste grupo, gostaria de pedir que
assinem o termo de consentimento, o qual vou entregar para vocés. Este documento diz
que vocés aceitam participar desta reunido e que foram informados sobre como funciona
o grupo. Caso alguém tenha alguma duavida, por favor, pergunte. Além do termo de
consentimento, eu também gostaria de pedir que vocés preenchessem uma pequena
ficha com informacfes tais como idade, escolaridade, estado civil, etc. O nome né&o
precisa ser completo, para nao ter possibilidade de identificacdo. Este documento é para
que depois eu possa saber as caracteristicas gerais do grupo. Para aqueles que
preferirem, um apelido pode ser usado.

(Distribuir os termos de consentimento, sendo 2 coOpias para cada participante. O
participante deve manter uma copia e retornar a outra para a moderadora.)

(Apb6s os participantes terem assinado o termo de consentimento, solicitar que
preencham uma ficha de caracterizacao. Verificar se alguém necessita de ajuda).
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(Iniciar a gravagao) )
DESCONTRACAO E INICIO DO TRABALHO

Apresentacdo e o que gosta de fazer nas horas vagas.

M:

wN ke

<

aghwpdE

© N

9

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.

17

NOME, IDADE E SE DEFINISSEM: “EU SOU UMA PESSOA...”

: FALAR DE RIBEIRAO DAS NEVES...

Morador
Tipo de Diverséo
Tipo de Trabalho

: FALAR DE ESTUDO/ESCOLA...

Significado de estudo
Escolas (de modo geral) - mais importante para oferecer
Pensam desta escola
Ficam sabendo das decisdes tomadas pela diretoria (prof, prova, festa,)
Como a escola reage quando o aluno(s) tem algum problema ou querem dar alguma
sugestao?
Pensam dos professores desta escola
Ser estudante nesta escola é...
Diferenca ou ndo nessa escola: a) aluna x aluno
b) Professor x professora

Aluno(a) gosta de estudar

Aluno(a) se importa com nota

Motivos/estimulos para o sucesso escolar (escola, familia, aluno)
Motivos para faltar a aula (e a familia?)

Motivos para abandonar a escola

Motivos para continuar a estudar

Significado EM

E depois do EM (pensam na universidade/como chegar 14)

M:.VAMOS CONSTRUIR ALGUNS PERSONAGENS E EU GOSTARIA QUE VOCES
FALASSEM AS CARACTERISTICAS QUE MAIS DESCREVEM CADA TIPO DE
PERSONAGENS

A) ALUNO(A) REPROVADO (A, B, C, D) — simbolo ( )

B) ALUNO (A) APROVADO (A, B, C, D) — simbolo ( )

C) ALUNO (A) QUE O PROF. GOSTA MUITO (A, B, C, D) — simbolo ( )
D) PROFESSOR QUE OS ALUNOS GOSTAM

E) PROFESSOR QUE OS ALUNOS NAO GOSTAM

A) CARACTERISTICAS INDIVIDUAIS
1. Sexo
2. Nome
3. Caracteristicas fisicas (cor da pele, tipo de cabelo, altura, peso, usa aparelho,
oculos, beleza)
Experiéncia de reprovacao
Namoro
Filhos
Turno

No o
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8. Religido, qual?
9. Tipo de escola (publica x particular)
10. Esporte, qual?
11. Como é essa escola, professores, colegas (violéncia, uso de bebidas, drogas)
12. Como ele(a) se sentiu ao ser reprovado(a)
13. Como ele(a) ficou visto pelos colegas, professores
B) FAMILIA
Mora com que? Por que
Escolaridade da mée
Religido da mae
Tem irmaos(as) e eles sdo como?
O que é familia?
Significado de familia?
Familia pensa sobre estudo
Familia reagiu a reprovacgao
Como € arelacdo dos pais com a escola (reunido, participagdo nas tomadas
de decisfes, atividades escolares)
10. Como é a familia (posse, bens)
11. Acesso a internet, como?
12. Relacado desse aluno com a familia (dialogo, violéncia)
C) TRABALHO
Trabalha?
Significado de trabalho
Porque trabalha?
Qual tipo de trabalho?
Como fica trabalhar e estudar para ele?
Com qual idade ele comecou a trabalhar?
Ele é reprovado, mas ja parou de estudar? Por que?
LANOS EXPECTATIVAS
Maior sonho/plano
Como conseguir?
Profissé@o que ele(a) gostariam de ter?
Profissdo dos sonhos?
Daqui a 10 anos como ele estara PROFISSIONALMENTE?
Qual o maior MEDO dele?
M: EQUIPE DO GOVERNADOR OU DO PREFEITO.

CoNorWNE

D)

PUAWNPINOURWNE

18. Programa para eliminar a reprovagéo, bomba: Programa BOMBA ZERO
19. Escola ideal

20. Professores ideais?

21. Curriculo?

22. Familia ideal para o bomba zero?

23. E o estudante ideal para o bomba zero?

M: CARACTERISTICAS DOS PROFESSORES:

Sexo,

Nome e idade

Fisica,

Disciplina, como é a aula

Quiais atitudes que ele(a) tomo que faz os alunos gostarem dele(a)

S
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ANEXO 5

ROTEIRO BASICO PARA A COORDENACAO

LICOES DE UMA COORTE DE ALUNO DO 1° ANO DO ENSINO MEDIO
DA REDE ESTADUAL DE ENSINO DO MUNICIPIO DE RIBEIRAO DAS NEVES:
MODULO QUALITATIVO
CEDEPLAR - UFMG

Entrevistadora - Na sua opinido, especificamente sobre o aluno do EM, como vocé vé a
relacdo dele com o estudo? (lembrando de sempre perguntar se faz diferenca entre as
meninas e meninos)

- Aluno gosta de estudar?

- Aluno importa com a nota?

- Faltam as aulas? Motivos? Reacéo das familias?

- Como é a reprovacédo na escola? Tem diferenca entre meninas e meninos?

- Motivos para a reprovacao (meninas e meninos)? (turno, filhos, aula, colegas,
professores, estrutura familiar, escolaridade dos pais, trabalho, violéncia na
familia/escola)

- Reacao das familias?

- Como o abandono escolar na escola? Tem diferenca entre meninas e meninos?
-Motivos para o abandono escolar?

Reacédo das familias?

- Postura da escola com relacéo a reprovagdo? (motivacao, professores, infra-estrutura)
- Postura da escola com relagéo ao abandono escolar? (motivacdo, professores,
infraestrutura)

- Para o aluno que é reprovado no 1° ano EM, o que vocé acha que essa reprovagao

representa na vida escolar dele?
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ANEXO 6

Parecer Consubstanciado

UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plataforma
MINAS GERAIS %eﬁl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Conciliando Trabalho e Escola? Licdes de uma coorte de alunos do 1° do Ensine Médio
da Rede Estadual de Ensino do municipio de Ribeirdo das Neves

Pesquisador: Paula de Miranda Ribeiro

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 08176012.0.0000.5149

Instituigdo Proponente: PRO REITORIA DE PESQUISA ((UFMG))
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 198526
Data da Relatoria: 22/02/2013

Apresentagio do Projeto:

A pesquisa busca investigar a associacdo entre (a) reprovacao e trabalho e (b) abandono escolar e trabalhao,
entre os alunos da faixa etaria de 14 a 19 anos, matriculados em escolas da rede de ensino (REE) no
municipio de Ribeirdo das Neves (MG), para o ano de 2008. Para isso, sera utilizada a metodologia de
Grupos Focais. Serdo realizados 16 grupos focais formados por pelo menos 8 e no maximo 10 alunos. Em
cada um dos turnos, serdo realizados dois grupos focais com sexo masculino e dois com sexo feminino,
sendo que para cada um dos sexos sera um grupo focal composto por alunos que ja tiveram a experiéncia
da reprovacdo e outros que ndo tiveram. Também serdo realizados oito grupos com alunos que nio
trabalham, seguindo a mesma conformacdo descrita anteriormente. Durante o grupo focal, o moderador
assumira o papel de encorajar os participantes a interagirem entre si, de modo a captar normas e valores

que ndo sdo possiveis de serem extraidos de dados quantitativos.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE £ Plataforma
MINAS GERAIS asil

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

O objetivo desta pesquisa é investigar a associacéo entre (a) reprovacéo e trabalho e (b) abandono escolar
e trabalho entre alunos com idade entre 14 e 19 anos, matriculados em escolas da rede estadual de ensino
(REE) do municipio de Ribeirdo das Neves (MG), para 0 ano de 2008, segundo 0 sexo.

Objetivo Secundario:

Através de um trabalho gualitativo, pretende-se examinar 0s seguintes aspectos relacionados ao fato do
aluno estar trabalhando e aos eventos de reprovacéo e abandono escolar: (1) a percepgéo das alunas e
alunos a respeito da relag&o entre estudar e trabalhar, tentando identificar as normas que podem servir para
orientacéo para este publico; (2) se e como o aporte familiar, entendido como capital econdmico,

cultural e social, atua nessa relagéo; (3) se e como a escola tem um papel sobre os alunos que trabalham e
estudam e (4) os principais mecanismos, diretos e indiretos, através dos quais os alunos conseguem

conciliar o estudo com o trabalho.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Segundo a pesquisadora, 0s riscos podem decorrer de eventual constrangimento que o aluno pode sentir ao
responder determinadas perguntas, mesmo néo sendo elas perguntas de cunho pessoal. Para minimizar os
riscos aventados no Item I11.6 sera reforgcado com o aluno de que durante o grupo focal ele pode usar
somente seu primeiro nome ou um apelido, suas respostas nao serdo identificadas ou reveladas, nem os
nomes das escolas pesquisadas. A realizag&o da entrevista sera efetuada somente por pesquisadoras que
integram a equipe do projeto. Elas ja s&o devidamente treinadas para a aplicacéo da técnica proposta e
para garantir a confidencialidade das informacgées e o anonimato das participantes. As falas serédo gravadas
em gravador digital e repassadas para um computador de uso exclusivo das pesquisadoras. Todos 0s

arquivos terdao uma chave de acesso.

Beneficios:

Conforme a pesquisadora, nao ha beneficios pessoais imediatos derivados dessa pesquisa, a néao ser a
oportunidade de expressar opinides e debater questdes sobre trabalho, estudo e familia. No ambito publico,
0s beneficios seréo os originados da producgéo de conhecimento aplicado, ou seja, os resultados do projeto
contribuiréo para uma melhor compreenséo dos fatores associados a reprovacgéo e ao abandono escolar
principalmente entre os alunos que trabalham e tambem entender como outros alunos conseguem conciliar

as duas atividades

Enderego: Av. Presidente Antdnio Carlos,6627 2° Ad SI 2005

Bairre: Unidade Administrativa |l CEP: 31.270-901

UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE

Telefone: (31)3409-4592 E-mail: coep@prpg.ufmg.br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plataforma
MINAS GERAIS %m‘i

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Estéo claros os objetivos e os procedimentos da investigac&o.
Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Foram apresentados os seguintes documentos: Folha de Rosto, Parecer de Aprovacéo do Projeto, Termo
de Compromisso, TCLE dos alunos e dos pais.
Recomendagoes:

Pelo exposto, sugere-se que o Projeto seja aprovado.
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagodes:

N&o ha pendéncias.

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Aprovado conforme parecer.

BELO HORIZONTE, 18 de Fevereiro de 2013

Assinador por:

Maria Teresa Marques Amaral
(Coordenador)

Enderego: Av. Presidente Antdnic Carlos,6627 2° Ad SI 2005

Bairro: Unidade Administrativa Il CEP: 31.270-901

UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE

Telefone: (31)3409-4592 E-mail: coep@prpq.ufmg.br
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Termo de Autorizacdo Secretaria de Estado de Educacgéo de Minas Gerais

2 «'.T./ ~ < SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGCAO DE MINAS GERAIS
Subsecretaria de Desenvolvimento da Educagao Basica
Comissao de Etica

TERMO DE AUTORIZACAO

PROJETO DE PESQUISA: “CONCILIANDO TRABALHO E ESCOLA? LICOES DE UMA
COORTE DE ALUNOS DO 1° ANO DE ENSINO MEDIO DA REDE ESTADUAL DE ENSINO DO
MUNICIPIO DE RIBEIRAO DAS NEVES”

INTERESSADO (A): Vanessa Lima Caldeira Franceschinini — doutoranda do Programa de Pos-
Graduacéo em Demografia da Universidade Federal de Minas Gerais/UFMG.

A Subsecretaria de Desenvolvimento da Educagao Basica e a Comissao de Etica da Secretaria de
Estado de Educacao de Minas Gerais/ SEE/MG, apos analise do Projeto de Pesquisa. identificado
acima, sao de parecer favoravel a realizacdo da pesquisa, nas escolas estaduais do municipio de
Ribeirao das Neves.

Ressaltamos que os procedimentos de pesquisa devem obedecer, criteriosamente, as orientagoes
da Resolugéo 466/12 do Conselho Nacional da Salde que estabelece as Diretrizes e Normas
Regulamentadoras de pesquisa envolvendo seres humanos e que. em nenhuma hipdtese, a
pesquisa podera interferir no desenvolvimento das atividades pedagogicas da escola no

cumprimento de seu Calendario Escolar.

Ressaltamos ainda, que a participagdo na pesquisa sera voluntaria e a identidade das pessoas
envolvidas devera ser mantida em sigilo.

As instituigdes e os participantes nao terdo 6nus com a pesquisa.



Belo Horizonte, 08 de maio de 2014.

) / /
o ) o
Raquel Elizabete de Souza Santos
Subsecretaria de Desenvolvimento da Educacao

Cidade Administrativa Presidente Tancredo Neves - Rodovia Prefeito Américo Gianetli, s/n - Bairro Serra Verde
Prédio Minas - 11° andar - Belo Horizonte - Minas Gerais - CEP 31630 900 - Telefone 31 3915 36 52
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QUADRO A1l - Ser Morador de RN, GFs, primeira série do EM, REE, 2014

GRUPOS MORADOR GRUPOS MORADOR
parte esquecida,
Glian u pouca oportunidade, G2 falta posto de saulde,
- trabalho fora mase.N | cadeia tem,
tudo é em BH
muito caos,
muito lixo,
transtorno (Onibus), gféiﬁ%b das Trevas
falta comércio, padaria, . ’
G4tem_n supermercado, G3nasc_m Pé \{ermelho,
falta vigilancia, Ppelra ,
escolas precérias, corrego a céu aberto
muita poeira
pior coisa,
ruim, buracada,
terra vermelha, escola néo presta,
G6fem M pé SUjO, G5masc M tUdO de bom,
B esgoto a céu aberto, B pessoas boas
lixo na rua
ruim,
nao tem passe livre,
transporte ruim
cidade desorganizada,
cidade sem ruas ruins,
Gs infraestrut_urg, G7 poeir_a, .
fem_M falta hospitais, masc.M | hospitais ndo s&o bons,
falta lotérica, banco, melhorar as escolas
padaria,
falta seguranca,
ruas cheias de buraco,
falta passeio
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QUADRO A2 - Opcéo de diversao em RN, GFs, primeira série do EM, REE,

2014
GRUPOS DIVERSAO GRUPOS DIVERSAO
e race
Glfem_M C|nema é enzl BH szagc_N jOgar bola,
~ ’ desenhar
praga ndo tem
nada, nenhuma,
diversdo nao pode ter lan house,
G4 por causa das drogas G3 cinema e SESC em
fem_N fico em casa, mase.M | Venda Nova(BH),
internet, jogar bola,
igreja ficar em casa
facebook,
nenhuma,
WhatsApp, correr de tiro,
baile funk, jogar bola,
G6iem_m fico em casa, GS5masc_m festa,
igreja, cair nos buracos,
comer cachorro-quente quadra
aqui,
Shopping em BH
festinha,
baladinha,
Egﬁg%nngkem BH, jogar futebol com
G8 show na praga, G7 gfn?zoallzgavsérdadeira
fem_M casa da minha avo, masc_M Tolezinho :
ficar em casa, festas ’
facebook, ’ 6ai
WhatApp, Parque Ecologico
igreja
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QUADRO A3 - Trabalho em RN, GFs, na primeira série do EM, REE, 2014

GRUPOS TRABALHO GRUPOS TRABALHO
maior opgédo de trabalho em
BH,
bico,
guase nada, borracharia
lojinha, marcenaria,
Gliem m lanchonete, G2masc N pedreiro,
padarias, padaria
supermercado lava-jato,
gesseiro
Cidade Administrativa em
BH
nada, .
G4 s0 em BH (MacDonald's, G3 2?nzge:£iirscfjil\ri10e\/§:’adoria
fem_N MOVE, SENA|), masc_M d
caixa de supermercado em supermercado
nada,
carregar tijolo,
supermercado,
ajudante de pedreiro,
repositor de mercadoria em repositor,
G6 BH, G5 lava jato,
fem_M Mercado Central em BH, masc_M carregar saco de batata no
Vender verdura Ceasa
polimento,
elétrica,
desmanche,
pedreiro
auxiliar de cozinha,
repositor em supermercado
~ lava-jato,
G8tem m C:gof:rg’e bombons G7masc_m bicicletaria,
entregador,

negocios de ferro,
pintura de carro
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QUADRO A4 - Estudo, EM, GFs, primeira série do EM, REE, 2014

GRUPOS Estudo, EM, depois do EM GRUPOS | Estudo, EM, depois do EM
Futuro melhor,
Sem estudo: ndo tem nada,
bico,
Uma etapa,
Mais uma etapa, E obrigac&o,
Gliem m Preparando para faculdade, G2masc N Meio caminho,
Preparando para o ENEM Faculdade,
Carreira militar,
Profissdo agora,
Depois resolve
Crescer,
Importante,
Vida melhor, Preparacgéo para ser alguém,
G4 Ter: servico, G3 Preparacéao para fazer
fem_N profiss&o,conhecimento, mase.M | faculdade,
Entrar na faculdade,
Evoluir
Fazer curso Policia Militar
Sem estudo: ndo tem nada, sem No futuro pode ajudar,
Gb6tem emprego, GS5masc_m Fazer faculdade,
Preparo para faculdade Significa vitoria
Sem estudo: nada,
Fazer faculdade, Arrumar um bom emprego,
G8tem m Trabalhar, G7masc_m Fazer faculdade,

Ajudar minha méae,
Estou pensando

Ser policial
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QUADRO A5 - Escola, GFs, primeira série do EM, REE, 2014

GRUPOS INFRA-ESTRUTURA GRUPOS INFRA-ESTRUTURA
Sala de informatica: ndo uso, Nao tem internet
uso somente para a prova N&o tem sala de video
on-line, internet ndo
funciona, computadores sem
Gliem m mouse e problema no G2masc N
teclado.
Laboratério: cheio de entulho
e caixas, virou poréo, nao é
liberado
Infra-estrutura igual a de Quadra ruim
outras escolas. Falta material: ndo tem bola
Sala de informética: uso para Sala de informéatica: fazer
G4‘fem_N G3masc_M H
prova do governo. prova on-line
Internet ruim
Sala ruins
Sala de video usada como Quadra ruim
sala de aula, Sala de video usada como sala
Sala de informatica usada de aula normal
como sala de aula Biblioteca: nao utilizada
G6iem_m Computadores: antigos Gb5masc v | Sala de informética: ndo tem
estragados mouse, aula somente 2 vezes
Escola destruida: falta luz,
mesa pichada, tudo
estragado
Sala de informatica: ndo Cadeira e janelas quebradas
funciona Carteiras com ferrugem
Laboratério: ndo tem nada Sem iluminacao
Biblioteca: ndo usa Garagem pequena
GSfem_M G7masc_M

Nao tem livro

Salas: superlotadas, sem
iluminagéo, lampadas
piscando, goteiras

Sala de informéatica: ninguém
usa, computadores antigos
Laboratério: ninguém usa
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QUADRO A6 - Escola, GFs, 6° horario, primeira série do EM, REE, 2014

GRUPOS 6° HORARIO GRUPOS 6° HORARIO
Ninguém quer, N&o tem
Ninguém faz nada.
Alunos vao embora,
Gliem u 10 minutos de aula G2masc_N
Para quem faz curso,
trabalha, ndo da tempo
Nao tem Muito cansativo
Gltem N G3iasc v | Sem infra-estrutura
- - Macante
Ruim
G6tem G5masc v | Almocar rapido para trabalhar
Professor ndo Da fome
especializado Cansativo
G8iem_m GT7masc_m | Atrapalha demais

N&o tem professor
Baguncado




QUADRO A7 — Professores e suas aulas, GFs, primeira série do EM, REE,
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2014
PROF°/AULA PROF°/AULA
GRUPOS ALUNO GOSTA GRUPOS ALUNO GOSTA
Divertido, extrovertido, Conversa
Explica Ensina direito,
Aula dinamica Ajuda,
Gliem m G2masc N Tem paciéncia
Préoximo do aluno
Interage
Pergunta
Compreensivo, Explicar bem
Faz palestras, Ter paciéncia
G4 Aula dinamica _ G3 Atencio_so .
fem_N Usa musica, videos, filmes. masc_M Fala coisas produtivas
Gosta da gente Educado
Coloca limites
Brinca, Explica
Ensina, Pega para ensinar
Promove excursdes Da mais liberdade
Gb6tem Ajuda Gb5masc_m Curte nos
Carinhoso, Brinca
Participativo, Comunica
Comunicativo Ouve
Brinca Dao conselho
Aula dindmica Interagem,
Elogia os alunos Dialogam
Gsfem_M Usa historinhas e musica G7masc_M Tem dinamicas

para dar a aula
Pergunta
Interage
Conversa

Tem debates
Conselho
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QUADRO A8 - Professores e suas aulas, GFs, primeira série do EM, REE,

2014
PROF° ALUNO/AULA PROF° ALUNO/AULA
GRUPOS NAO GOSTA GRUPOS NAO GOSTA
Grosso, Ignorante
Que grita, chama aluno Entra mudo e sai
de burro. calado
G‘:I-fem_M GZmasc_N E‘]r;)‘ctgﬁao quadro de
Acha que esta
explicando e que o
aluno esta entendo
Ignorante, Copiar
Agressivo Xingar
Chato, Passa matéria e
Gérem Grita G3mase exercicio e pronto.
Calado N&o estimula
participacdo do aluno
Chato, Chato
Folgado, Folgado
G6 Se acha G5 Explica: ma vontade
fem_M Fala s6 da vida dele masc_M Fechadao
SO escreve So fala da vida dele
Xinga
Implicante Gritam
Aula monétona, Mau humorado
entediante, chata, Arrogancia
cansativa Chato
Quer aluno rob6 Cépia demais
S6 passa coisa no N&o interage
G8tem m quadro G7masc_m N&o explica
N&o incentiva Sem educacédo
Fica fora de sala S6 xinga

Xinga

S6 copia

S0 critica aluno
N&o elogia
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QUADRO A9 — Motivacgdes, GFs, primeira série do EM, REE, 2014

FALTAR A AULA (FA)

FALTAR A AULA (FA)
REPROVACAO (R)

GRUPOS REPROVACAO (R) GRUPOS
ABANDONO (A) ABANDONO (A)
FA: preguica, falta de interesse e FA: preguica, festa na quinta
responsabilidade e sexta-feira, escola vazia na
A: vicio, drogas, falta de segunda-feira,
interesse, ndo consegue R: néo estudar, falta de
Gliem m acompanhar a aula, ma G2masc v | atengéo, faltar as aulas,
influéncia, dificuldade dentro de namoro, redes sociais,
casa A: falta de incentivo, revolta,
trabalho, mas companhia,
drogas, namoro, gravidez.
FA: preguica,falta de interesse, FA: passar mal, aulas ruins,
cansaco do servico preguica, professor chato,
R: cansaco, conversa, zoagao, alunos folgados,

Glhrem 1 bagunca G3mase m Elu crill(;e(;ao ndo gostar do
A:preguica, desanimo,
irresponsabilidade, ndo
gostar dos colegas, bullying,

FA: desinteresse, preguica, FA: cansaco, 6° horario

sono, prova no outro dia, R: néo estudar, bagunca,

violéncia dentro da escola conversa, nao faz nada, ma

R: desinteresse, brincadeira, convivéncia com o professor,

G6 faltar a aula G5 aula ruim,
fem_M A: desinteresse, falta de mascM | A: reprovacéo, desanimos,

presenca da familia, coisa vergonha, bullying por ser

errada, trabalho reprovado, falta participacdo
dos pais, baixo desempenho
escolar

FA: célica, passar mal, olhar FA: preguica, ndo pensa em

irmaos para mae trabalhar, trabalhar (meninas),

trabalho, passagem cara passagem cara

cs R: falta de esforgo, falta de G7 R: falta de estudar,

fem_M masc_M

objetivo, ndo levar a sério 0s
estudos, molecagem, zoacao,
matar aula, brincar.

A: gravidez

A: crime, trabalho,
reprovacao, gravidez, falta
de vergonha, acha que a
escola ndo ajuda
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QUADRO A10- Motivacdes para bom desempenho escolar, GFs, primeira
série do EM, REE, 2014

ESCOLA/PROFESSOR (EP)

ESCOLA/PROFESSOR (EP)

GRUPOS FAMILIA (F) — ALUNO (A) GRUPOS FAMILIA (F) — ALUNO (A)
EP: aula de reforgo, aulas EP: aulas com video,
préticas, aula interessante, aula palestras, aulas interativas,
no laboratério, teatro, dinamica, ao ar livre, excursdes
professor que interage, F: participar da vida escolar,

Gifem M di,né,m_ico, brinca, que pega no G2masc N pggar no pié

- pé/rigido, - A: dedicacao, prestar
F: educar desde pequeno, atencao, persisténcia
participar da vida escolar, Poupanca Jovem
incentiva, tem dialogo
A: responsavel
EP: mais acompanhamento da EP: melhorar a infra-
direcéo, ter bomba, pegar no estrutura, diretoria ouvir os
pé,excursao, aula de alunos, disciplina, mais
informética, professor bacana, severa, aula descontraida,
interage, deixar aluno participar da

Gafem N F presenca _dafa_ml'lia, mas G3masc_M al.JIa ) . )
rigorosa, mais unida F: educacédo, mais atencao,
A: forca de vontade, ele querer participar da vida escolar

A: prestar atencao, parar de
fazer bagunca, respeitar o
professor, nao fazer bullying,
sem racismo
EP: escola rigida, melhorar, EP: professor deixar de ser
guadro branco, ventilador, mais chato, professor que dialoga,
atencao aos alunos, ouvir tirar 6° horario, melhorar a
opinides dos alunos, excursdes, merenda, diretoria ouvir o
professores, de qualidade, aluno, sala de informatica e
atenciosos, educados, que video, material, lampadas,

Géfem_M pegam.no_pé, aula G5masc_M mato, _retirar oslpombos,
comunicativa, F: apoio da familia
F: acompanhar, estimular, A: estudar
gratificar
A:estudar muito, educado,
atencioso, interessado, respeitar
o professor
Poupanca Jovem
EP: ter livros, aulas mais EP: paciéncia dos
dindmicas, computadores, professores, debate nas
mesas, carteiras, jogos, aulas, mais informatica,
professor que interage, que falte acabar com o 6° horario,
menos, educados, palestras, aulas interativas/divertidas,
excursdes, acabar com 6° sair do ambiente escolar,

G8fem_M | horario G7masc_M | diretoria mais presente,

F: familia estruturada, mae
participativa, material,

A: objetivos, mais responsavel,
mais atencdo

Ajuda de custo do governo para
excursdes, passe livre

F: familia presente, pegar no
pé,

A: pegar firme, esforgar,
Passe livre para estudantes




