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RESUMO

O livro didatico € uma das ferramentas mais utilizadas para o desenvolvimento dos processos
de ensino-aprendizagem em sala de aula. Por esta razdo, a busca pelo entendimento de suas
estruturas e dindmicas ligadas ao seu conteudo e a sua producdo/circulacdo constituem um
campo importante a ser analisado tendo em vista os reflexos que esse material pode trazer
para a préatica pedagdgica. O objetivo geral deste trabalho foi a anélise e observacdo dos temas
ligados ao campo presentes nos livros didaticos de geografia utilizados nas escolas de ensino
médio localizadas na zona rural da Regido Metropolitana de Belo Horizonte (RMBH) e quais
as possibilidades que esses livros podem trazer para a construcdo da Educacdo do Campo. A
pesquisa foi construida em dois movimentos, um ligado as docentes de geografia que atuam
nas escolas selecionadas e outro ligado ao livro didatico adotado por estas escolas. A parte da
investigagcdo junto aos docentes foi construida mediante a aplicagdo de questionarios e
entrevistas semiestruturadas. Em relacdo aos livros, a andlise foi pautada na analise de seu
contetdo, bem como nos processos que estdo diretamente ligados a sua producéo, tais como
as avaliacOes oficiais, o mercado editorial, 0 Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e
o0s possiveis reflexos da evolucdo histdrica deste material no Brasil. A partir das analises e
observacdes da relacdo docente com o livro didatico e a producdo desse material alguns
pontos podem ser destacados. Em relacdo ao livro didatico: 1 — Seu conteddo ainda reverbera
elementos da escola geogréafica tedrico-quantitativa; 2 — Esse mesmo contetdo também traz
elementos derivados dos acordos MEC/USAID de cunho economicista/produtivista; 3 — As
duas colecBGes analisadas apresentam diferengas marcantes em seus aspectos tedrico-
metodologicos. Em relacdo as docentes: 1 — N&o participaram da escolha dos livros didaticos
que utilizam. 2 — N&o possuem uma formacéo ligada a realidade do campo. 3 — Tém jornadas
de trabalho em dois periodos.

Palavras chaves: Livro didatico, geografia, zona rural, Educacdo do Campo.



ABSTRACT

The textbook is one of the most used tools for the development of teaching-learning processes
in the classroom. For this reason, the search for understanding of their structure and dynamics
linked to its content and its production / circulation is an important field to be analyzed in
light of the reflections it can bring to the pedagogical practice. The aim of this study was the
analysis and observation of topics related to the field present in geography textbooks used in
high schools located in rural areas of the “Regidao Metropolitana de Belo Horizonte (RMBH)”
and the possibilities that these books can bring to the construction of Field Education. The
research was built in two stages, one connected to geography teachers working in selected
schools and another linked to the textbook selected by these schools. Part of the research with
teachers was built by questionnaires and semi-structured interviews. Regarding books, the
research was based on the analysis of its contents as well as the processes which are directly
linked to production, such as the official ratings, publishing, the “Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD)” and the possible consequences of the historical evolution of this material in
Brazil. Based on the analyzes and observations of the teaching relationship with the textbook
and the production of this material a few points can be highlighted. Regarding the textbook: 1
- Its content still reverberates elements of theoretical and quantitative geographic school; 2 -
That same content also brings elements derived from MEC / USAID agreements, like
economist / production-nature; 3 - The two analyzed collections have significant differences
in their theoretical and methodological aspects. Regarding teachers: 1 - not participated in the
choice of textbooks they use. 2 - Do not have a teacher formated related to the reality of the
field. 3 - Have working hours in two periods.

Keywords: Textbook, geography, rural zone, Field Education.
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INTRODUCAO

A proposta de pesquisa apresentada neste trabalho visa analisar as possibilidades
que o livro didatico de geografia do ensino médio pode oferecer para a construgcdo da
Educacdo do Campo. Para esse trabalho, foram selecionadas as escolas classificadas como
rurais na RMBH, segundo critérios utilizados pela Secretaria Estadual de Educacdo. Dessa
forma, busca-se observar essas possibilidades em escolas estdo em um contexto em que rural
e urbano se relacionam e apresentam uma interacdo socioespacial continua, ou seja, sdo
préximas espacialmente e também em suas relacGes culturais e econémicas.

Partindo desses pressupostos, encontramos no inicio da pesquisa 12 escolas de
ensino médio, classificadas como rurais na RMBH, segundo critérios utilizados pela
Secretaria Estadual de Educacdo. Estas escolas estavam localizadas em Esmeraldas (7),
Brumadinho (2), Pedro Leopoldo (1), Ribeirdo das Neves (1) e Florestal (1). Destas 12
escolas foram selecionadas as que ofertam o ensino médio regular, trés, cuja disciplina de
geografia era, no momento da pesquisa, conduzida por trés docentes do sexo feminino. As
demais escolas, que ofertam EJA, educacdo profissionalizante e/ou sdo privadas, ndo foram
selecionadas por utilizarem colecdes especificas para essas modalidades de ensino, e nosso
objetivo € verificar a abordagem sobre os temas do campo feita pelos livros didaticos
distribuidos gratuitamente pelo PNLD para as escolas publicas que ofertam o ensino médio
regular na zona rural da RMBH.

Essa andlise tem por objetivo identificar as possibilidades para a construcdo da
Educacdo do Campo pelas docentes que utilizam esse material, especificamente a parte que
trabalhe as questbes ligadas ao campo, e, a partir disto, criar hipoteses sobre as possibilidades
para a educacdo ofertada na zona rural e para a propria politica do livro didatico. Ao
considerarmos esse objetivo geral tragaremos alguns percursos em busca da aproximacéo que
podemos ter entre a geografia e a Educacdo do campo. Além disso, buscaremos observar nos
livros didaticos como o campo é apresentado e quais as dimensdes desse campo estdo
presentes. Tambeém observaremos como a relacdo entre campo e cidade é colocada nos livros
didaticos além dos aspectos que envolvem os processos de producéo, selecédo e circulagdo dos

livros didaticos.
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Problematizacéo

Na condicdo de docente, o livro didatico sempre esteve presente em minha
trajetéria e em minha formacdo humana e profissional. Dada a observacdo de sua
representatividade nos processos de ensino-aprendizagem, sempre instigou-me a conhecer
mais profundamente esse material fundamental, na atual conjuntura, aos (as) docentes para o
desenvolvimento de atividades intra e extraclasse. Por essa razdo, o livro didatico foi tema de
minha monografia, em uma tentativa de aproximacdo para compreender algumas de suas
dimensoes pedagdgicas.

Em minha formacdo académica e humana, outras perspectivas foram somadas ao
livro didatico, tais como a participacdo como Bolsista de Apoio Técnico na Faculdade de
Educagéo na pesquisa “Cartografia da educagao rural em Minas Gerais”, que me direcionou
aos caminhos da Educacdo do Campo por sua relevancia e suas inten¢des transformadoras.
Assim, de posse dessas duas dimens@es associadas a uma perspectiva geogréfica, trilhei meu
caminho académico e, principalmente, minha formagdo humana como estudante e docente de
geografia tentando acompanhar os processos de construcdo da Educacdo do Campo,
especialmente em Minas Gerais, e do livro didatico de geografia, que constituem o cerne
desse trabalho.

Em relacdo ao livro didatico, afirmamos que é o instrumento de maior importancia
na mediacao dialdgica estabelecida entre o (a) docente e o (a) discente, tanto em sala de aula
guanto no desenvolvimento das atividades extraclasse. O principal motivo desse instrumento
pedagdgico ser considerado tdo importante, é em razdo de que grande parte das escolas, no
caso de Minas Gerais, ndo tém outros instrumentos disponiveis para o dialogo entre o (a)
docente e o (a) discente. Isso pode ser observado, principalmente, entre a parcela dos (as)
discentes que ndo dispde de recursos financeiros para a aquisi¢do de outros materiais, ou em
escolas da zona rural que dispdem de poucos recursos didaticos, além de uma infraestrutura
em que ate mesmo bibliotecas sdo escassas (ANTUNES-ROCHA, 2010). Neste contexto,
programas de distribuigéo de livros didaticos, como o Programa Nacional do Livro Didatico —
PNLD, séo responsaveis por fornecer a maior parte do material que é utilizado pelos (as)
discentes, o que confere ao livro didatico grande relevancia e abrangéncia. Tendo este

importante papel no sistema educacional, a analise deste material é fundamental para
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apreender algumas possibilidades nos processos de ensino e aprendizagem. (FREITAG,
1993).

Por causa dessa representatividade no processo educacional, e na propria
formacgdo humana da sociedade, a precaucdo e o cuidado com que se deve trabalhar esse
material sdo indispensaveis, seja em sua producdo ou seu uso em sala de aula pelo (a)

docente. Isso se justifica porque 0s

Textos didaticos integram sistemas de comunicagdo e de representagdo. Por
meio deles a sociedade se comunica com suas criangas e seus jovens, passam-
Ihes representacGes de vida, simbolos, formas de entendimento de discursos,
delimitam campos de estudo. Préticas de leitura em livros didaticos expdem o
leitor a contato com linguagens e com diferentes protagonistas. O livro
didatico ndo se configura como simples instrumento para a transmissdo de
conhecimentos. O entendimento do discurso contido nesses livros esta
vinculado as condi¢Ges em que acontece a préatica da leitura, esta vinculado a
formag&o das pessoas envolvidas na atividade. (BARBOSA, 2009, p. 81)

Assim como a andlise do livro didatico é de fundamental importancia para buscar
compreender as possiveis abordagens a que o docente dispord ao utilizar esse material.
Segundo Freitag (1993, p. 112): “Os livros parecem estar modelando os docentes. O contetido
ideoldgico do livro é absorvido pelo docente e repassado ao discente de forma acritica e ndo
distanciada.”. Dessa forma, a investigacdo da relacdo que o (a) docente estabelece com o livro
didatico é ponto fulcral para identificar como o contetdo do livro é trabalhado e apreendido
por esse (a) discente.

Essa importancia do livro didatico é razdo fundante para uma analise mais
criteriosa desse material e das relacdes vinculadas a sua producdo, circulacdo, distribuicéo e
uso. Essa analise pode ser ainda mais ponderada em relacdo aos livros de geografia,
especialmente quando tratamos de assuntos referentes a zona rural, pois é na geografia que
emerge de forma mais explicita a posic&o do campo em relag&o aos outros espacos. E no livro
de geografia que, a priori, veremos as relaces econémicas, 0 modo de vida, 0s aspectos
culturais, a dinamica espacial e a divisdo social do trabalho na zona rural de modo mais
intenso e detalhado. Somado a essa condigdo ha também o papel da geografia, enquanto
ciéncia social, de dialogar com a realidade dos (as) discentes e, a0 mesmo tempo, apresentar
as relagdes sociais, muitas vezes implicitas ou até mesmo renegadas em funcdo de um

discurso impregnado por razdes ideologicas, que limitam o papel dessa disciplina. Segundo
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Moreira (2007), a geografia tem uma funcdo que é a de desvendar mascaras sociais. Entende-
se por isso que a geografia, exatamente por ser a disciplina responséavel pelo estudo do espaco,
e, por conseguinte, as relacdes desenvolvidas nele, deve também apresentar as suas relacfes
implicitas, que estdo embrenhadas de questdes ideoldgicas e em relacbes de classe
subjacentes.

Considerando esses aspectos, a relacdo entre docentes, discentes e o livro didatico
deve fomentar ndo somente a reproducao e disseminagdo do conhecimento, mas também sua
construcdo ativa em todas as dimensdes. Por esta razdo a investigacdo dos processos que
envolvem esse livro deve ser cuidadosamente analisada, bem como se da a interacdo desse
material com seus usuérios e sua colocacao ante as relagcdes socioespaciais intrinsecas a ele.
Contudo, segundo Freitag (1993), essas relacBes socioespaciais ndo sao plenamente
apresentadas, especialmente ao se considerar a realidade e a perspectiva do (a) discente. Essa
situacdo gera um paradoxo, pois o livro é produzido para auxiliar no dialogo entre docentes e
discentes, entretanto, a realidade deste ultimo ndo é considerada no momento da producgéo
desse livro. Apesar disto, da carga ideoldgica presente na formulagéo e criacdo dos conteddos
do livro didatico, os clichés e os esteredtipos presentes, o livro didatico pode oferecer a
possibilidade de interacdo com o real a partir de uma leitura critica. Por meio das visGes de
mundo apresentadas no livro didatico, o (a) docente pode tracar um paralelo com as
contradicdes presentes na sociedade, e considerando os preconceitos, esteredtipos e clichés
presentes, fazer uma andlise critica do discurso do livro, rompendo com o condicionamento
que o livro pode trazer nos processos de ensino-aprendizagem. (TILIO, 2008).

Em relacdo a escolha da Regido Metropolitana de Belo Horizonte como locus da
pesquisa, ela se deu em razdo das relacdes entre o rural e o urbano presentes. A RMBH ¢é uma
das maiores aglomeragdes urbanas do Brasil, porém, conserva uma parcela de sua populacéo
que habita e trabalha na zona rural. Segundo dados do IBGE (2013), cerca de 1,9% da
populacdo dos 34 municipios que compdem a RMBH reside na zona rural, contudo, ao
observarmos esses mesmos dados por municipios, podemos notar que esse indice ndo condiz
com a realidade de muitos que pertencem a RMBH. Pode-se observar, inclusive, um
municipio em que a populacéo rural € maior do que a urbana (caso de Taquaragu de Minas) e

nove municipios possuem uma populacdo rural superior a 20%. Além disso, os critérios para

! Baldim (36%), Itaguara (23%), Itatiaiucu (37,3%), Jaboticatubas (37,3%), Nova Unido (48,3%), Rio Manso
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definir o que é rural e o que € urbano no Brasil sdo anacronicos. Baseados em um decreto-lei
de 1938, definem que toda sede de municipio é classificada como urbana, e 0 perimetro dessa
zona é definido pela administracdo municipal, independente dos servicos, ofertados, relacdes
de trabalho e producdo ou aspectos relacionados a populacdo residente. (ANTUNES-
ROCHA, 2010).

Ao se considerar estes fatores, € possivel perceber que as relacdes entre rural e
urbano na RMBH sdo um assunto que demanda uma investigacdo mais criteriosa. A escola,
como instituicdo abrangente, cria possibilidades para a andlise de certas situacdes que as
informagdes sobre a populagédo rural da RMBH néo deixam claro. Entdo, a escolha por este
locus de pesquisa € justificavel sob o ponto de vista das relagbes espaciais contraditorias e,
por isso mesmo, intrinsecas como as encontradas na RMBH.

Assim, a gama de assuntos e possibilidades que sdo passiveis de serem
encontrados nesse espaco e no livro didatico, justificam a realizacdo de um trabalho
aproximativo desse material distribuido por meio do PNLD, e também uma necessidade para
averiguar em que situacdo estd o livro de geografia e quais as possibilidades que ele pode
oferecer ao (a) docente para trabalhar a relacdo rural-urbano em escolas classificadas como
rurais. Isso considerando que, essas escolas, também vivenciam a realidade de uma das
maiores zonas urbanas do pais, a RMBH. Assim, podemos elencar alguns questionamentos
sobre esse livro didatico que conduzirdo os trabalhos adiante: Como 6 campo é apresentado?
Quais as dimensbes do campo sdo priorizadas? Os docentes participam ou participaram da
avaliacdo e da escolha dos livros que utilizam?

Estas questdes sdo deveras relevantes ao se pensar no livro didatico utilizado nas
escolas da zona rural. Ademais, pesquisas referentes ao livro didatico ndo séo tdo frequentes
nos dias atuais, e trabalhos completos que relacionem este livro e a espacialidade onde ele é
utilizado ndo foram encontrados em sitios de busca, tais como o Banco de Teses — Capes e ha
Biblioteca de Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes — IBICT. Ao se considerar estes
fatores, e o projeto por uma Educacdo do Campo, em que a produgdo de um material didatico
crie possibilidades para entender a dindmica do campo brasileiro atual, é preciso investigar o
teor do livro didatico que hoje é utilizado nas escolas da zona rural, em nosso caso, das
escolas da zona rural da RMBH. A investigacdo desse livro, associadas as referéncias que 0s

(as) docentes tém em relacdo aos temas ligados ao campo, apresentam grande relevancia e
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contribuicdo para a consolidacdo da Educagdo do Campo, pois visa analisar uma dimenséo até
entdo pouco explorada desse processo.

Metodologia

A construcdo metodologica para a realizacdo desta pesquisa considera dois alvos
de pesquisa, as docentes e os capitulos ou partes dos livros didaticos relacionados ao campo
utilizados pelas docentes entrevistadas. Apds as sondagens iniciais, a organizacdo da logistica
do campo para a coleta dos dados foi a etapa subsequente. Primeiramente, empreendemos
uma pesquisa no site da Secretaria Estadual de Educacéo de Minas Gerais para verificar quais
municipios possuem escolas na zona rural na Regido Metropolitana de Belo Horizonte. Em
sequida, foram buscadas mais informacOes sobre as escolas e sobre as docentes nas
Superintendéncias Regionais de Ensino (SRE) as quais as escolas estdo vinculadas. Apos esta
etapa, os livros didaticos utilizados nessas escolas foram selecionados, bem como os contatos
iniciais com as docentes que seriam alvos da pesquisa. Para a coleta de dados junto as
docentes foram utilizados dois instrumentos, o questionario, a entrevista semiestruturada.

Como afirmado anteriormente, foram selecionadas trés escolas para visita e duas
colecBes didaticas para analise. Uma das escolas visitadas possuia uma condicdo em relacao
ao livro didatico utilizado especifica. Pelo fato de ndo haver na escola a quantidade de livros
suficiente para todos (as) discentes, foram distribuidos volumes de colec6es diferentes. Como
essas colecOes didaticas sdo produzidas para serem complementares em seus volumes, essa
situacdo impede uma analise fidedigna do material. Por essa razdo serdo analisadas apenas as
duas colecGes completas utilizadas pelas docentes. Contudo, todos os dados coletadas
mediante a entrevista semiestruturada e o questionarios serdo utilizados na pesquisa.

Em relacdo aos instrumentos utilizados para a coleta de dados junto as docentes,
foi considerado o uso do questionario com o objetivo de construir o contexto socioespacial em
que os sujeitos da pesquisa estdo inseridos. Apesar das limitacOes relacionadas a este
instrumento de coleta, especialmente os criados pelos conceitos e pré-conceitos do
pesquisador, ele pode fornecer importantes informacdes sobre os processos de formacéo
humana e sobre os processos de formagdo dos sujeitos da pesquisa como docentes. Esta
contextualizagé@o socioespacial possibilita ao pesquisador verificar certos aspectos da vida do

entrevistado como, por exemplo, certas visdes de mundo que ele possa ter. Contudo, essas
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possibilidades podem ser reduzidas, se o0s questionamentos forem fechados, com
possibilidades de respostas restritas, pois isso pode tornar o entrevistado passivo e leva-lo a
adotar posicdes conservadoras e conformistas. Além disso, estes questionamentos partem do
pesquisador e referendam suas visdes de mundo. Por essa razdo, optou-se por utilizar o
modelo de questiondrio composto por parte das questdes com perguntas diretas sobre o perfil
das docentes e parte baseado na Escala de Likert, que apresenta uma escala que varia entre a
méaxima concordancia e a maxima discordancia em relacdo a uma afirmacdo apresentada. O
questionario esta na secdo de anexos desse trabalho.

Dessa forma, algumas medidas foram tomadas para reduzir a influéncia do
pesquisador nas respostas das docentes entrevistadas, pois, mesmo quando o0 pesquisador tem
a mesma formacéo e funcdo dos entrevistados (as), como o caso desta pesquisa, 0 contexto de
atuacdo ndo € o mesmo. Por isso, o pesquisador deve ter clara nocdo na hora da andlise, do
contexto social dos entrevistados, para reduzir a margem de erro da interpretacdo dos dados.
(THIOLLENT, 1985; JOVCHELOVITCH & BAUER, 2013). Essa foi uma das formas de ter
uma melhor interpretacdo dos dados sobre a realidade. Além disso, recorreu-se também a
entrevista narrativa/semiestruturada como forma de abalizar melhor as informacdes
concedidas pelas docentes.

A entrevista narrativa permite uma maior abertura para o entrevistado descrever
livremente suas experiéncias de vida. Basicamente, o instrumental da entrevista narrativa é
composto por um tema central que é explicado ao entrevistado, e, a partir deste tema, espera-
se que o entrevistado relate suas experiéncias de maneira direta, reconstruindo as situagdes
vivenciadas. Essa modalidade de entrevista, normalmente, é composta por trés etapas. A
primeira consiste na apresentacdo do tema e dos objetivos da pesquisa ao entrevistado. A
segunda é relativa ao tema central pesquisado, a narrativa central. O entrevistado é
questionado sobre determinado acontecimento e é solicitado a ele que relate 0 modo como se
deu este acontecimento. Nesta etapa, 0 entrevistador ndo deve fazer perguntas, apenas
encorajamento ndo verbal. A terceira etapa é a fase de questionamentos. Nessa fase, algumas
perguntas sdo feitas pelo entrevistador com o objetivo de maiores esclarecimentos sobre a fala
do entrevistado, para complementar a narrativa. (JOVCHELOVITCH & BAUER, 2013).
Thiollent (1985) coloca essa modalidade de entrevista como um instrumento que cria
possibilidades de compreender a cultura do entrevistado, pois a liberdade narrativa pode, sem

uma completa estruturacdo do campo de investigagdo, ampliar os limites do assunto

19



trabalhado e também favorecer a obtencdo das informagdes de forma mais clara, concreta,
profunda e pode reduzir os limites impostos por questdes fechadas.

Apesar da importancia de seu uso para a investigacao social, a entrevista narrativa
cria a possibilidade do estabelecimento de algumas lacunas que devem ser bem observadas,
especialmente durante a entrevista. Compreender seus mecanismos, possibilidades e
limitacdes sdo partes fundamentais para o exercicio da pesquisa (THIOLLENT, 1985). Em
relacdo a entrevista narrativa, suas limitacbes sdo relacionadas as impressfes que o
entrevistado tem do entrevistador e questdes politicas implicitas. Duas questdes podem ser
observadas como possibilidades de falhas na entrevista narrativa. Primeiramente, o
entrevistado pode considerar que as informagdes que ele fornecera possam ser prejudiciais a
sua vida, 0 que pode gerar uma narrativa incompleta que deixe os principais detalhes fora da
descricdo. Outra situacdo € a busca por uma autopromocdo de seus pontos de vista,
desvirtuando os fatos de sua pratica. Outras questfes como traumas referentes ao assunto
tratado, voto de siléncio, etc. Nestes casos, 0 entrevistador deve estar atento ao contexto da
entrevista e as situacdes envolvidas no processo, sempre mantendo uma postura ética em
relacdo ao entrevistado. (JOVCHELOVITCH & BAUER, 2013).

Apo6s a coleta de dados baseados nas entrevistas narrativas e questionérios, foi
iniciada a analise de contetdo das falas das docentes e dos capitulos dos livros didaticos que
trabalham a temaética do campo. A analise de contetdo é utilizada para construir indices, ou
seja, indicadores, sinais de uma determinada caracteristica, evento ou comportamento, que
podem ser inferidos a partir das analises dos dados. A analise de conteudo tende a focar nos
acontecimentos, dados e situacdes mais frequentes, desconsiderando, em grande parte das
vezes, as ocorréncias que aparecem raramente ou, até mesmo, que ndo aparecem. Dessa
forma, situacGes importantes, mesmo que ausentes ou em baixa frequéncia ndo devem ser
descartadas. E necessario, mesmo que apenas para situar, que ha outras possibilidades de
analise e outras situacdes que, mesmo ndo sendo sinalizadas na analise dos dados, séo
importantes para a compreensao e analise da totalidade dos dados. (BAUER, 2013)

A andlise de conteudo é construida em varias etapas, que podem ser elencadas,
segundo Bardin (2008) nas etapas de Pré-analise; Exploracdo do material e Tratamento dos

resultados obtidos e interpretagéo:
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1 - Pré-anélise — uma investigacdo sobre os dados disponiveis, sua relevancia e pertinéncia
para a pesquisa.
2 — Exploracdo do material — fase mais longa da pesquisa, processos de organizacdo e
categorizacao dos dados, de acordo com as referéncias tedrico-metodologicas que norteiam a
pesquisa. Nesse movimento € preciso ser criterioso e cuidadoso, especialmente no processo de
categorizacdo. Esse movimento deve ser cauteloso para evitar que preconceitos do
pesquisador provoquem categorizacGes precipitadas. Nesse caso, pequenos detalhes ou
trechos de informacgdes podem induzir o pesquisador a categorizar o sujeito indevidamente.
Por esta razdo, Thiollent (1985) cita o “retardamento da categorizacdo” como uma opgao,
pois, desta forma, € possivel reunir a maior quantidade de informacdes e leituras possiveis
para uma categorizacdo satisfatoria.
3 — Tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo — a analise, propriamente dita. Nessa
etapa os resultados sdo tratados para dar lhes significagdo no contexto da pesquisa. Bardin
(2008) indica alguns procedimentos para maior rigor nesse tratamento, tais como testes de
validacao das hipoteses sugeridas.

A partir desses procedimentos metodoldgicos, recolnemos os dados sobre as
docentes e sobre os livros didaticos para a construcdo desse trabalho, que foi organizado em 4
capitulos. No primeiro capitulo tratamos sobre o livro didatico e suas implicacdes referentes
ao uso e ao mercado construido a partir dos programas de distribui¢cdo. No segundo capitulo
apresentamos alguns aspectos da politica de distribuicdo de livros didaticos no Brasil, bem
como uma construcdo teorica e historica da Educacdo do Campo. Além disso, buscamos
apresentar as possiveis relacbes da geografia com a Educacdo do Campo e as categorias de
analise que vao intermediar essa relagdo nesse trabalho. No terceiro capitulo buscamos
analisar como as categorias elencadas no capitulo 2 sdo apresentadas nos livros didaticos.
Para fechar esse terceiro capitulo, apresentamos algumas hipoOteses para justificar a
organizacéo atual dos livros didaticos. No quarto e Gltimo capitulo procuramos contextualizar
0 local da pesquisa e a forma como esse local aparece nos livros didaticos analisados. Ainda
nesse capitulo consideramos as falas das docentes sobre sua relagdo com o livro didatico. Para
o fechamento do capitulo, apresentamos algumas possibilidades para o uso dos livros
didaticos analisados e para os programas de distribuicdo de livros didaticos, tendo como
perspectiva a Educacao do Campo.
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Como fechamento do trabalho, nas consideragdes finais pontuamos algumas
questBes que envolvem o processo de producdo e circulacdo do livro didatico, além de pensar

as perspectivas atuais e futuras para esse material na Educacdo do Campo.
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CAPITULO 1 - Histéria e pertinéncia do livro didatico no Brasil

Este capitulo tem o objetivo de apresentar um panorama sobre o livro didatico no
Brasil. O mesmo sera trabalhado em trés blocos, nos quais serdo discutidas questdes
referentes a concep¢do do que é o livro didatico, seus usuarios e a importancia que pode
desempenhar em relacdo aos processos de ensino-aprendizagem. Em seguida serdo discutidas
questdes referentes ao livro didatico no Brasil, sua historia e os programas governamentais
gue garantiram a expansdo de seu uso na educacao basica. Também serdo discutidas questdes
sobre 0 mercado de livros didaticos no Brasil e a relacdo das editoras considerando o dialogo
estabelecido com a esfera governamental no campo das avaliagGes dos livros didaticos, além
das dimensdes, evolucdes e configuragdes que o mercado editorial adquiriu ao longo do
tempo. E, para findar o capitulo, serdo apresentados alguns apontamentos sobre estudos
anteriores sobre livros didaticos em geral, para, sem seguida, apresentar uma breve analise

sobre os estudos e as tendéncias encontradas na area da geografia.

1.1 — Uma tentativa de definicdo: o livro didatico, seus usos e Usuarios.

O livro didatico é um instrumento utilizado para auxiliar na formacao educacional
e cultural da populacdo de um pais. Chopin (2004, p. 552) o descreve como um instrumento
de transcende os aspectos educacionais, pois, além deles, também possibilita a unificacdo dos
aspectos vinculados a cultura, linguistica e a ideologia de uma nacdo. Idealmente, ele
representaria um conjunto de valores e saberes comuns a uma nagédo e seria um elemento
formativo para os “espiritos jovens” devido a sua caracteristica de divulgador da cultura de
uma nagdo. Em uma parte significativa de casos, o livro didatico € o Unico livro a que grande
parte dos alunos tera acesso em toda sua vida (FREITAG, 1993).

Chopin (2004) destaca também que os livros possuem multiplas funcdes, que
podem ser classificadas em quatro grupos. A primeira € a funcdo referencial, cujo aspecto
est4 relacionado ao curriculo e ao programa educacional. E uma forma de conduzir os saberes
programados e consagrados pelos curriculos escolares. A segunda funcdo é a instrumental,
por sua dimensdo metodologica e pratica. Em outras palavras, por sua funcéo técnica de

favorecer a aquisicdo de saberes, competéncias e habilidades. A terceira funcao € a ideoldgica
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e cultural, ou seja, a fungéo que responde pelos aspectos de transmisséo cultural e de valores
de uma sociedade. Chopin ainda coloca que essa funcdo é privilegiada em relacdo a
construcdo da identidade dos sujeitos. Por fim, a quarta funcdo é a documental, responsavel
por auxiliar no desenvolvimento do espirito critico do aluno. Essas funcbes podem ser
efetivadas apenas pelo livro didatico ou em uma agdo conjunta com outras midias, além de
contribuirem para o desenvolvimento cultural e ideolégico que transcende os papéis
educacionais e escolares.

Ainda em busca de uma tentativa para definir o que € o livro didatico, Barbosa
(2009) segue a linha de Chopin ao afirmar que o livro didatico comp8e um sistema de
comunicagfes que permite aos seus usuadrios o contato com diferentes linguagens e
personagens, e, principalmente, o contato com os simbolos que caracterizam uma sociedade.
Para além disso, a autora assevera que o livro didatico € um documento que representa uma
historicidade, uma espacialidade e um conjunto de valores presentes na sociedade, sendo um
elemento que carrega e, em certa medida, delimita parte do conhecimento que fora construido
até determinado momento. Contudo, é importante frisar que esse conhecimento presente no
livro, até mesmo pelas implicacdes espaco-temporais em que ele esta inserido, representa
determinados pontos de vista construidos e aceitos socialmente.

Ao se considerar essa perspectiva, da construcao do livro didatico socialmente
aceito, pode-se pensar nos aspectos legais e formais que representam e determinam a posi¢do
social desse livro. Chopin (2009) estabelece como critério para categorizar os livros didaticos
as relacOes desse material com 0s 6rgaos que regulamentam seu uso. Em determinados casos
esse uso serd ancorado no critério formal, que representa quaisquer livros escolares que tém
relacdo direta com os saberes estudados e/ou sdo adaptaveis a construgdo desses saberes. J& 0
critério legal € diretamente vinculado aos 6rgdos reguladores da educacdo. Os livros
didaticos, para serem utilizados, carecem da autorizagao desses 0rgaos.

A partir destas consideracdes iniciais é possivel perceber que o livro didatico
exerce um papel importante na sociedade, contudo, essa importancia traz consigo uma série
de desafios referentes as suas funcGes, que demandam uma maior reflexdo. Essa grande
importancia pode trazer reflexos em seus usos e as interpretacbes que sdo feitas de seu
conteudo. Uma das questdes que deve ser debatida esté circunscrita a legitimidade dos saberes
que o livro didatico traz, pois, de acordo com Barbosa (2009), é fundamental ter
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[...] a capacidade maior ou menor de reconhecer que o texto (de livros
didaticos) ndo é depositario de verdades absolutas, mas é o retrato de
posicGes defendidas em condicBes temporalmente, espacialmente e
socialmente determinadas. (BARBOSA, 2009, p. 36.)

Posicdes estas que buscam condicionar o contetudo do livro didatico, mas também podem
criar possibilidades para o entendimento das estruturas e relacdes sociais que estdo impressas
simbolica ou explicitamente em suas paginas.

Por estas razdes, pensar o uso ideal do livro didatico € pensar nas possibilidades e
possiveis reflexdes que os saberes expostos nele podem nos trazer. Porém, para considerar
esse fator é primordial considerar os sujeitos que utilizardo esse livro. A formacdo que cada
um desses sujeitos possui, suas relacdes materiais e de trabalho, além de seu ambiente de
vivéncia. As reflexdes produzidas por esses sujeitos estdo diretamente ligadas a esses fatores,
portanto, o livro didatico pode ser conduzido como um elemento que contribui para o
processo de transformacdo social ou como um elemento de sustentacdo e manutencdo das
estruturas sociais existentes e consolidadas (BARBOSA, 2009).

Por considerar essa série de elementos citados anteriormente, pode-se chegar a
uma conclusdo parcial da relevancia do livro didatico e a necessidade do entendimento dos
multiplos atores e processos envolvidos em sua producéo e distribuicdo. E preciso também
observar as dimensdes dessa relevancia dos livros didaticos para o ensino. Por ser um produto
pensado quase que exclusivamente para uso escolar - em sala de aula e para atividades
extraclasse -, 0 entendimento dos aspectos pedagdgicos, econdmicos, historicos e espaciais
que envolvem sua circulacdo e o seu uso podem fornecer pistas para o desvelamento de como

o livro torna-se uma ferramenta fundamental seja da escola, seja da educacdo de modo geral.

1.1.2 — O papel e os usos na educacao

Os processos de ensino-aprendizagem estabelecidos entre docentes e discentes séo
mediados de diversas formas, e o livro didatico € uma das principais, sendo a principal,
ferramenta para essa mediacdo entre docentes e discentes. Apesar da popularizagéo de outros
elementos que possibilitam essa mediacdo dialogica, nenhuma outra ferramenta alcangou as
dimensdes do livro didatico, e muitas dessas novas ferramentas acabaram sendo colocadas

como complementares ao conteido do livro didatico. Em alguns casos, devido a auséncia ou

25



deficiéncia de condi¢Ges materiais que permitam o uso de outros instrumentos mediadores, 0
livro didatico se torna o Unico responsavel por essa fungéo.

Em linhas gerais, Chopin (2009, p. 32) descreve os livros didaticos como “obras
inspiradas nos tratados cientificos, mas com o objetivo de assegurar a vulgarizacdo dos
conhecimentos”. Em outras palavras, o livro didatico tem a fun¢do de “popularizar’ a
producéo académica e cientifica tornando-as acessiveis as pessoas ndo detentoras desse tipo
de saber, ou, de acordo com Freitag (1993), “aquele que da forma mais simples, clara e
compreensivel, procura transmitir a crianga o conhecimento de certas disciplinas.” (p. 80).
Portanto, além de veicular um sistema de valores, uma ideologia (ou ideologias) e 0s aspectos
culturais que foram historicamente construidos em uma sociedade, o livro didatico ¢ “um
suporte privilegiado para se recuperar conhecimentos e técnicas considerados essenciais por
uma sociedade em determinada época”. (CASSIANO, 2013, p. 31). Essa é a relevancia
educacional e uma das fungdes do livro didatico, apresentar as novas geracdes o
conhecimento que foi produzido anteriormente e 0 que é produzido atualmente e pode néao
estar acessivel a grande parte da populacéo.

Outra funcéo bastante apontada para o livro didatico € a de organizador das aulas,
das areas de conhecimento/disciplinas e das atividades extraclasse. Barbosa (2009. p. 33)
coloca o livro como o responsavel por estabelecer o roteiro tanto das aulas quando das
atividades e trabalhos destinados aos alunos, ocupando-os por “horas a fio, em classe e em
casa”. Assim como Barbosa, Freitag (1993) também aponta o livro didatico como uma
sugestdo para organizar e planejar os contetdos e aulas no decorrer do ano e elenca as

principais funcdes do livro didatico da seguinte maneira:

a) padronizar e delimitar a matéria;

b) apresentar aos docentes métodos e processos julgados como eficientes
pelos seus autores, para melhorar os resultados do ensino; e

c) colocar ao alcance de todos, especialmente alunos, estampas, desenhos,
mapas e textos de dificil acesso ou muito raros. (FREITAG, 1993. p. 79)

Complementando essa questdo, Gatti (2004) resume essa situacdo ao afirmar que
“o nucleo constitutivo de uma disciplina escolar pode ser observado e examinado nos livros
didaticos que, no caso brasileiro, assumiram um papel duplo: o de portadores dos conteddos

disciplinares e o de organizadores das aulas.” (p. 29).
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Essa funcédo de organizar os conteudos é apontada por Barbosa (2009) e Cassiano
(2013) como, praticamente, uma conversdo do livro didatico no curriculo escolar. Essa
conversdo, indica Cassiano, ocorre em situacfes em que as condi¢des materiais e a propria
formacdo docente, sdo insuficientes para reduzir o protagonismo do livro didatico na
educacdo. Diante dessas condi¢des, mesmo com suas limitagdes, o livro didatico pode assumir
a centralidade dos processos de ensino-aprendizagem, tanto em relagdo ao conteudo, quanto a
organizacdo das aulas e atividades. A afirmacdo de Gatti, presente no paragrafo anterior,
enquadra a situacdo brasileira nesse parametro. Esse enquadramento ocorre em razdo das
condicbes materiais e da formacdo docente, pois elas, em certa medida, contribuiram e
contribuem para a centralidade do livro didatico no sistema educacional brasileiro, como
veremos mais adiante.

Em linhas gerais, pode-se colocar o livro didatico como organizador e delimitador
dos contetdos, além de divulgador de saberes ndo acessiveis aos alunos e, até mesmo aos (as)
docentes. (FREITAG, 1997; GATTI, 2004; BARBOSA, 2009). Contudo, para compreender
melhor estas funcdes, é preciso analisar como esse livro é utilizado e quais sdo seus principais
usuarios. N&o obstante, é importante salientar que questfes deveras importantes permeiam 0s
conteddos e a organizacdo do livro didatico. Por esse motivo, para pensar como Seus USUarios
conduzem seu uso € preciso pensar nas relacdes sociais e econdmicas que estdo envolvidas

tanto na producéo e circulagéo dos livros didaticos quanto na vivéncia de seus Usuarios.

1.1.3 — Os principais usuarios do livro didatico

Como anunciado anteriormente, o livro didatico é utilizado, primordialmente, para
fins escolares. Por essa razéo, os seus usuarios mais frequentes sdo docentes e discentes, ndo
descartando outros atores que fazem uso desse material esporadicamente (pesquisadores,
supervisores, avaliadores, entre outros). Alguns apontamentos iniciais tratardo das condic¢oes
basicas dos (as) discentes baseadas em estudos anteriores e também em relagdo aos (&s)
docentes, estes de forma mais aprofundada devido a sua posi¢do ndo somente na condugéo do
uso, mas também por seu papel em relacéo a selecdo, a avaliacdo e até mesmo a producéo do
livro didatico no Brasil.

Ao tomarmos como referéncia os (as) discentes, é possivel perceber que estudos

referentes ao uso do livro didatico por esse grupo, que buscam apreender sua perspectiva,
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estdo aquém do desejado. (FREITAG, 1993; BARBOSA, 2009). Além disso, como citado
anteriormente, esse (a) discente ndo tem, em grande parte dos casos, seu contexto retratado
nas paginas do livro didatico que ele (a) utiliza.

Outra situacdo a ser pontuada em relacéo aos (as) discentes é a sua expectativa em
relacdo a educagdo. Barbosa (2009) enfatiza que ha imposicdes do mercado de trabalho que
fazem parte das preocupacgdes desses (as) discentes em relacdo ao ensino. Desta forma, a
educacdo assume um papel de formadora de mao de obra. Ainda nesse aspecto, Barbosa

indica que:

A motivacdo (dos alunos) se depara com uma nocao abstrata, 8 medida que
se pode perguntar: qual mercado? Quais as expectativas em relacdo ao
mercado de trabalho que a escola publica pode defender? Escola de
qualidade significaria aprovar muitos alunos em exames vestibulares ou a
escola publica deve olhar em seu entorno e buscar uma visao ampla, voltada
para uma crescente valorizagdo e autonomia humana. (BARBOSA, 2009. p.
83)

Ao examinar essa situacdo, podemos atrelar essa motivacdo dos (as) discentes em
relacdo ao mercado de trabalho a certas estruturas do livro didatico. A propria composicéo das
atividades, nos livros atuais, destaca questdes de exames vestibulares, que, em certa medida,
visam atender aos anseios dos (as) discentes em relagdo ao mercado de trabalho. Ao
considerar esses elementos referentes aos (as) discentes podemos estendé-los aos (as)
docentes, pois eles (as) serdo os (as) responsaveis por conduzir o uso do livro didéatico e, por
conseguinte, sdo alcados (as) a responsaveis por atender aos anseios dos (as) discentes.

A relacdo dos (as) docentes com o livro didatico é pouco discutida no Brasil.
Grande parte dos estudos relativos ao livro didatico estd assentada, principalmente, em seu
conteddo e no mercado editorial, entre outros. (FREITAG, 1993; MUNAKATA, 1997,
CASSIANO, 2013). Os estudos que envolvem os (as) docentes buscam trabalhar qual é a
apropriacdo que estes fazem do contetdo do livro didatico. Freitag (1993) e Sposito (2004)
abordam essa questdo enfatizando sua dimenséo formativa. Segundo as autoras, devido a uma
formacdo inadequada, os (as) docentes tém dificuldades em avaliar a qualidade dos livros
didaticos e fazer um uso critico desse material. Por esta razdo, muitos (as) acabam sendo
condicionados (as) pelos conteddos desses livros, 0 que pode gerar o condicionamento
também dos (as) discentes.
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A formacgdo dos (as) docentes € um assunto amplamente debatido por Freitag
(1993), Munakata (1997), Sposito (2004), Barbosa (2009) e Cassiano (2013), pois julgam esse
tema bastante pertinente quando se analisa a relacdo entre o livro didatico e os (as) docentes
do ensino basico. Esse assunto tem como ponto fulcral os desafios para a formacdo docente, e,
segundo os (as) autores (as), invariavelmente, essa formacédo inadequada reflete nos processos
para 0 uso do livro didatico, seja em relagdo ao manejo em sala de aula, seja em relacdo a
escolha desse material. As criticas de Freitag (1993) asseveram que nesses casos o (a) docente
adota o livro como critério de verdade e, em muitos casos, assume o contetdo de maneira
acritica. Além disso, afirma que essas questdes transcendem o uso do livro sendo possivel
observar questdes também na escolha do livro. Segundo a autora, € comum os (as) docentes
escolherem os livros mais populares, independente de sua qualidade, e quando utilizam outros
materiais além do livro, é em razdo de alguma indicacdo presente no proprio livro didatico
adotado.

Dessa forma, Freitag (1993), Munakata (1997) e Cassiano (2013) afirmam que ha
a necessidade de promover uma “reciclagem” permanente para que os (as) docentes sejam
capacitados para utilizar o livro de maneira mais critica. Contudo, essas questdes sobre 0 uso
e a escolha do livro didatico tém como impedimento as relacfes de trabalho dos (as) docentes
da rede publica. Em primeiro lugar, esse (a) docente é mal remunerado, 0 que o leva a
cumprir jornadas duplas ou triplas, entdo, para pensar em modificar o quadro relativo a sua
formacédo, especialmente uma formacao continuada, que proveja subsidios para o melhor uso
do livro didatico pelos (as) docentes, é preciso pensar nessas condi¢es do trabalho nas quais
ele esta inserido. Em segundo lugar estd a questdo da rotatividade®, que vai impactar
diretamente na escolha do livro didatico. S&o frequentes os casos de docentes que trocam de
escolas ou se afastam por razdes de salde da sua atividade. Nesse caso, o livro didatico que
sera utilizado por esse (a) docente afastado ou realocado para uma nova escola, ndo sera
escolhido por ele (a). O programa nacional de distribuicdo de livros didaticos (PNLD) sé
disponibiliza novos livros didaticos se houver o suficiente na reserva técnica, mas nesses
casos, os livros ndo sdo substituidos por razdes pedagdgicas — a discordancia do docente em

relagdo a um livro previamente adotado pela escola em que ele leciona — e sim pela

2 A rotatividade na pratica docente pode ser desencadeada por diversos fatores, tais como a possibilidade de
lecionar em uma escola mais préxima da residéncia do (a) docente, a condi¢do de docente ndo concursado (a) - 0
processo anual de designagdo — uma colocacdo em outras esferas publicas (mudangas da esfera estadual para a
municipal, por exemplo) e/ou privadas, entre outros.
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insuficiéncia de volumes ou danos técnicos, ou seja, ndo ha a possibilidade de adocdo de um
novo titulo.?

Ao elencarmos esses fatores, colocamos as condigdes basicas e as relagcdes de
trabalho a que os (as) docentes estdo submetidos (as). O objetivo é observar a posicdo do (a)
docente em relacdo a todo o processo de adogdo do livro didatico e quais séo as condicbes que
estes livros adotados trazem aos (as) docentes. Além disso, também apresentar alguns
apontamentos referentes as relacdes de trabalho do (a) docente, que implicam diretamente nas
dimensbes dos processos de ensino-aprendizagem e nas possibilidades de dialogo entre
docentes e discentes. Esses apontamentos tém como objetivo considerar maltiplas dimensGes
que compdem toda a estrutura que envolve o livro didatico, e, por conseguinte, pilares

importantes da estrutura da propria educacao e de seus/suas agentes.

1.2 — A histdria do livro didatico no Brasil: agdes governamentais, mercado e avaliacao

A historia do livro didatico brasileiro é bastante atrelada as politicas publicas, seja
em relacdo a sua producao ou a autorizacdo para seu uso. Por esta razdo, a maior parte dos
estudos sobre o livro didatico no Brasil passam, invariavelmente, pelos programas de
distribuicdo desse material e dos dérgdos oficiais de regulamentacdo desse tipo de publicacédo
no pais e sdo estes aspectos que serdo abordados nesta parte do trabalho.

As primeiras a¢des governamentais referentes ao livro didatico foram instituidas
em 1929 com a cria¢do do Instituto Nacional do Livro (INL). Esse instituto foi criado para
regulamentar as questdes referentes aos livros didaticos que circulavam no pais, tanto na rede
publica quanto na rede privada. Porém, ele adquiriu essa condi¢cdo de maneira efetiva em
1938, apods a criagdo do Conselho Nacional do Livro Didatico (CNLD) “estabelecendo sua
primeira politica de legislacdo e controle de producao e circulagdo do livro didatico no pais”
(FNDE, 2012). Contudo, Freitag (1993) afirma que, mais do que a regulagdo e controle
logistico, a CNLD tinha uma atuagéo que permitia a censura prévia de materiais didaticos que
circulavam no pais, além de uma excessiva centralizacdo nas politicas dos livros didaticos,

sendo sua funcgéo caracterizada mais pelos aspectos ideoldgicos do que pedagdgicos. Mesmo

® Estas sdo as determinagbes do proprio 6rgdo de distribuicdo do Governo Federal o FNDE

http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-editais
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inserida nessas polémicas quanto a sua funcdo, a CNLD foi mantida ap6s o fim do Estado
Novo, mas o decreto lei n° 8.460 de 1945 modificou algumas questbes referentes a escolha
dos livros didaticos, funcao que foi destinada aos (as) docentes.

Essas atuacdes do poder publico, em um primeiro momento, ndo se configuravam
como programas para distribuicdo de livros didaticos, e sim, politicas de controle da
comercializacdo desse material. A primeira politica de distribuicdo de livros didaticos ocorreu
em 1961, com o financiamento do Banco do Brasil. Em 1964 cria-se por meio do decreto-lei
n°® 53.489, a Campanha Nacional de Material de Ensino, posteriormente, em 1967,
transformada na Fundacdo Nacional de Material Escolar (FENAME), que ficaria responsavel
pelas compras de livros didaticos até 1983. (MUNAKATA, 1997).

Em 1966 foi criada a COLTED (Comissédo do Livro Técnico e do Livro Didatico).
Essa comissdo foi criada como uma das partes dos acordos MEC/USAID* para a distribuicio
de livros didaticos no Brasil. Inicialmente, esse acordo distribuiu gratuitamente cerca de 51
milhdes de livros. Um elemento a ser destacado nesse momento é a entrada de editoras
privadas nos processos de producdo, compra e distribuicdo dos livros didaticos no Brasil. A
base dessa relacdo com a USAID, conduziu a COLTED a coordenacdo dos programas de
livros didaticos. Contudo, as questdes técnico-pedagdgicas — elaboragdo, organizacao,
contetdos, ilustracdes, negociagdes com as editoras - ficariam a cargo da USAID. Essa
participacdo da USAID é vista com ressalvas, pois ela ndo é descrita como uma contribuicdo e
sim como uma forma de controle ideoldgico da educacdo brasileira por parte do governo

estadunidense. Freitag sintetiza essa questdo da seguinte forma:

O que os funcionarios e assessores do MEC descreviam como ajuda da
USAID era denunciada por criticos da educagéo brasileira como uma forma
de controle americano do mercado livreiro, especialmente do mercado do
livro didatico. Esse controle garantia, por sua vez, o controle, também
ideoldgico, de uma fatia substancial do processo educacional brasileiro.
(FREITAG, 1987. p. 7 - adaptado)

*0 acordo entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a Agéncia para Desenvolvimento Internacional dos Estados
Unidos (USAID) foi concebido como uma forma da USAID prestar assisténcia técnica a projetos educacionais
brasileiros. Contudo, a atuacdo do USAID foi vista como responsavel por acdes implicitas que visavam a
doutrinacdo e o treinamento de agentes brasileiros intermediarios que contribuissem para a manutengdo do
alinhamento do Brasil, mediante o controle de instituicdes e 6rgdos educacionais, as aspiragdes geopoliticas
estadunidenses. (ROMANELLI, 1980)
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Uma das questdes que pode ser extraida do acordo MEC/USAID, em respeito aos livros
didaticos, € que o 6rgdo estadunidense, em acordo com a COLTED, interferiu de maneira
incisiva nesse material, tanto em relacdo a sua comercializagdo, com a entrada mais efetiva de
editoras privadas como clientes do governo, quanto em relacdo ao conteldo presente nos
livros. Também é possivel estabelecer uma relacéo entre as funcées da COLTED e da CNLD.
Ambas as comissdes exerceram fungdes bastante similares, de controle ideoldgico, nos dois
periodos ndo democraticos vivenciados pelo pais no século XX, fato esse que influenciou de
maneira significativa todo o processo de producéo de livro didatico, mesmo ap6s o fim dessas
duas comissoes. (FREITAG, 1987).

A COLTED, e também o acordo MEC/USAID para a coordena¢do das politicas
ligadas aos livros didaticos, foram extintos em 1971, e o INL tornou-se responsavel por essas
politicas até o ano de 1976, quando essa tarefa foi repassada para a FENAME. Para coordenar
essas politicas, foram criados varios outros programas como o Programa do Livro Didéatico-
Ensino Médio (PLIDEM); o Programa do Livro Didatico-Ensino Superior (PLIDES); o
Programa do Livro Didatico-Ensino Supletivo (PLIDESU); o Programa do Livro Didatico-
Ensino de Computacdo (PLIDECOM) e o Programa do Livro Didatico-Ensino Fundamental
(PLIDEF), o Unico que se manteve até meados da década de 1980. Em 1983 os programas
assistencialistas do governo destinados a educagdo tornaram-se responsabilidade da FAE
(Fundacdo de Assisténcia ao Escolar) e, a partir de 1997, do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). (FREITAG, 1987, 1993; MUNAKATA 1997;
CASSIANO, 2013).

No ano de 1985, por meio do decreto n® 91.542 foi criado o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), que vigora até os dias de hoje, substituindo o PLIDEF. Os principais

objetivos dessa nova fase dos programas de livros didaticos no Brasil eram os seguintes:

- Universalizacéo e melhoria do ensino de 1° Grau;

- Valorizagdo do magistério mediante a efetiva participacdo do professor na
indicacdo do livro didatico.

- Reducdo dos gastos familiares com educagdo. (BRASIL, 1985. Adaptacdo)

Inicialmente, o programa foi elaborado para universalizar e distribuir,
gratuitamente, os livros didaticos nas escolas publicas. Esse processo de universalizagdo

obteve uma abrangéncia crescente nos anos seguintes, a exce¢do do ano de 1992, devido a
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problemas relacionados a falta de recursos, que provocaram um retrocesso nesse ano, porém,
esses problemas foram logo equacionados e a ampliacdo dos programas retomou um caminho
crescente. A distribuicdo foi expandida entre os anos de 1993 e 1997 incluindo livros
didaticos de todas as disciplinas do ensino fundamental. No ano de 2000 comecaram a ser
distribuidos dicionarios e em 2003 a resolugdo CD/FNDE n° 38 cria o Programa Nacional do
Livro Didéatico para o Ensino Médio (PNLEM) estendido a todas as disciplinas no ano de
2008. Dando continuidade a expansao dos programas do livro didatico, em 2007, por meio da
resolucdo CD/FNDE n° 18 o Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos (PNLA) foi regulamentado, visando atender aos estudantes de 15 anos ou
mais. (FNDE, 2012).

Apbs a inser¢do de livros didaticos para a Educacdo para Jovens e Adultos, a
expansdo mais recente do PNLD foi o PNLD-Campo 2013. Essa nova expansao do programa,
regulamentada pela resolucéo n° 40 de 2011, tem o objetivo de fornecer livros didaticos para
escolas que estdo localizadas ou mantém turmas anexas nas areas rurais. Os livros foram
distribuidos para serem utilizados a partir do ano de 2013. Outra particularidade dessa politica
do PNLD — Campo é o fato de ela atender turmas seriadas — anos iniciais do ensino
fundamental - e turmas multisseriadas®. (BRASIL, 2011).

Como podemos observar, os programas de distribuicdo de livros didaticos no
Brasil tém origens na década de 1960, e, desde entdo, os nimeros de livros distribuidos tem
sido crescente bem como a participacdo de editoras privadas nesse processo. No ano de 2012,
referéncia para este estudo, foram gastos R$ 1,09 bilhdo de reais e adquiridos pouco mais de
162 milhdes de livros. O PNLD coloca o governo do Brasil como o segundo maior comprador
de livros didaticos do mundo, atras apenas da China (CASSIANO, 2013). E, ao se considerar
esse montante investido e as dimensfes que o programa adquiriu ao longo dos anos, fica claro
gue sua relevancia transcende as questdes pedagdgicas. Sobre essa questdo, Cassiano também

afirma que:

[...] a implementacdo de um programa de distribuicdo de livros didaticos é
uma politica educacional que ndo sO6 impacta diretamente no curriculo
desenvolvido na escola, como também impacta no mercado editorial,
sobretudo pela quantidade de livros que nele circulam. (CASSIANO, p. 188.)

5 As turmas multisseriadas sdo turmas que apresentam uma heterogeneidade no conjunto de alunos em relagéo a
idade, ao desenvolvimento cognitivo e a série escolar. Nesses casos, 0s contelidos que atendem a esse grupo
heterogéneo de alunos é ministrado em uma mesma sala de aula.
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E por esta razdo que, para analisar o livro didatico, é preciso investigar algumas relagdes
materiais em que ele esté inserido, em especial 0 mercado de compra e venda e a rela¢do do
poder publico com as principais editoras que comercializam os livros didaticos para atender
ao PNLD.

1.2.1 — Os programas de distribui¢do e 0 mercado de livros didaticos no Brasil

Os programas de distribuicao de livro didaticos no Brasil foram pensados tendo o
objetivo de melhorar o nivel da educacdo no pais. Os livros didaticos sdo colocados como 0s
instrumentos educacionais de melhor custo beneficio, pois além de serem materiais de baixo
custo, também tém a possibilidade de representarem o curriculo escolar, ou seja, eles
permitem a organizacdo do curriculo escolar e a disseminacdo dos saberes contidos nesse
curriculo em larga escala (CASSIANO, 2013). Essa ¢ uma das explicacdes para a expansao
continua desde os anos de 1960 dos programas de livro didatico no Brasil. Ao considerarmos
essa expansdo é preciso considerar os atores que fizeram parte dela.

Em 1966, com a criagdo da COLTED, o mercado de livros didaticos no Brasil deu
indicios de que a politica de distribuicdo de livros didaticos fazia parte de um projeto que
previa melhorias na educacdo e tinha nesse material um suporte significativo. O plano inicial
de distribuicdo de mais de 50 milhdes de livros aqueceu o mercado e as editoras, pois, com a
expansdo desse programa e o estabelecimento de convénio com o Estado, um conjunto de
editoras privadas tinham a circulagdo de seu material garantida porque a COLTED compraria
toda a sua producdo de didaticos. (MUNAKATA, 1997). Nessa primeira parte do programa,
0s recursos eram garantidos pelo governo federal, mas entre os anos de 1971 e 1985 (inicio do
PNLD), os estados assumem parte dos gastos com o Fundo do Livro Didatico®.

De fato, os programas de distribuicdo de livros mantiveram um crescimento
regular por toda a década de 1970 e, principalmente, na década 1980 apos a criagdo do PNLD.
Munakata (1997) afirma que essa criacdo alavancou ainda mais o mercado de editoras ligadas
ao ramo dos livros didaticos. Uma das consequéncias da expansdo do mercado de livros foi a
concentracdo da producédo entre poucas editoras. Segundo dados apresentados por Munakata

(1997), apdés o langamento do PNLD, no primeiro processo de licitagdo houve uma

® http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-historico
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distribuicdo entre as editoras bastante desigual. De um total de 45 editoras participantes,
cinco’ ficaram responsaveis por 85% de toda a producéo dos livros do PNLD (cerca de 47
milhGes de unidades). Somada a essa concentracdo, 0 tempo para entrega do material era
curto, e poucas editoras dispunham de recursos tecnoldgicos para atender a essa demanda
dentro do prazo estipulado®. Esse aspecto é importante, pois, o mercado ficou cada vez mais
afunilado devido as restri¢cbes que 0 acesso a tecnologias de ponta trouxeram para editoras de
médio e pequeno porte. Com poucas editoras capazes de atender os prazos estipulados pelo
Estado a concentracdo na producdo de livros didaticos tornou-se acentuada e mesmo
adquirindo novas configuragdes, que serdo explicitadas adiante, ela foi mantida e, em alguns
casos, intensificada ao longo da vigéncia do PNLD.

Ao final da década de 1980 as editoras que participavam do PNLD tornaram-se as
maiores e as de maior movimentacdo financeira entre as editoras de livros do Brasil. O
volume de livros didaticos produzidos nesse periodo superava os 60% sobre a producéo total
de livros no pais, e, desse montante, a FAE adquiria mais da metade para atender ao PNLD.
(MUNAKATA, 1997). O crescimento observado na década de 1980 foi mantido na década de
1990, a excecdo do ano de 1992 quando por restricdes orcamentarias a distribuicdo ficou
restrita & 42 série do ensino fundamental. Contudo, com a retomada do crescimento do
programa no ano seguinte, o objetivo de alcancar a distribuicdo universal dos livros didaticos
para todas as disciplinas do ensino fundamental pode ser concluido em 1997°.

Essa expansdo, que provocou o0 desdobramento para outros segmentos da
educacdo basica, como o PNLEM e o PNLA, entre outros, provocou um incremento
significativo na compra e nos gastos governamentais com livros didaticos. Segundo dados
apresentados por Cassiano (2013) entre 1995 e 2005 foram adquiridos 1,026 bilh&o de livros
didaticos e gastos 3,8 bilhGes de reais. Cassiano ainda prossegue afirmando que no ano de
2009, o setor de livros didaticos obteve 51% de todo o faturamento com a comercializagdo de
livros, em geral, no Brasil. Contudo, € importante frisar que, mesmo com a expansdo das

compras e a diversificagdo dos segmentos educacionais atendidos, com poucas excegoes, as

" Atica, Saraiva, FTD, IBEP e Editora do Brasil
80s atrasos na entrega dos livros didaticos nos primeiros anos do PNLD eram comuns, especialmente em areas
afastadas dos centros urbanos. O problema foi gradativamente solucionado quando a entrega ficou a cargo da
Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos (ECT) em 1995. Em 2001, pela primeira vez, os livros didaticos
foram entregues no ano anterior ao inicio do periodo letivo.
% http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-historico
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editoras que desde a promulgacdo do PNLD faziam parte do programa, também foram as que
assumiram esses novos segmentos.

Ao analisar essas condicfes elencadas anteriormente, é possivel tracar algumas
consideracBes sobre 0 mercado de livros didaticos no Brasil, especialmente em dois pontos
importantes. Em primeiro lugar, é relevante observar a op¢do governamental em incrementar
cada vez mais os investimentos nas politicas de distribui¢do de livros. Em segundo lugar, o
papel das editoras nesses programas. Ao longo do tempo as relagfes das editoras com o
mercado e o governo foram se modificando, 0 que provocou o surgimento de novas condi¢des
nos dias atuais, tanto na configuragdo dessas editoras, quanto nas estratégias que elas

empregaram para buscar e manter sua posi¢do no mercado de livros didaticos.

1.2.2 — O segmento editorial: a evolucéo e a concentracéo

As editoras constituem um importante grupo a ser analisado em um trabalho
envolvendo o estudo sobre os livros didaticos. Essa importancia ndo foi construida apenas
pelo montante de recursos que foi movimentado nos ultimos 30 anos do PNLD, mas pela
influéncia que as editoras tiveram no programa, e por essa razdo, conseguiu estabelecer regras
que as favoreciam, bem como a adaptacdo que tiveram para atender aos critérios do PNLD.
Também é importante frisar que a estrutura das editoras foi bastante modificada no decorrer
das décadas. Inicialmente comandada por familias e docentes proeminentes na producdo de
materiais didaticos e, posteriormente, associadas a grandes impérios midiaticos e ao capital
estrangeiro. (CASSIANO, 2013)

Os processos que culminaram na configuracdo atual do mercado editorial de livros
didaticos estdo ligados a crises estruturais e a disponibilidade de capital para investir,
situacOes que estdo intrinsecamente ligadas. Um dos fatores que pode ser apontado para a
formacdo do oligopdlio editorial observado no Brasil é referente ao acesso a novas
tecnologias para a producgédo de livros. Esse acesso foi determinante para as primeiras duas
edicdes do PNLD, pois 0 programa exigiu um prazo curto (2 meses e meio, prorrogados para
3 meses e meio) para 0 cumprimento da tarefa. Ao se considerar essa situacdo, podemos
pensar em duas consequéncias imediatas. A primeira foi em relacdo a reducdo do numero de
editoras e, por conseguinte, a concentracdo da produgdo em poucas delas que dispunham de

condi¢des materiais para a producéo e distribuicdo dos livros didaticos. A segunda é referente
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as modificagdes que as editoras passaram para atender ao PNLD. Indiretamente, o programa
forcou a modernizacédo da producéo editorial de livros didaticos, e a0 mesmo tempo excluiu as
editoras que ndo se adaptaram as necessidades do PNLD. (MUNAKATA, 1997).

Ao se considerar essas questdes expostas anteriormente, é possivel compreender
0S rumos que o ramo editorial tomou a seguir. A primeira edigdo do PNLD contou com a
participacdo de 64 editoras no processo de licitagdo, enquanto no PNLD 2012 eram 24. Ainda
¢ importante considerar que houve uma significativa expansdo dos seguimentos atendidos
pelo PNLD enquanto o nimero de editoras tornou-se cada vez menor. Inicialmente, o
atendimento era apenas para os anos iniciais do ensino fundamental, hoje o atendimento
abrange toda a educacéo basica. (PNLD, 2012; CASSIANO, 2013). Ainda considerando essa
perspectiva, € importante mencionar que o0 conjunto de editoras sofreu mudancas
significativas, e, mesmo aquelas que fizeram parte dos anos iniciais do PNLD e ainda
permanecem nos programas, nd0 possuem a mesma organizacdo em relacdo as questdes
administrativas e em sua direcéo.

Cassiano (2013) e Barbosa (2009) apontam a formacdo de um oligop6lio no
mercado editorial de livros didaticos. Barbosa afirma que esse oligopolio € criado pelo
reduzido nimero de editoras capazes de cumprir as exigéncias do PNLD. Ja Cassiano chama a
atencdo para a configuracdo desse oligopdlio, das mudancas estruturais nas editoras e na
entrada de grandes grupos e do capital internacional no controle administrativo dessas
editoras.

Ao analisarmos 0 mercado no inicio dos anos 1990, é possivel observar que o
mercado editorial brasileiro, no setor de livros didaticos, era liderado por nove editoras:
Saraiva, FTD (Frére Théophane Durand), Cia. Editora Nacional, Editora do Brasil, Atica,
Scipione, Moderna, Atual e o IBEP (Instituto Brasileiro de Estudos Pedagdgicos). A busca
pela manutengdo, e a ampliagdo, dessa lideranga no mercado motivou essas editoras a
adotarem técnicas agressivas. Estas técnicas podem ser analisadas em dois seguimentos, 0
primeiro referente as estratégias de marketing adotadas e o segundo referente as fusdes e
compra de editoras menores.

Em relagdo as estratégias de marketing, em muitos casos eram ao fornecimento de
brindes e prémios pela adocao dos livros. Na segunda metade da década de 1990 e a primeira
metade dos anos 2000, as editoras destinavam parte significativa de seu quadro de

funcionarios para visitarem as escolas oferecendo os livros e, além dos brindes, palestras com
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autores. Em alguns casos, foram lancados materiais de divulgacdo bastante semelhantes aos
preparados pelo Ministério da Educacdo (MEC) para andlise dos livros didaticos, com a
intencdo de conferir a “mercadoria” a ser vendida o status de produto oficial. Além disso,
casos de fraudes em que os representantes das editoras conseguiam a senha do PNLD
garantindo a compra de seus livros foram relatados no inicio dos anos 2000 em Rondénia, 0
que levou ao cancelamento do processo de selecdo nesse estado. (CASSIANO, 2013).

Essas taticas agressivas foram determinantes para que o MEC estabelecesse
normas para conter e regular as acdes das editoras. Primeiramente foi lancada a Portaria n°
2.963 em 2005 que estabelecia normas para atuagdo das editoras e em 2007 a Portaria
Normativa n° 7. Estas portarias estabeleciam regras e sanc@es, tais como, multas e até mesmo,
0 rompimento do contrato caso houvesse o descumprimento das regras estabelecidas. Entre
todas as acOes, ap0s a portaria, foi autorizado apenas o envio do livro para avaliacdo dos (as)
docentes, desde que, nesse material, ndo fosse apresentado quaisquer vinculos com o MEC ou
0 PNLD. (CASSIANO, 2013).

Munakata (1997) e Cassiano (2013) aventam quais seriam as motivacGes das
editoras para estabelecerem uma disputa tdo acirrada para terem suas obras compondo o
PNLD, pois os lucros séo considerados baixos. Segundo Munakata, em 1996, um dado foi
constituido, possibilitando comparar o livro negociado com o Estado e o livro negociado com
a iniciativa privada através dos valores médios de um livro vendido para o PNLD e para
livrarias. O livro que era adquirido para o PNLD custava, em média, R$ 3,00, enquanto o
livro vendido para as livrarias era cinco vezes mais caro, R$ 15,00. (MUNAKATA, 1997, p.
70). Segundo dados do PNLD 2012, o valor médio de aquisicdo de um livro didatico foi de
R$ 10,51, no mercado privado, estes livros podem alcancar valores entre R$ 120,00 e R$
150,00'*2. Os valores negociados com o PNLD estio abaixo do valor para o mercado
privado, e, portanto, as taxas de lucro s&éo menores. Contudo, ao ter um livro aprovado e com
um volume alto de pedidos para o PNLD as editoras garantem algumas vantagens. A primeira
¢ a certeza do pagamento e da venda de, praticamente, toda sua produgdo. A segunda € o
prestigio que sua publicacdo adquire no mercado, logo, ela encontra espago ndo sé nas escolas
publicas, via PNLD, mas também na rede privada, na qual os valores de venda sdo mais
elevados. (MUNAKATA, 1997; CASSIANO, 2013).

http://www.fnde.gov.br/arquivos/file/6400-pnld-2012-editoras-e-os-valores-negociados
http://www.escala.com.br/geografia-sociedade-e-cotidiano-volume-unico/p
Yhttp://www.saraiva.com.br/geografia-espaco-e-vivencia-vol-unico-3-ed-2011-3692102.html
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Além das estratégias de marketing, que sofreram restricdes do MEC, outra forma
de garantir e ampliar o espaco no mercado editorial foi a fusdo de editoras ou a aquisigéo de
outras editoras. Como vimos anteriormente, nos anos 1990 o mercado era liderado por nove
editoras. A origem destas editoras era associada a familias que as fundaram no inicio do
século XX (como a Saraiva e a FTD) ou a docentes do ensino basico e superior (como a
Scipione e a Moderna). A configuracdo destas editoras passou por modificacdes a partir da
década de 1980, e no final da década de 1990, essas modifica¢bes foram aprofundadas com o
objetivo de aumentar a participacdo no PNLD e, por consequéncia, adquirir mais forca no
mercado. Assim, muitas editoras utilizaram como tética a fusdo ou aquisicdo de editoras
menores para garantir essa participacdo no PNLD. (CASSIANO, 2013)

Na década de 1980, a editora Cia. Editora Nacional, uma das maiores, sendo a
maior até a década de 1970 foi adquirida pelo IBEP e, posteriormente, pela a familia Yunes,
hoje controlada pelo empresario paulistano Jorge Yunes. Foi também da Cia. Editora
Nacional que surgiu a Editora do Brasil, formada por docentes que eram responsaveis pelo
setor de livros didaticos da antiga editora. Outra editora que passou por modificacbes e
expandiu sua participacdo no mercado por meio da aquisi¢do de outras editoras foi a Editora
Saraiva. Esse movimento pode ser observado no final da década de 1990, quando a Editora
Atual foi adquirida (uma das lideres do mercado no inicio da década de 1990) e também no
ano de 2003, desta feita, a Editora Formato foi a aquisi¢do da Editora Saraiva. E, por fim, a
Editora Atica, que liderava o mercado de livros didaticos desde a década de 1980, adquire
outra importante editora, a Scipione, ocorrendo a fusdo entre as duas editoras em 1997.
Apesar dessa fusdo, financeira e administrativa, Cassiano (2013) explica que: “Ainda assim,
os selos das duas editoras continuaram a circular de forma independente, ou seja, para o
mercado consumidor, Atica e Scipione representam duas editoras distintas.”, e isso acontece
até os dias atuais. (p. 257).

Outras duas formas empregadas por editoras para obter ou expandir sua posicao
no mercado foram a aquisicdo de editoras por grandes grupos ligados a tecnologia e as
telecomunicagdes ou a compra de produtos j& com prestigio no mercado, quando ndo houve o
emprego destas duas estratégias simultaneamente.

No primeiro caso temos a acdo de dois grandes grupos ligados ao setor de
telecomunicagbes. Em 2004 o Grupo Abril adquiriu o controle das editoras Atica e Scipione

(que ja estavam fundidas desde 1997) entrando no mercado de modo bastante significativo. O
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volume negociado pelo Grupo Abril no PNLD 2012 foi de quase 30% em relacdo ao valor
total gasto pelo programa nesse ano. Em 2002, foi o Grupo Santillana, braco editorial do
grupo espanhol Prisa, “o maior conglomerado midiatico da Espanha” (CASSIANO, 2013, p.
283) entrar no mercado de livros didaticos brasileiro. Essa entrada foi mediante a aquisicdo da
Editora Moderna, e, posteriormente, da editora Richmond, ambas participantes do PNLD,
sendo a primeira a de maior participagdo no PNLD 2012. O Grupo Santillana também
empregou outra tatica para penetrar mais no mercado educacional brasileiro. Essa tatica foi a
aquisicdo de publicacdes de reconhecido prestigio do setor. O caso mais emblematico dessa
situacdo foi a compra dos direitos de publicagdo do dicionario Houaiss anteriormente
pertencente a Editora Objetiva, adquirido e agora publicado sob o selo da Editora Moderna.
(PNLD, 2012; CASSIANO, 2013).

Essas taticas utilizadas reforcaram ainda mais a concentracdo do mercado de
livros didaticos no Brasil. Os dados do PNLD de 2012 indicam que 81% dos recursos do
PNLD (885.1 milhdes de reais) foram destinados a cinco das 24 editoras que participaram do
programa, sendo os Grupos Abril (297,3 milhdes), Santillana (236 milhdes) e Saraiva (205
milhGes) os de maior participacdo. (PNLD, 2012)

Ao analisarmos as situacdes descritas anteriormente, pode-se concluir que o
grande mercado de educacdo do Brasil*® se torna cada vez mais atrativo para grandes
conglomerados econdmicos brasileiros e estrangeiros. Certamente, essa concentracdo em
poucos grupos traz grandes influéncias ndo s6 econdmicas, mas também pedagdgicas. A
insercdo de uma logica de concentracdo contribuiu para o aumento do poder econdmico e
social dos agentes hegemdonicos do setor em questdo. Em outras palavras, quanto mais se
avanca em direcdo a construcdo de monopolios, maior € o controle social pelo capital.
(MESZAROS, 2011).

Esse crescimento da influéncia das editoras em questbes para além das
econémicas pode ser observado no desenvolvimento dos processos de avaliacdo dos livros
pleiteantes ao PNLD. Uma série de conflitos foi desencadeada entre as editoras, 0 MEC e 0s

(as) docentes desde que os livros comegaram a ser submetidos a processos avaliativos mais

BCassiano (2013) apresenta dados sobre as dimensdes econdmicas do segmento educacional no Brasil. Esse
mercado movimentou 13,5% do PIB em 2003, com tendéncias a expandir-se ainda mais, fato confirmado
posteriormente ndo sO nas politicas de livros didaticos, mas também em outros niveis da educacao,
especialmente o nivel superior. Essas dimensGes também ajudam a compreender o interesse externo no mercado
educacional brasileiro.
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rigorosos, que constataram uma grande quantidade de problemas presentes nas publicagdes.

Alguns destes problemas serdo abordados a seguir.

1.2.3 — Os processos de avaliacdo e as relacGes entre governo, editoras e docentes.

Os processos de avaliacdo dos livros didaticos distribuidos pelo PNLD foram
iniciados de maneira oficial e mais incisiva no ano de 1996. Até entdo, os processos de
avaliacdo, criticas e a sele¢do dos livros didaticos eram centralizados e realizados

[...] de forma esporadica por individuos e equipes técnicas isoladas ou
grupos de pesquisadores, fechados, via de regra, em gabinetes, ignorando o
gue se passa em sala de aula e desconhecendo as dificuldades que os
professores e alunos estdo tendo com os livros. (FREITAG, 1993. p. 126).

Por essa razdo, os processos vinculados ao livro didatico eram muito criticados pela auséncia,
quase que completa, da participacdo dos (as) docentes na avaliacdo do material que
utilizariam em sala de aula, mesmo considerando o fato de o Decreto n°® 91.542 de 1985, que
regulamentou o PNLD, indicar a presenca dos (as) docentes como principais avaliadores.
(BRASIL, 1985).

Outra questdo relevante em relacdo ao periodo que antecedeu as avaliacBes mais
regulares e sistematizadas dos livros didaticos foram o0s erros conceituais e preconceitos
presentes nas publicacdes. Com o volume de aquisi¢do de livros cada vez maior, problemas
relacionados a erros conceituais, a disseminacdo preconceitos e esteredtipos tornaram-se
corriqueiros. Em razdo destes fatos, os primeiros momentos dessa avaliagdo foram
conturbados. A comissdo formada para avaliar os livros didaticos, seguindo as normas do
MEC, excluiriam do PNLD quaisquer livros que tivessem referéncias a “preconceitos de
origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo” ou que
contivessem “erros graves relativos ao conteido da é4rea” ou que induzissem a eles
(MEC/SEF/CENPEC 1996, p. 12 apud MUNAKATA, 1997, p. 64).

Nesse processo, 183 livros didaticos foram excluidos, o que provocou um choque
entre 0 MEC e as editoras, que alegaram que as razdes para a exclusao nao foram claramente
apresentadas e que essa exclusdo denegria a imagem de seus produtos no mercado. Além das

editoras e do MEC, a atuacdo da imprensa foi marcante em todo o processo, pois ela noticiava
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questBes referentes a avaliacdo e apresentava erros conceituais, preconceitos e situacfes
semelhantes encontradas nos livros didaticos, inflamando ainda mais o conflito entre editoras
e 0 MEC, alem da exposicdo macica para a sociedade dessas questdes, e, em alguns casos, de
maneira sensacionalista. (MUNAKATA, 1997).

Apesar do alvoroco midiatico, Barbosa (2009) e Sposito (2006) colocam o
processo avaliativo dos livros didaticos como uma etapa positiva para 0 PNLD, especialmente
ao se considerar que o programa caminhava para uma abrangéncia nacional, a manutencéao de
erros conceituais basicos, preconceitos e esteredtipos representaria um retrocesso qualitativo
no processo. Contudo, esse processo avaliativo trouxe uma série de consequéncias nao
somente para as editoras, mas, principalmente, para os (as) docentes, e nessa relagcdo conflitos
entre esses trés atores foram constantes e modificaram elementos importantes nos processos
avaliativos e na exposicdo destas avaliagdes subsequentes.

A principal questdo a ser abordada é a referente aos resultados das avalia¢fes dos
livros didaticos e a escolha dos (as) docentes. Além da avalia¢do, foram lancados desde 1996
guias que tinham o objetivo de auxiliar os (as) docentes a selecionarem melhor os livros
didaticos que utilizariam. Contudo, o resultado da avaliagdo e dos guias “ndo surtiu o feito
esperado, pois, nos anos posteriores, foi evidente 0 descompasso entre as recomendacdes da
equipe do MEC e a op¢ao do professorado”. (CASSIANO, 2013. p. 125). O que ficou claro é
que n&o havia uma concordancia entre os (as) docentes e os resultados da avaliagdo dos livros
didaticos. Os questionamentos derivados dessa situacao culpabilizavam os (as) docentes, pois
estes nao escolhiam os livros mais adequados, segundo os avaliadores do MEC, por sua
formacao insuficiente. Essa questdo foi exposta antes mesmo do inicio das avaliacGes, pois ja
no Plano decenal de educagdo para todos 1993-2003 era colocada a seguinte afirmacgéo “o
principio de livre escolha pelo professor esbarra em sua insuficiente habilitagdo para avaliar e
selecionar.” (MEC, 1993, p. 25 apud CASSIANO, 2013. p. 109).

Essa contradicdo entre a escolha dos (as) docentes e a avaliacdo promovida pelo
MEC teve como principal reflexo alteracbes nas informacdes disponibilizadas nos Guias
sobre a qualidade dos livros didaticos. Assim, paulatinamente, o MEC foi eliminando
informagdes e reduzindo a visibilidade em relacdo a discordancia presente entre os livros
didaticos bem avaliados e os escolhidos pelos (as) docentes. Isso aconteceu com a excluséo
das classificacdes qualitativas que eram apresentadas nos Guias, tais como a classificacéo por

estrelas, a indicacdo de recomendados com distin¢do, recomendados e recomendados com
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ressalvas, entre outras, como veremos logo adiante. Nessa situacdo e importante frisar o papel
e a influéncia das editoras e seus representantes no empobrecimento da apresentagéo e no
detalhamento dos resultados das avaliacfes posteriores as iniciais.

Entretanto, as avaliacGes também trouxeram possibilidades de maior capitalizacdo
das editoras que tinham suas obras bem classificadas. Assim, essas editoras divulgavam
amplamente suas obras bem classificadas em vistas de ampliar e/ou consolidar a presenga no
mercado. Uma das estratégias utilizadas era a apresentacdo da classificacdo auferida nas capas
dos livros didaticos e em campanhas agressivas, tais como as citadas anteriormente. Esse tipo
de prética também foi coibida pela Portaria n® 2.963. (CASSIANO, 2013)

As primeiras avaliagOes efetuadas ndo se limitavam a selecionar os livros aptos e
0s ndo aptos para uso nas escolas da educacao basica brasileira. Elas também indicavam quais
os livros excluidos do processo e, posteriormente, imputaram classificacfes a esses livros.
Essa foi a forma encontrada para otimizar o processo avaliativo e fornecer ao (a) docente
informacgBes mais detalhadas para auxilia-los (as) na escolha dos livros didaticos. Duas
medidas foram tomadas pela comissdo avaliativa para classificar os livros didaticos. A
primeira era a classificacdo dos livros em quatro categorias: 0s recomendados, oS
recomendados com ressalvas, 0s recomendados com distin¢do (a partir de 1998) e os nédo
recomendados (de 1997 a 1999). Essas categorias foram elaboradas considerando a
metodologia do livro e a inovacdo ou ndo de suas propostas pedagdgicas e de sua adequacdo
aos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s). Essa classificacdo perdurou até o ano de
2004 quando foi extinta e os livros passaram a ser categorizados unicamente como excluidos
ou aprovados. (CASSIANO, 2013).

Em 1998 a segunda medida classificatoria dos livros foi implantada. Os livros, a
partir de entdo, receberiam estrelas além dos rétulos de recomendados ou ndo. A classificacdo

por estrelas foi definida da seguinte forma:

e Recomendados com distincdo: 3 estrelas
e Recomendados: 2 estrelas
e Recomendados com ressalvas: 1 estrela (CASSIANO, 2013, p. 129).

Essa classificacdo, assim como a graduacdo entre os recomendados e ndao recomendados,
também foi abolida em 2004. Em ambos 0s casos essa aboli¢édo resulta da pressdo do conjunto

de editoras que viam seu produto mal classificado e, portanto, prejudicado no mercado. Por
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essa razdo, com o objetivo de preservar uma boa imagem de seu produto, mesmo antes do
inicio das avaliagdes mais sistematizadas dos livros didaticos, as editoras, representadas pela
Associacdo Brasileira dos Editores de Livros Escolares (ABRELIVROS) e pela Associagédo
Brasileira de Autores de Livros Educativos (ABRALE), reivindicavam a participacdo mais
proxima e intensa em todos os processos de producdo, aprovacao e distribuicdo dos livros
didaticos. (MUNAKATA, 1997).

Em documento produzido no ano de 2002 chamado “Para formar um pais de
leitores: contribui¢cdes para a politica do livro escolar no Brasil” ABRALE e ABRELIVROS
apresentam uma série de reivindicacOes e proposicdes para alterar alguns pontos do PNLD.
H& de se destacar que, entre estes pontos, um que foi deveras relevante é o referente a
classificacdo dos livros. Foi solicitado que essa classificacdo fosse retirada, o que de fato
aconteceu em 2004.

O que se pode observar na evolucdo de toda essa polémica envolvendo a
classificacdo de livros didaticos em seus anos iniciais é a auséncia do (a) docente. Ao ser
classificado como mal formado (a), e suas escolhas serem, preferencialmente, opostas as
recomendadas pelos avaliadores, sua voz foi ignorada e o problema camuflado, assim como a
qualidade dos livros, que agora sdo apontados simplesmente como aprovados. Entretanto,
como forma de minimizar esses conflitos, foram inseridos (as) docentes do ensino basico nos
processos de avaliagdo. Porém, os problemas permaneceram, e parte da critica a essa insercao,
foi direcionada as condicdes singulares dos (as) docentes selecionados, por possuirem uma
melhor formacdo do que a média dos (as) docentes do pais e por lecionarem em escolas
modelo ou de melhor qualidade, inclusive em centros federais de educacdo. Nessa situacéo é
possivel asseverar que 0 MEC cedeu as pressfes das editoras e cada vez mais limitou a voz
dos (as) docentes nesse processo. (CASSIANO, 2013).

Por essas razdes apresentadas anteriormente é que, para efetuar um estudo que
tenha como foco o livro didatico é preciso considerar outros elementos que, invariavelmente,
incidem sobre sua producao, distribuicdo, qualidade e a presenca dos principais interessados
desse material, seus usuarios. Por isso, a proposta desse trabalho e investigar os conteidos e a
organizacao do livro didatico de geografia sob a perspectiva da Educac¢do do Campo, mas ter
em vista questdes referentes a avaliacdo, ao mercado editorial e as possiveis consequéncias da

concentragdo aventada no mercado editorial brasileiro, além de buscar compreender 0s
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trajetos que o livro didatico e os estudos sobre esse material percorreram ao longo do tempo
no Brasil.

1.3 — Os estudos sobre o livro didatico no Brasil: uma aproximacédo com a geografia

Os estudos sobre o livro didatico no Brasil tém sua origem na década de 1950,
com o trabalho pioneiro de Rafael Grisi: “O ensino da leitura” (1951). Nesse trabalho o autor
analisa cartilhas de alfabetizacdo e indica a necessidade de uma mudanga nas concepcoes
pedagdgicas apresentadas, julgadas por ele como obsoletas. Outro trabalho relevante, ja na
década de 1970, foi o de Osman Lins: “Problemas inculturais brasileiros” (1977). Em seu
estudo ele analisa livros de portugués e também faz criticas as abordagens pedagdgicas
presentes. Além disso, Lins critica a supressdo da cultura da lingua portuguesa e 0 uso
excessivo de imagens em detrimento as palavras. Lins descreve essa caracteristica como
“Disneylandia pedagdgica” devido a quantidade de ilustragdes sem fins pedagogicos
presentes nos livros que analisou. Por fim, o trabalho de Bonazzi e Eco: “Mentiras que
parecem verdades” (1972) que, mesmo sendo de origem italiana, obteve mais destaque que 0s
demais e, indiretamente, pautou inimeros trabalhos sobre livros didaticos no Brasil nas
décadas seguintes. (FREITAG, 1987, 1993; MUNAKATA, 1997).

O trabalho de Bonazzi e Eco denunciava a presenca de conteidos ideol6gicos que
contribuiam para a formacdo de uma “sociedade autoritaria e repressiva, que tende a formar
suditos, seres de uma tinica dimensdo.” (BONAZZI; ECO, 1972, p. 16), e que, por essa raz&o,
deveriam ser abolidos e outros instrumentos (bibliotecas, revistas, jornais, livros de aventura,
entre outros) lidos criticamente, seriam 0s responsaveis por substituir os textos didaticos. No
decorrer do livro, Bonazzi e Eco buscam apresentar diversos assuntos referentes a cultura
italiana, como trabalho, linguagem, histéria, educacdo, entre outros, que estavam presentes
nos livros, e, segundo os autores, eram mais propicios a estimular a imbecilizagdo do leitor,
no caso as criangas, do que proporcionar uma formagdo humana e educacional adequada.
Dada a repercusséo desse trabalho no Brasil, logo surgiram trabalhos que buscaram transpor a
analise de Bonazzi e Eco para a realidade brasileira. O caso mais expressivo foi o de Maria de
Lourdes Chagas Deird, por meio de sua publicacdo “As belas mentiras — a ideologia

subjacente aos textos didasicos” (1979), que, com seu trabalho influenciou uma série de
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outros estudos que denunciavam a presenca de uma ideologia dominante nos livros didaticos
que contribuiam para a legitimacao de uma ordem capitalista excludente. (FREITAG, 1993).

O livro de Deird, se ndo inaugurou, tornou comum no Brasil o estudo de livros
didaticos tendo como referéncia a analise de seu contedo e a constatacdo de que havia uma
“ideologia subjacente aos textos didaticos”. Seguindo por esse caminho, Faria (1981) também
produziu seu estudo sobre 0 mesmo tema, mas focando sua analise em como o trabalho era
apresentado as criancas dos anos iniciais do ensino fundamental. Ainda nessa linha e que
também ganha popularidade, esta o estudo de Pretto (1985) que abordava a ciéncia nos livros
didaticos. As ideias presentes nesses livros citados foram bastante difundidas, e isso pode ser
constado pelo nimero de edi¢es que tiveram, especialmente os livros de Deir6 e Faria que
estdo na 142 e 162 edicOes, respectivamente. Os estudos abordando esse Vviés se tornaram
bastante comuns no decorrer da década de 1980 e inicio da década de 1990, compondo cerca
de 60% dos estudos referentes aos livros didaticos no Brasil. (MUNAKATA, 1997).

Mesmo ao se considerar a relevancia desses estudos, e a importancia da analise do
livro didatico, ao se considerar a abrangéncia da escola e, portanto, do espaco em que se da o
uso majoritario do livro didatico, alguns problemas foram elencados em analises
desenvolvidas por Freitag (1993) e Munakata (1997) em relacdo a esses estudos. Uma questéo
bastante recorrente observada foi 0 emprego mecéanico das referéncias marxistas em relacéo a
ideologia. Nos estudos indicados, a associacdo entre a ideologia e a ideologizacdo é
automatica, ou seja, o livro didatico contém um discurso ideoldgico e, por esta razdo, ele
inculca sua mensagem em seus usuarios. O problema nessa questéo é considerar 0s USUArios —
docentes e discentes - como seres acriticos, que absorverdo a mensagem tal qual ela esta
apresentada no livro didatico (FREITAG, 1993).

Ainda considerando esse método mecénico de analise, Munakata (1997) reforga o
salto metodoldgico dos estudos citados e a conclusdo que a ideologia € onipresente no livro
didatico, porém, este ndo é o Unico instrumento na sociedade que representa ideologias
dominantes e ndo h& a preocupacdo por parte dos autores em problematizar outros
instrumentos que também possam contribuir para a disseminacdo de conteudos ideoldgicos
dominantes. E inegavel a importancia de estudarmos as questdes ideoldgicas presentes no
livro didatico, afinal ele € um dos elementos com capacidade para reproduzir as caracteristicas
e 0s aspectos das ideologias dominantes, assim como 0s jornais, as revistas, a televisdo, as

religiGes, entre outros. Entdo, um estudo que tem como resultados finais apenas a reafirmacéo

46



do contetdo ideoldgico manifesto nas paginas dos livros didaticos, tende a produzir, nesses
resultados, consideragdes enviesadas e tautologicas. (MUNAKATA, 1997)

Entdo, ao considerarmos os elementos ideoldgicos presentes nos livros didaticos,
devemos também entender o porqué da predominancia deles. Mészaros (2004) deixa claro que

h& a necessidade de ampliarmos as analises que versam sobre ideologia, pois:

[...] ainda que o poder da industria editorial (e dos meios de comunica¢éo em
geral) explique o mecanismo da ampla difusdo das tendéncias adotadas, este
fato em si elucida muito pouco por que uma determinada tendéncia cultural
ideoldgica (e ndo uma tendéncia alternativa importante) foi escolhida para
receber uma grande divulgacdo. Este reconhecimento na verdade explica
pouco, exceto a ébvia correlacdo de que a tendéncia em questdo deve ser
compativel com os interesses materiais dominantes da ordem estabelecida.
(MESZAROS. p. 69)

Ou seja, € preciso analisar outros elementos que ndo estdo impressos nas paginas dos livros
didaticos, elementos esses que nos dardo pistas sobre o contexto histérico e espacial que
contribuiram para conduzir os elementos ideolégicos presentes no livro até aquele patamar.

Ha também de se considerar que grande parte das criticas desses estudos estava
vinculada ao fato do livro didatico ndo apresentar a realidade dos seus usuarios, pois
transmitia ideologias das classes dominantes, classes estas distintas dos usuarios das escolas
publicas, da classe trabalhadora/operaria. Contudo, é importante frisar que, mesmo sendo
portador de um contetdo ideologizado, o livro didatico permite uma aproximacdo da
realidade, pois a realidade pode ser mais amplamente observada em suas contradi¢fes e na
prépria negacdo da existéncia de determinados grupos, classes sociais e culturas.
(LEFEBVRE, 1979).

Os trabalhos anteriormente citados, que influenciaram uma leva de outros
trabalhos no decorrer da década de 1980 em diante, versavam, principalmente, sobre a grande
area das linguagens, especialmente as significacdes e simbologias reproduzidas nos livros
didaticos de portugués. Previamente a realizacdo dessa pesquisa, foram consultadas fontes
sobre outros trabalhos que versam sobre o mesmo tema. Assim, constatamos a existéncia de
42 trabalhos entre teses e dissertagcdes no Banco de Teses da Capes (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e na plataforma do Instituto Brasileiro de

Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) de estudos sobre os livros didaticos de
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geografia, tais como este. Uma descrigdo geral das caracteristicas destes trabalhos nos permite

verificar alguns pontos:

1 — Os trabalhos sdo compostos por 34 dissertacdes e 8 teses.

2 — Em relacdo ao nivel de ensino 25 trabalhos foram desenvolvidos no ensino
fundamental, 14 no ensino medio e 3 tanto no ensino medio quanto no ensino fundamental.

3 — A maioria dos trabalhos (73%) emprega a andlise do contetdo do livro
didatico como metodologia principal. Outras metodologias utilizadas foram: entrevistas,
aplicacdo de questionarios, analises histdricas e observacao de aulas.

4 — Os temas abordados abarcaram diversas categorias trabalhadas pela geografia,
como migracles, questdes ambientais, pedologia, cartografia, geografia fisica, entre outros,
além de questbes sobre representacdes espaciais, tais como: territorio, regibes, cidades,

paisagem e espago.

Ao observarmos o quadro geral dos trabalhos académicos encontrados ligados ao
livro didatico de geografia é possivel constatar que ha uma diversidade muito grande sobre de
estudos sobre o temario geogréafico, porém, nas plataformas pesquisadas, ndo ha registros
sobre trabalhos completos que se dedicam a analisar como o campo ou a zona rural sdo
apresentados nos livros didaticos de geografia. Além disso, a analise dos contedos como
metodologia de trabalho ainda é a mais utilizada, e, como citado anteriormente, na maioria
dos casos é a ferramenta predominante para o desenvolvimento das pesquisas. Contudo, 0s
objetivos ja ndo sdo centrados na constatacdo da presenca de uma ideologia dominante no
livro didatico, mas sim focados em andlises que buscam outras dimensdes da producdo do
livro didatico e de outras vozes envolvidas em sua elaboragéo, sua circulagéo e seu uso. Essas
novas dimensdes visam uma aproximacao da totalidade dos processos que envolvem o livro
didatico, ora buscando entender o mercado do livro, ora sua relagdo com as espacialidades e
0s contextos histdricos nos quais estao inseridos.

Em relacdo a este trabalho, propomo-nos a pesquisar o contetdo referente ao
campo, mas ndo uma pura analise do conteudo a que esta ligado este tema, mas também
buscar entender a teia de relacfes que suporta esse livro. Para isso, € nossa intencdo
prosseguir com a analise das questdes referentes ao mercado editorial, focando nos livros de

geografia adotados no PNLD 2012. Também sera verificada a organizacdo do livro didatico
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em relacdo as imagens, a hierarquia dos textos e as suas atividades propostas, bem como a
andlise do livro em sua dimensdo pedagdgica, em outras palavras, a abordagem que os livros
apresentam em relacdo aos temas e capitulos ligados ao campo. E, finalmente, consideraremos
as impressdes das docentes sobre os livros que utilizam e sobre qual foi o seu papel e sua
participacdo na escolha desse livro para, entdo, aventar quais sdo as possibilidades que eles
oferecem para a constru¢do de um modelo educacional contextualizado e alternativo em uma

escola localizada na zona rural da RMBH.
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CAPITULO 2 - O contexto do livro didatico de geografia e as “categorias geograficas”
da Educacéo do Campo

De acordo com os temas apresentados no capitulo anterior, o PNLD é um
programa elaborado para a distribuicdo gratuita de livros didaticos na rede publica de ensino.
O PNLD apresenta uma série desdobramentos visando atender ao ensino fundamental, médio,
EJA e classes seriadas multisseriadas localizadas ou com a maioria dos alunos oriundos do
campo. Essa distribuicdo contempla todas as disciplinas do ensino basico, e, no caso desse
estudo, serdo considerados os livros de geografia selecionados e adotados para o ensino médio
pelo Programa Nacional do Livro Didéatico para o Ensino Médio (PNLEM).

As referéncias trabalhadas nesse capitulo serdo arquitetadas visando apresentar
um panorama geral dos livros de geografia adotados em 2012. Inicialmente serdo
apresentadas as caracteristicas gerais do programa e dos livros didaticos de geografia
selecionados para esse ano. Apés essas consideragdes iniciais serdo trabalhadas as bases que
fomentaram e fomentam a Educacdo do Campo, para, em seguida, buscar compreender como
a geografia pode ser inserida nesse processo. Para isso, serdo elencadas as categorias de
saberes geograficos que compdem a construcao historica e espacial da Educacdo do Campo,
para que, a posteriori, estas categorias sejam analisadas nos livros didaticos selecionados para
este estudo, tendo em vista as relacGes presentes entre os temas estruturantes da Educacdo do
Campo e a area de geografia.

2.1 — As estruturas e dimensdes do PNLEM 2012: mercado e avaliacdo

O PNLD distribui livros didaticos para todas as areas do ensino basico, e cada
uma dessas areas possui um sistema de avaliacdo das obras didaticas inscritas para selecionar
previamente as mais adequadas segundo as normas presentes no edital do programa. Apos
essa selecdo prévia, ha o encaminhamento das obras escolhidas para os docentes da &rea,
juntamente com o Guia de livros didaticos, que contém o resultado das avaliacOes,
consideracOes gerais sobre as obras e uma resenha dos livros didaticos disponiveis para a que
os docentes selecionem os livros que serdo adotados. No caso desse estudo, sera considerado

o triénio 2012-2014, contemplado pelo seguimento do PNLD responsavel pelo ensino médio,
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0 PNLEM, para a é&rea de geografia, tracando um panorama geral dessa area e,
posteriormente, uma maior aproximacéo das duas cole¢des selecionadas para esse trabalho.

O Guia de livros didaticos da area de geografia de 2012 foi produzido por um
“coletivo de profissionais da area de Geografia, que atuam em distintos niveis de ensino, em
diferentes especialidades ¢ em diversas regides do pais.” (PNLD, 2012, p.7). Esse coletivo foi
responsavel por avaliar os componentes curriculares de geografia e foi coordenado pelo
departamento de geografia da Universidade Federal do Parana (UFPR), designado para
produzir a avaliacdo pedagdgica das obras inscritas para 0 PNLEM 2012. (PNLD, 2012)

Os dados gerais do PNLEM 2012 indicam a selecdo de 14 das 18 obras inscritas
para o edital. A selecdo foi baseada em critérios pedagdgicos, tedrico-metodolégicos, na
correcdo conceitual e em termos de inovacdo nos processos de ensino-aprendizagem que 0s
livros apresentavam. Segundo o Guia de livros didaticos de 2012, os livros selecionados
atendiam a esses critérios além de oferecerem uma “contribuigdo dos conteudos geograficos
para a formacdo de cidaddos capazes de construir uma sociedade mais justa e igualitaria.”
(PNLD, 2012, p. 8).

Além dos critérios apontados como fundamentais para a selecdo dos livros
didaticos, ha ainda a presenca de uma resenha para cada livro selecionado. Nessa resenha sao
apontadas algumas das caracteristicas gerais do livro, a distribuicdo e a descri¢do dos assuntos
por volume, uma analise sobre o conteldo, a organizacdo tematica e das se¢des, 0S recursos
gréficos e as possibilidades que ele pode oferecer aos docentes para o0 uso em sala de aula.
(BRASIL, 2012).

Ainda de acordo com o Guia de livros didaticos, os processos de avaliacdo, desde
a publicacdo do edital até a escolha dos livros para cada triénio do PNLD, obedecem a

seguinte sequéncia:

1) elaboragdo e langcamento do Edital pelo MEC/FNDE;

2) inscricdo das obras pelas editoras;

3) triagem das obras pelo Instituto de Pesquisas Tecnologicas - IPT;

4) pré-analise das obras pela Coordenacéo de Area da UFPR e 0 MEC;

5) avaliacdo pedagogica das colecdes;

6) elaboracdo do Guia de Livros Didaticos - PNLD 2012. (BRASIL, 2012.
p.8)
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Finalmente, apds o passo 6, os livros didaticos selecionados sdo enviados as escolas,

juntamente com o Guia de livros didaticos, para a sele¢do dos docentes.

Para 0 ano de 2012 foram adquiridos, para a disciplina de geografia no ensino
médio, 9.623.434 livros e gastos R$ 66.509.967,79. As 14 obras aprovadas foram produzidas

por oito editoras (Atica, Saraiva, Scipione, Moderna, Escala, SM, Positivo e IBEP), como

podemos observar na tabela a seguir:

Tabela 1 — Dados sobre as cole¢des de livros didaticos de geografia para o ensino médio —

PNLD 2012
N° de livros Valores
Nome da obra Editora adquiridos (R$)

Geografia geral e do Brasil - espaco geografico e globalizacdo | Scipione 1.812.286 10.847.239,62
Fronteiras da globaliza¢éo Atica 1.461.302 10.312.045,53
Conexdes - estudos de Geografia geral e do Brasil Moderna 1.269.152 9.832.139,55
Territorio e sociedade no mundo globalizado Saraiva 1.117.395 7.886.745,94
Ser protagonista Geografia SM 900.206 5.968.905,76
Geografia - espaco e vivéncia Saraiva 592.554 2.725.932,59
Geografia sociedade e cotidiano Escala 502.106 5.307.683,56
Geografia - 0 mundo em transicao Atica 499.601 3.364.270,06
Geografia para o ensino médio Saraiva 476.691 2.158.135,26
Projeto eco — Geografia Positivo 429.866 3.768.212,34
Geografia em construcéo Atica 192.141 1.361.659,83
Avreas do conhecimento — Geografia IBEP 183.695 1.733.244,48
Geografia global Escala 170.421 1.161.601,09
Geografia em trés tempos Scipione 16.018 82.152,18

Total 9.623.434 66.509.967,79

Fonte: PNLD 2012 — Valores de aquisi¢do por titulo — Ensino médio (regular e Educac¢éo de Jovens e Adultos).

A partir da analise dessa tabela pode-se evidenciar algumas consideragdes feitas

no capitulo anterior em relacdo a concentracdo editorial presente no mercado de livros

didaticos. A primeira observacéo a ser feita € em relacdo as estratégias adotas pelas editoras

para alcancar maior espagco no mercado. Essa observacdo considera a presenca de oito

editoras e 14 obras selecionadas, ou seja, algumas editoras inscreveram mais de uma obra

para o edital do PNLD 2012, como forma de galgar maior exposi¢cdo no mercado. As editoras

Atica e Saraiva se destacam com trés obras, cada uma, selecionadas para o PNLEM, seguidas

pela editora Scipione com duas obras. Contudo, essa observagdo ndo apresenta as reais

dimensdes e o real alcance das editoras no mercado.
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Como apresentado no capitulo anterior, as editoras comecgaram a se organizar de
modo a consolidar e/ou ampliar sua posicdo do mercado de livros didaticos, devido a suas
dimens0es, a seguranca oferecida pelo Estado para a aquisicdo e para 0 pagamento, 0 que
garante a saida de sua producdo, alem da exposicdo de suas obras visando ndo somente o
mercado educacional publico, mas também o mercado privado. Entre as estratégias citadas
estd a formacgdo de grandes grupos editoriais e o reforco cada vez maior da presenca destes
grupos no mercado de livros didaticos. Ao se considerar isso, e relembrando os grupos
formados a partir da década de 1990, observamos que as editoras Atica e Scipione, unificadas
— mesmo sendo apresentadas separadamente — sob o comando do Grupo Abril, possuem cinco
obras entre as 14 aprovadas. Além do Grupo Abril, ainda podemos observar na tabela 1, entre
os livros de geografia do PNLEM 2012, a presenca significativa dos Grupos Saraiva com trés
obras e do grupo espanhol Santillana (proprietario da Editora Moderna), com apenas uma
obra, mas com uma significativa presenca tanto em relagdo aos livros distribuidos quanto em
relacdo a quantia capitada. (BRASIL, 2012)

As consideracdes que podem ser feitas ao observarmos esses dados sdo referentes
a grande concentracdo e ao dominio de mercado por grupos editoriais e midiaticos na
producdo dos livros didaticos de geografia para 0 PNLEM 2012, como podemos observar na
tabela 2:

Tabela 2 — Participacdo dos grandes grupos editoriais na area de geografia — PNLD 2012.

N° de livros % de livros em Valor % do valor capitado
Grupos Editoriais | distribuidos  relacdo ao total capitado (R$) em relacdo ao total
Abril 3.981.348 41,37 25.967.367,22 39,04
Saraiva 2.186.640 22,72 12.770.813,79 19,20
Santillana 1.269.152 13,19 9.832.139,55 14,78
Total 9.623.434 77,28 66.509.967,79 73,03

Fonte: PNLD 2012 — Valores de aquisi¢ao por titulo — Ensino médio (regular e Educagéo de Jovens e Adultos).

Como explicitado no capitulo anterior, a concentragdo no mercado editorial tanto na
totalidade do PNLD quanto na area de geografia pende para o lado desses trés grupos
editoriais. O que se observa € que pouco mais de 77% dos livros distribuidos e pouco mais de
73% dos valores capitados pelo PNLD para a area de geografia foram destinados a esses trés
grupos, evidenciando que ha, de fato, uma concentracdo no mercado editorial, e essa

concentracdo foi ligeiramente maior no campo da geografia do que na média geral do PNLD
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2012. Algumas consideragfes sobre os possiveis impactos derivados dessa concentracdo
observada serdo discutidos mais adiante.

2.1.1 — Uma aproximacao critica da avaliacao dos livros selecionados segundo o Guia de

livros didaticos.

Os livros didaticos que serdo alvos deste estudo sdo: “Geografia espaco e
vivéncia” de autoria de Levon Boligian e Andressa Alves da Editora Saraiva (2012) e
“Geografia sociedade e cotidiano”, de autoria de Francisco Bigotto, Dad4 Martins e Marcio
Vitiello da Editora Escala Educacional, o sexto e o sétimo livros didaticos mais adotados pelo
PNLEM para o ano de 2012, respectivamente. Em um primeiro momento, serdo colocados
alguns apontamentos especificos sobre estas duas obras, considerando a avaliacdo feita pelo
corpo técnico da UFPR, enfatizando os critérios utilizados para classificar os livros e 0s
principais apontamentos feitos pelas resenhas presentes no Guia do Livro Didatico. Ainda
neste subcapitulo, serdo observadas como as avaliagfes presentes no Guia podem auxiliar a
escolha dos (as) docentes. Posteriormente, serdo feitas analises considerando o conteldo
especifico, vinculado ao campo e as atividades, praticas sociais, culturais e econémicas
desenvolvidas neste espaco, visando observar quais as possibilidades que estes livros podem
trazer para a construcao de um modelo de educacdo alternativo, a Educacdo do Campo.

Inicialmente, o foco estara direcionado aos critérios especificos que sdo
trabalhados na avaliacdo dos livros didaticos selecionados para 0 PNLEM 2012. Segundo o

Guia de Livros Didaticos, de modo geral,

[...] prevalecem, nas cole¢Bes aprovadas, a corre¢do conceitual, a coeréncia
tedrico-metodoldgica e a énfase na contribuicdo dos contetidos geograficos
para a formacéo de cidaddos capazes de construir uma sociedade mais justa e
igualitaria. (BRASIL, 2012. p. 8)

Ao se considerar esse trecho, o Guia indica que os graves problemas conceituais e a presenga
de preconceitos que eram encontrados nas primeiras edi¢cdes do PNLD foram sendo dirimidas
no decorrer dos anos, apos a introducdo de um processo avaliativo mais rigoroso. Contudo,

essa colocacgdo ainda esta posta de modo genérico, a analise e as classificacdes presentes no

54



Guia nos permite uma aproximacdo maior e mais intensa em relacéo a qualidade dos livros
que serdo analisados.

Apdbs as consideracdes gerais sobre a funcdo do livro didatico de geografia e
algumas instrucdes para o uso do Guia pelos docentes, ha algumas categorias que recebem
maiores especificagdes em relacdo as caracteristicas das obras. Os livros foram classificados
em trés categorias de analise, considerando sua proposta pedagogica, sua estrutura tematica e
o perfil da colecdo. A partir destas trés categorias, os livros foram analisados e classificados
em trés niveis. Nas duas primeiras categorias os livros receberam as classificacbes de muito
bom, suficiente ou fraco, e para a Ultima categoria foram classificados como inovadores,
adequados ou regulares. Assim sendo, prosseguiremos com a analise dos dois livros didaticos
selecionados para esse estudo considerando estas categorias e o0 modo como elas foram
tratadas no Guia, mas, primeiramente, faremos alguns apontamentos em relacdo a resenha
elaborada para cada uma das obras.

A estrutura das resenhas presentes no Guia de Livro Didaticos do PNLD 2012
contempla 4 aspectos: Visao Geral, Descri¢do da obra, Anélise da colecdo e Em sala de aula.
Os apontamentos referentes a colecdo “Geografia Espaco e vivéncia” presentes na resenha do
Guia indicam que ela apresenta recursos didaticos e interativos com a presenca de textos
complementares de cunho jornalistico, artistico e cientifico, que estdo relacionados ao dia a
dia dos alunos, o que facilitaria a apreensdo dos conteudos trabalhados. A resenha ainda
destaca a concepc¢ao de espaco trabalhada no livro e a indicacdo da necessidade das interactes
entre as dimensoes fisicas e humanas, além da constante sugestdo para o estabelecimento de
didlogo com outras disciplinas, em determinados temas. O trabalho cartografico também é
destacado como algo positivo presente na obra. (BRASIL 2012).

Em contrapartida, algumas criticas sdo feitas em relacdo as atividades, por
privilegiarem a memorizacdo de conteudos e ndo estimularem estruturas e construgdes
cognitivas mais complexas. Também ¢é citada a incompletude das discussdes dos temas
geograficos centrais, tais como o territorio, o lugar e as redes e a apresentacdo pontual e
difusa da relagdo sociedade-natureza. Além disso, temas relacionados a cidadania carecem de
complementacdo, especialmente em relacdo aos ‘“aspectos histdricos que envolvem a
formagéo do povo brasileiro, a participacdo dos indigenas e 0 processo de escravizagdo dos
negros africanos no Brasil.” (PNLD, 2012, p. 51). Ao final da resenha, o Guia aponta para a

necessidade de o docente buscar formas para complementar os assuntos referentes a
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cidadania, aos temas centrais de geografia pouco enfatizados, além de apresentar outras
formas de atividades que estimulem processos cognitivos mais complexos e que possibilitem
a aproximacao mais critica do aluno em relacao aos temas trabalhados. (PNLD, 2012).

A resenha da colecao “Geografia sociedade e cotidiano”, apresenta uma estrutura
de andlise bastante similar. Inicialmente, ela destaca a coeréncia no trabalho dos temas
centrais de geografia, tais como espago, territdrio, regido e paisagem e a apresentacdo da
relacdo sociedade-natureza, centrada nas transformacdes das paisagens devido a acdo humana.
A resenha também destaca a articulacdo feita entre as trés unidades, o que auxiliaria a
construgéo progressiva do conhecimento e do pensamento autdbnomo dos (as) discentes. Outro
destaque é dado as atividades, pois além de considerarem o conhecimento prévio do (a)
discente, elas contribuem para a construcdo de um pensamento critico, além de possibilitar a
associacdo do conhecimento construido as experiéncias anteriores. (PNLD, 2012).

Ao final da resenha, é apontada a necessidade do (a) docente atentar se a alguns
problemas técnicos presentes na cole¢do, como “pequenos problemas na grafia de algumas
palavras e na indicacdo incorreta das paginas de certas atividades, exercicios e ilustragdes.”,
mas reforca a utilidade da colecdo para auxiliar o docente em sala de aula por conter um
“consistente enfoque conceitual que perpassa toda a colegdo, a corre¢do das informagdes e a
atualizacdo dos dados”. (BRASIL, 2012. p. 91).

Como dito anteriormente, a resenha ndo é a Unica fonte de informacbes em
relacdo as colegdes selecionadas para 0 PNLEM 2012. As trés categorias de analise presentes
— Proposta pedagdgica, Estrutura tematica e Perfil da colecdo - permitem uma maior
aproximacdo das caracteristicas das duas colecBes analisadas, e é a partir delas que
conseguimos observar que os resultados das avaliagfes apresentam significativas diferencas,
fato que ndo se apresenta tdo claramente nas resenhas.

A primeira categoria, Proposta pedagdgica, foi construida considerando o0s

seguintes elementos:

1) coeréncia metodologica,

2) articulacéo entre os volumes,

3) desenvolvimento de habilidades e pensamento critico,
4) diversidade de géneros textuais,

5) representacdo imagética
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6) cidadania - diversidade em questfes étnicas e de género.

Esses elementos foram qualificados em “muito bom”, “suficiente” e “regular” Nessa
categoria, a colecdo “Geografia — espacgo e vivéncia” recebeu a classificagdo “suficiente” nos
itens 1 a 5 e a classificagdao “fraco” no item 6. Ja a cole¢ao “Geografia sociedade e cotidiano”
recebeu classificagdo “muito bom” nos itens de 1 a 4 e a classificagdo “suficiente” nos itens 5
e 6.

Na categoria Estrutura tematica a construcdo das categorias se deu da seguinte

forma:

1) aspectos naturais,

2) aspectos ambientais,

3) aspectos sociais,

4) aspectos econbémicos,

5) aspectos politicos,

6) aspectos historicos,

7) aspectos culturais,

8) interdisciplinaridade,

9) relacdo sociedade-natureza,
10) espacialidade dos fendbmenos
11) temporalidade dos fendmenos.

2 13

Nessa categoria, que também possui a qualificagdo “muito bom”, “suficiente” e “fraco”, a
colecdo “Geografia - espago e vivéncia” foi classificada como “suficiente” para os itens 1, 3,
4,5,6,8,9,10¢ 11, e considerada como “fraco” para os itens 2 € 7. Ao passo que a cole¢do
“Geografia sociedade e cotidiano™ foi classificada como “muito bom” em todos os itens, a
excegdo do item 7, cuja classificacdo foi “suficiente”.

Por fim, a Gltima categoria, Perfil da colecdo, que apresenta os seguintes itens:
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1) manual do professor

2) organizagdo dos contetdos,

3) metodologia de ensino-aprendizagem,
4) desenvolvimento das atividades,

5) projeto grafico-editorial

Essa Gltima categoria recebeu uma qualificacdo diferente das demais categorias, pois foi
classificada como “inovadora”, “adequada” e “regular”. Assim, a cole¢do “Geografia —
espaco e vivéncia” recebeu a qualificagdo “adequada” para os itens 1, 2, 3 e 5, sendo
qualificada como “regular” no item 4. Em contrapartida, a cole¢do “Geografia sociedade e
cotidiano” foi qualificada com o conceito “inovador” nos itens 1, 2, 4 e 5, enquanto o item 3
foi considerado “adequado”.

Ao cotejarmos as informacOes presentes nas resenhas e nas tabelas que tragcam,
qualitativamente, o perfil pedagdgico e tedrico-metodoldgico das colecbes didaticas, 0s
resultados indicam certa disparidade em relacdo ao suporte que ambas podem dar aos (as)
docentes em sala de aula. Entretanto, ndo nos ateremos apenas aos apontamentos do Guia para
tecer as consideragdes sobre os livros didaticos que serdo alvos deste estudo. O fato de ndo
nos atermos somente ao Guia é em razao de buscarmos construir uma analise que transcende a
disciplina geografia para buscar compreender como ela se coloca em um contexto que vai
além das reparticdes disciplinares tradicionais, e que agrega em seu escopo, contribuicdes de
outras disciplinas que compdem uma das quatro grandes areas da Educacdo do Campo, a area
de Ciéncias Sociais e Humanidades. Como encetado nos objetivos desse trabalho, o foco
central da pesquisa é observar como os livros didaticos de geografia podem contribuir para a
construcdo da Educagdo do Campo na RMBH Assim, mais adiante, as analises presentes no
Guia que serdo somados as andlises feitas nos livros didaticos, tendo em vista 0s processos de
construcdo da Educacdo do Campo. Para isso, precisamos compreender as estruturas que
foram edificadas para e na construcdo desse modelo de educacdo. Assim sendo, teceremos
alguns apontamentos sobre 0s processos e movimentos que resultaram no que é conhecido
hoje como Educagdo do Campo, para, posteriormente, observar como a geografia pode ser

inserida e quais as contribuicdes ela pode trazer para esse movimento.
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2.2 - Da hegemonia agraria a hegemonia urbana: a educagdo no campo brasileiro

“A histoéria brasileira tem sido profundamente marcada pela sociedade
agraria.” Otavio lanni

As palavras de Otavio lanni que abrem essa parte da pesquisa expressam bem o
importante papel que o campo brasileiro tem na construcdo da historia brasileira.
Especialmente apos a segunda metade do seculo XIX, as transformacdes que ocorreram nas
relacdes de trabalho, na organizacdo fundiaria, nos movimentos populacionais e mobilizacdes
em luta marcaram toda a estruturacéo e foram determinantes para a organizacéo da sociedade
brasileira, ndo somente no campo, mas também nas cidades. Porém, a maior parte desses
movimentos e processos em que o campo foi o espaco protagonista, foi irradiada por poderes
hegeménicos, alheios a uma parte significativa da populagédo que habita e trabalha nesse
espaco. Foram construidos a partir de acordos e conchavos protagonizados, inicialmente, por
uma elite agraria, e posteriormente, pela associacdo dessa elite agraria com a nascente
burguesia urbano-industrial no inicio do século XX. Esses acordos consolidaram a hegemonia
das elites com o respaldo do Estado, que atuou (e ainda atua) no sentido de manter a
organizacdo social e econbmica do pais ao gosto dessas elites. Devido a isso, varias

» 1% sofreram impactos desfavoraveis ao longo do

dimensdes da vida dos grupos ‘“‘subalternos
tempo, muitos ainda vivos no cotidiano camponés que estimularam e ainda estimulam
movimentos de resisténcia a essa ldgica.

A atuacdo desses movimentos em diversas frentes se articula e desemboca em
uma luta mais ampla, mas que mantem como base a luta pela terra. E no bojo destas lutas, um

espaco marcadamente disputado foi o da oferta da educagdo para os Povos do Campo™. Como

Y0 termo “subalternos” é empregado por Gramsci para caracterizar os grupos que compdem a sociedade civil e
ocupam uma posicdo marginal tendo como referéncia os grupos hegemdnicos que controlam direta e
indiretamente as relagdes de producdo e trabalho da sociedade. José de Souza Martins explica esse termo sob o
viés da populagdo camponesa da seguinte forma: "o ponto essencial é que a condi¢do subalterna do camponés ja
ndo aparece nessas interpretacdes como decorréncia de uma desqualificacdo, pura e simples, em face da suposta
superioridade e da eficacia historica do préprio desenvolvimento econémico. Ai a subalternidade aparece na
privacdo do conhecimento pleno das situaces e do processo histérico.” [...] O capital ndo o priva apenas de
mercadorias, reduzindo-o a consumidor marginal, mas priva-o, também, do conhecimento e do saber adequados
a compreensdo e a explicacdo do capitalismo”. MARTINS, Caminhada no chdo da noite. p. 105.

5 Povos do Campo podem ser definidos, segundo o decreto federal 7352/2010, como sendo os agricultores
familiares, os extrativistas, 0os pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma
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veremos a seguir, a construcao dessa luta pela educacdo foi um processo longo, que emergiu
junto a luta pela terra, imbricado em uma série de transformagbes pelas quais o campo
brasileiro passou e pela busca por um projeto alternativo de educacdo, que transitou desde a

oferta das escolas no campo até a busca pela oferta de escolas do campo.*®

2.2.1 - A “modernizacio conservadora”: a Educacdo Rural

A estruturacdo de um projeto para a Educacdo do Campo emergiu em resposta as
condicdes em que a educacao foi ofertada para as populacdes camponesas. Ao final do século
XIX e inicio do século XX a sociedade brasileira passou por uma série de transformacdes em
suas estruturas (abolicdo da escravatura, proclamacdo da republica, golpes de Estado, entre
outras). Nesse contexto turbulento, a mobilizagdo de grupos sociais foi constante para
reivindicar direitos até entdo ndo acessiveis a grande parte da populacdo. Um desses direitos
reivindicados foi o direito a educacdo. Concomitantemente a esses movimentos
reivindicatorios, o pais também passava por profundas transformacfes em sua estrutura
econdmica. O inicio do século XX marcou a ascensdo e o desenvolvimento das relacbes
capitalistas no pais, e com ele, a demanda por mao de obra educada para sustentar essa
transicdo mais intensa para a economia de mercado.

Em meio a toda essa ebulicdo econdmica e social, envolvendo interesses de elites
estabelecidas e os grupos subalternos, o conflito entre classes intensificou-se bem como as
demandas dessas classes perante o Estado, sendo um dos campos em disputa, a educacéo.
Romanelli (1980) indica que as pressdes pela expansdo do sistema educacional vieram
principalmente de trés frentes: dos grupos subalternos que lutavam pela democratizagdo do
ensino, das elites, “que buscavam, por todos os meios disponiveis, conter a pressdo popular,
pela distribuicdo limitada de escolas, e, através da legislagdo de ensino, manter seu carater
elitizante.” (p. 61), e da propria necessidade do sistema capitalista para fomentar sua

contraditdria politica desenvolvimentista.

agréria, os trabalhadores assalariados rurais, 0s quilombolas, os caigaras, os povos da floresta, os caboclos e
outros que produzam suas condi¢cBes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural.
16 A expressdo escolas no campo indica a oferta dessa escola no espaco rural, ja as escolas do campo sinalizam a
presenca da escola nesse espago e também a busca por um modelo educacional que proporcione uma
aproximacao com a realidade camponesa, seus tempos, culturas e relacfes de producéo e trabalho.
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Assim, o Estado brasileiro diante das pressdes e da inevitavel necessidade da
expansdo do sistema escolar, conduziu o processo de forma atabalhoada e apressada, e sem o
planejamento necessario para uma expansdo para um pais com as dimens@es do Brasil. Por
essa razao, essa expansdo representou mais um improviso do que um projeto para a educacao
do pais e, por esse motivo, insatisfatoria, tanto em relacdo a qualidade, quanto em relacéo a
quantidade. (ROMANELLLI, 1980).

Foi nesse contexto que se deu a expansdo da educacdo alcancando 0s grupos
subalternos, contudo, esse projeto educacional ndo foi pensado para esses grupos, ele foi
dirigido pelo Estado pressionado pelas elites agrario-exportadoras e a nascente burguesia
urbano-industrial. Dessa forma, a ampliacéo foi balizada por um processo ndo emancipador, e
pela construcdo de uma educacdo que servia de sustentaculo para a manutencdo da
organizacdo social vigente e para atender as necessidades basicas de formacgédo de mao de obra
abundante, minimamente instruida, e de um mercado de consumo para a nascente sociedade
industrial brasileira. (ROMANELLI, 1980). Foi nesse cenario que emergiu um modelo
educacional para o campo denominado Educacdo Rural.

Esse modelo de educacdo consiste em expandir quantitativamente o sistema
educacional no campo, mas sem que essa expansdo oferte uma educacao que se aproxime do
modo de vida camponés. A educacdo ndo é pensada considerando esses modos da vida, 0s
tempos de trabalho diferenciados, suas relagdes sociais, sua cultura e tradi¢bes, e todo o
cenario contraditério que estd presente nesse espago, sendo construido a margem da
populacdo camponesa e que tendo como principal caracteristica a sustentacdo de uma
estrutura fundiaria em que a concentracdo de terras predomina.

Assim, podemos pensar que a Educacdo Rural foi vinculada a realidade do campo
subordinada aos interesses das elites agréarias que se sustentavam gragas a seu poder
econbmico e politico, estabelecido ao longo do periodo colonial, e, posteriormente, as elites
urbano-industriais, que se beneficiaram da méo de obra disponivel oriunda do campo. Essa
educacdo serviu (e ainda serve) a realizacdo de um projeto hegemdnico que privilegia uma
formacdo utilitaria dos camponeses, ou seja, a formagdo para o trabalho manual, e por essa
razdo ela ndo adquire contornos de uma educacdo emancipadora. Em linhas gerais, esse
modelo de educacdo contribuiu para manter a subordinacdo da populacdo do campo as elites
agrario-exportadoras, e, posteriormente, estender essa subordinacdo as elites urbano-

industriais e a cidade, ja no inicio do século XX. (OLIVEIRA, 2003). Contudo, 0 processo
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que fomentou essa situacdo transcende a instituicdo escola, pois é diretamente associado a
questdo agréria, tendo como um marco significativo, a regulamentacdo da propriedade privada
no Brasil.

O projeto que fomentou a Educacdo Rural foi associado a uma expansdo oriunda
das pressdes exercidas pelas camadas populares frente ao Estado. Em resposta, e tendo em
vista a possibilidade das tensBes tornarem-se mais acirradas devido as mobilizagdes
populares, essa expansdo foi aos poucos sendo concretizada, fruto de uma demanda
direcionada. (ROMANELLI, 1980). Contudo, essa expansdo tornou-se parte integrante de um
projeto modernizador engendrado pelos grupos hegemonicos e chancelado pelo Estado, que
trazia em sua esséncia a manutencao das estruturas hegemonicas. Dessa forma, o que ocorreu
foi a incorporacao dos grupos subalternos com a finalidade de conter as tensdes, e, a0 mesmo
tempo, contemplar o projeto modernizador comandado pelos grupos hegemdnicos. Assim, as
tensdes foram temporariamente amenizadas com a inser¢cdo marginal dos grupos subalternos,
e a implantaco o projeto de modernizagdo conservadora'’ pode ser encaminhado.

Esse projeto foi marcante ao longo do século XX. Durante esse periodo, o Estado
conjugou momentos em que reprimiu as manifestacfes coletivas e organizacdes de grupos
subalternos, com momentos em que concedeu algumas das reivindicacfes destes mesmos
grupos, mantendo as estruturas da sociedade ora pela forga, ora pela concessédo de direitos
basicos. Contudo, é importante frisar que essas concessGes s6 foram atendidas mediante a
grandes pressdes por parte de coletivos no/do campo e das cidades. Dentre as concessdes
conquistadas nesse interim, estd a educacdo publica como dever do Estado e a autorizacdo
para a formacdo de movimentos sociais e sindicatos. Porém, isso surgiu de modo mais
abrangente apenas em meados da década de 1980, no fim da segunda ditadura pela qual o pais
passou no seculo XX. A educacgdo publica foi uma dessas concessfes, pois até entdo, o pais
tinha passado por periodos em que o Estado se furtava de ser o principal responsavel pela
educacdo publica, e delegava essa funcdo as empresas industriais, comerciais ou agricolas
para fornecerem esse servi¢o. Nessa situacdo, o Estado ficou responsavel pela educacéo
profissionalizante, com intuito de dar prosseguimento ao projeto de modernizagdo por ele
gerido e demandado pelo capital. (OLIVEIRA, 2003)

' A modernizacao conservadora consiste em modernizar a economia da sociedade sem que haja a alteragdo em
suas estruturas, tal como ocorreu no Brasil, com o processo de industrializacdo e crescimento econdmico
iniciado nas décadas de 1920 e 1930 em que as camadas populares foram inseridas marginalmente, e as
estruturas, especialmente a fundiaria, foram mantidas.
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Em relacdo as outras formas de organizacGes civis, especialmente sindicatos e
movimentos sociais, tiveram breves momentos de livre expressdo, mas foram duramente
reprimidos durante os periodos ditatoriais. Porém, com o fim da ditadura militar em meados
da década de 1980, a perpetuacdo do projeto hegemdnico em vigor careceria de outra forma
de sustentacdo que ndo mais poderia ser, somente, pela via da violéncia. 1sso se deve ao fato
do aumento da complexidade da sociedade civil e a formacdo e organizacdo de diversos
grupos subalternos, que ndo tinham voz durante o periodo ditatorial. Nesse contexto o Estado
e as elites hegemadnicas, veem a necessaria criacdo de projetos que visem manter a hegemonia
presente, mas amparada pelo consentimento dos grupos antagbnicos. Esse consentimento
também é estruturado de forma a impedir o fortalecimento de ideias contrarias a hegemonia,
escamoteando as contradicdes presentes no modelo de sociedade vigente. Por isso, ndo é
possivel a manutencdo de um projeto que exclua as classes subalternas, e sim de um projeto
que expresse as relacdes entre 0s grupos dominantes e os grupos dominados. Dessa maneira, é
possivel manter a ordem e as rela¢fes sociais vigentes, inibindo o surgimento do novo, que
apresente como alternativa para superar as contradicGes presentes na sociedade. (SOARES,
2000). A manutencdo dessa ordem se da, justamente, ao permitir que os grupos subalternos
tenham acesso a direitos que eram suprimidos e a se organizarem na sociedade civil, “A
burguesia se vé forgada a permitir que os trabalhadores se organizem na esfera econdmica — 0
sindicato-, na esfera politica — o partido — e na esfera cultural — a escola, publica e gratuita”.
(SOARES, 2000, p. 100.).

A principal questdo a ser trabalhada pelo Estado, nestas condices, € evitar que as
contradicOes presentes na sociedade sejam desveladas, e que haja uma organizacao capaz de
questionar ou suplantar o projeto hegemdnico. No caso da educacdo destinada a populagdo
rural, ela deveria cumprir a funcéo de obter o consentimento para a manutencdo da construcao
de um projeto urbano-industrial. Esse projeto enquadrava o campo como parte supostamente
excluida, mesmo sendo, como ja observado anteriormente, parte integrante desse processo de
modernizacdo urbano-industrial. E é neste contexto que a Educacdo Rural € construida e
ofertada a populagdo camponesa.

O Estado brasileiro se furtou a oferecer um projeto de educagéo para a populagédo
camponesa durante, praticamente, todo o século XX. Os tempos de vida ligados as épocas de
colheitas e as estagfes do ano, as relagdes de producdo e trabalho e a cultura camponesa

precisariam ser considerados, pois se diferem dos tempos da vida urbano-industrial, por
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exemplo. Essa situacdo camponesa néo foi considerada, e a educagdo que foi ofertada era uma
forma de impor a cultura urbano-industrial ao povo camponés. O que foi instituido nas escolas
do campo brasileiro foi uma “invasdo cultural”, ou seja, houve uma insercao cultural no
campo que impds uma visao de mundo que ndo coaduna com a propria realidade camponesa,
e por esta razdo, houve a inibicdo das manifesta¢des culturais dos Povos do Campo. (FREIRE,
1988).

O modelo educacional instituido tinha como principal objetivo a formacéo para o
trabalho. Tanto no campo quanto na cidade a habilitacdo para formar mdo de obra para a
modernizacdo industrial em curso fomentou as principais politicas educacionais em vigor.
Esse modelo educacional propds a construgdo de um contingente de mao de obra para a
industria, logo, houve uma tentativa de homogeneizacdo dessa mao de obra, bem como o
reforco da dualidade entre campo e cidade, sendo o primeiro, colocado como o local do atraso
e que, portanto, deveria ser modernizado, enquanto o segundo representava o local em que
essa modernizagdo ja ocorria. (MOLINA, 1999).

A relagdao com o trabalho e o modelo de “desenvolvimento” do campo reflete bem
essa dualidade presente. No caso da Educacdo Rural, a énfase em apresentar o campo como 0
local do atraso que deveria ser modernizado legitimou a expansdo do processo de
modernizacdo do campo. Contudo, essa modernizagdo foi destinada as atividades econémicas
das elites que ja dominavam o campo, os grandes proprietarios de terra. Foi nessas condi¢es
que o campo brasileiro recebeu aportes tecnologicos para seu “desenvolvimento”, fomentando
a criacdo e a expansdo do agronegdcio®®.

Como resultado desse modelo de educacao, a populagcdo camponesa ficou a parte
do processo de modernizacao da sociedade brasileira, dando a entender que 0s movimentos de
sua populacdo em direcdo as cidades era uma situacdo irreversivel e que o modo de vida
camponés estaria fadado a ser engolido e extinto pela modernizagdo. (FERNANDES, 1999).
Essas condicOes da educagdo ofertada a populacdo do campo foram responsaveis pelos
indicadores que observamos nos dias atuais. No Brasil, segundo dados do IBGE/PNAD

2012", 21,5% da populacdo do campo ainda ndo foi alfabetizada. Para estabelecer um

80 agronegécio pode ser entendido como uma evolugdo do sistema de plantation — sistema de monoculturas
associadas a latifindios instalados no periodo colonial brasileiro sendo a cana de agticar como principal exemplo
dessa atividade econdmica — grande parte da logica se manteve, o latifindio e a monocultura, contudo, a
modernizacdo do campo, sobretudo apds a década de 1970, e a associacdo com a induUstria e o mercado
financeiro complexificaram a economia no campo, criando as bases para o agronegacio.
Bhitp://www.sidra.ibge.gov.br/bda/tabela/listabl.asp?z=pnad&0=3&i=P&c=271
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parametro, nas cidades esse mesmo indice é de 7,87%. A observacao destes dados nos permite
inferir que o projeto educacional para o campo, de modo geral, ndo atingiu a contento um dos
objetivos basicos da educacdo, a alfabetizacéo.

Em Minas Gerais, as mesmas questdes em relacdo a alfabetizacdo da populacao
camponesa sdo observadas. Contudo, os indicadores apresentam uma melhora tendo como
referéncia os valores em niveis nacionais. No campo mineiro, 16,76% da populacdo néao foi
alfabetizada, enquanto nas cidades esse percentual € de 6,8%.

A partir das consideracfes sobre a Educacdo Rural é possivel observar que, ndo
somente a escola, mas toda uma estrutura econdémica e politica foram responsaveis pelo
descaso com a populagdo camponesa ao longo dos anos. O que é possivel deduzir € que, a
educacdo fornecida de “cima para baixo”, ou seja, do Estado para a populagdo, no caso, a
populacdo camponesa, ndo correspondeu as perspectivas basicas e as possibilidades que a
educacdo possui como elemento da emancipacdo humana. Ao contrério disso, ela contribuiu
para a imposi¢do de um modelo que “serviu ndo s6 para fornecer os conhecimentos e 0
pessoal necessario a maquina produtiva em expansdo do sistema do capital, como também
gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses dominantes.”.
(MESZAROS, 2008, p. 35).

O conjunto de ideias e informacdes supracitadas apresenta um cenario deveras
preocupante para a educacdo no campo. As mazelas presentes nos dias atuais tém longas e
antigas origens, o que demanda um projeto que busque, a médio e longo prazo, reverter a
situacdo instalada. Um dos elementos que deve receber bastante atencdo na busca pela
construcdo de um campo que garanta as condicdes para a realizagdo da formagdo humana de
seu povo é a escola, dada a importancia dessa instituicdo, que mesmo ndo sendo a Unica
instancia para os processos de organizacao civil e cultural desempenha um papel fundamental
por sua abrangéncia e por ser o principal @ambito de organizacao cultural, junto com a familia,
a que os jovens em formacao tém acesso. Considerando esses elementos podemos pensar que
a escola ndo é o comeco nem o fim para uma mudanca societaria significativa, contudo, ndo
colocé-la como ponto central para as analises dessas mudancas e para a instalacdo de projetos
alternativos de sociedade pode se constituir em um grande equivoco. Em primeiro lugar,
como dito anteriormente, devido a sua abrangéncia, e em segundo lugar porque nédo observar
a escola como um espaco em disputa essencial para esse projeto societario alternativo é deixar

toda sua potencialidade transformadora a servigco dos poderes hegemonicos, que a utilizariam
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para reforcar, ainda mais, o seu dominio. (ARROYO, 1991). Assim, no presente caso, pensar

uma escola alternativa ao modelo que consolida a hegemonia vigente é pensar uma

[...] escola que ndo hipoteque o futuro do jovem e ndo constranja a sua
vontade, a sua inteligéncia, a sua consciéncia em formagdo a mover-se
dentro de um trilho com a direcdo pré-fixada. Uma escola de liberdade e de
livre iniciativa e ndo uma escola de escraviddo e mecanicidade. (GRAMSCI
apud SOARES, 2000, p. 392).

Uma escola que, sobretudo, busque uma relacdo dialética com a realidade da
populacdo camponesa, e seja parte da formacdo ndo s técnica, mas humana dessa populacéo.
Foi com a intencionalidade de criar um projeto com esses objetivos, que a Educacdo do
Campo emergiu e foi sendo construida. Dentro de um contexto multifacetado, que vai para
além da escola, e busca englobar diversos aspectos culturais, politicos e econdmicos do
campo, a Educacdo do Campo surge como um projeto alternativo a Educagdo Rural. Sua
construcdo ainda esta em andamento, e € parte de um longo e amplo processo de formacao e
emancipacao dos Povos do Campo.

A construcdo de um projeto para uma educacgdo que contemple as necessidades da
populacdo camponesa é justificavel ao se observar as condicGes historicas que desembocaram
no atual campo brasileiro. Nestas justificativas devem-se observar os momentos que foram
fundamentais para essa construcdo e quais sdo as perspectivas atuais para esse campo. No
caso brasileiro devemos observar certas caracteristicas historicas particulares que foram
determinantes para a formacdo da estrutura fundiaria do pais, e, por consequéncia, pelas
condicdes de vida e nas relacdes de trabalho da popula¢do camponesa.

Ao se pensar o campo, é fundamental pensar em sua estrutura fundiaria brasileira,
que é marcada pela concentracdo de terras. As grandes propriedades®® somam menos de 1%
do total de propriedades rurais no Brasil, no entanto, ocupam 43,12% das terras agricultaveis.
(DATALUTA, 2013). Essa concentragdo tem origens, segundo Furtado (1989), nas
Capitanias Hereditarias, sistema em que o territério do Brasil foi compartilhado em 15

grandes lotes de terra, indivisiveis, e entregues aos Capitées Donatarios?!. Além desse evento,

2propriedades com mais de 1000 ha, segundo o IBGE.
2! Os Capitdes Donatéarios eram membros da pequena nobreza de Portugal que recebiam lotes de terra para
administrar no Brasil durante o periodo colonial.
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outro momento que contribuiu para a perpetuacdo da estrutura fundiéria brasileira foi a
promulgacéo da Lei de Terras.

Essa lei versava em seu 1° artigo a seguinte sentenca: “Ficam prohibidas as
acquisicdes de terras devolutas por outro titulo que ndo seja o de compra.”. (BRASIL, 1850).
Duas constatagdes emergem dessa lei. Em primeiro lugar, devido as condi¢des apontadas pela
lei, 0 acesso a terra foi ainda mais limitado as classes subalternas, enquanto as elites agréarias
lancavam mao de artifices para prosseguir em seu processo de aquisicdo de terras, de maneira
legal ou ilegal, e nesse segundo caso, principalmente com a colaboracdo de um grupo que
surgiu em decorréncia da Lei de Terras, os grileiros?’. Em segundo lugar, com a promulgacao
da lei foi instituida legalmente a propriedade privada da terra no Brasil. Esse fator foi de
extrema importancia para a subsequente construcdo da sociedade brasileira, especialmente
para as classes trabalhadoras, que, ndo tendo condi¢fes para a aquisicao de terras, tornaram-se
mdao de obra assalariada, provocando profundas alteracdes nas relagdes de trabalho do pais,
como veremos adiante. Nesse contexto da formacdo da estrutura fundiaria brasileira também
foi marcante devido aos inumeros conflitos pela posse da terra que emergiram mais
intensamente nesse periodo e ecoam até os dias de hoje, sendo os principais atores desses
conflitos os latifundiarios, os pequenos proprietarios e 0s camponeses.

O contexto histdrico, até entdo, apontava uma hegemonia na sociedade
comandada por grupos agrario-exportadores, hegemonia esta que perdurou até o inicio do
século XX, quando a sociedade brasileira comecou a sua transicdo para uma sociedade
urbana-industrial, a partir das décadas de 1920 e 1930. Durante o periodo em que 0sS grupos
agrario-exportadores mantiveram suas hegemonias, o0s conflitos no campo foram
intensificados, fruto da concentracdo de terras. Ao longo da histéria a luta pela terra, foi
intensa. Nesse periodo, entre o final do século XIX e inicio do século XX, as Revoltas
populares como as de Canudos (1896-97) no Sertdo Baiano e a do Contestado (1912-16) em
Santa Catarina sdo exemplos marcantes do periodo pds Lei de Terras, em que a populacao
camponesa, considerando sua perspectiva politica e econdmica, buscou se organizar
objetivando uma melhor qualidade de vida no campo. Contudo, esses movimentos foram

reprimidos e extintos pela acdo do Estado brasileiro. Em ambos os casos, o Estado contribuiu

22 Pessoas que, com titulos da terra falsificados, se apropriam ilegalmente de terras devolutas, normalmente em
favor de grandes latifundiarios.
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para defender e manter a grande propriedade de terra no Brasil, e conservar sua estrutura
fundiaria. (FERNANDES, 1999).

Porém, mesmo sendo sufocados pelo Estado, os movimentos sociais do campo
cresceram em ndmero e abrangéncia geografica. Somente a repressdo violenta nao seria capaz
de conter ou sanar as questdes que emergiam do campo. Nesse mesmo contexto, a sociedade
brasileira comeca a se tornar mais complexa. No mercado externo, o preco do café, principal
item comercial do Brasil, despencava e com ele a hegemonia agrario-exportadora entdo
vigente. Entretanto, essa queda nao significou o fim desse grupo, ele se enfraqueceu, mas
manteve sua condicdo de grupo hegemonico, principalmente, assentado na prevaléncia da
estrutura fundiaria brasileira, a do latifindio, o que ainda garantiu a esse grupo uma grande
relevancia e influéncia na conducéo da sociedade brasileira.

Pode-se dizer que esse movimento nas estruturas econémicas implicou, em certa
medida, na auséncia de um grupo hegemonico sélido na sociedade brasileira, um em
decadéncia — agréario-exportador — e outro em ascensao, porém ndo consolidada — urbano-
industrial — possibilitou a instalacdo de um governo ditatorial no pais. Esse periodo foi
marcado por uma postura diferente do Estado brasileiro. Até entdo, o uso da violéncia era
predominante para manter a “ordem” na sociedade, a partir desse momento, ndo apenas a
forca foi utilizada para controlar a sociedade, especialmente os componentes dos grupos
subalternos alheios ao poder politico, mas também a busca pelo consentimento e legitimacao
do poder ditatorial em vigor. E um periodo em que “o Estado era menos desenvolvido, ndo
tendo alcancado uma homogeneidade entre a estrutura (forcas produtivas) e a superestrutura
(ideologias)”. (SOARES, 2000. p. 118. — Adaptado). Dessa maneira, o Estado recorre ao uso
da forca para se manter e concretizar as mudangas necessarias para atender as aspiracoes dos
grupos hegeménicos, ao mesmo tempo que insere, marginalmente, 0os grupos subalternos,
alternando momentos de repressdo e concessao.

E importante ressaltar que, no caso brasileiro, a incapacidade dos grupos
dominantes em constituir um projeto hegemonico que englobasse também as classes
subalternas, colocou o Estado como o agente principal para conceber o projeto de
modernizacdo industrial da sociedade brasileira. Por esta razdo, esse processo de
modernizagdo pode ser definido como uma “revolugdo passiva”, denominado assim pelo fato
de as classes populares ficarem alheias ao processo. A conducdo desse processo pelo Estado,

além da modernizacdo, também buscou atender a algumas reivindicagdes das classes
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subalternas para minimizar quaisquer tipos de a¢fes contrérias, que pusessem em risco 0
processo em andamento. (SOARES, 2003).

Com um projeto de modernizacdo que privilegiava a industria, uma visdo dualista
entre campo e cidade foi sendo construida. O complexo urbano-industrial é visto como sinal
de modernidade, enquanto o campo como o local do atraso. Contudo, essa oposi¢cdo ndo pode
ser visualizada como um fato a medida que ambos 0s espacos estabeleciam uma relagdo de
complemento e o processo de modernizacdo dependia da mao de obra campesina e dos
alimentos com baixo preco para se sustentar, entdo ndo eram espacos dicotdmicos, mas sim
espacos complementares, contudo, construidos a partir de uma relacdo de subordinagdo do
campo pela cidade. (OLIVEIRA, 2003).

Diante dessa situacdo, em que o Estado privilegia e arquiteta um projeto para as
cidades em detrimento de um projeto para 0 campo, 0S movimentos camponeses continuam a
se organizar apesar das limitagcbes impostas pelo governo ditatorial. Ap6s o fim desse
governo, 0s movimentos novamente ganham forca e repercussao, representados pelas Ligas
Camponesas, especialmente, no Nordeste brasileiro e também por sindicatos de trabalhadores
rurais. Esse movimento vai ganhando forca a ponto de, no inicio da década de 1960, ja
estarem territorializados em praticamente todos os estados da federacdo. Contudo, essas
organizacGes foram duramente reprimidas apos a instalacdo de um novo governo ditatorial,
fruto do golpe militar em 1964, a excecdo dos sindicatos, que sofreram intervencéo estatal
tornando-os espacos despolitizantes e a servigo dos grupos hegemdnicos no campo e nas
cidades. (IANNI, 1984; FERNANDES, 1999).

Nesse novo periodo ditatorial, o Estado apresenta, mesmo com todas as restri¢cdes
em relacdo as liberdades civis, algumas concessfes para 0s grupos subalternos, inclusive os
camponeses, praticamente ignorados no periodo de modernizagao acentuado apos a década de
1930. Alguns fatos foram importantes neste periodo, como a promulgacdo do Estatuto da
Terra. Este tinha dois objetivos principais, a modernizacdo do campo e a reforma agraria. No
decorrer dos anos, apenas a primeira medida foi tomada, e a reforma agraria, de fato, ndo
ocorreu. A modernizacdo engendrada pelo Estado ditatorial brasileiro enfraqueceu o velho
latifindio, mas ndo com o objetivo de promover a reforma agraria, mas sim de possibilitar o
desenvolvimento do “latifindio capitalista moderno, bem mais rentavel e explorador.”
(ANDRADE, 1995. p. 85). Como podemos perceber, as acbes foram muito aquém da

necessidade real demandada pelos movimentos sociais do campo. Desta forma, 0s
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assentamentos criados foram insuficientes e a concentracdo de terras no Brasil permaneceu e
permanece em elevacao até os dias de hoje. (DATALUTA, 2013).

Durante todo esse periodo de grandes alteracGes e complexificacdo da sociedade
brasileira, dos anos 1930 até o fim do século XX, a populacdo camponesa foi deixada a
margem da modernizacdo comandada pelo Estado. Porém, essa modernizagdo chegou até o
campo, mas foi destinada ao agronegocio, a agricultura capitalista baseada na monocultura e
no latifindio, voltada, principalmente, & exportacéo de commodities®®. As diversas dimensdes
da vida do campo foram balizadas para atender a esta atividade, e, por esta razdo, grande parte
da populacdo do campo, devido a modernizacdo agricola, migrou para as cidades, formando
um grande exército industrial de reserva®’. Essa situacdo foi benéfica & industria, pois a
grande disponibilidade de méo de obra reduziu o valor dos salérios e, por consequéncia, 0s
custos de producédo. (OLIVEIRA, 2003).

A populagdo camponesa gque permaneceu N0 campo Conseguiu Se organizar em
movimentos de luta pela terra e pela reforma agréria, reivindicando o que estava previsto no
Estatuto da Terra. Apesar disso, 0s avangos para essa reforma agraria foram timidos, e nas
demais dimens@es da vida camponesa a situacdo ndo se apresentou de forma muito diferente.

Andrade (1995) analisa esse contexto da seguinte forma:

A legislacgdo elaborada no periodo militar, apesar de voltada muito mais para
0 aumento de produgdo e de produtividade do que para a problemética
social, poderia ter trazido maior equilibrio ao meio rural se fossem aplicados
com mais fidelidade os dispositivos legais por eles promulgados e se
fizessem sentir com maior intensidade. (ANDRADE, p.87)

Ou seja, o Estado ditatorial promulgou uma série de leis para atender aos grupos subalternos,
contudo, essas leis ndo foram aplicadas efetivamente em beneficio desses grupos, ndo
alterando suas condicdes de vida.

De modo geral, ao se considerar os dois periodos ditatoriais pelos quais o Brasil
passou ao longo do século XX, é possivel observar que, durante o Estado Novo, o governo,
mesmo em uma ditadura em que as liberdades civis sdo restritas, acolheu algumas das

reivindicacdes dos grupos sociais subalternos, mesmo que parcialmente, sendo a expanséo da

2 Mercadorias oriundas do setor primério negociadas no mercado global, tais como soja, café, laranja, etc.
24 0 exército industrial de reserva é a formagao de um excedente no nimero de trabalhadores para pressionar 0s
salarios para baixo e manter a rentabilidade do capital em alta.
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educacdo uma dessas reivindicagdes. Porém, com a instituicdo desse Estado Novo, em 1937,
foi criada uma clara dualidade na educacéo, e a separacgéo entre o trabalho manual e o trabalho
intelectual foi acentuada. Aos grupos dominantes foi designado o trabalho intelectual. As
escolas publicas e privadas foram destinadas a estes grupos enquanto aos trabalhadores foram
destinadas as escolas profissionalizantes, para formagdo de méo de obra para as industrias. No
caso da ditadura militar instaurada em 1964, foi dado prosseguimento ao projeto de
modernizacdo conservadora ja instaurado durante o Estado Novo. Além disso, esse projeto
contou com o apoio dos EUA por meio dos acordos MEC/USAID. De modo geral, esses
acordos, juntamente com a politica governamental em vigor, buscaram sustentar o
crescimento econdmico, e a educacao era uma ferramenta para isso, para formar mao de obra
barata e abundante, mas acritica em relacdo as reivindicacdes por direitos trabalhistas e
melhores condi¢des de trabalho e sem controle sobre a producdo. (ROMANELLI, 1980).

Em relagdo a educacdo destinada as populagdes do campo, ndo sdo feitas mencoes
em consideracdo a uma oferta especifica para esse espaco até a constituicdo de 1946. Nessa
constituicdo fica instituida pelo governo a criacdo obrigatéria de escolas primarias por
“empresas industriais, comerciais e agricolas” para atender os filhos dos trabalhadores. No
inicio da década de 1960, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo) de 1961 os
postulados da constituicdo de 1946 referentes a educacdo para a populacdo campesina sdo
mantidos, bem como durante todo o periodo da ditadura militar, evidenciando a clara a falta
de um projeto de educacéo para a populacdo camponesa. (FERREIRA; BRANDAO, 2011).

A constituicdo de 1988, confeccionada apds o fim da ditadura militar, afirma o
dever do Estado em fornecer educacédo para todos, e garantir a “[...] igualdade de condigdes
para o acesso e permanéncia na escola”. (BRASIL, 1988). Essa foi uma das bandeiras
encampadas pelos movimentos sociais e sindicais do campo durante toda a década de 1980.
Esses movimentos se avolumaram em todo o pais, € uma das reivindicacdes, paralelas a
reforma agréria, era a garantia de uma educacéo voltada a cultura camponesa, que se diferisse
da educacdo que até entdo era ofertada no campo. Entre esses movimentos destaca-se
inicialmente, o MST (Movimento dos Trabalhadores Sem Terra), posteriormente, outros
movimentos foram agregados na luta pela educacdo, como a CONTAG (Confederacdo
Nacional dos Trabalhadores na Agricultura) e os sindicatos rurais vinculados a ela, o0 MPA
(Movimento dos Pequenos Agricultores), e em Minas Gerais a FETAEMG (Federagdo dos

Trabalhadores na Agricultura do Estado de Minas Gerais) e a Rede Mineira de Educacéo do
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Campo, entre outras. Contudo, na constituicdo de 1988, novamente a educagdo para a
populacdo camponesa ndo é apresentada como um projeto especifico, fato que s6 pode ser
encontrado na LDB 1996. Nessa nova LDB, pela primeira vez, os aspectos culturais e os
tempos diferenciados do campo sdo citados como fatores primordiais para a oferta da
educacao nesse espaco. A LDB 1996 abriu possibilidades juridicas e legais para 0s processos
e movimentos que desembocariam na construcdo da Educacdo do Campo.

A mobilizacdo em torno da educacdo e da escola no campo ¢é justificavel pela
importancia que essa instituicdo tem para a organizacdo da sociedade civil. Juntamente com a
igreja, a escola é a instituicdo que tem maior abrangéncia espacial e politica, e é fundamental
para a divulgacdo de ideias, pensamentos e cultura em larga escala. E a instituicdo que pode
tornar possivel a emancipacdo das massas populares e permitir sua organiza¢do enquanto
classe e/ou grupos sociais, fato que ndo ¢é de interesse da igreja. (SOARES, 2000). Essa € a
razdo da luta dos movimentos sociais e sindicais do campo por uma escola que contemple sua
cultura e seu modo de vida, pois estes dois elementos, a escola e a cultura, sdo fundamentais
para a construcdo de uma unidade civil capaz de conquistar posicdes na sociedade que
rompam com a légica dos grupos hegemonicos, vinculados a burguesia.

A cultura possui um carater de destaque por representar os elementos ideolégicos,
filosoficos e/ou religiosos em uma sociedade. Esses elementos sdo transmitidos,
primeiramente, no seio familiar. E nesse ambiente que o sujeito adquire as primeiras
caracteristicas culturais presentes na sociedade. (CLAVAL, 2007). Além da familia, a escola
é elemento fundamental para a transmissdo e a (re)construcdo cultural pela quantidade de
pessoas que ela atinge. Dessa forma, pode-se inferir que é na escola que pode ser possivel
observar quais sdo os valores de uma sociedade, e é também na escola, que estes valores
podem ser construidos e desconstruidos. Vesentini (1999) ilustre essa situacdo da escola da

seguinte forma:

[...] a escola ndo é apenas uma instituicdo indispensavel para a reproducédo
do sistema. Ela é também um instrumento de libertacdo. Ela contribui — em
maior ou menor escala, dependendo de suas especificidades — para aprimorar
ou expandir a cidadania, para desenvolver o raciocinio, a criatividade e o
pensamento critico das pessoas, sem 0s quais ndo se constroi qualquer
projeto de libertacdo, individual ou coletivo. (VESENTINI, 1999, p. 16).

72



Entdo, ao pensar no espaco escolar, é preciso ter em vista que esse espaco nao é
simplesmente um local onde h& a mera reproducdo das ideias hegemdnicas. A escola é um
espaco em disputa em que é possivel questionar as ideias e a cultura hegemonica e expor as
contradicGes presentes em uma sociedade. Contudo, € preciso cautela para ndo nos
emaranharmos em direcdo a um dos papeis extremos que a escola pode (re)produzir. Ela ndo é
dominada por uma ldgica essencialmente reprodutivista que simplesmente reafirma as ideias
hegeménicas, tampouco é, sozinha, a responsavel por conduzir as transformacées nas relacoes
sociais e promover a emancipacdo da sociedade civil ante ao poder dos grupos hegemdnicos
(VESENTINI, 1994).

Esse papel ambiguo da escola, de reproducéo e de reconstrugdo, de manutencdo e
de transformacdo dos aspectos culturais de um corpo social, € claramente visivel quando
procuramos entender a evolucdo do projeto para uma educac¢do do campo. Os modelos de
escolas vinculadas ao campo brasileiro retratam essa ambiguidade, seja no caso
reprodutivista, como o da Educacgéo Rural, ou, a busca por um projeto de educacdo alternativo

a esse, a Educacdo do Campo.

2.2.2 — Por um novo paradigma educacional para o campo: um recorte geogréafico sobre

0s principios béasicos da Educac¢do do Campo

Os processos que levaram a construcdo um projeto alternativo para a oferta de
educacdo para a populacdo do campo envolveram uma série de fatores. Esses fatores que
contribuiram e contribuem para a construgcdo sdo encontrados em diversos setores sociais,
reforcando a ideia que, mesmo com a importancia da escola para a constru¢do de um projeto
alternativo a hegemonia burguesa rural — e também nas cidades -, essa construgdo ndo poderia
ser ancorada somente na escola. E preciso ter ciéncia de que, para a construgio de um projeto
educacional alternativo deve-se pensar também em um projeto de sociedade alternativo para a
construgdo de uma sociedade civil organizada. Assim, varias dimensdes devem ser
trabalhadas e consideradas.

E incontestavel o papel e a importancia da escola, por motivos ja anteriormente
citados, mas somente a escola ndo é um elemento suficiente para a construgdo de um novo
projeto de sociedade, até porque, a escola publica e a “educacdo para todos” podem fazer

parte das acOes do Estado para a manutencdo da hegemonia burguesa. A represséo e a
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violéncia ndo s&o mais 0s principais instrumentos para a manutencdo da ordem, mas sim o
consentimento da sociedade civil. Apesar de ser fundamental para fomentar a organizacao
civil, ao lado de outras formas de organizacdo como sindicatos, movimentos sociais, partidos
politicos, etc., a escola também pode ser parte da acdo burguesa para a manutencdo de sua

hegemonia. Esse tipo de intengdo pode surgir quando a burguesia

[...] busca, mediante a educacdo, obter o conformismo a ordem social que
quer garantir. Assim ela desenvolve as superestruturas, visando adequar a
cultura as necessidades préticas de manutengdo do modo de producao
capitalista. (SOARES, 2000. p. 100.).

Por esta razdo, € preciso pensar para além da escola para organizar um projeto de
hegemonia alternativo ao vigente. E preciso compreender que a educagio é parte de um
processo externo a ela, ndo é autbnoma, é produto de rela¢fes sociais que contribuem para sua
finalidade, seja em um movimento libertador ou em um movimento alienante. Em ambos 0s
casos ela € um produto dialético das relagdes sociais, ela cria possibilidades para construir ou
desconstruir ideias, pensamentos e praticas culturais. O que se percebe é que a escola é um
instrumento imprescindivel para a emancipacdo humana, mas também para manter a
organizacdo social inalterada, promovendo manifestacfes da cultura dominante para perpetuar
uma hegemonia vigente. Entdo, pensar a construcdo de um projeto de escola é pensar para

além da escola, pois

[...] fica bastante claro que a educacdo formal ndo é a forca ideologicamente
primaria que consolida o sistema do capital; tampouco ela é capaz de, por si
s0, fornecer uma alternativa emancipadora radical. (MESZAROS, 2008, p.
45)).

Logo, a escola é parte, deveras importante, de um processo de construcdo hegemdnica
alternativa, mas ndo é o Unico local para essa constru¢do. Quando observamos 0s processos
que desencadearam na formulacdo do projeto para uma Educacdo do Campo, séo claras as
multiplas situacOes, organizacdes e pessoas envolvidas nele. A observacdo dos movimentos
que levaram a isso esclarece, ainda mais, a necessidade de uma organizagdo que seja mais

abrangente nos aspectos humanos, politicos e econémicos.
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Considerando a multiplicidade de fatores envolvidos no processo, partiremos dos
aspectos legais que constituem a Educacdo do Campo. Um dos marcos que fomentaram sua
construcdo foi, sem duavidas, a LDB de 1996. Foi a primeira norma legal apés o fim da
ditadura que explicitava a necessidade de um projeto de educacdo proprio para o campo. Os
precedentes legais necessarios para a Educacdo estavam lancados, e representaram uma
conquista que logo foi apropriada, como veremos a seguir. Em seu artigo 28, a LDB 9394/96

esclarecia que:

Na oferta de educacéo bésica para a populagédo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptagdes necessarias a sua adequacdo, as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente:

I - contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizagdo escolar propria, incluindo adequacéo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condicdes climaticas;

111 - adequacéo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996).

Apo6s a promulgacdo da LDB 9394/96, movimentos em diversos locais do Brasil
intensificaram sua organizacdo para fomentar um projeto para a Educacdo do Campo. Em
Minas Gerais, foi criada a Rede Mineira por uma Educacdo do Campo. A Rede foi formada
por movimentos e organizacbes de trabalhadores rurais, universidades, pastorais,
OrganizacGes Nao-Governamentais (ONG’s) e instituigdes publicas. (ANTUNES-ROCHA,
2009). No Brasil, o marco da organizacdo por uma Educa¢do do Campo foi a da |
Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo ocorrida em Luziania/GO, em julho de
1998. Nesta conferéncia, as primeiras articulagdes para a construcdo de um projeto nacional
para a Educacdo do Campo foram definidas. Organizada pela CNBB (Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil), UNICEF (Fundo das NacBGes Unidas para a Infancia), MST
(Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra), UNESCO (Organizacdo das Nagdes
Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura) e UnB (Universidade de Brasilia) e com a presenca
de representantes de diversos setores sociais, iniciaram o0s trabalhos visando elaborar os
pardmetros para a Educacdo do Campo. Ainda em 1998, foi criado o PRONERA (Programa
Nacional para a Educagdo na Reforma Agraria). O PRONERA apoia projetos de educagdo
desenvolvidos em assentamentos da reforma agraria. Ao longo dos anos, varios projetos de
alfabetizacdo foram criados e desenvolvidos em todo o pais. No caso de Minas Gerais, foram
instalados 20 cursos até 2011, sendo que 10 destes tinham como objetivo a alfabetizacdo de
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jovens e adultos. Os resultados dessa experiéncia possibilitaram alguns avancos para a
educacéo da populagdo camponesa. No ano de 2001, a populacdo nédo alfabetizada no campo
em Minas Gerais era de 25,07%, em 2012 esse percentual era de 16,76%. A atuacdo do
PRONERA, desde 1999, desenvolvendo projetos de alfabetizacdo em parceria com
universidades em Minas Gerais, principalmente, UFMG (Universidade Federal de Minas
Gerais), UEMG (Universidade do Estado de Minas Gerais) e Unimontes (Universidade
Estadual de Montes Claros), pode ser colocada como um elemento importante para esse
avanco apontado.

Os movimentos iniciais da Educacdo do Campo ja desenhavam um caminho em
que a unido de diversos setores da sociedade seria importante para o melhor desenvolvimento
dos projetos. Além disso, as discussdes iniciais lancaram bases para esses projetos, bases estas
que indicavam a necessidade de uma articulacéo entre as questfes presentes na realidade do
camponés com 0s processos educativos. Era preciso conhecer para transformar, partir da
realidade dos educandos e construir uma relagdo dialética dessa realidade com a educagéo, em
um movimento em que ambos os lados contribuem e sdo construidos tendo como perspectiva
0 outro. E € a educacdo que pode oferecer estas possibilidades para a construcdo de um
modelo educacional que seja, de fato, emancipador.

Contudo, além de considerar a realidade do camponés é preciso buscar a
superagao do “senso comum” presente nesta realidade. A presenga de praticas conservadoras
e alinhadas ao ideario dominante é comum em classes populares. (MENEZES, 2009). Além
disso, 0 senso comum é extremamente estratificado e diverso, o que dificulta a formacéo de
uma unidade até mesmo para a construcdo de um projeto emancipador. Por esta razdo, a
escola é fundamental para educar os grupos subalternos, partindo de sua realidade e
construindo uma “consciéncia coletiva homogénea” para sustentar as posi¢cdes e a melhor
articulacdo entre estes grupos, para, a partir disso, conferir a sociedade civil uma organizacao
mais solida, deixando-a mais apta para a constru¢cdo de uma hegemonia civil. Contudo, é
importante frisar que a luta para romper com as ideologias dominantes é lenta. Uma
reestruturagdo cultural é construida em um processo complexo, lento e gradual. (SOARES,
2000).

Neste processo, a presenca dos intelectuais € importante para contribuir na
articulacdo dos grupos subalternos. A diversidade do senso comum presente nestes grupos ndo

permite a unidade desejada para a construcdo de uma hegemonia civil, porém, a contribuicdo
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dos intelectuais na construcdo de um projeto de educacdo que dé coesdao aos grupos
subalternos pode sanar esta questdo. Segundo Soares (2000)

A tarefa politica dos intelectuais [...] consiste em procurar elaborar uma
filosofia que, partindo do senso comum, pois ligada a vida prética das
massas de forma implicita, tenha a possibilidade de difusdo e alcance o vigor
e a coeréncia das filosofias individuais, tornando-se um “senso comum”
renovado. (p. 390.).

Nestas condicBes é que a presenca dos grupos intelectuais é importante, pois, por
meio da educacéo, eles podem contribuir para uma construgcdo cultural coletiva, partindo da
realidade dos camponeses e dando unidade aos grupos presentes no campo, para assim, criar
as possibilidades para garantir a coesdo necessaria para a formacédo de uma organizacao civil
bem articulada.

As ideias principais sobre as necessidades e as possibilidades para a Educagédo do
Campo, nos permitem perceber que, nesses movimentos iniciais, a mobilizacdo de diversas
frentes de atuacdo em sua construcdo foi, e ainda é fundamental para o desenvolvimento do
projeto. A participagdo de diversas organizacdes sociais (universidades, sindicatos,
organizacOes governamentais e ndo-governamentais, etc.) foi de suma importancia para a
construcdo de uma identidade para a Educacdo do Campo, uma identidade que envolve
diversos elementos de um projeto de sociedade e suas possibilidades e transformacoes.

Tendo em vista esses elementos elencados, a diversidade, os movimentos e as
consideracOes a eles associadas, pode-se inferir que a construcdo da Educacdo do Campo faz
parte de um processo multidisciplinar e contempla diversas dimensdes da vida, para além dos
muros escolares. Considerando isso, indagamos como a geografia pode participar desse
movimento? E como pensar o ensino de geografia tendo como referéncia a Educacdo do
Campo? Quais seriam as categorias do conhecimento geografico que poderiam encampar e

dar melhores contribuicGes para a construcdo desses movimentos para a Educagdo do Campo?
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2.3 — As conexfes da geografia com a area de Ciéncias Sociais e Humanidades:
possibilidades e contribuic6es

Um dos desafios para a construcdo da Educacdo do Campo € pensar como sua
organizacdo por areas pode receber e fornecer contribui¢es para um sistema educacional
tradicionalmente compartimentado em disciplinas. Em relacdo a geografia, como pensé-la no
contexto da area de Ciéncias Sociais e Humanidades, que compde a organizagdo da Educacéao
do Campo? Como a geografia pode se inserir ou ser inserida nessa area? Como pensar nessa
perspectiva que tem a pretensdo de romper os limites e as fronteiras disciplinares para a
construcdo de um modelo alternativo de educacdo? Creio que para nos aproximar desses
questionamentos é preciso compreender algumas caracteristicas da geografia e apreender
alguns dos percursos dessa disciplina, que, como veremos, também busca tracar caminhos que
transcendem os limites disciplinares.

Para o inicio das conversas, é importante retomar e desenvolver algumas ideias
acerca da geografia. Como dito anteriormente, a geografia é a disciplina que se ocupa do
estudo do espaco, entdo, o objeto de estudo da geografia € o espaco. Esse espaco, recorrendo a
Santos (1996) e Moreira (2007), é constituido pelo conjunto indissociavel de fluxos e fixos,
ou seja, 0 espaco é construido por movimentos e a intencionalidade desses movimentos é que
(re)produz suas estruturas e infraestruturas. Assim, os movimentos de construcdo do espacgo
sao historicos e dindmicos, € por essa razao, para entender e “desvendar” sua (re)producao, ¢
importante considerar e compreender essa historicidade e os aspectos politico-ideol6gicos
imbricados nesse processo. (SANTOS, 1996; MOREIRA, 2007). Assim, para nos
aproximarmos das caracteristicas da geografia e observar quais sdo as contribuicdes que ela
pode trazer para a Educacdo do Campo sera preciso compreender mais seu objeto de estudo.

Inicialmente, é preciso compreender que, quando falamos de espago, ndo estamos
falando desse espaco simplesmente como a superficie terrestre, como um “espago fisico”,
receptaculo das acGes humanas. O espaco geografico é, em sua constru¢do, um “espago
produzido”, ou seja, o espago geografico € o espago onde se manifesta, indissociavelmente
um “sistema de agdes” e um “sistema de objetos” em permanente (re)producdo. Entdo, o
espaco geogréafico emana as relacGes presentes na sociedade e, concomitantemente, sua
organizacdo ¢é produto dessas relagdes. O sistema de objetos ndo esta “solto” no espaco, ele

nada mais € do que um produto intrinseco do sistema de a¢cdes. Do mesmo modo, o sistema de
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acOes também responde ao sistema de objetos para construir suas relagées, estabelecendo uma
relacdo dialética acdes/objetos, que tem como produto o espaco geografico. (MOREIRA,
1982; SANTOS, 1996).

Dessa forma, ao pensar o espaco, estamos analisando a forma como ele foi
organizado visando atender as relagGes sociais e de producdo hegemdnicas, € como essas
relacbes foram construidas a partir de sua organizagdo. Assim, desembocamos em uma
relacdo dialética entre a organizacdo do espaco e as relacfes sociais e de producdo. Entéo, ao
pensarmos o espaco geografico, estamos considerando as condi¢Ges socioeconémicas que 0
constituem, e, por conseguinte, em como sua organizacgao reproduz as relacfes e a posicdo
que determinados grupos sociais ocupam esse espago. Assim sendo, “[...] por detras de todo
arranjo espacial estdo relagdes sociais, que nas condicdes historicas do presente sdo relaces
de classes.”. (MOREIRA, 1982, p. 28).

Como consequéncia dessas colocacfes, podemos inferir alguns aspectos referentes
ao espaco. Sendo um locus onde as relagdes sociais se (re)produzem e onde 0s grupos sociais
se colocam, esse espaco também emana as condi¢Oes sociais de cada um desses grupos.
Assim, ao observar a organizacdo do espaco, teremos as condi¢bes para observar as
contradicdes que estdo postas e também como 0s movimentos que regem essa organizacao sao
desiguais, tais como sdo desiguais 0S grupos que ocupam esse espaco. Dessa forma, séo
criadas possibilidades de apreensdo das relagdes conflitivas entre esses grupos, permitindo
uma maior aproximacdo da realidade contraditoria presente na organizacdo do espaco.
(MOREIRA, 1982).

Ao pensarmos na Educacdo do Campo, pensamos em suas bases estruturantes, e
entre estas bases, inegavelmente, pensamos o espaco e a forma em que ele se organiza, pois
essa organizagdo também representa as contradicbes presentes no campo. Assim, ao
pensarmos na Educacdo do Campo, pensamos em um projeto emancipador e transformador
que é indissociavel de uma reorganizacdo do espacgo. Essa € a razdo da luta pela terra se
constituir em um dos principios da Educacdo do Campo, pois “[...]Jo novo papel do campo
nesse modelo exige democratizacdo do acesso a terra: Reforma Agraria; desconcentracdo
fundiaria;”. (MOLINA, 2009. p. 189). Assim, enquanto disciplina, a geografia pode contribuir
para pensar esse espaco contraditdrio, tendo em vista sua transformacéo.

Ja em relacdo aos processos educativos e a organizacdo por areas, e nao

disciplinas, para a formacdo de educadores do campo, podemos considerar alguns aspectos
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comuns a geografia que podem contribuir para essa organizagdo. A geografia pode ser
colocada como uma disciplina com pretensdes holisticas, ou seja, com pretensdes de
apreender a realidade em sua totalidade, e ndo fragmentada como a organizacao disciplinar
pode induzir. Vesentini (2009) coloca o raciocinio geografico como relacional, ou seja, é
construido a partir das relacdes entre diversos aspectos que compdem a realidade, sejam esses
aspectos fisicos, biologicos ou sociais. “Em suma, o raciocinio geografico relaciona 0s
elementos, esmiuca as interdependéncias, as influéncias reciprocas entre os fendémenos de
diversas origens”. (VESENTINI, 2009. p 102).

Sendo essa a perspectiva da geografia, romper os limites disciplinares, podemos
avancar pensando em duas perspectivas indissociaveis, a pretensdo holistica da geografia e o
seu objeto de estudo, 0 espaco. Primeiramente, a0 pensarmos o0 espaco geografico, pensamos

em uma perspectiva que transcende os limites e fronteiras disciplinares, pois

[...] o espaco é multidisciplinar. Temas de interesse de outras areas do
conhecimento, quando projetados para a dimensdo espacial, tornam-se
também objeto de preocupacdo da geografia, na expectativa de consolidacédo
de relagdes de aplicagdo e constituicdo entre diversos campos de pesquisa.
(HISSA, 2006. p. 222).

Hissa prossegue:

“[...] ndo ha consisténcia, por exemplo, em uma geografia da populacéo que
se construa a distancia de disciplinas como a demografia, a economia, a
sociologia ou a antropologia. O isolamento das disciplinas compromete a
critica ou a leitura com as quais se responsabilizam. Observagdes com
respeito a demografia exemplificam o comentario e mostram que problemas
dessa natureza ndo sdo monopdlio da geografia. Nao existe geografia pura.
Também ndo existe uma demografia pura e independente de outras
disciplinas, que possa desenvolver uma leitura plena dos processos
populacionais.” (p. 223)

As colocagdes anteriores buscam reforcar a ideia de uma geografia que possui uma inegavel
natureza multidisciplinar. Sua construgdo ndo € autbnoma e carece de contribui¢cdes de outras
areas para se desenvolver. Contudo, hoje, a geografia busca nao ser apenas uma disciplina que
constroi sinteses a partir de outras areas, mas sim, busca contribui¢cbes para pensar 0s
movimentos, as relacfes e a organizacdo do espaco geografico, bem como, as causas e

consequéncias dessa organizacao.
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Assim, ao pensarmos geograficamente o espaco, estamos pensando além das
fronteiras disciplinares. Pensar dessa forma € buscar uma maior aproximacao da realidade e
aproximar mais a geografia das concepg¢des basilares da Educacdo do Campo, que também
busca uma construcdo que transcenda as fronteiras disciplinares. Esse € um dos desafios para
a construcdo desse modelo educacional alternativo, e no caso da area de CSH, na qual a
geografia (também) pode ser posicionada, a perspectiva de trabalho é construida em busca de

[...] provocar e reforcar iniciativas que permitam explorar de modo
consistente e continuado, as possibilidades de didlogo entre os campos
disciplinares que, no caso da area de Ciéncias Sociais e Humanidades, nesse
curso, abrangem a geografia, a histdria, a sociologia e a filosofia, de modo a
propor questdes acerca da formacao social, politica, cultural e identitaria da
sociedade brasileira, cuja compreensao e solucéo estejam além das fronteiras
disciplinares. (MARTINS, et al. 2009. p. 96).

Sem duavidas, para uma aproximacdo do real e das relacbes complexas que se
constituem em tempos atuais, € necessario romper as fronteiras disciplinares, ndo somente
para uma maior aproximacdo das totalidades dos saberes, mas também para romper as
hierarquias e o corporativismo disciplinar. Hissa (2006) coloca essa questdo ambigua,
construida no seio da ciéncia moderna, pois, a0 mesmo tempo em que a especializacdo é
acentuada, construindo fronteiras disciplinares mais rigidas, as relaces sociais cada vez mais
complexas, exigem uma maior “plasticidade” disciplinar em busca de uma maior
aproximacdo com as totalidades do real. No caso da geografia, essa situacdo é ainda mais
ambigua, uma vez que é uma “ciéncia que, historicamente, cultiva o sonho da sintese.”, ou
seja, uma ciéncia que busca em outras areas contribuicdes para sua propria construcdo e esta,
ao mesmo tempo, inserida nesse processo de especializagéo disciplinar. (p. 227).

Os processos que levam a essa maior rigidez disciplinar, em certa medida,
representam relacGes de poder que sdo socialmente construidas. Claval apud Hissa (2006)
expbe essa situacdo ao enfatizar que a construcdo de limites e fronteiras disciplinares e,
primeiramente, uma forma de controle sobre determinados saberes. O controle dessas
fronteiras é referendado socialmente sob a justificativa de serem fundamentais para a
“funcionalidade da ciéncia moderna” e¢ disseminado em institui¢des académicas e Orgaos e

conselhos reguladores. (p. 267)

81



E importante frisar que quando falamos em romper os limites disciplinares, ndo
estamos decretando o fim das disciplinas. Pensar em um projeto que transcenda as disciplinas
tem como objetivo uma maior aproximacéo do real, pois a fragmentacdo disciplinar € uma
abstracdo criada, ela ndo existe na realidade. Porém, essa abstracdo pode ser funcional a
medida que ela permita adquirir saberes especificos para a compreensdo de determinados
mecanismos gerais, para, posteriormente, reuni-los em sua realidade concreta, considerando
as especificidades que constituem a totalidade. Essa abstracdo € parte importante dos
movimentos do pensamento, entdo, quando falamos em romper as fronteiras disciplinares,
falamos em buscar a aproximacdo da realidade, e parte desse trajeto pode passar pela
compartimentacédo disciplinar, mas ndo deve ter essa compartimentacdo como objetivo final.
(LEFEBVRE, 1979; HISSA, 2006).

Outro aspecto importante a ser considerado em relacao as fronteiras disciplinares
é o protagonismo dos educandos. Como dito anteriormente, a fragmentacdo em disciplinas é
uma construcdo social e representa relacBes de poder intrinsecas. Os detentores do saber
disciplinar sdo alcados a patamares sociais mais elevados do que os grupos subalternos.
Martins (1989) coloca essa situacdo em que 0s sujeitos que compdem 0s grupos subalternos
sdo transformados em objetos de pesquisa, sem que haja uma relagcdo de produgdo mutua de
conhecimento, mas sim um processo de transferéncia do saber intelectual para os grupos
populares, que ndo os detém. Esse processo de conferir protagonismo aos grupos subalternos,
parte dos principios da Educacdo do Campo, passa por esse rompimento hierarquico-

académico, explicado por Martins da seguinte forma:

O outro s6 pode emergir como objetivo no horizonte da pesquisa cientifica
na medida em que desvendamos para ele o seu mistério (e 0 nosso!), sua
condicdo de objeto, de subalterno, de vitima. Na medida em que lhe
desvendamos os limites de seu autoconhecimento. Isso passa pela nossa
conversao a condicdo de objeto dele, no sentido de tomar como premissa o
pensamento radical e simples das classes exploradas, meio e instrumento (ao
invés de instrumentaliza-lo) para desvendar o lado oculto das relacGes
sociais com os olhos dele, revelando-lhe aquilo que ele enxerga, mas nao vé,
completando, com ele, a produgdo do conhecimento critico que nasce da
revelacdo do subalterno como sujeito, na medida em que lhe restituimos a
condicdo de objetivo e Ihe abrimos a possibilidade de resgatar o pleno
sentido do conhecimento alternativo que ele representa e propde na sua
pratica. (MARTINS, 1989, p. 137)
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Ao partir dessas consideracOes, nos aproximamos da proposi¢do que surge na Educagédo do
Campo que é a de conferir protagonismo aos sujeitos do campo. Para que isso ocorra, as
compartimentagdes disciplinares, as hierarquias do saber e seus respectivos conteudos devem
ser mais maledveis, mas ndo dispensaveis. Dessa forma, € que podem ser criadas
possibilidades de articular os aspectos da vivéncia dos educandos do campo com os contetdos
disciplinares organizados por areas na Educacdo do Campo, pois essa vivéncia dos educandos
fornece a eles muitos conhecimentos relacionados a conteddos que podem ser trabalhados em
sala de aula. Assim, ao romper as fronteiras disciplinares, rompe-se também uma légica
impositiva académica do saber valido e ndo valido, por essa razdo, torna-se possivel
aproximar-se de uma das bases da Educacdo do Campo, o protagonismo aos sujeitos do
campo. Isso pode ser feito sem a necessidade de estabelecer a rigidez do saber académico-
disciplinar, pois a intengdo ¢ que os saberes ndo sejam ‘repassados’ aos alunos, mas sim,
oferecam uma perspectiva para construi-los e supera-los conjuntamente. (MARTINS, 2009).

Tendo esses aspectos em perspectiva, é possivel observar que os objetivos da
Educacdo do Campo em relacdo a organizacdo disciplinar, também fazem parte das
inquietacOes que permeiam o pensamento geografico. Como tratar de uma realidade complexa
e multifacetada no ambito de uma disciplina? Posto isso, cremos que a contribuicdo da
geografia para a construcdo da Educacdo do Campo esta centrada em seu objeto de estudo, o
espaco geografico. Como dito anteriormente, o espaco geografico ndo € disciplinar, e sim
multidisciplinar. Logo, pensar geograficamente é pensar para além das fronteiras da
geografia, é pensar espacialmente. A perspectiva ampla da geografia nos encaminha para uma
apreensdo do real em que ndo se observam isoladamente 0s aspectos naturais, ambientais,
fisicos, econdémicos, politicos, etc., mas sim a relacdo indissocidvel entre eles.

Portanto, ao pensar nas contribui¢cbes da geografia para a Educacdo do Campo,
devemos considerar a possibilidade de pensar o espago geogréfico. Cavalcanti (2011) indica
essa possibilidade, de utilizar os aspectos locacionais como um principio educativo,
considerando as caracteristicas, os desdobramentos presentes em seus processos de

(re)producdo e o desenvolvimento espacial contraditorio e desigual. Dessa forma,

Para desenvolver, entdo, um modo de pensar geogréfico, é preciso que 0s
alunos, ao lidar com os signos e representaces, formem conceitos que
instrumentalizem esse pensamento. Esses conceitos permitem aos alunos
localizarem-se e darem significado aos lugares e as suas experiéncias sociais
e culturais, na diversidade em elas se realizam. (p. 73.)
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Assim, nossa construgdo permite inferir uma aproximacéo tedrico-metodoldgica
da geografia e da Educacdo do Campo, e essa aproximagao ocorre no espaco. Por essa razéo,
pensando na dinamica do espaco geografico, seus movimentos, fluxos e fixos, construiremos
categorias de analise que possibilitem essa aproximacdo e, a0 mesmo tempo, um
dimensionamento de como a Educacdo do Campo pode ser observada a partir uma construgdo
geogréfica presente nos livros didaticos analisados.

2.4-As categorias geogréaficas na e para a Educacao do Campo

O objetivo geral deste trabalho é verificar quais sdo as possibilidades que o livro
didatico de geografia utilizado na RMBH pode oferecer para a constru¢do da Educagdo do
Campo nesse espaco. Para efetuar essa tarefa foi preciso construir e definir alguns critérios
metodoldgicos para desenvolver uma analise mais abalizada e otimizada do contetdo presente
nos livros didaticos de geografia. Por esta razdo, além da anélise direcionada aos temas do
campo, foram definidas categorias especificas que pudessem representar 0s aspectos
geograficos presentes nos livros didaticos que mais se aproximam dos elementos
fundamentais da Educacdo do Campo. Obviamente, essa aproximacdo ndo tem a pretensdo de
esgotar os elementos que constituem a Educacdo do Campo, assim, 0s elementos que aqui
foram elencados buscam remeter a geografia, exatamente pelo objeto central da pesquisa ser 0
livro didatico dessa disciplina.

A opcdo por categorizar esses elementos ndo suprime a relacdo intrinseca entre
eles, a propria construcdo de cada uma das categorias apresentara movimentos presentes em
outras categorias, evidenciando a indissociabilidade entre elas, o que podera ser observado a
sequir.

Ao considerarmos a diversidade das dimensdes da vida presentes na construcéo da
Educacdo do Campo, bem como na diversidade presente no pensamento geogréfico,
buscamos categorizar os elementos que representassem, principalmente, 0 movimento da
geografia no/do campo, buscando acompanhar as transformacgdes pelas quais esse espaco
passou e tem passado desde o fim do século XIX até os dias atuais. Ao pensarmos nessa
diversidade e nesses movimentos presentes no campo, podemos elencar trés categorias que
sdo intrinsecas a Educacdo do Campo, categorias que sdo complementares e indissociaveis, e

que, em todo momento, criam possibilidades para uma compreensdo dialética dos
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movimentos presentes no campo. Por esta razdo, apresentam implicacbes diretas e
complementares nas outras categorias construidas. Estas categorias sdo: a luta pela terra, a
coletividade e o trabalho.

A definicdo por estas trés grandes categorias busca uma aproximacéo da realidade
geogréfica baseada nos pressupostos de Santos (1996) sobre as possibilidades de a geografia
trabalhar um sistema indissociavel de fluxos e fixos, acGes e objetos, para a apreensdo das
configuracBes espaciais. Em outras palavras, a apreensdo das relacbes que, ao longo do
tempo, construiram e ainda constroem 0 espago geografico. Por essa razdo, as categorias
definidas ndo representam um fim, mas sim os movimentos e a construcdo historica do
espaco, baseadas na vivéncia camponesa e 0s movimentos que estdo diretamente vinculados a
realidade campesina atual.

Por essa razdo, no decorrer da analise dos livros didaticos, estas categorias
desembocaréo em sub-categorias, seguindo os movimentos para buscar observar “o conjunto
indissociavel, solidario e também contraditorio de sistemas de objetos e sistemas de a¢des,
ndo considerados isoladamente, mas como um quadro Unico no qual a historia se da.”
(SANTOS, 1996, p.39). Contudo, antes da apresentar a andlise dos livros didaticos e
considerando o0s pressupostos elencados acima, vamos buscar uma aproximagao das
categorias indicadas para pensar as relacdes e a importancia dessas categorias na construgdo
da Educagédo do Campo.

2.4.1 - A luta pela terra

A Educacdo do Campo surge como um movimento que contesta as praticas
hegeménicas vigentes, e, dentre elas, a concentragdo fundiaria era um dos principais temas
geradores das questdes que emergem do campo. Essa concentragdo impacta diretamente nas
relacfes de producdo e trabalho desse espaco, e, por consequéncia, nas praticas que podem ser
relacionadas a educagdo. Ao pensar nesta questao, e a relacdo da populacdo camponesa com
essa realidade fundiaria, percebe-se que esse tema € estruturante na realidade do campo, logo,
estruturante para a Educacdo do Campo. Quando se pensa na questdo da terra, € importante
trabalhar um conceito: o territorio. Os territorios sdo espacos em que o poder se manifesta.
Pensar o territdrio e as implicacdes de sua (des)construcdo é pensar nas relagdes de poder e

conflitivas intrinsecas a ele.
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O territorio é a representacdo do poder em um determinado espago. Esse poder é
socialmente construido, por esta raz&o, o territério ndo é um espaco fixo, mas sim flexivel e
também historicamente construido e reconstruido. O territério também é um espaco que pode
ser constituido por meio do consentimento dos que fazem parte dos grupos de dominados,
sendo subordinados pelos grupos dominantes neste mesmo espago, portanto, nesse embate
ndo existe um territério, mas maltiplos projetos de territérios em disputa. Por esta razdo, 0s
territérios sdo espacos contraditérios, com grupos contraditérios e essa contradicdo pode ser
visivel tanto em seu interior quanto no exterior de um territorio, mas, principalmente, em seus
limites. (RAFFESTIN, 1993; HAESBAERT, 1995; HISSA, 2006).

A delimitacdo dos territorios tem a finalidade do exercicio do controle e do
dominio sobre o espaco, logo, sobre as pessoas que habitam este espaco. Esses limites criados
sdo, invariavelmente, resultantes de acGes politicas, do reflexo das relacGes de trabalho e do
confronto de culturas, constituidas ao longo do tempo no espaco. Esse processo € responsavel
pela territorializacdo (criacdo de territdrios) e desterritorializacdo (destruicdo de territérios),
emanados dos confrontos entre os detentores do poder sobre os territorios, que objetivam
ampliar seus limites, e 0s movimentos de resisténcia, que objetivam conter a expansdo de
outros territorios sobre os seus. Esses processos de territorializacdo e desterritorializacdo néo
ocorrem apenas materialmente, no espaco, mas também pode ter carater simbolico, com a
destruicdo de simbolos que representem determinados grupos. Por esta razdo, a0 pensarmos
nesses processos, devemos considerar ndo apenas o carater espacial deles, mas também o
caréater politico e simbolico. Nestas condicdes, é possivel inferir que o territdrio € histérico e
politico, fisico e abstrato, mas ele ndo se torna estavel ou imutavel. Sua propria historicidade é
responsavel pelos conflitos, contradicbes e movimentos presentes nesses territdrios.
(HAESBAERT, 1995; HISSA, 2006).

Quando observamos a situa¢do no campo brasileiro é possivel notar essa relagcdo
conflituosa presente entre os territdrios dos camponeses e do agronegdcio. Nestes territorios, a
historicidade que os construiu, seguindo a logica contraditéria do capitalismo, também é a
responsavel pela sua destrui¢do/(re)construgdo. Os dois principais grupos envolvidos nessa
disputa, latifundiarios e camponeses, sdo a expressao deste permanente embate em busca de
conquistar posigdes territoriais. Essas posigdes em disputa ndo sdo somente referentes ao
espaco fisico, mas também compdem uma dimensdo politica e concreta e outra cultural e

simbdlica. Por essa razdo, ao observarmos essa relacdo entre 0s grupos camponeses e 0S
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grupos do agronegdcio, é possivel identificar que a génese dos territorios correspondentes a
cada um é produto das relagdes de producdo e trabalho vigentes, com dois grupos em
condicdes diferenciadas e contraditorias. (HAESBAERT, 1995)

Assim, ao pensarmos na categoria luta pela terra, consideramos que ndo apenas o
espaco é visado, mas também a aceitacdo de visdes de mundo e o consentimento que legitima
as relagdes de producdo e trabalho vigentes, além da propria forma do uso, do manejo do
espaco e das reestruturacbes do territorio. Por esta razdo, a luta pela terra ndo é marcada
apenas por conflitos fisicos violentos, mas também por conflitos politico-ideoldgicos.

E foi a partir desses conflitos politico-ideol6gicos que a estrutura fundiaria
brasileira foi construida. Inicialmente de forma mais desorganizada, durante o periodo
colonial, e mais politicamente construida, especialmente ap6s a promulgacdo da Lei de Terras
em 1850, que dificultou o acesso a terra por parte dos grupos subalternos e, ao mesmo tempo,
favoreceu a concentracdo fundiaria (IANNI, 1984). Essa lei representou um marco para a
questdo agraria no Brasil, pois foi a partir dela que 0s movimentos camponeses se
organizaram em torno da luta pela terra, com objetivo pressionar o Estado pela reforma
agraria. Mesmo diante dessas pressdes vindas do campo, somente em 1964 o Estado brasileiro
promulgou o Estatuto da Terra que previa a modernizacdo do campo e a reforma agraria, que
de fato ndo ainda ndo ocorreu. Esta acdo, a caracterizacdo de uma legislacdo que previa a
reforma agréria, foi parte de um projeto do Estado para obter o consentimento dos grupos
subalternos para a manutencdo da hegemonia. No caso do Brasil, houve a instalacdo de dois
modelos de reforma agréaria, a Reforma Agraria (RA), que ocorreu com a desapropriacdo de
terras improdutivas e/ou devolutas pelo Estado, e a Reforma Agraria de Mercado (RAM),
criada em 1997 sob 0o nome de Cédula da Terra com o apoio do Banco Mundial, articulado
pelo Estado brasileiro e chancelado pela elite agraria do pais que promoveu o fornecimento de
crédito para o camponés adquirir sua propriedade. (FREITAS, 2012).

No caso da RA, ha uma alteragdo da logica capitalista da terra como simples
mercadoria. Ela adquire uma funcédo social que é a de garantir a subsisténcia dos povos que
nela habitam e uma importante posi¢do é alcancada, o rompimento da funcdo Unica da terra
como mercadoria. No modelo de RAM, a légica capitalista € mantida, e a terra exerce a
funcdo de mercadoria. Ela continua gerando a renda da terra mediante o pagamento das
dividas, que se estendem por varios anos. Esse modelo de reforma agraria preserva as

estruturas de poder no campo e a logica das relagcdes de produgdo, pois, 0s camponeses sao
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submetidos a necessidade de quitar sua divida pela terra e a trabalhar tendo essa necessidade
como perspectiva. (FREITAS, 2012).

Nesse caso, quando ha a preservacdo das estruturas e da hegemonia. No modelo
de RAM, o Estado atua de modo a atenuar os conflitos, mas sem alterar a estrutura capitalista,
seja em relacdo a producdo, seja em relacdo a manutencdo da renda da terra, ainda presente,
mesmo apos a criacao desses assentamentos.

Ao retomarmos a construcdo fundiaria brasileira sob o viés dos territorios que a
compdem podemos relacionar sua construcdo com o0s processos que fazem parte dos
elementos da Educacdo do Campo. Isso pode ser possivel, pois, 0s territdrios em questdo, o
camponés e o do agronegdcio, representam manifestaces de relacfes de trabalho e producéo
conflitivas e contraditdrias, portanto, expressam, também, posicdes politicas e culturais.
Como observado, mesmo em momentos em que ha a concessdo da terra, os conflitos
envolvendo as relagfes de trabalho presentes em cada um dos modelos de reforma agréria, ou
elementos politicos e culturais, que variam de acordo com cada um desses modelos, ainda
estdo presentes, conferindo aos processos de territorializacdo e desterritorializacdo uma
dimensdo que vai além da materialidade da terra. Dessa forma, ao pensarmos os territérios,
devemos considerar ndo somente os territorios materiais, o poder exercido sobre o0 espaco,
mas também os territorios imateriais, 0s que exercem poder, mas ndo somente sobre o espaco,
mas também na constru¢do do pensamento, na producdo de ideias, nas relaces de producéo e
nas concepcdes de mundo. (FERNANDES, 2006).

Por esta razdo, devemos pensar as multidimensionalidades do territério. Sua
relagdo com o poder é diversa, e vai muito além da dimensdo econémica. N&o é apenas o

poder em sua dimensdo espacial e/ou econdmica, por isso,

E impossivel explicar o territrio como um setor de producdo, por mais
dominantes que sejam as relacBes que determinam o modo de producéo.
Educacdo, cultura, producdo, trabalho, infraestrutura, organizacdo politica,
mercado etc., sdo relagfes sociais constituintes das dimensdes territoriais.
S@o concomitantemente interativas e completivas. Elas ndo existem em
separado. (FERNANDES, 2006, p. 29).

Considerando esse pressuposto apontado por Fernandes, ao pensar nas dimensdes
territoriais materiais e imateriais, pode-se pensar também na escola. Ela € um espagco em que

projetos educacionais e visdes de mundo estdo em permanente conflito, logo, a escola &,
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também, um territério em disputa. (MOLINA, 2009). Quando pensamos em uma escola para
0 campo, essa dimensdo territorial deve ser considerada, pois a escola é a0 mesmo tempo, um
territorio material e imaterial. A presenca da escola no campo é importante para a construcéo
da Educacdo do Campo. As grandes distancias percorridas pelos alunos camponeses
representam um grande obsticulo para sua permanéncia na escola, por esta razdo a
necessidade de pensar também em uma escola do campo no campo. Ao mesmo tempo, nao
basta a escola ser no campo, ela precisa ser do campo, no sentido de resgatar a cultura
camponesa e seus modos e tempos de vida, ou seja, construir uma nova perspectiva
educacional para a vida no campo, criar possibilidades para a emancipagdo dos camponeses e
organizar um projeto de educacéo que busque superar o projeto hegemanico.
Esses sd0 0s motivos que nos permitem pensar na escola como um territério
material e imaterial, como espaco de luta. Pensar a escola do campo é pensar nos conflitos e
contradi¢des presentes. Assim, pensar a escola do campo é pensar também a reforma agréria,
pois
[...] os processos educacionais e 0s processos sociais mais abrangentes de
reproducdo estdo intimamente ligados. Consequentemente, uma
reformulacéo significativa da educacdo é inconcebivel sem a correspondente
transformacdo do quadro social no qual as praticas educacionais devem

cumprir as suas vitais e historicamente importantes fungdes de mudanca.
(MESZAROS, 2011, p. 25)

Assim, a construcdo dessa escola do campo deve estar vinculada a luta pela terra,
porque esse fator sempre foi presenca marcante na realidade do camponés. A educacéo deve
contemplar essas dimens@es para construir um projeto que vise superar a hegemonia vigente.
A luta pela terra e a reforma agraria podem ser incluidos como principios educativos, por
serem também elementos presentes na realidade camponesa que devem ser apropriados na e

pela organizacédo dos Povos do Campo.

2.4.2 — A Coletividade

A busca por uma organizacédo civil pode ser colocado como fundamental para a
construcdo de um projeto que se oponha a hegemonia da classe que hoje detém o controle do

modelo de produgdo no campo. O reconhecimento desse poder hegemonico é um catalisador
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para que a classe dos trabalhadores do campo busque, por meio de seus coletivos, construir
novas estratégias alternativas a forca do latifindio. Ao observarmos a historia da luta pela
terra no Brasil, concluimos que os maiores éxitos ante aos grupos hegemonicos foram
alcancados pela forca da coletividade. Por esta razéo, quaisquer tentativas de construir outro
modelo de sociedade, de educacdo ou de relagdes de trabalho, carecem de uma construcéo
coletiva. Esse € um dos principios da Educacdo do Campo, pois € na relacdo dialética
educacdo-coletividade que se observa uma das possibilidades de resisténcia aos grupos
hegeménicos. Essa dialética pode se fazer presente a partir da forca dos movimentos coletivos
na luta pela Educacdo do Campo e a Educagéo do Campo contribuindo para a construcdo de
uma consciéncia coletiva camponesa organizada.

A coletividade foi constituinte da Educacdo do Campo. Desde a génese desse
projeto, ha uma articulacdo entre vérias organizacdes (sindicatos, movimentos sociais,
organizagOes ndo governamentais e governamentais, universidades, etc.). Nestes momentos, a
presenga dos movimentos sociais foi marcante, como participante, e, principalmente, no papel
de protagonistas, articuladores e demandantes nos processos para a criacdo de projetos
educacionais para a populacdo camponesa, como as licenciaturas em Educacdo do Campo e
0s cursos de alfabetizacdo, técnicos e superiores junto ao PRONERA. Martins e Antunes-
Rocha (2012) enfatizam essa presenca dos coletivos camponeses e a valorizagdo de suas

praticas nos movimentos de construcao de uma educagdo para o campo da seguinte forma:

[...] ressaltamos que o protagonismo de diferentes sujeitos nas instancias
deliberativas, executivas, avaliativas, com énfase para a presenca de
movimentos sociais e sindicais, e a preocupacao em garantir a pratica como
objeto de reflexdo, sistematizagdo e socializagdo continua sdo elementos
centrais na forca que o movimento assume. (MARTINS e ANTUNES-
ROCHA, p. 21)

Estes sujeitos coletivos demarcam seus espacos e seus territdrios. Assim ao
pensarmos nos territdrios, é inevitavel pensar na sua construcdo social, portanto, pensar em
territorios € pensar em grupos que sao responsaveis por sua formacao, “o territoério € uma obra
coletiva, e, em si mesmo, manifestacdo de poderes”. (HISSA, 2006. p. 40). Como visto
anteriormente, a construgdo dos territérios no campo é um principio educativo fundamental

para compreender as origens da Educacdo do Campo. Ao se considerar o territorio como uma
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formacao coletiva, esse elemento também adquire grande importancia como parte constituinte
da Educagédo do Campo.

As manifestacdes coletivas no campo que fomentaram o projeto da Educacgéo do
Campo estdo vinculadas, principalmente, aos movimentos de luta pela terra. No Brasil, temos
pouco mais de 100 movimentos sécio-territoriais do campo® atuando em todos os Estados®®.
Outras organizagOes importantes sdo os sindicatos e federacOes dos trabalhadores rurais,
também presentes em todo o pais. Foram destes movimentos, sindicatos e federacbes que
emergiram as demandas para a construcdo de um projeto para a educacdo da populacédo
camponesa.

Nesta conjuntura, a parceria entre 0s movimentos, Orgdos governamentais e
universidades constituiram a estrutura basilar para o inicio do desenvolvimento dos projetos
de Educacdo do Campo. Destacam-se nesse contexto inicial as parcerias do MST com
algumas universidades e 0 PRONERA para a criagdo do curso “Pedagogia da Terra”, curso de
formagdo em pedagogia para camponeses participantes do movimento formado por
acampados e assentados. Esse curso ja demonstrava algumas caracteristicas basicas que busca
dar solidez a Educacdo do Campo, especialmente o didlogo com a realidade camponesa.

Frigotto (2011) descreve a Pedagogia da Terra como sendo

[...] uma pedagogia que ndo comega na escola, mas na sociedade e volta para
a sociedade, sendo a escola um espaco fundamental na relagéo entre o saber
produzido nas diferentes praticas sociais e o conhecimento cientifico.
(FRIGOTTO, p. 36.).

Ao se considerar esse elemento formativo presente nos movimentos sociais, é
possivel observar a multidimensionalidade dos movimentos sociais do campo, e nesse aspecto
destacamos 0 MST. Oliveira (2014) apresenta um dos aspectos relacionados a atuagdo do
MST, destacando a primazia da luta pela terra, mas enfatizando que essa luta transcende a
conquista de “um pedaco de terra” e deve contemplar outros objetivos, tais com a educacéo,
pois “somente um pedacgo de terra ¢ insuficiente para a garantia da sobrevivéncia no campo.”.

Por essa razdo, principios formativos que incluem nocGes bésicas de economia, agronomia,

»0s movimentos sdcio-territoriais do campo incluem, além dos trabalhadores camponeses, indigenas,
quilombolas, entre outros.
% http://www.lagea.ig.ufu.br/rededataluta/relatorios/brasil/dataluta_brasil_2013.pdf
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direito, entre outras, além de principios ideologicos e coletivos do movimento que fazem parte
das acdes do MST. (OLIVEIRA, 2014, p. 93).

Dentro desta perspectiva, a Pedagogia da Terra, € 0s cursos técnicos e superiores
que seguiram como parte da construcdo por uma educacdo para o campo, busca garantir o
protagonismo dos Povos do Campo nos processos de transformacdo de sua propria realidade.
Também é importante observar que essa formagdo ndo se da apenas na escola, mas também
no seio do movimento social e em outros espacgos de vivéncia, e é a partir dessas condicdes €
gue se busca construir as bases para o entendimento que, somente pela acao coletiva, é que
sera possivel almejar objetivos maiores, como a reforma agraria e outros direitos bésicos,
como uma educagéo contextualizada. (OLIVEIRA, 2014)

Além dos cursos de formacdo superior, também foram criados varios projetos
voltados a educacdo basica e técnica, também apoiados pelo PRONERA. Ao observarmos a
distribuicdo espacial destes projetos no estado de Minas Gerais € possivel notar a importancia
da organizagdo e da coletividade para que eles ocorram. Essa importancia pode ser
evidenciada pela distribuicdo de assentamentos de RA. Como dito anteriormente, apesar de
constar como um dos principais objetivos do Estatuto da Terra, a reforma agréaria ndo foi de
fato efetuada, em grande medida pela atuagdo do Estado, que privilegiou a manutencdo da
estrutura fundiaria concentrada. Por essa razdo, a criacdo de assentamentos no Brasil foi feita
de maneira muito lenta, e somente mediante as pressdes populares ela caminhou. Assim, ao
observamos os dados sobre a evolucdo dos assentamentos RA no Brasil, concluimos que os
periodos de maior criagdo desses assentamentos foram os periodos imediatos aos maiores
nameros de ocupacdes de terra efetuadas pelos movimentos sociais em todo o Brasil.
(DATALUTA, 2013).

Assim sendo, é possivel estabelecer relacdes entre os processos de ocupacdes e
mobiliza¢cBes com a criagdo de assentamentos de RA, e também com a concessdo de outros
direitos basicos, no caso do PRONERA, a educagdo. Como observamos nos mapas a seguir,
as regides onde hd a maior presenca de assentamentos RA sdo também as que possuem o
maior nimero de projetos apoiados pelo PRONERA, especialmente no Norte e Noroeste do
Estado. (FREITAS, 2012). Nestas regides, estdo localizados os assentamentos da modalidade
RA, em detrimento aos assentamentos da RAM, localizados nas regides Sul e Zona da Mata,
onde o numero de projetos do PRONERA é bem inferior ao das regides Norte e Noroeste, o

que demonstra a importancia da organizacdo e da coletividade em vérias dimensdes da
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sociedade, pois elas permitem o avango e a consolidacdo dos territdrios camponeses, tanto no

campo da educagéo, quanto nas conquistas geradas na luta pela terra.

Mapa 1 — Assentamentos rurais: Reforma agraria — Minas Gerais 1985 - 2011
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Fonte: Atualidade da reforma agraria em Minas Gerais: uma andlise dos tipos de assentamentos rurais. Freitas,
2012.

Mapa 2 — Assentamentos rurais: Reforma agraria de mercado — Minas Gerais 1998-2011
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2012.
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Mapa 3 — Cursos do PRONERA realizados por municipio
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Fonte: Cadastro do PRONERA/MG - 1998-2011

As lutas, pela terra e pela escola do campo contribuiram (e ainda contribuem) para
a consolidacio de uma identidade camponesa coletiva. E importante destacar que em relago
a educacdo, ela permite ndo somente uma melhor organizacdo dos Povos do Campo, mas
também o resgate de uma identidade camponesa, contribuindo para fortalecer a coletividade
entre os camponeses. O que se percebe em relacdo a coletividade sdo as possibilidades que ela
traz para a Educacdo do Campo. Isso € perceptivel, pois foi a partir da acdo coletiva,
representada pelos movimentos sociais do campo e suas lutas por direitos, que demandaram a
formulacdo de uma educagdo para a populacdo camponesa. Concomitante a isso, a
coletividade pode ser elencada como um dos principios e objetivos da Educacdo do Campo,
pois visa fortalecer a organizacdo camponesa para a constru¢do de um projeto alternativo a
hegemonia vigente. E considerando esta perspectiva dialética - a coletividade em luta pela
educacdo e a educacdo em busca de uma formagdo coletiva - que serd marcante nos processos
de construcdo da Educacdo do Campo, que a coletividade torna-se um elemento estruturante
fundamental nessa construcdo. A partir dela se busca um projeto de educacdo alternativo, que
possibilitara o fortalecimento dessa coletividade, dos movimentos sociais e das lutas
necessarias para a construgdo de um projeto de sociedade alternativo para a populacdo
camponesa.
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2.4.3 - O trabalho

Dentre as categorias selecionadas para a pesquisa, o trabalho é a que mais se
associa as demais, € a mais transversal, pois 0s processos e as relacBes de trabalho sdo
centrais em uma sociedade, e compreender algumas de suas formas é fundamental para
compreender suas contradi¢des e pretender promover transformacdes na sociedade.

Em relacdo a Educacéo do Campo, o trabalho é central para as analises, pois foi a
partir de mudancas e transformacdes em suas relacGes originarias ainda do século XIX, que se
é possivel compreender as configuracdes do campo atual. Portanto, as relacbes de trabalho
sendo centrais na vivéncia atual e histérica do camponés também sdo centrais para a
construcdo e o entendimento do projeto da Educacdo do Campo. Assim, a categoria trabalho
assume diversas perspectivas e cria possibilidades para a construcdo de processos educativos.
Contudo, a forma de organizacdo do trabalho na sociedade capitalista traz consigo processos
que suprimem as possibilidades formativas do trabalho.

Marx (2004) esclarece essa supressédo da condi¢cdo formativa do trabalho como
uma das estratégias estruturantes para a reproducdo capitalista. Os elementos da
desconstrucdo formativa do trabalho estdo ancorados nos principios da desumanizacdo do
trabalho, da separacdo do trabalho do trabalhador e sua consequente mercantilizacdo. Esse
processo de mercantilizagdo do trabalho surge em decorréncia da objetificacdo e da
desumanizacéo do trabalho, colocando-o como algo externo ao trabalhador. Nessas condicdes,
o trabalho é mercadoria, e, portanto, ndo faz parte do trabalhador, mas sim do sistema de
mercadorias regido pelo capital. Assim, a funcdo do trabalhador é limitada a oferta da
mercadoria trabalho para sua sobrevivéncia material. “O trabalhador encerra sua vida no
objeto; mas agora ela ndo pertence mais a ele, mas sim ao objeto.” (MARX, 2004. p.81).

Nessas condigdes, a desnaturalizacdo, a desumanizagdo e consequente
mercantilizacdo do trabalho — parte do processo de expansdo do capital - estd relacionada a
coisificacdo dos sujeitos e das relagdes sociais, tendo como objetivo final a mercantilizagédo
ndo s6 material, mas também espiritual e das relacGes sociais. O trabalho deixa de ser uma
caracteristica natural do ser humano para se tornar apenas uma necessidade mercantil, penosa
e obrigatoria para prover as condi¢cbes materiais de vida. O trabalho enquanto possui uma
significacdo social e ndo represente um estranhamento do trabalhador em relacdo ao seu

trabalho, representa ainda questdes que conduzem a coletividade, ao social, a sociedade,
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mesmo que isso ainda ndo represente um rompimento com o capital. Assim, a desconstrucéo
da dimensdo humana do trabalho é um ingrediente facilitador para a imposicdo das relaces
capitalistas, pois além da humanidade, € retirada a condicédo social desse trabalho, além de sua
dimensao coletiva. (MARX, 1989; 2004).

Essa desestruturacdo do trabalho e sua conversao em mercadoria faz com que o
sujeito trabalhador aumente suas perspectivas individualistas, pois, sua mercadoria concorre
com a mercadoria de outros trabalhadores. Assim, ao colocar os trabalhadores como
concorrentes, quebra-se a possibilidade de sua organizacdo civil, enfraquecendo a oposi¢édo
aos grupos hegemonicos. A mercantilizacdo do trabalho estabelece um sistema de competicao
entre os trabalhadores, o que enfraquece sua dimensdo coletiva e a possibilidade de
construcdo de uma consciéncia de classe. (MARX, 2004). Dessa forma, as estruturas
capitalistas funcionam, a partir da mercantilizacdo da vida, sendo o trabalho, elemento
fundamental constitutivo do capitalismo. Nessas condi¢fes, as perspectivas para pensar o
trabalho como base para principios educativos e para uma formagdo humana oniabrangente,
sdo dificultados, justamente pela desumanizacdo inserida em suas relacdes. Assim sendo,
como pensar o trabalho como principio educativo no Brasil e quais foram as raizes das
relagOes de trabalho vigentes no Brasil? Como pensar essas relagdes poderia contribuir para a
construcdo da Educagdo do Campo?

Ao se considerar a configuracdo do trabalho no campo no Brasil nos dias atuais €
fundamental entender a construcdo da estrutura fundiaria do pais, pois ambos sdo
indissociaveis e fundamentais para apreender o trabalho e a questdo da terra no Brasil.

O ponto fulcral para a construgdo das atuais relagdes de trabalho no Brasil esta no
processo de construcdo da Lei de Terras. Como adiantado, a Lei de Terras estabelece que,
somente mediante compra as terras poderiam ser adquiridas no Brasil. Assim, foi
fundamentada legalmente a propriedade privada no pais, a conversdo da terra em mercadoria
e o estabelecimento de relagdes capitalistas mais intensas. (IANNI, 1984). Com essa lei, 0
acesso as terras ficou restrito a quem detinha capital para adquiri-las ou se valiam de meios
ilegais para isso. A grande massa de trabalhadores urbanos, camponeses, escravos libertos e
imigrantes, tiveram as possibilidades de adquirir seu pedaco de terra, obstruidas. Em meio a
esse processo tivemos a intensifica da separacdo entre o sujeito (trabalhador) e o objeto

(trabalho), assim, restou ao trabalhador, “aquele que, sem capital, e renda da terra, vive
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puramente do trabalho, e de um trabalho unilateral, abstrato.” vender sua for¢a de trabalho no
mercado. (MARX, 2004. p. 30).

Nesse contexto, a estrutura agraria foi inserida em uma ldgica capitalista que nao
a substituiu, mas a agregou em seus processos de reproducdo. O que houve, apés a abolicdo
da escravatura e a instituicdo do “trabalho livre” foi uma gradual substitui¢ao da “renda do
escravo” para a “renda da terra” essa ultima, efetivamente, constituia se como um pilar da
organizacdo capitalista, como um meio de producdo e uma reserva de valor. O capital
escravocrata ndo permitiria a reproducdo e inser¢do na ldgica financeira e internacional do
capital, dai, a transicdo econémica agora diretamente ligada a terra, fator que despontava
como meio de producdo imprescindivel para a reproducdo das riquezas do capital juntamente
com o capital industrial, que viria logo apés. (SMITH, 1990).

Essa configuracdo de trabalho modificou profundamente a vida camponesa. A
instituicdo das relagdes do trabalho capitalista no campo, cada vez mais complexas e
exploradoras, trouxe uma nova dinamica para 0s camponeses. Agora eles se viam atrelados
aos grandes latifundiarios como meeiros/parceiros (destinavam parte da producdo ao
proprietario da terra) ou ao trabalho assalariado. Em ambas as condi¢fes os niveis de
exploracdo de seu trabalho foi crescente, assim como a expansao do trabalho capitalista aps
0s processos que culminaram na industrializacdo do pais.

Esse cenario alterou os ritmos de vida do camponés, pois com a transicdo para a
sociedade industrial capitalista no inicio do século XX os modos como os camponeses lidam
com seu tempo foram alterados e adaptados a légica do capital. A transicdo, no caso, ndo foi
simplesmente para o industrialismo, mas para o capitalismo industrial, em um processo em
que ndo somente as modificacfes tecnolégicas influenciavam a produtividade, mas como o
capital se apropriava dos tempos do trabalhador em um processo que intensificou a
exploracdo do trabalho, tornando o trabalhador ainda mais alienado nesse processo e retirando
ainda mais o controle do trabalhador de seu proprio trabalho, acentuando a separagéo entre o
sujeito - trabalhador - e o0 objeto - trabalho. (THOMPSON, 1991).

Nesse intersticio, ha uma culpabiliza¢do do "gasto do tempo™ e a criagdo de uma
imediaticidade no tocante as atividades humanas, sejam elas laborais, culturais ou de frui¢do
do lazer. Isso afetou diretamente as relacdes do trabalho camponés, haja vista que esse
trabalho €, cultural e naturalmente, ligado as estagdes do ano e as condi¢gdes materiais do

ambiente que influenciam os ritmos de vida e produgéo dessa populacéo.
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Todo esse intenso processo de mudancas nas relagcdes de trabalho da sociedade
brasileira ocorrido entre o fim do século XIX e inicio do século XX também influenciou
diretamente os processos ligados a educacdo. Como dito anteriormente, as exigéncias por uma
educacdo que atendesse a todos provocaram uma ac¢do do Estado em direcdo a isso. Contudo,
a expansao educacional proporcionada foi feita de modo desorganizado e atendendo mais aos
anseios das elites do que dos grupos subalternos. O resultado foi uma fragmentacdo também
nas relacdes ligadas a educacdo. Assim como a separacao entre sujeito e objeto nas relagdes
de trabalho capitalista, a expansdo da educacdo do Brasil também promoveu a separagéo entre
o trabalho intelectual e o trabalho manual. Essa separagéo acentuou ainda mais a perspectiva
negativa do trabalho, no caso, do trabalho manual. Visto como indesejado ou vinculado as
populacdes mais pobres, como indigno. No caso do Brasil, recém-saido de um periodo de
escraviddo, o trabalho manual adquiriu ainda mais negatividade por ser associado a esse
periodo. Entdo, quaisquer perspectivas que ligassem o trabalho a educacdo carregavam essa
carga de negatividade, e ndo somente entre os grupos das elites, mas também entre 0s grupos
subalternos. Assim, ao promover a expansdao da educacdo, mesmo de maneira débil e
insuficiente, o Estado preservou essas estruturas pelo manejo da educacdo, condicionando a
educacao dos grupos subalternos para o desempenho dos trabalhos manuais, seguindo a légica
exploradora do trabalho no capitalismo. (ROMANELLI, 1980)

Ao se considerar essa situacdo da relagdo trabalho educagdo no inicio do século,
podemos inferir que ela foi construida ndo apenas para atender exigéncias por direitos basicos
dos grupos subalternos, mas sim como parte de um processo de manutencdo da hegemonia
vigente. Por essa razdo, a manutencdo da separacdo entre o trabalho manual e intelectual,
delimitando a fungdo que cada um preencheria na sociedade foi uma forma de manter as
estruturas sociais intactas e retirar os processos de trabalho da centralidade da formacdo dos
sujeitos desumanizando-o, e, por conseguinte, desumanizando o trabalhador. Assim, os papeis
na sociedade ficam definidos pelo tipo de trabalho a que os sujeitos estdo associados (manual
ou intelectual) e a que tipo de educacgdo terdo acesso para manter essa clivagem, em que 0
trabalho e a educacdo sdo os principais instrumentos utilizados para a manutencdo do status
quo. (SILVA, 1991). Ao pensarmos nas implicacbes para a educagdo do povo camponés
devemos observar esses elementos e as particularidades que eles adquiriram entre os Povos do

Campo e suas relacdes de trabalho.
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Assim, no campo brasileiro podemos observar duas frentes de trabalho que estdo
associadas a dois modelos de educagdo e desenvolvimento distintos. A primeira frente
corresponde ao paradigma do capitalismo agrario (PCA), ligado a Educacdo Rural e a
segunda frente ao paradigma da questdo agraria (PQA), ligado a Educacdo do Campo. Esses
paradigmas marcam os modelos de desenvolvimento e as relagdes de trabalho dos grupos
antagobnicos presentes no campo brasileiro. (FERNANDES, 2006).

O PCA ¢ 0 modelo de desenvolvimento ligado ao agronegécio. E o modelo em
que a grande propriedade, a monocultura e a producéo voltada a exportacdo predominam nas
relacfes de trabalho. O agronegdcio foi o setor surgido da moderniza¢do do campo, previsto
no Estatuto da Terra e aplicado a partir da década de 1970. Nesse modelo, a organizacdo
segue a légica mercadologica, e “reproduz, simultancamente, relagdes de produgdo atrasadas
e modernas, desde que subordinadas a logica do capital”. (FERNANDES, 1999, p. 30). A
concentracdo de terra é marcante nesse modelo, 0 que provoca o avango dos territérios do
agronegocio sobre os territorios camponeses, excluindo-os dessa modernizagéo e sustentando
uma producdo mercantilizada.

Esse modelo é associado e reproduzido pela Educacdo Rural em processos nos
quais 0s camponeses nao sdo protagonistas do campo, e tendem a ser assimilados pelo avanco
da modernizacdo perpetrada para e pelo agronegécio. No PCA a educacdo é instrumento
utilizado para formacdo técnica dos trabalhadores, para aprimoramento da producdo e o
aumento da produtividade. Esses objetivos sdo alcancados com a manutencdo da Educacdo
Rural, em relacdo a formacdo da médo de obra, e a articulacdo dos grandes produtores com
universidades e centros de pesquisa, para obtencdo de técnicas modernas que aumentem essa
produtividade. O desenvolvimento no campo, no PCA, é centrado na (re) producdo material
capitalista, e o trabalho é essencialmente mercantil e separado do trabalhador.
(FERNANDES, 2006).

O PQA é um modelo que esta ligado a agricultura camponesa. Essa modalidade
agricola € a das pequenas e médias propriedades, com uma producdo diversificada e
destinada, a maior parte, para 0 mercado interno. Mesmo possuindo vinculos com o mercado,
a agricultura camponesa tem como principal objetivo a “realizacdo de sua existéncia”, sendo
um modelo de desenvolvimento que esta além do mercado, com praticas e tempos de

producéo diferenciados.
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Dentre os principios visados pela Educacdo do Campo, est4 a associagdo com 0
sistema de producdo camponés. Essencialmente, a Educacdo do Campo busca dialogar com a
realidade dos camponeses, e essa realidade € intrinseca ao modelo de desenvolvimento
adotado pela agricultura familiar camponesa, com o PQA. Nestas condi¢fes, uma relacédo
dialética escola/realidade é fundamental para que o desenvolvimento seja construido pela
educacéo e apropriado pelos camponeses, e, paralelamente, que a escola assimile as questdes
que emergem do campo, contribuindo para sua transformacdo. (FERNANDES, 2006).

Em ambos os modelos de educacdo e desenvolvimento, o trabalho ocupa uma
posicdo central em relagdo a construcdo cultural dos Povos do Campo. Ao considerar esta
situacdo apresentada, podemos inferir a indissociabilidade da educagdo com o trabalho, dada
as dimensdes e influéncias que estes dois elementos tém na construcdo cultural do campo.
Contudo, ao considerar essa indissociabilidade, devemos também considerar o carater que
cada modelo propde. Pensar na emancipacdo dos Povos do Campo nos leva a essa relagdo
entre educacao e trabalho, pois, a partir da educacdo, que sao criadas as possibilidades para
transcender a alienacdo capitalista. Para que ocorra essa emancipacdo € preciso pensar na
“universalizacdo da educagdo e a universalizagdo do trabalho como atividade humana
autorealizadora” (MESZAROS, 2008, p. 65.) pensar o trabalho em uma perspectiva que
transcenda uma funcdo utilitarista, e seja parte da formagdo ndo sé técnica, mas humana dos
sujeitos.

Dentre os modelos apresentados é a Educacdo do Campo que busca trabalhar
nessa perspectiva emancipadora, em que a relacdo entre “desenvolvimento e educagdo
tornaram-se indissociaveis”. Ja a Educagcdo Rural busca manter as relagdes de trabalho e
producdo estanques, logo, reproduzir os aspectos culturais que subordinam os Povos do
Campo aos principios do capitalismo agrario, sem buscar o desenvolvimento para a populacéo
camponesa. Assim, ao pensar na educagdo como um principio educativo, deve se ter como
perspectiva a desconstrucdo da objetivacdo (coisificacdo) do trabalho, que consome a
humanidade do trabalhador. Ele se vé como um estranho no processo e nos resultados de seu
trabalho. Se a Educacdo do Campo quer dar protagonismo aos sujeitos, nada melhor do que
resgatar o principio formativo do trabalho e recuperar a indissociabilidade do sujeito e do
objeto, do trabalhador e do trabalho (MARX, 2004; FERNANDES, 2006).

Ao observarmos 0s pressupostos da categoria trabalho, é possivel perceber que

essa categoria permeia intensamente todas as outras, o que reforca a ideia da relagéo
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intrinseca entre as categorias de andlise selecionadas. Assim sendo, para o prosseguimento da
pesquisa, essas categorias serdo analisadas a partir de uma oética geografica. Inicialmente,
buscaremos observar que possibilidades a geografia pode trazer para a Educacdo do Campo.
Posteriormente, serd analisado como o campo aparece nos livros didaticos, considerando as
categorias anteriormente elencadas, para, assim, apreender as condic¢des e possibilidades que
o livro didatico de geografia pode trazer para a Educa¢do do Campo no ensino médio.
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CAPITULO 3 — A geografia e a Educagio do Campo: uma analise dos livros didaticos
selecionados

A Educacdo do Campo constrdi suas bases estruturadoras nas relacdes com a
sociedade civil. Nesta perspectiva de analise, pode-se pensar que ha temas especificos mais
identificados no temério da geografia com essa evolucéo, o que nos levou no capitulo anterior
a categorizar alguns saberes geograficos presentes na constru¢do da Educagdo do Campo.
Com essa acdo, ndo se pretende delimitar rigidamente ou esgotar as discussdes sobre como a
geografia oferece e recebe contribui¢des para a Educacdo do Campo, mas sim, estabelecer um
critério de analise baseado na construcao historica da Educacdo do Campo que nos permita
observar esse processo por meio de um olhar geogréfico, e, mesmo ndo contemplando a
totalidade dos processos envolvidos na dindmica campesina brasileira, apreender como esses
temas estdo presentes nos processos de ensino-aprendizagem da geografia no ensino médio.

Assim, analisaremos as colecdes de livros didaticos de geografia observando
como as categorias construidas anteriormente sdo organizadas e apresentadas aos USUArios
dessas colecdes, especificamente as utilizadas nas escolas localizadas na zona rural da
RMBH. Essa analise buscara verificar em que medida esses livros se aproximam das
categorias e dos aspectos geograficos discutidos anteriormente para, posteriormente, observar

as possibilidades que eles podem trazer para a Educacéo do Campo.

3.1 — Uma analise descritiva das categorias geograficas estruturantes da Educacédo do

Campo

Os aspectos tedrico-metodoldgicos, apesar de ndo somente, constituem elementos
fundamentais a serem observados em um livro didatico. Essa importancia advém das funcdes
que esse livro tem em sala de aula e também fora dele, o de mediar o dialogo entre docentes e
discentes, logo, o contetudo desse livro podera ser uma constante fonte de consulta de ambos.
Dessa forma, a simbologia presente, 0s exercicios propostos, as insercdes artisticas e/ou
imageticas, entre outros, sdo uma forma de representar a realidade. Assim, considerar esses
elementos é tdo importante quanto considerar o contexto socioespacial no qual esse livro é

utilizado. Por essa razdo, antes de uma abordagem referente ao uso do livro didatico pelas
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docentes nas escolas da zona rural da RMBH, nos aproximaremos dos conteudos e da
organizacéo desse livro.

Primeiramente, sera realizada uma analise sobre o conteddo que remeta ao campo
presente nas colecdes, considerando as categorias da Educacdo do Campo elencadas
anteriormente; a luta pela terra, a coletividade e o trabalho. Apos esse primeiro movimento, de
cardter mais descritivo, serdo feitas consideracGes sobre a organizacdo do livro didatico e
também elencados alguns condicionantes historicos que podem ser apontados como influéncia

para a atual organizacdo técnica e conteudistica dos livros didaticos analisados.

3.1.1 — Colecéo Espaco e vivéncia

A colecdo “Espago e Vivéncia”, da editora Saraiva e de autoria de Levon Boligian
e Andressa Alves é composta por 3 volumes e foi 0 6° livro mais adotado pelas escolas de
nivel médio do Brasil pelo PNLD 2012. O primeiro volume é composto por 208 paginas que
sdo distribuidas em duas unidades e 14 capitulos. O segundo volume possui 192 péaginas,
também distribuidas em duas unidades e 15 capitulos, Por fim, o terceiro volume possui 208
paginas, distribuidas em duas unidades e 11 capitulos. Nosso foco de analise sera centrado no
segundo volume da colegdo, especificamente a primeira unidade, denominada “Os espagos
urbano e rural no mundo contemporaneo”. Contudo, todos os volumes e unidades foram
analisados e os temas ligados ao campo, presentes nos demais volumes, foram considerados.
O foco nessa unidade ocorre pelo motivo de ser nela que, mais intensamente, os temas ligados
ao campo séo apresentados.

A colecdo apresenta uma apresentacdo grafica bem elaborada, composta por
mapas, imagens, graficos e infograficos que detalham os aspectos tratados .. A construcdo do
texto escrito € didatica e hé a presenca de boxes com defini¢cBes sobre determinados termos
trabalhados nos textos como forma de complementos as descri¢Bes e conceituagdes presentes.
A maior parte dos capitulos possui boxes com textos complementares ao assunto trabalhado,
compostos por pecas jornalisticas ou de periddicos cientificos. Todos os capitulos possuem
uma se¢do destinada as atividades e, em alguns capitulos hd uma se¢do denominada “Espaco e
Cartografia” em que sdo trabalhados textos e diversas formas da produgdo cartografica. Ao

final de cada unidade ha ainda duas se¢des; a primeira “Para ler, ver e pesquisar” composta

103



por indicagdes de livros, videos e sites para consulta e a segunda “Vestibular ¢ Enem” com
exercicios relacionados ao conteudo da unidade.

A organizacdo dos temas da colecdo segue uma estrutura que coloca os temas
ligados aos aspectos e recursos naturais no primeiro volume, a organizacdo do espaco,
questdes socioecondémicas mundiais e brasileiras no segundo volume e questdes econémicas,
geopoliticas e ambientais contemporaneas no terceiro volume. Os temas relacionados ao
campo aparecem esporadicamente no volume 1, associado aos aspectos vinculados ao meio
fisico brasileiro e mundial. J& no volume 3 aparecem ligados, principalmente, as relacdes
comerciais entre paises e de modo breve e generalizante, nas questdes ambientais brasileiras e
mundiais. No volume dois estdo concentrados os temas ligados ao campo, principalmente os
temas do campo brasileiro, que serdo avaliados considerando as categorias anteriormente

elencadas.

A luta pela terra

Quando apresentamos essa categoria, estamos apresentando-a no bojo das
discussbes referentes a estrutura fundiaria do Brasil, as questbes ligadas ao territorio e a
reforma agréria, mas também enfatizando os temas ligados as questbes fundiarias de modo
geral. Serdo avaliadas como estas situacdes aparecem no livro e se ha alguma referéncia sobre
assuntos similares em outros paises para estabelecer algumas comparagdes que permitam
identificar qual a posicdo que o Brasil ocupa em relacdo a essas questdes, de acordo com as
colocacdes da colecao.

A andlise inicial da luta pela terra esta concentrada no volume dois, pois é nesse
volume que as questdes fundiarias sdo tratadas diretamente. De modo geral, os temas ligados
a luta pela terra, por vezes, restringem os aspectos mais conflitivos ao considerar as questdes
fundiérias, no caso do Brasil. Inicialmente, ao apresentar aspectos da modernizagcdo do campo
promovidos pela Revolucdo Verde?, cita-se que a incapacidade de acompanhar esse
movimento como um dos agravantes para 0 aumento da concentracdo fundiaria em diversos

paises. De acordo com esse trecho podemos observar isso:

27 A Revolugdo Verde foi um movimento de modernizagéo da agricultura baseado na introducéo de maquinarios
e insumos quimicos na produgdo agricola sob a justificativa de aumentar a producédo de alimentos e reduzir o
problema da fome. Contudo, esse movimento acentuou as contradi¢des presentes no campo bem como a
presenca do capital industrial e financeiro nesse espago.
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A Revolucdo Verde também acentuou o processo de concentracao de terras
nos paises nos quais foi implantada. Isso ocorreu porque muitos produtores
rurais, por ndo terem atingido os niveis de produtividade esperados, em
razdo de intempéries climaticas ou inadaptacdo dos produtos plantados as
condicBes ambientais do territdrio (relevo, solo, etc.) acabaram individuados,
sendo obrigados, muitas vezes, a ceder suas terras aos bancos credores para
saldar as dividas contraidas na compra de maquinarios e insumos ou vender
suas propriedades a produtores eventualmente mais bem-sucedidos.
(BOLIGIAN; ALVES, 2010b, p. 34)

E também:

Existem ainda situaces em que os pequenos produtores contraem dividas na
esperanga de paga-las com boas safras, 0 que muitas vezes ndo ocorre. Para
saldar os débitos contraidos, muitos deles sdo obrigados a entregar suas
terras aos bancos ou vende-las para empresas agricolas ou grandes
fazendeiros. [...] Nesse sentido, a expropriagdo da terra, ou seja, a perda das
propriedades pelos pequenos e médios produtores rurais, tem sido, nas
ltimas décadas, a principal causa da concentracdo da estrutura fundiéria,
isto é, do aumento da area ocupada pelos grandes estabelecimentos rurais no
pais. (BOLIGIAN; ALVES, 2010b. p. 70)

Nesses dois trechos, a impossibilidade do pequeno produtor em se inserir no
mercado elevando sua produtividade é apontada como a principal causa da concentracdo
fundiaria.. A concentracdo fundiaria contemporanea aparece como fruto da baixa
produtividade dos pequenos produtores, logo, pode conduzir ao entendimento de que, ou o
pequeno produtor se submete a essa logica para conseguir viver e trabalhar no campo ou o
abandona. Ao abordar esse viés, a concentracdo fundiaria € apontada como um fator de cunho
econdmico, e as questdes territoriais e 0s conflitos historicos pela terra, no caso do Brasil ndo
séo citados.

Em seguida, os autores indicam a relacdo politica desigual a qual os pequenos
produtores estdo submetidos. Nessa parte, sdo citadas questdes referentes a falta da concesséao
de recursos para 0s pequenos produtores, e, mesmo diante dessa situagdo, 0S pequenos
produtores sao responsaveis por “aproximadamente metade da producdo de géneros agricolas
alimentares ¢ empregam cerca de 80% das pessoas no campo no Brasil.” (BOLIGIAN;
ALVES, 2010b, p. 71). Além disso, os autores também apontam para a questdo da ociosidade

produtiva das grandes propriedades. Esse trecho aponta uma das questBes politicas para o

105



campo, que é a indisponibilidade de recursos para o pequeno e o privilégio para os grandes
produtores.

Em relacdo as tensdes do campo, € apresentado na colecdo um mapa
espacializando estes conflitos nos anos de 1990. Além disso, o texto de apoio ao mapa indica
a ineficacia da politica de reforma agraria conduzida no pais, sendo que essa politica produz
como resultados a grande quantidade de conflitos no campo.

Mapa 4 — Conflitos de terra no Brasil (década de 1990)

A . o v o ) A4

i

Fonte: Boligian; Alves, 2010b. p. 71.

ApoOs a apresentacdo desse mapa e do texto explicando o contexto dos conflitos,
h& um box com um texto de Jodo Pedro Stédile e uma imagem de uma manifestacdo do MST
no Parand em 2006, que serao discutido na categoria “coletividade”, fechando o capitulo.

Ainda no volume dois, ja ao tratar das Regides Geoecondmicas brasileiras®®,

novamente a questdo fundiaria é apresentada. Dessa feita, com foco no Brasil. Novamente 0s

%8 As Regides Geoecondmicas sdo uma forma de organizacdo regional do Brasil baseada nos aspectos
socioecondmicos e histéricos que constituem o espaco brasileiro. Foram propostas pelo gedgrafo Pedro Pinchas
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autores citam a questdo da falta de suporte e crédito que levou “boa parte dos pequenos e
médios produtores rurais ao endividamento e, consequentemente, a perda de suas terras”.
(BOLIGIAN; ALVES, 2010b, p. 151) como motivacdo para a saida do campo e 0 aumento
acentuado da concentracao de terras, além da modernizacdo do campo, especialmente apos a
década de 1970. Ao fechamento dessa parte, hA um box com um texto de Jose Graziano
apontando a modernizacao da agricultura como algo seletivo, destinada a culturas com maior
valor de mercado e como essa modernizacao precarizou o trabalho camponés.

Ao tratarem da questdo fundiaria na regido amazonica, 0s autores destacam a
grande concentracdo de terras na regido e citam a figura dos grileiros e posseiros. Os
primeiros sdo apontados como agentes que, por meio da falsificacdo de documentos, se
apropriam das terras devolutas e de areas indigenas. Os segundos sdo parte dos migrantes que
ocupam as terras devolutas nas areas de fronteira agricola. Para ilustrar essa relacdo, os

autores apontam que

Na maioria das vezes, apés o assentamento dos lavradores migrantes, as
fronteiras agricolas passaram a assistir também a chegada de grandes
fazendeiros e de empresarios, que adquiriam extensas areas de terras,
desencadeando um intenso processo de concentracdo fundidria nessas
regides. Os maiores indices de concentracdo fundiaria se referem as
fronteiras agricolas do Norte e Centro-Oeste, em razdo da instalagdo de
grandes estabelecimentos rurais dedicados & extragdo madeireira, a
mineracdo, a producdo pecudria bovina ou a monocultura de produtos de
exportacdo, como a soja. [...] Essa realidade tem afetado os pequenos
lavradores, muitos dos quais tém sido expulsos de suas terras por grileiros.
Em consequéncia, o éxodo rural aumenta, o que explica em grade parte a
elevacdo das taxas de urbanizacdo dessas regides nas ultimas décadas,
sobretudo com o incremento populacional das areas urbanas das capitais
estaduais e das cidades-polo. (BOLIGIAN; ALVES. 2010b. p. 79)

Essa relacdo € apontada como conflituosa e como geradora de muitas mortes na
regido. Além disso, sdo citados projetos de infraestrutura governamental (as usinas
hidrelétricas de Tucurui e Balbina, por exemplo) que também sdo responsabilizados pelo
crescimento da populacdo sem terra. Ainda tratando dos assuntos ligados a Regido

Amazonica, os autores estabelecem uma relagcéo entre 0 aumento das taxas de urbanizacao na

Geiger e sdo organizadas em trés regiGes geoecondmicas: a Regido Amazénica, a Regido Nordeste e a Regido
Centro-Sul.
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regido norte com 0s processos que contribuiram para a concentracdo de terras na regiao.
(2010b, p. 175).
Para o prosseguimento dos trabalhos, apresentaremos as observacfes ligadas a

categoria “coletividade” presentes na colecao “Espago e Vivéncia”.

A coletividade

Os temas referentes a coletividade a serem destacados nessa parte do trabalho, séo
relativos as manifestacdes coletivas que emanam do campo. Essas manifestacfes podem ter
cunho politico e também cultural, representando movimentos sociais ou tradi¢des, festas ou
comemoragoes.

Essa perspectiva da coletividade estd presente nos volumes dois, principalmente, e
trés. No volume dois, juntamente com a questdo fundiaria brasileira e suas implicacdes, €
apresentado um trecho que contextualiza a presenca de movimentos sociais no campo. Para
ilustrar os movimentos do campo, 0 MST € apresentado como destaque, além de haver um
box com um texto de Jodo Pedro Stédile citando as principais caracteristicas e impactos da
concentracdo de terras no Brasil, além de apontar as reivindicacdes para a reforma agréria,
citando aspectos referentes a democratizacdo da terra, do acesso ao capital, da educacéo e das
mudancas nas politicas de producao e distribuicdo dos bens agricolas. Os autores introduzem

0 assunto da seguinte forma:

Como forma de pressionar politicamente os governos, em nivel municipal,
estadual e federal, ha algumas décadas, lideres camponeses vém se
organizando em entidades que pretendem unificar 0os movimentos dos
trabalhadores expropriados. Entre essas entidades, o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST) desponta com grande influéncia em
escala nacional. (BOLIGIAN; ALVES. 2010. p. 72)

Apos essa introducdo, ha o texto de Stédile, citado anteriormente, aléem de uma

imagem de uma manifestacdo do MST.
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Fonte: Boligian; Alves. 2010b. p. 73.

Apdbs essa apresentacdo dos movimentos sociais, hd um hiato sobre o tema até o final do
volume 3, quando o tema ressurge mas apresentado de maneira global, no contexto do
processo de globalizagcdo. Nessa nova incursédo, sdo apresentados outros movimentos sociais,
além dos camponeses, como “manifestacdes de resisténcia e de negagdo a atual realidade
capitalista homogeneizadora” (BOLIGIAN; ALVES, 2010c, p. 167). Contudo, o objetivo

descrito por esses movimentos camponeses € controverso. Segundo os autores:

[...] o crescimento de movimentos sociais camponeses e de trabalhadores
urbanos, que reivindicam novos postos de trabalho, foram reduzidos em
razdo do chamado desemprego estrutural (causado pela insercdo de
tecnologias e da automacdo do processo produtivo), remuneragdes mais
justas ou, no caso dos agricultores, melhores condi¢des de comercializagédo
de seus produtos; (BOLIGIAN; ALVES, 2010c. p. 167)

Ao observamos esse trecho, a contradicdo emerge quando centramos a analise nos objetivos
dos movimentos do campo. Aqui, o sentido das lutas camponesas é desvirtuado, sendo
circunscrito a questdes comerciais sem citagdes aos aspectos fundidrios ou as questbes
ambientais,, fruto de embates mais intensos para a realidade camponesa.

Em relacdo a outros tipos de manifestacbes coletivas presentes na colecéo,

encontramos mais uma incursdo, presente em uma atividade do volume 2, quando o tema do
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capitulo era o complexo geoeconémico do Nordeste. Essa atividade apresenta uma imagem da
festa “Bumba meu boi” e sugere uma pesquisa sobre essa manifestagdo cultural e também de

outras manifestacGes de origem nordestina.

Figura 2 — Festa “Bumba meu boi”. Maranhao - 2007

i

A imagem acima mostra o grupo Bumba Meu Boi da Liberdade,
no ano de 2007, o grupo realizava uma apresentagdo no estado

Assim como outros grupos folcléricos, o Bumba Meu Boi da Lj
lugar onde vive.

de S3o Luis, no Maranhio. Na ocasiio,
de So Paulo, divulgando seu trabalho.
berdade busca expressar a cultura do

Pes . . o . . oy !
norz:fgnr;a ér:;ernet,. jm rev(ljstas e em livros a histéria do boi-bumb4 e outras caracteristicas da cultura
i Seguida, produza um texto que trate d i
. a cultura, do desenvolvimento econdmi
) =X mico e da
questdo da seca na regido Nordeste. Inicie o texto com a descri¢io e a andlise da imagem

Fonte: Boligian; Alves. 2010b. p. 144.

Dessa forma sdo apresentadas as manifestacdes coletivas na colecdo Espaco e
Vivéncia. Na continuidade da pesquisa, serd analisada a forma que a ultima categoria, 0

trabalho, aparece nessa colecéo.

O trabalho

A categoria trabalho é a de maior recorréncia na colecdo Espaco e Vivéncia.

Como dito anteriormente, das categorias selecionadas para essa pesquisa, o trabalho é a que
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possui a maior plasticidade, abrangéncia, complexidade e influéncia nas demais. Por essa
razdo, sera comum que, nas discussdes seguintes, muitas observagdes também contemplaréo
as duas categorias ja apresentadas. As analises dessa categoria abordardo questdes referentes
aos modos de producdo presentes no campo, as consequéncias e impactos socioambientais e
espaciais decorrentes desses modos.

O primeiro tema a ser trabalhado é a migracdo. Esse tema foi colocado junto a
categoria trabalho por, também, ser resultante nas modificacdes das relacdes de trabalho, tais
como a modernizacdo e mecanizacdo do campo e conflitos entre modelos de producéo
diferentes, tais como o agronegdcio e a agricultura familiar, entre outros. A primeira
abordagem sobre migracdo apresentada na colecdo ocorre no volume 2 no capitulo que
introduz os processos de urbanizacdo. A introducdo sobre o tema é colocada da seguinte

forma:

Recentemente, um expressivo processo de urbanizacdo, alimentado pelo
éxodo rural, tem ocorrido em paises subdesenvolvidos com baixo nivel de
industrializacdo, como Laos e Camboja, na Asia, Equador e Bolivia, na
América do Sul, e vérios paises da Africa. Dentre as causas do intenso fluxo
migratério campo-cidade nesses paises destacam-se:

e amiséria em que vivem os trabalhadores camponeses;

e aconcentracdo de terras agricultaveis nas méos dos latifundiérios;

e o0s conflitos entre grupos étnicos rivais e a guerrilha promovida por
narcotraficantes. (BOLIGIAN; ALVES, 2010b. p. 14)

Para ilustrar o trecho anterior h4& uma imagem de um grupo de refugiados étnicos da
Republica Democratica do Congo em direcdo as cidades deste pais. Nesse caso, pode-se
observar alguns desafios para os usuarios, pois o exemplo retratado na imagem limita as
possibilidades de compreensao dos principais fatores que resultam no éxodo rural. Refugiados
étnicos ndo sdo somente provenientes do campo, além de ndo serem parte de uma realidade
global. A opc¢éo por colocar uma imagem de refugiados étnicos para ilustrar uma situacéo que
predominantemente é produzida pelas relacdes de producdo e trabalho capitalista limita o
entendimento do cerne da quest&o.

Apds a citacdo dos processos que levam a migracdo, 0s autores iniciam
colocagcdes sobre como as modificagbes no campo, especialmente a modernizacdo da
agricultura, resultou em alteragdes nas relacOes de trabalho. Nesse caso, os tempos de

trabalho, a introducédo do trabalho volante e a propria estrutura fundiaria, segundo os autores,
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sofreram grandes alteracdes. Também indicam que, com a modernizacdo do campo, esse
espaco estreitou as relagbes com as atividades industriais., Essas colocagdes sdo feitas de
maneira mais descritiva e a modernizacdo é colocada como um fato geral que construiu no

campo um espaco de consumo de bens industrializados, como podemos observar nesse trecho:

Para atender & demanda da industria, o setor agropecuario precisaria de
produzir em grande quantidade e em um periodo de tempo menor, 0 que
exigia um aperfeicoamento da producdo. Essa condicdo foi alcancada por
meio de estudos cientificos desenvolvidos nas areas agrondémica e veterinaria
e pelo desenvolvimento de maquinas e insumos cada vez mais eficazes,
fornecidos pela propria industria. Desse modo o campo deixou de ser
exclusivamente um espaco de producédo tornando-se também um importante
espago de consumo de bens industrializados. (BOLIGIAN; ALVES, 2010b.
p. 30).

O que podemos observar é que a relacdo campo-cidade ou campo-inddstria é colocada como
harménica e complementar, mas ndo indica que essas melhorias e a modernizacdo nao
chegaram a todos, mas sim para os produtores inseridos na logica de producdo capitalista.
Ademais, um aspecto recorrente no livro é descrito no final do trecho anterior ao colocar o
campo como um espaco, unidimensional. de producdo, mas que, ao se modernizar, também
vira um espaco de consumo de bens industriais.

Dando continuidade ao tema, observaremos como os modelos de producdo do
campo, 0 agronegocio e a agricultura familiar sdo apresentados pela colecdo. Inicialmente, os
autores expdem como a estruturacdo do sistema capitalista influencia a producdo do campo,
citando que o modelo do agronegdcio tem uma ligacdo mercadoldgica global, e é essa ligacao
que influencia a expanséo das lavouras monoculturas e a consequente concentracdo de terras.
Apobs essa introdugdo, 0 assunto que predomina é o agronegocio, sendo ilustrados com
gréaficos, tabelas e imagens da produgdo e dos maiores produtores desse modelo. A partir
dessa apresentacdo do agronegécio, da-se destaque para os aspectos ligados a producéo e dos
processos de modernizacdo ocorridos apos a segunda metade do século XX. H& um Box
apresentando a introducdo de novos profissionais no campo, ligados as novas tecnologias
introduzidas na producgéo, sem especificar a quem essa tecnologia beneficia.

Para a continuidade do tema, os autores explicam os processos de evolugdo da
agricultura em uma perspectiva global, partindo do sistema de plantation introduzido na

Ameérica Latina até os grandes representantes da agricultura comercial atuais, tais como EUA
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e Franca. Toda essa apresentacdo, € ilustrada por imagens do agronegocio, situacao recorrente
de representacdo do campo, com grandes campos de cultivo e dados sobre a producao.

Figura 3 — Colheitadeira no Canada.
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S

Fonte: Boligian; Alves. 2010b. p. 40.

Cabe ressaltar que ao apresentar a agricultura dos EUA, é enfatizado sua
produtividade e que essa produtividade € fruto da alta mecanizacao presente no pais. Contudo,
essa agricultura é apresentada de modo genérico, indicando que os cinturdes agricolas do pais
sdo0 compostos por monoculturas e numerosos rebanhos. Além disso, ao citar a estrutura
fundiéria, indica que ela “[...] caracteriza-se pela presen¢a das chamadas empresas rurais,
extensas propriedades agricolas altamente capitalizadas, nas quais se emprega elevado nivel
tecnologico.” (BOLIGIAN; ALVES, 2010b, p. 40). Com essas colocagOes enfatiza-se que a
monocultura e as grandes empresas sd@o sindbnimos de uma elevada produtividade, mas se
omite a importancia da reforma agraria e da agricultura familiar, ndo somente nos EUA, mas

na maioria dos grandes produtores do hemisfério norte.?

% Os paises capitalistas que hoje ostentam os melhores indicadores de desenvolvimento humano, dos EUA ao
Japdo, apresentam um trago comum: a forte presencga da agricultura familiar, cuja evolugdo desempenhou um
papel fundamental na estruturacdo de economias dinamicas e de sociedades mais democréticas e equitativas.
GUANZIROLI. Carlos,.Agricultura familiar e reforma agraria no século XXI. Rio de Janeiro: Garamond,
2001. 284 p.
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O prosseguimento dos temas ligados ao campo segue uma Sequéncia sobre a
agricultura que vai das praticas globais e, apos isso, regionais, enfatizando a América Latina.
O modelo de agricultura apresentado representa o sistema de monoculturas para exportacao,
intercalado com a forte presenca da agricultura familiar para a producédo interna. Novamente,
sdo enfatizadas as relacOes de producdo impositivas do capitalismo direcionando a maior
parte dos recursos para a producdo de commodities. Outro aspecto trabalhado pelos autores €
0 estabelecimento de relagdes comerciais desiguais entre os paises e a politica de subsidios

que prejudicaria “as nagdes mais pobres”.

Figura 4 — As relacGes desiguais no comércio de produtos agricolas

Reunido da OMC ndo avanga na
reducdo de subsidios agricolas

Agéncia Brasil, 02/07/2006.
Fonte: Boligian; Alves. 2010b. p. 120.

Antes de iniciar as discussdes sobre a agricultura no Brasil, os autores apresentam
alguns temas referentes ao uso de transgénicos na producdo e a agricultura organica. Ambas
as abordagens sdo feitas em boxes, separados do texto principal. No caso da agricultura
organica, had uma descricdo do que seria essa atividade. Em relacdo aos transgénicos, o texto
apresentado discute as proposicGes contrarias e a favor do uso dessa técnica na producao
agricola, além de enfatizar os interesses do mercado envolvidos que pressionam para a
expansdo do uso de transgénicos.

Apbs a introducdo sobre a agricultura em niveis globais e regionais, os autores
prosseguem com a apresentacdo da agricultura brasileira. Além das ja citadas alteracdes nas
relacfes de trabalho devido & modernizacdo do campo, h4 um destaque para a expansao dos
cultivos de soja no pais. Um texto sobre o assunto denominado “O grdo que conquistou o
Brasil”, € colocado apresentando a historia dessa expansao, considerando o ambito espacial e
a introducdo de pesquisas em 6rgdos publicos para o desenvolvimento da lavoura de soja em
solos tropicais. Nesse ponto € importante ressaltar o papel do Estado para a manutengdo das
relacbes de producédo e trabalho no campo. Esse papel do Estado € constantemente frisado

também ao apresentar a agricultura brasileira por Regides Geoeconémicas, enfatizando as
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desigualdades produzidas pela acéo estatal no Sertdo Nordestino, nas areas de expansao da
soja no Centro-sul e, posteriormente, ao Complexo Amazonico.

Para o prosseguimento das descri¢des sobre a colegdao “Espaco e Vivéncia” serao
considerados, mais especificamente, os temas sobre os modelos de desenvolvimento
agricultura familiar e agronegdcio. Primeiramente, em relagdo a agricultura familiar, ndo ha
uma definicdo sobre o que seria esse modelo de desenvolvimento. A agricultura familiar é
citada diretamente no ambito brasileiro uma vez, para indicar que, mesmo com a disparidade
no fornecimento de crédito, esse modelo de producdo é responsavel pelo abastecimento do
mercado interno e de ocupar mais de 80% da mdo de obra campesina. Além desses
apontamentos, ao descrever os modelos de agricultura presentes no mundo, 0s autores
delegam a América do Sul, como forma tradicional de producédo agricola, para a subsisténcia
das familias, a agricultura itinerante. A agricultura tradicional é apresentada da seguinte

forma:

De maneira geral, as atividades ligadas a agropecuaria tradicional de
subsisténcia sdo desenvolvidas por meio de técnicas seculares de cultivo
(como o terraceamento e o pousio) e de pastoreio (como a transumancia).
Sao exemplos de sistemas agricolas tradicionais a atividade rizicultura na
Asia, a agricultura itinerante ou de roca na América do Sul e na Africa e o
pastoreio némade na Africa. Nesses sistemas agricolas, as tarefas diarias sao
desenvolvidas por familias camponesas dentro de suas propriedades (méao de
obra familiar) ou ainda, como no caso da atividade rizicultora asiatica, por
todos os integrantes da comunidade, em uma area de propriedade coletiva.
(BOLIGIAN; ALVES, 2010b. p. 37)

Implicitamente, esse trecho demonstra que a agricultura tradicional representa um modelo em
que as técnicas sdo seculares, logo, pode ser entendida como um modelo que representa o
passado.

Ainda tratando da agricultura tradicional, foi apresentado um infografico para
representar qual o modelo de cultivo predominante na América do Sul, a agricultura

itinerante, ou roca, no Brasil.
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Figura 5 — Esquema da agricultura itinerante

Observe, no esquema abaixo, como ocorre ¢ uso da terra por meio do sistema
de roga.

Agricultura itinerante
T

€ O agricultor
queima a
floresta e
planta sobre
as cinzas.

. e Depois de alguns

anos, o solo perde

a fertilidade e,

sem receber

o T 8 By maiores cuidados,
: ¢é erodido pelas

chuvas.

© Sem possibilidades
de plantio, o
agricultor busca
novas dreas para
cultivo,
valendo-se das
mesmas técnicas.

Fonte: Boligian; Alves. 2010b. p. 38.

A observacdo desse infografico pode tornar confuso o papel da agricultura familiar no Brasil.
A ideia que é apresentada nessa imagem é de uma agricultura de subsisténcia ndo sustentavel,
devido ao uso de técnicas rudimentares e agressivas ao ambiente.

Para finalizar a parte sobre trabalho presente no texto, apresentaremos as questdes
ambientais resultantes das praticas agricolas, de acordo com os autores. Incialmente, junto ao
infografico anterior, hd& um texto explicando em que medida a pratica da agricultura
denominada itinerante, traz ao ambiente.

Por meio da utilizacdo continuada dessas técnicas tradicionais, em poucos
anos tem-se uma rapida exaustdo da fertilidade dos solos, fato que obriga as
familias camponesas a buscar novas areas para o cultivo, mantendo-as em
constante deslocamento (dai a denominacdo de agricultura itinerante para
esse sistema agricola). A area abandonada, por sua vez, entre em um periodo
de pousio, que permite a regeneragdo parcial da fertilidade do solo.
(BOLIGIAN; ALVES, 2010b. p. 37)
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Assim, o modelo de agricultura mais proximo a agricultura familiar presente na colecdo é
descrita como uma prética ndo sustentavel, que exige que os camponeses que utilizam as
“técnicas tradicionais” se desloquem constantemente devido ao impacto que € causado ao solo
por suas praticas.

Outros impactos ambientais séo descritos na colecdo, desta feita no volume um,
no qual, estdo concentrados os assuntos do meio fisico, tais como, solo, relevo, hidrografia,
clima, entre outros. Nessa parte da colecdo, os impactos das acdes humanas sdo descritos,
inicialmente, de modo mais genérico. Por exemplo, no caso da agricultura, ndo se define
modalidade da agricultura que provoca mais impactos ao solo, com a formagéo de ravinas, ou
a contaminacao da agua por agrotéxicos. Essa organizacdo em que o meio fisico é colocado
em separado das atividades humanas.

Durante os capitulos em que a agricultura é o tema discutido, sdo citados os
impactos que as praticas agricolas podem trazer ao ambiente. Contudo, dessa vez sem o
detalhamento presente no volume um. Assim, sdo citados casos em que o desmatamento pode

impactar em mais de uma dimensao fisica do ambiente, como descrito a seguir:

A poluigdo ambiental

A intensa utilizacdo de produtos quimicos como fertilizantes, adubos e
defensivos agricolas (inseticidas e herbicidas) tem degradado os ambientes
de cultivo em vérias partes do mundo. Isso vem ocorrendo porque:

- Um dnico tipo de cultivo (monocultura) favorece o desenvolvimento de
poucas espécies de seres vivos. [...]

- A utilizacdo indiscriminada de agrotoxicos pode eliminar os insetos ndo
nocivos. [...]

- Com a utilizacdo de agrotoxicos, ocorre também a contaminacao das aguas
e do solo. [...]. (BOLIGIAN; ALVES, 2010b. p. 51)

No caso do Brasil, os autores apresentam uma abordagem sobre os temas citados,
especialmente em relacdo as monoculturas presentes no Cerrado e na Amaz6nia,
principalmente em relagdo a expansdo da soja. Para ilustrar, hd também um box com o texto
“Dias contados para o Cerrado” em que sdo apresentados os principais impactos da expansao

da agricultura moderna para esse bioma, especialmente os cultivos de soja.
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Considerac0es gerais sobre os temas do campo na cole¢do Espaco e Vivéncia

O conteudo presente na colecdo Espaco e Vivéncia é apresentado de maneira
didatica, com textos e frases curtas e uma grande quantidade de imagens. Contudo, esse
conteddo pode se apresentar superficial em alguns assuntos, trazendo a necessidade do (a)
docente buscar fontes complementares. Outro aspecto referente ao contetdo relacionado ao
campo é a espacialidade por ele apresentada. A maior parte dos exemplos é dada a partir de
uma realidade externa ao pais. Uma maior aproximacdo da realidade nacional poderia
contribuir mais para o aprendizado. Nessas condi¢cdes, por exemplo, a colecdo aponta 0s
resultados das modificagOes nas relacdes de trabalho, mas acaba omitindo a maior parte das
causas devido a preferéncia por apresentar uma visdo externa em demasia, quando exemplos
similares poderiam ser encontrados aqui, ou seja, a leitura escalar geografica da pouca énfase
para 0s aspectos locais.

Ainda pensando em categorias geograficas, o territério é pouco explorado,
considerando sua relevancia para os temas do campo, isso pode se constituir em um obstaculo
para uma melhor apreensdo da realidade do campo brasileiro. Os autores optaram por um
texto que privilegia a descricdo dos fatos. A maior parte dos textos mais criticos foi colocada
como textos auxiliares de treceiros, em boxes, bastante comuns na colecéo.

O estabelecimento da relacdo homem natureza aparece de modo irregular, por
vezes ela aparece mais clara, especialmente nos capitulos em que se trata dos impactos das
praticas agricolas, ja nos capitulos em que se trata especificamente do meio fisico, essa
relacdo é apresentada de modo pouco perceptivel e, em muitos casos, em um contexto externo
ou sem um contexto especifico.

Durante todas as partes relacionadas a agricultura ha uma colocacdo dicotémica
entre 0 modelo de desenvolvimento do agronegdcio e da agricultura familiar (que é
negligenciada e praticamente ndo citada). A dualidade entre 0 moderno e o atrasado é
permanente embutindo uma conotagdo fatalista para o0s pequenos produtores. A
“modernizacao” € colocada como unica alternativa para a sobrevivéncia dos pequenos
produtores, mas uma modernizagdo incutida no sistema capitalista.

Em relacdo a organizacdo, a visdo da agricultura é a visdo do agronegdcio.

Aproximadamente 90% das imagens sdo referentes a esse modelo de desenvolvimento. A
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agricultura familiar, quando retratada ndo é anunciada como tal, ou é apenas uma imagem
ilustrativa de outro pais, como Franca, Argentina e EUA, 0s mais recorrentes.

Devido a predominancia da apresentacdo de aspectos do agronegocio, o campo foi
retratado como um espaco exclusivamente voltado a producéo. Foi utilizada uma imagem que
se aproxima de algum aspecto cultural que pode ser associado ao campo. Contudo, outras
manifestagdes coletivas e culturais ndo foram apresentadas. Por essa razdo, ndo ha a
representacao de sujeitos do campo, mas sim a apresentacdo genérica de “produtores”. Uma
das possiveis causas para a auséncia desse sujeito seja a auséncia dos coletivos do campo. A
importancia e a evolugdo dos movimentos sociais sdo diminutas, somente um, o MST, é
apresentado.

Em relacdo as atividades propostas pela colecdo, a maior parte € composta por
atividades que estimulam a memorizacdo dos contetdos. Mesmo nas atividades que solicitam
producdo e interpretacdo de textos, as proposicdes de atividades encaminham essa producéo
para o refor¢o e a memorizacéo dos contetidos trabalhados no capitulo.

Ainda na secdo das atividades, por vezes é sugerido o trabalho conjunto entre
docentes de outras disciplinas. Esse aspecto é apresentado na secdo das atividades, no
decorrer do capitulo ndo se faz mencdo a busca por um trabalho interdisciplinar ou sobre
temas transversais. Essa sugestdo esta presente no livro do professor, portanto, o aluno ndo
tem acesso em seu livro a essas sugestdes. Ademais, a forma como essa sugestdo
interdisciplinar é colocada na colecdo, de maneira esparsa e sem seguir uma organizacao
clara, transmite uma ideia de que essas colocacdes interdisciplinares foram adaptadas a
colecdo, sem um critério bem definido para tal acéo.

Em linhas gerais, a colecdo apresenta uma linguagem acessivel, mas demandara
do (a) docente complementar grande parte do contelddo, bem como a apresentacdo de

atividades que busquem aproximar o contetdo trabalhado da realidade do (a) discente.

3.1.2 — Colegéo Sociedade e cotidiano

A colecao “Sociedade ¢ Cotidiano”, da editora Escala Educacional e de autoria de
Dada Martins, Francisco Bigotto e Marcio Vitiello € composta por 3 volumes e foi o 7° livro
mais adotado pelas escolas de nivel medio do Brasil pelo PNLD 2012. O primeiro volume

possui 272 péaginas distribuidas em 3 unidades e 12 capitulos. O segundo volume possui 304
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paginas também distribuidas em 3 unidades e 12 capitulos. O terceiro volume possui 328
paginas distribuidas em 3 unidades e 12 capitulos. Assim como na cole¢do Espaco e Vivéncia,
0s temas relacionados ao campo estdo concentrados no volume 2. Entretanto, na colecdo
Sociedade e Cotidiano, esses temas estdo mais distribuidos nos demais volumes.

Em relagdo aos aspectos graficos presentes na colecdo, hd de se destacar a
qualidade das imagens, mapas e fotos,e a diversidade apresentada nestas imagens.. Também
h& uma significativa presenca de obras artisticas e charges utilizadas no contexto geogréafico.
A preferéncia em termos de imagens foi destinada as fotografias e mapas. A presenca de
infogréaficos é significativamente menor, comparada as demais imagens.

Ao considerarmos 0s aspectos textuais, podemos observar que o texto principal é
bastante detalhado. O uso de textos auxiliares é presente, e produzida pelos proprios autores.
Quando textos de terceiros estdo presentes hd o predominio de textos de periddicos
cientificos. Os textos jornalisticos aparecem em menor quantidade. Ha uma grande quantidade
de se¢des auxiliares, tais como a “Ampliando conceitos” e “Saiba Mais” aprofundando os
temas trabalhados no capitulo. A se¢do “Perfil” que apresenta uma breve biografia de diversos
autores do pensamento geografico e de outras areas afins. Ao final de cada capitulo ha um
espaco para atividades denominado “Sintese e compreensdo” e, ao final de cada unidade uma
secdo com questoes de vestibulares e do Enem e “Para encerrar”. com textos de terceiros.
Ainda em relacdo as sec¢des, ha trés se¢des que trabalham atividades. Em todos os capitulos ha
duas segdes “Analise e debate” e “Interagindo” que apresentam uma coletanea de textos,
imagens, charges, musicas, poemas, entre outros, que sdo relacionados aos contetdos do
capitulo. Ao final de cada capitulo ha ainda a se¢do “Va fundo!” que apresenta livros, sites e
videos sobre os assuntos trabalhados.

Para complementar as secdes, toda abertura de capitulo h4 a presenca da secéo
“Para inicio de conversa”. Nessa se¢d0o ha a presenca de imagens que transmitam alguma
tensdo ou contradicdo sobre o assunto que versara o capitulo. Acompanhando estas imagens,
questionamentos sobre os temas do capitulo sdo apresentados como forma de resgatar os
saberes dos alunos antes de iniciar o capitulo.

A organizagdo dos contetidos da colecdo é dinamica e articulada. Essa articulacéo
é observada porgue no volume um sdo apresentados algumas categorias geograficas, como o
territorio, o espaco, a paisagem, etc. alem dos aspectos fisicos do planeta. No volume dois 0s

saberes trabalhados no volume um s&o resgatados em nivel nacional e, posteriormente, em
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nivel mundial no volume 3. Essa organizacdo permite que os assuntos ndo fiquem dispersos
no decorrer do ensino médio, pois séo retrabalhados em dimens6es espaciais diferentes.
Partindo dessas observacdes gerais, caminharemos para a observacao a partir das

categorias anteriormente apresentadas.

A luta pela terra

Como anunciado anteriormente, os temas presentes na colecdo ndo sdo
apresentados de maneira estatica, em apenas uma unidade ou volume. Desde o primeiro
volume, as categorias selecionadas para andlise sdo presentes. No caso da luta pela terra, além
de uma contextualizagdo historica sobre a construcdo da concentracdo de terras no Brasil, ha a
colocacdo da situacdo conflitiva gerada por essa concentracdo e como 0 sistema econdmico
esta diretamente vinculado a configuracao da estrutura fundiaria, no caso brasileiro.

Essa situacdo ja pode ser verificada no volume 1, que versa sobre os aspectos
ambientais de modo geral. Ao tratar do tema relacionado aos impactos ambientais, sdo
apresentadas trés versfes para a origem destes impactos. Entre as versdes apresentadas, esta a

que relaciona os impactos ambientais as questfes sociais, colocando a

[...] concentragdo fundiaria; precariedade das condi¢Ges de saude e higiene;
ma distribuicdo de renda; elevados padrdes de consumo, em contraste com a
pobreza e a fome; e dificuldades de acesso a educacdo, cultura e lazer,

também estdo associadas a degradacdo do ambiente” (MARTINS;
BIGOTTO; VITIELLO, 2010a. p.194)

Dessa forma, ja no volume um, os autores buscam colocar a relagdo entre homem e natureza
como central nas discussdes que viriam a seguir.

Ainda no volume um h4 a presenca de uma discussao sobre territdrio, envolvendo
a demarcacdo de terras indigenas e conflitos com produtores rurais da regido da Raposa Serra
do Sol, em Roraima. Nesse episddio, ha apresentacdo dos conflitos entre pequenos e grandes
produtores pela terra e também a presenca de outros integrantes dos Povos do Campo.
Ao introduzir os temas do campo no volume 2, os autores colocam, primeiramente, a questao
da terra. Antes mesmo de apresentar areas produtoras e os principais produtos da agricultura

brasileira, coloca-se a questdo fundiaria como tema de abertura das questdes do campo e é
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apontado como a concentracdo de terras desencadeou uma série de conflitos nesse espaco.
Assim, h& o resgate histdrico da construgdo da estrutura fundiaria brasileira. Os autores
descrevem a origem da concentracao de terras no Brasil da seguinte forma: “[...] as capitanias
hereditarias (do periodo colonial) e a Lei de Terras (de 1850) foram as formas de ocupacéo
territorial que originaram a concentracdo de terras no Brasil.” (MARTINS; BIGOTTO;
VITIELLO, 2010b. p.124). H& também mencdo ao Estatuto da Terra, que seria a lei

responsavel por promover a reforma agraria no Brasil, fato que nao ocorreu e foi exposto

[...] o governo militar, mesmo contrario a reforma agréria, criou, em 1964, o
Estatuto da Terra que, entre outras coisas, buscava por a reforma em pratica.
Com o tempo, percebeu-se que esse estatuto serviu somente como resposta
politica aos setores favoraveis a regularizagdo fundidria no pais.
(MARTINS; BIGOTTO; VITIELLO, 2010b. p.124)

Apdbs essa apresentacdo, os autores colocam questdes relativas a concentracdo de terras e a
reforma agraria, tais como o indice de gini e um conjunto de mapas nomeado “Violéncia
contra camponeses e trabalhadores rurais (1986-2006)”, especificando que o conflito existe,
mas vitima um grupo especifico, os camponeses. Além disso, ha também a apontamentos
sobre como a grilagem de terras fomentou os processos de concentracdo de terras no pais. Ha
um box especifico para explicar que essa reforma agraria nao é referente apenas a distribuicéo

de terras, como podemos ver no box citado:

Figura 6 — A reforma agraria.

Ampliando Conceitos
O que é reforma agraria?

Reforma agrédria € um conjunto de medidas e acdes que visam
promover a redistribuicio da propriedade rural. Deve vir acompa-
nhada de politicas ptiblicas (federais, estaduais e municipais) que
apoiem a producdo e a comercializac@o dos bens, além de oferecer
0s servigcos bésicos necessarios e de direito do cidadio, como edu-
cagdo, satde e habitac@o aos assentados, integrando-0s no processo
produtivo nacional.

Portanto, reforma agraria ndo significa somente a redistribuigéo de
terras, mas também a possibilidade de proporcionar as pessoas uma
vida digna, com geracdo de trabalho e renda.

E um processo conflituoso e que, no Brasil, estd longe de ser con-
cluido, pois ainda gera frequentes enfrentamentos entre os grandes
proprietdrios de terra e os movimentos que lutam pelo acesso a elas.

Um livro que pode contribuir para entender melhor essa questio em
nosso pais € A reforma agrdria, de Eduardo Scolese (Colecdo Folha
Explica. Sdo Paulo: Publifolha, 2005.).

Fonte: Martins; Bigotto; Vitiello. 2010b. p. 124.

122



As consideracfes parciais no volume 2 sobre a reforma agréria explicitam as
relagcbes conflitivas envolvidas diretamente nesse processo. Os autores apresentam como o
Estado foi conivente com a situacdo fundiaria do pais. Porém, o tema sobre a questdo
fundiaria ndo finda no volume 2. Ja no volume 3, os autores trazem questdes sobre a reforma
agréaria em ambito mundial, relacionando essas questes com a realidade nacional, como visto

a sequir:

Para muitos pensadores, a reforma agraria e o desenvolvimento rural sdo
questdes econdmicas prementes. Para eles, ndo se trata de fazer uma
“revolu¢do campesina”, mas sim realizar uma mudanca nos padrbes de
ocupagdo da terra, fator extremamente necessario aos  paises
subdesenvolvidos. Vale lembrar que muitas das nacdes desenvolvidas
passaram por esse processo, como € o caso da Francga, dos Estados Unidos e
do Japdo, e que, por isso, na maioria dos paises ricos a terra é mais bem
distribuida. (MARTINS; BIGOTTO; VITIELLO, 2010c. p.159)

ApoOs essas observacdes, 0 que se percebe é que a posicdo da luta pela terra no livro é
destacada e trabalhada em diversas dimensdes, além de estabelecer comparagdes com outras

realidades além da brasileira.

A coletividade

Os aspectos coletivos apresentados pela colecdo Sociedade e Cotidiano transcende
a categoria de movimentos sociais. Apesar de esses movimentos serem destaque na questdo
da terra, os autores apresentam uma série de manifestacGes culturais presentes nas regides do
Brasil.

Incialmente, considerando 0s movimentos sociais, novamente, 0s autores
resgatam os aspectos historicos da evolugdo desses movimentos. O primeiro movimento de
resisténcia do campo apresentados pelos autores é o de seringueiros no Acre. Ja descrevendo a
relacdo conflituosa entre os latifundiarios e a comunidade extrativista que também expressava
um conflito entre dois modelos de desenvolvimento. Assim, diante da expansdo dos
latifundios na Regido Amazonica desencadeou uma maior organizagao dos extrativistas, como

descrevem os autores:
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Diante de tal situacéo, os seringueiros do Acre, liderados por Chico Mendes,
organizaram-se em um dos mais importantes movimentos sociais brasileiros
do século XX. Esse movimento ficou conhecido mundialmente por usa luta
em favor de um tipo de desenvolvimento econémico baseado na exploracdo
sustentavel da floresta, sem derrubé-la.(MARTINS; BIGOTTO; VITIELLO,
2010b. p.39)

Além dos movimentos dos seringueiros, 0s autores citam que ha uma série de grupos
presentes na AmazOnia que também estdo em permanente luta contra a expansdo do

agronegdcio e das politicas governamentais que favorecem esses projetos. Entre esses grupos

[...]Jdestacam-se as populacBes indigenas, os caboclos, seringueiros,
castanheiros, acaizeiros, ribeirinhos, pescadores, as populagdes
remanescentes de quilombos, catadeiras de coco de babagu, pessoas
atingidas por barragens e assentadas. [..] ESses grupos expressam
identidades proprias, originadas em diferentes situacBes: relativas a
problemas sociais ou étnicos, no caso dos indios e dos negros; ligadas a
relacdo com a natureza, no caso dos extrativistas; ou a movimentos politico-
sociais, no caso das pessoas atingidas por barragens, em assentamentos de
trabalhadores rurais, etc. (MARTINS; BIGOTTO; VITIELLO, 2010b. p.39).

Ainda sobre os movimentos sociais, 0s autores resgatam o contexto histérico em
que emergiram e destaca como estes movimentos estdo presentes em lutas de diversas

naturezas, com predominio da luta pela terra.

O movimento de reivindicacdo pelo direito a terra deu origem as Ligas
Camponesas, que, ao longo da década de 1950 e inicio da década de 1960,
tiveram papel importante na luta em favor da reforma agréaria no Brasil. [...]
Na década de 1980, os movimentos sociais do campo ganharam forgca com a
criagdo do MST, da Contag e das Comunidades Eclesiais de Base (CEBs).
Em contrapartida, os latifundiarios organizaram-se na Unido Democratica
Ruralista (UDR), entidade que liderou a luta contra a reforma agréria no pais
e conseguiu dificultar a desapropriacdo de terras por meio de um dispositivo
constitucional em 1988. (MARTINS; BIGOTTO; VITIELLO, 2010b.
p.124).

No decorrer da problematizacdo sobre a relacdo dos movimentos sociais do campo e dos
ruralistas, os autores expdem o papel do Estado para a manutencdo da estrutura fundiaria,
além de apresentar outros movimentos que tem o campo como origem, tal como o Movimento
dos Atingidos por Barragens (MAB).
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Além dos movimentos sociais, 0s autores apresentam manifestacdes culturais
tradicionais por Regifes Geoecondmicas. Essas manifestacfes culturais, segundo os autores, é
uma das formas de manutencdo de uma identidade de grupos que possuem ligacdes, étnicas,
econdmicas, culturais e/ou espaciais mesmo quando eles se deslocam de seu local de origem.

Citando a Regido Amazonica, 0s autores dissertam:

A cultura Amazonica
Todo o processo de ocupacdo da regido Amazonica e o contexto de lutas
sociais e ambientais resultaram em manifesta¢cbes culturais que se
evidenciaram com a divulgacdo do modo de vida amazdnico. Pode-se
observar que todos esses grupos expressam, nas suas manifestacdes
culturais, as relagbes com o lugar. As manifestagdes aparecem na forma de
lendas, mitos, artefatos, artesanato, mausicas, dancas, vestimentas,
alimentagdo, expressOes artisticas (pintura corporal, tatuagens), ceramica,
plumagem, entre outras. (MARTINS; BIGOTTO; VITIELLO, 2010b. p.46).

Nesse contexto, hd uma descricdo de como a cultura camponesa sofreu
modificagdes por uma mudanca da espacialidade (urbanizacdo) e a introducdo do capital no
campo, mas essa cultura é presente em outras manifestagdes culturais, como nas regibes

Centro-Sul e Nordeste. Sobre o Centro-sul os autores afirmam:

Pode-se dizer que o Centro —Sul apresenta expressdes culturais urbanas e
rurais. Aquelas mais tradicionalmente ligadas ao campo foram desenvolvidas
com base no modo de vida ligado a producdo agropecuaria. [...] Outra
expressao tipica do campo e que pode ser encontrada em varias areas dessa
regido € a cultura caipira. Ela se desenvolveu com a pratica da policultura
em pequenas propriedades, muitas vezes com a presenca de uma dieta
alimentar minima e de certo isolamento nas comunidades. Essa cultura é
expressada tanto na masica como em um modo de vida mais tradicional.[...]
Entretanto, a cultura caipira, como todas as expressdes culturais atualmente,
passa por uma transformagdo. Com a urbanizacgéo e o ingresso do capital no
campo, a musica caipira, que retratava a vida nas &reas rurais, foi
modificada; os temas, substituidos; os instrumentos, como a viola, trocados
por equipamentos eletrénicos; e 0s espacos de apresentacdo, transferidos
para as cidades. Outras expressdes dessa cultura ainda permanecem, como as
festas religiosas, as congadas, as festas do Divino, a danca de S&o Gongalo, a
catira, a folia de reis, os calangos, entre outras. (MARTINS; BIGOTTO;
VITIELLO, 2010b. p.86)

As tradigdes culturais do campo presentes na Regido Nordeste também sdo apresentadas. Ha o
destaque para as festas juninas realizadas na regido, citando as cidades de Campina Grande
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(PB) e Caruaru (PE) como locais de atragdo turistica devido a essas festas, que também
acontecem no campo “com a musica tradicional do forrd, com a presenca de sanfona,
triangulo e zabumba.” (MARTINS; BIGOTTO; VITIELLO, 2010b. p.66). Além das festas, 0s
autores apresentam outras manifestac6es culturais nordestinas, como o artesanato, enfatizando
as relacOes desiguais presentes no trabalho dos artesdos, citando a situagdo comum de serem

mal remunerados.

Fonte: Martins; Bigotto; Vitiello. 2010b. p. 66-67.

O trabalho

As consideragdes sobre a categoria trabalho presente na colecdo Sociedade e
Cotidiano serdo iniciadas pelos movimentos populacionais do campo. Os autores descrevem
as motivacdes para o éxodo da seguinte forma: “Os fatores de repulsdo sdo: transformagdes
ocorridas no campo, concentracdo fundiaria, mecanizacdo agricola e condi¢des precarias de
trabalho.” (MARTINS; BIGOTTO; VITIELLO, 2010b. p.66). Como resultado desse
movimento, 0s autores apontam a permanéncia de uma identidade camponesa, mesmo quando
se chega as cidades. Dessa forma “[...] a populacdo rural traz para a cidade sua cultura,
habitos e costumes e os incorpora ao cotidiano urbano. Mas também, nesse movimento,
ocorre uma influéncia matua e uma interrelacdo que determinam o surgimento de novas
culturas.” (MARTINS; BIGOTTO; VITIELLO, 2010b. p.66) Com essa colocacdo, 0s autores
afirmam que, mesmo com o deslocamento campo-cidade, a identidade camponesa ndo é
completamente perdida. E, além do texto, os autores ilustram essa situacdo com uma imagem
de um grupo de pessoas dangando forré em uma cidade no Rio de Janeiro.
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Além do éxodo rural, os autores também apresentam outras modalidades de
migracdo que ocorrem de modo temporario, como as migragcdes sazonais, para a colheita na
prépria regido ou em outras regides. Também é citada a populacéo atingida pela construcédo de
barragens, como parte dos migrantes que séo forcados a sair de seu local de origem.

Ao considerarmos as relacGes de trabalho no campo, a colecdo Sociedade e
Cotidiano, trabalha em uma perspectiva que busca atrelar as relagfes de trabalho no campo a
uma dimenséo econémica global. Dessa forma, no volume um, os autores apresentam alguns
aspectos sobre o trabalho no campo e como esse trabalho, seu valor e a circulacdo da
producdo sofrem consequéncias diretas das variacdes e influéncias de um mercado global.
Para apresentar essa relagdo, os autores inseriram na se¢do “Ampliando Conceitos” a
definicdo de commodity, expressando que os valores, a circulacdo e quantidade produzida ndo
sdo determinados somente pelo produtor rural, mas, principalmente, por um mercado global,

como podemos observar no trecho a seguir:

[...] esses produtos (as commodities) tém seus pregos cotados em um mesmo
patamar, geralmente pelo preco-base negociado em uma grande bolsa. No
caso das commaodities agricolas, na Bolsa de Futuros de Chicago [...] mesmo
que a oferta de um determinado produto seja grande no Brasil, a escassez
dela no mercado externo eleva os precos, e 0s produtores nacionais se
sentem estimulados a exportar. Do contrério, estabelecido um preco baixo no
exterior, a falta de um produto no mercado interno sera compensada pelas
importacdes. Ou seja, o0 pre¢o do padozinho — que tem o trigo como principal
ingrediente — ndo é determinado sé pelo padeiro, mas principalmente pelos
“homens de Chicago.”. (MARTINS; BIGOTTO; VITIELLO, 2010a. p.221)

Com essa fala, os autores explicitam que o préprio modo de vida camponés pode
sofrer influéncias externas, pois, como citado pelos autores da colecéo, a cultura camponesa é
ligada aos modos de producdo agropecuarios.

Partindo desse pressuposto, 0s autores explicam como esse sistema penetra no
campo e (re)produz as desigualdades que lhe s&o inerentes. Também explicam que a
manutencdo e expansdo desse sistema recebe o apoio do poder publico, principalmente para
fornecer a infraestrutura.

Ao apontar os processos de modernizacdo pelos quais 0 campo passou, fazendo
uma analise por Regides Geoecondmicas, 0s autores enfatizam que o desenvolvimento e a
mecanizacdo do campo promoveu uma serie de alteracfes na vida camponesa, tais como o

surgimento de novas relagfes de trabalho, reducdo das pequenas propriedades e predominio
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de culturas destinadas a exportacdo. Essa situacdo, considerando as particularidades de cada
uma das regides, ocorreu de modo generalizado no campo brasileiro.

Para iniciar os conteldos do volume 2 em que o foco é o campo, 0s autores
colocam uma série de imagens que retratam algumas dimensdes da vida camponesa e fazem
questionamentos sobre os saberes prévios dos alunos sobre o tema na se¢do “Para comego de

conversa’.

Figura 9 — Algumas dimensdes da vida camponesa.

Delfim Martins/Pulsar Imagens
Palé Zuppani/Pulsar Imagen§

Vista aérea de plantagao de cana-de-acucar,
em Lins (SP), em 2009.

Jorge Aratijo/Folha imagem
@ IR
Joel Silva/Felha Imagem

Confronto entre trabalhadores rurais sem-terra e policiais militares,
em Brasilia (DF), em 2005.

Cortador de cana em canavial de Charqueada (SP), em 2008.

Fonte: Martins; Bigotto; Vitiello. 2010b. p.122.

Apbs esse questionamento inicial e apontamentos sobre os conflitos pela terra no
Brasil, os autores fazem um apanhado sobre o trabalho escravo no campo. Para isso, tragam
um historico sobre a abolicdo e sobre a convencao da Organizagdo Internacional do Trabalho
(OIT) que apresentou uma definicdo sobre o que considerava trabalho escravo, em 1930.
ApOs isso, apresentam dados sobre o escravo no Brasil apresentando um grafico com as

denuncias e libertagdo de trabalhadores escravos no Brasil, alem de uma foto com
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trabalhadores resgatados em regime de serviddo. Os autores ainda enfatizam as dificuldades
de uma lei mais severa contra essa pratica no pais devido aos impedimentos criados pela
bancada ruralista na Camara Legislativa.

Apdbs apontar as relacbes conflitivas no campo, sdo apresentados 0s principais
produtos agricolas do pais. Além disso, 0os processos de expansdo do agronegodcio e da
fronteira agricola em direcdo a regido Centro-Oeste e a regido Norte sdo apresentados. Ao
apontar essa producdo e essa expansao, 0s autores indicam que essa producao foi importante

para a articulacdo entre cidades e estados do Centro-Oeste, mas fazem ressalvas sobre o tema:

O agronegdcio é um fator importante no desenvolvimento de uma rede de
cidades (em estados como Goias, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, entre
outros), a medida que promove a ampliacdo dos estabelecimentos
comerciais, dos servicos, dos centros de pesquisa e tecnologia, fundamentais
para o crescimento do pais. Contudo, é preciso ressaltar que esse tipo de
desenvolvimento promove o desemprego no campo, a concentragdo
fundiaria e a monocultura. Além de ocupar terras remanescentes florestais,
como € o caso do Cerrado. (MARTINS; BIGOTTO; VITIELLO, 2010b. p.
139).

Seguindo a légica da organizacdo proposta, temas estruturantes da geografia,
cenario nacional e cenario global, os autores apresentam questdes sobre a agricultura em
ambito mundial. Nessa abordagem, os autores enfatizam como o mercado do agronegdcio €
articulado, buscando desenvolver praticas que maximizem os lucros e homogeneizem a
producdo. Para ilustrar essa situacdo apresentam uma imagem que, segundo 0s autores,

constituem parte da paisagem em diversas localidades do mundo.
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Figura 10 — Representacao do agronegocio n

0 Arizona, EUA.

AL

0 modelo capitalista de producao foi aplicado no campo de maneira tao profunda que padronizou as paisagens rurais mundiais.
Esta mesma paisagem (Arizona, EUA), aqui fotografada em 2005, pode ser vista em diferentes partes'do mundo, caracterizadas
pelo agronegécio.

Fonte: Martins; Bigotto; Vitiello. 2010c. p. 33.

Ainda relacionando as influéncias do mercado na producdo mundial, os autores
citam a questdo dos biocombustiveis e as implicacdes da expansdo de culturas que atendam
essa demanda. Os autores citam exemplos do Brasil e dos EUA, os maiores produtores de

biocombustiveis do mundo. A partir das condigdes brasileiras, os autores colocam:

No caso brasileiro, a cana estaria ocupando as areas de solos mais férteis,
obrigado as culturas como arroz e feijdo a se deslocar para solos menos
férteis, tornando mais cara sua producdo em decorréncia da menor
produtividade e do elevado custo dos insumos. No caso norte-americano, a
falta de milho para alimentagdo ou como ragdo animal também seria
responsavel pelo aumento dos precos. Assim, iniciou-se um debate sobre em
que medida o avanco do etanol poderia influenciar também o aumento da
fome e do desmatamento no mundo. (MARTINS; BIGOTTO; VITIELLO,
2010c. p. 281).

Dessa forma, os autores expdem uma situacdo em que a falta de alimentos e a consequente
possibilidade de aumento da fome podem ser influenciados pelo mercado de biocombustiveis.

Ja tendo como foco a agricultura familiar no Brasil, os autores colocam algumas
questBes que envolvem esse modo de produgdo. O primeiro é a colocagdo sobre como a
tecnologia ndo é disponivel para a grande maioria dos produtores dessa classe. Para ilustrar

essa situacdo, os autores afirmam que em paises como Franca e EUA, 80% dos agricultores
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possuem a acesso a tratores, ja no Brasil esse percentual é de cerca de 10%. Ainda em relacdo
aos tratores é indicado a posse desse bem é concentrada na regido Centro-Sul como observado
no mapa:

Mapa 5 — Brasil: estabelecimentos com trator (2006)
BRASIL: ESTABELECIMENTOS COM TRATOR (2006)
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Fonte: GIRARDI, E.P. Atlas da questao agrdria brasileira. Disponivel em: <http://www4.fct.unesp.br/nera/atlas/
violéncia.htm>. Acesso: 10 nov. 2009.

Fonte: Martins; Bigotto; Vitiello. 2010b. p. 129.

Outro aspecto presente na colecdo é a apresentacdo do agricultor familiar, na foto

a seguir esta presente logo acima do mapa anterior.

Figura 11 — Trabalhadores rurais em S&o Luis do Paraitinga, em 2007.
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Em relacdo a agricultura familiar, os autores indicam que essa modalidade de
producdo ndo tem caracteristicas homogéneas em todo o pais. Assim, afirmam que a
agricultura familiar praticada nas regides Norte e Nordeste é predominantemente para
subsisténcia, e com baixa mecanizacdo, como observado anteriormente no mapa sobre a
distribuicdo de tratores no pais. J& na regido Sul, a mecanizacdo é mais intensa, segundo 0s
autores, fruto da colonizacgdo da regido, que promoveu as condi¢cGes materiais para tal fato. Ha
também no volume 3 alguns apontamentos sobre a agricultura familiar em outras localidades
do planeta, sendo apresentadas algumas das condicées de producio na Africa.

Como ressalva as explanagdes sobre a agricultura familiar, ndo foram
apresentados dados sobre esse modo de produgéo. Os dados sobre a producéo apresentados na
colecdo sdo referentes aos itens agricolas mais produzidos, dominado por commodities. Outra
ressalva sobre a producéo agropecuaria é sobre a agricultura orgénica. Ha apenas uma citacéo
sobre a pecuaria organica presente na colecao.

Ainda como pensando sobre os modelos de desenvolvimento no campo, 0S
autores inseriram um box na se¢do “Ampliando Conceitos” sobre a agroecologia, indicando
gue essa modalidade de producdo visa uma producdo ambiental e socialmente sustentavel.
Contudo, a sua implantacdo demandaria modificagfes complexas nas relacfes de producéo e
trabalho no campo.

Ja tendo em perspectiva os impactos causados pela préatica agricola, eles séo
trabalhados nos trés volumes. No volume um, sdo feitas introduc6es sobre impactos nos solos
e na agua, além de atividades presentes sobre os impactos da expansdo da fronteira agricola
no Brasil. Além dos impactos da expansdo da fronteira agricola, os autores questionam
apresentam questdes sobre a legislacdo ambiental no Brasil e onde recorrer em caso de
transgressao dessas leis. Nesse primeiro momento as atividades responsaveis pelos impactos
sdo apresentados de modo genérico, citando apenas a “agricultura” como causador de
poluicéo pelo uso de agrotoxico ou pelo desmatamento, mas enfatizando a predominancia da
busca pelo lucro ante a atividades mais sustentaveis.

Ao apresentar os impactos da produgdo agricola no volume dois, 0s autores
especificam de forma mais enfatica os maiores causadores de impactos. Além disso,
apresentam o problema como sendo socioambiental, ndo afastando os impactos também na

populacdo do campo. Para ilustrar essa condigédo, os autores apresentam o exemplo da cana:
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Outro problema que envolve o campo, embora esteja ligado apenas a
producdo de cana, sdo as queimadas que ocorrem antes da colheita desse
produto. Muitos estudos ja foram desenvolvidos mostrando a relagéo entre as
doencas respiratérias e as queimadas nos locais que fazem uso dessa prética,
como a regido de Piracicaba, em Sdo Paulo. De acordo com a legislacdo
paulista, esse problema deve ser resolvido até 2031, com a introducdo da
colheita mecanizada. Contudo, a mecanizagdo da colheita acarretard o
desemprego de milhares de cortadores de cana, que, por causa da baixa
qualificacdo profissional, estardo fora do mercado de trabalho. (MARTINS;
BIGOTTO; VITIELLO, 2010b. p. 141).

Além do problema da queimada, os autores novamente relacionam o aumento das
lavouras de cana a demanda por biocombustiveis e 0s impactos na concentracdo de terras e na
producdo de alimentos que essa expansao podera causar.

ApoGs apresentar os casos de impactos ambientais no Brasil, no volume 3 s&o
apresentados os casos no mundo. Os casos ligados a producdo de algoddo no Mar de Aral, a
rizicultura e a extracdo de madeira no Sudeste Asiatico sdo 0s casos apresentados. Nesse
ultimo, faz-se um paralelo com as atividades desenvolvidas na Amaz6nia, também uma regiéo
florestal de clima tropical que enfrenta as mesmas situacfes em relacdo a exploracdo
madeireira.

No penultimo capitulo do volume 3, os autores colocam como questées do mundo
contemporaneo em ambito mundial as questfes ligadas ao campo. Como exemplo, citam a
producdo de celulose a partir do eucalipto na Bahia, mas ndo problematizam a questdo. Ao
final das colocagdes sobre os impactos da producéo agricola, os autores destacam a questdo da

agua, do solo e, também, a questdo social dessa producéo.

Além do problema social, a monopolizacdo e a producdo monocultora
causam muitos impactos ambientais como o desmatamento, o desgaste dos
solos, a erosdo e a desertificagcdo. A mé gestdo das terras agricolas e a sobre
pastagem, por exemplo, podem levar a degradacdo dos solos cultivaveis, que
inclui o ressecamento e a arenizacdo da terra; a diminui¢do da fertilidade
natural; a acidificacdo e o acumulo de sal (salinizagdo); entre outros. O uso
intensivo de agrotoxicos e fertilizantes também contribui para alterar a
composi¢do quimica do solo, poluir cursos d’agua e o lengol freatico. Com
isso, milhdes de hectares passam, a cada ano, a se tornar improprios
(MARTINS; BIGOTTO; VITIELLO, 2010b. p. 141).
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Fechando essa parte, os autores fazem algumas colocac6es sobre as possibilidades
do uso da agua e do solo de maneira menos agressiva ao ambiente, indicando técnicas de

conservacao do solo e projetos de irrigagdo econdémicos.

Considerac0es gerais sobre os temas do campo na cole¢do Sociedade e Cotidiano

Ao observarmos a construcdo dos conteudos na colecdo Sociedade e Cotidiano, €
possivel concluir que ela aborda a maioria dos temas e de maneira satisfatéria. Contudo, a
linguagem utilizada pode trazer algumas dificuldades para os alunos, por se apresentar, em
alguns momentos, de maneira densa, profunda e com um vocabulério sofisticado, que
justificaria essa dificuldade. Porém, essa profundidade pode ser benéfica ao (&) docente, que
carece de menos buscas para complementar a matéria presente no livro.

Outro aspecto a ser considerado € a organizacao do livro e sua articulacdo com as
categorias geograficas do lugar, da paisagem, do territério e das redes. Os conteldos sdo
articulados e mesmo trabalhando questdes globais, os autores evocam a realidade nacional
com bastante frequéncia. Além disso, a construcdo histérica dos fatos é presente, e por essa
razdo, os assuntos apresentados sobre 0 campo sdo contextualizados espacial e historicamente.
O modo como sdo organizados os temas favorecem o estabelecimento das relacdes entre
homem e natureza. Essa relacdo é discutida em todas as unidades, de maneira mais intensa nas
unidades dois e trés e, com algumas poucas ressalvas, na unidade um.

Os temas ligados especificamente a agricultura buscam uma constante articulacdo
entre 0s espacos, seja pensando no rural ou urbano, seja pensando em questdes locais,
regionais e globais. Essa articulacdo possibilita uma maior aproximacéo da realidade, pois séo
feitas referéncias das relagdes do tema estudado em outras dimensdes, seja por meio das
relagbes de trabalho e produgdo ou por uma identidade cultural que, mesmo sofrendo
modificaces, é visualizada como um ele com o local de origem dos sujeitos.

Considerando a cultura, as exposi¢des sobre o territorio brasileiro sdo diversas.
Sdo apresentadas diferentes dimensdes culturais, algumas com especificidades regionais
outras com caracteristicas mais gerais. Além desse aspecto, os autores trabalham as
influéncias que o sistema econémico hegeménico pode trazer para estas culturas.

Ja ao pensarmos especificamente na construcdo dos autores sobre a agricultura,

podemos concluir que € uma abordagem mais critica. Apesar de, o texto ser pontuado por
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descrices sobre a producgéo, os autores buscam articular os sistemas e modos de producéo
com as relagbes de trabalho e influéncias do mercado sobre esses modos e relagbes. A
maneira como transitam entre as dimenses espaciais possibilita uma aproximacdo da
complexidade envolvida no campo.

As imagens colocadas para ilustrar o campo sdo diversas, mas com predominio de
imagens que representam o agroneg6cio. Contudo, essas imagens ndo sdo colocadas apenas
para ilustrar uma situacdo. Em grande parte dos casos sdo acrescidas de criticas sobre o que
estd sendo representado. Outro aspecto sobre as imagens é a presenca de sujeitos. A colegédo
transcende a representacdo do espaco para representar também o0s sujeitos que ocupam esse
espaco, criando maiores possibilidades de aproximacdo dos usuarios ao contetdo.

Outra maneira de aproximacao entre o conteldo e os usuérios da colecéo € a secéao
de abertura. A colocacdo de um questionamento sobre o tema antes de estuda-lo pode criar
possibilidades de valorizagdo dos saberes prévios dos alunos e enriquecer o aprendizado e as
possiveis discussoes.

Em relacdo as atividades propostas, chama a atencdo, a quantidade. S&o 4 secdes
permanentes por capitulo e duas se¢des extras por unidade. Contudo, as atividades ndo séo
construidas aleatoriamente. Sdo contextualizadas e cada se¢do possui uma intencionalidade e
uma organizagdo diferente. Nessas atividades ha a valoriza¢do do conhecimento prévio feita
por meio de questionamentos sobre os temas que sdo abordados no capitulo, a aproximacédo
com elementos artisticos variados (musicas, poemas, pinturas, entre outros) e abordagens
criticas sobre os temas trabalhados no capitulo e/ou unidade.

Durante toda a colecdo, sdo feitas indicacdes sobre a relacdo entre os temas
trabalhados com outras &reas, indicando a interdisciplinaridade e a presenca de temas
transversais. Essa abordagem é feita tanto no decorrer do texto, quanto nas atividades
propostas.

Ao observarmos a totalidade da colecdo podemos concluir que ela cria
oportunidades de aprendizado para os alunos. A valorizacdo dos saberes prévios e a constante
posic¢do critica do texto e das atividades pode favorecer o aprendizado. O (a) docente encontra
um material bem construido, tanto em relagdo aos conteudos quanto as atividades. Por essa
razdo, a busca externa por outros materiais pode ser menor ou complementada com outras

midias visuais, como filmes e/ou documentarios. Dada a densidade e a profundidade da
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linguagem utilizada o dialogo docente/discente devera ser mais constante e intenso, colocando

0 livro com um bom suporte para essa relagéo.

3.2 - Um olhar sobre a organizagéo dos livros didaticos: imagens e textos

Ao apresentarmos a proposta de observar a organiza¢do do livro didatico em
relagdo aos textos e imagens que o compdem, estamos buscando encetar algumas
considerac@es e hipoteses sobre essa organizacdo pode influenciar seu uso, ndo somente em
sala de aula. Assim, ao observarmos a organizagdo, buscamos analisar a frequéncia de certos
elementos, o posicionamento e a hierarquia de textos e imagens. As observagdes anteriores ja
introduziram alguns dos aspectos que serdo abordados, e o objetivo desta parte é trabalhar na
construcdo de algumas hipoteses tendo como foco, as imagens e a organizacao do texto.

Em relacdo as imagens, € importante ressaltar, que elas podem apresentar
multiplos significados. Ela pode possuir um carater ambiguo e sempre serd polissémica, ou
seja, pode ensejar uma série de intepretacGes de acordo com as experiéncias vividas dos
leitores dessa imagem. Por essa razdo, aponta Penn (2013), a maioria das imagens esta
acompanhada de um texto, que visa dar o sentido que o autor do conjunto texto/imagem, quer
passar com aquela publicacdo. Contudo, o significado de uma imagem pode apresentar
variacdes de acordo com a vivéncia dos sujeitos que com ela tém contato. Assim, podemos
pensar a imagem em duas dimensdes; para a primeira, de ambito denotativo, querendo dizer
com isso que, para interpretar a imagem, o sujeito carece de apenas de “um conhecimento da
linguagem escrita e falada”, além do conhecimento do objeto retratado. Para a segunda, de
ambito conotativo, o sujeito carece de outros conhecimentos culturais, tais como 0s possiveis
usos que o objeto retratado possui ou qual seu processo de construcdo e em que ele foi
baseado, entre outros. (PENN, 2013, p. 328).

Dessa forma, podemos inferir duas situagcbes. Em casos de uma perspectiva
denotativa, temos uma, a colocacdo de imagens que visam transmitir uma mensagem mais
geral de determinados acontecimentos. No caso de uma perspectiva conotativa, visa-se
considerar certos aspectos culturais como mediadores da mensagem que se pretende passar.
Assim, ao observarmos essas duas perspectivas, podemos pensar em duas visdes que essas
imagens podem ajudar a construir. Uma, que pode trazer uma visdo mais generalizante de

determinada situacdo, e outra, uma Vvisdo que esta encetada em determinada vivéncia que 0s
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sujeitos que a observarem ja possuem. Obviamente, essa constru¢do depende de outros
elementos que constituem a imagem, como 0 texto que a acompanha, que pode ou nao
explicitar as intencGes do sujeito que faz uso da imagem, em nosso caso, em um livro
didatico. (PENN, 2013)

A importancia em verificar o conteido imagético presente em um livro didatico é
referente as mudancas na producdo desse material, que conferiu mais espaco para imagens.
Desde de a “Disneylandia Pedagogica” citada por Lins apud Munakata (1997), as imagens
ocupam significante espaco nas colecBes didaticas. Tonini (2003) também aponta para esse
fator na producéo dos livros didaticos e afirma que o livro didatico “passou a conter uma nova
tecnologia para a producdo do conhecimento, uma maquina Optica poderosa para veicular
significados.”. (p. 35). Assim, ao afirmar que o livro didatico intensificou suas probabilidades
de transmitir significados ao aumentar a quantidade de imagens, também afirma que, muito
mais do que uma forma de ilustrar o contetido de um livro didatico, as imagens representam
uma série de valores e visdes de mundo. A partir da construgdo dessas visdes de mundo,
diferenciam-se os elementos representados, sem reuni-los posteriormente, dando margens
para a construcao de classificacdes e hierarquias sobre o0s elementos representados.

A construcdo dessas classificacdes e hierarquias segue, segundo Tonini (2003;
2006), uma base pautada na negatividade. A identidade dos elementos imageados é construida
pela negatividade dos elementos considerados diferentes, e é dessa forma que se hierarquiza
esses elementos. O que € considerado como parte de um padrdo estabelecido assume uma
posicdo de superioridade ante as demais, o que é considerado fora do padrdo recebe menor
exposicdo e é colocado em condigdes de inferioridade e, normalmente, sdo apresentados de
modo pejorativo. A situacdo em questdo, quando se fala das diferencgas entre as imagens, nao
é direcionada apenas a diferenca. A realidade apresenta contradi¢cGes e elas podem ser
expressas em imagens, contudo, o que pode ser encontrado ndo séo relagdes contraditérias e
desiguais, mas construcdes imageticas desiguais, recorcando aspectos negativos dos
elementos considerados inferiores. (TONINI, 2003; 2006).

Ao colocarmos essa situacdo no contexto dos livros didaticos analisados, podemos
construir algumas situacfes que estdo relacionadas ao que foi discutido até o momento.
Primeiramente, temos duas cole¢des que apresentam propostas diferenciadas em relagdo ao
uso de imagens. No caso da colecdo Espaco e Vivéncia 0 uso de imagens para apresentar 0S

temas do campo enquadra-se na situacdo descrita acima. H& a predominéncia de imagens que
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representam uma vis@o enviesada do campo, com uma expressdo de modernidade, a visdo que
destaca o agronegdcio. No outro polo, estd a visdo da agricultura familiar, contudo, a
representacdo dessa modalidade é caracterizada pela auséncia. Bardin (2011) afirma que a
auséncia de determinados elementos também representa uma variavel importante a ser
analisada. Essa auséncia “pode manifestar bloqueamentos ou recalcamentos [...], podendo
igualmente traduzir uma vontade escondida, no caso de uma declaragdo publica.”. (p. 108).
Em ambos os casos, mesmo considerando a predominancia da representacdo de um modelo de
desenvolvimento, o foco da apresentacdo dos aspectos do campo € concentrado em sua
dimenséo produtiva.

No caso da colegdo “Sociedade e Cotidiano”, a representacdo do campo
transcende os aspectos da dimensdo produtiva desse espaco. Ha apresentacdes de aspectos
culturais e de manifestacdes coletivas. Contudo, em relacdo a apresentacdo de imagens, 0
predominio é também das imagens que representam a dimensao produtiva do campo, embora
em escala menor e, essa dimensdo produtiva € centrada nos elementos do agronegdcio.

O que podemos observar é que, em relacdo somente as imagens, hd a
predominancia da representacdo do campo em sua dimensdo produtiva e no agronegdcio. A
abordagem das imagens apresenta algumas diferencgas nas cole¢fes analisadas. Enquanto na
colec¢do “Espago e Vivéncia” as imagens tém carater descritivo, apontando suas localidades e
datas, quando citadas no texto principal, na maioria dos casos, mantem esse aspecto
descritivo. Em relacdo a cole¢ao “Sociedade e Cotidiano”, ha grandes semelhangas nas
legendas que acompanham as imagens, que também, na maioria dos casos, sdo de carater
descritivo. Contudo, nessa colecdo ha uma maior criticidade presente no texto principal, e as
imagens sdo referéncias ao esse texto e sdo apresentadas seguidas de contextualizagdes
socioespaciais sobre as imagens.

Ainda em relagdo ao texto principal, sua articulagdo com as outras secOes
presentes nas colegdes também nos dd material para algumas observagdes. A colegao “Espaco
e Vivéncia” possui em seu texto principal uma caracteristica mais descritiva, ou seja, € um
texto que ‘apresenta’ os conteiidos trabalhados. Essa apresentacdo, em muitos casos, parece
pretender produzir um texto ‘neutro’, e trabalhar questdes mais contraditdrias e conflitivas nos
textos auxiliares. Por essa razdo, os textos auxiliares ndo sdo simples complementos ao
conteddo, eles constituem, em muitos casos, 0 proprio conteddo. Os temas ligados aos

movimentos sociais do campo e a reforma agraria, por exemplo, sdo vagamente citados no
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texto principal. O ndcleo duro desses temas estd nos textos auxiliares de jornais ou periodicos
cientificos. No caso da cole¢do “Sociedade e Cotidiano” os textos auxiliares sdo utilizados
como complemento aos temas trabalhados. Apesar de possuir muitas seces de textos (oito
por capitulo), apenas uma delas introduz algum contetido, a secdo “Ampliando Conceitos”,
contudo, o texto dessa secdo € produzido pelos autores. Os textos auxiliares de jornais e
publicacdes cientificas sdo, complementos ao conteudo.

A partir dessas observacGes, podemos levantar algumas hipoOteses para a
organizac¢do das colecdes. No caso da colecdao “Espaco e Vivéncia”, como antecipado, pode-
se inferir que ha a tentativa de construir um texto com uma proposta neutra. Nessas condicdes,
segundo Carie (2015), h4 uma tentativa de cientificar o texto presente nos livros didaticos, e,
como consequéncia, separar os sujeitos dos acontecimentos descritos, o que pode produzir a

situagdo observada, principalmente, na cole¢do “Espaco e Vivéncia”. Assim,

“a associacdo da narrativa centrada nos sujeitos e suas agoes a uma Historia
meramente factual e ndo analitica, anedoética, linear e evolutiva, pode ter
levado os autores de livros didaticos a quererem fugir desse tipo textual,
adotando um tipo de escrita didatico-cientifica, asséptica, que indetermina o
sujeito, que distancia o acontecimento do sujeito, produzindo uma forte
classificagdo entre sujeito e acontecimento, o que teria levado a produgéo de
uma escrita abstrata.” (p. 138)

Como consequéncia a essas acdes, em conjunto com a forma de exposicao generalizante dos
contetidos, o que pode ser produzido é um material didatico que aumente o distanciamento em
relacdo a seus usuarios.

No caso das colecBes analisadas, ao consideramos 0s pontos colocados
anteriormente, podemos observar que a colecdo “Espaco e Vivéncia” estd mais associada a
esse modelo de escrita “asséptico”. Isso pode ser inferido a partir da observagao do texto
principal e das imagens que o acompanham, cujo desenvolvimento escamoteia uma série de
conflitos presentes no campo, e, quando apresentados, esses conflitos sdo mais debatidos e
discutidos em textos auxiliares, produzidos por terceiros. Assim, consideramos que ha
diferencas significativas na producéo das duas cole¢Ges quando observamos os temas ligados
ao campo. Em alguns momentos essas diferencas sdo explicitas, especialmente ante o
tratamento aos temas que retratam mais tensfes no campo, € em outros momentos essas

diferengas sdo mais sutis, como no caso do uso das imagens. Ambas as colecOes utilizam
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imagens do campo similares, com algumas diferengas, como elencadas anteriormente, mas a
forma como articulam essas imagens com o texto principal distancia as duas colegdes.

As consideracdes acerca dessas diferencas apresentadas possibilita a construcao
de algumas hipdteses sobre as origens dessa organizacdo presente nas colecGes de livros
didaticos atuais. Essas hipdteses serdo construidas considerando alguns elementos presentes
na organizacdo da educacdo no Brasil, alem de alguns elementos especificos da prépria

construcdo do pensamento geografico, como veremos na se¢ado a segulir.

3.3 — Implicagdes histdricas para a organizacao tedrico-metodoldgica do livro didatico de
geografia

Para considerarmos as possiveis implicacdes historicas que podem ter
influenciado 0 modo como o livro didatico de geografia atualmente, devemos recuar até 0s
momentos iniciais dos programas destinados a distribuicdo mais ampla desses livros. Como ja
indicado no capitulo um, os momentos de grande expansdo desses programas foi na metade da
década de 1960, com a criacdo da COLTED. Ja nesse momento é importante considerar a
participacdo de influéncias externas nos programas de distribuicdo de livros. A COLTED
também foi influenciada pelos acordos MEC/USAID, ndo somente em sua organizacao e
administracdo, mas também nas diretrizes de producdo dos livros didaticos distribuidos.
Considerando esse fator, nos valemos das observacdes de Romanelli sobre como se deu a

conducéo da educacdo sob a égide destes acordos:

Nesse contexto, a racionalizacdo, a eficiéncia e a produtividade tornam-se
valores absolutos: tém validade em si e por si mesmos. A racionalidade
técnica procura sobrepor-se a qualquer opgdo de ordem politica e a
neutralizar o processo de inovacdo de qualquer ingeréncia de carater
ideolégico. Essa é uma posicdo obviamente iluséria, pois a técnica nao
ocorre no vazio, mas num determinado contexto histérico-politico-
econdmico. A pretensa neutralidade técnica é uma farsa que busca camuflar,
com a racionalidade das decisdes técnicas, o fortalecimento de uma
determinada estrutura de poder que procura, sob varias formas, substituir a
participacdo social pela decisdo de poucos. A tecnologia, a ciéncia, as
decisBes de ordem técnica sempre acontecem numa situacdo concreta, ndo
numa situacdo abstrata. E sdo também decorréncia delas e, portanto,
utilizadas em fungdo de estruturas politicas, sécias e econdmicas.
(ROMANELLLI, 1980. p. 231)
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Assim, ao observarmos as palavras de Romanelli, podemos perceber que a conducdo da
educacdo durante o periodo inicial das politicas de distribuicdo de livro didatico era pautada
em uma suposta neutralidade tecnicista. Esse modus operandi construido pelos acordos
MEC/USAID, foi consubstanciado de forma a escamotear as relacGes presentes em uma
realidade ditatorial. Dessa forma, como modo de manter essa realidade, as contradi¢des
devem ser mascaradas e a educacao foi um dos canais utilizados para tal feito.

O modelo educacional conduzido pelos acordos MEC/USAID coadunava com as
perspectivas de sustentacdo de um Estado ditatorial, essencialmente pela abordagem
pragmatica, centrada nos aspectos econémicos e técnicos. Freitag (1987) e Chopin (2004)
destacam essa perspectiva mais técnica dos modelos de ensino anglo-saxdes, em detrimento
aos modelos franceses em vigor a época, que poderiam fomentar o crescimento econémico do
pais, e, concomitantemente, silenciar as vozes mais criticas. Assim, foram erigidos os pilares
educacionais durante a ditadura militar, centrado no economicismo e no pragmatismo.

Ao pensarmos na geografia desse periodo, observamos que a disciplina também
passava por transformacbes que também trariam reflexos aos processos educacionais nas
décadas seguintes. A partir da segunda metade do século XX, os movimentos do pensamento
geogréfico sofreram grandes transformacdes, considerando seus métodos, sua metodologia e
seu proprio objeto de estudo.

Em meados do século XX, a geografia era constituida como uma disciplina
descritiva, que construia seus estudos baseados em pressupostos empirico-descritivos
baseados na escola positivista®, se valendo de uma construcdo descritiva e acritica da
realidade. Esse periodo da disciplina era caracterizado pela auséncia de um método cientifico
préprio e suas construcdes tedricas eram baseadas em compilacdes de informacgdes de outras
areas. Essa fase da geografia foi denominada “Geografia Tradicional”.

Diante dessa situagdo, surgiram movimentos que buscaram alterar essa situacao da
geografia, construindo um arcabouco tedrico-metodoldgico e a definicdo de um método

cientifico proprio para a disciplina. Foi nesse contexto que emergiram duas visdes sobre a

%0 O positivismo apregoa a ideia de que o tnico conhecimento cientifico é o conhecimento que pode ser provado
empiricamente, valorizando aspectos factiveis, passiveis de comprovacdo cientifica. Sua influéncia surge na
Geografia no século X1X, acompanhando a tendéncia positivista inaugurada por Auguste Comte.
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geografia em resposta a Geografia Tradicional. Primeiramente a Nova Geografia ou
Geografia Tedrico-Quantitativa e, posteriormente, a Geografia Critica e/ou Radical.

Considerando a primeira visdo que emergiu em resposta a Geografia Tradicional,
a Nova Geografia buscou substituir as construcdes calcadas na empiria por modelos
quantitativos que indicassem a frequéncia de determinados fendmenos, para, assim, formular
suas proposicdes. Essa busca por modelos cientificos foi pautada pelos pressupostos do
neopositivismo, uma nova roupagem para a escola positivista, que também possuia o objetivo
de apresentar resultados comprovados matematicamente e se portar de maneira neutra a
sociedade. Contudo, ambas as escolas foram criticadas por essa suposta neutralidade. E foi a
partir dessas criticas que foram erguidas as bases para a Geografia Critica.

A Geografia Critica se opds a Nova Geografia sob o argumento de que, essa
vertente geogréafica, pretendia se portar de modo neutro, e dessa forma contribuia para a
manutencdo da ordem contraditéria do capitalismo. Para fomentar suas criticas, a Geografia
Critica valeu-se, em grande parte, do arcabouc¢o tedrico marxista como forma de expor as
contradi¢Bes que nao seriam desveladas pela Nova Geografia. Ainda nessa vertente critica da
geografia, houve também o surgimento de um segmento posic¢Ges criticas mais exacerbadas,
valendo-se de uma proposta marxista ortodoxa, a Geografia Radical.

A0 pensarmos o contexto historico e espacial em que essas escolas da geografica
surgiram — a Nova Geografia em meados do século XX e a Geografia Critica em meados da
década de 1970 -, podemos estabelecer algumas relacGes entre a evolucdo desse pensamento
geografico, a situacdo politica e social do Brasil e a construcdo dos modelos educacionais que
foram que foram desenvolvidos nesse periodo. Como ja adiantado, a Nova Geografia utilizava
modelos matematicos e estatisticos como método de trabalho. Dessa forma, acreditava-se que
os trabalhos produzidos calcados nesse rigor matematico trariam mais credibilidade aos
estudos geograficos. Poréem, a construcdo de modelos utilizada para explicar a realidade de
maneira racional e supostamente neutra, baseada em modelos matematicos, foi empregada
objetivando uma maior exploracdo econbmica, e, a0 mesmo tempo, hierarquizando e

mascarando as contradi¢des presentes no espago.
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O foco é deslocado agora para a relacdo espaco com a economia e a
sociedade humana, por intermédio das necessidades da racionalidade
locacional das indUstrias e das atividades econémicas a ela relacionadas. Por
isto, suas teorizagcbes surgem, em sua maioria, no ambito da ciéncia
econbmica. (MOREIRA, 2006, p. 121).

Assim, podemos inferir a centralidade econémica nas andlises da Nova Geografia,
hierarquizando espacos de acordo com sua funcionalidade econémica.

Como contraponto aos postulados da Nova Geografia, a Geografia Critica buscou
explicitar as contradicdes presentes e as desigualdades construidas nos arranjos espaciais.
Para tal empreitada, valeu-se, em muitos casos, da teoria marxiana para isso. Contudo, essa
teoria ndo tem como foco a espacialidade dos fendmenos, e, por essa razdo, a transposicao da
teoria marxiana para a geografia apresentou algumas lacunas, especialmente nas relagdes
entre homem e natureza®. Lacoste, um dos pioneiros dos estudos da Geografia Critica, expde

a situacdo da seguinte forma:

Com efeito, o raciocinio geogréafico se baseia sobre a consideragdo de
multiplos conjuntos espaciais, procedentes de diversas categorias cientificas
(geologia, climatologia, demografia, economia, sociologia, etc.), enquanto
gue o raciocinio marxista, que se fundamenta, também, sobre conjuntos,
privilegia sistematicamente aqueles que se podem formar em funcdo das
diferentes relagdes de produgéo entre os homens. (LACOSTE, 1989. p. 143)

Dessa forma, o que podemos extrair dessa situacdo é o entrave entre 0s aspectos econémicos,
naturais e culturais presentes nas analises geograficas. A transposi¢cdo do marxismo para a
geografia centralizou em suas analises 0s aspectos econémicos e produtivos. Os aspectos
culturais e naturais foram assimilados por essa perspectiva economicista como partes
explicaveis por um conjunto de relacdes capitalistas. Nessa situag¢do, acentuou-se a dicotomia
entre geografia fisica e geografia humana, fato que reverberou também no ensino de

geografia.

31O florescimento da teoria critica na geografia foi, em muito, amparada pelos pressupostos marxianos.
Contudo, esses pressupostos sdo centrados nas relagdes de producdo, e por esse motivo 0s aspectos que,
supostamente, ndo estdo vinculados a estas relacfes de trabalho e producdo, como os aspectos culturais, sdo
abordados debilmente, quando o sdo. Além disso, uma radicalizagdo da teoria marxista também fez parte do
movimento critico da geografia, a geografia radical. Nessa corrente geografica a presenca de apontamentos
ortodoxos e 0 emprego mecanico da teoria marxiana acentuou a fragmentagao entre os dominios fisico e humano
na geografia. Entretanto, é imperativo enfatizar que essa abordagem produtivista é uma das possibilidades, mas
ndo a Unica, para a apreensao da teoria marxiana na geografia.
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Ao considerarmos esse emaranhado de situagdes, os acordos MEC/USAID, as
transformacgbes pelas quais a geografia passou e o Estado ditatorial vigente, mas ja em
processo de redemocratizacdo, temos o0 contexto da expansdo dos programas de distribuicéo
de livros didaticos no Brasil. A partir dessas situacGes podemos formular algumas hipdteses
sobre a atual organizacéo do livro didatico de geografia.

Primeiramente, consideramos que h& uma situagcdo convergente entre os acordos
MEC/USAID e as transformacdes da geografia na segunda metade do século XX. A énfase
nos aspectos econdmicos, que pautou os acordos, pode ser observada também nas duas
vertentes geograficas que receberam destaque. Obviamente, as proposi¢cbes da Nova
Geografia e da Geografia Critica eram diferentes, mas ambas centradas nos aspectos
econémicos. No caso da Nova Geografia, a apresentacdo quantificada acritica predominou, tal
como planejado durante a vigéncia dos acordos. No caso da Geografia Critica, apesar de
portar-se criticamente as condicdes vigentes e contraditorias da sociedade, e, por conseguinte,
das posices da Nova Geografia, também apresenta uma centralidade nos aspectos
econémicos. Assim, mesmo com a oposicdo a Nova Geografia, esses aspectos mantiveram

uma predominancia sobre os demais. Vesentini (1994) expde esse fator da seguinte forma:

Nessas condigdes, objetivar a uma inovacdo na geografia escolar, tratando a
natureza de forma fragmentada e meramente como recursos para a economia
(0o que ela é também, embora ndo somente) constitui ndo apenas uma
incorregdo do ponto de vista da ciéncia natural do nosso presente — e da
propria geografia fisica renovada, alicercada na abordagem ecologica.
(VESENTINI, 1994. p. 178)

O que podemos extrair dessa relacdo entre 0 marxismo e que a centralidade das relacdes de
producdo na teoria marxiana pode ter influenciado a centralidade da producdo nos estudos
geograficos, suprimindo outros aspectos culturais, naturais e espaciais, essa pode ser a razdo
pela predominéncia dos discursos econémicos na geografia no periodo pds-democratizacao.
Contudo, os movimentos da Geografia Critica descreveram uma trajetoria
complexa, e a busca pela construcdo de um metodo que supere, e ndo negue as dicotomias da
geografia, ainda estd em andamento. Tedricos brasileiros como Santos (1978, 1996); Moreira
(2006, 2007), Vesentini (1994, 2009), entre outros, contribuiram e ainda contribuem para

pensar “uma geografia nova”. Essa geografia pode ser considerada um movimento de
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superacao teorica e metodoldgica da disciplina, com uma perspectiva mais aberta e pluralista,
que Vesentini descreve:

N&o consigo enxergar 0 que alguns dizem ser uma interpretacdo de
“esquerda” totalmente oposta a outra(s) de “direita”; ou uma visdao
“dialética” contraposta a outra(s) “positivista(s)”. As ideias ndo sdo tdo
excludentes assim. Tampouco as teorias da filosofia e das ciéncias humanas
sdo tdo simplistas e univocas. Esse tipo de viés equivocado e maniqueista
mais parece discurso panfletario de certos lideres sindicais do que reflexdo
de educadores. (VESENTINI, 2009. p. 114)

Ao observarmos as colec¢des didaticas com essa perspectiva, podemos trazer novas
hipdteses. As colecdes possuem construcdes didaticas e metodoldgicas com significativas
diferencas. Enquanto a “Espago ¢ Vivéncia” se enquadra parcialmente nas observagdes que
fizemos sobre a Nova Geografia, a colecdo “Sociedade e Cotidiano” se aproxima mais de uma
geografia mais pluralista e ndo essencialmente economicista, apesar dessa dimensao
econbmica ser predominante. Dessa forma, o campo é retratado como um espaco de
producdo. Inferimos que é apresentado dessa forma devido as herancas da geografia e dos
modelos educacionais que foram instituidos durante a ditadura militar. Entretanto, a colecéo
“Sociedade e Cotidiano” aborda as questdes naturais e culturais de modo mais associado a
esse espaco produtivo, ao contrario do que observamos na colecdo “Espaco e Vivéncia” em
que essas dimensbes encontram-se deslocadas, com uma unidade do livro destinada aos
aspectos fisicos separadamente das demais e com a dimensao cultural negligenciada.

Partindo desses pressupostos, podemos identificar alguns aspectos que
desembocaram nessa organizagao. Esses aspectos estdo vinculados ao mercado e a produgéo
editorial dos livros didaticos. O texto presente nos livros didaticos ndo é inteiramente
produzido pelos autores que estdo em destaque em suas capas. Ha todo um corpo editorial que
inclui ilustradores, revisores, editores, redatores, entre outros. Ha de se destacar a figura do
copidesque. Segundo Munakata, (1997)“O trabalho de copidescagem implica adequagdo do
texto as convencBes e normas editoriais. Envolve uma formalizagdo textual, corregdo
gramatical e reescritura do texto.”. (p. 88). Assim, o texto final pode sofrer profundas
modificagdes para estar adequado as normas da editora e as normas do mercado editorial, pois
o livro didatico se tornou uma mercadoria de grande valia. Assim, para manter sua posi¢do no

mercado, as editoras mantém uma estrutura voltada a atender esse mercado, por isso
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Muitas vezes, copidesque também inclui corte ou acréscimo de palavras,
frases ou trechos inteiros para adequar o0 texto as normas editoriais — e as
vezes a “simples” questdo de paginacdo: eliminar, por exemplo, duas linhas
que ocupam uma pagina inteira. N&o a toa, essa é a fase em que se geram 0s
principais atritos e mal-entendidos entre o autor e a editora [...]JEm outras
palavras, é no e pelo copidesque gue inimeras obras sdo a(du)lteradas. Nao
se pode, porém, menosprezar 0s casos em que 0 copidesque participa da
“melhoria” do original, tornando-0 aceitvel aos padrdes estilisticos (e até
mesmo linguisticos) vigentes. (MUNAKATA, 1997. p. 89)

Ao observarmos essa situacdo e a constituicdo editorial do Brasil, podemos
observar que a editora tradicional, que ocupa grande espaco no mercado desde os primordios
do PNLD, a Editora Saraiva, manteve uma organizacao conservadora, com grandes resquicios
da Nova Geografia e de uma suposta neutralidade, considerando o texto e a organizacao
didatica. No caso da editora “Escala Educacional”, sua fundagdo é recente, no ano de 2004, ¢,
podemos inferir que este pode ser apontado como um dos motivos para 0 texto e a
organizacao apresentados se desprenderem dessa organizacdo mais pragmatica.

Assim, finalizamos essa parte do trabalho para adentrar na perspectiva das
docentes entrevistadas. No proximo capitulo observaremos as tensbes espaciais do rural na
metrépole presentes nas colecdes didaticas e o papel das docentes entrevistadas nos processos

de escolha e avaliacdo dos livros didaticos que utilizam.
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CAPITULO 4 — Uma aproximacgdo entre a geografia, as docentes e a Educacdo do
Campo na Regido Metropolitana de Belo Horizonte (RMBH)

As escolas visitadas para a pesquisa estdo inseridas em um contexto espacial
especifico, caracterizado por uma zona de tensdo entre uma realidade que abriga aspectos do
campo e da cidade. Assim, como forma de contextualizar espacialmente a &rea selecionada
para a pesquisa, a abordagem presente neste capitulo também objetiva introduzir alguns
aspectos dessa condicdo espacial. Para, além disso, vamos observar como essa condicdo
aparece ou ndo nas colecdes didaticas analisadas, para, posteriormente, analisar como as
docentes que utilizam essas colegdes participaram da escolha e da avaliacdo das mesmas. Para
finalizar o capitulo, serdo colocadas algumas hipGteses para o0 uso dessas colecdes,
considerando as condicBes socioespaciais nas quais elas sdo utilizadas e também

apontamentos para pensar possibilidades futuras para o PNLD.

4.1 — As condig0es espaciais das escolas visitadas. Uma problematizacéo entre limites e
fronteiras campo/cidade

A localizagdo espacial das escolas que foram alvo desta pesquisa foi o fator
condicionante para a escolha das mesmas. Essa escolha foi baseada na classificacdo instituida
pela SEE-MG que definiu como rurais as escolas de ensino médio de ensino regular utilizadas
como base dessa pesquisa. A classificacdo de escolas como rurais e urbanas feita pela SEE-
MG segue a definicdo legal do pais, calcada no Decreto-Lei 311 datado de 1938, que define
como rurais, todas as sedes de municipio, cabendo a prefeitura a definicdo dos limites dessa
area urbana. Ao se considerar essa definicdo, devemos considerar alguns possiveis
desdobramentos que ela pode gerar.

Inicialmente, é importante considerar que trata-se de uma lei anacronica, cunhada
durante o Estado Novo, e, por essa razdo, as definicGes sobre as areas rurais e urbanas ndo
acompanharam as evolugdes e transformac6es desses espagos ao longo do tempo. Assim,
devemos considerar que pode-se produzir uma definigdo sobre o que é rural e o0 que é urbano
estritamente administrativa, pois os limites serdo determinados pela administragdo municipal,

sem a necessidade de estabelecer critérios referentes & infraestrutura ou quaisquer outros
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aspectos ligados as relacdes de producgdo e trabalho dos espagos. Além desses fatores, ha
ainda o interesse referente a arrecadacdo de impostos pela administracdo municipal, uma vez
que, ao ser classificado como urbano, os impostos desse espaco sdo destinados ao municipio,
via IPTU (Imposto Predial Territorial Urbano), enquanto um espaco rural destina seus
impostos ao Governo Federal, via ITR (Imposto sobre a Propriedade Territorial Rural). Entéo,
ao considerarmos essa defini¢do, devemos considerar também seus desdobramentos.

Assim, observamos essas condicdes e indicamos que a escolha visou contemplar
todas as escolas classificadas como rurais de acordo com os critérios do decreto lei 311/38.
Nesse sentido, as escolas selecionadas podem ndo contemplar e representar a totalidade das
escolas que atendem moradores do campo na RMBH, em razdo dos imbricamentos politicos
gue envolvem a prépria definicdo das zonas urbanas e rurais. Portanto, ao considerarmos o
contexto socioespacial das escolas selecionadas, estamos lidando com uma série de questdes
que transcendem os muros da escola. A propria localizacdo espacial enceta algumas questdes
acerca das dimensBes soOcio-politicas de um espaco onde as realidades, urbana e rural
estabelecem relagdes de diversas naturezas.

Ao observarmos 0s apontamentos anteriores e considerando o contexto das
escolas classificadas como rurais na RMBH, podemos analisar algumas situacdes que estdo
presentes nessa realidade rural inserida em uma das maiores aglomeragdes urbanas do pais.
Inicialmente, devemos considerar que os espacos rural e urbano ndo devem ser observados
como espacos dicotbmicos. Sdo espagos que apresentam uma relacdo conflitiva e que
produzem contradic6es fruto, justamente, da interacdo e dos movimentos presentes em ambos.
Mazzetto (2008) esclarece algumas caracteristicas presentes nos processos de urbanizagdo no
Brasil, que fundamentam os meios sobre como foram (e sdo) construidas as relacdes entre o
rural e o urbano em regides como a RMBH.

Primeiramente, Mazzetto indica uma caracteristica que o Brasil compartilha com
paises que ocupam a periferia do sistema capitalista. Essa caracteristica € a sua constitui¢ao
urbana incompleta. Os movimentos populacionais impulsionados pelas introduc6es
modernizantes na sociedade, no campo e na cidade, desencadearam uma série intensa de
deslocamentos. Esses deslocamentos se deram (e se dao) em dois sentidos. Um dos sentidos é
direcionado aos centros modernizados, ou seja, 0S movimentos populacionais s&o
impulsionados as grandes cidades, que representam a centralidade dessa modernizagdo. O

outro sentido € a saida dos moradores e pequenos produtores do campo em razdo de, entre
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outros fatores, da modernizacgao da producdo, rumando em direcdo aos centros urbanos. Esses
movimentos ocorreram no pais de modo rapido e intenso, desencadeando uma série de
problemas estruturais nas cidades, e, por essa razdo, pode-se afirmar que a urbanizacdo no
pafs é um processo incompleto.*

Esses fendmenos descritos construiram uma nova configuracdo e uma nova
articulacdo entre o rural e o urbano, materializado por esses movimentos. Mazzetto ainda

complementa da seguinte forma:

Um processo acelerado de éxodo rural e inter-regional provocou uma nova
configuragdo socioespacial, determinando um excessivo crescimento das
metropoles e seus produtos associados: periferizacdo/favelizacdo de uma
parcela expressiva da populagéo, criagdo de novas identidades (ja ndo mais
rurais, nem tipicamente urbanas) e movimentos sociais, massificacdo da
precarizagdo de uma vida urbana incompleta. (MAZZETTO, 2008, p. 2)

A partir das consideracbes de Mazzetto (2008), podemos encetar alguns
apontamentos. Inicialmente, podemos observar as condi¢fes da urbanizagdo incompleta citada
e os problemas advindos dessa questdo. Os processos desencadeados a partir da modernizacao
do campo e da cidade contribuiram para a construcdo de articulacdes entre esses dois espacos.
Contudo, devido a incompletude citada anteriormente, muitos espacos ainda estdo em
processo de transi¢ao/transformacgéo no espectro entre rural e urbano. Dessa forma, em razéo
da articulagdo entre os espagos urbano e rural, ndo sdo mais totalmente rurais e nem
totalmente urbanos. Nesses espacos caracterizados pela tensao/interacdo entre o urbano e o
rural, relacdes de producdo e trabalho contextualizadas sdo construidas. Mazzetto define esses
espagcos como “rurbanos, sendo esse o caso de muitos municipios do entorno das regides
metropolitanas. Essa aproximagéo vai interferir também na realidade econémica-produtiva
dos assentamentos rurais que vao orientar suas opgdes econOmicas para além do agricola.”
(MAZZETTO, 2008, p. 3)

Esses processos que desembocam em uma nova construcdo sobre o rural e o
urbano preservam alguns problemas que sdo sobrepostos a outros que surgem no bojo da

realidade rurbana. Lefebvre (1975) e Mazzetto (2008) indicam essa situacdo construida

%2 Essa perspectiva e construcdo tedrica encetada por Mazzetto é uma das possiveis interpretacdes para o
desenrolar dos processos de urbanizacéo. Outras interpretac@es - Singer (1973), Oliveira (1989), Seabra (2003),
entre outros - e construcdes tedricas foram produzidas na tentativa de explicar esses fendbmenos, mas nos
ateremos aos apontamentos de Mazzetto para ilustrarmos essa passagem do trabalho.
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durante os processos de transicdo para uma sociedade urbanizada. As contradi¢es presentes
na realidade rural ndo séo resolvidas quando se avanga em dire¢do ao urbano, mas se somam
aos problemas criados nesse espaco. Isso ocorre, principalmente, pela construcdo de uma
prevaléncia da propriedade privada e as implicacBes que essa prevaléncia trouxe para as
relacbes de trabalho, como observado no capitulo 2. Dessa forma, o que ocorre é a
sobreposicdo de questdes da realidade rural as questdes oriundas de uma urbanizacéo

incompleta. Assim, Mazzetto esclarece essa situacdo no caso da RMBH:

H4, portanto, uma questdo agrario-fundiaria que néo se resolve nas regibes
rurais de origem e que € transferida para as regides metropolitanas, tomando
nova forma. Soma-se a este fato, o indicio da existéncia de inimeros
latifandios improdutivos como aponta a pesquisa sobre a realidade fundiaria
da RMBH. Esse “caldo” faz da RMBH, também um espaco a ser disputado
pelos “camponeses-urbanos” sem-terra. (MAZZETTO, 2008, p. 22)

O que se percebe por essa situacdo é que nesse espaco emana algumas situacGes que devem
ser consideradas. A primeira é a mobilidade e a transitoriedade que se da entre os limites das
metrépoles e do rural. E um espaco em disputa que, por ser produtor de relacdes desiguais,
emana processos de luta e resisténcia territorial. A segunda é ligada as relacdes de trabalho e a
propriedade. Para pensar esse espaco € preciso considerar que ele estéa inserido em uma logica
de producgdo capitalista premente, associada a processos mais amplos que influenciam
diretamente as relagdes de trabalho dos “camponeses-urbanos”.

Considerando os aspectos elencados anteriormente, podemos observar que as
realidades do campo e da cidade sdo amalgamadas no espaco, induzindo modificacdes nas
relacbes de producdo e trabalho. Porém, a construcdo dessas relacfes ndo se da de maneira
equilibrada, pois ha a predominancia de uma das realidades que conduz as relacdes de
producdo e trabalho, a realidade urbana. Assim, as relagdes entre o rural e 0 urbano séo
construidas por meio de processos caracterizados pela dominacdo e subalternidade,
produzindo relagBes contraditorias entre 0s espagos. Assim, € por meio dessa contradicdo que
criamos possibilidades para nos aproximarmos das realidades produzidas nos limites de
tensdo entre rural e o urbano. (ALENCAR, 2011).

Sob a luz desses breves registros sobre o contexto espacial selecionado para a
pesquisa, partiremos para a analise dos livros didaticos para observar em que medida essas

caracteristicas sdo apresentadas. O que se busca com essa analise é a apreensdo de como 0s
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livros didaticos apresentam (ou ndo) essa intera¢do entre campo e cidade presente no contexto
espacial das escolas. Tenciona-se também observar como séo colocadas as questdes referentes
as dimensdes urbanas do Brasil, bem como os apontamentos referentes a classificacdo

utilizada para definir o que é rural e o que é urbano no pais.

Colecéo Espaco e Vivéncia

As questbes ligadas diretamente as origens da urbanizacdo pelo mundo sao
trabalhadas no volume dois da colecdo Espaco e Vivéncia. A imagem de abertura do capitulo
denominado “As cidades e o fendmeno da urbanizagdo” apresenta uma imagem da Inglaterra
que, segundo os autores, representa parte de uma area urbana e parte de uma area rural, como

podemos ver a seguir:

Figura 12 — Imagem de abertura do “As cidades e o fendmeno da urbanizagio”.
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Ao observarmos a imagem e a legenda que a acompanha podemos inferir que a classificacdo
entre rural e urbano apresentada pelos autores considera a densidade predial visivel como
critério para definir onde é rural e onde € urbano. Nessas condi¢fes, ndo sdo apresentados
quaisquer critérios envolvendo as relagdes de trabalho, a cultura ou a indicagdo que o terreno
sem residéncias seja de fato um possivel espaco de producéo agricola.

Outro elemento a ser considerado é a localizacdo selecionada para essa
apresentacdo sobre o que é rural e o que é urbano. A definicdo sobre o que é rural e 0 que é
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urbano no Brasil, que apresentamos anteriormente, com todos os seus problemas, é referente
apenas a realidade brasileira. Assim, os demais paises adotam também critérios proprios para
a definicdo sobre os espacos rural e urbano, no caso da Inglaterra, retratada na imagem, 0s
critérios sdo baseados em espacos residuais urbanos e no uso do solo, o que ndo da clareza
sobre a definigdo dos espagos urbano e rural nesse pais. (WANDERLEY, 2000).

Assim, encontramos alguns problemas em relagcdo a essa definicéo entre rural e
urbano. Em primeiro lugar por ser baseada apenas em uma imagem, e em segundo lugar por
retratar uma realidade distante dos alunos que utilizaram essa colecéo.

Dando prosseguimento as observacbes sobre as relacBes entre rural e urbano
presente na colecdo “Espago e Vivéncia”, a composi¢do textual do capitulo inicialmente
apresenta uma contextualizacdo historica para apresentar os processos que culminaram na
urbanizacdo primeiramente dos paises de industrializacdo classica, apontando as questdes que
desembocaram na industrializacdo e posterior urbanizacdo de grandes cidades europeias. Os
autores fazem apontamentos das demandas infraestruturais que surgiram devido ao
crescimento dessas grandes cidades. Em seguida sdo apresentadas as condi¢es que
culminaram na urbanizacao dos paises de industrializacédo tardia, tais como o Brasil. Enfatiza-
se que esse processo foi rapido e intenso, e vinculado, especialmente, a modernizacdo do
campo. Por fim, apresentam-se 0s processos de urbanizacdo nos paises com baixo nivel de
industrializacdo. Nessa parte, sdo enfatizados os movimentos populacionais que ocorrem em
direcdo as cidades devido aos processos de concentracdo de terras e a incipiente
industrializacdo desses paises. Para concluir essa parte sobre a urbanizacdo, indicam o0s
percentuais da populacdo mundial vivendo em cidades e as previsdes desse montante para 0s
proximos anos. De modo geral, os autores apresentam 0s processos que conduzem a
urbanizagdo como vinculados aos processos de industrializacéo.

Em relacdo a realidade brasileira, incialmente, apresentam como a industrializacdo
do pais alterou 0 modo como a cidade e o campo se relacionam. Na concepc¢éo dos autores, 0s
processos urbano-industriais estabeleceram uma relacéo de subordina¢do com o campo. Dessa
forma, o campo é colocado como um espaco que, desde o inicio da industrializacdo no Brasil
na decada de 1930, alterou suas relacdes de trabalho para atender as demandas da produgéo
industrial. Associado a essa questdo, imagens demonstram a insercdo de maquinarios no
campo e indicam que essa inser¢ao provocou profundas modificacdes nas relagdes do trabalho

camponés.
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Em relacdo a urbanizagdo brasileira, os autores indicam que 84% da populacéo
brasileira vivem nas cidades, com projec@es de aumento nas préximas décadas, enfatizando
que esse percentual é comparavel ao de muitos paises desenvolvidos. Contudo, ndo se
apresenta os critérios utilizados para chegar a esse percentual.

Para finalizar esse trecho, sdo citadas as origens das RegiGes Metropolitanas no
Brasil. A observacdo desse tema € importante para apreendermos como a RM é citada na
colecdo, afinal, esse é o contexto espacial no qual estdo inseridas as escolas alvo dessa
pesquisa. Os autores citam as origens, a area ocupada e as dimensfes populacionais e das
RM’s em comparagdo com a populag¢do total do Brasil. Contudo, ndo sdo apresentadas
quaisquer questdes sobre a presenca do rural nas RM’s, que s3o tratadas como,

fundamentalmente, urbanas.

Colecéo Sociedade e Cotidiano

A colecdo Sociedade e Cotidiano abre o volume um com as seguintes imagens:

Figura 13 — Abertura da colecao Sociedade e Cotidiano

-

Area rural proxima a Londrina (PR), e 209.
Fonte: Martins; Bigotto; Vitiello. 2010a.p. 8.
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A partir da observacdo dessa imagem, podemos inferir que a intencdo dos autores foi dar ao
aluno a oportunidade de reconhecer um ambiente que seja, pelo menos, similar & sua
realidade, apresentando espacos identificados como urbano e rural. Além da imagem, propde-
se uma discussao sobre o espaco geografico e as transformacoes que ele sofre como forma de
introduzir os saberes geogréaficos que seriam trabalhados adiante.

Apos essa introducdo ainda no volume 1, os autores retomam o assunto sobre o
rural e o urbano de maneira similar ao observado na colecdo Espaco e Vivéncia, mas de
maneira menos compartimentada, apresentando as relacBes entre 0s processos de
industrializacdo e urbanizacdo de modo geral, sem diferencia-los pela sua posicdo na
sociedade industrial. Os autores colocam o0s principais acontecimentos referentes as
Revolucdes Industriais como impulsionadores da industrializacdo e posterior urbanizacao.
Além disso, os autores colocam as situacdes ambiguas produzidas pela industrializacdo, se
por um lado havia a atratividade das cidades por possuirem melhor infraestrutura, por outro
lado, a industrializacdo intensificou os problemas do campo, em partes pela mecanizagédo e
pela concentracdo de terras.

Ao final do volume 1 os autores ainda articulam questdes sobre a légica de
consumo do capitalismo, as transformacgdes no espaco e as pressdes sobre 0s recursos naturais
provenientes dessa ldgica. Contudo, ndo citam diretamente o espaco rural como espago
afetado por essa Idgica, as analises estdo concentradas na realidade e nas transformacdes da
realidade urbana.

Os autores retomam os assuntos ligados ao campo no volume 2 ao tratar dos
processos de industrializacdo do Brasil. Nesse aspecto também citam o campo como um
espaco que foi subordinado a producdo pelas relacGes capitalistas. Esse assunto é retomado ao
tratarem da urbanizacdo brasileira. Nesse modulo apresentam as etapas da urbanizagdo
brasileira, mas ndo indicam quais s&o os critérios utilizados para a determinacdo da populagéo
urbana e rural no Brasil. Os autores indicam que € de interesse da geografia as variacoes
populacionais no campo e na cidade, mas nao indicam como se da essa diferenciacao.

Ainda pensando nos aspectos relacionais entre campo e cidade, os autores
apresentam questfes ligadas as redes urbanas. H& a indicacdo de como 0s espacos se
articulam nessa rede. Os autores também destacam como 0S avangos nos processos de
telecomunicagdes permitiram que a interacdo entre 0S espacos se tornasse mais intensa,

inclusive a interacdo entre os espagos rural e urbano. Contudo, enfatizam que essa
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modernidade das telecomunicagdes ndo é acessivel a todos. Explicam que as popula¢fes mais
carentes nem sempre tém acesso a esses bens, enquanto os mais ricos dispdem desses bens
com relativa facilidade e diversidade.

No tocante as RM’s, a abordagem presente na cole¢do Sociedade e Cotidiano se
assemelha, em grande parte, a observada na colecdo Espaco e Vivéncia. Sdo apresentados
dados referentes a populagdo e ao nimero de municipios que compdem as maiores RM’s do
pais. Da mesma forma, ndo séo citadas outras informacdes que relacionem a presenca do
espaco rural nas RM’s. Os autores citam uma série de questdes que podem ser observadas nas
grandes RM’s do Brasil, principalmente a insuficiente infraestrutura para atender a populacao

metropolitana.

Considerac0es sobre as relagfes campo cidade nas colec¢des analisadas

Nas duas cole¢Bes analisadas ndo sdo apresentados os critérios utilizados para
determinar como séo definidos os limites entre o rural e o urbano no Brasil. As relagdes entre
esses espacos presentes na colecdo sdo apresentadas de modo mais geral e ligadas aos
processos iniciais de industrializacdo e modernizacdo do campo brasileiro. Considerando esse
aspecto, as relacGes que sdo apresentadas entre o rural e o urbano sdo de cunho produtivo, e
deixam transparecer uma realidade distante das RM’s, como se a existéncia de um espago
urbano ou um espaco rural, excluisse o outro. Nessas condic¢des, as construcdes de relacbes
dicotdbmicas podem emergir, mascarando a realidade que os alunos das escolas selecionadas
para essa pesquisa podem estar inseridos.

Apds esses apontamentos sobre as relacGes entre o rural e o urbano presente no
livro, e que contextualizam o local da pesquisa, dialogaremos com as docentes que
lecionavam nessas escolas durante o desenvolvimento dos trabalhos. O que se pretende a
seguir é observar em que medida essas docentes participaram dos processos de escolha e
avaliacdo das colegdes didaticas adotadas na escola. Também é intencdo buscar uma
aproximacao sobre as impressdes das docentes em relacdo aos livros didaticos que utilizam,

tendo como foco os temas ligados ao campo.
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4.2 — A colocacéo docente ante o livro didatico: impressdes e usos

Essa parte da pesquisa pretende apresentar as relagdes das docentes entrevistadas
com os processos que envolvem o livro didatico, perpassando pela avaliacdo, a escolha, o uso
e suas impressdes sobre como os temas ligados ao campo séo apresentados pelas colecdes que
utilizavam no periodo da pesquisa. Inicialmente, sera apresentado o perfil das docentes,
considerando a formacdo de cada uma, o local de residéncia (se rural ou urbano) para, a
posteriori, iniciarmos as questdes referentes aos livros didaticos. Como antecipado na
introducdo, para seguir os padrdes éticos da pesquisa designados pelo COEP, os nomes
utilizados para apresentar cada uma das docentes serdo ficticios e foram selecionados
aleatoriamente, considerando 0os nomes mais utilizados por mulheres no Brasil®. Assim, os
trés nomes de mulheres mais adotados no Brasil sdo: Beatriz, Sofia e Ana e foram designados
de acordo com a ordem de visita as escolas.

Para o prosseguimento da pesquisa, também é importante frisar que uma das
docentes solicitou que nossa conversa ndo fosse gravada. Por essa razdo, optamos em nosso
trabalho por ndo transcrever as entrevistas que foram gravadas, para manter uma unidade
metodoldgica, uma vez que ndo possuimos a gravacdo de todas as conversas. Assim, as
informac@es aqui listadas, atribuidas as docentes, além dos arquivos de audio, foram baseadas
nas anotacdes de nossas conversas e nos questionarios que preencheram. Considerando o fato
que ndo havera transcricGes literais das conversas é importante salientar que partes dessas
informac@es que serdo apresentadas sdo baseadas na interpretacdo do pesquisador que redigiu
essa dissertacdo e analisou 0 material produzido a partir das conversas em campo.

Ao analisarmos o perfil das docentes participantes da pesquisa, observamos que
Sofia possui graduacdo em geografia, Ana graduacdo em turismo e Beatriz em Estudos
Sociais, 0 que a credencia para lecionar geografia em todos 0s anos do ensino médio e histéria
no 3° ano. Além da formacdo indicada, Ana possui mestrado em geografia e atualmente é
doutoranda também em geografia. Beatriz ¢ pds-graduada em geografia e Sofia pretende
buscar uma formacdo complementar em meio ambiente. Beatriz e Sofia declararam-se
moradoras da zona rural, enquanto Ana, da zona urbana. Ana afirmou que a opgdo por

lecionar em uma escola classificada como rural ocorreu por ter sido aprovada em um

% http://www.dicionariodenomesproprios.com.br/top-brasil/
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concurso publico, além do interesse pela area académica. Beatriz afirma ser docente efetiva
do Estado, e foi lotada na escola em que leciona atualmente. Ela declara satisfeita em
trabalhar nessa escola e pretende continuar. Ja Sofia optou por ndo declarar os motivos de
estar lecionando na escola selecionada para a pesquisa.

Ao considerarmos o tempo que as docentes estdo lecionando em suas respectivas
escolas, observamos que Ana e Sofia iniciaram seus trabalhos no inicio do ano de 2014,
enquanto Beatriz foi transferida de outra escola em 2011, iniciando os seus trabalhos em
2012, quando a escola em que esta lotada passou a atender o nivel médio. Essa condi¢do nos
permitird compreender alguns aspectos referentes a relacdo das docentes com os processos de
avaliacdo e selecéo dos livros didaticos adotados.

Quando nos referimos a avaliacdo dos livros didaticos, devemos considerar duas
perspectivas nesse processo. A primeira corresponde a avaliacdo oficial do MEC, delegada a
uma instituicdo, no caso do PNLD de geografia de 2012, do qual se trata esse estudo, como
indicado anteriormente, ficou a cargo da UFPR. A segunda € referente a avaliacdo que os (as)
docentes fazem no ano anterior ao inicio do triénio do PNLD, para selecionar o livro que
utilizardo durante esse periodo. Como podemos observar, a primeira modalidade de avaliacéo
tem carater eliminatdrio, pois visa selecionar os livros que compordo o PNLD. Ja a segunda
modalidade de avaliacdo € efetuada pelos (as) docentes das escolas de todo o Brasil e séo
baseadas nos livros selecionadas pela primeira avaliagdo coordenada pelo MEC. Assim, esse
segunda modalidade de avaliacdo é também a etapa das escolhas dos livros didaticos que
serdo utilizadas em cada escola, e é nessa etapa que os (as) docentes de todo Brasil sdo
protagonistas. Contudo, devemos considerar alguns elementos que séo intrinsecos a esse
processo.

Como adiantado no capitulo 2, o processo de escolha dos livros didaticos sdo
acompanhados pelo Guia dos Livros Didaticos, produzidos pelas instituicbes responsaveis
pelas avaliagOes das cole¢des selecionadas para o0 PNLD. Assim, os (as) docentes tém, alem
da analise do livro, o Guia com informacdes sobre todas as cole¢des aprovadas. De posse do
Guia e das colecdes aprovadas pelo PNLD, os (as) docentes promovem a avaliacdo e a
selecdo dos livros que serdo utilizados pela escola. Nesse ponto é importante ressaltar que a
selecdo dos livros didaticos utilizados nas escolas podera ser efetuada por docentes que nao

utilizardo esses livros.
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Como adiantado anteriormente, duas docentes, Ana e Sofia, comegaram a
trabalhar em suas respectivas escolas no ano de 2014, e, por essa razdo, ndo participaram da
avaliacdo dos livros que utilizavam em 2014. No caso de Ana, a questdo é ainda mais
complexa, pois ela utiliza dois volumes de colecdes diferentes. 1sso ocorreu pelo fato de esses
livros serem os Unicos exemplares disponiveis na biblioteca que atenderiam a todos os alunos.
Essa foi a razdo de ndo analisarmos os livros didaticos que ela utiliza, pois o0 que é avaliado
sdo as colecdes, e ndo pecas individuais que nao apresentariam a realidade de toda a colecéo.
No caso de Beatriz, apesar de ser a que mais tempo esta na escola, desde 2012, quando iniciou
seus trabalhos, o livro jé estava na escola. Assim, 0 que observamos é que nenhuma das trés
docentes que participaram da pesquisa escolheu o livro didatico que utilizava no periodo da
entrevista.

A situacdo descrita anteriormente nos leva a relagdo e as impressdes que essas
docentes tém com o livro que utilizavam considerando os temas ligados ao campo e também o
fato de ndo o terem escolhido. No caso de Ana, além do fato de trabalhar com livros de
colecdes diferentes, ela alega que foi designada para as turmas de segundo e terceiro anos do
ensino médio, e, até entdo, ainda ndo tinha trabalhado os temas ligados ao campo.

Ao considerarmos as docentes que ja possuem um contato suficiente com o livro
didatico que utiliza em relacdo aos temas do campo temos alguns apontamentos que devem
ser destacados. No caso de Sofia, ela indica que o livro retrata uma realidade distante da dos
alunos. Ainda afirma que a colecdo apresenta questdes da Europa e de outros paises, mas €
deficiente ao apresentar questdes mais proximas da realidade dos alunos e até mesmo do
Brasil. Sofia ainda apresentou algumas questdes diretamente ligadas a realidade vivenciada
pelos alunos, como a presenca de terras improdutivas na regido e a decadéncia da producao
familiar. Segundo ela, devido a essas questbes, ela trabalha aspectos relacionados a
importancia da reforma agraria e do uso dessas terras por parte dos trabalhadores que vivem
na regido da escola.

Como forma de complementar e minimizar as deficiéncias presentes nos livros,
Sofia busca materiais extras tais como fotocdpias de textos, filmes e/ou pequenos videos para
apresentar em sala de aula. Contudo, segundo Sofia, mesmo com essas a¢des, ha ainda
dificuldades para trabalhar, ndo somente os temas relacionados ao campo, mas o contetdo de

modo geral, em razdo falta de interesse dos alunos.
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Em relacdo a docente Beatriz, ela afirma que o livro didatico que utiliza é
incompleto em alguns aspectos e ndo possui todos os contetudos demandados pelo programa
de ensino. Por essa razdo, Beatriz utiliza materiais complementares como apostilas e
documentérios, alem de permitir que os proprios alunos pesquisem na internet sobre
determinados assuntos durante a aula, utilizando telefones celulares. Beatriz afirma que o
livro didatico deve ser utilizado como um suporte as aulas, e por essa razdo, no caso do
primeiro ano, ela faz pouco uso desse material, alegando que o livro ndo atende as
necessidades programaticas dessa etapa do ensino médio.

Ao trabalhar as questdes ligadas ao campo utilizando o livro didatico, Beatriz
afirma que busca contextualizar a realidade dos alunos com o0s temas mais gerais
apresentados. Nesse caso, sdo trabalhadas questdes sobre a producdo regional do Brasil, 0s
principais produtos destinados a exportacdo. ApOs isso, Beatriz busca relacionar essa
producdo com a produgdo familiar dos alunos como forma de comparar os dois modelos de
producdo e aproximar o tema da realidade dos alunos. Para além disso, Beatriz busca trazer
questdes referentes a reforma agraria de modo contextualizado para os alunos. Inicialmente,
afirma Beatriz, ela procura fazer um diagnostico sobre os conhecimentos dos alunos em
relacdo ao tema. Segundo ela, o conhecimento sobre as questdes fundiarias que os alunos
trazem é baseado no que veem na televisao, especialmente sobre a atuacdo de movimentos de
luta pela terra, no caso, 0 MST, por possuir uma exposi¢cdo maior. Devido a isso, a visdo que
os alunos constroem sobre o tema € enviesada e distante da propria realidade que vivenciam, e
¢ a partir disso que Beatriz busca trabalhar as questes da luta pela terra com seus alunos,
buscando desconstruir essa visdo enviesada e buscando trabalhar questdes ligadas a vivéncia
dos alunos.

Ao considerarmos 0s elementos acima descritos, podemos encetar algumas
observacgdes sobre as relagdes entre as docentes e o livro didatico. Em relagcdo a escolha,
devido as mudancas de escola, nenhuma das docentes participou do processo de selecdo para
o livro que teriam que utilizar em suas fungdes em sala de aula. Essa pode ser uma das raz6es
para as queixas que apresentam em relacdo ao material. No caso da dindmica da aula com os
livros, podemos inferir, a partir das consideragdes que foram apresentadas, que mesmo com a
importancia do livro didatico, outros elementos devem ser considerados como parte influente

nos processos de ensino e aprendizagem.
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A partir dessas observac@es é que organizaremos algumas questfes que compdem
e sdo fundamentais para pensar os processos envolvidos na producgéo do livro didatico. Como
forma de fechar esse trabalho, mas ndo o assunto, observaremos algumas questfes que s@o
direta e indiretamente ligadas aos processos de producdo, distribuicdo e avaliacdo dos livros
didaticos. Essas observacOes serdo efetuadas & luz das consideracBes tedricas e empiricas
apresentadas até o momento, além de também pensar o uso do livro didatico em escolas que
atendem pessoas que vivenciam a realidade camponesa nas condigdes atuais e também em

possiveis cenarios futuros referentes a esses processos.

4.3 — O livro didatico e as possibilidades para a Educacdo do Campo

Como forma de pensar algumas possibilidades que os livros didaticos de
geografia analisados podem trazer para a Educacdo do Campo e também encaminhamentos
para trabalhos futuros, destacaremos algumas medidas que podem ser consideradas para a
construcdo dessas possibilidades. Inicialmente, consideraremos algumas formas de trabalhar a
Educacdo do Campo a partir dos livros analisados. Posteriormente, encetaremos algumas
proposicdes para pensar os programas de livro didatico no Brasil e como a Educacdo do
Campo poderia ser considerada por esses programas.

Primeiramente, em relacdo as colecBes analisadas, podemos colocar alguns
apontamentos importantes para o uso dessas cole¢cdes buscando contextualiza-las a Educacgéo
do Campo. Esses apontamentos sdo resultantes das observaces ja feitas sobre as principais
caracteristicas que cada colecdo trouxe para os estudos ligados ao campo.

No caso da colecao “Espaco e Vivéncia” retomando alguns de seus aspectos, 0
que observamos foi que seu texto principal foi construido de modo a expressar uma suposta
neutralidade, colocando informagdes descritivas calcadas em dados sobre a produgédo do
campo. Nessas condicdes, 0 que poderia ser feito para trabalhar uma realidade contraditoria
como é a realidade camponesa, com destaque para a realidade brasileira, seria dar maior
énfase aos textos auxiliares. O que foi observado é que as posi¢des mais criticas em relacéo a
realidade do campo estdo presentes nos textos auxiliares. Mesmo considerando esse aspecto,
para trabalhar em uma perspectiva que contemple os principios da Educacdo do Campo, 0s
(as) docentes que fizessem uso dessa colecdo teriam que recorrer a outros materiais, nao

somente em relacdo aos temas, mas principalmente em relacdo as atividades, muito mais

160



centradas na memorizagdo de contetido do que na construcéo critica dos saberes. Dessa forma,
0 uso dessa colecdo traria uma sobrecarga extra aos (as) docentes que se propusessem a
trabalhar em uma perspectiva da Educacdo do Campo, devido a necessidade de buscar uma
consideravel quantidade de materiais externos aos livros.

No caso da colecdo “Sociedade e Cotidiano”, observamos que a proposta
desenvolvida pelos autores € mais diversificada e possui uma construgdo mais complexa, por
que verticaliza os processos constitutivos da reproducdo social. As atividades também
acompanham esse caminho ao proporem uma construcdo critica dos saberes utilizando
diversos elementos artisticos e culturais vinculados ao campo. Por essa razdo, trabalhar em
uma perspectiva que contemple a Educacdo do Campo nessa colecdo demandaria uma maior
aproximacdo entre docentes e discentes, para superar a presenca dessa maior complexidade e
do aprofundamento conceitual construido pelos autores. Contudo, a busca por materiais
externos a colecdo seria menor, especialmente em relagdo as atividades produzidas pelos
autores. Ademais, as proprias atividades poderiam auxiliar nessa busca externa, pois, em
grande parte, elas estimulam o didlogo entre a realidade do usuario e seus textos/atividades.
Ao considerar esses aspectos da colecdo, podemos inferir que o (a) docente que se propuser a
trabalhar em uma perspectiva da Educacdo do Campo sera mais exigido (a) em sala de aula,
dada a profundidade que a colecdo traz. Entretanto, seu trabalho extraclasse podera ser menor,
em razdo dessa profundidade.

Em relacdo aos aspectos para alem do contetdo do livro didatico, podemos pensar
nas situacoes referentes a constituicdo do mercado de editoras, construido a partir da expansao
do PNLD e na propria expansao do PNLD, mas explorando aspectos mais diversos.

Tendo como referéncia o mercado editorial, ja indicamos nos capitulos 2 e 3 que
0s processos de concentragdo séo cada vez crescentes, inclusive com a introducédo do capital
internacional no PNLD. Esse processo pode conduzir @ monopolizacdo do mercado, pois, 0
que se observar € a reducdo das pequenas editoras, presentes no inicio da década de 1990, em
detrimento a formacdo de grandes grupos editoriais que, em grande parte, adquiriram essas
pequenas editoras como parte de uma estratégia de manutengdo/expanséo de sua influéncia no
mercado. Mészaros (2011) indica que essa possivel formacdo de monopdlios traz privilégios
para os lideres desses monopolios, além de adquirirem grande influéncia em assuntos de seus

interesses. Um aspecto que pode ilustrar essa questdo é o abrandamento das avaliagdes
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presentes nos Guias de livros didaticos, que favoreceu, justamente, essas editoras que
dominam o mercado.

Por essa razéo, pensar em reestruturacdo do PNLD passa por uma diversificacao
nesses processos de producdo dos livros didaticos. Primeiramente é preciso pensar em uma
descentralizacdo do programa. Experiéncias desse porte ja foram colocadas em préatica na
década de 1990 pelos estados de Minas Gerais, Espirito Santo, Goias, Maranhdo, Paraiba,
Parana, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul e Sdo Paulo. Contudo, essa descentralizagdo nédo
logrou éxito, em razdo de ser uma descentralizacdo parcial e ndo planejada. Parcial porque
apenas delegou as negociacdes de compra aos estados, mas o mercado editorial continuou
concentrado em S&o Paulo, esse fator dificultou a negociagéo para a distribuigdo em outras
regides. N&do planejada por ndo contemplar uma descentralizacdo total do programa, e nao
auxiliar na criacdo e/ou fortalecimento de bases para editoras menores localizadas nos estados
que se interessaram pela descentralizagdo. Devido a esses elementos, os estados que optaram
por essa descentralizagdo foram, um a um, desistindo devido as dificuldades referentes a
concentracdo das editoras em S&o Paulo. (Cassiano, 2013)

Assim, partindo dessa situacdo, podemos pensar que uma descentralizacdo
enriqueceria 0 PNLD, desde que ndo fosse somente administrativa, mas, principalmente,
editorial. A partir dessa descentralizacdo podemos também pensar na expansdo de um dos
programas que compdem o PNLD, o PNLD — campo. Como incialmente apresentado, o0
PNLD - campo foi instituido pela Resolucdo n°® 40/2011. Em linhas gerais, 0 PNLD — campo
tem o objetivo de “Prover as escolas publicas de ensino fundamental que mantenham classes
multisseriadas ou turmas seriadas do 1° ao 5° ano em escolas do campo com livros didaticos
especificos no ambito do Programa Nacional do Livro Didatico do Campo.” (BRASIL, 2011).
De acordo com o programa “serdo beneficiadas com o programa as escolas rurais bem como
as escolas urbanas em que 100% de seus alunos residam na area rural cujas redes de ensino
tenham aderido ao PNLD.” (Brasil, 2015. p. 19)

Esse programa foi construido tendo como

[...] objetivo considerar as especificidades do contexto social, econémico,
cultural, politico, ambiental, de género, geracional, de raca e etnia dos Povos
do Campo, como referéncia para a elaboracdo de livros didaticos para os
anos iniciais do Ensino Fundamental (seriado e ndo seriado), de Escolas do
Campo, das redes publicas de ensino. (BRASIL, 2015).
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Assim, o PNLD — campo foi criado especificamente para atender a populagdo camponesa,
objetivando considerar a realidade a vida camponesa. Entretanto, como podemos observar na
Resolucdo n°40/2011 e no Guia PNLD Campo 2016, esse programa atende somente 0s anos
iniciais do ensino fundamental, ndo atenderia, portanto, o ensino médio, nivel educacional
considerado para essa dissertacao.

Diante dessa situacdo, uma proposi¢cdo que poderia ser feita seria a expansdo do
PNLD - campo para toda a educacao basica, contudo, pensar essa expansao exige algumas
ressalvas. 1Sso porque pensar apenas em uma expansao do programa seria somente uma forma
de alimentar ainda mais o ja concentrado mercado editorial. Entdo, para pensarmos nessa
expansao devemos pensar em propostas que rompam com a configuracdo mercadoldgica
atual. Pensar em uma maior atuacao das universidades pablicas na producdo desse material e
estreitar a participacdo, especialmente, das universidades que ofertam a graduacdo em
Educagdo do Campo. Seria uma forma de articular e conduzir melhor os processos de
formagdo docente para o campo, além de produzir instrumentos didaticos contextualizados,
com a participacdo desses docentes em formacao.

Assim, ap6s a exposicdo desses encaminhamentos sobre as possibilidades para a
Educacdo do Campo considerando o livro didatico de geografia, tanto para o agora quanto
para proposicOes futuras, apresentamos algumas perspectivas possiveis para a construcao de
uma Educacdo do Campo na e para além da geografia. O que foi exposto abre perspectivas
para o aprofundamento do assunto em diversos pontos, sejam estes pontos especificos da
Educacdo do Campo, ou do papel que a geografia pode desempenhar para a Educacdo do
Campo e também das relagdes presentes nos processos de producdo do livro didatico. Dessa
maneira, partimos para as consideragdes finais desse trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apo6s o0s apontamentos trabalhados e as questdes elencadas para construir um
trabalho que atendesse as perspectivas que foram propostas inicialmente, chegamos as
consideracGes para observar em que medida nos aproximamos das hipoteses iniciais e
motivadoras para essa producdo. Ademais, também apontar algumas questdes que surgiram
no decorrer dos trabalhos, especialmente apos as visitas de campo, que foram, a0 mesmo
tempo, esclarecedoras e motivadoras.

Como forma de contextualizar teoricamente este trabalho, buscou-se referéncias
que permitissem compreender a colocacdo de alguns aspectos fundamentais a construcao da
pesquisa, tais como o livro didatico e a Educacdo do Campo sob uma perspectiva espacial,
caracteristica da geografia. A partir desses principios, foram sendo edificadas as bases para a
pesquisa, de modo a ndo perder de vista as possiveis relacBes construidas por esses trés
segmentos. Assim, a producao desse trabalho foi, paulatinamente, elencando os elementos que
formaram as bases epistemoldgicas e empiricas sobre as possibilidades que o livro didatico de
geografia pode trazer para a Educacéo do Campo.

Partindo dessa ideia, construimos as hipOteses que nortearam essa pesquisa.
Assim, buscamos construir um arcabouco tedrico que interligasse esses trés elementos que
foram colocados como centrais para o inicio dos trabalhos; a geografia, o livro didatico e a
Educagdo do Campo. Ao considerarmos esses elementos, nosso trabalho foi interconectar a
geografia e a Educacdo do Campo, para, apés isso, verificar as possibilidades que poderiam
ser criadas a partir dessa interconexao. Foi considerando esses elementos que buscamos
construir categorias que nos permitissem observar como a geografia pode ser inserida em um
contexto da Educacéo do Campo.

No processo de desenvolvimento da pesquisa, viu-se a necessidade de agregar
alguns elementos que seriam indispensaveis para compreender a dindmica do livro didatico,
especialmente apos as visitas de campo e as entrevistas com as docentes. Ficou claro, a partir
desse momento, que as teias que envolvem o livro didatico sdo deveras complexas, e explora-
las seria necessario para enriquecer o trabalho e nos aproximar, de fato, das possibilidades que
o livro didatico pode trazer para a Educacdo do Campo, mas para isso era preciso questionar:
que livro didatico € esse? Como ele é produzido? Quais s@o as relagcbes que permeiam sua

producao, distribuicdo e avaliagdo?
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A partir desses questionamentos fomos estruturando nosso trabalho de modo a
também considerar as relagdes de producéo e distribuicdo do livro didatico e de que maneira
0s (as) docentes sdo colocados nesse processo. Entendemos que, dessa maneira, poderiamos
nos aproximar mais dos objetivos do trabalho ao considerarmos os (as) docentes e as relagdes
de trabalho que estdo inseridos (as) para nos aproximarmos das possibilidades do uso do livro
didatico de geografia para e na Educagdo do Campo.

Dessa maneira € que enxergamos que, para considerar essas possibilidades, outros
atores e relacGes deveriam receber maior destaque no trabalho, devido a importancia desses
sujeitos e de suas relagcOes para a apreensdo dos processos que estdo presentes na construcao
do livro didatico. Uma das formas encontradas para isso foi analisar o cenario mercadoldgico
que foi construido em torno do livro didatico. A partir desse cenario foi possivel compreender
alguns elementos que nao influenciam somente o contetdo, mas também quem produz e
como se produz esses livros didaticos. Parte dessas situacfes foi construida com a anuéncia do
poder publico, que financia a maior parte desse mercado. Esse contexto do livro didatico (sua
mercantilizacdo) se soma a outros setores da educacdo que também foram cooptados pela
esfera privada em um processo maior, ainda em expansdo. Nessas condi¢cdes, 0s maiores
grupos editoriais do pais (e posteriormente, também de fora do pais), com expressivas vendas
ao PNLD, dominaram o mercado e expandiram sua influéncia em decisbes ligadas ao
programa.

O fato de considerarmos esses elementos foi em razdo das possibilidades que
poderiam ser construidas a partir de uma outra organizacdo do mercado e dos programas de
distribuicdo dos livros didaticos. Entdo, com base do nosso pensamento em apresentar as
possibilidades para a Educacdo do Campo a partir das analises do livro didatico de geografia,
consideramos alguns elementos que alicercam esse livro, tais como 0 mercado e 0s (as)
docentes.

A partir dessas observacOes € que chegamos aos objetivos gerais sobre os livros
didaticos analisados e também a duas questdes centrais para pensarmos as possibilidades que
esses livros podem trazer: uma referente ao lugar da geografia na Educacdo do Campo e a
outra referente as relagdes de producéo e distribuicdo do livro didatico, ou seja, a primeira de
questdo de cunho eminentemente pedagdgico e a segunda de cunho eminentemente politico.

A primeira questdo, de cunho pedagdgico, se desdobrou em outras duas, uma

referente a0 modo como os elementos da Educacdo do Campo aparecem no livro didatico, e a
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outra, indissociavel da anterior, a colocagéo da geografia no escopo da Educacdo do Campo.
Nas colecOes analisadas, conseguimos visualizar aspectos diametralmente opostos em relagédo
a abordagem dos temas ligados ao campo. Uma das cole¢Bes apresentou uma organizacao
tematica e técnica mais tradicional e mecanicista dos elementos do campo, enquanto outra se
propds a uma abordagem mais dinamica e inovadora. Contudo, o livro didatico de geografia
ainda centraliza as questdes do campo nos aspectos econdmicos/produtivos.. Essa abordagem
pode, em muitos casos, induzir a interpretacdes dicotdmicas nos assuntos do campo, tais
como nas relagcdes entre campo cidade, 0 moderno e o arcaico ou tradicional, entre outras,
hierarquizando relagdes que deveriam ser apresentadas como emanagdes da diversidade e da
complementacdo entre 0s espacos urbanos e rurais. Dessa forma os préprios aspectos ligados
as dinamicas conflitivas entre esses espacos e 0s modelos de desenvolvimento podem ser
deslocados da centralidade da discussdo, criando uma imagem hierarquica entre campo e
cidade e acobertando os conflitos presentes entre os modelos de desenvolvimento presentes
no campo.

Ainda pensando na questdo pedagdgica, agora direcionando essa questdo
especificamente a geografia, podemos colocar algumas suposi¢des sobre o que seria essa
geografia na Educacdo do Campo. Nessa perspectiva observamos que 0 encontro da
Geografia com a Educacdo do Campo se da no espaco, muito alinhado ao que Milton Santos,
afirmou sobre a producéo de relagdes indissociaveis entre objetos e agdes. E nesse espaco que
podemos pensar em uma dialética da geografia com a Educacdo do Campo. Onde a geografia
emana sua pretensdo holistica e se articula com a Educacdo do Campo, em concepcdes
pedagogicas em que os limites e as fronteiras disciplinares ndo sdo estanques, mas moveis, e é
nesse movimento que as possibilidades desse encontro poderao ser construidas.

A segunda questdo, de cunho politico, é referente aos programas de distribuicdo
de livros didaticos. Essa questdo pode ser colocada como basilar e fundamental para pensar,
também, as questes pedagdgicas desse material. A concentracdo presente no mercado atual
limita as possibilidades de inovacdo no PNLD. Editoras associadas a grandes grupos de
telecomunicagdes ja dominantes no mercado desde os primordios do programa acentuam seu
dominio e o monopo6lio do mercado. Para pensarmos em um livro didatico que crie mais
possibilidades para a Educacdo do Campo, devemos ter nossa visada para além dessa logica
vigente. O rompimento dessa logica poderia ser arquitetado a partir da expansdo do PNLD —

campo para toda a educacdo bésica, mas uma expansdo que abrangesse também a participacao
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dos (as) docentes do campo ndo somente na avaliagdo das obras, mas em uma contribuicao
conjunta ao corpo docente das instituicbes que ofertam as Licenciaturas em Educagdo do
Campo.

Assim, ao observarmos as trajetorias descritas no processo de construcdo da
Educacdo do Campo constatamos movimentos caracterizados por constantes lutas. Sejam
lutas pela ocupagdo dos latifundios agrarios ou dos latifundios do saber, como dito pelos
estudantes do LeCampo da UFMG. E é pensando nessa trajetoria de lutas que propomos mais
uma; a de produzir colecdes didaticas com a contribuicdo de sujeitos que, de fato, vivenciam a
realidade do campo. Assim, a perspectiva da construcdo desse projeto demandard muitas
lutas, da mesma forma que as demais lutas que compuseram e compdem a Educagdo do
Campo. Por isso, ndo podemos descartar que esse projeto também podera ser elencado como

mais uma das conquistas dos Povos do Campo.
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ANEXOS

Roteiro Basico da Entrevista Narrativa.

Iniciacdo: Apresentacdo da proposta de pesquisa ao entrevistado e esclarecimento em relacado
aos objetivos da pesquisa.

Narracéo central: Descreva-me como vocé aborda os temas referentes a zona rural em suas
aulas. Esteja livre para detalhar os assuntos que julgue mais relevantes e quais instrumentos
utiliza durante as aulas para auxiliar na exposicao.

Durante este processo ndo haverad a formulacdo de questbes ao entrevistado, apenas
encorajamento nédo verbal.

Fase de questionamento: Apds ouvir e ter certeza que a narrativa se finalizou, caso seja
necessario, sera pedido ao entrevistado mais detalhes sobre questdes de interesse do
pesquisador que ndo foram aprofundadas durante a narrativa central. Estas perguntas partirdo
do pesquisador, mas tendo como referéncia a fala do entrevistado.

Possiveis eixos a serem aprofundados:

e Quais sdo as impressdes gerais sobre o livro didatico

e Qual papel na escolha/avaliacdo do livro didatico utilizado

e Quais sdo as impressdes sobre o tratamento referente ao campo

e Como sdo trabalhadas as questdes relativas aos conflitos no campo;
e A maneira que a reforma agréria aparece nas aulas;

e A abordagem da relagéo entre os espacos rural e urbano;
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Roteiro Bésico do questionario.

1- Nome

2- Idade

3- Sexo: () Feminino ( ) Masculino
4- Endereco:

41— () Zonarural () Zonaurbana

5- E-mail:

6- Formacéo:

( ) Técnico

( ) Normal Superior
( ) Superior incompleto
( ) Superior completo
( ) Outra:
6.1- Local de formacéo:
6.2 — Ano de formacao:
6.3 — Pretende buscar alguma formacgdo complementar? Se sim, qual?
7- Participa de algum movimento social, sindical ou organizagéo social? Se sim qual?
8- Porque razdo esta lecionando nesta escola?
9 — Cite 0os movimentos sociais do campo que vocé conhece.

10 - A reforma agréria pode resolver grande parte dos conflitos na zona rural.
1 — Concorda totalmente

2 — Concorda parcialmente

3 — Neutro

4 — Discorda parcialmente

5 — Discorda totalmente

11 - A estrutura fundiaria brasileira apresenta problemas pontuais e bem localizados.
1 — Concorda totalmente

2 — Concorda parcialmente

3 — Neutro

4 — Discorda parcialmente

5 — Discorda totalmente

12 - As ocupagdes de terra efetuadas pelo MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra) sdo justificaveis.

1 — Concorda totalmente

2 — Concorda parcialmente

3 — Neutro

4 — Discorda parcialmente

5 — Discorda totalmente

13 - A educacéo que é ofertada na zona rural € a mesma ofertada na zona urbana.
1 — Concorda totalmente

2 — Concorda parcialmente

3 — Neutro

4 — Discorda parcialmente
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5 — Discorda totalmente

14 - O conteddo das aulas deve ser o mesmo, tanto na zona rural quanto na zona urbana.
1 — Concorda totalmente

2 — Concorda parcialmente

3 — Neutro

4 — Discorda parcialmente

5 — Discorda totalmente

15 - A escolha do livro didéatico foi de inteira responsabilidade do (a)(s) professor (a)(as)(es).
1 — Concorda totalmente

2 — Concorda parcialmente

3 — Neutro

4 — Discorda parcialmente

5 — Discorda totalmente

16 - As questdes relacionadas ao rural sdo apresentadas de maneira bastante satisfatoria pelo
livro didatico.

1 — Concorda totalmente

2 — Concorda parcialmente

3 — Neutro

4 — Discorda parcialmente

5 — Discorda totalmente

17 - O livro didatico € o principal instrumento para o dialogo entre professor e aluno.
1 — Concorda totalmente

2 — Concorda parcialmente

3 — Neutro

4 — Discorda parcialmente

5 — Discorda totalmente

18 - O agronegacio é fundamental para o fornecimento de alimentos para a populacao.
1 — Concorda totalmente

2 — Concorda parcialmente

3 — Neutro

4 — Discorda parcialmente

5 — Discorda totalmente

19 - A zona rural tem a fungéo de fornecer alimentos para a zona urbana.
1 — Concorda totalmente

2 — Concorda parcialmente

3 — Neutro

4 — Discorda parcialmente

5 — Discorda totalmente

20 — A producéo da agricultura familiar € pouco significativa quando comparada a producéo
do agronegdcio.
1 — Concorda totalmente
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2 — Concorda parcialmente
3 — Neutro

4 — Discorda parcialmente
5 — Discorda totalmente

21 — A maior parte da producéo da agricultura familiar é direcionada a subsisténcia do préprio
nacleo familiar.

1 — Concorda totalmente

2 — Concorda parcialmente

3 — Neutro

4 — Discorda parcialmente

5 — Discorda totalmente
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