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Resumo

O objetivo desta dissertacdo é compreender a rekagée violéncia e organizagcao escolar, e
como esses fatores interferem na expectativa delagstade dos alunos. A analise se
estrutura em duas etapas: a primeira procura esrtarmmo os fatores da eficacia coletiva
influenciam a ocorréncia de atos infracionais dedts escolas. A segunda, trabalhando com
0 conceito de expectativas de escolaridade, irzluvioléncia no conceito de clima escolar
presente na teoria da eficacia escolar, para estermino a organizacdo da escola afeta as
expectativas de escolaridade dos alunos. Para, tlortam utilizados dados do INEP —
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educaisiolnisio Teixeira - sobre as escolas
mineiras e dados de uma pesquisa amostral do CRE&tro de Estudos em Criminalidade
e Seguranca Publica - sobre a violéncia escol&eg@o Metropolitana de Belo Horizonte.
Os resultados da analise econométrica sugerem gapazidade de organizagdo da escola
afeta a ocorréncia de violéncia dos alunos. O akerovitima de agresséo, furto ou roubo
dentro da escola ou a identificacdo da existéneigahgue impacta negativamente na sua
percepcdo sobre o clima escolar. A melhora do cks@olar, por sua vez, exerce efeito
positivo sobre a expectativa de alta escolaridaake atlolescentes. Eventos de violéncia
possuem efeito indireto - através do clima escokubre a expectativa de alta escolaridade.
Depreende-se, portanto, que, trabalhar com a &icaoletiva para o entendimento
organizacional da escola, ndo s6 afeta diretamesiteventos de violéncia, como ajuda,

indiretamente, os alunos na perspectiva de esdati

Palavras chave: clima escolar, violéncia nas escelectativa de escolaridade



Abstract

The aim of this work is to understand the relati@tween violence and school organization,
and how these factors influence the expectatiorutabtudents’ schooling. The analysis is
divided in two stages: the first one seeks to ustded how factors of collective efficacy
influence the occurrence of infractions within solso The second one works with the
concept of schooling expectations and includes emicd¢ in the concept of school
environment, which is present in the theory of stheffectiveness, in order to understand
how school organization affects the expectatioruabtudents' schooling. To this end, INEP -
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educaisiohnisio Teixeira - data were used
about schools of Minas Gerais as well as data faosample survey of CRISP - Centro de
Estudos em Criminalidade e Seguranca Publica -tatzhool violence in Belo Horizonte’s
metropolitan area. Econometric analysis resultsgssigthat school organizational ability
affects the occurrence of violence committed bylaiis. The perceived school environment
is negatively impacted by students being victimsas$ault or theft within school or the
identification of the existence of gangs. The inyarment in school environment has, in turn,
a positive effect on expectations about high sahgotates among adolescents. Events of
violence have an indirect effect — via school sdimgo- on the expectations of high schooling
rates. It can thus be inferred that working withlexdive efficacy for school organizational
understanding not only directly affects eventsiofance, but it also indirectly helps students
as far as educational perspective is concerned.

Keywords: school climate, school violence, educatie@xpectations
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Introducéao

A presente dissertacdo busca investigar as consagaé&los eventos de violéncia na
escola sobre a expectativa da escolaridade do .alisma-se o esforco em estabelecer as
relagcdes entre violéncia e a percepc¢éao do climal@se entre esse clima escolar percebido e
a expectativa de escolaridade. Trata-se de umieketedrico e empirico com o objetivo de
mostrar como os fatores que explicam a distribudEatos violentos também podem explicar

a expectativa de escolaridade.

Sendo assim, utilizo dois referenciais teédricodirdiss: os fatores associados a
eficacia escolar e os fatores associados a eficabtiiva. O primeiro referencial vem dos
estudos da Sociologia da Educacao, que procuraemdsrt a capacidade das escolas em
aumentar o progresso académico dos seus alunamdievem consideragcdo a origem
socioecondmica e o desempenho inicial deles. Arslgperspectiva advém da Sociologia do
crime, a qual tenta entender porque as regidetdddecse diferem em relagdo ao numero de
crimes cometidos. Posto que varios fatores explwatdos dois referenciais teéricos séo
coincidentes, - um dos fatores associados a efiog@etolar, o clima escolar, € um fator
associado ao aprendizado que pode explicar a ger@mja — o clima escolar também pode

ser entendido como uma caracteristica relacionaifer&nca de violéncia entre as escolas.

Usando um banco de dados composto por informagdesstiuisa sobre a violéncia
nas escolas, foi possivel medir a propor¢cdo deoalwla Regido Metropolitana de Belo
Horizonte que cometeram atos infracionais comoesages, roubos e furtos, e a proporcao
daqueles alunos que foram vitimas. Resultados nprelres evidenciaram uma relagéo
indireta entre organizacao escolar, violéncia ecetgtiva de escolaridade. Argumento que

guestbes sobre solidariedade e coesdao de uma esstéla relacionados ndo sé com a
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predominancia de violéncia nessa instituicdo, rmaag€&m com a expectativa de escolaridade

dos seus alunos (ALVES et al., 2016).

Este trabalho analisa as escolas como instituigigependentes, assumindo que
cada escola possui sua organizagdo propria. Deatterminologia dos estudos da eficicia
coletiva, analiso a escola como uma instituiciomealida em que todos os atores que
participam dessas instituicdes compartilham valprégrios e em comum. Isso ndo significa
negar que as escolas sejam influenciadas pelmb@s quais estdo inseridas e que também
influenciam os moradores desses bairros, porémabstalagem néo € o foco deste trabalho.
O que se propde é fazer uma andlise sobre as €scoifa a vantagem de encontrar resultados
dos quais podem ser usados em sua melhoria. Tadamalises realizadas tem como
finalidade o entendimento das escolas enquantdtuigsies de organizacdo propria,
relacionadas tanto com a predominancia de evemtdsntos quanto com a expectativa de
escolaridade. Assim, parto do pressuposto que langia esta relacionada com o ambiente

escolar e escolaridade.

Estudos sobre desempenho escolar reforcam a idejaala escola faz a diferenca,
principalmente para o grupo dos menos favorecidssprincipais autores indicam trés focos,
interligados para a pesquisa: o aluno, a familia escola (BROOKE; SOARES, 2008;
SOARES, 2007; ALVES; FRANCO, 2008; ANDRADE, 200&s pesquisas as quais
possuem como foco a andlise de desempenho esootduem que fatores internos da escola
interferem no desempenho. Para além da desiguakla@eecondmica que influencia as
diferencas de desempenho, o clima favoravel aond@a@do e 0s recursos pedagdgicos
explicam porque os alunos de algumas escolas téior m@sempenho de seus alunos em
testes padronizados (OLIVEIRA; ARAUJO, 2005). Ressaneira, fatores relacionados a

organizacdo e administracao escolar sao importgatesa melhoria da educacao formal. A
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violéncia no ambito desses espacos é um dos falaresganizacdo escolar e, por isso, deve
estar presente neste calculo de efeito da escel@xpectativas de uma maior escolaridade

dos alunos.

Outro fator que esté relacionado a organizagaolaséoa indisciplina em sala de
aula. Faz-se necessario deixar claro as difereapa® o0s conceitos de violéncia e de
indisciplina. A indisciplina est4 relacionada aogerdgos que viola regras estritamente
escolares e comportamentos desviantes menos glageguais ndo geram danos imediatos
aos sujeitos e questionam a autoridade dos docedemm exemplos de indisciplina as
conversas em sala de aula quando néo autorizatitacsadeiras, desobediéncia as ordens dos
professores, entre outros. A violéncia escolar,qudro lado, é relativa aos atos desviantes
cujos ferem as regras sociais para além da espatagera danos mais graves tanto contra as
pessoas quanto as instituicdes. Como exemplo hadubss, o tréafico de drogas, as agressdes
fisicas e psicologicas, entre outros fatores. Ermasupalavras, a grande diferenca entre
indisciplina e violéncia se d& na identificacdo dat®s cometidos como crimes, ou,

considerando a populacédo adolescente, atos infr@si¢SILVA; MATOS, 2014) .

Apesar de alguns autores analisarem a indisciplmao uma dimensé&o do fracasso
escolar ao considerarem a socializacdo como um flmtcsucesso escolar, (SILVA, 2001;
SILVA; MATOS, 2014) o foco deste trabalho esta atss de violéncia, uma vez que esses

sao repudiados em todas as esferas da vida social.

A violéncia nas escolas ndo € um fendmeno recentegtanto se tornou um grave
problema social nos Gltimos anos. Uma pesquisa ata Popular do ano de 231gobre a

educacao brasileira revelou que a maior parte divewestados identificam a violéncia/falta

1 Os dados foram retirados do 9° Anuario Brasilde@eguranca Publica, disponivel em:
http://www.forumseguranca.org.br/produtos/anuarasteiro-de-seguranca-publica/9o-anuario-brasitdie-
seguranca-publica
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de seguranca (28%) como o principal problema atasilescolas publicas, seguido por alunos
desrespeitosos (15%). Além disso, em cerca de &% stolas publicas brasileiras ha muitas
ocorréncias de algum tipo de violéncia. Esses dasladenciam que a questdo do
comportamento desviante se tornou parte do cotidias escolas e € uma questao latente na

realidade socioeducacional brasileira.

Tradicionalmente vista como um espaco a parte defestacdes criminais, a escola
passou a ser umoecus dos problemas de violéncia ao lado daqueles vekath indisciplina
(ZALUAR; LEAL, 2001). Na literatura sobre a viol&acescolar, suas causas, consequéncias
e implicagbes para o aluno, novos estudos possweno ©bjetivo relacionar a violéncia

escolar com o desempenho do aluno.

Na década de 80, a redemocratizacdo e a abertuesabda as camadas mais
populares coincidem com o crescimento de violéariaoda sociedade. Com a percepcéao de
violéncia nas escolas, como atos de depredacésdnwe ameaca aos alunos havia uma ideia
em comum da qual era necessario proteger essesraathos problemas do seu entorno ou
dos moradores da periferia, marcados pela imagematginalizados (ZALUAR; LEAL,
2001). Os estudos da época buscavam entendercdaetatre as camadas populares e a
escola, vista como uma tensa situacdo de aberésse decinto para este perfil de imagem
marginalizada. A partir da década de 90, as novasmifestacbes de violéncia sao
compreendidas, atingindo também o publico estudadtinteresse dos estudiosos, assim,
passa a ser a vitimizacdo no ambiente escolaeecagdo dos jovens acerca da violéncia em

suas escolas (CORREA, 2007).

As formas de violéncia presentes nas escolas s@éulas. Charlot (2002) e Correa
(2007) distinguem trés tipos de violéncia no cottedeste ambiente: violéncia na escola,
violéncia a escola e violéncia da escola. O priongjgo é aquele do qual manifesta dentro do
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ambiente escolar, mas nao esté ligado a naturazatvidades da instituicio. Como exemplo
h& os roubos, os furtos e o trafico ou uso de drdDa seja, eventos cometidos pelos alunos
que podem ser classificados como atos infraciomake Estatuto da Crianca e do
Adolescente. A violéncia a escola é aquela querecmntra o espaco publico escolar ou
contra os seus funcionarios. Visa diretamente t&tuiggo e o que ela representa. A violéncia
da escola € uma violéncia institucional, simbdlManifesta-se contra os jovens pela maneira

da qual a instituigcao os tratam.

As préaticas de violéncia na escola também podendis&lidas entre violéncias e
incivilidades, segundo Charlot (1997 apud ABRAMOVAX003). As violéncias seriam 0s
crimes cometidos dentro da escola. E as inciviedaab humilhagdes e a falta de respeito. Na
visdo dos alunos h& uma diversidade na definicAwioléncia, ndo obstante possa ser
dividida entre fisica e nao-fisica e possui umiderngenérico de causar prejuizo. Apesar de,
sempre enfatizarem a existéncia de violéncias is&@a$, situacdes que descrevem a violéncia

fisica estdo mais presentes em suas falas (ABRAMQ\2R03).

Desse modo, a violéncia é experimentada pelos govamo fendmeno nao
excepcional, cotidiano, mas ao mesmo tempo é catea&omo pratica anormal e
condenavel, e por isso ndo naturalizada, porquapassa os limites do que para
eles é visto como forma aceitavel de relacionamentee as pessoas, em especial
guando resulta em agressao fisica (ABRAMOVAY, 2(G03,02-103).

O foco deste trabalho é a violéncia na escola. @igde, no ambito escolar, a
violéncia possa ser enquadrada nas diferentesguéitsgs supracitadas, a presente analise
concentra-se na avaliacdo da violéncia enquanteeciou seja, interpessoal, na sua influéncia
no desempenho escolar. Em outros termos, trate-$evdstigar como as praticas violentas
dos jovens, as quais ocorrem dentro da escolajeimfilam na perspectiva do seu proprio

sucesso escolar.
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Através das pesquisas de avaliacdo sistémica eantwg escolas que sdo do mesmo
sistema de ensino, com alunos de origem semell@nteacesso a recursos parecidos, mas as
quais apresentam resultados diferentes. Dado quieléncia ndo € o tema da area da
educacao, a discussao sobre os impactos da vialéscblar no desempenho dos alunos é
relativamente nova. Portanto, entender como a ne@éinfluencia a situacdo de maior ou
menor desempenho, € uma forma de contribuir paagamcdes educacionais e para as areas

da educacéo e da violéncia nos estudos socioldgicos

O fator associado ao aprendizado, que também t@oiémcia como uma dimenséo,
€ o clima escolar. Definir clima escolar ndo € lfparque apresenta uma pluralidade de
definicbes. Para este trabalho, clima escolar éneido como um conjunto de caracteristicas
sociais, psicoldgicas e culturais de uma escolastitaido por fatores estruturais, pessoais e
organizacionais, 0s quais conferem a escola umeanebipréprio. Este clima, no entanto,

influencia o comportamento de todos os agentesemmrhtes a escola (CANDIAN;

REZENDE, 2014).

O conceito de clima escolar muito se assemelharasteristicas apresentadas para a
definicdo de eficacia coletiva. A eficacia coletelaborada por Sampson e seus colegas € um
conceito que busca entender a organizacao soeia.i$50 integra coesao social e confianca
muatua com perspectiva compartilhadas de contradsindy o contexto comunitario importa
para a confianca e coesado social, isso porquesr&gracursos externos que possibilitam a
assisténcia a coletividade séo essenciais paraneac@essoas dispostas a intervir na vida

comunitaria (SILVA; MARINHO, 2014).

Em ambas as formulacdes — clima escolar e eficdligtiva - o comportamento
individual esta baseado em percepc¢des sobre oxtorgnvolvido. As atribuicdes de coesao

social ou a pré-disposicao ao resolver problemasuos sdo caracteristicas atribuidas tanto
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em comunidades quanto nas escolas organizadas &sgecto comum € o controle social

informal. Esse controle sé é possivel com o coniipamento de valores comuns, em que é
factivel esperar as atitudes das quais serdo ta@mpoa outros quando ha situacbes de
violéncia. Assim, o grupo compartilha regras ecatéim-se para a concretizacdo das metas

comuns.

Embora o desempenho em testes padronizados comrstitedida de desempenho
escolar mais utilizada neste tipo de estudo, esbalho focara na expectativa de escolaridade
do aluno. Mesmo sendo esta uma medida subjetifexedtes autores demonstraram que 0s
alunos utilizam da realidade contextual e das jméprxperiéncias para especularem até qual
nivel estudardo (BOURDIEU, 2008; BOUDO&pud NOGUEIRA, 2013). Além disso,
pesquisas revelaram quais fatores determinantes gagxpectativa de alta escolaridade
coincidem-se com as caracteristicas do melhor de=@mo escolar (NOGUEIRA; PEREIRA,

2010; NOGUEIRA, 2013; COSTA; GUEDES, 2009; XAVIERLVES, 2015).

Em suma, a eficacia escolar estd presente em domenios nesta pesquisa.
Inicialmente, existe a interlocucao entre eficamketiva e organizacdo escolar que explica a
prevaléncia dos atos violentos dentro da escolspg@cto da eficacia escolar trabalhado aqui
€ o clima escolar. O clima organizacional é comndtratravés das reacdes e percepcdes das
pessoas quanto ao sentimento em relacdo a in&tteiguas autoridades, representadas pela
diretoria e os professores. Contudo, € a partirrdonhecimento deste clima escolar que ele
passa a influenciar os comportamentos e produeitosf em outros fatores, tornando-o,
assim, uma variavel independente (SILVA, 2001).d,a8 possivel estimar o efeito do clima

escolar percebido na expectativa de escolaridasl@ldoos.

Esta dissertacdo conta com essa introducdo e matsoqgcapitulos. No primeiro
capitulo sdo apresentadas as referéncias tedesés trlabalho: a eficacia escolar e a eficacia
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coletiva. Além dessa apresentacdo, existe a dafinig dois conceitos importantes para o
trabalho, a saber, do clima escolar e da expeatakty escolaridade. No capitulo dois séo
apresentadas as hipoteses, os métodos e os dditaslag no trabalho. O terceiro capitulo
discute-se os resultados dos modelos gerados gstax fas hipoteses. Por fim, no dltimo

capitulo sdo apresentadas as consideracgdes finais.
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Capitulo 1: Referencial tedrico

O proposito deste estudo é analisar a escola gmyspectiva de dois campos da
sociologia: Sociologia da Educacdo e SociologiaCdione. Ao tratar do papel das escolas
sobre a vida dos estudantes € necessario conieatuas estudos sobre as caracteristicas das
escolas eficazes. E importante entender o camiehtopido pelos estudos sobre eficacia
escolar até chegar ao ponto de interesse, quesséstudos sobre clima escolar e violéncia

nas escolas.

E importante ainda evidenciar os estudos sobrdei®s da violéncia no contexto
escolar, dando énfase ao conceito de clima eschBl@ender o que é clima escolar é
importante para compreender qual o impacto da@ésobre a sua percepcao, e o impacto
entre o clima escolar percebido e expectativa delasdade. A andlise dos estudos sobre

eficacia coletiva € essencial para contextualiziiseussao do efeito das escolas.

A outra area que serve como base desse estudo réendienento de eventos
criminais pela perspectiva da eficacia coletivasits no trabalho ha uma contextualizacéo
dos estudos desse tipo e uma analise em como seppadar a violéncia nas escolas sob tal

Gtica.



1.1 Eficacia coletiva na perspectiva da violénciaas escolas

Segundo Zaluar e Leal (2001) quando se fala emémiid escolar, ha duas

dimensdes possiveis de serem estudadas:

(1) violéncia fisica perpetrada por traficantes lmndidos nos bairros onde se
encontram, assim como por alguns dos agentes der padblico encarregados da
manutengdo da ordem e da seguranca, e (2) a \ibl@ne se exerce também pelo
poder das palavras que negam, oprimem ou destr@@olggicamente o outro
(ZALUAR; LEAL 2001).

A dltima violéncia citada € a que caracteriza, selguBourdieu (1898 apud
ZALUAR; LEAL 2001), a violéncia simbdlica. Segundoautor, a escola reforcahabitus
advindo da socializacdo primaria da familia deslinpara as posicfes meédias e altas na
hierarquia social e garante a ideologia do mériim. entanto, existe a socializacao
concorrente das quadrilhas de traficantes e “gllela rua. Socializacdo essa que incorpora
outro habitusndo pautado no mérito, mas na instauracdo do medtadnseguranca e do
poder do mais forte. O que se verifica € um hialtucal entre a instituicdo escolar, os seus
profissionais e os alunos de periferia das granikesles. Sendo assim, a escola pode ser um
ambiente tanto de perpetuacéo das diferencas s gia-existentes, como sugere Bourdieu

(1989), quanto uma possibilidade de ascenséo etaxtos vulneravefs(idem, 2001).

Este estudo pretende analisar a violéncia fisicaseala para além da violéncia do
bairro em que ela esta situada. A instituicdo de#nenaqui € entendida como uma area da
vizinhanca que concentra diferentes niveis de naié estes entendidos como atos
infracionais presentes no Estatuto da Crianca Adidescente. Com efeito, serdo analisados

0s atos cometidos e sofridos pelos alunos na esobla perspectiva do desenvolvimento da

2 BOURDIEU, P. (1989), O Poder Simbdlico. LisboafeDi

3 Por vulnerabilidade entende-se: “resultado negadiv relagédo entre a disponibilidade dos recursatenmais
ou simbdlicos dos atores, sejam eles individuogropos, e 0 acesso a estrutura de oportunidadéasissoc
econdmicas, culturais que proveem do Estado, doadere da sociedade” (ABRAMOVAY et al, 2002)
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teoria ecolégica do crime. Consequentemente, éispredelimitar algumas teorias que

conseguem explicar a acao violenta dos jovens.

A discussao sobre a influéncia do local sobre éooras de crimes teve inicio com
os estudos de Park (1915, 1936) os quais ele danansbmo ecologia humana. Ao realizar
uma associacdo entre ecologia e sociedade, o detopnstrou que: assim como uma
comunidade ecoldgica, em uma sociedade existe opalgtdo enraizada e territorialmente
organizada que vive em relacdo mutua de dependé@xaisociedade humana a estrutura
comum ¢€ reforcada pelos costumes e assume um rcamdtéucional (a cidade). A
competicdo e liberdade sdo limitadas pelos costuenesnsensos. Logo, como em uma
comunidade estudada na biologia, as ciéncias huwnémabém deveriam entender a
comunidade como um conjunto de pessoas com aderdsticas de competicdo, adaptacao,
sucessao e dominacdo. A dominacao é o compartititante caracteristicas comuns entre

essas pessoas (PARK, 1936).

A geografia fisica, as vantagens naturais e os smégotransporte determinam o0s
limites da cidade. O mercado e a industria buscarpastes mais vantajosas da cidade e
atraem um certo tipo de populacdo mais dependested setores. Os lugares onde as terras
sdo mais caras excluem os mais pobres, 0s quainsentram nas periferias, areas em que
eles acabam ndo conseguindo defender-se do abasdomb e dos vicios. Cada parte da
cidade possui caracteristicas de acordo com sebgamigs, transformando o espaco

geografico de um bairro com sentimentos, tradigdleistérias proprias (PARK, 1915).

Escolas localizadas nas areas mais periféricasnaior probabilidade de apresentar
eventos de violéncia (DEBARBIEUX; BLAYA, 2002). Asg um dos argumentos desse
trabalho € que a disposicdo das escolas e de denmssaseguem o0 mesmo padrdo

desenvolvido por Park (1915). Essas escolas n&egaem se organizar contra qualquer tipo
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de possiveis abandonos, o que acaba por torngao desorganizado. Isso porque elas estao
presentes em areas mais periféricas e inseriddmgros com concentracdo de desvantagens
de modo que a populacdo em volta ndo conseguegs@izar para "isolar" a escola das
desvantagens da localidade. O lugar desorganizadeoritb por Park € desenvolvido

posteriormente na chamada teoria da desorganizacéad.

Diante da perspectiva da teoria da desorganizanéial sa diferenca das taxas de
crimes entre vizinhancas estad associada ao baxwsssocioecondmico, a alta rotatividade
populacional e a heterogeneidade racial, porquesefsdores sdo importantes para que a
comunidade consiga organizar-se como membros dgrupo com objetivos comuns. Nessas
areas, a fragilidade dos lagos sociais afeta acwgme dos moradores em exercer um
controle, mesmo que informal, sobre a delinquénoiagrime e a violéncia (SHAW,

MCKAY, 1932; SAMPSON; GROVES, 1989).

As escolas violentas descritas por Marra (2007) ensilade, pobreza,
heterogeneidade, mobilidade e depredacéo - se eésemcom o0s aspectos descritos por
Stark (1987) como caracteristico das areas desgiategundo o autor, locais com essas
caracteristicas teriam maior desvio, pois, quaneioma densidade maior o nivel de
desconfianca da populacdo. E consequentemente,r naai@redisposicdo ao desvio.
Vizinhanca pobre e de grande densidade demograécde a ser heterogénea. A
heterogeneidade, no caso americano, refere-seaérigem dos moradores, contudo, € uma
caracteristica usada pelo autor para medir o divelssociagdo dos moradores. Sendo assim,
lugares heterogéneos tendem a facilitar o acessmaes com oportunidades de desvio
porque os moradores de uma determinada vizinh&w@a®icos associativos com outros de
cor/origem diferente. Vizinhanga pobre, de granelestiade e heterogénea tende a ter grande
mobilidade. Essa mobilidade diminui lacos extrafemés e associacdo voluntaria a

organizaces, das quais diminui o controle sooiahél e informal. Tal comunidade também
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tende a ser depredada. A depredacdo e as altas daxdesvio sdo um estigma para a
populacdo. Viver em uma comunidade estigmatizadasacaeducdo da conformidade
individual. Os exemplos mais bem-sucedidos dessamumidades sairdo das areas

estigmatizadas quando possivel e oferecerdo mesist@o frequentar esses lugares.

Assumo que escolas podem ser tratadas como arsamrdes pois, segundo as
conclusdes de Marra (2007), apresentam as mesmaaserésticas descritas por Stark (1987).
Elas, por si s6, podem caracterizar-se como unh ttesviante do bairro, uma vez que podem
concentrar varias caracteristicas propicias padaswio. Escolas depredadas e com muitos
casos de violéncia tendem a ser estigmatizadagpemmprestigio dentro do bairro. Contudo,
a escola aparece também como uma instituicido deomsocial. Outros autores (BURSIK;
WEBB, 1982; SIMCHA-FAGAN; SCHWARTZ, 1986), ao aizarem a relacdo entre
desorganizacao social e crime, afirmam que hadatotervenientes tais como uma estrutura
de oportunidades criminais e um capital culturak gafluenciam no comportamento

desviante.

Bursik e Weeb (1982), analisando a cidade de Chioag Estados Unidos, afirmam
gue a delinquéncia nessas areas desorganizadass épmeavel porque ha conflitos de
valores. Como Chicago é uma cidade que recebewsnitigrantes de varios lugares, eles
ocuparam as areas mais pobres, ocasionando repetig@dancas das redes sociais. Nesse
momento, de reorganizacdo dos valores comuns, ® pnavavel € que cresgca 0 numero de
delinquéncia local. A conclusao de Simcha-Fagaohsv&rtz (1986), em um estudo sobre 12
vizinhancas da cidade de Nova York, também se d&anperspectiva, da qual em areas
desorganizadas ndo haver um consenso em relac&alacss comunitarios, de forma que as

instituicbes nao atingem as pessoas.
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Um pressuposto deste estudo € que essas conclusd@® ser transpostas para a
escola, ja que essa instituicdo - entendida coraporsavel pela socializacdo primaria -
quando localizada em uma area de grande desorgaaizacial e frequentada por pessoas
com valores diversos, também ndo consegue atimgicensenso dos valores comuns da
comunidade. Ou melhor, ndo é capaz de repassal@ey que SA0 comuns a regido em que
esta inserida. Dessa forma, a violéncia nas eseglasia ligada a falta de dialogo existente

entre instituicdo e alunos.

Nos estudos que propdem a analise do crime nagudrsp espacial, define-se uma
comunidade como um conjunto de pessoas com compieiema de redes de amizade e
lacos associativos. Além disso, a comunidade éssilpbdade de resolver problemas através
de responsabilidades compartilhadas (BELLAIR, 199V )partir dessa definicho podemos
analisar escolas organizadas como uma associagaesgeas as quais compartilham valores

em comum para a manutencao da ordem.

A escola nos estudos discutidos anteriormente eparemo um nivel publico de
controle social. A ordem social € definida em trBis: privado, paroquial e publico. O nivel
privado € caracterizado pelo controle de parentesnigjos. O nivel paroquial é aquele
exercido pelos vizinhos, a capacidade da comunidad®rganizar e controlar as acdes dos
jovens. Por fim ha o nivel publico, caracterizadelopcontrole dos agentes publicos
(HUNTER, 1985). Apesar de, a policia ser o seryigilico mais proximo, as escolas
desempenham um papel importante no controle doecriranto ajudando a criar redes de

relacionamento, quanto criando oportunidades pawdamatividade criminal (ROMAN,

2004).

Os estudos mais recentes reinem as conclusdestddssanteriores e consideram

a ecologia do crime a partir do conceito de efaailetiva (SAMPSON; RAUDENBUSH;
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EARLS 1997, SAMPSON; MORENOFF; EARLS, 1999, SAMPS004). Por eficacia

coletiva entende-se como coesao social de umaheizga combinada com a possibilidade de
intervir no bem-estar comum do grupo. Ou seja, rEex@0 entre coesao social, confianca
entre os residentes e a pré-disposicdo da comunigiadresolver problemas. Faz parte do
contexto do bairro e esta inserida na estratificggdlitica, para além das caracteristicas

demograficas agregadas dos individuos (SAMPSON; BANBUSH; EARLS, 1997).

Para a coesdo social, também vista como contratealsmformal - que é a
disposicdo dos moradores locais em agirem pelo t@mum - € necessario que sejam
compartilhadas duas caracteristicas: confiancéidasedade (SAMPSON; RAUDENBUSH,;
EARLS, 1997). Nao ha uma negacdo de que a populdedmmunidades desorganizadas
compartilha valores em comum, todavia essa populaé® possui a pré-disposicao para
resolver problemas. Isso porque ela vive em umuciajde fatores em desvantagens que se
reproduzem e cria uma situacdo em que o0s residardes conseguem se mobilizar

(SAMPSON; MORENOFF; EARLS, 1999; SAMPSON, 2002).

Vale destacar que fatores estruturais da vizinhaogmo descrito por Shaw e
MaKay (1942), podem interferir na eficacia coletiia verdade, fatores da desorganizagéo
social também possuem efeitos sobre os lacos so¢®AMPSON, 2002). Logo,
caracteristicas individuais também devem ser cermihs quando se trata da eficacia
coletiva. A heterogeneidade étnica, a segregacdacied pela estratificacdo econbmica e
racial e a familia monoparental sdo desvantagenseotradas espacialmente das quais
dificultam a obtencdo de recursos necessarios @aa@ntrole social informal (SAMPSON,

2004).

Este estudo tem por objetivo analisar as escola® ¢ostituicbes nas quais ha uma

relacdo de associacdo entre alunos, professorgxmriarios. A ideia aqui € que apesar de
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serem influenciadas e influenciar a regido em gstd éocalizada, a instituicdo escolar
consegue desenvolver sua propria organizacao,radefque pode perpetuar a concentracao
de desvantagens da regido e da realidade de s@as abu pode tornar-se um "oasis" naquela

comunidade.

Assumo que determinadas escolas possuem maiores mig violéncia, pois os
diretores e professores dessas instituicbes n&egoam se mobilizar para coagir os desvios
dentro da escola. Escolas melhores organizadasugros@mbientes favoraveis para a
interacdo entre funcionarios e alunos, o que canaato controle social informal (ROMAN,

2004).

Argumento que a violéncia nas escolas ndo € distidbaleatoriamente, mas sim
agrupada ao longo do espaco e do tempo. Isso pasgmstituicdes escolares produzem uma
cultura interna prépria de forma que, apesar dar @sserida em um sistema cultural maior,
ela ndo sO reproduz normas sociais como tambénupreeu préprio sistema, ainda que

influenciado pelos valores do macrossistema (BRUNEB5apudBRITO; COSTA, 2010).

Ao estudar a relacao entre vizinhanca, crime el@scBoman (2004) propoe fazer a
andlise na perspectiva da integracdo entre asasede desorganizacdo social e atividades
rotineiras. De acordo com a Teoria das Atividadesingiras, o crime ocorre em lugares
especificos onde se concentra os ofensores mosivados alvos de crime em regides
caracterizadas por auséncia de guardas capazesddeg teoria da desorganizagcdo, como ja
exposto anteriormente, crimes sdo mais frequemtesa@rros caracterizados pela baixa renda
dos moradores, alta heterogeneidade e instabilidadedencial (SMITH; FRAZEE;
DAVISON, 2000). A teoria que integra desorganizagéoial e atividades rotineiras possui
como objetivo explicar a relagdo entre vizinhangaaeacteristicas individuais em niveis de

crime na visao das oportunidades providenciadasgrebiente (ROMAN, 2004).
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propositions about criminality (criminal motivatiprtan be linked to those of
context (criminal oportunity), improving knowledgeof how individual
predispositions interacts with context such thatigsiens to commit crimes are
madé (SMITH, FRAZEE, DAVISON, 2000, p.2)

Os resultados da pesquisa de Roman (2004) demongtra certos climas escolares
podem criar oportunidades criminais a toda a codad®, ndo apenas entre 0S que
frequentam a escola. Escolas com poucos recursobéta podem contribuir em
oportunidades para a violéncia por nédo providersigurervisdo adequada depois das aulas.
Dessa forma, a escola € um elemento a ser condadeeateoria, porque ela esta presente nas
atividades rotineiras de um jovem e o cometimeta@rime ocorre onde essas atividades o

levam.

As teorias que integram a eficacia coletiva dentansigue 0 espa¢o comunitario é
importante para pensar como 0 crime comporta-seempo e espaco. Foi demonstrado por
Park (1915), Shaw and McKay (1924), Bursik e Wee882) e Sampson (1997) que o
contexto da vizinhanca exerce uma grande influémaiaoncentracdo espacial dos crimes da
cidade. Para entender a violéncia ocorrente nadassbrasileiras, pode-se ainda pensar a
escola como uma organizacao (apesar de inseridarentomunidade maior, e possuir regras
e organizacao propria) a qual pode ter as diveraeacteristicas contextuais descritas por
esses autores. Isso revelaria que a escola ndopéesmente uma instituicdo que reflete a
condicdo de violéncia do seu entorno, mas também cantexto com caracteristicas
individuais e coletivas das quais influenciam naotome social informal dos funcionarios
sobre os alunos. Em suma, apesar de receber anaiffudo bairro em que ela esta inserida, a
escola consegue produzir seus proprios valoregsHssdem estar em consonancia com 0s

valores da comunidade ou nao.

4 "proposi¢ges sobre criminalidade (motivacdo crosa) podem ser ligadas as de contexto (oportunidade

criminosa), melhorando o conhecimento de como ppedicdes individuais interage com o contexto nessq
as decisfes de cometer crimes séo feitas" (tradigaotor)
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Essa discussdo pode ser vista nos trabalhos deWik Guerra (2011) e Sapouna
(2010) a partir da relacéo entre eficacia coletiballying®. A percepcéo de eficacia coletiva
€ importante para entender a variacdo da ocorré&retaullying entre escolas. Coesao e
confianca possuem efeito substancial sobre a et debullying ou de mudancgas no
comportamento durante o ano escolar (WILLIAMS; GUBER 2011). No trabalho de
Sapouna (2010) os resultados mostraram que vitp@dizaa escola é mais frequente nas
classes em que ha niveis mais baixos de efica@tven Eficacia coletiva aqui é identificada

como coesao e confianca entre os alunos da mesma. tu

Esses resultados demonstram que o0s conceitos degaeiacao social e eficacia
coletiva podem ser pensados no contexto das esamas uma forma de entender a
variabilidade da violéncia entre elas. Ao fazer @nalise dos trabalhos sobre esse referencial
tedrico e sobre a eficacia escolar, surge o questiento: como caracteristicas ecoldgicas
podem estar correlacionadas com a violéncia nadas§cA minha hipotese € de que fatores
da eficacia coletiva estdo relacionados com a meoorréncia de eventos violentos dentro

desses ambientes.

Argumento que caracteristicas sobre a organizasg@olag (tanto fisica quanto
pedagodgica) e o compartilhamento dos valores estdcionados com menos ocorréncia de
crimes dentro das escolas. Assim, variaveis refacias a adocado de medidas de seguranca da
escola, & organizacdo da escola e a proximidadescala com pais dos alunos e com a
comunidade. A ocorréncia de atos infracionais reesspacos, entdo, é vista nesse trabalho

como uma impossibilidade da escola em conseguairgamizar para inibir esses eventos.

5 Bullying é definido pelos autores como uma agressao dédepatagues provocados por uma agressor mais
poderoso contra vitimas menos potentebullying pode ser direto e visivel: como as agressfessisau

indireto e secreto: como a dispersédo de rumordsimilhacdes pelo meio digital (WILLIAMS; GUERRA,
2011).
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1.2 Referéncias sobre eficacia escolar

Dos diversos trabalhos produzidos sobre a profi@érdo aluno, um modelo
conceitual resumindo os resultados pode ser eramtntro trabalho de Soares (2007). Para a
estimacdo da proficiéncia do aluno sédo considergdastdes relacionadas a familia, ao
préprio aluno, a escola e a sociedade. A figuraf@résenta esse esquema conceitual. Como o
foco deste trabalho € a questdo da organizacddaesowu olhar esta voltado apenas para
essa parte do modelo.

Figura 2.1: Modelo conceitual

|

[ FAMILIA L. . [ ALUNO |
| Caracteristicas Passoais |
F?u“nr::bns Ra¢a  Trajetdria Escolar T:F:;:“'-
* Cuslturais [ | Sexo  Saude « audquiridos
Ermvalvimenio dos pais '] L8
Atitdes s _
Estruura Familiar retacdo 4 = Aprendizagem —+ PROFICIENCIA
_excot - I
[
a ey .
' 'EscaoLal | sOCIEDADE |
S— Ensino | e - |
| [ Professor| _ | Ciasse | Laplslasss Edueacional
Conhecimento |, Gestdo da classe 3 .;|‘ L
Experiencia |, = g | #%, clima Valores socloculturals e
Envalvimenio Gestdn da matdria alunos " religiosos
e ConnitagE Sy Politicas Educacionais
hurnarncs & i EPB?J:P. Deranda social por
pedanbgions —r = 1 pudagiprc Compeaténcia
prrmgeee ! [ Diregace | e
Gestao

Fonte: Soares (20077)

Dentro da escola é possivel verificar que had doiEgssos: a gestdo escolar e o
ensino. Sobre a gestdo, da qual é de responsdeildtadirecdo da escola, estao relacionados
as caracteristicas pedagogicas, a organizacdo splae frequenta a instituicdo, e a
administracdo dos recursos fisicos e financeir@ARES, 2007). Sendo assim, esta pesquisa

propde analisar outras caracteristicas relacioradastao escolar.

6 O arquivo original pode ser acessado em: httpyveaielo.br/pdficp/v37n130/07.pdf
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A abordagem sobre eficacia escolar ou o efeitol@stave inicio com o trabalho de
James S. Coleman, realizado a partir de uma pesqoigiposurveysobre a igualdade de
oportunidades educacionais na década de 60 nodosditmidos (COLEMAN, 2008). Nesse
estudo, foram consideradas a segregacédo dos glangsupos étnicos, raciais e culturais nas
escolas; avaliada a infraestrutura e os recursssedeambientes, bem como os resultados dos
alunos em testes padronizados. As conclusdes gesspiisa, conhecidas como relatorio
Coleman, foram polémicas por destoarem do conhetaneonvencional na época.
Primeiramente, concluiu-se que as escolas naoveaniganto quanto era esperado e, também,
que as diferencas de equipamento, investimentawicolo entre as escolas explicava pouco
da variacdo do desempenho dos alunos. Quando lealtrpelo status socioecondémico do
aluno, a diferenca entre as escolas impactava apena pequena parte no rendimento dos

alunos (BROOKE; SOARES, 2008).

Outra concluséo diz respeito a relacdo entre ong@seho e o efeito dos pares na
escola. Assim como os demais fatores analisadasfli@ncia dos estudantes com alto
backgroundna escola € maior para alunos de minoria (ndocbgrem comparacdo com a
maioria estudada (brancos). Em outras palavrasinsaluno da minoria, de uma familia sem
tradicdo educacional é colocado junto com colegasastobackgroundeducacional, o seu
desempenho tende a melhorar. Essa melhoria é mgaiicaitiva para os alunos pertencentes
a grupos minoritarios vis-a-vis alunos pertenceatesioria (COLEMAN, 2008). Assim, foi
possivel concluir que o avango cognitivo € um efedmbinado dos fatores relacionados a
escola e as caracteristicas dos alunos, sendo sg@s €lois conjuntos de variaveis sao

independentes entre si. As variaveis utilizadas @oleman forambackgroundfamiliar,

7 Ha dois tipos de efeito escola. O primeiro, cha@eltipo A, que inclui os efeitos das politicae@icas
escolares, da composicdo da escola e dos fatabgsmos e econdmicos. A medida de variacdo do desdrap
€ devida a variagdo entre as escolas. O segundomiteado tipo B, inclui apenas os efeitos das ipabte das
praticas escolares, além dos efeitos ndo mensudaddsterminada escola. Essa é uma medida da dageci
das escolas em melhorar o aprendizado dos alund®otando pelo nivel socioeconémico (WILLMS, 2004)
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caracteristicas do conjunto de alunos, recursaso$iscurriculo escolar, caracteristicas do

professor e fatores ambientais ndo mensurados (CADEet al. 1966).

Os trabalhos subsequentes ao relatério Colemara@rabcom a ideia da escola
como um lugar de criagdo de uma sociedade igualitem seu livro sobre desigualdade
social, Jencks (2008) mostra que a escola reafire@ndicdo de desigualdade da sociedade,
mostrando como backgroundecondmico e 0s recursos escolares séo fatoreefiueam a

desigualdade. Assim:

Argumentamos, em outras palavras, que as escolasnseprincipalmente de
agéncias de selecdo e certificacdo, cujo trabalinedir e rotular pessoas e, apenas
secundariamente, como agéncias de socializacamfraljalho é modificar pessoas.
Isto implica que as escolas servem primeiramenta lpgitimizar a desigualdade e
nao cria-la (JENCKS 2008, P.50)

A partir do que foi apresentado no Relatério ColenMadaus et al (2008) atestam
que as pesquisas realizadas ao longo da segundedemedb século XX podem ser

consideradas como estudos sobre a eficacia escolar.

Para os pesquisadores desse periodo, ha umanddeeatre eficiéncia e eficacia.
Como os estudos de Coleman, Jencks e os demaiesawintemporaneos analisaram a
relacédo entre investimento e a capacidade dasasseni terem os resultados esperados pela
sociedade, tratando assim, da eficacia da escdk doague de sua eficiéngiaDs estudos
dessa época revelaram um pessimismo quanto a dagacia escola em desenvolver um
processo de transformacédo social, numa perspdatiiaém seguida por Bourdieu (2008), ou

seja, a escola nao fazia diferenca nesse prod@BOQKE; SOARES, 2008).

Como a pesquisa coordenada por Coleman deu ini@rpbbracdo do tema, os
autores contemporaneos (MADAUS; AIRASIAN; KELLAGHANOO8b; RUTTER et al.,

2008; MORTIMORE et al., 2008b) na pesquisa ocupssaram avaliar os métodos adotados

8 Eficiéncia refere-se ao custo dos resultadosesdtante do célculo econdmico sobre os investiosedéa
eficacia refere-se a qualidade das instituicdeOBRE; SOARES, 2008).
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no estudo. A critica mais contundente foi feitaremeda metodologia iriput-output
empregada para tratar todas as escolas indepenmgniée das caracteristicas sociais e
culturais de cada instituicdo. Ou seja, os processtolares foram desconsiderados na

pesquisa (BROOKE; SOARES, 2008).

Segundo Madaus, Airasian, and Kellaghan (2008}ep#os problemas dos estudos
anteriores esta na escolha de certas variaveissieno. Alguns dos insumos escolhidos
provavelmente ndo estdo relacionados aos outradta®@ss ndo mensurados. A critica a
escolha dos fatores considerados fundamenta-seeasuposto de que os resultados escolares

extrapolam os resultados obtidos em testes padosz

Além da critica ao tipo de variaveis adotadas consomo por Coleman, esses
autores chamaram atencdo para o efeito da agregasddados. Nao obstante, a unidade
dessa agregacéao pode ter efeitos sobre a validsdeodstrutos das medidas, porque parte do
pressuposto que todos os alunos da mesma escala ooesma turma sao expostos de
maneira semelhante e com o igual grau de recugsagie se perde com isso € a influéncia

das variaveis da escola como professores e redisgms, no desempenho dos alunos.

Por fim, os autores concluem que devem ser cor&lder de maneira primordial, as
caracteristicas dos alunos, as suas interacddssaben os funcionarios. “Essas interacoes de
natureza sociopsicolégicas em conjunto com as teafsiticas da subcultura de dentro da
escola séo a maior fonte de diferencas entre atassto desempenho cognitivo dos alunos”
(MADAUS; AIRASIAN; KELLAGHAN, 2008b, p. 141). Esseestudo marca o fim do
pessimismo dos anos da década de 1960, e os egtaskesiores retomaram a ideia de a

escola fazer a diferenca no desempenho dos alunos.

Trabalhos de Rutter et al. (2008) e Mortimore e(2008) procuraram diversificar as

medidas de resultados educacionais. Agora, inauitadto medidas cognitivas como nao
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cognitivas, além das avaliacbes dos professore®se pdoprios alunos. Controlando as
caracteristicas dos alunos, os resultados apontaetisténcia de diferencas entre escolas no
que se refere ao seu progresso, uma vez que al@soalas sdo exitosas em criar ambientes
favoraveis aos resultados positivos. Além dissdissencas entre as escolas mostraram-se
significativas, revelando cuja dificuldade de camteefeito da escola estd na complexidade
em distinguir o que € efeito da escola e o queumaoalja carrega consigo (BROOKE;

SOARES, 2008).

Na sintese dos resultados o desempenho € apresentad um efeito combinado da
escola e ddoackgroundfamiliar. Além da relevancia das caracteristicas dlunos ha de se
destacar que as escolas ndo conseguem equaldiéerancas pré-existentes entre o alunado

(MOSTELLER; MOYNIHAN, 1972).

Uma terceira fase dos estudos sobre eficacia esma@ou por corroborar a ideia da
qual a escola faz diferenca no aprendizado do akisges novos trabalhos tratam a eficacia
como uma caracteristica de cada escola, ndo mais caracteristica de um conjunto de
escolas, como tentou demonstrar Coleman. Essa awo&kse sO foi possivel depois do
desenvolvimento de algoritmos e pacotes estat$stivais avancados, permitindo que se
distinguisse a variacdo do desempenho que se deadagdo das escolas e que se deve a
variacdo entre os alunos. A partir dai, possihitge inferir adequadamente que o nivel de

eficacia poderia variar entre escolas (BROOKE; SB8R2008).

Rutter e seus colegas (2008) realizaram um imprestudo sobre a importancia da
escola em quatro medidas diferentes de resultatdoseles, frequéncia, comportamento do
aluno, sucesso nos testes e delinquéncia. Os autamecluiram que as diferencas de
resultados entre as escolas estejam ligadas asterésticas das proprias instituicdes. Em

outras palavras, mesmo em locais de Londres enogjakinos apresentavam mais condi¢oes
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de vulnerabilidade havia escolas que conseguianmgrer melhor comportamento e

desempenho de seus alunos.

Ao analisar cada variancia — da escola, das caistatas dos alunos e de suas
familias - de forma separada, o estudo apresendacomclusdo importante sobre a situacao
das escolas afirmando que essas instituicbes possunethosou clima moral, do qual seria
o efeito acumulativo dos valores institucionaissiAgs as medidas de processo escolar sao
mais significativas em conjunto do que se considesaseus efeitos separadamem#os
para esses autores significa o efeito instituciomalseja, a cultura prépria ou padrao de uma
organizacao independente, da qual as escolasiasdmas. Assim, as medidas de processos

individuais deveriam ser consideradas nesse can(BXITTER et al., 2008a).

A implicacéo disto é que o estilo e a qualidadevzida da escola tinham um efeito
relativamente grande no comportamento dos alunasn-efeito que ia além do
impacto imediato causado por recompensas diretpanegdes (RUTTER et al.
2008b).

Outro grande avanco dos estudos dessa época fécmaa metodoldgica utilizada,
que corrigiu problemas econométricos de estudasiargs. Nas pesquisas desenvolvidas por
David Goldstein e, simultaneamente, por AnthonykBmgvos modelos de regresséo foram
desenvolvidos, agora, com uma estrutura hierard@B®OKE; SOARES, 2008). Com esse
novo meétodo, além da particdo da variancia, pdssilbise controlar o viés de agregacéo,
estimar erros padrdes mais robustos e lidar coeteadgeneidade da regressao (LEE, 2008).
Com essa nova modelagem Valerie Lee (2008) denmengtre o tamanho da escola possui
influéncia no seu ensino e que com o emprego daelo® hierarquicos € possivel analisar o

efeito contextual das escolas no aprendizado do®sl

Entre esses estudiosos sobre o assunto, ficou qlergara avaliar o desempenho
educacional era necessario utilizar testes padidog A partir da introducéo desses testes, 0

artigo de Lee and Bryk (1989) prop6s uma nova naggeh aos moldes de uma analise do
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processo de aprendizagem para que fosse inclusmaodelo mais complexo com maior

namero possivel de fatores internos e externosstan® educacional.

Atualmente o Brasil conta com diversas pesquisdades oficiais 0s quais servem
de base para esse tipo de estudo. Com o avangesdeabalhos, desenvolvidos desde a
década de 1990, depois da implementacio do®Sashestudos em avaliacdo educacional
possuem conclusfes consistentes sobre o conteagdelmo. Com um sistema educacional
bastante segmentado, a variacao entre escolaseeosrdlunos é alta, maior do que observado
nos paises europeus. No Brasil, o nivel socioecamubdos alunos € uma caracteristica que
deve ser controlada em qualquer estudo sobre $atmsociados a eficacia escolar, devido a
sua grande segmentacdo por escolas. Escolas [@egggoncentram os alunos com maiores
niveis socioeconémicos e escolas publicas os aleoos menores (ALVES; FRANCO,

2008).

Das pesquisas sobre o assunto realizadas no Pomklse organizar os resultados
em cinco categorias de caracteristicas das esefit@zes: (1) 0s recursos escolares: como
equipamentos e conservacdo desses e dos prédesmpartam no Brasil (NETO et al.,
2013). Como a variabilidade dos recursos é muiamdg entre as escolas, a sua existéncia
torna-se importante para a eficacia da escolaa(@yganizacdo e a gestdo da escola. A
dedicacédo do diretor e o reconhecimento de sueahda pelos professores sao fatores que
conseguem diminuir o efeito da condicdo socioecac®ma proficiéncia dos alunos; (3) o
clima da escola é outra caracteristica bem consistentre as pesquisas brasileiras. As
praticas de aplicar e verificar deveres de casm bemo o cumprimento do contetdo
curricular, possui efeitos positivos sobre o desarhp escolar; (4) a formagéo e o salario do
docente. Estes possuem a magnitude de seus gfegosna, com significancia robusta e seus

achados pouco conclusivos; (5) a énfase pedagdgidestaque em resolucdo de problemas

9 Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica
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obtiveram resultados positivos no desempenho eramdica dos alunos, porém passa a ser
nulo quando controlado pelo nivel socioecondmicadiméas escolas. (ALVES; FRANCO,

2008).

1.3 Clima e violéncia escolar

A associacdo entre clima escolar e aprendizageradéd gez mais comum nos
estudos sobre as escolas brasileiras. As conclusées frequentes sdo que a melhora do
ambiente escolar, melhora a aprendizagem (CANDIREZENDE, 2014). Clima escolar é
a cultura interna da escola. Segundo Cunha e (86@0) pode ser definido como as
expectativas compartilhadas por todos os atoresegi@® presentes na comunidade escolar.
Sao as experiéncias compartilhadas sobre as s#siad#® instituicdo, sua reputacdo e o

comportamento esperado.

Como componentes do clima escolar, em geral, s&awdatlos o0s seguintes
indicadores: as realizacdes pedagdgicas e adnatinsts, as atitudes dos alunos e da
equipe pedagdgica em relacdo a escola, o conjénteldcdes estabelecidas, assim
como as percepcdes de todo 0s seus integrantesaagertrabalho pedagogico
realizado pela instituicdo de ensino e sobre aiggaatdo que possuem nestes
processos. (CUNHA; COSTA, 2009)

A definicdo de clima organizacional mais utilizadéere-se a medida perceptiva das
propriedades organizacionais, das quais signifita $€rie de qualidades indicadoras da
forma de agir dos seus membros. O seu elementoigalné a percep¢ao cujo o individuo
possui do seu ambiente de trabalho. Isso leva aactedsticas importantes para a
organizacdo, entre elas, cada escola possui umdgpolima proprio; o clima escolar é
resultante dos comportamentos dos membros da oeg#it; 0S processos Sao perceptivos

pelos membros e servem de referéncia para asesdhs situacdes (BRUNET, 1992).
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Os estudos que abordam o clima escolar analisgpad®es de interacdes entre 0s
atores que estdo presentes no contexto escolageaesformam o processo pedagdgico da
escola. Uma das definicbes de clima escolar é acaiteo os individuos percebem
coletivamente 0 ambiente em sua volta e, assifyeiméiam o comportamento dos grupos

(BRITO; COSTA, 2010).

Sampaio (1996apud Abramovay, 2003) defende que o clima escolar sereed
maneira pela qual a escola se comporta, ou sejag @ esperado dela. As caracteristicas do
estabelecimento estariam ligadas as variaveis @stmatura, organizacdo e comportamentos
do grupo. Abramovay (2003), em uma pesquisa fa@ta escolas consideradas "destaque",
mostrou que o tipo de gestdo mais igualitaria esgeeto organizacional que valoriza a
integracdo entre diretor, professor, funcionaraumos sdo fundamentais para o clima escolar

ser considerado bom entre os alunos.

Assim, todas essas definicbes da medida de cliodagsgeralmente, baseiam-se na
avaliacdo do ambiente pelos membros da comunidemi#ag, como "a ideia de clima como
percepcdo dos individuos sobre o ambiente do guan parte (mais uma vez o enfoque
perceptivo), cujo influencia seu comportamento mberirdo ambiente...” (CANDIAN;
REZENDE, 2014, p.28). Esse enfoque constitui-seimasacdes dos atores. Assim, o clima
escolar € um conjunto de "caracteristicas so@aispldgicas e culturais de uma determinada
escola" (idem, p.29), que interagem entre si paea am ambiente proprio escolar. Esse é
influenciado pelos membros da instituicdo e infliams processos educativos desenvolvidos

na mesma (CANDIAN; REZENDE, 2014).

Existem evidéncias de que o clima escolar, tamh#&sndido como a organizacéo e
a gestado da escola, possuem relevancia para aiefttgla. Um dos resultados Boogramme

for International Student AssessméRtSA) do ano de 2009 é que o clima disciplinas da
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salas de aula apresenta uma associa¢ao posifiyaifecativa, consistente em todos os paises
pesquisados, com o desempenho dos alunos, mesmsaerando as caracteristicas dos
estudantes e das escolas. Sendo assim, conclueseimpacto do nivel socioeconémico dos

alunos pode ser atenuado pelo clima escolar daataempositivo (PISA, 2013).

A questao do contexto escolar esta presente emsv@omentos da literatura sobre a
eficacia da escola. Os estudos de Rutter et a&)8j20/ortimore et al. (2008a), Lee (2008) e
Andrade (2008) demonstram como a vivéncia do akinmportante para 0 seu sucesso
escolar. Ou melhor, como é significativa para diseda eficacia escolar o contexto no qual

a escola esta inserida.

O aprendizado do aluno é fortemente influenciado pentexto onde ele ocorre.

Estes contextos podem ser definidos pelas fandi&salunos, os colegas com os
guais eles vao para a escola, os amigos que eehes interagir e os professores
gue os ensinam. Com este artigo eu afirmei queoalwfio profundamente

influenciados pelas escolas que frequentam (LE&3R0

A relacdo entre os atores da escola e a sua eatéitn que determina qual clima a
escola tera. Esse é um conceito subjetivo do qdabktas pessoas envolvidas reconhecem que
tal percepcao influencia as suas motivacoes, astedsalores. Por conseguinte, a melhoria do
clima escolar também significa a melhoria da ogg#éo da escola, sendo que, essa néo se
faz presente apenas no ambito da organizacéo ,fises também na organizacao
comportamental. Dessa perspectiva também conclgiiseuma escola pode ser analisada
COmMO uma organizacdo em si mesma, com metas, regfages e atitudes proprias as quais a

diferenciam das demais (CEIA, 2011).

Em um estudo sobre o ambiente escolar e desempaauEmico realizado por
Beltrdo et al (2002) com dados do Saeb mostrantepias caracteristicas da infraestrutura da
escola mostraram-se significativas para a diferemgge perfil bom e ruim de escola. Essas

caracteristicas seriam, por exemplo: a existéngiadm de biblioteca, de um laboratério de
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informatica, a avaliacdo geral da infraestruturaedeola, entre outras caracteristicas que
corroboram com os estudos anteriormente apresentbidoentanto, os autores afirmam que
variaveis referentes a seguranca e a violénciang@essarias nesse tipo de estudo para

enriquecer o detalhamento dos perfis de escola.

Segundo Debarbieux (2001) a violéncia na escolaegoma ser entendida como
uma resposta dos alunos contra a violéncia intgan@scola, sendo essa uma reprodutora do
desprezo a cultura popular. Por volta da décad&0des autores europeus passaram a fazer
relatérios, a partir de pesquisas empiricas, sals@guranca das escolas francesas. Depois de
um tempo, o tema da violéncia ressurgiu como pkrtexploséo da violéncia urbana e, assim,
com a nomenclatura de "violéncia na escola". Dé&ssaa, iniciou-se 0 questionamento do

papel da escola frente aos eventos violentos.

A relacéo entre clima e delinquéncia escolar fivathada no estudo de Gottfredson
et al. (2005) em umaurvey nacional de escolas secundarias dos Estados Un@mos
resultados dos autores evidenciaram que a varigxpigcada pelas variaveis dos fatores de
clima escolar possui mais impacto sobre variaveisddlinquéncia juvenil em relacédo a
variaveis exdgenas. Além disso, escolas onde aasresio mais claras e ha percepcao de
equidade das decisbes possuem menos eventos dguéekia juvenil e vitimizacdo dos
alunos. Logo, esse estudo demonstrou que o clic@daesconsegue explicar a porcentagem
da variacdo sobre qualquer dimensdo de desordeitieritiando que, para os estudos de

delinquéncia, o clima escolar explica mais do cuéatores exdégenos.

Os trabalhos de Hurt et al. (2001), Ratner et28l06) e Macmillan e Hagan (2004)
concluem que a exposicdo a violéncia prejudicohadslidades escolares dos adolescente,
indiretamente por afetar o estado psicolégico dé&lés obstante, Aizer (2008) relativiza esse
efeito, afirmando que caracteristicas socioecondsnébackgroundfamiliar possuem maior
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importancia para explicar a proficiéncia escolantth et al. (2004), todavia, concluem que

nao ha relacédo entre vitimizacdo e desempenhoagscol

Nesse mesmo entendimento, Cunha (2014) fez umcestud escolas municipais e
estaduais localizadas no Rio de Janeiro comparampadocepcao de violéncia, clima escolar e
eficacia coletiva. A autora mostra que ha uma &lagegativa entre os indicadores de clima
escolar (percepcéo sobre a estrutura da escot@ppéio de como os alunos se sentem dentro
da escola e percepcédo geral que os alunos possuespeito da escola) e o relato de
violéncia dentro da escol® tipo de organizagdo da escola, com o compartédindéonda
resolucdo dos problemas e da vida comunitéria,rek@ionado com niveis mais baixos de
vitimizacdo e de inseguranca dentro das escolasmAsomo conclui Debarbieux e Blaya
(2002), a melhoria na comunicacao e a construcaordecultura em comum tem influéncia

positiva sobre o clima geral escolar.

Varios estudos retratam a importancia do contegtdabsorganizacao social no qual
a escola esta inserida para a sua situacdo denci@léNos trabalhos de Laub e Lauritsen
(1998), em escolas no Estados Unidos, sobre adepgendéncia entre violéncia escolar e
condi¢des da vizinhanga e da familia foi evidenzigde os crimes na escola séo um reflexo
dos crimes na comunidade. Essa conclusdo tambémcanteada em outros trabalhos
brasileiros (TIGRE, 2009; MARRA, 2007), evidenciamgue os estudantes levam a situacao
de violéncia da regido em que vivem para dentrtodal de ensino. Em sintese, escolas que
alunos percebem o0 sucesso académico tendem a sscmias das quais os alunos nao

possuem a violéncia como parte de sua realidade.

Exemplos iconicos deste contexto sdo o0s eventosvialéncia objetivd’ ou

decorrente de atos criminosos no entorno da esCalpazes de afetar os comportamentos

10 Violéncia fisica empregada contra pessoas ouostseus patrimonios.
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cotidianos de uma comunidade, tais como: deixartraesitar na rua em determinados
horarios, ou, uso de recursos para a maior sensacgeguranca, terminam por ocorrer dentro

do ambiente escolar (MARINHO et al., 2004).

A despeito da contribuicdo dos estudos nessa argamnatica da violéncia nas
escolas ndo € comumente estudada como uma catcheda escola capaz de influenciar
diretamente no desempenho do aluno. No entantdaajue indiretamente, esses fatores
influenciam os resultados da conservacéo e orgginzda escola, fatores ja entendidos como
importantes para a melhora do desempenho do aRortanto, sdo necessarios mais estudos
dos quais relacionem a variavel violéncia aos éstaradicionalmente considerados nas
analises sobre o desempenho escolar do aluno. e fmais clara, argumento que 0s
conceitos de clima escolar, da eficacia coletivalae expectativa de escolaridade estao

relacionados e devem ser analisados conjuntamente.

Muito dos estudos desse tipo no Brasil relacionaokncia da regido da escola
(community violengecom o desempenho dos alunos, ou seja, estimdeito da violéncia
que ocorre na vizinhanca da escola sobre o deséxmpstolar dos alunos. As evidéncias

encontradas na literatura sao divergentes.

Alguns estudos mostram que criangas vitimizadasae®senvolvimento intelectual
prejudicado. Analisando especificamente a violéfamiliar, a conclusdo é que os alunos
expostos tendem a serem mais agressivos, condé&lttetivacao e, consequentemente, baixo
desempenho escolar (PEREIRA; SANTOS; WILLIAMS, 200gsses trabalhos lidam
especificadamente sobre os efeitos sofridos pélaaside violéncia no desempenho escolar,

contudo nao retratam os efeitos da pratica violenta

O trabalho de Gama e Scorzafave (2013) também sanali relagdo entre a

criminalidade do entorno escolar e proficiéncia dsos do quinto e nono ano do Ensino
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Fundamental. Seguindo conforme foi apresentadasianteente, o efeito negativo entre essas
duas variaveis foi significativo, porém com poucagmtude. Dessa forma, os autores
concluem que outras variaveis devem ser controladés cuidadosamente, como o efeito da

violéncia intraescolar.

A partir dos resultados e das conclusdes anteritendescritas sobre a escola
possuir umethosou um clima moral é possivel concluir que, no eriat atual, a violéncia
deve ser inclusa nas medidas do processo escggarpbrque a situacao de violéncia € uma
realidade presente nos contextos escolares, painugmte daquelas das quais estdo situadas

em regides de alta criminalidade.

Num estudo sobre o impacto da violéncia sobre ermdpenho de alunos do estado
de Sao Paulo no ano de 2007, essa hipotese fadtegior Teixeira e Kassouf (2011).
Violéncia € mensurada pelos autores como a ocaar@ecroubos, vandalismos, agressoes,
entre outros delitos nas escolas. Foi observadoagpegressao da violéncia nas escolas

diminui a probabilidade de o desempenho dos alseosatisfatorio.

Os resultados do trabalho demonstram que a vi@émsdcolar diminui a
probabilidade de os alunos apresentar um desempsaiigfatério na prova de
matematica. Nesse sentido, a modelagem multinieeiite que se conclua o
seguinte: um aluno do mesmo sexo, mesma cor estdeaecondmico similar pode
apresentar um rendimento escolar menor caso estimde@ma escola com mais
violéncia (TEIXEIRA; KASSOUF, 2011).

O impacto da violéncia dentro das escolas no desenopdos alunos ocorre através
do nivel de concentracdo dos alunos, uma vez deeeegrejudicado. A violéncia impacta
também na frequéncia as aulas, no aumento da deag&mt e da rotatividade dos professores
(ABRAMOVAY; RUA, 2002). Além disso, a violéncia nambiente escolar gera

consequéncias pessoais, como danos fisicos e [gsseao e inseguranca, prejudicando o
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desenvolvimento intelectual e social do aluno,usigle 0 seu desenvolvimento académico

(ABRAMOVAY, 2003)

Estudos sobre essa relacdo precisam ser melhonvidsdos pensando nas
peculiaridades sobre ser vitima ou autor de criroen@iver em um contexto de violéncia. A
literatura mostra que cada tipo de expressao démdia pode impactar de forma distinta no
modo como o adolescente se envolve com a escaanAsste estudo objetiva incluir esses
trés tipos de contato com a violéncia para contribam a discusséo sobre a eficacia escolar

no Brasil.

A violéncia dentro dos muros da escola constitui umportante fator para o
funcionamento da escola. A hip6tese é que everdogaléncia estdo relacionados com a
piora do clima escolar. Argumento que ser vitiméomlou perceber atos infracionais levam a
um sentimento de inseguranca e desconfianca deéatscola. Ademais, um estigma € criado

sobre a instituicado, diminuindo o seu prestigique leva a convicg¢ao de pior clima escolar.

1.4 Expectativa de Escolaridade

Para entender quais fatores sdo importantes pagigbom escolaridade é necessaria
uma medida que consiga sintetizar a situacao deaabre a posicdo que ele encontra em
relacdo aos niveis de escolaridade propostos. @mgpeshho escolar € uma das formas de
mensurar 0 sucesso escolar dos alunos e é a mmdidautilizada pelos estudiosos. No

entanto esse ndo é a Unica medida capaz de magliesso académico dos alunos.

Esta pesquisa utiliza a percepcédo dos alunos sulareescola e seu desempenho.

Logo, melhor do que um teste objetivo, esse trabakn analisar o grau de relevancia dos
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quais os alunos de escolas da rede estadual da RMBlgara o Ensino Superior. Em outras
palavras, a medida sera a expectativa que os apossiem de ingressar, pelo menos, no

Ensino Superior.

Segundo Costa e Guedes (2009) ha duas vertentsscidogia que analisam as
expectativas de escolaridade. Uma, desenvolvideipalmente por Bourdieu, acredita na
insercd@o das disposicdes a uma carreira durdaléstide uniabitus Esse, entendido como
“"transposicdo das estruturas sociais incorporanlggaao dos individuos". Outra linha segue
as explicagbes racionalistas de Boudon as quais \& expectativas como um calculo

racional avaliando custos, beneficios e riscoscésdos.

A expectativa de escolaridade ja era tratada parddeu (2008) em seus estudos
sobre a desigualdade escolar. Segundo o autotjt@édea dos pais e dos alunos quanto ao
sistema de ensino depende do sistema de valorgsass estdo implicitos na posi¢ao social
de cada classe. Assim, a analise dos alunos emmilede até que nivel de escolaridade eles
irdo alcancar é representativo de sua realidadzipiela que depende do capital cultural, do
seu sucesso escolar nos primeiros anos do ensidaseexpectativas de seus pais e

professores.

Se os membros das classes populares e médias tameatidade por seus desejos,
as aspiracdes e as exigéncias sado definidas, ena ferconteddo, pelas condicdes
objetivas, que excluem a possibilidade de desejanpmssivel (Bourdieu, 2008,
pag.47)

Outro referencial tedrico ocorre pela andlise dalba racional dos estudantes em
realizar ou ndo um curso superior. Segundo BoudpudNOGUEIRA, 2013), os alunos nao
seguem apenas o referencial cultural de sua posméal. Um calculo racional também é
feito medindo os custos e beneficios de ingressawmsEnsino Superior. Ja os calculos dos

riscos passam pelas chances do sucesso escolRerpdaiéncias passadas dos alunos. Dessa

forma, a percepcao dos riscos é influenciada porda familiares, como a posi¢ao social dos
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pais, pois a identificacdo dos custos e benefrpendem desse fator. O autor entdo descarta
a questdo cultural por tras da escolha do curserisup considerando que as condicdes

socioecon6micas da familia sdo mais importantes gascolha racional.

Em uma andlise sobre os trabalhos produzidos nagilBeaem outros paises,
Nogueira (2013) mostrou que a escolha por detedosa&ursos superiores vai além da
questdo do rendimento escolar ou da vocacao do.atuascolha passa também por questdes
socioeconOmicas, de género, de idade e de perteninétnico (NOGUEIRA; PEREIRA,
2010). O autor fala em pesquisas das quais citanefeito das escolas, ou dos
estabelecimentos, das turmas, dos professoresdastédes de amizade. Em sintese, mesmo
ocupando a semelhante estrutura social, a tragedérensino € um fator de influéncia em suas

decisodes.

Na pesquisa sobre prestigio escolar (visto cpnoay de escola institucionalmente
organizada) e perspectivas de futuro, Costa e Gu@fl®9) concluem que escolas de alto
prestigio possuem "superioridade" institucionalel@ndo um ambiente mais propicio para o
aprendizado. Logo, os autores acreditam que ha efgitd-escola” do qual impacta na
formacdo das expectativas dos alunos em um futwas @mbicioso. A experiéncia em
escolas consideradas melhores aumenta as chanceergf@ectiva de um futuro mais

ambicioso, mesmo controlando os fatores socioecmodne culturais.

Este trabalho pretende entender como a integrag#e eficacia escolar e eficacia
coletiva, através do clima escolar percebido, poqg#icar a expectativa de escolaridade dos
alunos. Entendo que o clima escolar percebido @lows é uma forma de medir a situacao
da organizagédo escolar. Tal organizagdo que, caossendolvido anteriormente, espera-se

Impactar na situagcao de violéncia presente na &s&h resumo, o bom clima escolar
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percebido pode contribuir tanto para a situacawid&ncia quanto para a expectativa de

escolaridade dos estudantes.

A hipotese é de que clima escolar organizado dmrntrpara 0 aumento da
expectativa de escolaridade dos alunos. Entendgundoa percepcao de clima escolar por
parte dos alunos esta ligada com o prestigio eseola satisfacdo deles para a escola,
argumento que aqueles dos quais avaliam bem aaescdiretoria e os professores tendem a

ter expectativas maiores sobre a sua escolaridade.

A melhoria das escolas publicas brasileiras, tatoss®e mais eficaz e equitativa, ndo
esta pautada em apenas um fator. Estudos receastsmm a evolucdo das caracteristicas das
escolas eficazes (SOARES; ALVES; XAVIER, 2015). €iderando os resultados dos alunos
na "Prova Brasil" nos anos de 2007, 2009 e 20l1aubgres verificaram que houve uma
melhora nos efeitos escolares durante esse tempatoOda infraestrutura esta relacionado
com a capacidade da escola em remover seus alansisudcdo de exclusdo, entretanto a
capacidade da escola em promover a melhora de desamdo aluno esta relacionada com

os fatores pedagdgicos (idem, 2015).

Apesar das principais variaveis utilizadas em estudesse tipo serem de carater
individual, € importante frisar que cada fator éreggs uma parte da constru¢do do padrao de
uma escola ideal. Em resumo, é a forma da comlndpd diversos fatores em uma

organizacao escolar que indica qual € o real inopdetcada fator (SOARES, 2004).

Os conceitos deste trabalho se encaixam no setesada apresentado no modelo
conceitual de Soares (2007), apresentado na seZadd entanto, existe a inclusdo de novas
variaveis das quais servem de expansado do entemdirsebre a influéncia da gestdo na
eficacia da escola. Sobre a organizacdo escolamfanalisadas variaveis da organizacdo da

escola, que também s&o varidveis utilizadas nagl@stsobre a eficicia coletiva, para a
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analise dos eventos criminais. A violéncia tambémcbnsiderada, todavia ndo como uma
variavel de presenca da violéncia na escola. Osteveviolentos analisados ndo estavam
agregados por escola, mas individualizados poiwaldsses eventos separados entre autores e
vitimas, e também divididos por tipo de atos inbraais, entre eles, agressao, roubo e furto;
além da percepcéo e do pertencimento a ganguesinBautro fator analisado foi o clima
escolar, esse entendido como a percepcédo dos gedgdtinos sobre a sua escola, sobre a

direcdo e sobre seus professores.

Dessa forma, esta dissertacédo pretende estabeleedcédo entre violéncia, clima
escolar percebido e expectativas escolares. Hat@oeesta pautada na em trés hipoteses que
apresentam o seguinte fluxo: violéncia na escolelirra escolar percebido -> expectativas
escolares. Assim, entende-se que 0s eventos déneial impactam no clima escolar

percebido e este, por sua vez, impacta na expextiiescolaridade dos alunos.
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Capitulo 2: Dados e métodos

Este trabalho parte do pressuposto de que as dieenmslacionadas a violéncia
devem ser consideradas para uma melhor compredaséxpectativa de escolaridade. Para
tal, pretende-se estimar caracteristicas escotatasionadas a eficacia ecoldgica da qual
Impacta na situagédo de violéncia na escola. Depoiso o0s eventos de violéncia afetam a
percepcdo do clima escolar pelos alunos. E, poy ¢domo essa clima escolar percebido
influencia a expectativa de escolaridade dos estadaPortanto, a analise empirica esta

estruturada a partir das seguintes hipoteses:

H1: Fatores da eficacia coletiva diminuem a ocaigtrde eventos violentos na

escola;
H2: Eventos de violéncia estdo relacionados comra plo clima escolar;

H3: Clima escolar organizado contribui para o aumeda expectativa de

escolaridade dos alunos.

A fim de testar as hipoteses supracitadas, o0s stegmpiricos foram
operacionalizados em trés etapas complementaresnd analise sobre os efeitos dos fatores
da eficacia coletiva em eventos de violéncia nalas@) a analise sobre o impacto da
violéncia no clima escolar; 3) e a influéncia dmel escolar percebido sobre a expectativa de
escolaridade. Contudo, vale ressaltar que estalti@m&o tem por objetivo estabelecer
relacbes causais, pois ndo € um estudo experimardal obstante, esteja nos moldes
propostos por Angrist & Pischke (2009), de utilizestes econométricos para a realizacao de

exercicios inferenciais de natureza descritiva.



2.1: Relacéo entre caracteristicas presentes no @aito de eficacia coletiva e
chances de ocorréncia dos eventos violentos na daco

Para a primeira parte do estudo, utilizou-se aoslalo Saeb de 2013 do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (I§&E®)Yelne, em uma mesma base, 0s
microdados de duas pesquisas, a saber: a AvalNgéonal de Educacao Basica (Aneb) e, a
Avaliacdo Nacional de Rendimento Escolar (Anresgjibém conhecida como Prova Brasil.
Essas pesquisas fazem parte do processo de agalieg@lunos da educagéo basica no Brasil
e buscam informacdes adicionais sobre o processoaeidnal. Dessa forma, diversas

informacdes sobre a organizacao das escolas asgamiveis (INEP, 2015a).

Os microdados do Saeb de 2013 apresentam os dadéseb e da Anresc no
mesmo banco de dados referentes ao 5° e 9° anmsiooE-undamental e do 3° ano do
Ensino Médio. A metodologia no ano de 2013 baseoniasaplicacdo de testes padronizados
de Leitura e de Matematica, além de questionamogestuais respondidos pelos alunos e
professores das séries avaliadas, juntamente aetrds das escolas. HA também um
questionario respondido pelo aplicador da avalisg@me a percepcdo estrutural da escola

(INEP, 2015bh).

Os dados das duas provas presentes nos microdagosililizados sdo distintos
em sua cobertura. A Prova Brasil (Anresc) é uméap&o bianual dos alunos que estdo no 5°
e 9° ano do Ensino Fundamental regular das esgoldEas das quais possuem, pelo menos,
20 alunos matriculados. O principal objetivo daviar8rasil é avaliar a qualidade do ensino
ministrado e, para isso, sdo disponibilizados ssltados de cada escola e de cada rede de
ensino. Além dos testes padronizados, sdo dispi@aidids indicadores contextuais das

condicbes escolares.
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A Avaliacdo Nacional da Educacédo Basica (Aneb), o vez, € uma avaliacdo
amostral, bianual com alunos que estéo finalizaralta ciclo de ensino, 5° e 9° ano das
escolas publicas do Ensino Fundamental ndo elsgdaea a Prova Brasil e com o 3° ano do
Ensino Médio, das escolas publicas e privadas e @lomos do 5° e 9° anos do Ensino
Fundamental das escolas privadas. O Aneb tem cdajetiv@ principal avaliar a qualidade,
equidade e eficiéncia da educacéo basica no BRmilser amostral, os seus resultados nao
Sao representativos por escola mas os sao remtgentdo Brasil, suas regibes e seus
estados: por areas de dependéncia (federal, mahiegtadual ou privada), por localizacao

(urbana ou rural) e por area (capital ou interitdgP, 2015a).

Para testar se varidveis contextuais impactam inagante na ocorréncia da
violéncia nas escolas, este estudo trabalhard sypmm o0s questionarios contextuais dos
diretores e sobre suas escolas, pois neles conférmacdes sobre o nivel socioeconémico e
cultural, as formas de gestdo, os climas acadénjicies aos disciplinares, 0S recursos
pedagodgicos e a estrutura fisica da escola (IDEM5&). Como todas as informacfes séo
agregadas, a analise se realizard pela unidadsco&ae e ndo pelos alunos. Além disso, as
informacdes referem-se apenas as escolas selea®narh turmas do 5° e 9° ano do Ensino
Fundamental, por serem as turmas em comum nagdegaisas — Aneb e Prova Brasil - em
questdo. Do total da amostra disponibilizada faafainda uma sub amostra que contém
apenas as escolas de Minas Gerais. A escolha kEmaruipenas os dados de Minas Gerais se
justifica pelo banco da segunda e terceira partarddise dessa dissertacdo utilizar uma
surveyrealizado na Regidao Metropolitana de Belo Horigobtessa forma, este estudo retrada
apenas o0s alunos mineiros. Das escolas amostradasioria é estadual (51,33%) ou

municipal (45,82%). Escolas federais e privadaaizam a quantia de 2,85%.
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Como o objetivo é entender a distribuicdo dos aiokentos entre as escolas, dois
modelos logisticos binaridsforam construidos para estimar a probabilidadeaeréncia
dos dois tipos de violéncias: o primeiro tipo dizpeito a agressao de alunos a professores ou
funcionarios e o segundo tipo da agressao de aualno. O modelo logistico é usado
quando a variavel dependente € binaria e o objétiestimar a probabilidade da ocorréncia
do evento, controlando pelo conjunto de variavagependentes. O calculo do modelo
logistico resulta no logaritmo da probabilidadesdeesso em comparacdo ao insucesso. O
calculo do exponencial desses coeficientes estimagesulta na razdo de chances, a qual
indica em quanto ha o aumento da probabilidadeudesso, dada uma categoria da variavel
independente em relacdo a categoria anterior. Logopresente estudo, se estimara a

probabilidade da escola em ter eventos de agressao.

Os gréficos 2.1 e 2.2 apresentam a distribuicdoddas variaveis dependentes do
modelo. Esses dados séo provenientes do bancalds das diretores, onde é perguntado se
ocorre esse tipo de evento dentro da escola enagasposta possivel é: sim ou ndo. Foi
possivel perceber que € mais comum escolas nas agidiretores afirmaram haver agressao
verbal ou fisica de alunos a alunos. No entantocacele 61% das escolas registraram

agressoes de alunos a funcionarios.

O nivel de mensuracédo da escala nos questionaeggostas dicotbmicas) ndo € o
mais adequado para captar o fendmeno da violémmia,vez que nao fornece a dimensao da
frequéncia do problema (AMADO; FREIRE, 2002). Capsgntemente, uma escola pode ter
varios eventos de agressao e a outra apenas ues @égshntos e mesmo assim elas estarao na
mesma categoria de resposta. Isso pode limitacaned explicativo das relacdes propostas

neste trabalho.

11 0 apéndice A apresenta as equagdes dos modeistidog
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Grafico 2.1: Distribuicdo das escolas com eveneagtessao verbal ou
fisica de alunos a funcionarios ou professores (%)
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Fonte: Elaboracao prépria a partir dos microdaaoSakb, 2013

Gréfico 2.2: Distribuicdo das escolas com even&agiessao verbal ou
fisica de alunos a alunos (%)
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Fonte: Elaboracao prépria a partir dos microdadoSakb, 2013

Dos bancos de dados originarios do questionario dietores, ha informacdes
relacionadas ao clima escolar das quais sdo impestgpara a discussao proposta aqui:
analisar a violéncia nas escolas sobre a perspetti\eficacia coletiva. O primeiro conjunto

de variaveis esta relacionado a adocdo de medalagglranca na escola. Nesse grupo ha
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duas variaveis: se a escola possui medidas de aseguipara protecdo dos alunos nas
imediacOes da escola e se a indisciplina dos alatrapalha o funcionamento da escola. O
segundo grupo estad relacionado a organizacdo dalagscom variaveis sobre a

homogeneidade da idade ou do rendimento dos ala®ssalas e se ha rotatividade dos
professores. O terceiro grupo diz respeito a prmdade da escola com os pais dos alunos e
da comunidade. Por esta razdo, conta com varidobige: a convocacao dos pais para as
reunides na escola, a oferta de atividades abértasmunidade e, por fim, o oferecimento de

apoio da comunidade para a escola.

O quadro 2.1 apresenta as variaveis independem¢esognpdem o modelo. Todos os
indices foram de elaboragdo propria a partir dgpd#as dos questionarios contextuais. As

demais variaveis também sao originarias desses$i@uaasos.
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Quadro 2.1: Variaveis independentes dos modeladstiogs binarios

Questionario Variavel Tipo Descri¢do
As turmas da escola sdo _ "
. . ; oL 1 = Turmas homogéneas
Diretor homogéneas quanto a idade ou Binaria _ A
) 0 = Turmas heterogéneas
rendimento
. Pais sdo chamados a escola parg . ... 1 = A escola chama os pais
Diretor Binaria _ ~ .
resolver problema de falta 0 = A escola ndo chama os pais
) indice criado a partir de perguntas
. Indice de frequéncia das atividades . sobre a frequéncia de atividades
Diretor . Continua . X
desenvolvidas na escola existentes na escola. Varia de 0 a
18
Diretor Ha alta rotatividade do corpo Binaria 1 f S|~m
docente 0 = Nao
. e . . 1'1=Sim
Diretor Ha indisciplina por parte dos alunps  Binar 0 = N3o
Diretor Ha apoio da comunidade a gestao Binaria 1 f S|~m
do diretor 0 = Nao
) Indice criado a partir das respostds
Indice de estado de conservagao y dos aplicadores sobre o estado dé
Escola : . . |. Continua ~
dos itens e equipamentos do prédio conversacdo da estrutura da escala.
Varia de 10 a 39
Ha controle de entrada e saida das . . . 1=Sim
Escola Binaria o
alunos 0 = Nao
Héa esquema de policiamento para .
S o 1=Sim
Escola inibicdo de furto, roubo e outras Binaria  ix
N 0 = Néao
formas de violéncia
Escola A escola rilpresenta sinais de Binaria 1 f S|~m
depredacado 0 = Nao
. . - 1=NSE daescolaéigualal, 2 ou
Nivel socioeconémico da escola o
Escola baixo* Binaria | 3
0 = Demais niveis de NSE
Nivel socioecondmico da escola o 1 = NSE da escola é igual a 4
Escola L 1 Binaria _ LT,
medio 0 = Demais niveis de NSE
. . o 1 = NSE da escola é igual a 5, 6 qu
Nivel socioeconémico da escola o
Escola alto Binaria |7
0 = Demais niveis de NSE
Escola Administracao federal Binarig L f Adm|n'|straga'o'federgl
0 = Demais administracio
Escola Administracdo estadual Binari L f Admlqlstragqo_estadyal
0 = Demais administracdo
Escola Administracdo municipal Binarig 1 f Adm|r1'|straga'o'mun|§|pal
0 = Demais administracio
Escola Administracao privada* Binaria L f Admlqlstragel_o_prlvaga
0 = Demais administracdo
- (o)
Escola Tipo de oferta de ensino — 5° ang* Binari 1 _ Oi:erta apen%s 0 5%ano
= N&o oferta 5° ano
- 0
Escola Tipo de oferta de ensino — 9° ang Bina A _ Of~erta apen%s 0 9%ano
= Ndao oferta 9° ano
Tipo de oferta de ensino — 5° e 9° o 1 = Oferta 0 5° e 9° ano
Escola Binaria

ano

0 = Oferta uma etapa de ensino

*Categorias de referéncia
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As variaveis utilizadas a partir do banco dos dnext foram: se a homogeneidade € o
principal critério para a formacao de turmas, em sgipretende medir se os alunos convivem
com seus pares dentro da sala de aula. A fim d& s®a diretoria escolar conversa com 0s
pais dos alunos para resolver problemas de fatigaldnos, utilizou-se a pergunta se a escola
chama os pais para conversarem sobre os problenfakas. Com o objetivo de ter variaveis
sobre a organizagcao da escola, utilizou-se ainglergunta: "O funcionamento da escola foi
dificultado pela alta rotatividade do corpo doc@hte "O funcionamento da escola foi

dificultado pela indisciplina por parte dos aluros?

A partir de seis perguntas sobre a realizacaotiladaales na escol foi construido
um indice que atribuiu o valor para a frequéncissds atividades (0 = nunca;1 = algumas
vezes; 2 = frequentemente; 3 = sempre ou quaserseym somar as repostas das seis
atividades apresentadas, obteve-se um indice qieed@ 0 a 18, do qual 0 significa que a
escola ndo desenvolve nenhuma atividade, e 18otaedesenvolve sempre ou quase sempre
todas as atividades perguntadas. O objetivo deasavel no modelo é verificar se a
proximidade da escola com a comunidade possuogiestetivo a eventos de agresséao. Nesse
sentido, ha também a inclusdo da variavel medimdo diretor percebe que a comunidade

apoia a gestédo do diretor ou nao.

Do banco das escolas outro indice foi criado. Esbee 0 estado de conservacdo dos
itens e equipamentos do prédio. Dos treze iterguptado$® foram atribuidas notas de zero a
trés (0 = inexistente, 1 = ruim, 2 = regular, 3om). O somatoério das notas dos itens resulta
em um indice que varia de 0 a 39: em que O signifjge ndo existe nenhum dos itens

perguntados, e 39 todos os itens estdo em bonoedtacbnservacéo.

12 530 as atividades perguntadas entre: atividadescaxriculares em esporte, atividades extracuaies em
artes, projetos tematicos, promover eventos pacarainidade, ceder espaco da escola para eventos da
comunidade e a comunidade colaborou com trabalhmtézio para a escola.

13 S30 os itens perguntados: telhado, paredes,grit@ada do prédio, patio, corredores, salas de paitas,
janelas, banheiros, cozinha, instalacdes hidrauBdastalacGes elétricas.
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Desse mesmo banco, utilizou-se as seguintes vemiéugarias: se ha controle de
entrada e de saida dos alunos, se ha esquemadalanpehto para inibicdo de furtos, roubos e
outras formas de violéncia e se a escola apresesiawis de depredacdo. Essas variaveis
foram inclusas no modelo com o objetivo de mensaranpacto da organizacao fisica da

escola em eventos de agressdes dos alunos.

As medidas de controle também foram retiradas doddas escolas. Trés variaveis
binarias foram criadas, a partir de sua frequémm@ea trés niveis socioecondmicos de cada
escold®. Uma variavel binaria para cada dependéncia adtrativa, e, por fim, variaveis

indicando o tipo de oferta de séries na escola.

Mesmo que todas as variaveis ndo estejam rela@sndicetamente com a questéo
da violéncia nas escolas, como: achamada dos peasr@solver os problemas de falta dos
alunos, considerou-se que essas medidas captancagsdo ou controle social informal
presentes nas analises sobre a eficacia coletigasaDforma, os resultados deverdo ser

ponderados pelo tipo de pergunta da qual foi tetadiretores e aos aplicadores do exame.

2.2: Relacéo dos eventos de violéncia no clima dscgercebido

A segunda parte da analise empirica utilizou datoslala pesquisa do Centro de
estudos de Criminalidade e Seguranca Publica (OQRf#fRilada de “Violéncia em Escolas e
Programas de Prevencdo: estudos sobre os possiyeastos do projeto ‘Escola Viva,
Comunidade Ativa’ nas Escolas Estaduais de Minami§&e Realizada no ano de 2012 a

pesquisa apresenta diversos dados sobre avaliagdivatsos aspectos das escolas, além dos

14 O nivel socioeconémico da escola é uma medidareenide média 50 e desvio padrdo igual a 10 crado
partir das respostas dos alunos em questionarioextaais sobre posse de bens na casa, contratiecao
servicos, renda familiar e escolaridade do pai enda. Essa medida é categorizada em sete niveigjuzis
foram subdivididos em 3 niveis (INEP, 2014a). Ai&eel de Nivel Socioecondmico das escolas conata n
bases de dados do Saeb.
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aspectos da violéncia e de seguranca. Esta pesgumigaor objetivo um diagndstico sobre os
perfis, as configuracdes e as praticas violentasereolas estaduais da Regido Metropolitana
de Belo Horizonte e de mais 10 cidades polos dgiéas administrativas de Minas Gerais.

Assim, a pesquisa possui uma amostra de 244 twer@ésscolas (CRISP, 2013).

Para o presente trabalho, utilizei apenas a amadhim escolas da Regido
Metropolitana de Belo Horizonte, porque a amosts cidades do interior do estado ndo é
representativa para os respectivos municipios, e ppderia prejudicar o entendimento do
fendmeno. Com essa selegcdo, a pesquisa referes8eeacolas de 9 cidades da Regiao
Metropolitana de Belo Horizonte. Ao todo, foram 4%0alunos dos quais responderam ao
guestionario aplicado dentro da sala de aula coim mEsquisadores lendo em voz alta as
perguntas. Os alunos possuem a idade média deo$%eatil,4% estavam cursando o Ensino
Fundamental (do 6° ao 9° ano) e 56,9% cursava md&Medio (1° ao 3° ano). Além disso
44,6% estudava no turno da manha e 53,8% frequentama escola perto de casa, levando

15 minutos a pé para chegar até a estola

Neste momento do trabalho se testara a hipoteggany saber quais eventos de
violéncia na escola estao relacionados com a plioraima escolar percebido. A unidade de
analise aqui passa a ser o aluno. Primeiramenteséepor objetivo entender o efeito de
eventos violentos, tanto para quem € vitima quaai@ quem € autor, no clima escolar

percebido.

O clima escolar trabalhado aqui sera na perspeatvaaluno, sendo assim,
denominado de clima escolar percebido. Mesmo sabegud varios aspectos influenciam o
clima presente na escola, considera-se que o alun@l consegue avaliar bem a escola, a

diretoria e os professores tem, como consequéa@eaaliacdo de que essa instituicdo possui

15 As tabelas relativas a esses dados estdo no ApéBdi
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um bom clima organizacional. Dessa forma, o gosta pscola, diretor e professores € uma
consequéncia das relacdes de confianca dos alunoselacdo a instituicdo a qual eles

pertencem.

Para a construgdo da variavel de clima escolarefdlizada uma andlise fatorial a
partir de trés perguntas de avaliagdo dos alunbsesa escola, a diretoria, a maioria dos
professores. Essas avalia¢cdes variam de 0 a 1@uen® indica: "ndo gosto nada" e 10:

"gosto muito".

O gréfico 2.3 representa a distribuicdo das nadagydais os alunos deram para esses
diversos aspectos da escola. As avaliacbes daaescalo diretor apresentam a mesma

mediana, no entanto, as notas atribuidas ao ds&tomais dispersas.

Gréfico 2.3:Boxplotda avaliacdo dos alunos nos diversos aspectascdiae

=0

[ Escola [ Diretor

A maioria dos seus professores

10

excludes outside values

Fonte: Elaboragdo prépria a partir dos dados dguis “Violéncia em Escolas e Programas de Prewenca
estudos sobre os possiveis impactos do projetmf&stiva, Comunidade Ativa’ nas Escolas Estaduais d
Minas Gerais”. CRISP-2012
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A fim de criar apenas uma variavel que pudesseetsint essas informacoes,
realizou-se uma analise fatorial na qual uma Ukargavel € criada, chamada de variavel
latente, que sintetiza as informacdes principass\adaiaveis originais (MINGOTI, 2005). A
tabela 2.3 mostra a variancia compartilhada nor fgesado a qual sugere que a variavel

latente criada € consistente e consegue sinteszaados das trés variaveis da avaliffgdo

Tabela 2.3: Matriz de componentes principais

Componente
Escola 0,826
Diretor 0,772
A maioria dos seus professores 0,791

Fonte: Elaboragdo prépria a partir dos dados daumes “Violéncia em Escolas e Programas de
Prevencao: estudos sobre os possiveis impactoopig'Escola Viva, Comunidade Ativa’ nas Escolas
Estaduais de Minas Gerais”. CRISP-2012

A partir da andlise do modelo linéaré possivel prever o valor da variavel
dependente (clima escolar percebido) a partir daEweis explicativas de interesse (atos
cometidos ou sofridos de violéncia). Este modealstajos valores de y (variavel dependente)
como uma funcdo linear das observacdes de x (edsiandependentes), assim, verifica-se
como que os valores do clima escolar percebidoetenchudar de um grupo da populagéo

estudada para o outro, definida pelos valores(@&RESTI; FINLAY, 2012).

As variaveis independentes de interesse no moédelosatos violentos. Na pesquisa
do CRISP foi questionado ao aluno se ele jA cometesofreu agressao, furto ou roubo,
dentro da escola. Aléem disso, perguntado-se ao®silse eles identificam a existéncia de
gangues na instituicdo e se eles pertencem a algangue. Esse tipo de informacao
enriguece o debate. Primeiro, porque distingue losoa vitimas dos alunos autores,

possibilitando verificar se ha, ou ndo, um padréierehciado do clima escolar percebido

16 O método de extracdo usado foi o de Andlise dopg@mente Principal. O teste de Alfa de Cronbacluéoi
0,705, indicando um bom ajuste dos componenteatno d¢riado.
170 Apéndice C apresenta a equacéo do modelo linear
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entre esses dois grupos. Ademais, esse é um diadmaalo pelo aluno relatando a prépria

experiéncia, que nem sempre a diretoria, os prafessou 0os demais funcionarios tomam

ciéncia.

As demais variaveis utilizadas no modelo sédo déralenindividual. O quadro 2.2

apresenta as variaveis presentes no modelo. Alénjaddescritas, estdo as faixas de renda

familiar, uma indicadora se 0s pais possuem curpersr, outra indicadora dos alunos que

nao estdo na seérie condizente com a sua idadegseswadoras de cor/raca.

Quadro 2.2: Variaveis presentes no modelo linear

Variavel Tipo Descricdo

Pais possuem curso superior Binéria 1= Sim, 0= N&o

Faixaderenda—Dela2S.M.* Binaria 1 =0[e2lS. M. 0=Até 1 S. M.

Faixaderenda—De2a4S. M.* Binaria 1=De2aM.0=Até 1S. M.

Faixaderenda—De4a7S.M.* Binaria 1=0eA4S. M. 0=Ate 1 S. M.

Faixa de renda — 7 S. M. ou mais* Binaria 1 = ¥ISou mais 0= Até 1 S. M.

Sem resposta sobre renda Binaria 1 =Sem respogied S. M.
1 = Aluno fora da série adequada para a s

Atraso escolar Binaria | jdade, 0 = Aluno na série adequada para &
sua idade

Sexo Binaria 1 = Homem, 0 = Mulher

Preto** Binaria 1 = Cor/raca — preto, 0 = Cor/racBranco

Pardo** Binaria 1 = Cor/raga — pardo, 0= Cor/rag@ranco

Outras cor/raca** Binéria 1 = Cor/raga — outros,db¥/raca — Branco

Vitima de agressao Binaria 1 = Vitima, 0 = Naowéi

Vitima de furto Binaria 1 = Vitima, 0 = N&o vitima

Vitima de roubo Binaria 1 = Vitima, 0 = Nao vitima

Existéncia de gangue Binaria | 1 = SAabc.s da existéncia, 0 = Nao sabe da
existéncia

Autor de agressao Binaria 1 = Autor, 0 = Nao autor

Autor de furto Binaria 1 = Autor, 0 = Nao autor

Autor de roubo Binaria 1 = Autor, 0 = Nao autor

Pertencimento a gangues Binaria| 1 = Pertence a alguma gangue, 0 = Ndo
pertence a alguma gangue

*Categoria de referéncia: Até 1 Salario Minimo.
** Categoria de referéncia: Branco
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2.3 Relacao entre clima escolar percebido e expettta de escolaridade

A terceira andlise utiliza os mesmos microdadoseatpunda etapa e trata o clima
escolar percebido como variavel independente. @tigbjaqui é entender a probabilidade da
alta expectativa de escolaridade. Por expectateveestolaridade alta entende-se aqueles
alunos que pretendem cursar, ao menos, 0 EnsineriSBupgOu seja, aqueles que continuarao
a estudar depois do fim do Ensino Médio. Ao coidrélas aspiracdes, as expectativas

referem-se ao que se espera conseguir, de forravabjrealistica e racional.

Na pesquisa “Violéncia em Escolas e Programas deeRc¢ao: estudos sobre os
possiveis impactos do projeto ‘Escola Viva, Comadal Ativa’ nas Escolas Estaduais de
Minas Gerais” existe uma pergunta que indaga osoaluda segunda etapa do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio, sobre suas expetatio nivel de educacédo. Sendo ela:
"Até que série vocé acha que ira estudar, duradfe a sua vida?". Para uma melhor analise,

a variavel foi agrupada em duas categorias: OpAE@sino Médio; 1) Até a pos-graduacao.
O grafico 2.4 retrata a distribuicdo dessa variavel

Grafico 2.4: Distribuicdo da expectativa de esddéate (%)
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Até o Ensino Médio Até a Pds-graduacao

Fonte: Elaboracdo prépria a partir dos dados daus “Violéncia em Escolas e Programas de
Prevencéao: estudos sobre os possiveis impactoopag'Escola Viva, Comunidade Ativa’ nas Escolas
Estaduais de Minas Gerais”. CRISP-2012
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Mais de 80% dos alunos entrevistados afirmaranpoeiendem frequentar um curso
superior ou de pés-graduacao. Isso significa qeeagpl7% acreditam que ndo continuardo a
estudar depois de terminar o Ensino Médio. O cerapresentado por esse dado é de grande
expectativa dos alunos da rede estadual da RMBIdagrtinuar estudando apos a conclusao
do Ensino Médio. Apesar de parecer estranho emrumejpo momento, € de se esperar que,
atualmente, o curso superior faca parte da reaiddgbses estudantes pelo avanco das
politicas de expansao do Ensino Superior presaat&sasil nos ultimos anos. O célculo das
reais possibilidades pode ser ajustado pelas qaditeducacionais (XAVIER; ALVES,

2015).

Para testar a hipotese entre clima escolar pemebidxpectativa de escolaridade
proponho estimar um modelo hierarquico logisticama vez que, uma modelagem classica
iria violar a hipétese de que os termos de errosrgiependentes e normalmente distribuidos
(TEIXEIRA; KASSOUF, 2015). Com a utilizacdo do maméierarquico € possivel calcular
erros padrdes, intervalos de confianca e testegyddicancia mais robustos em situagées em
gue os casos estdo aninhados em grupos (LEE, 2008)aso desse estudo, os alunos estéo
aninhados em escolas. Além disso, os coeficientesedressdo serdo mais eficientes se

comparado com a modelagem da qual ndo leva emdesagéo o0 grupo.

O aninhamento dos casos em grupos € verificavahalise de variancia (tabela 2.5),
da qual que ira testar a diferenca das médias o®saentre os grupos das escolas em
relacdo a meédia dentro de cada escola. Caso amjeentre os grupos destaque-se dentro de
cada um deles, significa que os alunos estao lliglios aleatoriamente entre as escolas.
Assim, quando a variabilidade € maior dentro dgg@r(na escola) do que entre 0s grupos
(entre as escolas) ha indicios de distribuicaot@li@adas observacbes (alunos) entre os

grupos. Isso evidencia as informacgdes sobre oosilsarem organizadas em uma estrutura

18 O apéndice D apresenta a equacéo do modelo tmgfsdrarquico
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hierarquica, das quais os alunos estdo agrupadosseoalas de forma ndo aleatdria. Em
outras, palavras, alunos de uma mesma escola teadésn comportamentos parecidos

(GOLDSTEIN, 2010).

Tabela 2.5: Analise de variancia (ANOVA) do fatoraima escolar por grupos da
expectativa de estudos

Soma dos (_Sraus de Média dos = Prob > F
guadrados liberdade guadrados
Modelo 1,095 1 1,095 20,56 0,000
Expectativade 4 595 1 1,095 20,56 0,000
Estudo
Residual 157,114 2950 0,053
Total 158,209 2951 0,054

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados dguis “Violéncia em Escolas e Programas de Preeenca
estudos sobre os possiveis impactos do projetool&séiva, Comunidade Ativa’ nas Escolas Estaduas d
Minas Gerais”. CRISP-2012

O quadro 2.3 apresenta variaveis do modelo. A warigndicadora de nivel
socioecondmico da escola é um intercepto aleafadie segundo nivel e esta centralizada
pela média globd. O nivel socioecondémico da escola foi incluso asd@o como um
controle debackgroundescolar. Além das variaveis de controle ja utilasa no modelo
anterior, também foram inclusas uma variavel imtlica do comportamento delinquente e

outra do acompanhamento dos pais nas atividadele=c

190 intercepto é aleatdrio quando ele possui unrdiferente para cada categoria de segundo nivetaso,
ele néo é fixo para toda as escolas, ele variagaala uma delas.

20 A centralizagdo pela média global ocorre pelarsgéib de cada valor da variavel pela sua médian ad$SE
—51,8408.
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Quadro 2.3: Variaveis independentes do modelo fujeido logit

Nivel Variavel Tipo Descri¢ao Centralizac
Faixa de renda — De ] o _ as Métrica
Binaria 1=Dela2S M,0=Ate1S. M
a2S. M. natural
Faxaderenda-De2 pinara | 1=De2a4s. M,0=A€1s M Metica
ad4S. M. natural
Faaderenda-De4 pinsia | 1=De4a7s. M, 0=A€1S M Metica
a’7S. M. natural
Faixa de renda— 7S Binaria | 1=7 S. M. oumais, 0=Até 1 S. M. Métrica
M. ou mais natural
Sem resposta sobre Binaria | 1 =Sem resposta, 0 = Até 1 S. M. Metrica
renda natural
1 = Esta cursando o Ensino Médio, -
Etapa em que o aluno oo _ ! . Métrica
; Binaria | O = Esta cursando o Ensino
esta cursando natural
Fundamental
1 = Aluno fora da série adequada "
oL : " .| Meétrica
Atraso escolar Binaria| para a sua idade, 0 = Aluno na série
. natural
adequada para a sua idade
Nivel 1 | Sexo Binaria | 1 =Homem, 0 = Mulher Metrica
natural
Preto Binaria 1 = Cor/raga — preto, 0 = Cor/fragal- Meétrica
Branco natural
Pardo Binaria 1 = Cor/raga — pardo, 0 = Cor/raca — Métrica
Branco natural
Outras corlraca Binaria 1 = Cor/raga — outros, 0 = Cor/raca — Métrica
Branco natural
Comportamento . Quantidade de atos o!e N Métrica
: Continua | comportamento desviante* o alundg
delinquente natural
cometeu. Escala de 0 a 9.
Pais sempre 1 = os pais acompanham nas .
oL . _ .|~ Meétrica
acompanham Binaria | atividades da escola, 0 = os pais nao
e natural
atividades acompanham
Fator sobre a percepcéo do clima
. .| escolar, dado pela avaliagdo da Métrica
Clima escolar Continua .
escola, professores e diretores. natural
EscaladeOa 1.
Nivel 2 | INSE Continual Indicador de Nivel Socioecon@micJcigtrigzn%geao
da escola. Escala de 47,26 a 61,15 mgédia

* Autor de agresséo, furto ou roubo, pertence a uamguge, consumiu bebida alcodlica, cigarro,

solvente, maconha ou cocaina

além das variaveis do controle ja utilizadas Indicador de Nivel Socioeconémico em 2013

também foi

incluso como medida do controle das lascoO

21 As variaveis de controle sdo as mesmas utilizadasodelo linear

No modelo de estimagdo da probabilidade de expeasate escolaridade maior,

indicador de nivel
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socioecondmico é uma medida criada pelo INEP caobjetivo de "situar o conjunto dos
alunos atendidos por cada escola em um estrat&RII9014, p.1). Essa medida é calculada a
partir de questionarios contextuais respondidosspalunos, com perguntas sobre: posse de
bens em casa, contratacdo de servicos de mensalistdiaristas, renda familiar mensal em
salarios minimos e escolaridade do pai e da maeal€ulo é feito através da Teoria de
Resposta ao Item. Assim, o indicador fornece urmnal@sontinua da média igual 50 e desvio
padrdo igual a 10, da qual as escolas sdo divaliasete niveis socioecondmicos (INEP,

2014).

Nesse modelo também se incluiu uma variavel de odanpento delinquente. Essa
medida indica se 0 adolescente teve um ou maisdat@®mportamentos desviantes, sendo
eles: autor de agressao, furto e/ou roubo; sermerta alguma gangue; e, se alguma vez na
vida ja usou bebida, cigarro, solventes, maconheogaina. Dessa forma, o indicador varia

de 0 a 9, indicando quantos tipos de comportanuggviante o adolescente cometeu.

Outra variavel inclusa foi de acompanhamento dasn@s notas, nos deveres ou nos
trabalhos escolares. O objetivo aqui é controkegrdicar o efeito que a presenca dos pais ou
responsaveis possuem na escolaridade dos alunes.eEsma variavelummyem que 1
refere-se aqueles dos quais sempre acompanhamdic@ aqueles dos quais possuem pais
gue nunca acompanham, ou acompanham algumas Wesessm categoria também inclui os

alunos os quais se referiram ndo possuir respoissave

Uma variavel indicadora se o aluno esta cursanf@nsino Médio foi incluida. Dado
gue as expectativas de escolaridade séo calcyktsvalnente a partir da realidade do aluno,

a etapa de ensino a qual o aluno esta cursandpogtante como variavel de controle.
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Capitulo 3: Resultados

Neste capitulo sdo apresentados os resultados odsloa estimados. Através dos
modelos econométricos € retratada a influéncieatieds da eficacia escolar na violéncia na
escola. O impacto dos eventos violentos dos quaisem dentro desses ambientes, no clima
escolar percebido pelos alunos, e o efeito dess® @scolar percebido na expectativa de

escolaridade dos estudantes. Logo, foi possivehdst a relagédo entre esses trés fatores.

3.1 A violéncia na escola sob a perspectiva da éfiia coletiva

Os atos de violéncia dentro da escola indicam whl@ma n&o s6 para os alunos ou
para os funcionarios que frequentam a instituigéas também € um alerta para a comunidade
em que a escola estéa inserida, uma vez que, geranos alunos possuem moradia perto de
onde estudam. Na perspectiva dos estudos sobre,@imscola faz parte do controle social.
Ela compde parte do "nivel publico” do qual congegantrolar os jovens do cometimento
desses atos. Nao obstante, olhando para o intéasrescolas, quais caracteristicas das

instituicbes que registram um maior nimero de atdentos por parte de seus alunos?

A hipétese é que os fatores de eficicia coletimairdiem a ocorréncia dos eventos
violentos na escola. S&o considerados como fatdeesficacia coletiva caracteristicas
organizacionais da escola. Para essa pesquisa tilezadas: a homogeneidade das turmas e
a relacéo entre a escola e os pais. Também ssoutilim indice de frequéncia das atividades
extraclasse desenvolvidas dentro das escolas.Wariéndicadoras da alta rotatividade dos
professores, os problemas na escola causados giscijpina dos alunos e o0 apoio da
comunidade a gestdo escolar. Além desses, asardsticas fisicas do prédio também foram

consideradas, como um indice de estado de con&erdacprédio, presenca de depredacgédo da



escola e esquema de policiamento na entrada e dasdalunos. Estas variaveis ja foram

descritas no quadro 2.1.

A tabela 3.1 apresenta os resultados dos modejistitm binario — o modelo I
"agressao aluno a funcionario" e o modelo Il: "agé® aluno a aluno" - calculado para testar
essa hipotesé Para cada modelo mostram-se o incremento perted& cada variavel
presente e sua respectiva significancia. O incréangercentual é o resultado do calculo do
exponencial do coeficiente estimado, diminuido de a1 multiplicado por 100 e indica a
variagcdo em porcentagem da probabilidade estiméaares positivos significam o aumento

da probabilidade e valores negativos a sua dimiou(6GRESTI; FINLAY, 2012).

Nota-se que as variaveis "indice de frequéncia tdedades desenvolvidas na
escola”, "ha indisciplina por parte dos alunos".e%ola apresenta sinais de depredacao”,
"nivel socioecondmico da escola médio" e "tipo flerta de ensino”, do modelo | foram
estatisticamente significativas ao nivel de 1% dmwinferior a 0,001). Quanto ao modelo II,
as variaveis estatisticamente significativas a@Inéde 1% foram: "indice de frequéncia de
atividades desenvolvidas na escola", "ha indiswplpor parte dos alunos”, "a escola
apresenta sinais de depredacao”, "nivel socioedondérmda escola meédio”, "nivel

socioecondmico da escola alto”, e "tipo de ofeet@msino”.

22 A fim de verificar o ajuste do modelo, dois gréfidoram construidos a partir dos valores das weiga
dependentes e dos seus valores preditos. A curiglfea representa os valores preditos, quanto pnéisma a
curva de regresséao, melhor o ajuste do modelor&iegs encontram-se no Apéndice E.
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Tabela 3.1: Efeito percentual e significancia éstiah dos modelos logisticos

Agressdo aluno-funciondrio

Agressao aluno-aluno

Variaveis

As turmas da escola sdo homogéneas
guanto a idade ou rendimento

Pais sdo chamados a escola para resolver

problema de falta

indice de frequéncia de atividades
desenvolvidas na escola

Ha alta rotatividade do corpo docente

Ha indisciplina por parte dos alunos
Héa apoio da comunidade a gestédo do
diretor

indice de estado de conservagéo dos
itens e equipamentos do prédio

Ha controle de entrada e saida dos
alunos

Ha esquema de policiamento para
inibicdo de violéncias

A escola apresenta sinais de depredacéo

Nivel socioecondmico da escola médio

(@)

Nivel socioeconémico da escola alto (a)

Administracéo federal (b)
Administragéo estadual (b)
Administracdo municipal (b)
Tipo de oferta - 1° e 2° ciclo

Tipo de oferta - Apenas 2° ciclo

Incremento
percentual*

8,80%

-79,74%

-4,11%

16,44%
294,43%

-32,53%

0,68%

-52,26%

9,31%

85,31%

31,00%
18,96%
636,82%
235,22%
302,03%
64,74%
89,32%

Sig.
0,253

0,039

0,000

0,(
0,(

0,022

0,201

0,082

0,201
0(
0,001
4,
0,15
0,0
0,01
0,0(
0,0

Incremento S
percentual* 9
16,48% 0,070
-53,37% 0,324
-7,24% 0,000
03911,03% 0,224
072,56% 0,000
-12.17% 0,511
0,82% 0,171
26,34% 0,571
18,91% 0,027
),0078,34% 0,000
56,40% 0,000
D6 49,26% 0,000
4 364,85% 79,2
35 418,43% 002,

5 455,21% ,00Q
DO 74,78%0,000

00 6%51 0,000

* Incremento percentual: Exp [(b)-1]*100

(a) Categoria de referéncia: Nivel socioecon6m&estola baixo
(b) Categoria de referéncia: Administracao privada
(c) Categoria de referéncia: Apenas 1° ciclo

Fonte: Elaborac&o propria a partir dos microdadoSakb, 2013
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O indice de frequéncia de atividades extraclasseermdelvidas pela escola
apresentou significancia em ambas as situacfest@uoais atividades a escola oferece para
os alunos ou a comunidade, menor é a probabilidedecorrer eventos de agressédo. O
aumento em um ponto na frequéncia de atividadeseptes na escola diminui em 4,12% a
probabilidade de agressdes contra professores eofi#mios e diminui em 7,05% a
probabilidade de ocorrer agressfes de alunos cahireos. A finalidade em incluir esse
indice de frequéncia de atividades presentes ridaegcmedir a proximidade da instituicdo
escolar com os alunos e os demais moradores dah&ima em que ela esta inserida. Uma
vez que, ao desenvolver atividades extraclasseaaeshama seus usuarios para além dos
horarios de aulas. Esses resultados demonstraé, @ute a ocupacédo do espaco da escola &

um fator protetivo ao evento de agressoes.

A rotatividade dos professores na escola obténtoefmisitivo e significativo (ao
nivel de 5%) para os atos de violéncia contra nsifuarios. No caso de atos violentos contra
0s proprios alunos, a alta rotatividade dos professmantém o efeito positivo, porém sem
significancia. A alta rotatividade dos professopesle ser um reflexo da grande violéncia
contra eles, presente na escola. Logo, como é coprafessor ser agredido em uma
determinada instituicdo, eles rapidamente mudam @atra. 1ISso explica a significancia para
0s casos de violéncia contra professores e funémré a ndo significancia em relagdo aos
atos violentos contra alunos. E, assim como ser&speinstituicbes que possuem apoio da
comunidade a gestao da diretora possuem menoreseshée ter eventos de agressao entre
os alunos e os professores. Nesse caso tambénposaai significAncia para os eventos

contra os alunos.

Escolas nas quais foram relatados problemas deciptiha dos alunos possuem

mais chances em ter eventos de agressao dos alomiva os professores (294,43%) e dos
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alunos contra os préprios alunos (272,56%). O cmefie positivo dessa variavel era
esperado por considerar que a indisciplina e &~ estdo muito correlacionadas. Isso vai
em concordancia com os achados de Silva e Nog(2@3) que sugerem que com a
abrangéncia do uso do conceito de violéncia escotaatos de indisciplina acabam sendo
criminalizados, resultando em mais conflitos demtoocontexto escolar. Ademais, escolas
com muitos casos de indisciplina explicitam umaagifio de descontrole por parte da gestao

escolar sobre os alunos.

Entretanto, caracteristicas organizacionais dal@&s@m apresentaram significancia.
O indice de conservacdo da escola e o controleafida s entrada dos alunos néo
apresentaram efeitos sobre o cometimento de agregs®ossivel que o efeito dessas
variaveis esteja mais relacionado com a violéncieseéola, na qual os atos sdo contra a

estrutura fisica da escola.

A escola ter turmas homogéneas por idade ou rentiintambém nao apresentou
significancia. A homogeneidade das turmas pode infloenciar o comportamento dos
adolescentes na escola como um todo. Isso porgsecda decide fazer mais investimentos
nesses alunos e segregam as turmas com alunogntegebu com o comportamento
desviante. Em sintese, escolas podem ser maisitdsle ainda assim possuir turmas mais

homogéneas.

O esquema de policiamento na escola apresentda ptsitivo e significativo para
os casos de agressdo de alunos a alunos. E coiliivd pensar que a presenca de
policiamento aumenta as chances dos eventos dssagreContudo, escolas em que 0s
diretores afirmaram haver eventos de agressaogrte gos alunos pode ser também escolas

nas quais esses diretores acionam mais a policia.

70



Em relacdo aos aspectos fisicos da escola, teis sieadepredacdo aumentam as
chances da instituicdo apresentar eventos de agrelSsse resultado remete-se a teoria da
Desorganizacdo Social, em que lugares com aspksitoss deteriorados estdo mais propicio

a eventos de violéncia. O mesmo parece ocorreasm d@as instituicdes escolares.

Outro resultado interessante € a escola possumiagtide 2° ciclo (9° ano) e de ambos
os ciclos (5° e 9° ano). Apesar de ser apenas an@vel de controle, o resultado mostra que,
escolas que possuem turmas de 9° ano aumentambabjitade em apresentar atos de
agressdes em relagdo a escolas que sé possuens went® ano. Esse achado pode estar
relacionado a escola ter alunos mais velhos e estagam mais propicios a atos desviantes.
Além disso, os coeficientes da dependéncia admatiis sdo significativos, indicando que
escolas estaduais e municipais apresentam maisosve@ violéncia em relacdo as escolas

particulares.

Existem alguns pontos dos resultados que merecstaqie. Primeiramente, ha uma
diferenca no padrao das variaveis que influenciamwoaréncia de violéncias entre alunos e de
alunos a funcionarios. De maneira geral, a geséola possui mais efeito sobre a agressao
dos alunos contra funcionarios em comparacao dassies dos alunos contra alunos. A
agressao de alunos contra alunos, por ter caréas pessoal, € impactada por poucas
variaveis organizacionais. Ja no caso da violéooidra os professores e funcionarios, as
variaveis organizacionais possuem efeito signiffoaja que os atores sdo parte integrante da
organizacao escolar. Sendo assim, € intuitivo pensahavera menos eventos desse tipo em

escolas mais institucionalmente organizadas.

Esses resultados demonstraram a rotatividade,io dpa@omunidade, a organizagéo
fisica e a capacidade de organizacdo da escoladéates extraclasse e controle da
indisciplina) s&o elementos relacionados com os a® violéncia na instituicdo. Essas
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variaveis também s&o encontradas nos estudos aiiaficoletiva vistos anteriormente. Em
resumo, essas escolas - com eventos de agressssuepm em comum diretores e professores
gue ndo conseguem mobilizar-se para reprimir ourmaesipervisionar esses eventos entre 0s

alunos (ROMAN, 2004).

Essa falta de capacidade organizacional e faltaodequalidade da estrutura fisica
acabam por viabilizar atos violentos dos alunossFbor sua vez, contribuem para um pior
clima escolar percebido o qual atrapalha a rotiaaescola. E preciso lembrar que esses
fatores estimados também acabam por influencidim@aescolar, dado que a percepcéo de
desorganizagcdo escolar reflete na confiamgga-vis, dos alunos em relacdo a diretoria,

professores e funcionarios.

De acordo com os resultados € possivel afirmar cpracteristicas da eficacia
coletiva também afetam a dindmica dos eventos nimdedentro das escolas. Determinadas
caracteristicas que nao foram significativas corhoraogeneidade das turmas quanto a idade
e desempenho dos alunos e a conversa entre aridiretpais, porém deve-se considerar as
peculiaridades do contexto escolar que podem difeaese do contexto de uma vizinhanca.
N&o obstante, as variaveis significativas sao itapdes para a manutencao do controle social
informal e a solidariedade, esses indispensaves@aontrole de atos infracionais segundo a

perspectiva da eficacia coletiva.
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3.2 O efeito da violéncia sobre o clima escolar pmbido

Os resultados apresentados anteriormente (os ®f@#® variaveis de rotatividade
dos professores e o controle da indisciplina) sd@ortantes para entender o clima violento
nas escolas. Essas variaveis representam a capacidacorpo docente e da diretoria em se
organizarem para a criagdo de um clima de seguram@scola do qual seja capaz de coibir
casos de violéncias dos alunos. Assim, percebendoh@ escolas com climas escolares
violentos, é possivel fazer a seguinte perguntenocque a violéncia presente na escola,
aquela praticada ou sofrida pelos alunos, est&ioelada com um fator de avaliacdo dos

alunos quanto a sua escola, o seu diretor e opsefiessores?

Os graficos 3.1 e 3.2 apresentam a distribuicacsateautor e vitima de atos

infracionais dentro das escolas estaduais da RMBH.

Gréfico 3.1: Distribuicéo das variavé&igbinarias) de autoria de atos infracionais
dentro da escola (%)

Pertence a h
gangue
Roubo

Furto

Agressao _
0.0 2

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados dguis “Violéncia em Escolas e Programas de
Prevencao: estudos sobre os possiveis impactosojetgp ‘Escola Viva, Comunidade Ativa’ nas
Escolas Estaduais de Minas Gerais”. CRISP-2012

0.0 40.0 60.0 80.0 100.0

2 Cada tipo de ato infracional representa uma vakidessa forma, a totalidade das suas porcentagens
somara 100%
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Gréfico 3.2: Distribuicéo das variaveis (binarfse vitimizacéo de atos
infracionais dentro da escola (%)
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gangue
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Fonte: Elaboracdo prépria a partir dos dados dguis “Violéncia em Escolas e Programas de
Prevencéo: estudos sobre os possiveis impactogajietq ‘Escola Viva, Comunidade Ativa’ nas
Escolas Estaduais de Minas Gerais”. CRISP-2012

O padréao entre vitimas e autores de violéncia defgtrescola muda. Ha mais alunos
gue declararam ser vitimas do que autores, o géegsperado em uma pesquisa do tipo
survey Porém, o tipo de ato infracional também se difeiee entre autores e vitimas. A
agressao é mais comum entre aqueles que se disgeeas@io autores (16,2%) seguido por
agueles que afirmaram pertencer a alguma gang3&cY 6No entanto, as vitimas mais
comuns sao de furto (36,5%) e de alunos que peamaba existéncia de gangue na escola
(45,6%). Para testar o pressuposto de que eveatasléncia estdo relacionados com a piora

do clima escolar, um modelo de regresséao lineardiculado.

A tabela 3.2 apresenta os resultados do modelarlim@stado. Para a comparagcao
dos coeficientes das variaveis ndo serd necessaldalar o coeficiente padronizado pois

todas as variaveis independentes séo binariagjauestdo na mesma escala. Os valores dos

24 Cada tipo de ato infracional representa uma vakidessa forma, a totalidade das suas porcentagens
somara 100%
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coeficientes das variaveis presentes no modeloaribs) indicam a diferenca entre as
categorias de resposta, tomando como referéncaegaria omitida. O coeficiente positivo
gerado pelas variaveis independentes indica a meelhm clima escolar percebido. O valor
negativo significa que ser vitima ou autor dos awioléncia listados diminui a percepcao

de um bom clima escolar.

Tabela 3.2: Coeficientes do modelo lirféar

Coeficiente Sig
Pais possuem curso superior -0,008 0,559
Faixaderenda-De 1la2 S.M. (a) 0,015 0,259
Faixa de renda - De 2 a4 S.M. (a) -0,006 0,668
Faixaderenda-De4a7S. M. (a) 0,001 0,975
Faixa de renda - 7 S. M. ou mais (a) 0,031 0,197
Faixa de renda - sem resposta (a) -0,009 0,547
Atraso -0,017 0,114
Sexo (homem) -0,017 0,061
Preto (b) -0,007 0,613
Pardo (b) 0,002 0,823
Outra cor/raca (b) -0,046 0,023
Vitima de agressao -0,040 0,002
Vitima de furto -0,021 0,029
Vitima de roubo -0,045 0,000
Existéncia de gangue -0,042 0,000
Autor de agresséao -0,020 0,123
Autor de furto -0,075 0,002
Autor de roubo -0,014 0,686
Pertencimento a gangue -0,061 0,002
Constante 0,652 0,000

Variavel dependente: Clima escolar percebido

(a) Categoria de referéncia: Faixa de renda — /A3éM.

(b) Categoria de referéncia: Branco

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados dgupes “Violéncia em Escolas e Programas de
Prevencéo: estudos sobre 0s possiveis impactosajietqp ‘Escola Viva, Comunidade Ativa’ nas
Escolas Estaduais de Minas Gerais”. CRISP-2012

Todas as variaveis da violéncia possuem o sinabdgciente esperado. O efeito em
ser o autor de algum ato violento na escola solper@epcao do clima escolar possui efeito

maior em comparagdo ao efeito de ser vitima denalgto infracional. No entanto, a

% R2 0,0637
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magnitude desses coeficientes € muito baixa, indicgue essas variaveis hao possuem uma
influéncia muito grande. Como mostrado por outa®r@s (ABRAMOVAY, 2003; CEIA,
2011; BRUNET, 1992) ha muitos outros fatores quieriarem no clima escolar e,
consequentemente, na satisfacdo dos alunos. N&@antdysesses resultados mostram que a
incidéncia da violéncia possui um certo efeito tdirgobre a percepcdo da escola organizada

por parte dos alunos.

Os efeitos de ser o autor de ato infracional sdonem para a piora da percepcao do
clima escolar, quando se compara os coeficienteval@g@veis de vitimizacdo. Era esperado
que os efeitos em ser vitima fossem maiores, umgwe, ser vitima leva a sensacao de medo
do ambiente no qual o individuo esta (DEBARBIEUX;AYA, 2002). Além disso, a autoria
de comportamentos desviantes possui maiores casgigs e causas individuais. No
entanto, os coeficientes de maior magnitude s&mutte de furto (-0,075) e pertencimento a

gangue (-0,061).

Estes resultados remontam a ideia de eficaciaiealete que percepcao de ambiente
desorganizado com pouca solidariedade e coesamadacomuns em areas onde ocorrem 0
maior numero de crime (SAMPSON, 2004). Pelos dad&s,e possivel estimar o sentido da
relacdo negativa entre a violéncia e o clima escodacebido, todavia, esses resultados
corroboram com o0 argumento de que os elementoficdaia coletiva podem ser analisados
para 0s casos escolares também, visto que os ajueosometem atos infracionais ou sao

vitimas desses atos também percebem um clima epooia

As variaveis sobre gangues (sabe da existénciartenpe a gangue) merecem
destaque na analise. Isso porque ambas sdo sagndie no modelo apresentado. Esse
resultado mostra que a presenca de gangues na ésawl fator de desordem da instituicéo, o

qual interfere nas suas relacdes sociais. A existéde gangues também pode estar

76



relacionada ao trafico de drogas dentro das esc@lsse € um fator de desordem ja

apresentado em outros estudos, como de Soareg 8d4amovay (2002).

A existéncia de alunos que percebem ou pertencesaeatipo de grupos interfere na
organizacao escolar, de forma que inclusive ososlgjue fazem parte de gangues se sentem
inseguros na escola que frequentam. Mais do qesergos de violéncia, as gangues podem
ser os fatores que mais impactam na qualidadeih@ @scolar, uma vez que elas carregam

um status violento por onde passa.

Esses resultados mostraram que eventos de violéneia especificadamente: as
vitimas de agresséao; de furto, de roubo; o autduide; saber da existéncia e de pertencer a
gangue possuem impacto no clima escolar percebidseja, alunos de escolas que possuem
esses atos avaliam pior a sua escola, seus pndsssa sua diretoria, criando um ambiente
de instabilidade e de descrédito nas instituic@esfoequentam. Logo, atos infracionais que

ocorrem dentro da escola mudam a dinamica do @sualar.

3.3 O efeito do clima escolar percebido na expecitz de escolaridade

A partir dos dados apresentados na secdo 3.2,volisee que a violéncia presente
na escola interfere na percepgcdo dos alunos solotena escolar. Em termos gerais, ter
contato com essa violéncia piora a avaliacdo dasoal quanto ao clima da escola.
Consequentemente, a organizacdo escolar estanumia influenciada pelos eventos de
violéncia na instituicdo. Sabendo disso, a perggotasurge é: como que essa avaliacdo de

clima escolar interfere na expectativa de escadadlos alunos?

Descritivamente (tabela 3.3), verifica-se que haaudiferenca significativa de

médias do fator de clima escolar percebido entggupo que acredita que ndo continuara
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estudando apés o ensino fundamental e o grupo lésggee acreditam cujo cursariam, pelo
menos, 0 Ensino Superior. A distribuicdo do clinsaotar percebido (grafico 3.3) é mais
concentrada a direita, entre aqueles que afirmgraresperam entrar no Ensino Superior ou

na pés-graduacao, ou seja, eles atribuem uma reote. m

Tabela 3.3-Teste T de igualdade de médias dodiatclima escolar percebido entre os niveis de
escolaridade esperados

Teste de Levene Teste t para Igualdade de Médias
para igualdade dg
variagles

95% Intervalo de

F Sig. T Df Sig. Dh‘meérzpfa confianc¢a da diferenca
Inferior ~ Superior
: variaghes | 16540 0000 | -4535 2950 0,000 -0,05156 -0,07385 -0,02926
Clima escolar iguais
percebido Variacoes .4,189 659,765 0,000 -0,05156 -0,07573 -0,02739
nao iguais

Fonte: Elaboracdo prépria a partir dos dados dguis “Violéncia em Escolas e Programas de Prewenca
estudos sobre os possiveis impactos do projetoot&séiva, Comunidade Ativa’ nas Escolas Estaduas d
Minas Gerais”. CRISP-2012

Gréfico 3.3: Boxplot do fator de avaliagdo da esqur expectativa de
escolaridade

Fator avaliagdo da escola

[ 1 AtéoEnsinoMédio [ | Até a Pés-graduacéo

excludes outside values

Fonte: Elaboracao prépria a partir dos dados dquiss “Violéncia em Escolas e Programas de
Prevencéo: estudos sobre os possiveis impactosofiiqp'Escola Viva, Comunidade Ativa’ nas
Escolas Estaduais de Minas Gerais”. CRISP-2012
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Ao analisar apenas o grupo de alunos que afirmayaen pretendem continuar
estudando apés se formarem no Ensino Médio, versiec que predomina adolescentes do
sexo feminino (77,2%), pardos (51,0%) e que fretavam o Ensino Médio (60,0%). Além
disso, esses alunos néo trabalham fora e os parsmigia ndo cursaram o Ensino Superior.
Em relacédo a percepcao da violéncia e a sensacgegdeanca dentro das escolas, 68,3% dos
estudantes acham que a violéncia dentro da estotpie eles estudam permaneceu a mesma
ou diminuiu nos ultimos doze meses anteriores guies e 48,5% sentem poucos seguros

nessas instituicoes.

Tabela 3.4: Descricao das caracteristicas dos sigue acham que irdo continuar estudando
apos o Ensino Médio

Variavel Categorias Frequéncia Porcentagem
Masculino 1059 42,8%
Sexo
Feminino 1416 77,2%
Minimo 10 -
Idade Maximo 24 -
Média 15,25 -
Negra 471 19,0%
Parda 1287 51,0%
Cor/raca Branca 586 23,6%
Amarela 58 2,3%
Indigena 83 3,3%
Et q . Ensino Fundamental 958 38,4%
apa de ensino que Ensino Médio 1497 60,0%
frequenta
EJA 41 1,6%
. . Sim 304 12,2%
Pais possuem curso superior
Nao 2196 87,8%
Si 638 25,8%
O aluno trabalha fora 'm °
Nao 1832 74,2%
Aumentou 447 18,0%
Situacdo da violéncia na Permaneceu a mesma 908 36,6%
escola Diminuiu 787 31,7%
N3o ha violéncia 339 13,7%
- Seguro 899 36,3%
Sensacdo de seguranca dentro 1207 48 5%
da escola Pouco seguro »270
Inseguro 378 15,2%

Fonte: Elaboracédo prépria a partir dos dados dguisss “Violéncia em Escolas e Programas de Prewvencad
estudos sobre 0s possiveis impactos do projetot&seiva, Comunidade Ativa’ nas Escolas Estaduas d
Minas Gerais”. CRISP-2012
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A tabela 3.5 possui os resultados finais do modefgistico multinivel. S&o
reportados o0s incrementos percentuais de cadavehr& sua respectiva significancia
estatistica. Logo, como nos modelos da sessdoo8.Incrementos percentuais retratam
variacdo em porcentagem da probabilidade estiméalares positivos significam o aumento

da probabilidade e valores negativos a sua dimaiou{AGRESTI; FINLAY, 2012).

Tabela 3.5: Efeito percentual e significancia daleio hierarquicdogit

Incremento percentual Sig.
Pais possuem curso superior 184,65% 0,000
Faixa derenda-De 1 a2 S.M. (a) 58,43% 0,003
Faixa de renda - De 2 a4 S.M. (a) 71,56% 0,002
Faixaderenda-De4a7S. M. (a) 95,74% 0,002
Faixa de renda - 7 S. M. ou mais (a) 103,88% 0,038
Faixa de renda - sem resposta (a) 24,84% 0,198
Frequenta o Ensino Médio 97,39% 0,000
Nivel 1 Atraso -54,95% 0,000
Sexo (homem) -56,68% 0,000
Preto (b) -31,02% 0,033
Pardo (b) -32,44% 0,009
Outra cor/raca (b) -20,28% 0,366
Comportamento delinquente -3,73% 0,295
Pais sempre acompanham atividades 38,71% 0,004
Clima escolar percebido 110,99% 0,002
Nivel 2  INSE 14,96% 0,000

Parametros de efeitos aleatorios

Efeitos aleatérios
Desvio padrao u01j
Desvio padrao u00Qj

Componente de variancia

0,08
0,247

Erro padréo

0,07
0,113

Variavel dependente: Expectativa de escolaridade
*Incremento percentual: Exp [(b)-1]*100
(a) Categoria de referéncia: Faixa de renda — AA¢éNM.

(b) Categoria de referéncia: Branco

Fonte: Elaboracao prépria a partir dos dados dgquiss “Violéncia em Escolas e Programas de Prewenca
estudos sobre 0s possiveis impactos do projetot&s¢iva, Comunidade Ativa’ nas Escolas Estaduas d
Minas Gerais”. CRISP-2012

O fator do clima escolar percebido criado a padiravaliacdo dos alunos quanto a
escola, os professores e a diretoria possui urtoediginificativo e positivo na expectativa de
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escolaridade. O aumento em um ponto dessa vaaaveénta em 110,99% a probabilidade
na expectativa do aluno de cursar, pelo menos,sm&rsuperior. Esse resultado evidencia a
importancia do clima organizacional da escola pmrhoa escolarizacdo dos alunos. Os
estudantes que se sentirem confiantes com a oagaimippassada pela escola ou que possuem
boas relacfes interpessoais com 0s atores queefrign 0 ambiente escolar favorecem pela

perspectiva de continuidade dos estudos.

A variavel de comportamento delinquente também goitante para esta pesquisa.
Apesar de 0 seu sentido ser consistente, ou sejeginetido algum ato desviante diminui a
probabilidade em ter expectativa de alta escoldeéda seu efeito ndo é estatisticamente
significante. Sendo assim, a delinquéncia nao posfeito direto na expectativa de
escolaridade. O seu efeito é indireto, uma vez gueorréncia de violéncias na escola acaba
por criar um clima de inseguranca dentro da esodadgie influencia a percepcao dos quais 0s

alunos possuem da instituicdo que frequentam.

Outras variaveis possuem efeitos que estdo de mamth pesquisas de outros
autores (ABRAMOVAY 2003; NOGUEIRA, 2013; XAVIER; IA/ES, 2015), em que a
distorcdo série-idade, ser homem, preto ou pardo cgdacteristicas que diminuem a
probabilidade em ter expectativa de alta escoldedé&lém disso, ter pai ou mae do qual
cursou o Ensino Superior aumenta a probabilidadal@imo em cursar também, assim como
ter pais que acompanham as atividades escolarsss Essultados também estdo de acordo
com a literatura sobre rendimento escolar (ALVERARCO, 2008; ANDRADE, 2008;
SOARES, 2004; SOARES, 2007), evidenciando que datoujos afetam o rendimento do

aluno também afetam as suas expectativas de adadkr

Os coeficientes estimados no modelo reportado ewide que o clima escolar

percebido possui impacto sobre a expectativa delagtade dos alunos. Ter uma escola
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institucionalmente organizada e com regras claragréum ambiente propicio para o
aprendizado. Um ambiente organizado também favasepercepcao de bom desempenho
escolar que, por sua vez, entra no célculo paraxpecttivas de escolaridade.
Consequentemente, esse clima escolar percebidoaécaracteristica de escolas eficazes,
proprias de cada instituicdo, das quais podemeantliar o aprendizado do aluno (COSTA;

GUEDES, 2009).

A violéncia, nesse aspecto, esta implicita na peée da organizagdo. Isso porque
eventos violentos, além de proporcionar um ambiéméeguro, também mostram uma
ineficiéncia da instituigdo no controle de seu a&nte. Como apresentado anteriormente,
eventos de violéncia estdo intimamente ligadossardem do lugar. Escolas desorganizados
possuem baixa eficacia coletiva, estdo tendencesaais eventos de violéncia (SAPOUNA,
2010; SIMCHA-FAGAN; SCHWARTZ, 1986; BURSIK; WEBHB,982; ROMAN, 2004).

Os resultados do modelo logistico hierarquico naostque escolas desorganizadas também
sao mais tendenciosas a ter alunos com baixa expectle escolaridade. Assim, violéncia e

expectativa de escolaridade estdo relacionadaziadiente.

3.4 Discussao dos resultados

O objetivo deste trabalho foi relacionar fatoreg guplicam a distribuicdo de atos
violentos com a expectativa de escolaridade. Dasslteglos obtidos pelos modelos de
estimacdo de probabilidades e parametros, é pbsmitender o efeito da organizagéo,
violéncia e clima escolar. Sobre os eventos dé€rnaé dentro das escolas, a baixa frequéncia
de atividades extraclasse que acontece dentroctddagsa indisciplina dos alunos, sinais de
depredacédo, alta rotatividade dos professores @ta de apoio da comunidade a gestédo

escolar sdo os fatores que apresentaram signiiicfy@aca o aumento da probabilidade da
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escola em apresentar eventos de agressao, taptgsagme alunos a alunos quanto de alunos

contra seus professores ou funcionarios do recinto.

Analisando apenas 0s eventos violentos, entre etmso, furto, agressao e
percepc¢do ou pertencimento a gangue, foi possitehder o impacto deles sobre o clima
escolar percebido. Assim, ser autor de furto eepedr a gangue apresenta 0os maiores efeitos
para a piora da percepg¢éo do clima escolar, oy esg@s dois comportamentos desviantes
estdo relacionados com uma piora na avaliacdo sless@os sobre a escola da qual
frequentam, sua direcéo e seus professores. Padeisklir, também, que a percepgao ruim
do clima da escola é um fator de favorecimentose ¢po de comportamento desviante
nesses ambientes. Os alunos que foram vitimasud®,rdurto ou agressao e aqueles que
sabem da existéncia de gangues dentro da escol#®raravaliam mal o clima escolar

percebido da instituicdo que frequentam.

Ao estimar o efeito do clima escolar percebido s@w expectativas de escolaridade,
0os resultados indicam que tal clima possui um e@f@obsitivo. A0 mesmo tempo, o

comportamento desviante n&o apresentou signifiganci

Diante dessas conclusfes € possivel incluir maisefa no modelo conceitual de
Soares (2007) discutido na secdo 1.2. Focando spenaivel das escolas, a violéncia nas
escolas encaixa-se como mais um fator organizdci&saa violéncia € influenciada pelos
recursos fisicos, humanos e pedagogicos e inflaemaiomunidade escolar, a direcdo e a
gestdo. A analise dos resultados pode ser sirdatamavés de um esquema para entender as

relacdes entre as variaveis.

A percepcao do clima organizacional da escolalédntiada tanto pelos eventos de
violéncia, como também pode influenciar o cometitmede atos infracionais pelos

estudantes. Assim, a presenca de violéncia nasesmbta que o clima escolar percebido da
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instituicdo é ruim. Uma vez que, escolas cara@dag por indisciplina dos alunos,
depredacéo, poucas atividades extracurricularéstjwidade dos professores e sem apoio da
comunidade a gestdo estdo mais propicias a exst@ec eventos violentos em seus

ambientes.

De acordo com as andlises sobre eficacia colebigares marcados por essas
caracteristicas também s&o lugares onde ha bairtro® social informal e coeséo
(SAMPSON, 2004; SAMPSON, MORENOFF; EARLS, 1999).r Roferéncia, pode-se
argumentar conforme essas escolas apresentamataieristicas, tornam o clima escolar

pior e mais suscetivel a eventos violentos.

Assim, conclui-se que o clima escolar percebidspiodestaque para a ordem social
da escola. Isso porque além de apresentar um gehijpdo para com o0s eventos violentos, ou
seja, € influenciado por esses eventos e tambéseguoa inibir novos atos infracionais dos

alunos, logo, também € um dos fatores associadficéia escolar.

Em relagdo a expectativa de escolaridade dos edgasjao resultado do modelo
hierarquico mostrou que o clima escolar percebmkspi grande efeito. Escolas organizadas,
com uma boa gestdo pedagdgica, fisica e pesseslesgpam alunos com maiores expectativas

de escolaridade, ou seja, possuem maior eficabra &3 estudantes.

Dessa forma, indiretamente, fatores relacionaddiacia coletiva também possuem
impacto sobre a expectativa de escolaridade dossl® controle social informal e a coeséo
social sdo caracteristicas importantes presentemstiguicdo das quais ndo sé inibem a
ocorréncia de eventos violentos, como também mellorclima escolar. Isso porque o
controle social da indisciplina e do comportamesétinquente é responsavel pela ligacdo
institucional entre os alunos e a escola, impogtgrara a construcdo de um clima escolar

disciplinado. Esse clima refere-se aos alunos iatemalizarem com as normas e valores e
84



estarem comprometidos a eles (WILLMS, 2004). Editmac escolar percebido, como ja

evidenciado, possui efeito na escolaridade.

Portanto, analisar questdes sobre solidariedaddrod® e coesdo social, além da
desorganizagdo de uma escola ndo é apenas trabathaa frequéncia de atos infracionais
cometidos por alunos nesses ambientes, mas tamb#&thérar o clima escolar que impacta

positivamente na escolaridade dos estudantes.
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Conclusao

A pesquisa desenvolvida neste trabalho teve conativd entender como os fatores
associados a distribuicdo de atos violentos tamip@&aiem explicar a expectativa de
escolaridade, em escolas da Regidao Metropolitan®8ele Horizonte. O trabalho teve a
ambicao de basear-se tanto nos fatores associal@séa escolar quanto nas caracteristicas
da eficacia coletiva, para associar a violénciags®las com a expectativa de escolaridade

dos alunos.

Optou-se pela analise de dados secundarios. Oipritrenco de dados utilizado faz
parte das pesquisas Prova Brasil (Anresc) e Adidd¢acional da Educacdo Basica (Aneb)
realizadas e disponibilizadas pelo INEP. Com elepfissivel realizar uma andlise sobre
fatores relacionados a prevaléncia de agressdeawuss dentro das instituicdes escolares de

Minas Gerais.

O segundo banco de dados foi disponibilizado pdRiSB, com informacfes da
pesquisa intitulada “Violéncia em Escolas e Progarde Prevencdo: estudos sobre os
possiveis impactos do projeto ‘Escola Viva, Comadal Ativa’ nas Escolas Estaduais de
Minas Gerais” na qual estimou-se os efeitos d&wimh sobre o clima escolar percebido e os
efeitos desse clima escolar percebido sobre a @tpecde escolaridade. Com os modelos
estatisticos foi possivel estimar efeitos e prdlszles importantes para dialogar com os

trabalhos da area.

Os resultados obtidos nesta pesquisa sao de cex@ieratério. Primeiramente é de
conhecimento que pesquisas educacionais deveneaeadas de forma longitudinal - ao
longo de um determinado tempo — para que sejayabssintrolar fatores externos e internos

a escola (WILLMS, 2004). Além disso, apenas atra¥ésse tipo de pesquisa, que sera



permissivel conclusbes sobre o sentido das relagbé® violéncia, clima escolar e

expectativa de escolaridade.

Em segundo lugar, as medidas utilizadas nestelli@lamaioria delas sédo variaveis
binarias, possuem apenas valores 0 ou 1, ndo suadhs para medir o problema da
violéncia. A consequéncia de praticar ou de s@tes violentos dependem nao apenas do ato
em si, mas da sua frequéncia (AMADO; FREIRE, 20D2ssa forma, sem que a frequéncia
de ocorréncia dos atos violentos, os resultado$ireados em suas conclusdes. Além disso,
outros recursos econométricos, como modelos decégsastruturais, devem ser empregados

para melhor analisar a relacdo entre clima eseol@léncia nas escolas.

De qualquer maneira os resultados aqui encontrpddem ser valiosos como
indicadores de correlacdo entre questbes orgaorirsi da escola, do clima escolar e da
expectativa de escolaridade. Os resultados aqoné&aclos sdo importantes para demonstrar

descritivamente que a violéncias nas escolas an@rf na escolaridade dos alunos.

Para que pudesse concluir qual o papel dos fatlereficacia coletiva na expectativa
de escolaridade, foi necessério realizar trés sewliatravés de trés modelos distintos.
Primeiramente, os resultados do modelgit com os dados das escolas de Minas Gerais foi
possivel concluir que ha fatores da eficacia ometis quais diminuem a prevaléncia de
eventos violentos dentro das escolas. Dentre ééstacamos: alta frequéncia de atividades
extraclasse que ocorrem dentro da escola, poudscipicha dos alunos, estrutura fisica da
escola sem sinais de depredacéo, baixa rotatividesi@rofessores e o apoio da comunidade
a gestdo escolar. Deve-se sempre lembrar que obades dessa pesquisa ndo indicam
relacdo de causalidade, apenas que ha alta céiwetare esses fatores estimados e eventos
de agressdo de alunos a professores ou funciondride alunos a alunos. Assim, a
interferéncia em uma dessas variaveis pode impaatacorréncia de agressoes.
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Outra hipétese testada foi de que eventos de dal@stao relacionados a piora do
clima escolar percebido. O clima escolar utilizadsta pesquisa refere-se a avaliacdo da qual
os alunos dao a sua escola, diretores e a maimsiprdfessores. Assim, ele é uma avaliacao
dos alunos quanto ao clima organizacional percelbideam utilizados dados auto reportados
dos estudantes enquanto vitimas e autores de riwrhme agressao, além de verificar ter ou
pertencer a gangues nas escolas. Dos resultadtessspaoncluir que ha relacdo entre eventos
criminais e piora da percepcéo do clima escolatptpara aqueles que sao vitimas quanto
para aqueles que sao autores. Vale destacar gemgera gangue também importa para a
avaliacdo da escola. Nao é possivel estabelecentms dessa relagcdo, mas de acordo com
estudos anteriores o clima escolar possui duplonsken dado que ele é influenciado e passa a

influenciar o comportamento da comunidade escolar.

Por fim, a terceira hipétese refere-se a melhoralidta escolar percebido que esta
relacionado com o aumento da expectativa de esitad dos alunos. Através de um modelo
hierarquico logistico foi possivel concluir quelon@a organizacional possui grande impacto
na expectativa da escolaridade reportada pelodadts. Além disso, comportamento
delinquente n&o possui qualquer impacto, reafirrmanee a expectativa de escolaridade dos
alunos ndo esté diretamente relacionada com o ooergb de atos infracionais. Assim, a
relagéo entre violéncia e escolaridade ocorre dadandireta através do clima escolar. Este,
por sua vez, € um "termOmetro" do quanto a escola&nizada o suficiente para tornar-se
um ambiente propicio para estabelecer valores mamicomuns a todos da comunidade

escolar.

Diante desses resultados € legitimo afirmar queléncia nas escolas ¢ um foco
importante para atencao dos governos. No Brasiophiscas publicas de reducao da violéncia

escolar tiveram inicio por iniciativa do governddeal. Os principais programas sobre o tema
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comecaram a ser implementados nos anos 2000 coitiaiva do Ministério da Justica em

criar uma politica com o objetivo em diminuir a l@iocia nas escolas. Desde inicio foram
lancados projetos como o "Paz nas escolas"”, desedwve@m 14 estados brasileiros com a
articulacdo de secretarias estaduais e municipkis) de organizacbes da sociedade civil.
Outra politica de ambito nacional foi o "Progransgdta Aberta: Educacao, cultura, esporte e
trabalho para a juventude" da qual com uma redeotiboradores que inclui oficineiros e

coordenadores das secretarias municipais e estadeaenvolve atividades a partir das

demandas locais (PROGLHOF, 2015).

Nesse mesmo sentido, em Minas Gerais, foi criadpr@eto "Escola Viva
Comunidade Ativa" em 2003 com o objetivo de “toraarescolas publicas melhor preparadas
para atender as necessidades educacionais dagasri@n jovens mais afetados pelos
fendbmenos da violéncia e da excluséo social e pcap@r a tranquilidade e as condi¢gbes
indispensaveis para que se efetive 0 processo tithic(SEE/MG apud CORREA, 2007).
Para tal a Secretaria Estadual de Educacao de \&ieess coloca que combater a violéncia
na e contra a escola se faz necessario para sriaoralicdes adequadas para 0 processo
educacional. Para isso o programa prevé que alsgirticipantes mais abertas a interagéao
da comunidade e inclusiva, através de projetos teodes pelas proprias escolas,

respondessem as demandas internas (CORREA, 2007).

Os programas adotados no Brasil estdo ou relacgnagenas com a questao
educacional ou estéo relacionados apenas com &nwialdentro e contra a escola. Porém,
pelas conclusdes desta pesquisa, é legitimo afiquaras politicas poderiam estar mais
voltadas para a articulagdo de um clima escolahaneém que se valorizasse a solidariedade

e a articulacdo entre todos os atores do ambitmagstais como: os professores, os diretores,
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os funcionarios e os alunos. Escolas mais orgaaszéghdem a obter mais sucesso em sua

eficacia, tanto para prevenc¢do da violéncia qupata 0 desempenho dos alunos.
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Apéndice A: Equactes dos modelos logisticos binasio
Modelo I

l e(agressao aluno a funcionario = 1)
n

= + h idad
1 — e(agressao aluno a funcionario = 1) Bo + Bi(homogeneidade)

+ B, (chama os pais) + B (indice de atividades)

+ B, (rotatividade) + s (indisciplina) + B¢ (apoio da comunidade)
+ B, (indice de conservacgdo) + Bg (controle de entrada e saida)

+ By (policiamento) + ;o (depredacio) + B1; (nse_medio)

+ By, (nse_alto) + P13 (adm federal) + f14 (adm estadual)

+ P15 (adm municipal) + P16 (adm privada) + B17 (12 e 22 ciclo)

+ B1g (2%ciclo) + ¢

Modelo II:

e(agressao aluno a aluno = 1)

1 — e(agressao aluno a aluno = 1) = Bo + Bi(homogeneidade)

+ B,(chama os pais) + B (indice de atividades) + B, (rotatividade)
+ Bs (indisciplina) + B¢ (apoio da comunidade)

+ B, (indice de conservagio) + Bg (controle de entrada e saida)

+ B9 (policiamento) + ;o (depredacdo) + By, (nse_medio)

+ P12 (nse_alto) + By3 (adm federal) + B14 (adm estadual)

+ Bis (adm municipal) + B¢ (adm privada) + By; (12 e 22 ciclo)

+ Bg (2%ciclo) + €

Apéndice B: Caracterizacdo da amostra
Tabela B1- Estatisticas descritivas da idade

N Minimo Maximo Média Desvio padrao
ldade 3044 10 24 15,19 2,263
N valido (de lista) 3044

Fonte: Elaboracdo prépria a partir dos dados dguis “Violéncia em Escolas e Programas de Prewenca
estudos sobre os possiveis impactos do projetoot&séiva, Comunidade Ativa’ nas Escolas Estaduas d
Minas Gerais”. CRISP-2012
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Tabela B2- Qual série/ano vocé esta cursando

Frequéncia Porcentual

Porcentagem Porcentagem

valida acumulativa
Ensino Fundamental 1257 41,3 41,4 41,4
Ensino Médio 1725 56,7 56,9 98,3
Educacao de Jovens e Adul
(EJA) 51 1,7 1,7 100,0
Total 3033 99,7 100,0
NR 11 3
Total 3044 100,0

Fonte: Elaboracdo prépria a partir dos dados dguis “Violéncia em Escolas e Programas de Prewenca

estudos sobre os possiveis impactos do projetoot&séiva, Comunidade Ativa’ nas Escolas Estaduas d

Minas Gerais”. CRISP-2012

Tabela B3- Em qual turno vocé estuda

Frequéncia Porcentual Porcentagem valid: Porcentagem
acumulativa

Manha 1358 44,6 44,6 44,6
Tarde 915 30,1 30,1 74,7
Noite 763 25,1 25,1 99,8
Integral 7 2 2 100,0
Total 3043 100,0 100,0
NR 1 ,0
Total 3044 100,0

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados dguis “Violéncia em Escolas e Programas de Preeenca
estudos sobre os possiveis impactos do projetool&séiva, Comunidade Ativa’ nas Escolas Estaduas d

Minas Gerais”. CRISP-2012

Tabela B4- Saindo a pé de sua casa, quantos mvmtédevaria para chegar até esta escola
Porcentagem Porcentagem

Frequéncia Porcentual

valida acumulativa

Até 15 minutos 1632 53,6 53,8 53,8
Entre 16 e 30 minutos 620 20,4 20,4 74,3
Entre 31 e 45 minutos 335 11,0 11,0 85,3
Entre 46 e 60 minutos 163 54 5,4 90,7
Mais de 60 minutos 282 9,3 9,3 100,0
Total 3032 99,6 100,0

NR 12 4

Total 3044 100,0

Fonte: Elaboracdo prépria a partir dos dados dguis “Violéncia em Escolas e Programas de Prewenca
estudos sobre os possiveis impactos do projetoot&séiva, Comunidade Ativa’ nas Escolas Estaduas d

Minas Gerais”. CRISP-2012
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Apéndice C: Equacéo do modelo linear

clima escolar percebido
= By + Bi(pais com curso superior) + B,(rendade1a?2 SM)
+ Bs(rendade 2 a4 SM) + B,(rendade 4 a7 SM)
+ Bs(renda de 7 ou mais SM) + B¢(renda sem resposta)
+ B, (atraso) + Pg(sexo) + Bo(cor — preto) + B1o(cor — pardo)
+ Bi1(cor —outra) + By, (vitima — agressao) + By3(vitima — furto)
+ Pis(vitima — roubo) + Bys(sabe da existéncia de gangues)
+ By¢(autor — agressio) + By;(autor — furto) + Big(autor — roubo)
+ Bio(pertence a gangue) + ¢

Apéndice D: Equacdes do modelo logistico hierarquic

Modelo de nivel 1

e(expectativa de escolaridade;jy By ;)

n 1 — e(expectativa de escolaridadel-jk ﬁkj)
= Poj + ﬂlj(pais com curso superiori]-) + ﬂzj(renda dela?2 SMl-j)
+ Bsj(rendade 2 a 4 SM;;) + Byj(rendade 4 a7 SM;;)
+ ,85j(renda de 7 ou mais SMl-j) + Bej (renda sem respostaij)
+ ,6’7]-(frequenta Ensino Médioij) + ﬁgj(atrasoi]-) + ﬁgj(sexoi]-)
+ Proj(cor —preto;;) + Bi1(cor — pardo;;) + Bi2j(cor — outray;)
+ Bis;(deliquencia;;)
+ Biaj (pais sempre acompanha atividades da escolai]-)
+ PBisj(clima escolar percebido;;)
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Modelo de nivel 2

Bo = Yoo + y01(status socioeconomicoj) + Uy

Br =

B2

Bs =

Ba
Bs

Be =

By

Bs =

Bo

Bio =
P11 =
B12
Bz =
B1a
Pis

Y10
Y20
Y30
Yao
V50
Yeo
Y70
V8o
Yoo
Y100
Y110
V120
Y130
V140
Y150

Apéndice E — Ajuste do modelo Logit

Grafico F1: Ajuste dos modelos logit de agresséonad a aluno
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Fonte: Elaborac&o propria a partir dos microdadoSakb, 2013

102



Grafico F2: Ajuste dos modelos logit de agressénad a funcionarios /

professores
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Fonte: Elaboracéo propria a partir dos microdadoSakb, 2013
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