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RESUMO

Esta pesquisa buscou analisar o processo de construcdo das representagfes sociais de
educadores que atuam em instituicGes prisionais sobre a educacdo desenvolvida neste
ambiente. A prisdo, historicamente construida com duas intencionalidades educativas -
castigo e recuperacdo - atualmente encontra-se inserida num movimento que propde
compreendé-la como um espaco educativo na perspectiva da garantia dos direitos humanos.
Nesse sentido, considera-se que os educadores, formados para atuarem em outros espacos
diferentes da prisdo, se deparam com o desafio de construir uma pratica educativa neste
ambiente, ancorada em sentidos vinculados a educacdo como direito. Assim, a questdo
norteadora da pesquisa diz respeito aos desafios vivenciados pelos educadores para construir
saberes e praticas no paradigma do educar engquanto direito. Para tanto, recorreu-se ao uso da
Teoria das Representagfes Sociais de Moscovici (2012), dado que interessa saber deste
educador, o que ele pensa, sente e como age. Adotou-se a vertente processual (Jodelet, 2001),
tendo como foco seu movimento por meio das contribuicdes de Antunes-Rocha (2012), no
que diz respeito ao estudo de representacfes sociais em contextos, nos quais 0s sujeitos sdo
provocados a alterarem suas formas de pensar, sentir e agir frente a um objeto novo. Segundo
Moscovici (2012), as Representagdes Sociais sdo construidas no intuito de tornar familiar o
ndo familiar, sendo assim entende-se que o educador no contexto prisional, encontra-se
desafiado a lidar com novas perspectivas no campo da educacdo, o que lhe exige uma
reelaboragdo de suas praticas e saberes prévios. Isso leva a hipotese de que muitos desses
educadores assumem suas funcdes apropriando-se da discussdo de punir/curar, mas buscou-se
com este estudo apreender os movimentos instaurados pelos sujeitos para apropriar, ou n&o,
do novo paradigma. Ao compreender a prisdo como uma instituicdo inserida em um contexto
econdmico, politico, social e cultural historicamente construido, adotou-se para esta pesquisa,
como referéncia de construcdo societéria, a perspectiva do materialismo histérico dialético
(MARX; ENGELS, 1987), contemplada nas possibilidades de transformacdo social a partir do
conceito de hegemonia e tomada de consciéncia em Antonio Gramsci (1982, 2011), e na
perspectiva de educacdo para emancipacdo de Paulo Freire (1979, 1992, 1996, 2000). Este
estudo inseriu-se numa abordagem qualitativa do tipo exploratéria, coletando os dados por
meio de questionario semiestruturado (MARCONI; LAKATOS, 1996) e entrevistas narrativas
(JOVCHELOVITCH; BAUER, 2014). Baseou-se na proposta de Analise Tematica de
BARDIN (1977) para tratamento e analise dos dados. Observou-se que, para além da
discussdo do paradigma do educar, o desafio dos sujeitos deste estudo reside na apreensdo ou
ndo da diferenca pautada nas especificidades do contexto, que interferem na construcdo e
conducdo de suas praticas educativas. Diante desse desafio, os educadores estdo se esforcando
para reconstruir suas formas de pensar, sentir e agir a educacdo em prisdes. Isso se da por
meio de dois movimentos: permanéncia e mudancga, nos quais estdo buscando manter o
contexto prisional em suas praticas punitivas e ancorando suas praticas educativas como
funcdo curativa, negando este contexto e buscando uma “escola normal”, em transicdo, e
reelaborando o contexto da prisdo numa perspectiva de uma educagdo contextualizada.
Considera-se, portanto, a necessidade de se promover formacgdo continuada para oS
educadores em prisdes, no sentido de fornecer-lhes instrumentos que possibilitem a
construcdo de suas praticas numa compreensdo critica e contextualizada, de forma que
proporcione a efetivacdo da perspectiva do educar.

Palavras-chave: Educacéo; Prisfes; Representacdes Sociais; Formacao de Educadores.



ABSTRACT

This research sought to analyze the process of construction of social representations of
teachers who work in prisons, while education developed in this environment. The prison,
historically constructed with two educational intentions - punishment and recovery - today is
inserted in a movement that proposes to understand it as an educational space with a view to
guarantee human rights. In this sense, it is considered that educators trained to work in other
different areas of the prison, faced with the challenge of building an educational practice in
this environment, anchored in ways linked to the right to education. So the main question of
the research concerns the challenges experienced by educators to build knowledge and
practices in the paradigm of education as a right. To do so, resorted to the use of the Theory of
Social Representations of Moscovici (2012), given that interests while know this teacher,
what he thinks, feels and acts like. Adopted the procedural aspect of Jodelet (2001), focusing
on their movement through contributions of Antunes-Rocha (2012), with regard to the study
of social representations in contexts in which subjects are induced to change their ways of
thinking, feeling and acting in a new object. According to Moscovici (2012), the social
representations are constructed in order to become familiar the unfamiliar, so understand that
the educator in the prison context, is challenged to deal with new perspectives in the field of
education, which requires him a reworking their practices and prior knowledge. This leads to
the hypothesis that many of these educators take office appropriating the discussion to punish
/ heal, but sought with this study grasp the movements initiated by individuals to appropriate,
or not, the new paradigm. To understand the prison as an inserted institution in an economic,
political, social and cultural context historically built, it was adopted for this research, as
reference the building society, the perspective of dialectical historical materialism (Marx and
Engels 1987), contemplated the possibilities of social transformation from the concept of
hegemony. In addition, to the awareness of Antonio Gramsci (1982, 2011) and education
perspective for emancipation of Paulo Freire (1979, 1992, 1996, 2000). This study was part of
a qualitative approach of the exploratory type, collecting data through semi-structured
questionnaire (MARCONI; LAKATQOS, 1996) and narrative interviews (JOVCHELOVITCH,;
BAUER, 2014). It is based on the proposal of thematic analysis of Bardin (1977) for
processing and analysis of data. It was observed that, in addition to the discussion of the
paradigm to educate the challenge of subjects in this study is the apprehension or not the
difference in the specific context that affect the construction and driving their educational
practices. Faced with this challenge, educators are struggling to rebuild their ways of thinking,
feeling and acting education in prisons. This is achieved through two movements: permanence
and change, in which they are seeking to keep the prison context in its punitive practices and
anchoring their educational practices as a healing function, denying this context and looking
for a "normal school” in transition, and reworking the context of the prison with a view to a
contextualized education. Considers, therefore, the need to promote continue training for
educators in prisons, in order to provide for them instruments that allow the construction of
their practices in a critical and contextual understanding in order to provide the realization of
the perspective of education.

Keywords: Education; Prisons; Social Representations; Teacher Training.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa teve por objetivo analisar o processo de construcdo das
representacdes sociais de educadores que atuam no contexto carcerario sobre a educacao em
prisdes. A proposta foi aproximar das formas de pensar, sentir e agir dos educadores com
relacdo as praticas educativas em ambientes de privacdo de liberdade, buscando captar o
movimento instaurado para essa construcdo. Em termos teoricos, o estudo vinculou-se ao
Grupo de Estudos e Pesquisas em Representagdes Sociais (GERES), integrante da Linha de
Pesquisa Psicologia, Psicanalise e Educagdo do Programa de Pds Graduacdo em Educacdo:
Conhecimento e Inclusdo da Faculdade de Educacdo da UFMG.

Falar sobre representacdes € aproximar-se do universo simbolico que diz respeito a
apreensdo da realidade por meio de imagens e sentidos. Moscovici (2012) elaborou o conceito
de representacdes sociais para identificar este processo em contextos que 0s sujeitos sdo
demandados a elaborar novas representacées, tendo em vista a emergéncia de novos fatos na
realidade que os cerca. Sendo assim, considerou-se que os educadores que atuam no sistema
prisional estdo vivenciando situagdes que provocam mudancgas em suas representacdes sobre o
que é a pratica educacional junto aos sujeitos que cumprem pena de privacao de liberdade.

O sistema prisional € um modelo construido historicamente com duas
intencionalidades educativas: castigo e recuperacdo. Nas duas possibilidades objetiva-se
educar para conviver em sociedade, e em alguns casos, manter o sujeito isolado por
considerar que este ndo tem condicGes de recuperacdo (FOUCAULT, 1987). Na atualidade,
propde-se compreender o0 espago carcerario como um local educativo capaz de garantir o
acesso a tudo aquilo que seja essencial para 0s processos de socializacdo do sujeito privado de
liberdade, durante e apds o cumprimento de pena (MAYER, 2006; BRASIL, 2009, 2010,
2011; RANGEL, 2009; SILVA, 2011; JULIAO, 2014).

A escola que funciona dentro desse sistema trabalhou historicamente numa concepcao
de punir e/ou curar. Portanto, o desafio atual é construir uma préatica educativa ancorada em
sentidos vinculados & educagdo como direito. Para tanto, faz-se necessario garantir o acesso
aos niveis e modalidades de ensino, aos contetidos disciplinares, aos métodos e tecnologias
necessarias para um ensino/aprendizagem que garanta aos sujeitos a apropriacdo dos

conhecimentos e técnicas produzidas na e pela sociedade.
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Nessa perspectiva, parte-se da compreensdo de que os educadores que atuam em
prisdes encontram dificuldades para organizar suas formas de pensar, sentir e agir com
relacdo a préatica pedagdgica escolar, tendo em vista a longa tradicdo pedagogica voltada para
uma escolarizacdo minima, alicercada em idearios vinculados aos sentidos do punir e/ou do
curar, sem uma conexao com projetos de vida e de sociedade, principios basicos de uma
escolarizacdo entendida como direito.

Sendo assim, para realizar esta pesquisa utilizou-se a abordagem da teoria das
Representacdes Sociais dado que busca-se saber 0 que este educador pensa, 0 que ele sente e
como age. Nessa perspectiva, dialoga-se com a teoria numa leitura processual (Jodelet, 2001)
e com as contribui¢fes de Antunes-Rocha (2004, 2012, 2014), no que diz respeito ao estudo
de representacGes sociais em contextos que sujeitos sdo provocados a alterarem suas formas
de pensar, sentir e agir, numa concepcao das RS em movimento.

Entende-se também que a prisdo é uma instituicdo inserida em um contexto
econdmico, politico, social e cultural historicamente construido. Sendo assim, assumiu-se
como referéncia de construcdo societaria a perspectiva do materialismo-historico-dialético,
adotando-se como pressupostos epistemoldgicos a concepgdo de sociedade em Karl Marx
(MARX, ENGELS, 1987), as possibilidades de transformagéo social a partir do conceito de
hegemonia e a tomada de consciéncia em Antonio Gramsci (1982, 2011) e a perspectiva de
educacéo para emancipacédo de Paulo Freire (1979, 1992, 1996, 2000).

Nessa trajetoria, a questdo norteadora da pesquisa diz respeito aos desafios
vivenciados pelos educadores para construir saberes e praticas no paradigma do educar como
direito. Segundo Moscovici (2012), as Representacdes Sociais sdo construidas no intuito de
tornar familiar o ndo familiar, sendo assim, entende-se que o educador, em contexto prisional,
encontra-se desafiado a lidar com novas perspectivas. Mas certamente essa construcdo se faz
em tensdo com as praticas e saberes ja existentes. Isso leva a supor que muitos desses
educadores assumem suas praticas apropriando-se da discussdo de punir/curar, e desse modo
interessa ver 0s movimentos que estdo fazendo para apropriar, ou ndo, do novo paradigma.

Segundo Antunes-Rocha (et al, 2015), os sujeitos diante de situa¢des novas assumem
no minimo trés posi¢des. Na primeira, tendem a manter as experiéncias ja consolidadas. Neste
caso constroem formas de resisténcia ao novo. Na segunda, buscam apropriar do novo,
negando a experiéncia anterior. Numa terceira possibilidade, organizam-se em torno da busca
por reelaborar suas praticas e saberes em um movimento, quase sempre lento, mas

reconhecendo a necessidade de mudanca. Nas trés posi¢des o sujeito movimenta-se, visto que,
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mesmo resistindo, ele reconhece a existéncia de uma situagdo que interroga seus saberes e
préticas.

Nessa pesquisa buscar-se-a apreender, na medida do possivel, o movimento das
representacdes sociais dos educadores, na perspectiva de compreender as possibilidades e
limites que indicam resisténcia ao novo, negacao do antigo e reelaboracdo, mas tem-se como
hipGtese que sera encontrado um maior nimero de educadores na posicdo de resisténcia a
mudanca. Isso porque, segundo Moscovici (2012), ter acesso as informacdes sobre o novo
objeto é fundamental para garantir ao sujeito condi¢cdes para conhecer e lidar com a nova
situacdo.

Do que foi possivel conhecer a partir das referéncias bibliogréaficas consultadas e da
prépria experiéncia da autora como educadora, pode-se inferir que o tema da educacdo em
prisdes ainda é pouco trabalhado na formacdo inicial e continuada de professores. Essa
afirmacéo encontra evidéncias em um levantamento realizado nas matrizes disciplinares do
curso de Pedagogia de quatro universidades federais do Brasil, nas quais ndo foram
encontradas disciplinas e/ou ementas que fazem referéncia direta a educacdo em espacos
prisionais. A escolha pelo levantamento nessas instituicdes deve-se ao fato de que nelas sdo
ofertados cursos de extensdo, aperfeicoamento e especializacdo para formacdo de educadores
atuantes em espacos de privacdo de liberdade, 0 que instigou saber se na mesma instituigdo
era contemplado na graduacéo esta tematica.

Na Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCAR)' ofertam-se as disciplinas
obrigatdrias "Metodologia do trabalho docente na Educacdo de Jovens e Adultos” e "Préatica
de Ensino e Estagio Docente na Educacdo de Jovens e Adultos”, nas quais poderiam se
esperar a presenca do tema. Em suas ementas ndo é contemplado o espago de privacdo de
liberdade como um local em que é ofertado esta modalidade de ensino. No Nucleo Eletivo?® da
Universidade Federal do Pard, oferta-se a disciplina "Métodos e técnicas da Educacdo de
Jovens e Adultos em ambientes ndo escolares” e no Nucleo Especifico® a disciplina

"Pedagogia em ambientes ndo escolares”. Tais nomenclaturas levam a dedugéo de que nessas

! Disponivel em: <http://www.pedagogia.ufscar.br/sobre-o-curso/matriz-curricular>. Acesso em: 01 nov. 2015.
2 Disponivel em: <http://www.ufpa.br/ce/eletivo.htm>. Acesso em: 01 nov. 2015.
¥ Disponivel em: <http://www.ufpa.br/ce/especifi.htm>. Acesso em: 01 nov. 2015.
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disciplinas poderia ser abordada a educacéo em prisdes. Na Universidade Federal do Piaui*
aparece somente a disciplina optativa "Educacéo de Jovens e Adultos", o que ndo deixa clara
a contemplacdo do espaco prisional. E, por fim, na composi¢do curricular do curso de
Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba (UFPB)° oferece-se na "Area de
Aprofundamento: Magistério de Jovens e Adultos e Magistério da Educacdo Especial” as
seguintes disciplinas: "Educacdo de Jovens e Adultos”, "Fundamentos Historicos da Educacéao
de Jovens e Adultos”, "Alfabetizacdo de Educacdo de Jovens e Adultos™ e "Cultura e
Educacao de Jovens e Adultos”, que, da mesma forma que nos curriculos anteriores, nao
explicita a sua abordagem nas prisoes.

Importante enfatizar que o tema pode aparecer em outras disciplinas, notadamente as
optativas e/ou as que abordam a diversidade. Pode também aparecer em monografias,
estagios, trabalhos de disciplinas, enfim, em outras abordagens que nao foi possivel detectar
por meio da leitura das ementas e relagcbes de disciplinas disponiveis nas matrizes
curriculares. 1sso porque se compreende que o curriculo é mais amplo do que as disciplinas.
Mas, de um modo geral, pode-se observar que, explicitamente, ndo tem acontecido uma
formacdo inicial dos professores para atuarem em escolas de unidades prisionais.

No entanto, algumas agdes vém acontecendo no campo da formacgdo continuada de
educadores e demais servidores prisionais no Brasil nos Gltimos oito anos. A UFSCAR®,
desde 2007, desenvolve projetos e programas de extensao que ofertam cursos para a formacao
continuada de educadores e educacgdo prisional. Atualmente, dois cursos de especializacdo de
Educacdo de Jovens e Adultos privados de liberdade estdo em andamento. Um acontece na
UFPA’ de forma semipresencial, possuindo 50 vagas e com uma carga horaria de 420h/a, com
conclusdo prevista para marco de 2016. O outro é executado pela UFPI®, com recursos do

COMFOR, ofertando 120 vagas, também na modalidade semipresencial, iniciado em maio de

* Disponivel em: <http://www.ufpi.br/subsiteFiles/cc/arquivos/files/pedagogia_cmrv.pdf>. Acesso em: 01 nov.
2015.

> Disponivel em: <http://www.ufpb.br/sods/consepe/resolu/2009/Rsep13_2009.pdf>. Acesso em: 01 nov. 2015.
® Disponivel em: < http://www.dtpp.ufscar.br/extensao>. Acesso em 01 nov. 2015.

" Disponivel em: < ttp://www.propesp.ufpa.br/arquivos/editais/2014/EDITAL%20EJAPL,%202014%20FINAL.
pdf>. Acesso em: 01 nov. 2015.

® Disponivel em: <http:/ufpi.edu.br/arquivos_download/arquivos/editalespecializacao.PDF>. Acesso em: 01
nov. 2015.
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2015 com 450h/a. J4 na UFPB®, acontece o Curso de Aperfeicoamento: formacdo para
educadores no contexto prisional em parceria com o Governo Estadual, a Escola de Gestdo
Penitencidria e a Geréncia Executiva de Educacdo de Jovens e Adultos com concluséo
prevista para janeiro/fevereiro de 2016. Além dos cursos mencionados, ainda existe
especializacdo de EJA no sistema prisional totalmente na modalidade EaD'® em trés IES
privadas. Quanto a informacéo, pode-se citar a distribuicdo de publicacbes de pesquisas pelo
MEC para as escolas no sistema prisional, como por exemplo, o periédico "Em Aberto n° 86"
e o livro "Educacdo escolar entre as grades” da pesquisadora Elenice Maria Cammarosano
Onofre.

Conforme pesquisas (IRELAND, 2011; FIDALGO et al, 2014, VASQUEZ, 2008), a
producdo académica no Brasil sobre a educacdo em pris@es ainda é pouco explorada e muitas
vezes ocorre de forma isolada, sem vinculo com grupos de pesquisas. Um levantamento
bibliogréfico verificou que entre o periodo pesquisado - 1989 a 2012 - foram identificados 64
trabalhos que abordam o tema educagdo em prisdes, sendo 06 teses e 58 dissertacdes'. Este
levantamento foi realizado no Portal de Teses da Coordenacdo de Apoio de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), no ambito do Observatorio Nacional do Sistema Prisional (ONASP) com
intuito de mapear as producGes académicas que versam sobre o sistema prisional. No gréfico

abaixo é possivel visualizar as publicacGes referentes ao periodo mencionado.

% Disponivel em: <http:/static.paraiba.pb.gov.br/2015/06/EDITAL_ED _EM_PRISOES-UFPB.pdf>. Acesso em
01 nov. 2015.

10 Disponivel em: <http://faculdadeeficaz.com.br/?c=pos_educ_eja_sistema_prisional>, <

http://www.ucamprominas.com.br/public/site/docs/file_ementa/5fe3d0b5e9087e584991e38578ab97e420150530.
pdf> e < http://www.uniares.com.br/cursos/pos-graduacao.html>. Acesso em: 01 nov. 2015.
1 Dados coletados junto a0 ONASP em outubro de 2014.
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Gréfico 1 — Numero de teses e dissertacdes concluidas por ano
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Elaboracéo e Fonte: ONASP

Observa-se que, ap6s os anos 2000, a producdo de teses e dissertacbes sobre a
educacdo em prisfes apresenta crescimento com algumas variacdes entre 0s anos. Dentre 0s
temas pesquisados mais recorrentes foram detectados os que tratam da oferta e da efetivagédo
da educacdo nas prisfes e alguns que realizam a andlise de politicas publicas e o papel da
escola no carcere.

Nesse sentido, a pesquisa do ONASP percebeu uma lacuna quanto aos estudos que
investigam o trabalho docente nas prisbes e a formagdo inicial e continuada desses
educadores. Em pesquisa semelhante, Alves (2015) também aponta esta &rea como pouco
explorada nos meios académicos. Silva e Moreira (2011) justificam esses dados, afirmando
gue ainda ndo houve uma sensibilizacdo e mobilizacdo para a necessidade de formacédo de
docentes para atuacdo em espacos outros que ndo sejam exclusivamente a instituicdo escola. E
Ireland (2011, p. 31), ao discorrer sobre a atividade educativa em ambiente prisional, enfatiza
a necessidade de requerer "da universidade uma acdo especifica voltada para a formacdo de
educadores e gestores e para o desenvolvimento de pesquisa sobre as diversas dimensdes da
acao educativa" naquele espaco.

Por outro lado, uma representacdo social constroi-se em funcdo da pressdo social,
econbmica, politica e/ou cultural, fator que Moscovici (2013) denomina de “pressdo para
inferéncia”. Neste caso, observa-se que, desde a Lei de Execugdes Penais — LEP/1984, a
educacdo é considerada como uma das assisténcias obrigatorias as pessoas reclusas em
unidades prisionais. No entanto, somente ha 10 anos tem-se voltado os olhos efetivamente
para esta atividade. Onofre (2012) relata que a demanda dos estados federativos por uma

legislacdo especifica para a educacdo em prisbes vem sendo reivindicada por meio de
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movimentos e lutas de atores envolvidos na tematica desde 1980. A partir de entdo a mesma
vem se ampliando, contudo somente atraves da criagcdo, em 2004, da SECAD (Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade) do MEC (Ministério da Educacéo) que,
atualmente, com uma abrangéncia maior, denomina-se SECADI (Secretaria de Educacgdo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo) que a educacdo em contexto prisional
tomou notoriedade. Este 6rgdo oportunizou a implementacdo do Projeto Educando para a
Liberdade que suscitou debates sobre o tema na sociedade e no campo politico. As discussdes
proporcionadas por meio dos seminarios realizados no ambito deste projeto subsidiaram e
fomentaram a construcdo de diretrizes especificas para a educacdo nas prisoes.

Assim, o marco histérico da implantacdo de uma politica publica para a educagdo em
prisdes no Brasil adveio com as aprovacdes, primeiro, das Diretrizes Nacionais para a oferta
da Educacdo em Estabelecimentos Penais, em 2009, pelo Conselho Nacional de Politica
Criminal e Penitenciaria (CNPCP) (BRASIL, 2009). Segundo, das Diretrizes Nacionais para a
oferta de Educacdo para Jovens e Adultos em situacdo de privacdo de liberdade nos
estabelecimentos penais, em 2010, pela Camara de Educacdo Basica (CEB) (BRASIL, 2010).
Por ultimo, da instituicdo do Plano Estratégico de Educacdo no ambito do Sistema Prisional,
em 2011, pela Presidéncia da Republica (BRASIL, 2011). Nesse sentido, Silva e Moreira
(2011) apontam que, desde essas aprovagdes, o caminho foi aberto para uma discusséo em
torno da relevancia e uma formulagcdo mais precisa de um projeto politico-pedagdgico
adequado para o sistema prisional, no sentido de tornar-se um instrumento educacional que
possibilite uma ressignificacdo do sentido atribuido ao crime, a pena e a prisao.

Neste contexto, esse assunto torna-se ainda mais urgente ao analisar as estatisticas.
Segundo dados™® disponibilizados pelo Sistema Integrado de Informaces Penitenciarias
(Infopen) do Departamento Penitenciario Nacional (DEPEN), em junho de 2014 a populacédo
carceraria brasileira era de 607.731 pessoas e apenas 6,3% dos presos estavam incluidos em
atividades educativas no pais (BRASIL, 2015a). Percentual pequeno, principalmente se se
levar em conta o baixo nivel de escolaridade da populacdo prisional do Brasil, conforme

mostrado no grafico a seguir.

12 Constantes no documento: Levantamento Nacional de InformacBes Penitenciérias - INFOPEN - JUNHO DE
2014 do Departamento Penitenciario Nacional/Ministério da Justi¢a divulgado em Junho/2015.
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Grafico 2: Perfil escolar de presos no Brasil
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Estudos™ recentes apontam que o perfil dos sujeitos presos no pais é, em sua maioria,
de jovens negros, com idade entre 18 (dezoito) e 34 (trinta e quatro anos), com escolaridade
deficitaria — Ensino Fundamental incompleto, provenientes de grupos menos favorecidos da
sociedade. (BRASIL, 2015a) (BRASIL, 2015b). De acordo com Onofre e Julido (2013), essa
realidade comprova a vivéncia de um momento importante na implementacdo de politicas
publicas dirigidas a educacdo em prisfes, de forma que se assegure maior eficiéncia na
garantia desse direito e aplicagdo dos recursos, para que se possa colocar em acgdo o projeto de
constituir a prisdo como um espago educativo.

Por fim, registre-se que o interesse por esta pesquisa emergiu do envolvimento desta
autora com a educacdo na Penitenciaria José Maria Alkmim/MG onde, desde 2008, exerce a
funcdo de pedagoga da SEDS, coordenando a area educacional da referida unidade. Assim
como todos os outros atores envolvidos com a educagdo naquele ambiente (educadores da
Secretaria de Educacdo de Minas Gerais), 0 ingresso deu-se sem um preparo especifico na
area por parte da universidade com uma formacdo totalmente voltada para a atuacdo em
escolas situadas em espacos publicos abertos. Desse modo, ao se deparar com um campo de
atuacdo novo, inquietou-se, uma vez que jamais imaginou exercer atividades educativas

naquele ambiente. Dai nasceu a necessidade de uma busca por melhor compreensdo da préatica

13 | evantamento Nacional de Informagdes Penitenciarias - Infopen - Junho 2014 e Mapa do Encarceramento -
Os jovens do Brasil - 2015.
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educativa numa instituicdo penal. No decorrer do percurso, esta autora teve a oportunidade de
cursar a disciplina Teoria das Representacbes Sociais na FAE/UFMG, o que possibilitou
enxergar um amparo tedrico e metodologico para as questdes levantadas durante esses anos de
trabalho no sistema penitenciario. Posteriormente, a participacdo no Grupo de Estudo e
Pesquisa em Representagdes Sociais - GERES/FaE/UFMG - proporcionou, por meio de um
aprofundamento tedrico e metodoldgico, a compreensdo sobre 0s processos de construcao das
representacdes sociais provocados no sujeito que se depara com um novo objeto, estranho a
sua realidade, na tentativa de torna-lo familiar. As discussdes tecidas no GERES mostraram
como a teoria das RepresentacBes Sociais é fecunda no campo de estudos da educacdo em
contextos geradores de mudanga, justificando seu uso para o objetivo deste trabalho.

Nesse sentido, acredita-se que este estudo podera contribuir para melhorar a pratica
profissional tanto da autora como dos educadores envolvidos com a educagdo no carcere.
Pois, permeados por todo esse contexto e processo, acredita-se que tais educadores estejam
vivenciando dois desafios: o primeiro é que eles foram formados para trabalhar em espacos
outros que ndo nas prisdes e nem com sujeitos que infringiram leis e que se encontram em
cumprimento de pena privativa de liberdade. O segundo desafio é que, além disso, eles estdo
inseridos na trama da construgdo desta nova concepcdo de prisdo, caracterizada pelo
movimento de alteracdo do padréo do punir/curar para o educar.

O texto organiza-se em quatro capitulos. No primeiro capitulo é apresentado o
contexto da pesquisa. Para tanto, perpassa-se pela historia das prisdes em geral e no Brasil,
buscando entender o contexto socioecondmico e politico em que foi construida, utilizando-se
para isso das obras classicas que trataram de fazer esta analise, como Rusche e Kircheimmer
(2004), Melossi e Pavarini (2006) e Foucault (1987). Traca-se a histéria e proposta da
educacdo em prisdes, com foco no Brasil e em Minas Gerais, a fim de se entender esta pratica
e a proposta de se conceber a prisdo como espaco educativo. Além disso, o I6cus da pesquisa
é apresentado e discorre-se sobre os trabalhadores da educacdo neste ambiente.

No segundo capitulo sdo apresentados 0s pressupostos tedricos/epistemoldgicos e
metodoldgicos que ampararam o presente estudo. Justifica-se a opg¢ao pelo uso da Teoria das
Representacdes Sociais (TRS) e explana-se como se da a inscricdo da pesquisa no
Materialismo Historico Dialético a partir de Marx (1987), Antonio Gramsci (1982, 2011) e
Paulo Freire (1979, 1992, 1996, 2000). Além disso, descreve-se todo o percurso metodoldgico
desta pesquisa. A escolha dos instrumentos de coleta de dados é explicada por meio do

questionario semiestruturado segundo Marconi e Lakatos (1996), bem como através de
27



entrevistas narrativas, conforme proposta de Jovchelovitch e Bauer (2014), e anélise dos
dados, baseadas na Andlise Tematica de Bardin (1977).

No terceiro capitulo, o perfil dos sujeitos da pesquisa € apresentado, levantado por
meio do questionario e da entrevista que, também, permitiu a elaboracdo de um relato
descritivo do que foi narrado por cada um deles.

No quarto capitulo, os movimentos de construgdo das representagcdes sociais dos
educadores sdo analisados e identificados como permanéncia e mudanca. Nessas analises ou
os educadores estdo buscando manter o contexto prisional em suas praticas punitivas,
ancorando suas préaticas educativas como funcao curativa, ou negando este contexto, buscando
uma escola no modelo de funcionamento externo a prisdo, ou em transicdo, reelaborando o
contexto da prisdo numa perspectiva de uma educacao contextualizada. Para tanto, 0s grupos
foram separados e, entdo, suas trajetorias foram analisadas.

E, por fim, as consideragfes finais deste estudo, que se pretendem muito mais
propositivas do que conclusivas, inferem a necessidade de se pensar projetos e politicas
publicas de formacao inicial e continuada para 0s educadores no contexto carcerario. Uma vez
que, por falta de uma atencdo mais sistematica, encontram-se no desafio de compreender a
prisdo como espago educativo e a construcdo de uma prética educativa contextualizada com

aquele ambiente e com as especificidades dos alunos ali reclusos.
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CAPITULO 1 - CONTEXTO DA PESQUISA

O titulo deste capitulo refere-se as discussdes tecidas no escopo do
GERES/Fae/lUFMG, tendo como referencial o trabalho de Antunes-Rocha (2004, 2012), no
qual entendeu-se que, ao estudar as Representagdes Sociais de determinados grupos sociais,
faz-se necessario voltar os olhos para a compreensdo da dinamica psicossocial em contextos
que exigem e promovem mudancas nas formas de pensar, sentir e agir dos sujeitos. Por isso,
por meio do MHD, buscou-se aqui realizar um levantamento da construcéo historica e atual
configuracdo das instituigdes prisionais em geral e no Brasil, bem como a inser¢do da
educacdo neste ambiente, buscando mostrar como a prisdo institucionaliza-se na emergéncia
do sistema capitalista de producdo e como vai construindo a ideia do punir/curar como seus
fins. Tal exercicio exploratério mostrou-se importante, tendo em vista o préprio referencial
tedrico das RS, que se configuram como fendmenos sociais, sendo que sua compreensao se da
a partir do seu contexto de producdo historicamente construido. E, também, como base para o
entendimento e respostas a questdo desta pesquisa, sendo necessario compreender como 0sS
conceitos socialmente construidos ao longo da histéria em torno da prisdo podem
fundamentar as representacdes sociais dos educadores que la atuam.

1.1 A priséo

A pratica de isolar individuos infratores esta presente nas diferentes sociedades desde
seus primérdios. Os primeiros registros de que as pessoas que cometiam infracbes eram
excluidas do convivio social e destinadas as prisdes e calaboucos data da época da Idade
Antiga (periodo compreendido desde o desenvolvimento da escrita - 4000 a.c. a 3500 a.c - até
a queda do Império Romano do Ocidente em 476 d.c. e o Inicio da Idade Média - século V),
funcionando como um local onde os presos ficavam a espera da prescri¢do e aplicagdo do
castigo. (CALDEIRA, 2009). A punicdo era executada, dentre outros meios, pelos suplicios,
escraviddo e banimento. Ressalte-se que as formas punitivas sempre foram determinadas

conforme a sociedade e sua cultura em dada época e contexto histérico, e, ao longo da
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historia, as civilizacGes, além de criarem suas leis, também delimitaram o que era considerado
crime.

Assim, na antiguidade, a punicdo era um ato de vinganca coletivo contra determinada
acao considerada antissocial, consistida em banimento do agressor da comunidade. Baseava-
se na Lei de Talido, a conhecida expressdo "olho por olho, dente por dente", na qual é
estabelecida a proporcionalidade entre a transgressdo e a reparacdo, sendo fortemente
influenciada pela religiosidade das tribos, castas e comunidades. Foi adotada pelo Codigo de
Hamurabi na Babilonia e no Exodo pelos Hebreus. Na China deste periodo, prevaleceu a pena
de morte para homicidio e castracdo para o estupro. No Egito, a punicdo para revelacdo de
segredos era a amputacdo da lingua. Na Grécia, primeiramente Dracon**, previa unicamente a
pena capital para qualquer tipo de delito. Posteriormente as leis penais atenienses rompem
com interpretacGes religiosas e afirmam-se no conceito de Estado, conferindo-lhe carater
humanizador e mais racional. (SILVA, 2011).

Na Idade Média, os métodos preferidos eram as multas e peniténcias, influenciados
pelo Direito Canénico, de cunho majoritariamente religioso e exercido pelo poder da Igreja
neste periodo, ndo havendo muito espago para um sistema de punicdo estatal. Nessa época,
acOes consideradas como heresias e que atentavam contra os dogmas religiosos foram tidas
como crimes. Essa concepcao do que era crime foi caracterizado principalmente pela caca as
bruxas, instituindo morte na fogueira, penas de enforcamento, crucificacdo e decapitacao.
Periodo marcado pelo processo inquisitério da Igreja Catolica, que usava a tortura para
confissdo do réu. Eram castigos, na maioria das vezes, com suplicio da roda, agoites e
castracdo. De carater sacro, a pena baseava-se em ideias de correcdo do infrator, a0 mesmo
tempo em que considerava, unicamente, justa e correta a punicdo publica. (CALDEIRA,
2009).

No Renascentismo, tais métodos aos poucos foram ampliados por um sistema de
punicdo corporal e capital, ou seja, por meio dos suplicios (tortura e castigos fisicos), a morte
e exilios. Esta forma de punicéo baseava-se na ideia de castigo, interessando tdo somente com
sua aplicacdo afirmar e fazer prevalecer a figura de poder do Estado Soberano sobre o corpo

dos sujeitos (FOUCAULT, 1987). Durante as praticas mercantilistas, acrescentou-se aos

4 Dracon (Atenas, século VII a.C.) foi um estadista da cidade grega de Atenas sendo primeiro legislador das
polis gregas, famoso por ser excessivamente severo, quando ndo sanguinario. Consultado em: <
www.infoescola.com/biografias/dracon/>. Acesso em: 01 nov. 2015
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castigos j4 utilizados, a venda de escravos e a pena de galés™. Por volta do século XVIII,
surgiram estudiosos que, influenciados pelos ideais iluministas, enfatizaram a necessidade do
fim dos castigos fisicos, reforcando, entdo, a emergéncia de se consumar a pena privativa de
liberdade que deveria ser cumprida em uma prisao, sendo considerada uma forma humanizada
de cumprimento de pena, objetivando a mudanca do condenado. (FOUCAULT, 1987).

A partir da ldade Moderna a prisdo configura-se, entdo, como o local de cumprimento
de pena. No entanto, essa mudanca ndo é atemporal, 0 modelo dessa instituicdo como é
conhecida atualmente, nasceu no processo de substituicdo do modo de producdo feudal pelo
modo de producéo capitalista, concomitantemente com a ascensdo do lluminismo (MAIA et
al, 2009), datada do fim dos anos 1700 e inicio dos anos 1800. Rusche e Kirchheimer (2004)
apontam que "os diferentes sistemas penais e suas variacdes estdo intimamente relacionados
as fases do desenvolvimento econdmico.” (p. 23).

Maia (2009, p.13) aponta que o modelo punitivo de reclusdo herda, também, os
costumes da Igreja de punir o clero: "isolamento pensado como lugar de encontro com Deus e
consigo mesmo, permitindo a reconstrucdo racional do individuo”. Assim, Caldeira (2009)
destaca que desde a Idade Média a Igreja aplicava como penalidade aos clérigos faltosos a
reclusdo em celas ou a internagdo em mosteiros. Um dos ideérios da reforma penal na
Inglaterra, John Howard, imbuido pela ideologia religiosa, defende que as prisdes deveriam
ser um lugar de peniténcias e sofrimento. Para ele, "o trabalho, a disciplina monastica, o
isolamento e o siléncio despertariam no condenado a consciéncia do pecado, portanto, as
penitenciarias visavam a salvacdo moral do criminoso ao despertar o seu sentimento de
culpa."” (COELHO, 1987 apud MORAES, 2001, p. 4). Portanto, a Igreja teve influéncia nessas
ideias, conferindo a pena a funcdo de expiacdo da falta cometida, tendo o carcere funcédo de
peniténcia e meditacdo, origem do nome penitenciaria para o local de cumprimento de pena.

Passa-se, entdo, a incorporar um discurso que justifique esse meio punitivo para que o
sujeito criminoso, enquanto recluso possa ser regenerado, conferindo a pena um carater
também educativo. Tal discurso constituiu-se como o cerne do processo denominado Reforma

Penal, tendo como um de seus protagonistas o Marqués de Beccaria’®, influenciado pelas

Embarcacio de guerra, comprida e sem cobertura, usada pelas antigas nacdes do Mediterraneo. As galés
avancavam impelidas por fileiras de remos compridos. Os condenados a galés eram obrigados a trabalhos
forcados no remo. Consultado em: <http://www.dicio.com.br/gale/>. Acesso em: 01 nov. 2015.

1 Marqués de Beccaria, CESARE BONESANA nasceu no ano de 1738 em Mildo. Na década de 1760
acometido por forte indignacdo contra as injusticas dos processos criminais, comegou a estudar os complexos
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ideias iluministas. Nessa perspectiva, imersa na concepc¢ao burguesa de tempo, "concepcéo
da vida baseada no valor-trabalho medido pelo tempo™ (MELOSSI; PAVARINI, 2006,p. 92),
a punicao é definida por uma racionaliza¢do da pena privativa de liberdade, tornando-se seu
principio fundamental. Ou seja, para cada crime, o infrator teria um determinado periodo de
seu tempo retirado, sendo este caracterizado pela duracdo de sua reclusédo e,
concomitantemente, seria regulado e usado com objetivo de total controle de seu corpo e
mente. (MAIA et al, 2009).

Caldeira (2009) afirma que devido as tensdes provocadas por essa transicdo de
sociedade, ocasionando um aumento da pobreza na Europa e um crescente numero de
miseraveis e delinquentes, as questbes de classe e seus embates foram intensificados. Isso fez
com que o Direito Penal passasse a ser utilizado como instrumento de segregacao social e a

prisdo como o local de sua efetivacao.

A ideia de prisdo como forma de privacdo de liberdade surge, na verdade, mais
como uma ideologia do modo de producdo capitalista do que o com o propoésito
humanitério e idealista da reabilitacdo do condenado, havia uma necessidade urgente
e emergente de mdo-de-obra e, também, de controlar essa massa delinquente que
acabara de surgir. (CALDEIRA, 2009, P. 14)

Nesse sentido, importante destacar a conclusdo de Rusche e Kirchheimer (2004,
p.123) de que a reforma penal "encontrou um terreno fértil somente em funcdo da
coincidéncia de seus principios humanitarios com a necessidade econémica" do sistema
capitalista de producdo que emergia. No entanto, ao tentar colocar em prética as novas ideias
proposta por essa reforma, parte de sua sustentacdo sobre a qual surgiu deixam de existir,
refletindo tal situacdo nas condicdes precarias de vida na prisdo desde o seu inicio.
(RUSCHE; KIRCHHEIMER, 2004). Talvez isso se explique porque a real preocupacdo ndo
era tanto com as formas com as quais a pena privativa de liberdade deveria ser executa, mas
sim pelos ideais dos quais ela surgiu na nova concepgdo de modelo social. Assim, Melossi e

Pavarini (2006, p. 115) afirmam que o ensejo por esta renovagdo penal significou, antes de

problemas relacionados a tematica. Tais estudos desencadearam na escrita de seu livro Dei Delitti e delle Pene
(Dos Delitos e das Penas), tornando-se a filosofia francesa aplicada a legislagdo penal. Extraido da parte
"Biografia do Autor", do Livro Dos Delitos e das Penas, 1764. Disponivel em: <
http://www.oab.org.br/editora/revista/revista_08/e-books/dos_delitos_e_das_penas.pdf>. Acesso em: 10 jun.
2015.
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tudo, o desejo e técnica para o exercicio de uma hegemonia burguesa. Que deveria ser capaz,
"em todos os aspectos da vida social, de destruir as velhas concepgOes e de apresentar uma
visdo organica, ao mesmo tempo concreta e detalhada do mundo e do novo modo de regular
as relagdes sociais".

Maia (2009), ao citar Bitencourt (2004), diz que as prisdes modernas teriam suas
raizes em experiéncias de repressdo a vagabundagem e mendicancia que viriam desde o
século XV1, com as bridewells’, workhouses™ e rasphuis™® - modelos de casas de correcéo,
comumente na Holanda e Inglaterra, nas quais o Estado fazia uso pragmatico da forca de
trabalho a sua disposicdo. Estas instituigdes, influenciadas ideologicamente por ideais de
desenvolvimento da sociedade capitalista, caracteriza-se como uma forma nova e original de
segregacdo punitiva, marcada pelo controle da forca de trabalho, da educacéo e domesticacédo

do trabalhador.

Todos os esforgos foram feitos para aproveitar a reserva de méo-de-obra disponivel,
ndo apenas para absorvé-la as atividades econbmicas, mas, sobretudo, para
"ressocializ&-1a" de tal forma que futuramente ela entraria no mercado de trabalho
espontaneamente. (RUSCHE; KIRCHHEIMER, 2004, p. 68).

No decorrer de sua histdria, a pena privativa de liberdade vai adotando padrbes de
funcionamento conforme o contexto socio-politico-econémico no qual estd inserida, mas
todos apresentam caracteristicas basilares da instituicdo prisdo a comecar pela propria
arquitetura de um prédio dividido em celas, a separacdo de homens e mulheres, por tipos de
delitos, uma rotina rigida de controle e disciplina. Toda a sua forma de organizacdo e

execucdo encontra-se inserida num sistema de justica que julga, define e acompanha a pena.

" Nome que designa as instituicdes prisionais deste periodo em Londres, fazendo referéncia a Bridewell (Pogo
de Bride), que era 0 nome de um palécio real e que posteriormente serviu como a 12 casa de correcdo do pais,
bem como uma grande instituicdo de caridade. Sua finalidade era a punicdo do pobre e habitacdo para criangas
de rua. Disponivel em: <http://www.londonlives.org/static/Bridewell. jsp>. Acesso em: 20 dez. 2015.

18 Casa de Trabalho estabelecida na Inglaterra no século XVII para se cumprir a Lei dos Pobres, adotada em
1834, na qual s6 era admitida uma forma de ajudar aos pobres: o seu alojamento em casas de trabalho com um
regime prisional. Disponivel em: < https://www.marxists.org/portugues/dicionario/verbetes/w/workhouses.htm>.
Acesso em: 20 dez. 2015.

9 Nome dado & prisdo para jovens criminosos do sexo masculino, os quais eram obrigados a trabalhar com a

raspagem da madeira do pau-brasil. Disponivel em: <http://evelynsdiary.com/encyclopedia/places/holland/
rasphouse/>. Acesso em: 20 dez. 2015.
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Esse € 0 modelo que se fundamenta no processo de constru¢do do sistema capitalista
(RUSCHE e KIRCHHEIMER, 2004). E, para se chegar ao objetivo de moldar os
comportamentos, a prisdo passa a fazer uso de técnicas de confinamento. Usualmente nas
instituicbes que Goffman (1974) denominou de instituicbes totais como, por exemplo,
manicémios, quartéis e conventos. Estas se caracterizam por um rigido controle, disciplina e
subordinacdo com a finalidade de administracdo da vida de seus membros, em situagoes
semelhantes, levando uma vida fechada e separada da sociedade mais ampla.

Vaérios outros modelos ramificam-se a partir desse padrao principal. Em questfes de
arquitetura, tem-se o panoptismo de Bentham, datado de 1787. Consistia numa edificacdo que

se dispunha:

[...] na periferia uma constru¢do em anel; no centro, uma torre; esta é vazada de
largas janelas que se abrem sobre a face interna do anel; a construgdo periférica é
dividida em celas, cada uma atravessando toda a espessura da construgdo; elas tém
duas janelas, uma para o interior, correspondendo as janelas da torre; outra, que da
para o exterior, permite que a luz atravesse a cela de lado a lado. Basta entdo colocar
um vigia na torre central, e em cada cela trancar um louco, um doente, um
condenado, um operario ou um escolar. Pelo efeito da contraluz, pode-se perceber da
torre, recortando-se exatamente sobre a claridade, as pequenas silhuetas cativas nas
celas da periferia. [...] O dispositivo pandptico organiza unidades espaciais que
permitem ver sem parar e reconhecer imediatamente. Em suma, o principio da
masmorra é invertido; ou antes, de suas trés fungdes — trancar, privar de luz e
esconder — sO se conserva a primeira e suprimem-se as outras duas. A plena luz e o
olhar de um vigia captam melhor que a sombra, que finalmente protegia. A
visibilidade é uma armadilha. (FOUCAULT, 1987, p. 22, 224).

Melossi e Pavarini (2006, p. 70) afirmam que o Pandptico "é, a0 mesmo, tempo uma
ideia arquitetonica e a materializacdo da ideologia que a sustenta.” Ou seja, 0 exercicio de
vigilancia e controle total dos individuos reclusos, a partir de uma racionalizacdo de méo-de-
obra. Assim, tendo como premissa o "isolamento absoluto continuado”, no que Bentham
chamava de vida na "celula elementar"”; o principal elemento deste projeto era o "principio de
inspecdo”, isto €, a possibilidade de, com poucos homens, manter sob constante vigilancia -
ou de fazer crer que se estava sob continua vigilancia - todos os individuos encerrados na
instituicdo." (MELOSSI; PAVARINI, 2006, p.71).

Os elementos dessa arquitetura influenciaram algumas penitenciarias de isolamento
celular erigidas nos Estados Unidos neste periodo. Tem-se, por exemplo, o modelo
Filadelfiano, adotado no presidio da cidade de Filadélfia em 1790, que se pautava na reclusao
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total do preso, ou seja, este cumpria a pena isolado de todas as pessoas durante todo o periodo
de sua condenacdo. A rotina baseava-se nos principios dos Quaker?’, que defendiam a ideia de
que a religido era a Unica e suficiente base da educacdo, assim a reclusdo dos presos
prescindia a leitura diaria da biblia, Unico objeto permitido dentro das celas. Ndo havia
trabalho, para que os internos ndo se misturassem e se relacionassem uns com 0S outros.
(RUSCHE; KIRCHHEIMER, 2004).

Seguindo uma logica contraria do modelo Filadelfiano, surge o0 modelo Aurbuniano
em 1821, na cidade de Nova York, na prisdo de Arbun. Tinha como principal caracteristica a
adoc¢do do trabalho como objeto regenerador do individuo. Os internos seguiam trabalhando
no horéario diurno em oficinas, onde era imperativo o siléncio absoluto e constante, sem
qualquer contanto entre eles, e a noite ficavam recolhidos em suas celas individuais, num
isolamento absoluto. Segundo Rusche e Kirchheimer (2004) esse modelo possibilitou um
maximo de organizac&o e eficiéncia industrial no trato aos reclusos.

Em meados do século XIX surge a concepcdo de tratamento penitenciario, que
consiste em proporcionar meios para que 0 sujeito transgressor tenha condicbes de se
recuperar. Trata-se do discurso médico introduzido pelo psiquiatra Cesare Lombroso® que, na
perspectiva da escola penal positivista, deu ao estudo do crime um rigoroso determinismo
biolégico, numa visdo antropoldgica, agregando fatores psicoldgicos e sociais. Assim,
acentua-se "as caracteristicas do delito como elemento sintomético da personalidade do autor,
dirigindo sobre tal elemento a pesquisa para o tratamento adequado.” (BARATTA, 2002, p.
39). Nesse sentido, "a pena ndo age de modo exclusivamente repressivo, segregando o
delinquente e dissuadindo com sua ameaga aos possiveis autores de delitos; mas, também e,

sobretudo, de modo curativo e reeducativo”. (p. 40).

20 "0Os Quakers t&m origem britanica e surgiram no ano de 1652. O criador deste movimento religioso foi George

Fox, que se rebelou contra os poderes religiosos e politicos instituidos na Inglaterra, sugerindo uma nova leitura
de fé cristd que ndo seguia convencgdes. Ele e seus seguidores tinham como objetivo a restauragdo da fé crista."
Disponivel em: < http://www.infoescola.com/religiao/quakers/>. Acesso em: 20 dez. 2015.

21 Cesare Lombroso, psiquiatra, foi um professor universitario e criminologista italiano, nascido em 6 de
novembro de 1835, em Verona. Foi responsavel por estudos e teorias no campo da caracterologia — relagdo entre
caracteristicas fisicas e mentais - tentando relacionar certas caracteristicas fisicas ou psiquicas a psicopatologia
criminal. Fundamentou em indmeras autdpsias, buscando a diferenca bioldgica entre o delingliente e 0 nao-
delinqliente e para isto, investigou durante 5 anos (1871 — 1876) os delingiientes encarcerados no pais, e estudou
0 comportamento agressivo de algumas criangas, chegando a classificar o criminoso em 3 tipos: criminoso nato,
falso criminoso ou criminoso ocasional e o criminaléide (meio delingliente). Disponivel em:
<http://www.artigojus.com.br/2011/08/0-criminoso-nato-de-lombroso.html>. Acesso em: 01 nov. 2015.
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A partir do século XIX, além do objetivo de punir o delinquente, defender a
sociedade do mesmo, isolando-o para evitar o contagio do mal e inspirando o temor
ao seu destino, a meta de reabilitar passou a merecer énfase especial. Ora sendo vista
como semelhante a finalidade do hospital, ora como a da escola, a funcéo da prisdo
passa a ser designada por terapéutica, cura, recuperacdo, ato regenerativo,
readaptacéo, ressocializacéo, reeducacéo. (JULIAO, 2012, p. 18).

A partir dessas concepgdes, diversos autores tém se debrucado na analise da prisdo e
de suas finalidades. Beccaria (1764) concebe a prisdo como um local humanizado de
cumprimento de pena e a educacdo como auxiliadora para a ndo reincidéncia delitiva. Ja John
Howard (BITTENCOURT, 1933 apud SILVA, 2011) entende que a prisdo deveria ser um
local de sofrimento e peniténcias necessarias ao processo regenerativo. Contudo, Foucault
(1987) contesta essa humanizacdo, uma vez que o suplicio deixa de ser fisico e, na prisdo,
passa a ser moral e psicologico, além de questionar os paradoxos do encarceramento
reabilitador. Para ele, a prisdo caracteriza-se como 0 exercicio de controle e poder sobre o
disciplinamento dos individuos conforme as concepcdes politico-econdémicas das camadas
dominantes da sociedade. JA Melossi e Pavarini (2006) denominam a prisdao como "fabrica de
homens", cujo objetivo é a producdo de sujeitos submissos a disciplina capitalista de
producdo. Goffman (1974) apresenta sua definicdo classica da prisdo como uma institui¢éo
total e estigmatizante. Nesta linha de pensamento, Thompsom (1976) considera a prisdo como
local de dessocializacdo do sujeito a vida livre, adaptando-o tdo somente a uma vida
encarcerada por meio do que ele chamou de efeitos da prisonizacdo®. E, por fim, Wacquant
(2001), analisando a atual politica penal neoliberal dos Estados Unidos, caracteriza o carcere
como as "prisGes da miséria”, que criminalizam a miséria e punem os pobres, servindo como
instrumento de segregacao racial e social pelo modelo econdmico capitalista para gerenciar as
desigualdades de classes que este produz. Nota-se que as diferentes representacfes surgidas
dessas analises tém relacdo com o processo historico de lidar com os considerados desviantes
da norma social de conduta.

A partir de entdo, imputa-se a prisdo trés funcdes: "punir, defender a sociedade,

isolando o malfeitor para evitar o contagio do mal, inspirando o temor ao seu destino e

22 Fatores que exercem influéncia sobre todos os sujeitos envolvidos no ambiente prisional (presos, agentes,
técnicos, professores) para que ocorra uma adaptagdo e uma assimilacdo, que corresponde ao ingresso e
penetracdo de um grupo ou pessoa a outro grupo no qual ambos se fundem. "Prisonizacdo é semelhante a
assimilacdo, pois todo homem que é confinado ao carcere se sujeita a prisonizacdo, em alguma extensdo".
(THOMPSON, 1976, p. 52).
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corrigir o culpado para reintegra-lo a sociedade [...]." (PERROT, 1988, p. 268 apud MAIA,
2009, p. 13). No entanto, Melossi e Pavarini (2006) mostram que, para além do discurso de
tratamento do individuo, a prisdo, como uma nova forma de controle social caracteriza-se
como um instrumento punitivo, legalmente utilizado e servindo aos interesses da sociedade
industrial. A punicdo passa a ser ndo mais o ato de vinganca do Soberano, mas um direito da
sociedade se defender contra os individuos que sejam uma ameaca e coloquem em risco a
propriedade, em outras palavras, a defesa da "sociedade burguesa™ (p. 50). Para eles, as casas
de correcdo holandesas e inglesas, as quais originaram as prisdes, surgem da necessidade de
uso de instrumentos que impusessem submissdo dos delinquentes ao regime dominante -

capitalismo - para que aprendessem a disciplina capitalista de producéo.

Serviam como instrumento de dominacdo, tanto no aspecto politico como
econdmico e ideoldgico, impondo a hegemonia de uma classe sobre a outra,
eliminando, consequentemente, toda possibilidade de surgir uma acao que ponha em
perigo a homogeneidade do bloco de dominagéo socioecondmica. (JULIAO, 2012,
P. 44).

Rusche e Kirchheimer (2004) apontam que a intensificacdo dos conflitos sociais
marcou a transicdo ao capitalismo, levando a criacdo de leis penais mais rigidas, voltadas
contra as classes subalternas. Assim, as penas impostas diferenciavam-se de acordo com a
classe social do condenado. Um ato desonesto contra a propriedade ndo era analisado sob a
Otica de seu furto, por exemplo, mas sim pelo angulo da situacéo da pessoa que infringiu. "[...]
0 tratamento era mais severo para um errante ou alguém de baixo status social.” (p. 32). Ao
passo que a concepgdo legal ndo era tdo rigida com algum membro das classes dominantes
caso praticasse atos de danos a propriedade, estabelecendo que neste fato devessem ser
realizadas negociacdes no sentido de se chegar a um acordo, mesmo que a pena prevista fosse
a de morte. Tais autores ainda concluem que o nascimento da pena privativa de liberdade
configura-se como sendo a forma especificamente burguesa de puni¢do, na passagem a

sociedade capitalista. Para tanto, baseiam-se no principio do less eligibility?®, relacionado ao

2 A menor elegibilidade" - pressupe que as condigdes de vida no carcere devem, sempre, ser inferiores as das
classes mais baixas e impossibilitadas economicamente de uma sociedade. Originaria na Inglaterra, em 1834,
com a "Poor Law Amendment Act" (lei do alivio dos pobres), seu significado inicial era o seguinte: "as
condicBes de trabalho nas prisdes (nas "workhouses'") deveriam ser piores que o pior emprego fora desses
reformatérios”. A condicdo do mendigo no reformatério ndo pode ser mais atraente que a de um trabalhador da
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mercado de trabalho, ao observar que o processo de admissdo da pena de prisdo tangencia-se

no periodo mercantilista até sua inteira adocéao e universaliza¢do no lluminismo.

Todo sistema de producdo tende a descobrir formas punitivas que correspondem as
suas relagdes de produgdo. E pois, necessario pesquisar a origem e a forma dos
sistemas penais, 0 Uso e a rejeicdo de certas punicdes e a intensidade das praticas
penais, uma vez que elas sdo determinadas por forgas sociais, sobretudo pelas forcas
econdmicas e, consequentemente, fiscais. (RUSCHE e KIRCHHEIMER, 2004, p.
20).

Portanto, a prisdo como instituicdo de cumprimento de pena nasce especificamente
para uma concepcao de sociedade que precisa afastar qualquer sujeito que ndo gere lucros e,
ainda mais, que cologue em risco a propriedade, tornando-se esta uma das principais
preocupacfes da "burguesia urbana”. A partir de entdo vislumbra-se a possibilidade de
explorar o trabalho de presos necessitando-se de um local institucionalizado que justificasse
essa acdo. Nesse sentido, o discurso reformista de reeducagdo do sujeito criminoso foi usado,
intensificando a necessidade da criacdo, portanto, das casas de corre¢cdo manufatureiras.
"Essas mudancas nao resultariam de consideracbes humanitarias, mas de certo
desenvolvimento econdmico que revelava o valor potencial de uma massa de material
humano completamente a disposicdo das autoridades"”. (RUSCHE e KIRCHHEIMER, 2004, p.
43).

E nesse sentido que Foucault (1987) questiona a ideia dos reformistas, e habitualmente
aceita, de que a prisdo € uma forma humanista de cumprir pena, pois através dela o sujeito
infrator passa a ser definido em oposi¢do ao "cidaddo normal”, primeiro como louco, depois
como meliante, malvado, e finalmente como anormal. Ele aponta esta modalidade de punicao
com o Unico objetivo de disciplinamento dos corpos para, assim, transformar estes corpos e
mentes "rebeldes” em instrumentos doceis de serem controlados. No intuito de submeter o0s
individuos a padrdes e enquadramentos ideais para as exigéncias modernas, atendendo aos

interesses hegemonicos politicos, econdmicos e sociais, esse disciplinamento na concep¢éo

classe mais baixa fora dele. As razdes desse principio foram: (a) ndo estimular o trabalhador a querer ingressar
nesses reformatérios (a ambiéncia dentro dos reformatdrios tem que ser a "menos elegivel™ pelas classes pobres);
b) impedir que as pessoas reivindicassem mais assisténcia aos pobres dentro dos reformatérios (se fora tem gente
em pior condicdo, por que reivindicar melhores vivéncias para os que estdo dentro dos reformatérios).
Disponivel em: <http://jus.com.br/artigos/19887/a-menor-elegibilidade-less-eligibility-da-prisao>. Acessado em:
07/04/2015.
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foucaultiana encontra suas determinagdes materiais na relacdo capital/trabalho assalariado,
porque existe como adestramento da forca de trabalho para reproduzir o capital. Ou seja, a
pena corporal deixa de ser interessante para 0 novo modelo social e econémico em funcéo dos
interesses da utilidade da mao-de-obra dos reclusos.

Portanto, ao final do século XVIII e inicio do século XIX a pena privativa de liberdade
torna-se, em quase todo o mundo, o principal meio de cumprimento de pena
institucionalizando-se assim a prisdo. E esta se firma num modelo rijo que se estabelece e, ao
longo do tempo, vai se recrudescendo. Pesquisas recentes tém mostrado como esse modelo
impera, e questionamentos pds Declaracdo Universal dos Direitos Humanos fazem-se quanto
a sua permanéncia e solidificacdo. Salla (2006), em seus estudos sobre as prisdes, declara que
"quase dois séculos de existéncia das prisdes, com a tarefa de corrigir 0s criminosos, nao
haviam conseguido dar um padrdo constante de dignidade para o cumprimento das penas
privativas de liberdade." (p. 23). Nesta mesma linha, Maia (et al; 2009), refletindo sobre o

atual contexto carcerario e sua efetividade diz que:

A superpopulagdo carceraria afronta a condi¢do humana dos detentos, aumenta a
inseguranca penitenciaria, o abuso sexual, o consumo de drogas, diminui as chances
de reinser¢do social do sentenciado, além de contrariar as condi¢cbes minimas de
exigéncias dos organismos internacionais. O que fazer com 0s sentenciados e como
corrigi-los sempre assombrou a sociedade. Punicdo, vigilancia, corre¢do. Eis o
aparato para "tratar" o sentenciado. (p.10).

Assim, a prisdo vai constituindo-se imersa na contradi¢do colocada como seus fins.
Ora servindo como sistema punitivo, ora como curativo e, ainda, ora de forma
complementares, sendo que as duas concepcdes dos propositos das prisdes tém a pretensdo de
socializar o individuo, isolando-o da sociedade. Inserida nessa ldgica que prioriza a
manutencdo da ordem interna, disciplina e seguranca, o objetivo € adaptar o sujeito as normas
interiores (ADORNO, 1991). No limite, ela submete os internos a uma rigida rotina, com
regras restritivas e isso implica na desadaptacdo dos presos a vida livre e na adaptacdo aos
padrdes e procedimentos impostos e institucionalizados. (GOFFMAN, 1974). Dessa forma, o
punir e curar sdo dois extremos, mas que convivem, pois acabam servindo a0 mesmo

propdsito adaptativo do sujeito.
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Segundo Munoz, (2011) apds a Il Guerra Mundial, momento em que se fomentou uma
ampla discussdo sobre o respeito a dignidade da pessoa humana e que desencadeou na
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos em 1948, a comunidade internacional passa a
preocupar-se com a humanizacgéo da justica penal e a protecdo aos direitos humanos da pessoa
reclusa. Isto, inserido no bojo da discussdo da luta por direitos, levou a elaboracdo de
regimentos internacionais que pudessem subsidiar politicas que rompessem com a producdo
da estigmatizacdo, da indiferenca e da marginalizacdo que as instituicbes carcerarias
produzem. Tais documentos afirmam a importancia de uma nova compreensdo de modelo
prisional, no intuito de que seja efetivada em seu interior a garantia dos direitos fundamentais
da pessoa privada de liberdade.

Dessa forma, por volta de meados do século XX surge um movimento de mudanca nas
formas de interpretacdo da criminologia e das concep¢fes quanto a aplicacdo da pena
privativa de liberdade e, consequentemente, das finalidades da instituicdo prisdo. Tem-se
como precursor o jurista Italiano Alessandro Baratta, que rompe com a Teoria Positivista cujo
foco encontra-se na consideracdo da personalidade e a conduta social do individuo infrator,
dando uma nova significacdo para o Direito Penal. Essa vertente denomina-se Criminologia
Critica e contesta qualquer presuncéo reabilitadora da pena numa sociedade capitalista. Nessa
perspectiva, preconizam-se as premissas de garantia dos Direitos Humanos como objeto e
marco para a concepcao de um novo Direito Penal. As ideias dessa nova criminologia chegam
ao Brasil e, sem entrar no mérito da questdo abolicionista da prisdo que ela traz, amplia-se a
discussdo e questionamento sobre esse modelo de punir e curar, que tem sobrevivido ha tantos
anos. E, ainda, como esse modelo tem contribuido para a violéncia institucional e constantes
violacgdes desses direitos. A partir disso, essas ideias influenciam na constru¢do de um novo
conceito dessa instituicdo social, numa perspectiva educativa para o sistema prisional como
um todo. "Reconhece-se que o papel do sistema de privacdo de liberdade, em suma, é de
socioeducar." (JULIAO, 2013, p. 376).

Dessa maneira, coloca-se 0 sujeito que cometeu um delito em outro contexto e,
consequentemente em outra perspectiva prisional, na visdo do educar, que perpassa
primordialmente na concep¢do do sujeito de direitos. O Parecer CNE/CEB n° 2/2010

apresenta qual a dimenséo desta concepgéo.
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Compreendendo a educagdo como um dos Unicos processos capazes de transformar
0 potencial das pessoas em competéncias, capacidades e habilidades e o educar
como ato de criar espacos para que o educando, situado organicamente no mundo,
empreenda a construcdo do seu ser em termos individuais e sociais, 0 espaco
carcerério deve ser entendido como um espaco educativo, ambiente socioeducativo.
Assim sendo, todos que atuam nestas unidades — dirigentes, técnicos e agentes — sdo
educadores e devem estar orientados nessa condicdo. Todos os recursos e esforcos
devem convergir, com objetividade e celeridade, para o trabalho educativo. (p. 14)
(grifos meu)

Onofre (2009 apud ONOFRE, 2013) indica a necessidade de uma revisdo nas
instituicBes carcerarias no que tange a sua caracteristica disciplinadora. Aponta a importancia
da busca constante de formas alternativas e humanizadoras para o cumprimento de penas e até
mesmo dentro das prisdes “onde todos os envolvidos se percebam como educadores,
buscando-se construir uma instituicdo educativa caracterizada por uma intervencdo
pedagodgica, ndo ‘curativa’, mas baseada na educagdo como um direito humano e ndo como
uma agdo terapéutica (os “re”: (re)inserir, (re)adaptar, (re)educar, (re)socializar)". (Onofre,
2013 p. 145).

Desse modo, levando-se em consideracdo as mudancas sociais e as particularidades
regionais quanto a administracdo dos estabelecimentos penitenciarios, em varios paises foram
estabelecidos alguns marcos regionais que afirmam a importancia de uma nova concepcao de

modelo prisional:

[...] na Africa, a Declaragio de Kampala sobre as Condiges Penitenciarias na Africa
(1996), a Declaragdo de Arusha sobre boas praticas penitenciarias (1999) e a
Declaracdo de Uagadugu para Acelerar a Reforma Penal e Penitenciaria (2002); na
Europa, a Recomendacéo 2 (2006) do Comité de Ministros aos Estados-Membros
sobre as Regras Penitencidrias Europeias; e na América, os Principios e Boas
Préticas sobre a Protecdo das Pessoas Privadas de Liberdade nas Américas (2008).
(Mundz, 2011, p. 64)

Assim, autores no campo da educacdo em prisdes vém, entdo, enfatizando que essa
nova concepc¢do de prisdo seja colocada nos ditames que as possibilidades da concepc¢do do
educar apresentam. Marc de Maeyer, pesquisador especialista senior da Unesco de 1995 a
2008, que coordenou o Programa Internacional em Educacgdo nas PrisGes e dirigiu o Escritorio
Norte-Americano do Conselho Internacional para o Bem-Estar Social, possuindo larga

experiéncia na area prisional internacionalmente, constata que os problemas no sistema
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prisional sdo iguais e constantes em todos os paises. E cita como exemplo a superlotacéo, a
caréncia de recursos humanos e materiais e o fato de os possuidores em seu interior serem

membros das classes menos favorecidas. Assim conclui que:

[...] a priséo se torna cada vez mais a resposta politica improvisada de uma demanda
mais ou menos explicita da opinido publica preocupada com a ordem e desejosa de
marcar, inclusive no espaco, a diferenga entre o bem e o mal. E preciso, portanto,
que a prisdo ensine outra coisa mais que a prisdo. (MAEYER, 2011, p. 45 - grifos
meus).

Silva e Moreira (2011) indicam que a prisdo necessita de uma ressignificagdo como
um espaco potencialmente pedagdgico. Onofre e Julido (2013) apontam que a institui¢do
prisdo precisa ser repensada enquanto local de aprendizagens, em que todas as pessoas ali
envolvidas sejam atores no processo de reconhecimento do preso como sujeito de direitos.
Ireland (2011, p. 20) também contribui para o entendimento do que seja esta concepcdo do
educar ao citar Sader (2007, p. 80), “educar ¢ um ato de forma¢ao da consciéncia — com
conhecimentos, com valores, com capacidade de compreensdo. [...] Educar é assumir a
compreensdo do mundo, de si mesmo, da inter-relacdo entre os dois”.

Nessa perspectiva, a premissa que sustenta a concepc¢do do educar nas prisdes é aquela
amparada por uma perspectiva global de educacdo, em que estudiosos da area - ONOFRE
(2002, 2007), MAYER (2006, 2009), IRELAND (2011) e JULIAO (2014) defendem a
ampliacdo de sua atuacdo para além da escolarizacdo. Almeja-se que todo o espaco prisional
seja permeado pela garantia dos direitos humanos, numa perspectiva de educacdo e
socializacdo permanente dos sujeitos. Para tanto, adota-se a ideia de que uma educacgdo
emancipadora e vista para ao longo da vida possa contribuir para o resgate e o exercicio da

cidadania, por ora, perdida.

A educacao ao longo da vida implica ndo apenas os professores, mas também todos
os demais atores; s6 se fard educacdo na prisdo se administradores, guardas, pessoal
de apoio estiverem engajados no movimento de tentar transformar progressivamente

a prisdo em um ambiente educativo. (MAEYER, 2011, p. 54)
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Este autor ainda destaca que essa concepcéo de educacdo ao longo da vida acarreta, no
caso da prisdo, exigéncias no campo pedagdgico, social e politico. No campo pedagogico, que
ela seja permanente e ndo um recomeco, no campo social, que seja reconhecida como um
direito inalienavel do ser humano e no politico, que esteja incluida e efetive-se por meio dos

programas educacionais e sociais em ambito nacional e internacional.

O surgimento de uma cidadania ativa e reconquistada é um dos objetivos da
educacdo em prisdes, que somente podera ser alcancado se forem consideradas as
seguintes condicdes: [...] adotar uma perspectiva global de educacdo, porque ela
acontece sempre em varios locais, em diversos momentos, com diferentes atores e,
para alguns, um desses locais podera ser, provisoriamente, a prisdo; aceitar uma
sociedade de direito, pois o0 vigor democratico de um Estado também é medido pelo
nivel de respeito aos direitos humanos para com os cidadaos que néo respeitam esses
mesmos direitos. (MAEYER, 2011, p. 43)

Portanto, a concepcdo do educar coloca o0s sujeitos, momentaneamente reclusos, que
em sua maioria, ao longo de seus percursos ndo tiveram garantidos seus acessos aos direitos
humanos fundamentais, em outra perspectiva dentro desta instituicdo que se pretende
educativa. Sdo vistos pelo angulo em que se entende a pura e simples privacao de liberdade
como a punic¢do, ndo cabendo outras formas punitivas. Onofre e Julido (2013), nesse mesmo
sentido, apontam a necessidade de um redimensionamento dos discursos de tratamentos como
reeducar, regenerar e ressocializar, a fim de romper com o efeito causualistico que se impde
na educacdo em prisdes. Assim, 0 que se busca com esta quebra de paradigmas esta no
sentido de construir com esses sujeitos um projeto de vida que lhes permita dar continuidade

ao processo de socializacdo e educacao ao longo da vida.

Ha que se tomar a educacdo como um processo que cria condi¢des para que 0
individuo se torne protagonista de sua historia, que tenha voz propria, que adquira
visdo critica da realidade onde esta inserido e procure transformar sua realidade — a
passada, a presente e a futura. (ONOFRE; JULIAO, 2013, p.57).

Vieira (2008, p. 34) também aponta a urgéncia em se conceber a prisao na perspectiva

do educar no intuito de se romper com o local hostil que ela se configura "[...] € necessario
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que se implementem acgfes que transformem o espaco da prisdo marcado pelo sofrimento e
exclusédo em local de aprendizagem e esperancgas.”

Nesse mesmo sentido, Maeyer (2009) ainda afirma a importancia desta mudanca de
concepcao, a fim de ndo mais colocar o preso no papel de mero receptor de sequéncias
educativas. "E necessario transformar a prisdo em um espaco educativo e ndo transformar o
aprisionado em receptor de sequéncias educativas.” (MAEYER, 2009, p. 14). E o0 autor ainda

conclui que:

Uma vez que ndo serd possivel mudar radicalmente em curto prazo a abordagem e o
tratamento da falta e do delinquente considerando que as prisdes continuardo a ser a
principal ferramenta da institui¢do penal, ja que a opinido publica continuaré a crer
que o encarceramento da pessoa e do problema protege automaticamente o conjunto
social, serd necessario encontrar pistas para que a educacdo ministrada na priséo seja
a educagdo da prisdo e que todos os atores da prisdo (pessoal administrativo,
detentos, familia) se comprometam com a educacdo permanente. (MAEYER, 2011,
p. 53).

Vé-se, entdo, que ha um movimento que tem fomentado a discussdo de transformacao
desse espaco prisional, haja vista que, da forma como se apresenta, ndo tem alcancado os
objetivos de reducdo dos niveis de criminalidade. Percebe-se aqui que a prisdo vai se
configurando de diferentes formas ao longo de sua historia, compreender as diferentes
concepcdes nas formas de cumprimento de pena nos ajuda a perceber quéo infima é a relacédo
desta instituicdo com o tipo de sociedade que a sustenta. Entender a institucionalizacdo da
prisdo a partir da emergéncia do sistema capitalista € um ponto crucial que nos faz apreender
gue toda a sua trama gira em torno de um tipo de sociedade que tem no acimulo de bens e na
propriedade privada seu maior interesse, 0 que nos leva a perceber que ela serve para tirar e
isolar do convivio social aqueles que possam colocar em risco o desenvolvimento dessa

sociedade.

1.1.1 A Prisdo no Brasil

Enquanto colbnia de Portugal, a regulamentacdo das penas no Brasil constava no

Livro V das Ordenacdes Filipinas, que permaneceu por mais de dois séculos, do ano 1603 até
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0 ano de 1830, quando sobreveio o Codigo Criminal do Império. Assim, durante o Brasil
Col6nia prevaleceu a pena de morte e os suplicios como forma de puni¢do ao cometimento de
crimes. Paixao (1987, p. 16) relata que um historiador definiu tal livro como “catalogo de
monstruosidades”, no qual a definicdo de crime nao se diferencia das categorias religiosas,

morais, politicas e legais, tendo por principal objetivo a intimidacdo pelo terror.

Abrangia esta legislacdo questdes as mais diversas possiveis, como blasfémia,
feiticaria, benzimento de bichos, moeda falsa, sodomia, incesto, adultério,
homicidio, injuria, furto, falsificacdo de mercadorias, vadiagem, bailes de escravos,
resgate de presos, porte de armas, jogos, ocultamento de criminoso, incendiarios,
mexeriqueiros, cagas e pescarias, judeus e mouros, cércere privado, deser¢des, etc.
(SALLA, 2006, p. 33).

Ainda segundo este autor, nas OrdenacGes ndo existia a pena de prisdo isoladamente
para nenhum tipo de crime. No entanto, elas existiam, mas sem nenhum critério de
reeducacdo, funcionando apenas, como um instrumento coercitivo para o cumprimento de
outras penas, assegurando que o prisioneiro ndo fugisse.

A partir da Proclamacéo da Independéncia, em 1822, quando mudancas econdmicas,
politicas e sociais tornaram-se necessarias a constru¢do de um Estado emancipado, foram
construidas novas leis com o fim de suprir esta nova demanda. Nesse intuito, a Constituicdo
do Império do Brasil de 1824 ja apresentava indicios da necessidade da adog¢do de uma nova
modalidade penal, determinando em seu Art. 179, § 18, a organizacdo de um Coddigo
Criminal, enfatizando que seus pilares deveriam ser a justica e a equidade. Ademais, abolia
todas as penas cruéis, tais como o0s acoites, a tortura e a marca de ferro quente, porém tal
supressdo nao se aplicaria aos escravos. (MAIA et al, 2009).

Nos anos seguintes a Independéncia, Chazkel (2009, p.07) conta que politicos, juristas
e intelectuais brasileiros "ja se orgulhavam” pelo patamar e avancos que a legislacéo criminal
do pais havia alcangado com o Cddigo Criminal de 1830 e o Codigo do Processo Criminal de
1832, tornando-se referéncia no hemisfério. Cita, ainda, que a Casa de Correcdo do Rio de
Janeiro encontrou-se no rol das primeiras instituicbes penais modernas da América Latina.
Vasquez (2008) conclui que, a construcdo dessas casas e presidios surge no Brasil como

mecanismos de institui¢cdo do controle social, ordem publica e progresso.
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A passagem do século XIX para o século XX no Brasil foi marcado por reformas
politicas, quase sempre nos moldes europeus. No entanto, tal tentativa de inser¢do no rol das
nacOes emancipadas trouxe uma serie de contradicdes, haja vista a adaptacdo aos paradigmas,
necessidades e particularidades da sociedade escravista brasileira daquele periodo.

No caso da reforma penal, ndo foi diferente. "[...] a modernizagéo do aparato prisional
brasileiro ndo se deu por meio de uma mera copia de modelos estrangeiros, mas se apresentou
de maneira particular, combinando o moderno e o tradicional, o liberalismo e a tradicdo
escravocrata”. (SILVA, 1996 apud MAIA, 2009, P. 22). Nesse sentido, Chazkel (2009, p.08)
alerta para o que historiadores tém demonstrado quanto ao obstaculo existente entre 0s
direitos declarados universais, que deveriam atingir todos os cidaddos e as injusticas que
padeciam os sujeitos destituidos do poder social para que pudessem evitar o encarceramento.
Segundo ele, a prisdo, frequentemente, ficava a cargo do "carater tendencioso da policia™, em
detrimento da correta aplicacdo da lei. E, no caso dos escravos presos, afloravam as graves
contradicdes que a propria lei transpassava.

Enquanto na Europa a pena de prisdo passou a ser empregada simultaneamente a
ampliacdo dos direitos do individuo como cidaddo, esta mesma pena comegou a ser
utilizada no Brasil gquando ainda conservava uma estrutura social cindida pelo
escravismo e pelas diferencas e distancias no acesso dos individuos a lei. (SALLA,
2006, p. 46)

O Codigo Criminal do Império de 1830 estabelecia a pena de prisdo como uma
prioridade na punigdo dos delitos. Isso reforcava a tendéncia de punicdo em seus trés
objetivos mencionados anteriormente. No entanto, na relacdo das penas ainda constavam:
"pena de morte, galés, banimento, degredo, desterro, multa, além de penas especiais para
escravos e funcionarios publicos." (SALLA, 2006, p.45). Este codigo impulsionou a
construcdo de novas instituicdes prisionais com vistas a cumprir de forma adequada a nova
legislacdo da execucdo penal. Foi nesse periodo que as primeiras sugestfes de um novo tipo
de prisdo, representado pelas casas de correcdo, comegaram a ser elaboradas, no intuito de se
substituir as cadeias para o cumprimento de pena. Posteriormente, outras duas leis
complementaram o Codigo quanto as penas: uma, tornando a ilha de Fernando de Noronha

como local de cumprimento de pena de galés prescrita aos moedeiros falsos; a outra,
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determinava penas severas aos negros escravos gque atentassem contra a vida de seus senhores.
(SALLA, 2006).

O governo Brasileiro, influenciado pela ideologia de correcdo pelo trabalho ja adotada
na Europa, construiu estabelecimentos onde eram aplicadas penas de prisdo simples e,
principalmente, de prisdo com trabalho, objetivando a corre¢cdo moral do criminoso e sua
consequente devolugdo ao convivio social, disciplinado e acostumado com a rotina do
trabalho, num modelo ideal da producdo capitalista. Assim, as primeiras instituicdes
prisionais erigidas nesse pensamento foram: a Casa de Correcédo da Corte, criada em 1850, e a
Casa de Corregdo de S&o Paulo, inaugurada em 1852. Ambas adotaram o modelo auburniano
de organizacdo de prisGes, tendo por objetivo serem prisdes modelo do Império, nas quais se

executaria a pena de prisdo com trabalho. (SALLA, 2006). Tais constru¢des significaram:

[...] a materializagdo de uma nova percepcdo das formas de atribuicdo e execucdo
das penas que vinha se dando desde o processo de Independéncia. A nacdo
emancipada construia um novo perfil em todos os setores e o encarceramento nédo
deixou de ser alvo das investidas dos diferentes grupos que estiveram comandando o
pais na primeira metade do século [XIX].

[]

Porém, o ajuste de Sdo Paulo e da Corte com o padrdo de prisdo que vinha se
desenvolvendo fora daqui, no exterior, pouco efeito teve sobre as condi¢es em que
eram encarcerados os individuos nas cadeias das provincias. [...] Ao lado disto, é
possivel verificar também que as praticas de encarceramento herdadas do mundo
colonial ndo foram absolutamente colocadas de lado com a emancipagdo do Brasil.
Apesar da existéncia da Constituigdo de 1824 e das novas diretrizes legais em vigor
com o Cddigo Criminal do Império, de 1830, e com o Cddigo de Processo, de 1832,
0 pais continuou por muito tempo mergulhado em praticas e rotinas de
encarceramento que ndo se distanciavam daquelas realizadas durante o mundo
colonial e que frequentemente denunciavam o viés violento e arbitrario da sociedade
escravista. (SALLA, 2006, p. 65, 66).

Portanto, as primeiras instituicfes penitencidrias do pais, por mais que intentassem
romper com as formas barbaras de execucdo de penas e tivessem em seu discurso a
regeneracdo do preso, foram edificadas num contexto social excludente e escravagista,
caracterizado pelo uso excessivo da forca e violéncia. Dessa maneira, acabaram por
reproduzir as ocorréncias de arbitrio, violéncia e constrangimento sobre os condenados,
africanos, mulheres, escravos, mendigos, vadios, enfim, todos que ndo pertenciam as classes
hegeménicas da época. (SALLA, 2006). O mesmo autor, ainda, relata que, a partir da década

de 1870, comegou-se uma busca constante de explicagdes para as causas dos crimes e
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motivacOes dos sujeitos em cometé-los. Tal situacdo desencadeou nos esforcos em se
estabelecer formas de punicéo, haja vista a observacdo da condi¢do miseravel dos infratores,
suas condicdes financeiras e a hereditariedade étnica, como também pela influéncia da escola
penal positivista indicada por Lombroso. Concluiu-se que as prisdes deveriam abster-se da
condigdo de depdsito de presos e tornar-se um lugar essencialmente de tratamento, no sentido
medicinal da palavra.

Assim, o periodo entre 1870 e 1890 suscitou varias reflexdes e posicionamentos
quanto a forma de administracéo e execugdo das penas. Muitos questionamentos com relacao
ao Cddigo Criminal do Império comegam a surgir, advindos da variedade das penas "(galés,
acoites, pena de morte, prisdo com trabalho, prisdo simples, degredo, multas [...]) e sua pouca
capacidade "regenerativa” em relacdo aos criminosos.” (SALLA, 2006, p. 147). As mudancas
de concepcdo social e movimentos que também estimularam a Proclamacdo da Republica em
1889 desencadearam uma emergéncia na elaboracdo do Codigo Penal de 1890, o qual
significou a consagracdo de antigas reivindicacBes em relacdo as penas e sua aplicacdo
estipuladas no cadigo antecedente. No entanto, Salla (2006) afirma que esse novo cddigo ndo
diferiu muito do Cddigo Criminal do Império, apresentando muito mais caracteristicas de
ordem pratica quanto a viabilizacdo da gestdo das penas, do que pela adogdo de um modelo
filosofico pelo qual se enxergava o crime e 0 criminoso.

Dessa forma, neste novo cddigo havia pouca contraposicdo do universo ideoldgico
republicano em relacdo ao monarquico, mesmo que tenha sido erigido em principios basilares
de humanizacdo e preocupacao quanto a funcdo social da pena e proporcionando algumas
modifica¢fes quanto as penas de galés, infamantes e as que eram restritivas aos escravos.
Assim, o Cddigo Criminal da Primeira Republica determinava, primeiramente, a pena de
prisdo celular para quase todos os crimes, e abolia as penas de morte, de galés e acoites, mas
previa ainda, outras trés modalidades de cumprimento de pena: "a reclusdo, a pena com

trabalho obrigatorio e a prisdo disciplinar” (p 147).

De acordo com o artigo 47 do Cddigo, a pena de reclusdo deveria ser cumprida "em
fortalezas, pracas de guerra, ou estabelecimentos militares”. Era destinada, por
exemplo, para os crimes da Republica, contra o funcionamento dos poderes, ou
ainda para aqueles que promoviam uma conspiracdo. A pena de prisdo com trabalho
seria cumprida "em penitenciarias agricolas para esse fim destinadas ou em presidios
militares". Estava prevista para poucas circunstancias, dentre elas a de "mendigar",
fingindo enfermidade (art. 393). E a prisdo disciplinar que, segundo o artigo 49,
deveria ser cumprida em "estabelecimentos industriais especiais, onde serdo
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recolhidos os menores até a idade de 21 anos". O alvo desta pena eram 0s maiores
de 14 e menores de 21 que eram considerados vadios. (art. 399). Em resposta ainda
aos problemas que as penas do tempo do Império apresentavam, o novo Codigo
estipulava que ndo haveria mais a pena de prisdo em carater perpétuo. E também que
ndo poderia ela exceder a trinta anos. (SALLA, 2006, p. 147 e 148).

Em segundo lugar, adotava o sistema progressivo nas formas de execugéo das penas,
estabelecendo diferentes fases no seu cumprimento, comecando de um isolamento celular
absoluto e chegando ao regime aberto.

Por fim, cabe salientar que os juristas da primeira Republica mantiveram fortes
tendéncias as correntes positivistas anteriormente mencionadas, buscando favorecer um
discurso da diferenca proferido pelas elites. (SALLA, 2006). Este autor relata que tais
influéncias dificultaram a consolidacdo dos ideais liberais existentes na Constituicdo de 1891,
mais ainda no que tange a concepc¢do de cidadania; esta evidenciada a partir da abolicdo da
escravidao e proclamacdo da Republica. Assim, essas elites produziram uma concepcao de
sociedade calcada na ordem e disciplina, encaminhando as prisfes todos aqueles que ndo se
adaptavam a essa organizacdo. Dessa forma, recorria as instituicGes de controle reforcando-se
a pratica de excluséo e do discurso da "desigualdade entre os individuos, das herancas raciais,
dos tragos culturais [...]". (p. 152).

A partir da instituicdo da Republica Nova, em 1930, desencadeada pela revolucao que
levou Getllio Vargas ao poder, novamente mudancas sociais e econdmicas emergem e
acabam por refletir nas aspiracbes de um novo Cdédigo Penal. Assim, em 1940, foi
promulgado o novo Codigo Penal Brasileiro, cuja vigéncia foi agendada s6 para o ano de
1942. Construido a partir de aspectos juridicos oriundos do Codigo Penal Italiano (Codigo
Rocco) e do Cédigo Suico de 1937, a pena de morte ndo foi prevista e as penas privativas de
liberdade reguladas como sendo reclusdo (tendo de ser cumprida em regime fechado,
semiaberto ou aberto) e detencdo (podendo ser cumprida no regime semiaberto ou aberto).
(AMARAL, 2013). Foi quando realmente efetivou-se o sistema progressivo de cumprimento

de pena:

Importante regra de progressdo estava prevista no artigo 33, paragrafo 2°, a qual
dispunha que “o recluso de bom procedimento pode ser transferido para colonia
penal ou estabelecimento similar: | - se ja cumpriu metade da pena, quando esta ndo
é superior a trés anos; Il - se ja cumpriu um tergo da pena, quando esta € superior a
trés anos”. (AMARAL, 2013, p. 77).
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Inovava quanto ao trabalho, ao dispor que ao preso condenado a pena de reclusdo que
apos isolamento total por no maximo trés meses, era oferecido trabalho podendo este realiza-
lo dentro ou fora da unidade prisional, em obras ou servi¢os publicos. No caso do preso
condenado & pena de detencdo, ndo havia a sujeicdo deste ao periodo inicial de isolamento,
assim 0 mesmo ao ingressar na unidade ja poderia escolher um trabalho, desde que tivesse
carater educativo conforme suas aptiddes ou suas ocupacdes anteriores. (AMARAL, 2013).

Em 1941 é promulgado o novo Cadigo de Processo Penal, o qual vigora até os dias de
hoje, embora j& contenha algumas reformas. Amaral (2013) afirma que ele apresentou duas
importantes novidades com relagdo ao modo de execugdo das penas ao prever um pProcesso
para tal fim e um juiz especifico para a vara de execuc¢des. Em seu Livro IV no Titulo II, o
codigo tratava da execucdo da pena privativa de liberdade, dentre varias especificacdes,
tiveram notoriedade as atribuigdes para o0 servico social penitenciério, o patronato, o conselho
de comunidade ou entidades similares, o conselho penitenciario e o diretor do estabelecimento
penal e a concepcdo e 0 uso da gracga, da anistia, do indulto e da reabilitacdo. Entretanto, o
mesmo ndo abordou aspectos relevantes da execucdo da pena privativa de liberdade no que
tange os deveres, direitos e garantias da pessoa presa. "Isso se deveu ao periodo politico
vivenciado e a precaria educacgdo e cultura juridica sobre o tema no Brasil que ndo desejava
vislumbrar o preso como sujeito de direitos no processo de execucdo”. (AMARAL, 2013, p.
79, 80).

Apbs esse periodo, na década de 1950 e de 1960 houve tentativas de se iniciar
reformas no Cddigo Penal de 1940 e Processo Criminal de 1941. Principalmente apo6s a
promulgacdo das Regras Minimas para o Tratamento de Prisioneiros pela ONU em 1955. S6
em 1984 esse anseio por uma nova lei que regulamentasse a execucdo da pena privativa de
liberdade é que foi concretizado por meio da Lei n® 7.210, de 11 de julho de 1984 (LEP) que
reformou a parte geral do Codigo Penal de 1940.

[...] efetivamente judicializou execugdo penal: reconhecendo ao condenado a
condigdo de sujeito de direitos; afirmando a necessidade de titulo executivo penal
(sentenca penal condenatdria definitiva ou absolutdria impropria definitiva) para o
processo executivo; reconhecendo o direito a assisténcias em favor dos presos;
estabelecendo infracBes disciplinares, inclusive em graus; disciplinando
competéncias para o juiz da execucdo e atribuicdes aos demais érgdos que interagem
no processo de execucao; regrando o sistema progressivo de cumprimento de penas
privativas de liberdade, o livramento condicional, as saidas temporérias e o sursis;
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dispondo sobre os tipos de estabelecimentos penais; prevendo formas de diminuicdo
do tempo de encarceramento (por exemplo, através da remicdo pelo trabalho); e
disciplinando o cumprimento das medidas de seguranca. (AMARAL, 2013, p. 85).

Numa perspectiva de reintegracdo do sujeito privado de liberdade, o princial foco
desta lei estd sobre a garantia dos seus direitos, no entanto, numa concep¢do curativa,
assistencialista e adaptativa.

Mesmo atualmente sendo contestada em alguns pontos, um deles justamente no seu
carater assistencialista, a LEP foi considerada um avanco "democratico, humano e de direito,
muito antes da Constituicdo Federal de 1988 e em pleno andamento do processo de
redemocratizacdo ainda ndo terminado.” (AMARAL, 2013, p. 85). Este autor, inclusive,
considera que tal avanco se deve aos movimentos sociais e politicos no fim de 1970 e inicio
de 1980. Dentre os principais atos que impulsionaram esse novo momento na concepcao de

uma politica de execucdo penal mais garantista, ele cita:

A revogacdo dos atos institucionais e complementares que tolhiam liberdades
publicas ocorreu no ano de 1978. A emenda constitucional n® 11, de 13 de outubro
daquele ano extinguiu as penas de morte, perpétua e de banimento. Uma nova Lei de
Seguranca Nacional (Lei n° 6.620/78) foi promulgada, mitigando o rigor do
famigerado Decreto-lei n°® 898/69. Foi promulgada a Lei da Anistia, que permitiu o
retorno ao pais dos exilados politicos. Os presos politicos e por delitos de opinido
foram também anistiados. A liberdade de imprensa que vinha cerceada desde a
edicdo do Ato Institucional n® 05, de 13 de dezembro de 1968, readquiriu
efetividade. A CPI do sistema prisional na década de 70 igualmente contribuiu para
a institucionalizacéo do debate sobre o tema carcerario, tendo como principal eixo a
questdo da ressocializagdo do condenado preso. (AMARAL, 2013, p. 86).

No entanto, a LEP ainda nao conseguiu efetivar-se de forma concreta na execucao da
pena. Amaral (2013) salienta que seria muito ingénuo esperar que uma unica lei pudesse
modificar o contexto de um sistema prisional, durante séculos, calcado num discurso
puramente regulador, disciplinar e de exclus&o.

Nesse aspecto, inicia-se a problematizacdo da atual realidade carceraria do pais a partir

da Tabela 1, que apresenta um panorama geral da populagéo prisional brasileira.
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Tabela 1: Panorama geral da populacéo prisional brasileira

Populacao prisional total 607.731

Taxa de aprisionamento (Quantidade pessoas presas por 100 mil habitantes) 299,7

Numero total de unidades prisionais 1.424
QUANTIDADE DE PRESOS HOMENS MULHERES TOTAL

Custodiados no Sistema Penitenciario 542.401 37.380 579.781

Custodiados Secretaria de Seguranca/Carceragens de 27.950 27.950

Delegacias

Total de vagas 348.854 27.815 376.669

Déficit de vagas 193.547 9.565 231.062

Taxa média de ocupacdo dos estabelecimentos penais 155% 134% 161%

Fonte: Infopen - Junho/2014

Destaca-se nestes dados a taxa média de ocupacdo dos estabelecimentos penais, cujo
espaco concebido para custodiar 10 pessoas, existe por volta de 16 individuos presos. Além
da alta taxa de aprisionamento, a qual a cada 100 mil habitantes, 300 pessoas encontram-se
encarceradas. (BRASIL, 2015, p. 11). Em comparagdo com outros paises, em numeros
absolutos, o Brasil possui a quarta maior populagdo prisional do mundo, precedido,
respectivamente, por Estados Unidos (2.228.424), China (1.657.812) e Russia (673.818).
(Ibidem, p. 13).

A populacdo prisional brasileira vem crescendo acentuadamente desde os ultimos
anos. Em 14 anos (2000 a 2014) a populagdo carceraria "cresceu em média 7% ao ano,
resultando em um crescimento de 161%, valor dez vezes maior que o crescimento do total da
populacdo brasileira, que apresentou aumento de 16% no periodo e em média 1,1% ao ano”
(BRASIL, 20153, p.15).

No que tange ao regime de cumprimento de pena tem-se 0s seguintes nimeros:

52



Tabela 2: NUmero de presos por regime de cumprimento de pena

REGIME QUANTIDADE PERCENTUAL
Sem condenacao 250.213 41%
Regime Fechado 250.094 41%
Regime Semiaberto 89.639 15%
Regime Aberto 15.036 3%
Medida de Seguranca Internagédo 2.497 0%
Medida de Seguranca Tratamento 360 0%
Ambulatorial

Fonte: Infopen - Junho/2014

Observa-se o alto percentual de presos sem condenacao, o que, além de contribuir para

a superlotacdo das unidades prisionais, elevando-se os custos do sistema, acaba por colocar

um elevado contingente de sujeitos as consequéncias do aprisionamento. Revela também a

morosidade do sistema judiciario, evidenciando a urgéncia em se pensar métodos que

agilizem a maquina judicial.

Além disso, uma preocupacdo ainda maior leva a reflexdo do por que dessa quantidade

de pessoas presas sem condenacdo, nos fazendo questionar quais sd80 0s reais interesses

politicos, sociais e econdmicos que alimenta o encarceramento.

Para fins deste estudo, é importante saber quem sdo 0s sujeitos que se encontram

reclusos, origem social, idade, raca; para que possamos entender a quem a prisdo esta

servindo e em que individuos se incidem o seu foco. Estes sujeitos também formam o

contexto prisional ao qual o educador se depara.

A tabela a seguir apresenta a faixa etaria dos presos no Brasil:

53



Tabela 3: Faixa etaria dos presos no Brasil

IDADE PERCENTUAL
18 a 24 anos 31%
25 a 29 anos 25%
30 a 34 anos 19%
35 a 45 anos 17%
46 a 60 anos 7%
61 a 70 anos 1%
71 anos ou mais 0%

Fonte: Infopen - Junho/2014

Estes niumeros indicam que a maioria das pessoas privadas de liberdade, ou seja, 56%,
encontra-se na faixa de 18 a 29. Trata-se de um dado preocupante, uma vez que S0 jovens em
idade economicamente ativa®*, que, se ndo estivessem na situagdo de presos poderiam estar
contribuindo para o desenvolvimento social e produtivo do pais.

Quanto a cor ou raga, a tabela 4 mostra o seguinte:

Tabela 4: Cor ou raca dos presos no Brasil

COR PERCENTUAL
Negra (inclusos pretos e pardos) 67%

Branca 31%

Amarela 1%

Indigena 0%

Outras 1%

Fonte: Infopen - Junho/2014

Este dado leva a pensar que ha uma seletividade racial no sistema de justica criminal.
Assim, questionamos se tal fato seria por que mais negros cometem crimes ou que as politicas

de seguranca publica tem elegido este seguimento da sociedade como o foco de suas a¢des?

24 Conceito dado pelo IBGE que é composta pelas pessoas de 10 a 65 anos de idade que foram classificadas
como ocupadas ou desocupadas na semana de referéncia da pesquisa. Disponivel em:
<http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/condicaodevida/indicadoresminimos/conceitos.shtm>.
Acesso em: 20 dez. 2015.
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Os dados apresentados na Tabela 5 mostram o perfil educacional das pessoas privadas

de liberdade no ano de 2014 no Brasil.

Tabela 5: Quantidade de pessoas presas por grau de instrucéo

ESCOLARIDADE HOMENS MULHERES TOTAL
Analfabeto 13.464 547 14.011
Alfabetizado sem cursos regulares 20.179 964 21.143
Ensino Fundamental Incompleto 121.763 6.127 127.890
Ensino Fundamental Completo 28.252 1.182 29.434
Ensino Médio Incompleto 25.830 1.726 27.556
Ensino Médio Completo 16.388 1.368 17.756
Ensino Superior Incompleto 2.133 221 2.354
Ensino Superior Completo 1.102 105 1.207
Ensino acima do Superior Completo 296 28 324
N&o informado 312.994 25.112 338.106

Fonte: Infopen, Junho/2014

Observa-se que, mesmo que o0 apresentado ndo representa o total da populacéo

prisional brasileira, pois ndo foi informada a condigdo escolar de 338.106 das pessoas

privadas de liberdade, sendo que os dados se referem a 40% do numero total, percebemos que

a maioria ndo completou o Ensino Fundamental, representando 53%. Esta escolaridade nédo

concluida pode ter acarretado a falta de incluséo profissional no mercado de trabalho.

Outro fator importante para entender a dindmica do encarceramento é o que se refere a

maior incidéncia criminal conforme demonstrado na Tabela 6.
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Tabela 6: Tipificagdo criminal dos presos no Brasil

CRIME HOMENS MULHERES TOTAL
Crimes contra a pessoa” 42518 | 14,7% | 964 0,3% | 43.482 |[151%
Crimes contra o patrimonio®® 119.247 | 41,4% | 3.640 12% | 122.887 | 42,6%
Crimes contra a dignidade sexual®” | 14.063 | 4,8% 184 | 0,06% | 14.247 | 4,9%
Lei de drogas™ 64.280 | 22,3% | 8.064 | 28% | 72344 |251%
Estatuto do Desarmamento® 21.351 | 7,4% 365 01% | 21716 | 7,5%
Outros™ 12.458 | 4,3% 661 02% | 13.119 | 4,5%

Fonte: Infopen - Junho/2014

Nota-se que mais da metade dos crimes praticados no pais correspondem aos crimes
contra o patriménio e da lei de drogas. Ou seja, tratam-se de crimes praticados contra a ordem
econbmica capitalista, sendo importante destacar o caso do tréafico, que se configura como um
mercado de trabalho paralelo. Ambos os crimes parecem estar intimamente relacionados um
ao outro.

Por meio destes dados observa-se que 0s sujeitos presos pertencem a uma camada da
populacdo marcada pela pobreza, produzidos por um modelo econdmico excludente e que em
sua maioria ndo tiveram acesso aos direitos fundamentais. Dados reafirmados pela excluséo
mediante a discriminacdo quanto a sua cor, fato oriundo da histéria escravagista neste pais

que ainda perdura atualmente, produzindo a segregacdo e a desigualdade social. Isto se

% Homicidios (simples, culposo, qualificado), Aborto, Lesdo corporal, Violéncia doméstica, Sequestro e carcere
privado, outros (art’s. 122 a 154-A do CP).

% Furtos (simples e qualificado), Roubo (simples e qualificado), Latrocinio, Extorsdo, Extorsdo mediante
sequestro, Apropriacdo indébita, Estelionato, Receptacdo, Receptacdo qualificada, outros (art’s. 156 a 179 do
CP).

27 Estupro, Atentado violento ao pudor, Estupro de vulneravel, Corrupcdo de menores, Trafico nacional e
internacional de pessoa para fim de exploracdo sexual, outros (art’s. 215, 216-A, 218-A e -B, 227 a 230 do CP).

%8 Tréfico de drogas, Associacdo para o trafico, Trafico internacional de drogas.

2 porte ilegal de arma (de uso permitido e de uso restrito), Disparo de arma de fogo, Comércio ilegal de arma de
fogo, Trafico internacional de arma.

%0 Crimes contra a paz publica, Crimes contra a fé piblica, Crimes contra a Administracdo Publica, Crimes

praticados por terceiros contra a Administragdo Publica, Crime de Transito, Estatuto da Crianca e do
Adolescente, Genocidio, Crimes de tortura, Crimes contra 0 Meio Ambiente.

56



confirma também por meio dos dados do Mapa do Encarceramento (2015) os quais apontaram
que em 2012 foi encarcerado 1,5 vezes mais negros do que brancos. E, talvez o mais
emblematico das caracteristicas seja o fato de serem em sua maioria jovens, em idade
economicamente ativa.

As informac0es apresentadas por estes dados suscitam a reflexdo sobre a questdo dessa
pesquisa, que busca saber como os professores estdo construindo suas praticas educativas,
pois eles nos trazem, embutidos nos quantitativos, fatores historicos de construcdo da
sociedade brasileira em relacdo a educacgdo destinada as diferentes classes do ponto de vista
econdmico. A presenca de negros e pobres nos indica baixas expectativas com relacdo a
educacdo no contexto exterior, conforme apontado por Antunes-Rocha (1995). Em seu
estudo, esta autora discute a questdo do lugar do pobre na educacdo e diz que "a
desqualificacdo social e politica dos pobres, bem como a ideia de que sdo potencialmente
perigosos, conduz a que se organizem processos e instrumentos para educé-los e conté-los."
(p. 120).

Nesse sentido, tais dados podem fornecer pistas sobre a relacdo dos educadores com a
pratica educativa, no carcere, desse aluno caracterizado por estes dados frente a mais um item
de exclusdo e de preconceito com relacdo as expectativas sobre o desempenho escolar destes
sujeitos. Que, além de se encontrarem nesta posicdo de exclusdo, encontram-se também
marcados pelo estigma de presidiario, de alguém ainda mais apartado do contexto social.
Numa revisdo bibliografica Antunes-Rocha (2012, p.33) diz que os resultados obtidos pelos

trabalhos pesquisados:

[...] mostraram que outras insercOes, além da condigdo econdmica, eram também
relevantes na construcdo do sentido/imagem desqualificadora do aluno. Em alguns
casos, podiam ou ndo estar associados a pobreza. Origem étnica, género, geracao,
morar no meio rural, portador de necessidade especial, presidiarios, indigenas, entre
outros, eram portadores de caracteristicas produtoras de saberes docentes tecidos em
torno da impossibilidade de sucesso escolar.

Compreende-se entdo que a construgdo historica em torno da prisdo reafirma que,
desde a sua instituicdo, ela se destina aos fins de retirar do convivio social e isolar justamente
estes individuos considerados desqualificados politica, econdmica, social, e culturalmente;

por se configuraram como aqueles que incomodam a ordem estabelecida por uma elite
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hegemdnica que precisa a todo custo manter a maquina capitalista em funcionamento a fim de
ter sempre em suas maos um maior acimulo de bens e produtos. Assim, percebe-se que nédo é
de hoje que a principal politica utilizada para sanar o problema da criminalidade nas classes
menos favorecidas é o encarceramento. Um bom exemplo desta conclusdo esta em Rusche e
Kirchheimer (2004, p. 152) ao citar Marx (1932, p. 97-98) quando este ao discutir sobre a

reproducéo do custo da forga de trabalho aponta que:

A economia politica, portanto, ndo leva em conta o ocioso, 0 membro da classe
trabalhadora que se encontre excluido do processo de producdo. O vildo, o
arruaceiro, o mendigo, o desempregado, o miseravel, o esfomeado, o criminoso
ocupado em trabalho forcado eram tipos que ndo existiam para ela, existindo
somente para os olhos do médico, do juiz, do coveiro e do comissario da priséo -
como fantasmas fora do seu reino.

Ha& claramente posto a seletividade racial e econdmica do sistema penal brasileiro.
Uma vez que o Estado mostra-se incapaz de garantir direitos a esta populacdo, concentrando-
se em punir e encarcerar. Além disso, estes dados apontam a tendéncia ao
hiperencarceramento na atual politica penal do pais. A isso Wacquant (2003,2009)
caracterizou como uma dimensdo do Estado Penal o qual, através da sua expansdo e
intensificacdo das atividades de justica criminal e policial, sua acdo punitiva é focada em
certos grupos sociais.

O autor ainda destaca que a politica desse Estado Penal é voltada inicialmente nas
questdes de classes; em segundo, no quesito racial e em terceiro, ao espaco fisico. Enfatiza
que esse surgiu a partir da concepgdo de marginalidade urbana desde o fim da era fordista,
inserido na ldgica de alteracdo macrossocietal, mudancas nas relagfes do trabalho assalariado,
a diminuicdo da seguranca social e aglutinacdo espacial e o estigma da pobreza.

Os dados gerais do Mapa do Encarceramento (2015), por meio de uma analise
comparativa com os dados gerais do Mapa da Violéncia (2014) mostram que homens, jovens
e negros sdo a maioria das vitimas de homicidios e dos presos no Brasil. Ou seja, no atual
contexto social e econdmico brasileiro esta populagéo esta fadada a morte ou ao carcere. Estes
dados apontam que as instituices de controle social do pais classificam este grupo da

populacdo como alvo acentuado do exercicio de controle, acabando por localizar em maior
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intensidade as acdes ilegais desses grupos, usando na maioria das vezes préticas que
produzem violéncia e morte.

Dessa forma, percebe-se que mesmo que o Brasil tenha tido uma preocupacdo com a
questdo penitenciaria desde quando ainda era coldnia e mais ainda apos a proclamacdo da
independéncia, até 0 momento esta area merece mais atengdo. No entanto, compreendemos
que, sedimentado numa sociedade escravocrata e classista, inserido na marca do modo de vida
capitalista, as prisdes brasileiras quase nada mudaram desde o século XIX. Percebe-se que
ainda ha um longo caminho a percorrer e muitos desafios para transformacdes e quebras de
paradigmas na questdo carceraria brasileira, no entanto, acreditamos que é possivel se
realmente adentrarmos em sua realidade concreta de existéncia por meio, principalmente, da

mudanca em sua concepcao do punir/curar para o educar.

1.2 - A educacédo em prisdes

Como visto, a educacédo nas prisdes surge, primeiramente, como um aprendizado para
0 mundo do trabalho exigido pelo emergente sistema capitalista que, baseando-se na pena
privativa de liberdade, conduzia as praticas penais para reeducar vadios, infratores, mendigos,
prostitutas e delinquentes. Rusche e Kirchheimer (2004, p. 69) afirmam que as préaticas de
trabalho forcado, nestas instituicdes, consistiam em um tipo de educacdo profissional, na qual
os reclusos "adquiriram hébitos industriosos".

N&do foi feito, neste trabalho, um panorama histérico sobre como se efetivou a
educacdo nas primeiras prisdes instituidas no mundo, mas é possivel deduzir que a pratica
educativa nos estabelecimentos penais parece ter iniciado tdo logo se comecgou a delinear as
politicas de gestdo desta instituicdo. Tal deducdo se deve ao fato de que nos trés livros
classicos que contam a historia das prisdes, Rusche e Kirchheimer (2004), Melossi e Pavarini
(2006) e Foucault (1987), apesar dos autores nao abordarem a estrutura educativa no contexto
prisional, ddo pistas de que ja acontecia nas prisGes europeias e norte americanas atividades
educacionais. No entanto, é possivel compreender que a inser¢do da escola neste ambiente é
permeada pela concepcdo do punir e/ou curar. J& que, ndo muito diferente do ambiente
prisional, historicamente a concepc¢do escolar também foi atravessada por este viés punitivo

e/ou curativo. Por meio de mecanismos de disciplinarizagdo, um corpo hierarquicamente
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organizado e vigilancia constante acabam agindo de forma punitiva a0 mesmo tempo em que
tem por objetivo promover uma adaptacdo e manutencdo de "corpos doceis” a sociedade.
(Foucault, 1987).

Assim, a oferta de educagdo no interior das prisdes insere-se no rol do tratamento
penitenciario, influenciada pelas ideias de Lombroso. Apesar de atualmente suas ideias
originais ndo serem mais aceitas, ainda perdura a logica do tratamento penitencidrio. A
educacdo e, entdo, tomada como um recurso terapéutico de intervencao na vida do preso para
gue 0 mesmo se regenere, ndo existindo a idéia de educacdo como direito. Pois, na concepcao
lombrosiana h& uma valoriza¢do dos aspectos bioldgicos para se explicar o cometimento de
crimes e enfatiza-se a necessidade de tratamento desse infrator para que 0 mesmo posso ser
curado. Ireland (2011) chama a atencdo de que muitos programas de educacdo em prisdes tem
feito parte de uma politica cuja concepcdo é na perspectiva terapéutica e moral.

Apo6s a Il Guerra Mundial, surgem preocupacdes quanto a dignidade de vida de todas
as pessoas, inclusive de prisioneiros. Dessa forma, a promulgacdo do documento intitulado
Regras Minimas para Tratamento de Reclusos de 1955, as quais foram aprovadas pelo
Conselho Social e Econdmico das Nagbes Unidas afirmou-se como uma fonte valiosa e forca

motriz para o processo de garantia deste direito no mundo. Em seu artigo 77 diz:

1) Devem ser tomadas medidas no sentido de melhorar a educacdo de todos os
reclusos que dai tirem proveito, incluindo instrugdo religiosa nos paises em que tal
for possivel. A educacdo de analfabetos e jovens reclusos serd obrigatoria,
prestando-lhe a administracdo especial atencdo. 2) Tanto quando for possivel, a
educacdo dos reclusos dever estar integrada no sistema educacional do pais para que
depois de sua libertagdo possam continuar, sem dificuldades, a sua educac¢&o."

A politica internacional, no que tange a educacao em prisdes, proposta principalmente
pela ONU, busca garantir a educacdo aos privados de liberdade como direito e promocao da
equidade. Buscando a ampliacdo das acOes voltadas para o ensino, propiciando-a com
qualidade e continuidade.

31 Adotadas pelo 1° Congresso das Nagdes Unidas sobre a Prevencdo do crime e o tratamento dos delinquentes
realizado em genebra em 1955. Disponivel em: < http://www.dhnet.org.br/direitos/sip/onu/fpena/lex52.htm>.
Acessado em: 01/10/2014.
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Ao promover uma cultura de respeito em relacdo aos direitos humanos como base
fundamental para o convivio humano, a Organizagdo das Nagdes Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) também tem promovido a busca de uma
cultura de paz como ambiente necessario ao exercicio desses direitos.Essa meta foi
estabelecida pela UNESCO no Congresso Internacional sobre Paz nas Mentes do
Homem realizado na Costa do Marfim em 1989 e, subsequentemente, consolidada
na Declaracdo e Programa de Acdo para uma Cultura da Paz (Nagdes Unidas,
1999).(p. 24). (IRELAND, 2011, p. 24)

Nessa perspectiva, novas e importantes resolucdes sobre a educacdo em espacgos de
privacéo de liberdade foram aprovadas em 1990 pelo Conselho Econémico e Social da ONU
através da Resolucdo 1990/20, recomendando-se que "ao formular politicas de educacdo em
espacos de privacdo de liberdade esta deve orientar-se no desenvolvimento de toda a pessoa,
que todos os reclusos devem gozar do acesso a educacdo, que a educacdo deve constituir-se
como elemento essencial do sistema penitenciario”, (ONU, 1990) e, ainda em 1990, através
das resolucBes 45/111 e 45/122, declara que todos os privados de liberdade tém direito a
participar de atividades culturais e educativas, objetivando o desenvolvimento pleno na
pessoa humana.

Importante destacar a Declaracdo de Hamburgo em 1997%, que foi um marco no
avanco quanto a abordagem do direito a educacdo de pessoas privadas de liberdade,
enfatizando a educacdo como elemento essencial no sistema penitenciario. Consta em seu
Plano de Acéo para o Futuro a garantia ao reconhecimento do direito de todas as pessoas
encarceradas a aprendizagem.

Percebe-se que a educacdo em prisdes tem se configurado ao longo de sua historia de
diferentes formas, mas tendo em vista a sociedade capitalista que a engendra, ela sempre
serviu para atender aos objetivos desse modelo social. Primeiramente surge como forma de
adestramento para o trabalho, depois como tratamento penitenciario e, atualmente, sem deixar
estes fins anteriores, sob o discurso de garantia de direitos ela tem acabado por servir de

adaptacéo do sujeito recluso para a vida em meio livre.

%2 Declaracdo de Hamburgo, 1997, tema 8, item 47.
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1.2.1 A educacao em prisdes no Brasil

Vasquez (2002) pontua que a "instrucdo moral, religiosa e escolar" nas prisdes no
Brasil comegou por volta do fim do século XIX e inicio do XX, por meio da atuacdo de
"capelées, preceptores, professores de primeiras letras e professores, como no caso das
escolas do Presidio de Fernando de Noronha, Casa de Correcéo da Corte e Casa de Correcao
da Capital Federal.” (p.17). A autora por meio da andalise dos regulamentos desses presidios
apresenta que ja no regulamento da Casa de Corre¢do da Corte eram apontadas novas formas
de tratamento para com o condenado, ao determinar em seu art. 167 a criagdo de uma escola
onde se deveria ensinar aos presos ler e as quatro operacdes aritméticas. (BRASIL, 1850 apud
VASQUEZ, 2008).

No entanto, ressalta que a introducdo da educacdo nas prisdes por meio dos
regulamentos dessas casas de correcdo pretendia muito mais funcionar como um instrumento
de suporte para constranger os condenados ao exercicio da pena de prisdo com trabalho, sendo
esta uma tarefa dos capeldes que também se encarregam da educacéo.

Nesse sentido, nos regulamentos dos estabelecimentos penais € introduzido o capeldo
como educador e ainda o professor de primeiras letras para presos do sexo masculino e uma
professora de primeiras letras para as presas. A autora citada aponta que o regulamento
penitenciario da Casa de Correcdo do Rio de Janeiro concebe a educagdo como uma educacédo
moral e religiosa, mas ja indicava em outros artigos a preocupacdo inicial de se promover a
educacéo intelectual por meio da instrugéo escolar.

O decreto n°® 8386/1882 editou o Regulamento para a Casa de Correcdo da Corte 0
qual introduziu o regime moral - regime religioso e escolar, como forma de tratamento ao
preso da época. Desse modo, Vasquez (2008) afirma que a partir deste decreto a instrucéo
escolar em unidades penais no Brasil passa a ser garantida de forma regulamentada uma vez

que:

A instrucdo escolar é confiada a um preceptor e dada simultaneamente aos presos
reunidos por classes na escola. O ensino comprehende: Leitura. Escripta.
Arithimetica elementar. Nog¢des rudimentaes de grammatica. A frequencia da aula é
obrigatdria para os presos, sem prejuizo da disciplina do estabelecimento, e ficando
salvas as dispensas concedidas pelo director. (BRASIL, 1882, p. 29 apud Vasquez,
2008, p. 61).
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Este regulamento ainda aponta a possibilidade de se ter uma biblioteca a disposicao
dos presos. Destaque para o programa curricular que estava centrado no objetivo do ler,
escrever e contar caracteristicos da instrucdo primaria instituida no decorrer do governo
imperial.

Apb6s a promulgagdo do Cddigo Penal de 1890, os regulamentos das Casas de
Correcdo sofreram algumas mudancas no intuito de se adequarem a nova lei. No que tange a
instrucdo escolar aos presos houve notavel ampliacdo do programa curricular enfatizando os
tempos e espacos em que ela deveria ocorrer. Ampliagdo também, quanto aos conteudos que
passaram a ser, além dos ja mencionados, “nog¢des de geografia, historia patria, e dos direitos
e deveres morais e politicos." (VASQUEZ, 2008, p. 66).

Percebe-se, portanto, que ao final do século XIX e na primeira metade do Século XX
no Brasil, apresentavam-se as primeiras inquietacdes para implementar a instrucéo escolar em
prisGes. Assim, apds a publicacdo das Regras Minimas para Tratamento de Prisioneiros pela
ONU em 1955, o Brasil como signatario dos tratados e convengdes internacionais na area de
direitos humanos, publica as Normas Gerais do Regime Penitenciario (Lei n® 3274/57), sendo
um regulamento penitenciario de abrangéncia nacional. Insere-se, portanto, a concep¢do de
"educacdo integral” como uma das maneiras utilizadas para tratamento penitenciario das
pessoas privadas de liberdade. Passa a ser norma do regime penitenciério a "educacdo moral,
intelectual, fisica e profissional dos sentenciados.”" (VASQUEZ, 2008).

Em 1984 ¢é promulgada a Lei n°® 7210 - Lei de Execucdo Penal, criada a partir de um
tratado da ONU sobre a Execucdo Penal no mundo, fixando as condi¢cBes em que 0 preso
cumprir a pena. Esta consiste em um marco legal mais importante na area, determinando a
oferta de educacdo como uma das assisténcias obrigatérias aos reclusos nas unidades
prisionais no Brasil*®, Pautada sob a égide de que "a execucdo penal tem por objetivo [...]
proporcionar condicdes para a harmonica integracdo social do condenado e do internado” e
que a estes "serdo assegurados todos os direitos ndo atingidos pela sentenca ou pela lei",
estabelece que:

33Artigos 17 a 21 da Lei n°. 7.210, de 11 de julho de 1984 que institui a Lei de Execucdo Penal. Disponivel
em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L7210.htm>. Acessado em: 10/09/2015.
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Art. 17. A assisténcia educacional compreendera a instrucdo escolar e a formacao
profissional do preso e do internado.

Art. 18. O ensino de 1° grau serd obrigatério, integrando-se no sistema escolar da
Unidade Federativa.

Art. 18-A. O ensino médio, regular ou supletivo, com formacéo geral ou educacao
profissional de nivel médio, sera implantado nos presidios, em obediéncia ao
preceito constitucional de sua universalizacdo. (Incluido pela Lei n°® 13.163, de
2015)

§ 1° O ensino ministrado aos presos e presas integrar-se-a ao sistema estadual e
municipal de ensino e serd mantido, administrativa e financeiramente, com o apoio
da Unido, ndo s6 com os recursos destinados a educacdo, mas pelo sistema estadual
de justica ou administracdo penitenciaria. (Incluido pela Lei n® 13.163, de 2015)

§ 2° Os sistemas de ensino oferecerdo aos presos e as presas cursos supletivos de
educacdo de jovens e adultos. (Incluido pela Lei n°® 13.163, de 2015)

§ 3° A Unido, os Estados, os Municipios e o Distrito Federal incluirdo em seus
programas de educacdo a distancia e de utilizacdo de novas tecnologias de ensino, o
atendimento aos presos e as presas. (Incluido pela Lei n® 13.163, de 2015)

Art. 19. O ensino profissional ser4& ministrado em nivel de iniciacdo ou de
aperfeicoamento técnico.

Pardgrafo Udnico. A mulher condenada terd4 ensino profissional adequado a sua
condicéo.

Art. 20. As atividades educacionais podem ser objeto de convénio com entidades
publicas ou particulares, que instalem escolas ou oferecam cursos especializados.
Art. 21. Em atendimento as condi¢fes locais, dotar-se-4 cada estabelecimento de
uma biblioteca, para uso de todas as categorias de reclusos, provida de livros
instrutivos, recreativos e didaticos. (BRASIL, 1984).

Dessa forma, fica claro que a principal lei que rege a execucdo penal em nosso pais

ndo carrega em si a concepcao do educar. Ao falar em resguardar os direitos por meio das

assisténcias ela coloca o sujeito como passivo neste processo, huma concepg¢do do curar e com

a finalidade de integragéo social do recluso.

No entanto, a educacdo em prisdes ao amparar-se também na garantia a esse direito,

previsto na Constituicdo Federal de 1988, sendo um dever de o Estado garantir o direito a

educacdo de todos*, independente da situacdo em que se encontram, abrangendo a oferta,

também, aos privados de liberdade, é iniciado um processo de entendimento deste sujeito

possuidor de direitos. Em 1994, publicaram-se as Regras Minimas para o Tratamento do

Preso no Brasil*®, a qual reforcou o que na LEP determinava em questdo da oferta de

educacao em estabelecimentos penais, concebendo-a também como uma finalidade curativa.

% Artigo 205 CF 1988.

% Resolugio n° 14,

de 11 de novembro de 1994 do CNPCP. Disponivel em:

<http://portal.mj.gov.br/data/Pages/MJE9614C8CITEMIDD4BA0295587E40C6 A2C6F741CF662E79PTBRNN.
htm>. Acessado em: 16/06/2015.
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Ja na LDB (Lei 9.394/96), mesmo que esta tenha determinado a garantia da Educacéo
Bésica aqueles que ndo tiveram acesso na idade propria por meio da Educacéo de Jovens e
Adultos, ndo contemplou topicos especificos acerca da educacado em prisdes. Esta auséncia foi
revista no Plano Nacional de Educacdo (PNE)®*. Em sua 17% meta do item Educagdo de
Jovens e Adultos prevé a implantacdo, "em todas as unidades prisionais de programas de
educacdo de jovens e adultos de nivel fundamental e médio, assim como a formacéo
profissional”. Nota-se que a propria concepcdo de EJA, constante nesta lei, € com efeito
reparador e retributivo.

Para romper com esta concepcdo de causa e efeito imputada a Educagdo de Jovens e
Adultos privados de liberdade, Ireland (2011) coloca que a concepgdo mais ampla foi adotada
a partir da Declaracdo de Hamburgo em 1997, entendendo a EJA na perspectiva da
aprendizagem ao longo da vida. Aponta também o Marco de Acdo de Belém, em 20009,
concentrando a ideia de educacdo para ao longo da vida num continuum, perpassando pela
aprendizagem formal, ndo formal e a informal. E lamenta que as atividades educacionais nas

prisdes tenham, frequentemente, focado numa educacao restitutiva.

Ao entender a educacdo em prisdes como uma modalidade de educacdo de jovens e
adultos, defendemos a necessidade de situar a EJA na perspectiva da aprendizagem e
da educagdo ao longo da vida, procurando dar expressdo a educacdo por uma
diversidade de formas ndo necessariamente restritas a escolaridade. (IRELAND,
2011, p.35).

E, por fim, o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos de 2006%', possui
como uma das acBes programaticas da Educacdo Bésica através da meta 20, "promover e
garantir a elaboracdo e a implementacdo de programas educativos que assegurem, no sistema
penitenciario, processos de formacdo na perspectiva critica dos direitos humanos, com a
inclusdo de atividades profissionalizantes, artisticas, esportivas e de lazer para a populacéo
prisional." Ressalta-se que as demais versdes dos Planos Nacionais de Educacdo e os Planos

Nacionais de Educacdo em Direitos Humanos publicadas nos anos posteriores continuaram a

% Instituido pela Lei 10.172/2001.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/110172.htm>. Acesso em: 16/06/2015.

3" Disponivel em: <http://www.dhnet.org.br/dados/pp/edh/br/pnedh2/pnedh_2.pdf>. Acesso em: 16/06/2014.
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abordar esta tematica, reafirmando a necessidade de se efetivar a garantia deste direito no
ambito das politicas publicas de justica criminal.

Assim, educacdo no ambito da politica de execucdo penal brasileira atualmente, é
realizada através da articulacdo entre os Ministérios da Justica e da Educacdo que
regulamentam as diretrizes nacionais, e por meio de agdes executadas diretamente pelos
Estados e Distrito Federal. Tais a¢cOes possuem a premissa da garantia de acesso aos direitos
béasicos e de inclusdo das pessoas privadas de liberdade nos programas e politicas publicas de
educacdo no Brasil.

Contudo, mesmo com uma série de legislacdes que citaram o dever de oferta de
educacdo em prisdes, esta somente integrou a agenda de politicas publicas educacionais,
efetivamente, em 2004 quando foi criada a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacédo
e Diversidade (SECAD) como parte da estrutura do Ministério da Educacdo (MEC), que mais
tarde ampliou-se com a mudanga do nome para Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI). Assim, através da Diretoria de Politicas de
Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos (DPAEJA), esta Secretaria apoia técnica e
financeiramente a implementacdo da Educacdo de Jovens e Adultos no sistema penitenciario.
No ano de 2005, foi implantado o Projeto Educando para a Liberdade, fruto de parceria entre
0s Ministérios da Educacdo, da Justica e da Representacdo da UNESCO no Brasil o qual se
constituiu como referéncia fundamental para o desenvolvimento de uma politica pablica de
educacdo no contexto prisional. Realizado de forma integrada e cooperativa; representou um
novo paradigma de acdo a ser desenvolvido no ambito da Administracdo Penitenciaria.

Tal Projeto foi executado durante os anos de 2005 a 2007, a partir da parceria entre 0s
Ministérios da Educacdo e da Justica e da Representacdo da Organizacdo das Nagbes Unidas
para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) no Brasil, com apoio do governo do Japao.
Entre as principais a¢es do Projeto destacam-se a realizacdo de dois Seminarios Nacionais
(2006 e 2007), debates, publicagcbes, financiamento de projetos educacionais nos estados,
além de articulacGes nacionais e internacionais em torno da temaética da educagdo em prisoes
(UNESCO, 2006).

O projeto pretendia colocar em discussdo a necessidade de uma politica nacional
com diretrizes nacionais para a oferta de educagdo em prisdes que, organizada em
torno de trés eixos — gestdo e articulacdo, formacdo e questdes pedagogicas —, partiu
do entendimento da educagéo como direito de todos. (Ireland, 2011. p. 32)
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A partir desta iniciativa, houve uma mobilizacdo de atores envolvidos na tematica, que
foi fundamental para orientagédo das diretrizes educacionais em estabelecimentos penais e sua
aprovacao. A sua regulamentacdo deu-se entdo através da Resolugdo n°. 3 de 11 de marc¢o de
2009% do CNPCP (Conselho Nacional de Politicas Criminais e Penitenciérias) do Ministério
da Justica, Resolucéo n°. 2 de 19 de maio de 2010% da Camara de Educacdo Bésica no
Conselho Nacional de Educacdo do MEC, Decreto n°. 7.626 de 24 de novembro de 2011 da
Presidéncia da Republica. Em 2011, inserida numa politica de ampliacéo e acesso a educacédo
pelos privados de liberdade, tal como é para o trabalho, a participacdo em atividades
educacionais e profissionalizantes proporciona ao preso o direito legal a remigdo da pena, a
cada 12(doze) horas estudadas, é deduzido 01(um) dia na sua pena.*!. Cabe aqui apontar que a
implantacdo das Diretrizes Nacionais para a Oferta da Educacdo em Estabelecimentos Penais
no Brasil (Resolucdo CNPCP 03/2011), segundo analise de Silva e Moreira (2011, p. 91) é
"orientada por trés eixos que envolvem, de forma articulada, o sistema pablico de ensino e a
execucdo penal”, através dos Ministérios da Educacdo e da Justica, e das agdes entre

Secretarias da Educacédo e da Administracdo Penitenciaria nos Estados.

O Eixo A (gestdo, articulacdo e mobilizacdo) orienta a formulacdo, a execugdo e o
monitoramento da politica publica para a educagdo nas prisGes, inclusive com a
participacdo da sociedade civil, pratica coletiva comum na seara da educagdo, mas
nova para a administracdo penitenciaria e a execucao penal. O Eixo B (formagao e
valorizagdo dos profissionais envolvidos na oferta) indica que a educacdo nas
prisdes deve atender, além das ébvias necessidades dos presos, as necessidades de
formacdo continuada e permanente de educadores, agentes penitenciarios e
operadores da execucdo penal. O Eixo C (aspectos pedagdgicos) impde aos Estados
a obrigatoriedade da criacdo de seus proprios projetos politico-pedagdgicos, com
base nos fundamentos conceituais e legais da educacdo de jovens e adultos, bem
como nos paradigmas da educacdo popular, calcada nos principios da autonomia e
da emancipacgdo dos sujeitos do processo educativo-popular, calcada nos principios
da autonomia e da emancipagdo dos sujeitos do processo educativo. (SILVA,
MOREIRA, 2011, p. 91).

% Dispde sobre as Diretrizes Nacionais para a oferta de Educacéo nos estabelecimentos penais.

* Dispde sobre as Diretrizes Nacionais para a oferta de educacéo para Jovens e Adultos em situagéo de privacio
de liberdade nos estabelecimentos penais.

*0 Institui o Plano Estratégico de Educac&o no ambito do Sistema Prisional.
* |ei No. 12. 433, de 29 de junho de 2011 que altera a Lei n® 7.210, de 11 de julho de 1984 (Lei de Execugdo

Penal) nos artigos 126, 127, 128 e 129 para dispor sobre a remicdo de parte do tempo de execucdo da pena por
estudo ou por trabalho.
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Dentre algumas atividades executadas pela SECADI em conjunto com o Ministério da
Justica, destacam-se:

(1) as Resolugbes do Programa Brasil Alfabetizado que incluiram a populagio
prisional dentre o publico de atendimento diferenciado das agdes de alfabetizagdo;
(2) a parceria com a UNESCO e o Governo do Japdo para a realizacdo de cinco
seminarios regionais e do primeiro Seminario Nacional sobre a Educacdo em
Pris6es, [...]; (3) a inclusdo da educacdo como uma das metas do Programa Nacional
de Seguranca Publica com Cidadania; (4) a inclusdo da educagdo nas prisdes no
Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) e das matriculas nos
estabelecimentos penais no censo escolar. (BRASIL, 2013, p. 323).

Além disso, a SECADI propds no ambito do Projeto Eurosocial **/Educagdo, no ano de
2004, que se inserisse a questdo da educacdo em prisdes como uma das temaéticas do projeto.
Em 2006, como desdobramento dessa proposicdo, 0s representantes dos Ministérios da
Educacdo da Argentina, Brasil, Chile, Honduras e Nicaradgua participaram da sessdo de
trabalho tematico cujo conteddo denominou-se Educacdo nas Prisdes. Apds esse encontro,
articularam-se acdes de intercAmbio entre os paises participantes no intuito de dar inicio a
uma sistematizacdo de criagdo da Rede Latinoamericana especifica de educagdo nas prisoes.
Assim, ainda no ano de 2006, como parte das atividades do 111 Forum Educacional Mercosul,
0 Seminario Eurosocial de Educacdo nas Prisbes foi organizado e neste evento os paises
Argentina, Brasil, El Slavador, Uruguai, Colémbia, Equador, Costa Rica, Honduras, México,
Peru e Paraguai, decidiram criar e instituir a Red Latinoamericana de Educacion en Contextos
de Encierro - Redlece.

Destacam-se também as acGes de oferta do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem),
a oferta do Exame Nacional de Certificacdo de Educacdo de Jovens e Adultos (Encceja),a
inclusdo no Plano de AcOes Articuladas (PAR) vinculado ao Plano de Desenvolvimento da
Educacdo (PDE) de acdes especificas de apoio a educacdo em prisGes, a implementacao
(experimental) do Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (ProJovem/Urbano) em unidades

prisionais e do Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Profissionalizante com a

*2 Eurosocial caracteriza-se como um programa de cooperagéo técnica da Unido Européia no intuito de contribuir
na promocgdo e coesdo social na América Latina pelo fortalecimento de politicas publicas e da capacidade
institucional para executa-las. Seu método principal é o intercdmbio de experiéncias, conhecimentos e boas
praticas entre administragdes publicas européias e latinoamericanas em cinco setores prioritarios: justical,
educacdo, saude, fiscalidade e emprego. (BRASIL, 2013, p. 324).
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Educagdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos na Formagdo Inicial e
Continuada com o Ensino Fundamental (Proeja FIC). E em questdo de financiamento, o mais
expressivo foi a inclusdo da educacdo de adultos no Fundo Nacional de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo
(Fundeb). (IRELAND, 2011). Outro produto importante foi a realizacdo do Il Seminario
Nacional de Educacdo nas prisdes em 2010 cujo objetivo foi fornecer suporte para que 0s
Estados formulassem os Planos Estaduais de Educacgéo nas Prisoes.

Diante do exposto, aborda-se a educacdo em prisbes como uma modalidade da
Educacéo de Jovens e Adultos numa inter-relacdo com a garantia aos Direitos Humanos, seus
contornos legais e administrativos. Com base nos fundamentos conceituais e legais da
Educacao de Jovens e Adultos, considera-se que 0 acesso destes a educacao inserida huma
concepcao permanente, constitui um aspecto primordial do exercicio deste direito, bem como
um modo de propiciar a pratica do direito de participacdo na vida politica, social, cultural e
cientifica. (IRELAND; SPEZIA, 2014). No entanto, apesar do todo este avango destaca-se
que conforme dados do Infopen (BRASIL, 2015a) o Brasil ainda conta com poucos presos em
atividades educativas, apenas 6,3 presos encontram-se incluidos em alguma atividade
educacional em todo o pais. Isso comprova que o0 que se faz necessario no momento é se

efetivar e tornar possivel todos esses regulamentos sobre a educacdo em nossas prisoes.

1.2.2 A educacdo em prisdes de Minas Gerais

Os primeiros registros sobre a pratica educacional escolar nas prisdes mineiras
encontram-se em Cémara (1951). O autor relata que nas penitencidrias de Ouro Preto e
Uberaba, o sentenciado trabalhava e aprendia um oficio em oficinas de sapateiro e carpintaria.
A partir da inauguragdo da Penitenciaria Agricola de Neves em Ribeirdo das Neves temos
uma evidéncia sobre a presenga da escola nas prisfes, visto que na planta original da

instituicdo constava o espaco denominado “salas de aula"*. A educacéo era ofertada de

* Conforme Projeto de construgdo da Penitenciaria Agricola e Industrial de Ribeirdo das Neves. Disponivel em:
<http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/modules/fotografico_docs/photo.php?lid=32982>. Acesso em: 13 ago.
2015.
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forma filantropica e, ainda ndo regulamentada pela SEE, executada por duas freiras oriundas
da Itélia, para trabalharem com as assisténcias aos presos. Foi na década de 60 que esta escola
ali presente foi reconhecida pela SEE e conforme Art. 31 do Codigo do Ensino Primario de
Minas Gerais*, a Escola César Lombroso foi autorizada a funcionar, desenvolvendo suas
atividades com 09 turmas primarias — 1% a 4 séries™.

Na década de 70, o supletivo foi a modalidade de ensino ofertada nas escolas
prisionais para as turmas de 5% a 8? série. Executado por meio das Unidades de Estudos
Supletivos, o qual na década de 80 e 90 passou a chamar Centro de Estudos Supletivos
(CESU) e nos anos 2000 Centro Estadual de Educacdo Continuada, consistiam num tipo de
atendimento escolar com a metodologia do ensino personalizado e matricula por contetido
disciplinar de acordo com o interesse e possibilidades do aluno, sem frequéncia diaria
obrigatdria.

A partir de 2005, seguindo a orientagdo nacional indicando a modalidade EJA para as
escolas de estabelecimentos prisionais, a divisdo do Ensino Fundamental passou a denominar-
se em anos iniciais e finais com trés periodos cada; acrescentando o Ensino Médio, e todas as
escolas prisionais de Minas Gerais ja em funcionamento e as criadas, desde entdo, foram
regulamentadas por meio de portarias para esse tipo de oferta*. Desde 2004, a SEDS e a SEE
tem agido, conjuntamente, visando regulamentar, aprimorar e ampliar o atendimento
educacional nos estabelecimentos penais de Minas Gerais. Assim, em 2007 foi assinado o
primeiro convénio entre essas secretarias que estabelece o trabalho conjunto para a oferta e
execucdo da Educacédo de Jovens e Adultos nas Unidades Prisionais do Estado.

Atualmente vigora o Convénio n.° 62.1.3.-1.034/2010, celebrado em 2010 e com
vigéncia até 2015, firma o termo de cooperacdo mutua entre a Secretaria de Estado de
Educacdo (SEE) e a Secretaria de Defesa Social (SEDS), com a finalidade de propiciar a
educacdo béasica na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) presencial, para as
pessoas privadas de liberdade de MG e estabelece a responsabilidade compartilhada em

basicamente dois pilares: a infraestrutura e a segurancga sob incumbéncia da SEDS, enquanto a

*Lei n° 2160, de 08 de janeiro de 1962 que regulamentava o Ensino Primario em MG.
** Conforme publicacdo no IOFMG de 07/08/1965.

*® Segundo informacées coletadas na DEP/SEDS em agosto de 2014.
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SEE se responsabiliza pelo pedagdgico, pelos materiais (permanentes e de uso continuo) e
pelos recursos humanos.

A legislacdo estadual das escolas de Unidades Prisionais em Minas Gerais é regida
pela Instrucdo para a Organizacdo da Educacdo Basica de Jovens e Adultos nas Escolas
Estaduais em funcionamento nas Unidades Prisionais de Minas Gerais de 2008 e pelo
Regimento da Educacdo de Jovens e Adultos nas Escolas Estaduais em funcionamento nas
Unidades Prisionais de Minas Gerais de 2011. Percebe-se a lacuna quanto a organizacéo e
diretrizes para a educacéo prisional de MG por parte da SEE dada a auséncia de regulamentos
mais completos e compativeis com as atuais demandas impostas pela iminéncia deste tema.
No entanto, segundo SEDS e SEE uma legislacdo especifica para a educacdo em prisdes de
MG esta em fase de criacdo e reformulacéo®.

A estrutura organizacional e curricular presente nesses regulamentos determinam que
0 Ensino Fundamental deva ser dividido em Anos Iniciais e Anos Finais, nos quais ambos tém
a duracdo de trés anos letivos, organizados em trés periodos. Os periodos sdo desenvolvidos
em regime anual, tendo cada um a duracdo de duzentos dias letivos, quarenta semanas anuais,
cinco dias de cento e cinquenta minutos de carga horéaria presencial, com carga horéria total
de mil e setecentas horas. As turmas de alfabetizagdo sdo integradas no processo de
aprendizagem do curso completo de Ensino Fundamental.

De acordo com o Regimento supracitado, a organizacdo curricular do Ensino
Fundamental, (conforme Quadro 1 e 2 constantes nos Anexos 4 e 5), compreende, no minimo,
0s seguintes componentes da Base Nacional Comum: Lingua Portuguesa, Matematica,
Historia, Geografia, Ciéncias, Artes, Educacdo Fisica e Ensino Religioso. Consta que tais
conteidos curriculares devem ser trabalhados de maneira interdisciplinar, a partir da
problematizacdo de temas geradores, priorizando-se a dimensdo formativa sobre a
informativa. Enfatiza que a abordagem dos temas curriculares dever ser interativa e
contextualizada, definindo para cada periodo 0s objetivos a serem atingidos conforme as
Diretrizes Curriculares Nacionais. No tocante as praticas educativas estabelece que devam
resultar de um planejamento coletivo e levar em consideragéo a realidade e as potencialidades
de alunos e professores. Salienta ainda, que os curriculos do Ensino Fundamental tem a

obrigacdo de abranger o estudo da Lingua Portuguesa e da Matematica, o conhecimento fisico

*" Segundo informacdes da DEP em agosto de 2015.
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e natural e da realidade social e politica especialmente do Brasil. Ressalta ainda que o Ensino
Religioso é de matricula facultativa para os alunos, mas constitui-se disciplina de oferta
obrigatdria no curriculo do Ensino Fundamental. Assim, ao aluno que nao optar pelo ensino
religioso, ha uma flexibilizacdo; sdo oferecidos no mesmo turno e horéario, conteddos e
atividades de formac&o para a cidadania, incluidos na programacéo curricular da escola, em
conformidade a Lei 15.434/2005 paragrafo Unicos, artigo 4°.

O Ensino Médio, (conforme Quadro 3, constante no Anexo 6), tem a duracdo de dois
anos letivos organizados em trés periodos. O primeiro periodo € desenvolvido em regime
anual, de duzentos dias letivos e quarenta semanas letivas. O segundo e o terceiro periodos
sdo desenvolvidos em regime semestral tendo cada um a duracdo de cem dias letivos e vinte
semanas letivas. A carga horaria total presencial é de cinco dias de cento e cinquenta minutos,
perfazendo um total de mil e duzentas horas.

Conforme o0 Regimento, 0s componentes curriculares sdo desenvolvidos
metodologicamente em  procedimentos didaticos integrados, interdisciplinares e
contextualizados; enfatizando os conhecimentos necessarios ao exercicio da cidadania.
Salienta que os temas transversais sdo trabalhados conforme a exigéncia legal e, para tanto,
estabelece que a educacdo ambiental é integrada a todos os componentes curriculares;
considerando os aspectos fisicos e bioldgicos, as formas de interacdo do homem com a
natureza, por meio de suas relagdes sociais, do trabalho, da ciéncia, da arte e da tecnologia;a
tematica direitos humanos é integrada a disciplina de Historia; a orientacdo sexual é integrada
as disciplinas de Ciéncias e Lingua Portuguesa, devendo ser trabalhada também nos demais
contetdos curriculares, a fim de proporcionar ao educando condic¢des para uma agdo critica e
reflexiva, enfocando ndo apenas o corpo biolégico, mas também a dimenséo da sexualidade e
da salde; o tema uso de drogas e a dependéncia quimica sdo integrados as disciplinas de
Ciéncias e Lingua Portuguesa e a historia e a cultura afro-brasileira sdo integradas a todos 0s
componentes curriculares.

Determina, ainda, que o ensino de Historia do Brasil, devera considerar as
contribuigdes das diferentes culturas e etnias para a formacéo do povo brasileiro. A Filosofia e
a Sociologia sdo obrigatorias no Ensino Médio, objetivando proporcionar aos alunos
instrumentos para o0 exercicio da cidadania e uma insercdo social transformadora e
responsavel. Nota-se aqui a énfase dada no interesse em inserir este aluno, denotando uma
perspectiva adaptativa. Cada disciplina € programada de acordo com o curriculo e a proposta

pedagdgica os quais sdo construidos pela unidade escolar por meio de seu PPP. Com base nos
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Pardmetros Curriculares Nacionais, estes sdo elaborados nas orientacBes especificas e
determinacbes proprias oriundas de legislacfes que regem a educacdo em prisdes no pais.
Privilegiam-se atividades que possam ser realizadas em sala de aula e/ou no espaco escolar no
intuito de primar pela qualidade no uso dos materiais, pois nem sempre certos materiais
podem ser levados para a cela. Em algumas unidades ndo sdo permitidos nas celas nem
mesmo cadernos e livros didaticos. Demonstra-se, assim, uma falta de padronizagdo quanto ao
uso dos materiais escolares e realizacdo das atividades pedagdgicas.

Em termos administrativos, a oferta educacional nas prisdes em Minas Gerais €
coordenada pela Subsecretaria de Administracdo Prisional (SUAPI), por intermédio da
Superintendéncia de Atendimento ao Preso (SAPE), representada pela Diretoria de Ensino e
Profissionalizacdo (DEP), em conjunto com a Subsecretaria de Desenvolvimento de Educacéo
Basica (SB), por meio da Secretaria de Estado de Educacdo (SEE) e sua Diretoria de
Educacdo de Jovens e Adultos (DEJA). O profissional responsavel por coordenar a educagédo
nas unidades prisionais é o Pedagogo da SEDS, que se configura na referéncia de ensino nas
Unidades Prisionais e tem a incumbéncia de realizar as interfaces devidas com a SEE
representada pelo Diretor Escolar e demais instituicdes parceiras na oferta de atividades
educativas. De maneira geral, as escolas inseridas nos espagos prisionais de MG s&o
equipadas com salas de aula, secretaria, sala da direcdo, sala de professores, sala da
supervisdo, bibliotecas e laboratérios de informatica. Dessa forma, o sistema prisional mineiro
contabiliza um total de 306*® salas de aula e 15 laboratérios de informatica.

No sistema prisional de MG ha*® cento e cinco escolas da rede estadual de ensino em
funcionamento dentro das UP’s e APAC’s, sendo que destas, trinta e seis foram criadas entre
2005 e 2010; e sessenta e nove autorizadas a funcionar como segundo enderego. Existem
ainda trés escolas particulares da GPA (Gestores Prisionais Associados S/A) em
funcionamento no CPPP. Dessa forma, a oferta de educacdo para os presos sob custddia da

SUAPI e o perfil educacional dos mesmos se configura da seguinte forma:

*8 Segundo dados coletados na DEP em agosto de 2015.

* Conforme dados coletados na DEP em agosto de 2015.
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Tabela 7 — Oferta de Educagéo nas prisdes MG

NIVEL QUANTIDADE PERCENTUAL*
Alfabetizacdo 628 1,11%
Ensino Fundamental (Total) 3.960 7,04%
Ensino Médio 891 1,58%
Ensino Superior 144 0,25%
TOTAL 5.623 9,98%

Fonte: Diretoria de Ensino e Profissionalizacdo/SAPE/SUAPI/SEDS — Dados referente a Dezembro de 2014
* Percentual com relagdo a populacdo carceraria total sob custodia da SUAPI.

O perfil educacional dos presos em Minas Gerais € representado pela seguinte tabela:

Tabela 8: Perfil educacional presos MG

NIVEL QUANTIDADE PERCENTUAL
Alfabetizacdo 2.620 5,84%
Ensino Fundamental Incompleto 28.754 64,13%
Ensino Fundamental Completo 5.090 11,35%
Ensino Médio Incompleto 5.097 11,37%
Ensino Médio Completo 2.931 6,54%
Ensino Superior Incompleto 342 0,76%
TOTAL 44.834

Fonte: Diretoria de Ensino e Profissionalizacdo/SAPE/SUAPI/SEDS — Dados referente a Dezembro de 2014

Nota-se que esse perfil ndo se diferencia do perfil da populacéo prisional brasileira. O

que reforca que se trata de uma demanda nacional e ndo especifica de alguns estados. Cabe

aqui salientar novamente o baixo acesso e permanéncia destas pessoas aos estudos. Sabendo-

se que a o perfil socioecondmico destas pessoas caracteriza-se pelo baixo poder aquisitivo,

podemos inferir que ha uma relacéo entre este e o perfil escolar das pessoas que sdo presas.

Isso leva a questionar se 0 modelo educacional ndo tem favorecido a producdo deste tipo de

dado. Em se falando de demanda e oferta a situagdo se agrava conforme é demonstrado na

Tabela 9.
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Tabela 9 — Relagéo entre a demanda educacional e a oferta nas prisdes MG

. PERCENTUAL
NIVEL DEMANDA ATENDIMENTO
DE COBERTURA
Alfabetizacdo 2.620 628 23,97%
Ensino Fundamental 28.754 3.960 13,77%
Ensino Médio 10.187 891 8,75%
Ensino Superior 3.273 144 4,40%
TOTAL 44,834 5.623 12,54%

Fonte: Diretoria de Ensino e Profissionalizacdo/SAPE/SUAPI/SEDS — Dados referente a Dezembro de 2014

Destaca-se dessa forma, que a oferta de educagdo nas prisdes em MG corresponde a
somente 12,54% do total de presos. E que existe um déficit de vagas de estudo de 87,46%.

As escolas para serem instaladas nas unidades prisionais necessitam obter autorizagédo
a partir de demanda existente e ambientacdo adequada de salas de aula comprovadas em
documento pelo Diretor Geral da referida UP e encaminhada a DEP. Esta, por sua vez solicita
tal instalacdo a Superintendéncia Regional de Ensino da regido a qual a unidade pertence. A
partir de entdo, a forma de funcionamento segue a mesma forma de organizacdo de qualquer
outra instituicdo escolar de educacdo béasica da rede estadual de ensino de Minas Gerais.
Assim, também devem proceder 4 inscricdo das suas turmas em funcionamento no SIMADE>®
(Sistema Mineiro de Administracdo Escolar) e lancar os dados no Educacenso® do governo
federal. Tais procedimentos, inclusive, para questdes de financiamento, uma vez que essas
escolas tém recebido verbas através das fontes de recursos publicos do governo federal
vinculados a manutencdo e desenvolvimento do ensino, entre as quais o Fundo de

Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da

%Regulamentado pela Resolucdo SEE n° 1180 de 28 de agosto de 2008 que estabelece as diretrizes e dé
orientacfes para implantagdo, manutencdo e atualizacdo de dados, o0 SIMADE ¢ a fonte oficial da SEE para o
planejamento, acompanhamento e avaliacdo de projetos. Disponivel em:
< http://srecaxambu.educacao.mg.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=3426>.
Acessado em: 20/08/15.

5! Trata-se de uma coleta dados, que depois de sistematizados, torna-se numa radiografia detalhada do sistema
educacional brasileiro. A ferramenta permite obter dados individualizados de cada estudante, professor, turma e
escola do pais, tanto das redes publicas (federal, estaduais e municipais) quanto da rede privada. Todo o
levantamento é feito pela internet. A partir dos dados do Educacenso, é calculado o indice de Desenvolvimento
da Educacdo Basica (Ideb) e planejada a distribuigdo de recursos para alimentacéo, transporte escolar e livros
didaticos, entre outros. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=339>. Acessado em:
20/08/15.
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Educacdo (FUNDEB), Plano Nacional de Educacdo (PNE) e Plano de Acdes Articuladas
(PAR).

Com relacdo ao material didatico e pedagdgico, as escolas recebem a cada trés anos 0s
livros didaticos do Programa Nacional do Livro Didatico para a EJA (PNLDEJA) para alunos
do Ensino Fundamental e do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para os alunos do
Ensino Médio. A distribuicdo é feita pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo
(FNDE). A SEE também distribui as escolas das unidades prisionais conjuntos de materiais
didaticos — Colecdo Cadernos de EJA. A SEDS também instrumentaliza as escolas
fornecendo anualmente o kit aluno (cadernos, lapis, borracha, cola e papel A4), kits literarios,
materiais esportivos, mobiliarios para composicao de biblioteca e laboratérios de informaética,
bem como insumos para o desenvolvimento de projetos socioculturais.

N&o h& uma normatizacao especifica para todo o estado sobre a utilizacdo do material
didatico e literario nas salas de aula, biblioteca e celas. A orientagdo da SEDS é quanto ao
uso do caderno que deve ser o brochurdo. Os demais materiais cabem ao Diretor Geral de
cada UP definir os critérios de acordo com o perfil da populacéo carceréria, que observa o seu
grau de periculosidade e os transtornos que o uso de tal material acometerd. Dessa forma,
percebe-se que, por mais que tenha regulamentos que orientem as préaticas educativas no
carcere, sua execucdo ainda esta a critério e mercé da direcdo geral do presidio. Foucault
(1987, p. 274) chama isso de "Declaracdo de Independéncia carceréria”, a qual consiste em
"reinvidicar o direito de ser um poder que tem ndo somente sua autonomia administrativa,
mas como que Uma parte da soberania punitiva”.

Quanto ao modo de insercdo dos presos em atividades educativas, incluindo sua
matricula escolar, essa ocorre por meio de um vasto processo que se inicia a partir de sua
admissdo na UP. Trata-se da Classificacdo do Preso regida pelo Capitulo I do Titulo Il da
LEP. Em seu Art. 5° estabelece que "Os condenados serdo classificados, segundo 0s seus
antecedentes e personalidade, para orientar a individualizagdo da execucdo penal”. Em seu
Art. 6° regulamenta que esta "[...] classificacdo sera feita por Comissdo Técnica de
Classificacdo que elaborard o programa individualizador da pena privativa de liberdade
adequada ao condenado ou preso provisério”. E por fim, no Art. 7° aponta os integrantes desta
comissdo: "A Comissdo Técnica de Classificacdo, existente em cada estabelecimento, serad
presidida pelo diretor e composta, no minimo, por 2 (dois) chefes de servico, 1 (um)
psiquiatra, 1 (um) psicélogo e 1 (um) assistente social [...]". Foucault (1987), ao analisar o0s

sistemas penitenciarios da Europa, relata a obrigatoriedade do sistema denominado "conta
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moral", o qual consistia num "boletim individual de modelo uniforme em todas as prisoes, e
no que o diretor [...], o sacerdote, o professor s&o chamados a inscrever suas observagdes a
respeito de cada detento” (p. 279 ). Dessa forma, aponta que desde o seculo XVIII, para
executar o tratamento penitenciario, a prisdo tem de acessar permanentemente um saber do
preso o qual possibilitara transformar a acdo penal numa intervencdo penitenciaria e a pena,
indispensavel pela infragdo cometida, numa modificagdo do preso; agora, Gtil para a
sociedade.

E a educacdo em prisdes € considerada parte integrante de todo este processo que
objetiva a remodelacdo do sujeito privado de liberdade.  Assim, ao ser admitido na UP, o
preso é submetido a atendimentos em todos 0s setores que prestam as assisténcias garantidas a
ele constantes na LEP (saude, educacional, social, psicolégica e juridica). Por meio de um
documento intitulado Entrevista de Classificacdo, os profissionais destes setores tracam um
perfil do preso correspondente a sua area de atuacdo. No que diz respeito a educacao, o
profissional responsavel por realizar tal entrevista é o pedagogo da SEDS, na qual € realizado
um levantamento quanto a vida pregressa do preso, a fim de obter informacdes a respeito de
sua trajetdria escolar até 0 momento da entrevista.

De posse dos dados de escolaridade, nome da ultima escola e municipio onde estudou,
bem como se possui historico escolar, € possivel identificar a situagcdo escolar deste preso e
entdo encaminhar a sintese desta entrevista para a reunido da Comissdo Técnica de
Classificacdo (CTC). Em MG trata-se de uma equipe multidisciplinar (composta por técnicos
da saude, psicologos, assistentes sociais, analistas juridicos, pedagogos e seguranca). Seu
objetivo é discutir em reunido o levantamento de informacGes de diversas areas, advindas da
entrevista de classificagéo e elaborar o Programa Individualizado de Ressocializagéo (PIR).
Neste sentido, caso 0 preso tenha interesse pelos estudos e seja indicado para tal pela CTC, é
encaminhado para matricula escolar conforme oferta de vaga segundo sua demanda de
escolaridade, bem como para cursos profissionalizantes, realizacdo das provas do ENCCEJA
e ENEM e, ainda, participacdo em atividades socioculturais e esportivas.

Quanto a documentacdo escolar, a orientacdo é de se providenciar o historico escolar
para confirmacgéo de escolaridade e efetivacdo de matricula. Entretanto, ndo é sempre que isso
é possivel devido a diversos fatores como, por exemplo, se a ultima escola onde o preso
estudou é em outro estado, se ele ndo se lembra em qual escola estudou por Gltimo ou ainda
caso tenha perdido seu historico. Neste caso, é aplicada uma Avaliagdo Diagnostica pela

escola de acordo com o artigo 24, item Il (c), da lei n® 9394 de dezembro de 1996 LDB para a
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reclassificacdo e devida enturmacdo do aluno preso tanto para o Ensino Fundamental, quanto
para 0 Médio.

Além da educacdo escolar, hd também os exames de certificacdo de competéncias do
Governo Federal, como 0 ENCCEJA (Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de
Jovens e Adultos) de nivel Fundamental que acontece desde 2010 nas Unidades Prisionais de
Minas Gerais e certifica a conclusdo do Ensino Fundamental. E aplicado, também, nas
Unidades Prisionais do Estado o ENEMPPL (Exame Nacional do Ensino Médio para Pessoas
Privadas de Liberdade), que teve sua primeira edicdo em 2009, a fim de garantir o direito de
sua realizacdo as pessoas reclusas no sistema prisional e socioeducativo. Além de avaliar o
desempenho do estudante ao fim da educacdo béasica, buscando contribuir para a melhoria da
qualidade desse nivel de escolaridade, proporciona ao preso a chance de conclusdo e
certificacdo do Ensino Médio e/ou concorrer as vagas em InstituicGes de Ensino Superior
(IES). Tais exames ao atingir as pessoas privadas de liberdade garantem o acesso destas aos
programas e acOes de educacao e elevacdo de escolaridade do governo federal confirmando o
compromisso de uma educacao universal e igualitaria estabelecido em nossa Constituigéo.
Apesar de se inserir numa perspectiva escolarizada, a inclusdo nestes exames das pessoas
privadas de liberdade constitui uma concepg¢éo destas como sujeitos de direitos.

Para que esses acontecam nos espacos prisionais é firmado um Termo de Adeséo,
Responsabilidades e Compromissos por cada unidade junto ao Inep e um responsavel
pedagdgico fica incumbido de realizar as inscricbes de todos que desejam participar dos
referidos exames e tenham o CPF consistindo-se em documento obrigatorio para a efetivacao
da inscricdo. Este é outra luta que se tem estabelecido no ambito das politicas publicas da
execucao penal e do sujeito de direitos que é a busca por reafirmar sua cidadania e sua
pertenca a sociedade por meio da garantia que todos tenham seus documentos pessoais.

Uma acdo impulsionada pela realizacdo do ENEMPPL foi a entrada da Educacgdo
Superior nas prisdes em MG. Esta iniciou-se no ano de 2010 quando alguns presos da PIMA
(Penitenciaria José Maria Alkmim) conseguiram bolsas de estudos por meio do PROUNI
(Programa Universidade Para Todos). A partir de 2011 este ensino foi implantado em todo o
Estado por meio de um convénio firmado entre a SEDS e uma IES localizada em BH/MG, o
qual fornece bolsa de 100% para todos os presos aptos pelo Enem e que desejem cursar uma
faculdade. Os cursos ofertados s&o Turismo, Ciéncias Contabeis, Ciéncias Econémicas e
Administracdo, na modalidade EaD (Educacdo a Distancia). A escolha pela modalidade EaD

deve-se pelo fato de se permitir que presos em cumprimento de pena no Regime Fechado
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possam também ter acesso ao Ensino Superior, uma vez que ndo teriam autorizacao judicial
para frequentarem as aulas externamente a penitenciaria sem que houvesse uma escolta
prisional. Além de levar em conta os custos desta locomocao diaria e a exposi¢do dos presos,
foi considerado, também, o constrangimento que poderia ser causado pela presenca de
Agentes de Seguranga Penintenciarios armados em uma faculdade.

Além dessa parceria, existem, também, presos matriculados em cursos superiores por
meio dos programas do governo federal, como o PROUNI (Programa Universidade para
Todos) e SISU (Sistema de Selecdo Unificada). Segundo dados da DEP>?, ao final do ano de
2012 o Sistema Prisional possuia vinte presos (20) no Ensino Superior; no segundo semestre
de 2013 somavam-se noventa (90); em 2014, houve uma reducdo, contabilizando-se quarenta
(40) e, atualmente, duzentos e vinte e um (221) presos cursam o Ensino Superior.

Faz parte, ainda, da politica publica de educacdo nas prisdes a oferta de educacéo,
denominada ndo formal pelos regulamentos Art. 10 da Resolugéo n° 03/2009 do CNPCP, Art.
12 da Resolucdo n°02/2010 da CEB. Estas sdo executas por meio de projetos e atividades
desenvolvidos dentro das proprias escolas e/ou instituicdes parceiras por meio de atividades
socioculturais e esportivas, tais como: artesanato, musica, danca, artes plasticas, teatro,
projetos literarios e cinematogréaficos, bem como os especificos para o publico feminino e
LGBT. Segundo informagbes da DEP, em noventa e nove unidades prisionais ocorrem
atividades de educagédo nao formal.

A LEP determina que a assisténcia educacional ao preso compreenda, também, a sua
formacdo profissional. Nesse sentido, em MG, a DEP firma parcerias com IF (Institutos
Federais), prefeituras e empresas privadas, nas quais sao adquiridos cursos de qualificacéo
profissional. As capacitagdes séo ofertadas nas modalidades de iniciacdo ou aperfeicoamento
técnico, considerando as aptiddes dos presos e a demanda das oficinas de trabalho instaladas
nos proprios estabelecimentos prisionais. No ano de 2015 foram firmados Termos de
Cooperacdo Técnica (TCT) entre a SEDS e os Institutos Federais de Barbacena e
Muzambinho, e com o SENAR Minas. Os cursos de Formacéo Inicial e Continuada (FIC),
sdo realizados através do PRONATEC (Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e

Emprego)e em 2014°® foram profissionalizados 3.114 presos por meio deste programa.Mais

52 Coletados em agosto 2015.

>3 Segundo dados coletados na DEP/SEDS em agosto/2015.
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de 50%°* dos detentos ja participaram de diversos cursos de profissionalizacdo, dentre eles o
de marcenaria, jardinagem, reciclagem, padaria, confeccdo de roupas, artesanato, auxiliar
administrativo, informatica basica, pedreiro de alvenaria (constru¢do e reparo), garcom,
bombeiro hidraulico, paisagismo, esteticista corporal, recepcionista, fruticultor, horticultor
organico, carpinteiro de obras, olericultura bésica, etc.

O Art. 21 da LEP dispde que cada estabelecimento devera dotar-se de uma biblioteca.
Neste sentido, além do esforco para se implantar bibliotecas em todas as unidades prisionais,
acBes de fomento & leitura sdo desenvolvidas. Segundo dados da DEP/SEDS® exitem
bibliotecas ativas em oitenta e oito unidades, porém destas, dezoito estdo inativas seja por
inadequacao do espaco fisico, falta de acervo ou de sua catalogagdo; e sete possuem o Projeto
Caixa Estante®, totalizando um acervo de 112.995 livros no sistema prisional de MG. O
acervo das bibliotecas ¢ montado por meio do Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL) pelo
qual o MEC disponibiliza verbas para aquisi¢do de livros de leitura, por meio da DEP/SEDS
que fornece Kits literarios com trinta e quatro exemplares de literatura brasileira e, ainda, 0s
Nucleos de Ensino e Profissionalizacdo (NEP) das unidades juntamente com a escola
promove campanhas de arrecadacdo de livros literarios para ampliacdo do acervo das
Unidades Prisionais.

O empréstimo de livros é realizado de acordo com o planejamento de cada escola e/ou
UP, mas, geralmente, é feito um cadastro com dados pessoais e estipulada a data de entrega.
Constitui falta disciplinar grave o dano ou extravio de livros conforme artigo 27 inciso XII do
Regulamento Disciplinar Prisional (REDIPRI), a saber: "danificar, dolosamente, objeto ou
equipamento do estabelecimento ou de terceiros".Caso algum preso cometa tal ato, € gerado

uma comunicacdo do mesmo e encaminhada ao Conselho Disciplinar (CD) e se porventura

% Segundo dados coletados no site da SEDS. Disponivel em: http:<//www.seds.mg.gov.br/

index.php?option=com_content&view=article&id=10>. Acesso em: 28/08/15.
> Coletados em agosto de 2015.

*® O Caixa-Estante é um servico de extensdo da Superintendéncia de Bibliotecas Piblicas de Minas Gerais,
criado em 1969. O modelo utilizado é um pequeno mdvel de madeira que se desdobra em duas estantes, tendo
prateleiras internas para os livros. Seu acervo é composto por cerca de 120 livros, distribuidos entre literatura
brasileira, estrangeira, infantil, juvenil e autoajuda, selecionados de acordo com o perfil do pudblico a ser
atendido.O servico é disponivel para instituigdes publicas, ndo governamentais ou privadas de Belo Horizonte ou
Regido Metropolitana.O objetivo do Caixa-Estante é criar demanda de leitura nas instituicbes atendidas,
incentivando-as e apoiando-as na implantacdo de biblioteca propria. Informagdes coletadas em: <
http://www.agenciaminas.mg.gov.br/noticias/secretaria-de-cultura-abre-processo-seletivo-para-escolha-de-
instituicoes-que-receberao-o-caixa-estante/>. Acessado em: 19/08/2015.
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esse for julgado culpado pelo referido conselho, pode receber retencdo em cela de onze a
trinta dias, ter os beneficios suspensos até o juiz dar o parecer em audiéncia de justificacdo
podendo ocasionar até regressao de regime e perda de dias remidos caso possua.

As acdes de fomento a leitura sdo promovidas por meio de projetos literarios,
producdo de livro com apoio de Academias de Letras municipais e Editoras. Um importante
ato de estimulo a leitura foi a Recomendagdo n° 44 de 26 de novembro de 2013 do Conselho
Nacional de Justica (CNJ) que dispGe sobre atividades educacionais complementares para fins
de remicdo da pena pelo estudo e estabelece critérios para a admissdo pela leitura e assim
dispde em seu Art. V: "estimular, no ambito das unidades prisionais estaduais e federais,
como forma de atividade complementar, a remicdo pela leitura, notadamente para apenados
aos quais ndo sejam assegurados os direitos ao trabalho, educacédo e qualificacdo profissional
[...]". Em MG a Penitenciaria Francisco Floriano de Paula (PFFP), em Governador
Valadares, é precursora na implantacdo do Projeto de Remicdo de Pena pela Leitura o qual
por iniciativa do Juiz de Direito da Comarca de Execucdo Penal de Governador Valadares,
iniciou em maio de 2014. Para o desenvolvimento do referido projeto a Penitenciaria firmou
parceria com a Academia Valadarense de Letras — AVL, pela qual é realizada a analise e
correcdo das avaliacBes através de uma comissdo formada por seus membros, composta por
escritores, educadores, advogados, bibliotecérios e profissionais liberais. Em 2014, quarenta e
cinco presos foram beneficiados pelo Projeto. Segundo a DEP, encontra-se em fase de
elaboracdo uma Resolucdo Estadual a fim de direcionar e equalizar a Remicdo de Pena pela
Leitura no estado de MG.

Importante destacar também a forma como sdo atestados os dias estudados para que o
preso possa pleitear em juizo a remicdo de pena. Isso se da pelo estudo, conforme dispde a
legislacdo ja mencionada anteriormente. Para tanto, a dire¢do escolar emite um atestado com a
guantidade de dias e horas frequentadas pelos alunos. A partir desse, a direcdo geral da
unidade emite uma certiddo atestando a veracidade dos dados, para que seja solicitada a
remicdo de pena junto ao juiz da execucdo penal. Utilizam-se os dados contidos no diario de
classe visando a fidedignidade dos dados, por este ser é o documento oficial de registro
escolar.

A educacdo em prisdes, primeiramente concebida como um artificio capaz de mudar
os individuos, visando sua reabilitacdo, depois como uma assisténcia basica, visando sua
integracdo social; atualmente ampara-se na efetividade da garantia de acesso a este direito

num perspectiva de inclusdo aos servi¢os sociais basicos num permanente processo de
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socializacdo. Nesta Ultima perspectiva, propde-se que ndo sé o sistema escolar de ensino
exerca esta funcdo, mas que todo o sistema prisional possa constituir-se como um espago
educativo, na concepcao do educar. No entanto, percebe-se que ainda ha muito que fazer, uma
vez que a propria escola encontra conflitos para se perceber nesta otica.

Nota-se que h&d um encadeamento da ampliagdo e evolugdo da oferta de educacdo nas
prisdes mineiras. Percebeu-se ao longo do tempo que houve uma preocupacgéo de se incluir
nas diretrizes estaduais de educacdo aquilo que era tendéncia nacional em termos
educacionais. Os niveis de ensino ofertados foram se expandindo, iniciando-se pela antiga
educacdo priméria e alcangando, nos dias atuais, o nivel superior. As modalidades também
foram modificando-se conforme se foi compreendendo as especificidades deste publico, que
hoje se insere na concepcdo da EJA. Necessario destacar que conforme estudos e dados
coletados sobre a oferta de educacdo em prisbes de Minas Gerais, esta tem se detido
basicamente a escolarizacdo. H& atividades pontuais de educacdo dita "ndo formal”, que
acabam por fazer parte de projetos complementares da escolarizacao.

A consolidacdo de um convénio entre as Secretarias Estaduais de Educacao e Defesa
Social foi um importante passo para se exigir que as acbes educativas nesse ambiente
pudessem ao menos ser mais aceitas e que ocorressem de forma mais padronizada entre as
unidades. Nao se pode negar que a educacdo em prisdes de MG encontra-se no meio de um
processo, no qual ha lacunas e muito ainda o que ser feito. No entanto, é importante destacar
como este assunto vem ganhando espaco no contexto das prisdes e por isto vem clamando por
maior investimento e até mesmo iniciativas na formacéo de seus educadores, implementacéao
de um projeto politico-pedagdgico especifico, a producdo de materiais didaticos especificos,
aumento no numero de vagas de forma a atender um maior nimero de sujeitos, adequacdo dos
procedimentos de seguranca as metodologias educacionais, enfim, uma série de demandas

postas para que de fato este direito se efetive e numa concepcao do educar.

1.2.3 Os educadores em contexto carcerario

Essa discussdo aqui colocada se faz necessaria uma vez que 0 contexto de um

determinado objeto também se constréi por meio da acdo de seus sujeitos. Os dados do
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DEPEN®’ apresentam que no Brasil, em 2014, existiam 289 pedagogos e 3.051 professores
exercendo atividades em unidades prisionais, que somam um total de 1.424 estabelecimentos
em todo o pais. Nesse sentido, ao falar do contexto da prisao como gerador de mudanca que
alteram as formas de pensar, sentir e agir sobre o objeto desta pesquisa, faz-se necessario,
também, buscarmos informacdes sobre o que dizem as pesquisas sobre estes educadores.

Alves (2014), em seu estudo sobre as producOes académicas que pesquisam a
educacdo em prisdes, observou uma lacuna existente quanto a investigacfes que tenham como
foco a formacdo e atuacdo docente em unidades prisionais. Desse modo, aponta que no
periodo de 2004 a 2012 tem cinco trabalhos sobre esta temética. As pesquisas agrupadas no
que ela denominou de "formagéo e atuacéo de pedagogos, professores e monitores no sistema
prisional é o eixo tematico de pesquisas que discutem questdes relacionadas aos processos
formativos desses profissionais, bem como a atuacdo deles nas unidades prisionais™ (p. 21).
Os estudos que dizem respeito aos profissionais educadores séo os de Vieira (2008), que
buscou analisar os saberes, interacbes e competéncias empregados pelos professores no
contexto prisional, a pesquisa de Silva (2004), que analisa a pratica docente e o de Nakayama
(2011), que aborda a atuacdo dos docentes com foco na necessidade de sua formacéo. Ja os de
Santos (2009) e Jesus (2010) incidem suas analises na atuacdo de pedagogos e monitores
presos na educacao em prisoes.

Quanto ao perfil dos professores apresentados nas pesquisas, Onofre (2002, 2014),
buscando compreender a educacdo escolar na prisdo por meio do que pensam alunos e
professores, apresentou um sucinto perfil de oito professores, os quais eram o total da
instituicdo prisional pesquisada. Este perfil mostrou que todos eles ainda eram universitarios e
0s cursos que faziam ndo correspondiam com as classes e aulas em que lecionavam como, por
exemplo, uma classe de alfabetizacdo conduzida por um estudante de Ciéncias Sociais. Os
sujeitos dessa pesquisa tinham entre um a trés anos de atuagdo na penitenciaria. Ja na pesquisa
de Silva (2004), 33% dos professores entrevistados ndo tinham formacéo superior, possuiam o
Curso Normal Médio. E nenhum deles tinha formacéo especifica para o trabalho em ambiente
carcerdrio. Alguns passaram por capacitacbes em EJA, mas apontaram a falta de sua

abordagem em espacos de privacgdo de liberdade.

" Disponiveis em: <http://justica.gov.br/seus-direitos/politica-penal/transparencia-institucional/estatisticas-

prisional/relatorios-estatisticos-analiticos>. Acesso em 01 ago. 2015.
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Os estudos de Vieira (2008) e Nakayama (2011) apresentaram perfis semelhantes,
caracterizados por um corpo docente majoritariamente feminino e mais maduro com idades
entre 22 a 56 anos no qual a maior concentracdo esta acima dos 40 anos. Os participantes da
pesquisa de Vieira (2008) possuem mais de dez (10) anos de experiéncia no magistério e
menos de cinco (5) anos em escolas de unidades prisionais. JA& em Nakayama (2011) este
tempo varia de dois (2) meses a vinte e quatro (24) anos. Esta autora avanga um pouco mais e
mostra que a maioria possuia graduacdo completa e somente um era efetivo, os demais
estavam contratados como temporarios.

Quanto a formacdo, autores reforcam a falta de formacéao especifica e continuada para
os docentes em escolas de prisdo. Rangel (2009) também frisa esta auséncia no contexto geral
da América latina, destacando que este € um dos maiores problemas da educacdo em prisdes,
dado seu carater singular. Nakayama (2011), ao analisar as respostas dos professores sobre
este ponto, conclui que "[...] o professor se constitui em sua prética, estabelecendo relacfes
com uma formagéo que néo priorizou este contexto.” (p. 96). Vieira (2008) afirma que "[...]
nem a sua formacéo inicial, nem os espacos de socializacdo que percorreu 0 prepararam para
tal atividade, nem ao menos indicios das especificidades da pratica docente no carcere lhes
foram apresentados.” (p.72). Onofore (2002, 2014) traz a afirmacdo dos professores de que
néo sdo preparados para enfrentar a sala de aula de uma priséo, acabando por se formarem na
prética. E Silva (ibidem), de forma enfatica e conclusiva, diz que para o trabalho educativo do

preso:

[...] estdo as professoras, cujo perfil ndo dispe de uma base tedrico-metodoldgica
para atuar na EJA, nem com adultos/presos. Também ndo dispdem de uma formacéo
continuada especifica, nem de profissionais qualificados que as ajudem a planejar,
acompanhar e avaliar o processo de ensino-aprendizagem como um todo, nem a
prética docente em particular. (p. 241).

Com relacdo as formas de pensar essa educagdo, os estudos demonstraram que
educadores a consideram essencial para a formac&o e mudanga do sujeito preso. "Acreditam
que o processo educativo escolar (na prisdo) é um processo de desprisionalizagdo e
socializagdo [...]" (ONOFRE, 2014, p. 162). E a concebem como "um dos principais alicerces
na busca pela (re)insercao social do interno/a.” (NAKAYAMA, 2011, p. 118).
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Em uma escola para pessoas privadas de liberdade, sente-se o apelo da formagéo de
valores e mudangas de atitudes, necessarias a reflexdo sobre os atos passados, em
detrimento das questdes de contetdos disciplinares. O professor entende ser esse 0
seu primeiro objetivo: trazer-lhes conforto, fazé-los refletir sobre suas atitudes,
reforgar valores e torna-los pessoas melhores. (VIEIRA, 2008, p. 75)

Vé-se aqui a contradicdo quanto ao pensamento da desprisionaliza¢do, uma vez que o
sujeito preso ja sofre os efeitos da prisonizacdo justamente pelo confinamento. Entdo como a
educacdo inserida neste contexto de confinamento possibilitaria a desprisonalizacdo? Com
relacdo a pesquisa de Nakayama vé-se que esta educacdo é pensada para uma adaptacao do
sujeito ao meio livre.

Em Silva (2004, p. 153) foram citadas como finalidades da educacdo na prisdo, dentre
outras, "modificar o interior dos alunos; favorecer a humanizacdo e ressocializacao, [...],
conscientizar sobre os direitos e deveres, resgatar a cidadania, desconstruir a identidade do
criminoso, (re)construir valores. " Tais respostas fizeram com que a autora concluisse que sua
finalidade é sustentada pela intencionalidade de servir para algo, que neste caso, ela serve
para possibilitar a (re)estruturacdo da vida do preso. Evidenciou-se nas pesquisas gque 0S
professores se sentem valorizados e respeitados pelos alunos.

Para Onofre (2002, 2014) os professores que trabalham em escolas fora da priséo
acreditam que, no presidio, sdo até mais respeitados. Vieira (2008) diz ser esse um dos fatores
pelos quais os professores permanecem na escola da prisao.

Importante destacar que nestes estudos também foi possivel observar que had uma linha
ténue entre os professores e a area de seguranca. Muitos disseram haver uma contradicdo
entre os ideais da educacdo ali presentes e os da prisdo. "Outra dificuldade encontrada e
apontada pelos professores é a atitude dos funcionarios, que ndo compreendem, ndo aceitam,
nem apoiam a educagdo escolar no presidio. Muitos acham que os encarcerados ndo merecem
e ndo tém direito a educagdo”. (ONOFRE, 2014, p. 170).

Essa analise possibilitou perceber que os resultados e conclusdes desses estudos
convergiram numa mesma linha, ou seja, evidenciou-se que ha certo consenso entre 0s
educadores em unidades prisionais quanto aos fins curativos da educacdo no sistema e mais
ainda, fazem uma clara separagé@o entre a escola e a prisdo, como se existissem no mesmo
lugar, mas com determinacGes proprias de cada uma, sendo dificil convergirem em suas
acoes.
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No intuito de caracterizar os educadores no contexto carcerario mineiro, é importante
dizer que ndo foram encontradas pesquisas que apresentem o perfil de tais sujeitos
trabalhadores neste estado. No entanto, conforme informac6es da SEDS, é possivel apresentar
aqui a forma de ingresso nas unidades prisionais em Minas Gerais, seu regime de trabalho e a
quantidade destes profissionais em ambito estadual.

A contratacdo de profissionais para atuarem em atividades educacionais para privados
de liberdade ¢ feita de acordo com a demanda, ou seja, conforme vao implantando escolas nas
unidades e/ou abertura de novas turmas, como também em caso de substituicdes. Essa funcao
cabe & SEE e o convénio estabelecido prioriza o fato dos professores ndo pertencerem ao
quadro de funcionarios efetivos. Assim, sdo contratados por meio do processo de designacéo,
sendo um contrato de trabalho temporario. Justificam tal decisdo, dadas as particularidades da
unidade, sendo menos burocratico a demissao e/ou afastamento do servidor que ndo tem
vinculo, caso comprovado tal necessidade.

Na tabela abaixo, dispde-se a quantidade de profissionais da SEE em atuacdo nas

escolas das unidades prisionais em MG.

Tabela 10: Profissionais da SEEMG em atividade nas prisoes

FUNCAO QUANTIDADE
PROFESSORES 905
Coordenadores Pedagbgicos 56
Diretores 76
Vice-Diretores 49
TOTAL 1086

Fonte: Diretoria de Ensino e Profissionalizacdo/SAPE/SUAPI/SEDS — Dados referente a Agosto/2015

1.3 O l6cus da pesquisa

Apresenta-se neste capitulo este subitem, uma vez que se entende que o locus desta

pesquisa também faz parte do contexto gerador de mudancas. Dada a escassez bibliografica
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quanto a historia das prisdes em Minas Gerais, procurou-se mostrar, por meio de dados, como
se apresenta a atualidade do sistema prisional mineiro. Destaca-se que a construcao histérica
em torno da questdo carceraria em MG funde-se com a construcdo da Penitencidria José
Maria Alkmim, um dos locais onde esta pesquisa foi realizada. Assim, acredita-se que, ao
discorrer sobre ela, fica implicito um pouco da histoéria prisional no estado. Portanto, o foco
estd nas duas unidades prisionais nas quais se desenvolveu este estudo e mais precisamente no

que tange a educacao nelas executada.

1.3.1 Situacéo prisional no Estado de Minas Gerais

O Estado de Minas Gerais, conta®® com cento e cinquenta (150) Unidades Prisionais,
trinta e trés (33) Associacdo de Protecdo e Assisténcia aos Condenados (APAC’s) e trés (3)
unidades do CPPP (Complexo Penitenciario Publico-Privado), perfazendo o total aproximado
de, aproximadamente, cinquenta e seis mil presos (56.000)>°. Este panorama pode ser mais

bem visualizado na tabela abaixo:

Tabela 11: Populagdo Carceraria MG

QUANTIDADE DE PRESOS HOMENS MULHERES TOTAL
Custodiados no Sistema Penitenciario 53.166 3.070 56.236
Custodiados pela Policia Civil 5.050 5.050
Populagdo carceraria - - 61.286
NUmero de habitantes - - 20.734.097
Populagdo carceraria por 100 mil - - 295,6
habitantes

Fonte: Infopen - Junho/2014

%8 Segundo dados coletados no site da SEDS. Disponivel em: <http://www.seds.mg.gov.br/prisional/o-sistema>.
Acessado em: 28/08/2015.

> Sob a custodia da Superintendéncia de Administracao Prisional (SUAPI).

87



Observa-se que ha, também no caso mineiro, um forte indicio ao hiperencarceramento,
uma vez que o nimero de pessoas presas para cada 100 mil habitantes é de aproximadamente
296 pessoas. Segundo dados do Infopen (BRASIL, 2015a), Minas Gerais possui a segunda
maior populacéo carceraria do pais, ficando atras somente de Sao Paulo. Entre 2005 e 2014, a
populacdo prisional mineira aumentou em 163%. Quanto a faixa etéaria, apresenta o0s seguintes
dados:

Gréfico 3: Faixa etaria presos MG

B 18 a 24 anos

B 25a29anos
m30a34anos
m35a45anos

M 46 a 60 anos
m61a70anos

® Mais de 70 anos
 Nao Informado

0%
1%

5%

Fonte: Infopen Junho 2014
Elaboracdo propria

Observou-se que o sistema prisional mineiro também é composto por maioria de
jovens entre 18 a 29 anos, configurando-se em 42% do total de reclusos. No que tange a cor

da pele, o Gréfico 4 possibilita visualizar as porcentagens:

Gréfico 4: Quantidade de presos por cor da pele em MG

M Branca
W Negra

= Amarela
0%

M Qutras
1%

® N3o informado

Fonte: Infopen Junho 2014
Elaboracéao propria
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Nota-se que a metade é composta por negros e que 0s 29% que ndo informaram
podem ser de qualquer raga, mas mesmo que neste grupo ndo haja nenhum negro, a
porcentagem maior continuard a ser deste grupo. Por fim, importante também destacar os

tipos de crimes mais cometidos no Estado mineiro. O gréafico 5 apresenta este dado:

Gréfico 5: Quantidade de presos por tipo penal em MG

® Crimes contra a pessoa
B Crimes contra o patrimdnio
= Crimes contra a dignidade sexual

m Drogas (Lei 6.368/76 e Lei
11.343/06)

m Estatuto do Desarmamento (Lei
10.826, de 22/12/2003)

= Qutros

Fonte: Infopen Junho 2014
Elaboracéo prépria

Mais uma vez os crimes contra o patrimonio caracterizam-se como 0s mais cometidos.

1.3.2 A Penitenciaria José Maria Alkmim

Inaugurada em 1938 com o nome de Penitenciaria Agricola de Neves (PAN) esta
unidade prisional configurou-se, em sua época, no que de mais moderno existia no Brasil em
questdo da forma humanizada de cumprimento de pena. Fruto de estudos de renomados
juristas da época, surgiu a partir da instituicdo do novo plano de politica penitenciaria no
estado implantado pelo entdo Presidente Antonio Carlos, o qual ambicionava a ado¢do de um
sistema mais humano de recuperacao do preso. Camara (1951) relata que até 1927 os detentos
em Minas Gerais estavam espalhados pelas centenas de cadeias existentes no Estado e,

ressalta: "todas em péssimas condi¢cdes de higiene". Aponta a falta de trabalho e uma "ociosa
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promiscuidade”, como fatores impeditivos da "regeneracdo” do individuo, que cumpria sua
pena, tornando-o "dez vezes pior do que 0 criminoso no momento da prisédo” (p.118).

O governo mineiro entdo adquire as Fazendas do Mato Grosso e parte da fazenda de
Neves, zona rural pertencente a Contagem (RMBH), para construcdo da unidade prisional
agricola. Para tanto, optou-se por adotar o0 modelo da Colénia Correcional de Witzwill da
Suica que funcionava desde 1895. Tal modelo era considerado uma inovagdo no que tange ao
tratamento penal e humanizacdo do sistema, pois localizada as margens de um lago,
desenvolvia atividade agricolas, mantinha um sistema de vigilancia com guardas
desuniformizados e permitia aos seus internos a livre locomogéo dentro de uma determnada
area. Segundo Souza (2008), o local foi escolhido pelo governo estadual basicamente em
funcdo de sua localizacdo em relacdo a capital: suficientemente afastado, de forma a néo
comprometer a imagem de modernidade de Belo Horizonte, e suficientemente perto, para
permitir sua utilizagdo. A penitenciéria foi construida com o intuito de atender as disposicoes
do entdo novo Caodigo Penal de 1890, criando-se uma expectativa favoravel a eficiéncia de
regeneracao, até mesmo antes de seu funcionamento (CAMARA, 1951).

Foi caracterizada como sendo a primeira experiéncia no Brasil de sistema aberto, onde
0s proprios detentos trabalhariam na manutencdo da Penitenciéria, tornando-a
autossustentavel e acreditando-se que o trabalho agricola ajudaria na recuperagdo do preso.
Tornou-se entdo, sinbnimo de evolugdo do sistema penal brasileiro sob a expressdo da
modernizacdo e da justica. Seus idealizadores conceberam um ambiente prisional onde o
preso sofresse 0 menor impacto, tendo a laborterapia como carro-chefe. (CAMARA, 1951)
Tal iniciativa, levada a efeito demonstrou o acerto da medida, uma vez que durante décadas, a
referida penitenciaria foi considerada um exemplo de instituicdo total prisional aberta.
(PAIXAO, 1991).

O complexo foi construido com casas para funcionarios e reclusos que poderiam ter
esposa e filhos morando juntamente com eles, cedido exclusivamente para os de bom
comportamento. Isso enfatiza 0 modelo de prisdo na concepg¢éo do punir/curar que acaba por
adaptar o sujeito a prisdo. O trabalho consistia basicamente na agricultura, suinocultura,
bovinocultura e avicultura. Eram também operarios de fabricas de calcados, uniformes,
brinquedos e tijolos — tudo instalado dentro dos muros da prisdo. Trabalhavam durante o dia
nas fazendas e se recolhiam a noite, ou em suas casas, ou em suas celas individuais. Dessa

forma, foi considerada como modelo de disciplinamento, educacdo e recuperagédo do
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individuo preso através do trabalho, de forma humanizada, atendendo ao discurso da prisdo

como meio de ressocializagdo preconizado pelos reformistas europeus do século XVIII.
Paixdo (1991) aponta seu carater inovador e pragmatico, principalmente pela adogéo

do regime progressivo. Camara (1951, p. 120) descreve o processo de mudanca de vida pelo

qual o preso, neste novo modelo, passava durante sua estadia na PAN:

Alguns, pelo seu comportamento excepcional e pelo trabalho eficiente que
executam, ali se casam e se preparam alegres e felizes para uma vida nova que
esperam iniciar depois de conseguido o livramento condicional.

E, nesse contacto direto cora a natureza, trabalhando ao sol, no amanho da terra
dadivosa, o homem recluso, ao cheiro das madrugadas, ou nas maravilhas das tardes
luminosas, mergulha-se na saudade do rincdo longinquo onde nasceu, deixando-se
empolgar pelo desejo ardente de retornar & vida de sua, gleba, onde o esperam
amigos, parentes e, ndo raro, o carinho de uma espésa e a saudade dos filhos.

Assim sdo éles preparados e reajustados para voltar a vida em sociedade, e, quando
Ihes vem o livramento condicional, é com o coracdo em festa que recebem a
caderneta de alforria, recuperados para o trabalho livre a que volvem cheios de
projetos e bons propdositos.

Importante ressaltar que desde seu inicio havia uma seletividade quanto ao perfil dos
condenados que poderiam cumprir sua pena na PAN. Recolhendo unicamente presos do sexo
masculino (caracteristica que perdura até hoje), escolhiam-se entre os considerados de baixo
risco (criminosos "ocasionais”, culturalmente protegidos contra a conversdo a uma identidade
e carreira deliquentes) e homicidas de origem rural, cujo trabalho agricola lhe fosse de
costume. A ideia era transformar a estrutura social da unidade numa tradicdo de vigilancia
minima, que transmitisse a sensacdo de tranquilidade, proporcionada por um ambiente
harmonioso de convivéncia entre presos e funcionérios. Algo extremamente facil ante o perfil
criteriosamente selecionado, pois "este tipo de recluso, em geral, ndo reivindica direitos,
adapta-se facilmente a laborterapia agricola, ndo forma patotas, desconhece a imprensa e é
ddcil em relagio ao modelo disciplinar do guarda.” (PAIXAO, 1991, p. 57,58).

A organizacao laboral foi um dos “carros-chefes” para a boa reputagdo da unidade
prisional. Nada melhor aos olhos da sociedade do que um preso trabalhando, produzindo,
estando fora do estado ocioso para pensar no cometimento de novos crimes ou algo do
género, pensamento que ainda perdura na sociedade brasileira. Além disso, destaca-se
também como caracteristica positiva dessa organizacdo, o cultivo de alimentos naturais —

horta cultivada pelos proprios presos e que servia o presidio em quase sua totalidade.
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Com relacdo a esfera pedagdgica, entendia-se que a disciplina laboral auxiliava a
propria disciplina do preso com seus pares e com a prépria administracdo e, em um plano
futuro, com a sociedade. Conforme mencionado anteriormente, até a década de 1960 a
educacdo escolar nesta unidade foi exercida de forma filantrdpica, vindo a ser regulamentada
para oferta do Ensino Priméario em 1965. Na década de 1970, por meio do Decreto 19472 de
17/10/1978 da SEE ampliou-se o tipo de atendimento escolar para o Ensino Secundario por
meio da Unidade de Estudos Supletivos (sigla) e posteriormente Centro de Estudos Supletivos
(CESU), permanecendo dessa forma até 2007, sob a denominagdo de Centro de Educacéo
Continuada (CESEC).Através da Portaria n°04/07 da SEE, a metodologia utilizada passou a
ser a EJA, unificando-se os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e, ainda, ampliando-
se a oferta da Educacdo Basica com a inser¢do do Ensino Médio, sob a denominacdo de
Escola Estadual Cesar Lombroso de Ensino Fundamental e Médio.

Atualmente, a PJIMA mantém atividades agricolas, porém esta j& ndo é mais a sua
finalidade como forma de cumprimento de pena. Com capacidade para 1162 presos encontra-
se com 1880, nio fugindo & regra das prises de todo o Brasil no que tange & superlotagéo.
Foi projetada com celas individuais que possuem 6m? mas devido & sua populacdo tem
abrigado até trés presos. Ha presos de todos os tipos de regime e alojamentos especificos para
0S mesmos, mas muitos do regime semiaberto acabam por cumprir sua pena no fechado, uma
vez que ndo ha vagas para todos na parte externa destinada a eles, que mantém as poucas
atividades existentes na lavoura e fazendas. O maior nimero de presos localiza-se na parte
interna da prisdo, ou seja, intramuros, passando a maior parte do tempo em sua cela.

Quanto a educacao, ¢ primordial destacar que a escola ramifica-se em diversos
espacgos no intuito de atender todos os regimes: no interior intramuros (atendendo na maioria
presos do regime fechado), na parte externa, denominado "Anexo" (atendendo presos que
possuem autorizacdo judicial para trabalho externo — saem de segunda a sexta-feira por volta
das 5h da manha e retornam a noite por volta das 19h, aos sabados saem as 5h da manha e
retornam as 14h e, entdo, a partir deste horario, aos domingos e feriados ficam reclusos em
alojamentos coletivos) e na parte externa, extramuros, denominado "Alojamento Avangado"
(atendendo presos do regime semiaberto que excutam suas atividades laborativas nos
arredores da unidade, na secdo agricola e nas fazendas no horario compreendido entre 7h da

manha as 16h da tarde).

% Dados do Arquivo Vivo da unidade coletados em 29/05/2015.
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A escola possui uma sede, que se localiza no interior da unidade ligada a um dos
quatro pavilhGes que, importante destacar, sdo todos interligados e s&o divididos em cinco
galerias verticais. E um prédio de dois andares que contém sete salas de aula e atendem o
Ensino Fundamental e Médio, além das aulas virtuais do Ensino Superior, que acontecem no
laboratério de informatica, que continha 10 microcomputadores em dezembro de 2014%
possuia.

Existe também sala da direcdo, secretaria, sala da supervisao, sala de professores,
cozinha, biblioteca - com um acervo de 5.297 livros - e auditorio. As salas de aula sdo
equipadas com quadro negro em algumas e outras com quadro branco, mesa e cadeira do
professor e jogos de carteiras para os alunos. Possuem portas de grade as quais permanecem
trancadas com cadeado por fora durante as aulas, por isso, muitas vezes chamadas de "celas
de aula”.

Possui um corpo docente composto por 24 (vinte e quatro) professores. A
administracdo € composta por um diretor, uma vice-diretora, dois pedagogos - EEB, 4
Assistentes Técnicos da Educacdo Basica (ATB). Ha sempre Agentes de Seguranca
Penitenciarios (ASP) no interior da escola que acompanha toda a rotina pelo lado de fora das
salas, bem como realiza a movimentacdo dos alunos até a biblioteca e banheiro, ficando em
seu poder as chaves dos cadeados das salas. As aulas acontecem no turno da manha e tarde,
sendo o expediente escolar deste espago das 8h as 17h.

No espaco denominado "Anexo", ha trés salas de aula, equipadas com quadro branco,
mesa e cadeira do professor, jogos de carteiras para os alunos e oferta o0 Ensino Fundamental e
Médio. As portas das salas sdo de madeira e ficam abertas, pois neste local os presos, por
serem do regime semiaberto ndo ficam trancados, somente restritos ao espago do alojamento,
podendo transitar livremente nos horarios permitidos pela organizacdo penitenciaria da UP.
Ficam, em média, quatro ASP’s vigiando todo o local e os aposentos sao coletivos. As aulas
acontecem no turno noturno, comegando as 20h e terminado as 22:30h, uma vez que os alunos
comecam a chegar por volta das 19h.

Com relagdo ao local denominado "Alojamento Avancado", este se localiza hd 3 km
(trés) da unidade administrativa da UP, compreendida na parte intramuros, ficando em sua
parte de traz entre as duas fazendas que compdem o terreno total da penitenciaria. Os presos

se acomodam em aposentos coletivos e da mesma forma que no Anexo, possuem livre

81 Conforme dados coletados no NEP da unidade em 19/12/14.
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movimentacdo pelo perimetro demarcado deste espaco. Possui quatro salas de aula com portas
de madeira que ndo ficam trancadas e € ofertado somente o Ensino Fundamental nos Anos
Iniciais e Finais. As aulas acontecem no turno intermediario, pois comegam as 16h30min e
terminam as 19h. Sempre ficam dois ASP’s responsaveis pela seguranca deste local.

Apesar do acesso a escola ter sido reduzido pela justificativa de seguranca, no qual
apenas presos de um dos quatro pavilhGes existentes podem frequenta-la, e a realidade
vivenciada na questdo profissionalizante ndo seja de uma penitenciaria que cumpre este papel,
muito se evoluiu nos Ultimos anos. Esta unidade foi a primeira do Estado de Minas Gerais a
possuir presos cursando Ensino Superior na modalidade EaD com bolsa do PROUNI, obtida
através da realizagdo e boa pontuacdo no ENEM Prisional. Salienta-se que desde 2008 esta
unidade vem participando do ENEM mesmo sem ainda ter a sua edicdo especifica para as
pessoas privadas de liberdade, que se iniciou em 2009. No ano de 2008 foram apenas 06%
inscritos, j& no ano de 2014 tem-se 378 inscritos, tendo seu apice no ano de 2013 com 431
inscritos. Atualmente 11 presos encontram-se cursando 0 curso superior através do convénio
firmado entre SEDS e uma IES para oferta de Ensino Superior no Estado.A profissionalizacdo
ocorre atraves de cursos em parceria com o PRONATEC, em outubro 2014 05 (cinco) presos
concluiram o curso de pedreiro, Unico curso ofertado e executado no ano. Ha também
capacitacdo profissional executada por meio das oficinas/parcerias de trabalho sendo que no
ano de 2014 foram capacitados 186 presos. Além dessas a¢des formais, existem ainda as
consideradas ndo formais, executadas por meio de um grupo de teatro e coral.

A demanda por estudo ¢é alta, uma vez que ha uma lista de quadro de reserva a espera
de vagas. Assim, confirmamos que a politica penitencidria atual € esta: privilegia-se a
seguranca em detrimento as atividades educativas e/ou laborativas. No entanto, percebe-se
ainda mais forte a prevaléncia do trabalho sobre os estudos. Trata-se de uma cultura
construida sob a ideologia de que o trabalho "dignifica 0 homem" e o estudo, por muito tempo
algo das classes elitizadas, ¢ uma mordomia ou "regalia”. As tabelas abaixo demonstram, em

numeros, a situacdo educacional desta unidade.

%2 Dados coletados no NEP da unidade em 29/05/2015.
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Tabela 12: Escolaridade presos PIMA

Nivel de escolaridade Quantidade Percentual
Alfabetizacdo 16 0,91%
Ensino Fundamental Incompleto 730 41,73%
Ensino Fundamental Completo 19 1,08%
Ensino Médio Incompleto 13 0,74%
Ensino Médio Completo 80 4,57%
Ensino Superior Incompleto 9 0,51%
Total de dados informados* 867 49,54%
Populagdo carceraria total 1749

Fonte: Diretoria de Ensino e Profissionalizacdo/SAPE/SUAPI/SEDS — Dados referente a Dezembro de 2014.
*Dados ndo correspondem a populagdo carcerdria total, pois sdo coletados conforme atendimentos realizados,
dessa forma, podendo ndo ter toda a populagdo carceréria sido atendida na data de informacdo dos referidos

dados.

Tabela 13: Oferta de Educacdo PIMA

Nivel de escolaridade Quantidade Percentual
Alfabetizacdo 26 8,81%
Ensino Fundamental 163 55,25%
Ensino Médio 66 22,37%
Ensino Superior 40 13,55%
Total 295

Fonte: Diretoria de Ensino e Profissionalizacdo/SAPE/SUAPI/SEDS — Dados referente a Dezembro de 2014

Percebe-se, por meio destes dados, que possuindo um total de 1.789 sujeitos reclusos,

apenas 295 estdo efetivamente sendo alcancados pela oferta escolar. Para melhor visualizacgéo,

a tabela abaixo mostra essa relacdo entre demanda e oferta.

Tabela 14: Relagdo entre a demanda educacional e a oferta PIMA

Nivel de escolaridade Demanda Oferta Percentual de atendimento
Alfabetizacdo 16 26 162,50%

Ensino Fundamental 730 163 22,33%

Ensino Médio 32 66 206,25%

Ensino Superior 89 40 44,94%

Total 867 295 34%

Fonte: Diretoria de Ensino e Profissionalizacdo/SAPE/SUAPI/SEDS — Dados referente a Dezembro de 2014
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Assim, pode-se concluir que, apesar de sua ampliacdo, a educacdo escolar ofertada
nesta unidade ainda ndo consegue atender a todos, uma vez que o percentual de atendimento €
de apenas 34%. Mesmo que em algumas séries 0 numero de atendidos seja maior a demanda
apontada, ndo podemos perder de vista que os dados coletados sobre a demanda
correspondem a um total de 867 presos, sendo que o total de reclusos nesta UP na data desta
coleta era de 1749. Ou seja, hd um nimero de 882 presos com demanda escolar desconhecida.

O que pode aumentar a demanda no que tange ao Ensino Médio e Alfabetizacdo por exemplo.

1.3.3 O Presidio Antdnio Dutra Ladeira

Originalmente denominado Casa de Detengdo Antdnio Dutra Ladeira, o atual Presidio
Antonio Dutra Ladeira localiza-se, também, em Ribeirdo das Neves e foi inaugurado no ano
de 1984. Neste mesmo ano foi autorizado o funcionamento escolar denominado Centro de
Estudos Supletivos (CESU) Cecilia Meireles. Na década de 90, por meio da Portaria n°
635/92 da SEE, iniciou suas atividades com o curso Regular de Supléncia de 12 a 82 séries.
Atualmente denomina-se Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio - EJA - Presidio
Antdnio Dutra Ladeira, regida pela Portaria 01/2008 - SEE de 09/01/2008. Esta UP também
se destina unicamente a presos do sexo masculino ja condenados e que se encontram nos
regimes de cumprimento de pena fechado, semiaberto e aberto. Mas, no momento, devido a
superlotacdo que o Estado enfrenta, possui presos de todo tipo de regime, inclusive provisério
— gue ainda ndo foram julgados pela justica.

Possui seis pavilhdes para presos do regime fechado, nos quais todos possuem 2 salas
de aula cada que atendem alunos de todas as séries, funcionando, para tanto, em trés horarios.
As salas sdo de grades e ficam trancadas com cadeado durante as aulas. H& um espaco
denominado "Anexo I" o qual é destinado aos presos que ja atingiram o regime semiaberto e
aberto e exercem atividades laborativas dentro e fora da unidade, onde possui um local
destinado a escola, composto por 5 salas de aula. Alguns alunos deste espago estdo
distribuidos pelos nove alojamentos existentes e outros nas galerias onde ficam celas
coletivas.

Dentro do espago da escola o preso tem livre transito, com acesso ao banheiro e filtro

comunitario. As salas de aula tém portas comuns de madeira e ndo ficam trancadas. Também
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sdo ofertadas todas as séries, mas funciona em um Unico horério devido atender presos que
trabalham.

Além desses espacos ha uma escola sede que possui 2 salas de aula para atender aos
alunos que trabalham do anexo Il e aos que fazem curso superior a distancia, sendo estes um
total de 13 graduandos. Neste local é ofertado somente o Ensino Médio e acontece em dois
turnos. E neste local que se localiza uma biblioteca com um acervo de 3.000 livros, sala de
professores, secretaria, sala de direcdo, cozinha, sala de informatica com trés computadores e
0 Nucleo de Ensino e Profissionalizacao da SEDS.

O corpo docente é composto por 36 professores, uma diretora e uma vice-diretora,
dois supervisores e cinco ATB’s.

Esta unidade também vem ampliando as atividades educativas. Desde 2009 participa
do Enem PPL, chegando possuir no ano de 2014 um total de 246 inscritos. Com relacdo a
profissionalizagdo, no ano de 2014 foram profissionalizados 154 presos nos cursos de padeiro,
acougueiro e pedreiro. Como atividade ndo formal existe o curso de violdo. No intuito de
ampliar ainda mais as possibilidades de escolarizacdo dos presos, no ano de 2013 iniciou-se a
construcdo das chamadas UAITEC’s - Universidade Aberta e Integrada de Minas Gerais - é
um programa do Governo de Minas, desenvolvido e coordenado pela Secretaria de Estado de
Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior (SECTES), e em parceria com o Governo Federal,
através dos Ministérios da Educacdo e da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo. Visa oferecer, de
forma gratuita, qualificacdo profissional por meio da implantacdo de uma rede de polos de
Educacdo a Distancia. Segundo informacdes do Nucleo de Ensino da unidade, as obras
terminaram em meados de 2014, mas ainda ndo foi inaugurada.

Com relacédo ao perfil escolar dos presos, na Tabela 15 pode-se visualizar que também

h& uma defasagem quanto a conclusdo do Ensino Fundamental, nivel da maioria dos presos.
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Tabela 15: Escolaridade presos PRADL

Nivel de escolaridade Quantidade Percentual
Alfabetizacdo 36 1,84%
Ensino Fundamental Incompleto 1144 58,43%
Ensino Fundamental Completo 296 15,16%
Ensino Médio Incompleto 144 7,27%
Ensino Médio Completo 296 6,86%
Ensino Superior Incompleto 16 0,82%
Total de dados informados* 1768 90,54%
Populagdo carceraria total 1952

Fonte: Diretoria de Ensino e Profissionalizacdo/SAPE/SUAPI/SEDS — Dados referente a Dezembro de 2014

*Dados ndo correspondem a populagdo carcerdria total, pois sdo coletados conforme atendimentos realizados,

dessa forma, podendo ndo ter toda a populacdo carceraria sido atendida na data de informagdo dos referidos

dados.

Nas tabelas abaixo estdo dispostos os dados com relacdo a demanda e oferta de

educacdo na PRADL.

Tabela 16: Oferta de Educa¢do PRADL

Nivel de escolaridade Quantidade Percentual
Alfabetizacdo 27 5,68%
Ensino Fundamental 397 83,58%
Ensino Médio 46 9,68%
Ensino Superior 13 2,76

Total 483

Fonte: Diretoria de Ensino e Profissionalizacdo/SAPE/SUAPI/SEDS — Dados referente a Dezembro de 2014.

Tabela 17: Relagdo entre a demanda educacional e a oferta PRADL

Nivel de escolaridade Demanda Oferta Percentual de atendimento
Alfabetizacdo 36 27 75,00%

Ensino Fundamental 1144 397 34,70%

Ensino Médio 438 46 10,50%

Ensino Superior 150 13 8,67%

Fonte: Diretoria de Ensino e Profissionalizacdo/SAPE/SUAPI/SEDS — Dados referente a Dezembro de 2014
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Assim como a Penitenciaria José Maria Alkmim, o PRADL também vem ampliando
suas ac¢les educacionais, mas se nota que a demanda ainda é muito mais alta do que a oferta.

Neste capitulo, foi possivel observar que, ao longo dos tempos, sempre houve a
preocupacdo com a questdo de lidar com os sujeitos desviantes das regras de um determinado
grupo social. A medida que esses grupos foram crescendo e se tornando grandes e complexas
organizagOes societais, as formas de enfrentar tais condutas indesejadas foram se alterando.
Assim, viu-se que a pena privativa de liberdade nasce com a emergéncia do capitalismo. Ao
analisar os dados sobre quem séo as pessoas que cumprem pena no Brasil, fica ainda mais
claro como esta instituicdo vem cumprindo com o seu papel de servir ao bloco hegemdnico
que sustenta esse modelo social. Pois, além da maioria dos presos integrarem classes
economicamente desfavorecidas, serem negros, com baixa escolaridade, os crimes mais
praticados por eles sdo contra o patriménio. Ou seja, 0s crimes mais praticados sdo aqueles
que afetam um elemento fundamental no capitalismo, que é a propriedade.

Pode-se entédo levantar o seguinte questionamento: o modelo de sociedade capitalista
acaba por estimular o cometimento desse tipo crime, ou ele privilegia a puni¢do de privacédo
de liberdade para esse tipo de crime? Certamente ha uma intrinseca relacdo entre o modelo
social capitalista e a relacdo com que os crimes sao cometidos e os infratores punidos. E, com
relacdo a educacdo ofertada nas prisdes, porque ela é tdo recente na pauta das politicas
publicas, se desde o século XIX ela é ofertada nas prisdes brasileiras? Por que ainda nao
consegue ser efetiva, mantendo a oferta bem abaixo da demanda? Trata-se de questdes que
esta pesquisa ndo abordou, mas que intenta suscita-las, pois proporciona um posicionamento
critico frente as questdes que perpassam o sistema carcerario brasileiro e a educacdo ali

ofertada.
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CAPITULO 2 - PRESSUPOSTOS EPISTEMOLOGICOS/TEORICOS E
METODOLOGICOS

Em um estudo sobre Representagdes Sociais, 0 conceito e a propria abordagem teorica
demandam contextualizacdo dos sujeitos, porque as RS séo socialmente produzidas. Entdo, é
necessario delimitar esse social e quais s@o as suas dimensfes que podem estar envolvidas
nesta discussdo das RepresentacOes Sociais sobre a educagdo nas prisdes por parte dos
educadores.

Nessa perspectiva, no intuito de buscar respostas para a produgdo desta pesquisa,
percebeu-se a necessidade de um amparo teérico epistemoldgico que colocasse a prisdo e o
seu papel no contexto social e na dindmica de construcdo dessa sociedade. E, ainda,
entendendo as Representagdes Sociais como amparo metodoldgico, optou-se por apresentar,
neste capitulo, o percurso construido e realizado para a execugdo desta pesquisa.

2.1 A inscricdo da pesquisa no materialismo-histdrico-dialético

A concepcdo de sociedade apresentada por Marx e Engels (1987) em seu livro
Ideologia Alemd, no qual, analisando, cronologicamente, as diversas formas de organizacdes
da sociedade e suas transi¢cdes de uma para outra, concluiu que séo das relacdes e condicGes
materiais de producdo que o homem constrdi sua histdria social, politica e cultural a partir das
suas necessidades mais basicas de sobrevivéncia, no seu fazer pratico. Isso leva a
compreender que a sociedade capitalista é constituida a partir de suas forcas materiais,
definindo classes sociais, de disputas e controle dos meios de producdo. Mas ndo s6 dos
meios de producéo, da cultura também; existindo todo um controle para manter a relacdo de
sO quem vende forga de trabalho e quem detém os meios de producdo.

Desse modo, a anélise de uma instituicdo como a prisdo implica em perguntar qual
lugar ela ocupa na sociedade, a qual classe serve e de qual origem social s&o os presos. Frente
aos dados anteriormente apresentados, evidencia-se a questdo de classe posta no sistema
prisional ao observar que a maioria dos sujeitos que se encontram presos sao oriundos de

classes economicamente desfavorecidas e que o maior nimero de delitos é sobre o
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patrimonio, ficando clara a preocupacdo do sistema com a propriedade, sendo esta um dos
pilares do modelo capitalista. Nao cabe dentro do contexto desta pesquisa analisar se a prisao
€ uma instituicdo certa ou errada, mas € possivel afirmar que, diante dos dados levantados, €
fato que esse sistema econémico € o que a engendra.

Desse modo, fez-se necessario um referencial que possibilitasse o entendimento da
educacdo em prisdes a partir de seu pilar, de praticas e vivéncias de seus sujeitos dado o
ambiente diferenciado. Ou seja, na praxis cotidiana do trabalho prisional identificar as
relacBes de producédo e reproducdo da cultura carceraria e educativa ali presente, para entdo
propor transformagdes. E isso situado numa concepcdo social mais ampla, num marco maior
sobre a construcdo da sociedade. Essa busca direcionou a pesquisa ao marco colocado dentro
do Materialismo Historico Dialético (MHD), como forma de posicionamento quanto a visdo e
interpretacdo dos fendmenos sociais. Isso possibilitou entender que o desenvolvimento da
historia e da cultura de uma sociedade se da através dos mecanismos materiais de producéo e
distribuicdo de mercadoria, margeados pela luta de classes.

Com base na ideologia alemd (MARX, 1987) pode-se resumir a compreensdo do que
se debruca esse método, levando-se ao estudo e elaboracao da histéria dos homens em estrita
correlacdo com a histéria dos meios de producdo e das trocas. Esta concepcdo apresentada
percebe o homem como um ser social e histérico. E mesmo perpassado e influenciado por
contextos politicos, sociais e econémicos, torna-se também criador e transformador da

realidade social, mediados pela relacdo dialogica.

Séo sempre individuos determinados, com uma atividade produtiva que se desenrola
de um determinado modo, que entram em relagdes sociais e politicas determinadas.
E necessario que, em cada caso particular, a observagio empirica mostre nos fatos, e
sem qualquer especulacéo ou mistificacéo, o elo existente entre a estrutura social e
politica e a produgdo. A estrutura social e o Estado resultam constantemente do
processo vital de individuos determinados; mas ndo resultam daquilo que estes
individuos aparentam perante si mesmo ou perante outros e sim daquilo que sdo na
realidade, isto &, tal como trabalham e produzem materialmente. Resultam portanto
da forma como atuam partindo de bases, condicGes e limites materiais determinados
e independentes da sua vontade. (MARX e ENGELS, 1999, p. 19 e 20).

Este método esta vinculado a uma concepcdo de realidade, de mundo e de vida.
Funciona como mediador no processo de entender a estruturacdo, o desenvolvimento e a

transformacdo dos fendbmenos sociais dos objetos que investigamos. Nesse sentido,
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compreende-se que, para se estudar o ato educativo nas prisGes, € necessario conhecer a
construgdo desta instituicdo, sabendo-se da intima inter-relagdo entre a pena e a cultura
socioeconémica que a produz.

A partir dessa concepcdo de sociedade, adentrou-se na dindmica do socialmente
produzido, numa concepgdo que diz como se movimenta essa sociedade e parte do
pressuposto de que ela pode se transformar. Assim, essa pesquisa insere-se, também, na
perspectiva de possibilitar uma compreensdo do que pensam, sentem e fazem os educadores
nas prisdes, no intuito de contribuir para alterarem suas praticas, a educacdo ofertada aos
presos, 0s objetivos das prisdes e a sociedade como um todo.

Buscou-se dialogo com Gramsci (2011) que, ao estudar o Estado Italiano desde a sua
conformacdo como unidade, destaca sua natureza de classe e, assim, mostra que para que se
possa buscar a transformacéo social é necessario analisar as relacdes concretas de forcas que
se travam no ambito social. Esta concepg¢do auxiliara no entendimento de que a transformacao
ndo é numa Unica dire¢do, ela ndo vem de baixo para cima ou vice-versa. Mas ela apresenta-
se justamente da tensdo do encontro desses dois grandes grupos sociais que é quem vende sua
forca de trabalho e quem domina os meios de producéo.

Ao teorizar sobre a categoria hegemonia, Gramsci (2011) a explica como sendo o
elemento chave da teoria da luta de classes. Diz tratar-se da capacidade de lideranca
ideoldgica e/ou cultural de uma classe sobre o conjunto da sociedade, bem como uma relacdo
de dominacdo entre lideres e liderados, encarregada pela instituicdo de uma coletividade
organica e coesa em volta de principios e interesses defendidos pela classe dominante. Assim,
ndo existe para ele relagdo hegemonica definida por ora sendo dominacéo, ora sendo direcéo
ou consenso, mas sim estes dois elementos como polos da relacéo, coexistindo dialeticamente
numa disputa de ocupacBes; ocupacdes de direito. E nessa perspectiva que esta pesquisa
pretende entender o lugar que o sistema prisional e a educacdo ali ofertada ocupam dentro
dessa complexidade.

A partir dessas consideragdes, pergunta-se: o sistema prisional atende prioritariamente
a qual classe social? E como ele poderia estar numa posic¢éo de ndo atender nem a um, nem a
outro grupo, mas na possibilidade de constituir-se na perspectiva da transformagdo? Tais
questdes coadunam com o entendimento de Gramsci (2011) de que a educagdo impde-se
como organicamente necessaria as relagdes de dominagdo e de dire¢do em qualquer

sociedade. A partir desse pressuposto, pode-se caracterizar da mesma forma a execucédo penal
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e a propria instituicdo prisdo, dado os fins de controle e ordenamentos dos sujeitos inseridos

na sociedade carceraria.

Ao afirmar que pertence a sociedade civil a fungdo de hegemonia e a sociedade
politica a funcdo de dominagdo, ele [Gramsci] estabelece uma distingdo importante,
pois evidencia que é na sociedade civil que se processam condi¢des para a
reproducdo ou rompimento de uma estrutura social, sendo esta, essencialmente, a
unido de homens por meio da ideologia, evidenciando o valor da educacdo ao invés
da forca. (JULIAO, 2012, P. 60).

Assim, a proposta é ter a instituicdo prisdo como espaco educativo e, na perspectiva do
educar, em contraposi¢do ao punir/curar, precisa-se entender sua atuacdo numa interpretagdo
dos tensionamentos e conflitos, para entdo possibilitar-se a sua constituicdo como tal. Por isso
0 entendimento de Gramsci como embasamento, ja que ele trata dos fenbmenos que sdo
construidos politicamente e socialmente, legitimados por motivos e sensibiliza¢Ges historicas:
"A educacdo é um campo no qual a teoria e a pratica, a cultura e a politica, inevitavelmente se
confundem; em que a pesquisa e a descoberta tedrica se misturam com a agdo social e
politica.” (MONASTA, 2010, p.12).

Entende-se ainda, conforme Gramsci (2011) que ndo ha como desvincular o ato
educativo dos fatos politicos, econdémicos e histéricos da realidade onde esta inserido. Dessa
forma, é na prisdo com educadores e presos, nesta materialidade, que se da a producédo desta
pesquisa. Inserida na concep¢do da producdo do conhecimento, numa perspectiva de
transformacéo, sabendo que esta € uma realidade historicamente produzida e que continuara a
ser. Portanto, conhecer a realidade presente para transforma-la supde conhecer, ademais, suas
origens longinquas.

Nesse sentido, é possivel entender o processo de construcdo da materialidade dos
sujeitos desta pesquisa, como estdo agindo atualmente e como estdo prospectando o futuro.
Possibilita, também, observar o movimento dialético composto pelos conflitos e contradi¢fes
que se materializam na instituicdo penitencidria juntamente com a instituicdo escolar ali
inserida, e 0 modo como 0s seus sujeitos lidam e conduzem com a educagdo. Considera-se
gue o contexto prisional ndo é um elemento isolado ao meio social. Entendemos que ele
carrega em si a producéo e reproducédo de relacBes sociais que, mesmo tendo especificidades,

sdo pautadas numa légica de dominacdo e controle. Assim, parte-se de uma analise da
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constituicdo social da prisdo e suas relacbes com educacdo, buscando apreender os
antagonismos e conflitos que permeiam as préaticas educativas que neste ambiente ocorrem.

N&o se pode perder de vista ainda que, além de analisar a instituicdo penitenciaria,
nosso problema também esta em entender como acontece a educacao neste ambiente e, além,
como ele pode ser concebido pela ética do educar. Dessa forma, recorre-se a Paulo Freire
(1979, 1992, 1996, 2000) que vincula educacdo a um processo de humanizagéao, salientando
que educar com responsabilidade é educar para transformar o mundo. Freire nos fornece
conceitos e metodologias para se pensar numa educacdo que parta do principio da garantia
dos direitos ao passo em que essa fortalece os sujeitos para sua busca. Ou seja, nesta
concepgdo o sujeito ndo é um mero receptor de assisténcias que o levem ao acesso aos seus
direitos, mas, além disso, se tornam conscientes de que sua aquisi¢do se da por meio de lutas e
sua atuacdo social. Em sua proposta, ele ainda coloca que, para que experiéncias como o
nazismo, como a ditadura e as violagGes de direitos e discriminagdes de qualquer natureza néo
ocorram, a educacao necessita oportunizar o pensar e o0 agir, em sentido alargado.

Portanto, percebeu-se que a proposta da prisdo na concep¢do do educar insere-se na
I6gica do sujeito de direitos, busca fomentar a reflexdo critica dos sujeitos sobre a propria
vida desencadeando a superacdo da passividade dos homens diante da realidade vigente. Essa
visdo coloca a prisdo no posto de um lugar da transformacéo, neste prisma ela teria um papel
educativo. Numa perspectiva dial6gica, possibilite ao sujeito a compreensdo dos fatos sociais,
politicos e econdmicos gerados no individual e coletivo que desencadearam esta realidade a
qual se encontra.

Assim, ao problematizar a si e/em suas relacdes com o mundo e com 0s outros através
das relagcdes educativas ali existentes, 0 homem preso, pode aprofundar seu conhecimento
acerca do contexto em que esta inserido. E a0 mesmo tempo, esta educacdo necessita fornecer
ferramentas de indignacdo necessarias para que este sujeito saia da prisdo com o impeto de
transformar essa sociedade. Caso a sociedade a mantenha da forma como estd, o sujeito saira
e, as chances de continuar na mesma vida delitiva sdo enormes, pois este modelo social
classista e excludente contribui para esta dindmica permanente de crime, prisdo e
reincidéncia. Portanto, partimos da premissa de que ndo cabe s6 a prisdo mudar sua
perspectiva, mas todo o corpo social.

Freire destaca: "somos ou nos tornamos educaveis porque, ao lado da constatacdo de
experiéncias negadoras de liberdade, verificamos ser possivel a luta pela liberdade e pela

autonomia contra a opressdo e o arbitrio.” (Freire, 2000, p. 55). Através desta citacdo pode-se
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afirmar que a atual forma generalizada e estigmatizante que perpassa politicas e praticas do
punir e curar, a qual entendemos ser também uma agdo educativa s6 que na perspectiva
adaptativa do sujeito, precisa ser confrontada com o pensamento de Freire, que pensa a
educacdo usando outra chave teorica, referenciada na concepcdo de praticas educativas
libertadoras, criticas e transformadoras.

Dessa maneira, 0 carcere como espago educativo seria aquele que propicia, provoca e
facilita o didlogo e a troca de conhecimentos entre todos os atores envolvidos fomentando
debates, questionamentos e reflexdao acerca das experiéncias passadas, da realidade vivida e
da possibilidade de construgdo de outra realidade possivel. "Quando o homem compreende
sua realidade, pode levantar hipoteses sobre o desafio dessa realidade e procurar solucgdes.
Assim, pode transforméa-la e com seu trabalho pode criar um mundo proprio: seu eu e suas
circunstancias.” (Freire, 1979, p. 16).

E nessa dinamica de construcio e ressignificacio de conhecimentos, continuamente
aprofundados, a partir das experiéncias diversas que ocorrem ao redor do sujeito na realidade
historicamente produzida e reproduzida do sistema prisional que se inscreve toda esta
pesquisa, que conduz a uma tomada de posi¢cdo num outro viés hegeménico na pesquisa em
educacdo, buscando nas contradi¢cGes deste ambiente, de forma dialégica, 0os caminhos que

apontam para sua mudanga.

2.2 Teoria das Representacdes Sociais

O conceito de representacéo social foi introduzido por SERGE MOSCOVICI em 1961
em um estudo sobre a representacdo social da psicanalise que privilegia em uma perspectiva
psicossocial a génese do conhecimento do senso comum por grupos sociais. Para tanto, o
autor retoma o conceito de Representacdo Coletiva, proposto na sociologia por Emile
Durkheim no final do século XIX, ampliando seu leque numa perspectiva da Psicologia
Social. Ele entendia que as Representacfes Coletivas tratam de fendmenos mais gerais que
acabam por relacionar a realidade ou as préaticas a objetos que ndo o sdo. O que sugere uma

conotacdo mais estatica a representacao.
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[...] enquanto Durkheim vé as representagfes coletivas como formas estaveis de
compreensdo coletiva, com o poder de obrigar que pode servir para integrar a
sociedade como um todo, Moscovici esteve mais interessado em explorar a variacao
e a diversidade das ideias coletivas nas sociedades modernas. (DUVEEN, 2013, p.
28)

Assim, as RepresentacGes Sociais de Moscovici buscaram, ao mesmo tempo,
reconhecer um singular fenbmeno social e subsidiar meios de torna-lo inteligivel num
processo de constante movimento sociopsicoldgico, rompendo com a estagnacdo das
Representacdes Coletivas. Moscovici entdo inaugura os estudos do campo das Representagdes
Sociais analisando a recepcdo e difusdo de uma teoria cientifica, que em seu estudo tratou-se
da psicandlise, no pensamento popular, as capacidades de incorporacdo desta teoria em suas
tramas e seu poder de criacdo da realidade social. (MOSCOVICI, 2013).

Nesse sentido, ele observa que, da mesma maneira que sujeitos conseguem conceber
um conjunto de ideias que produzem um conhecimento cientifico, sdo capazes tambem de
pensar um aglomerado de entendimentos que formam um conhecimento do senso comum.
Assim, os estudos na perspectiva das Representacdes Sociais tém analisado o pensamento e a
pratica social de determinados grupos, que envolve a propagacdo de saberes, a relacdo
pensamento e comunicacdo e a origem do senso comum. Moscovici entdo cria a teoria como
categoria de analise social, possibilitando a compreensdo dos saberes dos grupos e as
alteracdes que provocam socialmente ao serem exigidos que se posicionem frente a
determinadas situacdes e objetos.

Ivana Markova, ao entrevistar Moscovici (Moscovici, 2013), afirma que ao se estudar
0 sento comum, o conhecimento popular, estuda-se aquilo que une sociedade ou individuos a
sua cultura, linguagem e mundo familiar. Sugeri-se, portanto, que extraem-se do senso
comum as producgdes, os saberes e os valores compartilhados entre os individuos de um
mesmo grupo. Essa interagdo, propria da comunicacéo entre os individuos em seu cotidiano,
que proporciona a assimilacdo de saberes e atribuicdo de significados aos objetos que lhes
desafiam, instando-os a compartilhar ideias e opinides.

Com base nesses principios, Serge Moscovici (2012, p. 47) define as representacGes
sociais como [...] "conjuntos dindmicos, seu estatuto sendo o da producéo de comportamentos
e de relagdes com o ambiente, da acdo que modifica uns e outros, e ndo a reproducéo de
comportamentos ou relagdes, como reacdo a um dado estimulo externo”. Para Jodelet (2001,
p. 17), as representacdes sociais sao “uma modalidade de conhecimento socialmente
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elaborada e partilhada, com um objetivo prético e contribuindo para a construcdo de uma
realidade comum a um conjunto social”.

Nessa mesma perspectiva interpretativa da teoria, Nascimento (2013, p. 48) aponta
que:

[...] o foco do estudo de Moscovici foram as formas de organizacdo do pensamento,
no que se refere a um objeto novo, desafiando os modos de pensar, sentir e agir das
pessoas. A perspectiva renovadora de sua abordagem é fundamentada no dialogo
entre a psicologia e a sociologia, ou seja, na psicologia social, para compreender
como o ser humano se comporta nas suas intera¢fes sociais.

E Leite (2014, p. 42) afirma que:

[...] as representacGes sociais sdo compreendidas como o processo de assimilagéo da
realidade social pelo individuo, uma reconstrucdo dos dados apreendidos no
contexto das experiéncias, valores, regras, informacbes sobre determinado objeto
social,composta de imagens e expressdes socializadas.

Trata-se, portanto, de uma teoria que vem orientando inimeras pesquisas em diversas
areas do conhecimento e, no caso da educagdo, os pesquisadores a consideram uma excelente
possibilidade tedrica e metodoldgica para area, pois propicia a compreensdo do sujeito situado
socio-historicamente e, a0 mesmo tempo, analisar as dinamicas subjetivas envolvidas em suas
praticas.

Alves-Mazzoti (1994) afirma a necessidade de a pesquisa educacional adotar um olhar
psicossocial no intuito de obter um maior impacto sobre a pratica educativa. Martins (et al,
2014) constataram que a RS é um referencial teérico dindmico e em permanente producéo
no Brasil e que, por serem apropriadas pelas mais diferentes areas do conhecimento,
acabam por desvelar seu traco interdisciplinar, tornando-se importante instrumento para
compreensdo de distintos fendmenos.

Um fendmeno para ser considerado representacdo social precisa ser provocador e
ameacador de grupos em seu cotidiano e em um dado contexto socio-historico e cultural,
transformando-se, entdo, em objeto de interesse deste publico no instante em que provoca
tensGes e demanda posicionamentos e/ou promogéo de acbes (MOSCOVICI, 2012).

Nesse sentido, entende-se que o0 processo educativo em prisbes pode gerar
inquietacdes e em determinados momentos tensdes entre os fins da priséo e os fins da

educagdo. Assim, adotamos o sentido da representacdo, entendido por Antunes-Rocha
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(2012, p. 24), "como um conhecimento gerado nas trocas cotidianas [...] e que se
apresenta como logico e criativo visando tornar familiar o que nos é estranho", uma vez
que as representacdes sociais, na perspectiva Mocoviciana, sdo criadas para tornar
familiar o ndo-familiar. E sobre o que seria este ndo familiar, Moscovici (2012) aponta
tratar-se de algo que néo é classificado e que, por isso, ndo possui nome e nem existéncia,
0 que o torna ameagador. Assim, ao se deparar com uma realidade com a qual néo se sabe
lidar, o sujeito entra em desequilibrio e instaura movimentos na busca por introduzir o
novo objeto na trama dos seus saberes prévios. Essa insercdo altera este saber, o objeto e,
portanto, o sujeito. Dessa forma outro saber é produzido, que seja possivel nas condicdes
de existéncia do sujeito e do objeto em suas esferas politicas, sociais, culturais e
familiares. (ANTUNES-ROCHA, 2012).

As representacdes sociais sdo consideradas por Jodelet (2001) como conhecimento
espontaneo, ingénuo, chamado conhecimento do senso comum. Esta autora, aponta que este
conhecimento constitui-se através das experiéncias, de informacdes, padrdo de pensamentos
recebidos e transmitidos pela tradicdo, educacdo e comunicacdo social. Ainda, conforme esta

autora:

[...] h& quatro caracteristicas fundamentais no ato de representar: 1) a representacao
social é sempre representacdo de alguma coisa (objeto) e de alguém (sujeito); 2) a
representacdo social tem com seu objeto uma relacdo de simbolizagéo (substituindo-
0) e de interpretagdo (conferindo-lhe significagdes); 3) a representacdo sera
apresentada como uma forma de saber: de modelizagdo do objeto diretamente
legivel em diversos suportes linguisticos, comportamentais ou materiais — ela é uma
forma de conhecimento; e 4) qualificar esse saber de préatico se refere a experiéncia a
partir da qual ele é produzido, aos contextos e condigdes em que o €, e, sobretudo,
ao fato de que a representacdo serve para agir sobre o mundo e o outro. (JODELET,
2001, p. 27).

O processo de constru¢do de novas formas de pensar/sentir/agir foi denominado
por Antunes-Rocha (2004, 2012) como RepresentacGes Sociais em Movimento, conceito
que também se encontra em processo de estudo e discussdo no ambito do Grupo de
Estudos em Representacdes Sociais situado na Linha da Psicologia, Psicanalise e
Educacdo da FaE/UFMG. Este grupo organiza-se em diferentes pesquisadores de diversos
campos do conhecimento O interesse é o0 estudo e producdo de saberes sobre
representacdes sociais em contextos geradores de mudanca. (Antunes-Rocha, et al, 2013).

Desse modo, 0s movimentos instaurados podem assumir diferentes configuragdes.

O sujeito pode manter seus saberes prévios, que neste caso ndo serdo 0s
mesmos, dado que s6 o fato de terem sido questionados ocasionou-lhes
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alteragdes que podem alterar profundamente o que ele sabia antes ou apenas
parcialmente. H4 sempre mudanga, movimento, processo. Ndo ha como passar
inviolavel pela experiéncia de contato com um objeto que desafia o
entendimento, questiona as praticas e mobiliza as emoc¢6es. (ANTUNES-
ROCHA, 2012, p. 25).

Dessa forma, estudar as Representacdes Sociais na perspectiva de seu movimento
pressupGe o debrucar-se sob a dialética entre os pontos de resisténcia e pontos de abertura
que fornecem condicGes de propor limites e possibilidades ao objeto de estudo. Rompe-se
com o uso das representaces com 0 uso puramente diagnostico, buscando conjugar
intervencdo com a producgédo do conhecimento. (ANTUNES-ROCHA, 2012). Partindo da
questdo: "por que as pessoas pensam de certa maneira em sua vida cotidiana?", Moscovici
mostra que a TRS pode ser um caminho para se tentar explicar que podem existir diferencas
entre o ideal de um pensamento conforme a ciéncia, a razdo, a realidade e o pensamento no
mundo social. Este Ultimo por sua vez precisa ser capturado e compreendido quando se
pretende propor acdes transformadoras para determinado grupo.

Moscovici (2013) diz que, ao se estudar uma representacdo, deve-se sempre tentar
descobrir a caracteristica ndo familiar que a motivou, que esta absorveu. Assim, o autor
identifica dois processos: ancoragem e objetivacdo. A ancoragem diz respeito ao
enraizamento social da representacdo, a integracdo cognitiva do objeto representado no
sistema de pensamento preexistente e as transformacdes que, em consequéncia, ocorrem num
e noutro. Trata-se, portanto, de sua inser¢do organica em um pensamento constituido.
Ancorar idéias estranhas € reduzi-las a categorias e imagens comuns. A objetivacdo € a
passagem de conceitos e idéias para esquemas ou imagens concretas, 0s quais, pela
generalidade de seu emprego, se transformam em provaveis imagens da realidade.
(MOSCOVICI, 2012). Ao objetivar os sujeitos tornam concreto o que € abstrato, criam
imagens para as idéias. Nesse processo, as idéias ndo sdo percebidas como produtos da
atividade intelectual, mas como reflexos de algo que existe no exterior.

A ancoragem e a objetivacdo possibilitam a atividade representativa destacar uma
figura e, a0 mesmo tempo, atribuir-lhe um sentido, integrando-a ao nosso universo. O
resultado desse movimento produz outro saber, outra representacdo. "A estabilidade dessa
representacdo, bem como sua materialidade, lhe confere o estatuto de instrumento para
orientar percepcdes e julgamentos sobre a realidade.” (ANTUNES-ROCHA, 2012, p. 25).
Portanto, estes processos ndo ocorrem isoladamente. Eles se ligam & cristalizagdo de uma
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representacdo em torno de um nucleo figurativo e a um conjunto de interpretacdo da realidade
e determinacdo de comportamentos. Nessa perspectiva, as Representacdes Sociais tem como
funcdo contribuir exclusivamente para os processos de formacdo e orientacdo de condutas,
sendo este o principal foco de investigacdo da desta pesquisa. Esse referencial teorico-
metodoldgico desdobra-se em trés abordagens: a abordagem processual, originada nos estudos
de Serge Moscovici e desenvolvida por Denise Jodelet, a abordagem estrutural, que tem como
principal representante Jean-Claude Abric e a abordagem societal da Escola de Genebra de
Willem Doise. Assim, a primeira abordagem permite compreender a formacdo das
representagdes sociais, a segunda a sua estrutura, e a terceira,as posi¢fes individuais no
campo representacional e a respectiva ancoragem na dindmica societal. Nas trés abordagens, a
relacdo entre representacdes e praticas € fundamental, e o aprofundamento dos estudos com
esta énfase é bastante proficuo para provocar mudancas relativas ao tema em foco. (SA,
1998).

Além do exposto, a escolha por este referencial tedrico respalda-se na observacao feita
por Antunes-Rocha (2012, p. 20) ao apontar que a teoria das representacdes sociais "constitui
uma importante ferramenta tedrica e metodoldgica para conhecer, interpretar e intervir nos
coletivos profissionais da educagdo em contextos de desigualdade e diversidade.” Justifica
que abordando as formas de pensar/sentir em situacOes tensas, de conflito entre o sujeito e
objeto, criam-se possibilidades para discussdo da pratica cotidiana, numa formacao

problematizadora.

2.3 - Percurso metodolégico

Na busca de uma abordagem que garanta uma compreensdo mais ampla do objeto de
estudo, este trabalho amparou-se nas discussdes apresentadas por Sa (1998), nas quais aborda
técnicas metodoldgicas e de construcdo do objeto de pesquisa em Representacfes Sociais,

baseadas na teoria Moscoviciana.

A nocdo de "construcdo do objeto de pesquisa” envolve a consideracdo do fendbmeno
ou problema que se quer investigar e a possibilidade ou vantagens em fazé-lo em
termos de representagdes sociais, 0s requisitos conceituais que devem ser atendidos
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para suprir uma fundamentacdo tedrica consistente e, finalmente, a eleicdo de
métodos e técnicas de pesquisa adequados ao estudo do problema como
teoricamente circunscrito.

Dessa forma, tal estudo baseou-se na vertente processual da Teoria das Representagdes
Sociais definidas por Jodelet (2001). Nesta abordagem, a anélise central esta na construcdo da
representacdo, sua génese, seus processos de elaboracdo, trabalhando-se assim com 0s
aspectos constituintes da representagdo, o que corresponde aos objetivos de investigagdo de
nosso objeto de estudo. Para tanto, esta pesquisa adotou uma abordagem qualitativa do tipo

exploratdria, pois se considera que:

Esse tipo de pesquisa trabalha com o universo dos significados, motivos, aspiragdes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espa¢o mais profundo das
relagcbes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacéo de variaveis. (MINAYO, 2002, p.21-22).

A pesquisa foi realizada com doze educadores de escolas situadas em duas unidades
prisionais da RMBH. Escolhemos seis professores em cada escola seguindo o seguinte
critério: termos em cada seguimento (Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Anos Finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio) dois professores - 0 com mais e 0 com menos tempo de
servigo no sistema prisional, tendo vista o lapso temporal ser um importante fator para se
captar as movimentacdes das RS. Esse critério foi repassado a direcdo das escolas, as quais
indicaram os educadores que aceitaram participar da pesquisa. Para tanto, oS mesmos
assinaram o TCLE (disponivel no Apéndice 3).

A escolha por duas unidades prisionais foi no intuito de ampliar e diversificar os
dados, visando uma melhor qualificacdo nos resultados da pesquisa. No caso dessas duas
instituicdes, em especifico, foi, primeiramente, pela pesquisadora exercer suas fungdes
enquanto pedagoga em uma delas e, em segundo, pela proximidade de localizagdo uma da
outra, o que facilitaria no deslocamento quando da coleta de dados. Esclareca-se que néo foi
pretensdo deste trabalho fazer analises comparativas entre estas duas unidades.

Haja vista a necessidade de um instrumento que permitisse um maior nimero de
informacdes sobre o perfil e 0 contexto dos sujeitos, optou-se por aplicar, primeiramente, um

questionario semiestruturado (disponivel no Apéndice 1) de questdes abertas e fechadas
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conforme é explicitado por Maconi e Lakatos (1996, p. 88). Considerou-se que tal
questionario possibilitou o acesso a esses dados de forma mais sistematizada, por se tratar
"um procedimento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas”
agrupadas de acordo com o critério definido previamente pelo pesquisador. O mesmo foi
composto por vinte e uma questdes e construido a partir de dois eixos: questdes sobre as
especificidades individuais, tais como nome, unidade prisional em que trabalha, idade, sexo,
local de residéncia, formacao, tempo de magistério, tempo na educacdo em prisdes, segmento
que atua, disciplinas que ministra, se atua em outras escolas e em quais modalidades, se
participou de alguma formagdo inicial e/ou continuada para atuar na prisdo e onde busca
informacdes sobre a educacdo em prisdes. E questdes abertas que abordavam a docéncia em
geral e mais especificamente nas prisdes. Neste eixo foi possivel aos educadores elaborarem
suas respostas quanto as suas experiéncias com relacdo a educacao em prisées. O questionario
foi entregue em maos a cada participante da pesquisa e aplicado no més de abril de 2014.
Segundo Moscovici (1984, apud Spink, 1995, p. 99)%, no processo de mapeamento
das RS, compreende-se que estas sdo resultantes de um “continuo burburinho e um didlogo
permanente entre individuos, um didlogo que é tanto interno quanto externo, e durante o qual
as representagdes individuais ecoam ou sdo complementadas”. Nessa perspectiva, utilizou-se
entrevistas narrativas Jovchelovitch e Bauer (2014), no sentido de possibilitar o acesso a esse
didlogo dos sujeitos, possibilitando colher dados mais aprofundados sobre a trajetéria e a

relacdo dos educadores com a educacao em prisoes.

Através da narrativa, as pessoas lembram o que aconteceu, colocam a experiéncia
em uma sequéncia, encontram possiveis explicagdes para isso, e jogam com a cadeia
de acontecimentos que constroem a vida individual e social. Contar histérias implica
estados intencionais que aliviam, ou ao menos tornam familiares, acontecimentos e
sentimentos que confrontam a vida cotidiana normal. (JOVCHELOVITCH,;
BAUER, p. 91).

Ao considerar o referencial teorico-epistemoldgico do MHD concluiu-se que as

entrevistas narrativas justificam-se para este trabalho, uma vez 0s grupos sociais expressam-se

% MOSCOVICI, S. “The phenomenon of social representations”, 1984. In: SPINK, MJP. Estudo empirico
das representacdes sociais. In: Spink MJP, organizadora. O conhecimento no cotidiano: as representagdes
sociais na perspectiva da psicologia social. Sdo Paulo: Brasiliense; 1995. p. 86-108.
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por meio da narrativa de historias e sentidos estritamente relacionados as suas experiéncias
como educadores em prisdes.

Conforme Jovchelovitch e Bauer (2014), este método de coleta de dados € movido por
uma critica ao esquema pergunta-resposta, no qual a narracdo substitui esse esquema. Assim,
trata-se de um tipo de entrevista ndo estruturada, mas em profundidade, partindo do
pressuposto de que a perspectiva que o sujeito da pesquisa tenha sobre o objeto a ser
pesquisado se revele melhor nas histérias contadas espontaneamente na narracdo dos

acontecimentos. Assim, elas se organizam da seguinte forma disposta na Tabela 18.

Tabela 18: Principais fases da entrevista narrativa

Fases Regras

Exploragdo do campo

Preparacédo x ~
parag Formulagdo de questbes exmanentes

Formulag&o do topico inicial para narragéo

1. Iniciacéo P
Emprego de auxilios visuais

N&o interromper
2. Narracdo central Somente encorajamento ndo verbal para continuar a narracdo
Esperar para os sinais de finalizag&o ("coda")

Somente "Que aconteceu entdo?"

Nao dar opinifes ou fazer perguntas sobre atitudes
3. Fase de perguntas Né&o discutir sobre contradi¢tes

Né&o fazer perguntas do tipo "por qué?"

Ir de perguntas exmanentes para imanentes

Parar de gravar
4. Fala conclusiva Sao permitidas perguntas do tipo "por qué?"
Fazer anota¢Oes imediatamente depois da entrevista

Fonte: Jovchelovitch e Bauer (2014, p. 97)

O topico inicial foi elaborado convidando o entrevistado a contar como tem sido a
experiéncia para ele com a educacdo em prisdes (conforme Apéndice 2). As entrevistas foram
realizadas no periodo de abril a junho, nas referidas unidades prisionais, seguindo
agendamento prévio e disponibilidade dos educadores. Utilizou-se um gravador conforme
assinatura do TCLE e apds a coleta de todas as entrevistas procedeu-se a transcricdo das
mesmas. A opc¢do pela propria pesquisadora proceder as transcricbes deve-se por considerar
que a familiarizacdo com o material coletado e o inicio de sua analise se da a partir desta
atividade. Jovchelovitch e Bauer (2014, p. 106) afirmam que "a transcricao [...] é Gtil para se
ter uma boa apreenséo do material, e [...] 0 processo de transcri¢do [...] propicia um fluxo de

ideias para interpretar o texto."
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Assim, para tratamento e analise dos dados, conforme indicacdo desses autores, este
estudo baseou-se na Anélise Tematica de Bardin (1977) a qual é explicitada pela autora como
um tipo de analise de entrevistas relativas ao modo como as pessoas vivem a sua relacdo com
0 objeto cotidiano, partindo da hipdtese de que existe uma correspondéncia entre o tipo de
producdo dos objetos e a atividade psicolégica para com eles. Tal perspectiva analitica
fundamenta-se para a entrevista narrativa mediante a afirmacdo de Jovchelovitch e Bauer
(2014, p. 90) que o narrar historias segue uma estrutura autogeradora e uma delas se refere a

fixacdo de relevancia, na qual:

o contador de histdria narra aqueles aspectos do acontecimento que sdo relevantes,
de acordo com sua perspectiva de mundo. A explicacdo dos acontecimentos é
necessariamente seletiva. Ela se desdobra ao redor de centros tematicos que refletem
0 que o narrador considera importante. Estes temas representam sua estrutura de
relevancia.

Assim, a partir da leitura flutuante de todo o material, verificou-se que o mesmo
poderia ser analisado por meio de dez tematicas emergidas: ingresso na prisao, relacdo com o
aluno, definicdo do papel da instituicdo priséo e relagdo com ela (muitas vezes exemplificada
na pessoa dos Agentes de Seguranga Penitenciario que representam diretamente esta
instituicdo); definicdo do papel da escola; definicdo da docéncia na priséo, infraestrutura e uso
de materiais didaticos; conflitos; perspectivas profissionais e pratica educativa na prisdo. A
partir de entdo, conforme recomenda Bardin (1977), procedeu-se organizando as entrevistas
ao redor de cada tema, compreendendo-0s como 0s nucleos de sentidos que compuseram as
narrativas. Assim, focou-se na andlise da construcao das representacGes através das dimensoes
da presséo para inferéncia, do estranho e da informacéao.

O projeto desta pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa — COEP da
UFMG por se tratar de uma pesquisa com seres humanos, cuja autorizacdo se encontra no
Anexo 3. Houve autorizacdo da Secretaria de Estado de Defesa Social para a realizacdo da

coleta de dados, conforme documento disponivel no Anexo 2.
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CAPITULO 3 — AS FORMAS DE PENSAR, SENTIR E AGIR DOS EDUCADORES
SOBRE A EDUCACAO EM PRISOES

Na pesquisa entrevistou-se um total de doze educadores, sendo oito mulheres e quatro
homens. Para garantir o anonimato, foram utilizadas letras (de A até L) para denominar 0s
sujeitos. Também ndo foram indicados o nome da disciplina em que atuam e a unidade
prisional. Para uma compreensdo do como 0s sujeitos estdo vivenciando a experiéncia da
docéncia no sistema prisional na atualidade seria pertinente apresentar um resumo das
informacdes obtidas a partir dos questionarios e das entrevistas narrativas. Sendo assim,
optou-se por apresentar a trajetoria de cada sujeito no ingresso na docéncia no sistema
prisional, buscando na medida do possivel apresentar as condi¢cdes de ingresso, os desafios
iniciais, as condicdes de trabalho e a situacdo atual. Posteriormente, sistematizaram-se alguns
apontamentos a partir da construcdo do perfil dos entrevistados por meio dos dados obtidos no
questionario. E, ao final deste capitulo, algumas consideracdes sdo tecidas sobre aquilo que

forneceu pistas para analise do movimento das representacdes.

3.1 O que dizem os Educadores?

De maneira geral, as entrevistas apresentam certas regularidades. Possuem uma
narrativa temporal na qual, em certos momentos, os educadores descreveram 0 encontro
inicial com a priséo e alunos, em outros contaram situacGes da atualidade e, ainda, em alguns
momentos demonstraram 0s caminhos percorridos entre o encontro inicial e 0 momento atual.
Em termos da dimensdo, foi possivel observar o estranhamento e sentimento inicial de medo
ao primeiro contato. Na maior parte das vezes, os educadores relataram vivencias cotidianas,

e a partir delas extraiu-se 0s temas.

Educadora A

A Educadora A € uma mulher com nove anos de trabalho no sistema prisional. Seu
ingresso deu-se por meio de indicagdo, mas numa situagcdo na qual a pessoa que a contratou

omitiu informagdes quanto ao local onde ela iria trabalhar.
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Eu fui convidada a trabalhar no projeto diferenciado, pela inspe¢do da época, que era
uma unidade que teria que ter uma pedagogia diferenciada. S0 que a inspetora na
época nao adiantou que seria num presidio... e era um presidio feminino...

No inicio de sua experiéncia descobre que é um contexto que exige flexibilidade em
seu planejamento e pratica para se adaptar ao sistema. E todas as particularidades do contexto
prisional que acabam por interferir na organizacéo escolar A denomina "diferente"™.

Em sua entrada, teve uma situagdo em que encontra com uma ex-aluna. Este momento
foi caracterizado por um sentimento de impoténcia e tristeza ao se deparar com 0 indcuo que

foi sua pratica educativa.

[...] eu senti algo que parece que... na minha prética |4 atras falhou. E eu... quase me
culpei por ela estar ali [...]. Eu falei: meu Deus! N&o conseguimos? [...] A educacéo
ndo contribuiu? [...] naquele momento eu senti meio que... essa tristeza... de
infelizmente ver um aluno meu... que eu ja tinha trabalhado e que eu sabia dos
problemas dela aqui fora... né... e a gente tentou resgatar e ndo deu certo.

Com este fato, faz uma reflexdo e sua atitude foi a de entender que sua préatica
educativa neste ambiente seria caracterizada como uma missdo de resgate. “Minha missdo
aqui € resgatar, se eu cai aqui eu ndo cai de para-quedas [...] a missdo é o resgate”.

Nesse instante, A elabora uma perspectiva de sua atuacdo como curativa. Toda a sua
pratica caminha no intuito de adaptar o sujeito preso a sociedade de fora, mantendo o foco na

mudanga do individuo.

E esse ano a gente t4 buscando... uma personalidade que tem uma histéria muito
parecida com a deles... € nosso objetivo é mostrar que... é... teve uma historia... que
a... em algum momento assemelhou com a histéria dele... mas que deu certo. E ainda
nés queriamos fazer assim... algo futuramente... porque nés temos alunos que estao
dando exemplo de sucesso 4 fora.

Ao longo de sua trajetoria, para lidar com seu estranhamento frente a toda a

especificidade do contexto, reforca o papel e o funcionamento dessa escola ali inserida como
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sendo igual ao modelo externo & prisdo. A isso A denomina de escola normal®. «[...] ela é
toda normal, ela é toda regular... porque é modalidade EJA. E... mas é um EJA dentro do
regular... entdo a gente segue todos os padrées mesmo da educacgéo.”

Ainda quanto a isso, outra atitude foi mudar a forma como via o sujeito preso. A narra
que ao enxerga-los como presos sentia-se revoltada. “[...] antes eu via ele como preso. Era
muito revoltante... o qué que... né... ele roubou? Ele matou? Era uma coisa que me
incomodava."

Entdo passou a vé-lo somente como aluno, desvinculando a especificidade deste
sujeito de sua préatica docente. Isso a proporciona tranquilidade e a faz sentir-se calma. “Eu
consegui mudar isso... € meu aluno... ele deve a justica... ele € um preso da justica, mas é meu
aluno. [...] hoje isso [crime] ndo... ndo compete a mim... eu a... a minha funcédo... é... é
lecionar pra ele”.

Para A, 0 ambiente prisional é punitivo e a escola ndo tem como interferir: "[...] vocé
ndo tem muito que discutir". Com esta afirmacdo indica que as duas instituicdes, escola e
prisdo, sdo distintas.

E assim aponta a relacé@o entre os educadores e a institui¢do prisional:

[...] as vezes dava choque de... é... de uma forma de... conduta da Defesa
com a educacdo. Entdo sdo duas secretarias que trabalham interligadas... é...
mas que de vez em quando uma esbarra na outra... As vezes o choque é
mesmo 0... €... no setor de seguranga. Porque muitas vezes a gente esbarra na
questdo da seguranca. Essa liberdade... é... de praticas pedagdgicas ela ta
bem entre aspas.

Atualmente a Educadora A mantém sua compreensdo curativa da educacdo, pois ao
falar sobre suas perspectivas futuras, disse “[...] eu ainda tenho assim... algumas... alguns
projetos para poder... é... tentar assim, alinhar essas pessoas né... a numa... pra uma vida”.

A narrativa de A indica uma tentativa de fazer uma pratica que possa ajudar os alunos
a se preparar para uma vida melhor fora do contexto prisional. Mas seu movimento € no
sentido de ndo dialogar com o contexto prisional, isto ¢, afastando o contexto dos alunos,

numa perspectiva adaptativa daquele sujeito ao mundo externo a prisdo sem problematiza-lo.

% Nome dado por alguns entrevistados para designar a escola, sua forma de funcionamento e organizagéo tal
como € a escola externa & priséo.
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Educador B

O Educador B é um homem com dois meses de atuacdo no sistema prisional.
Ingressou por meio de indicagdo e conta que, inicialmente, sentiu-se receoso pelo fato das
varias histdrias que ouviu acerca da prisdo. “A sociedade sempre fala pra gente é... que a
penitenciaria € um lugar onde ta... onde estdo as pessoas que... sdo a escoria [...]".

Conta que se sentiu desconfortavel ao entrar na escola e constatar que ndo era uma
sala de aula tal como estava acostumado. “[...] quando eu vi que ndo era uma sala de aula, era
uma cela de aula... ja... me deixou... meio confuso, porque eu falei: ai meu Deus! Vou ficar
preso junto com eles? Né? E na verdade o Agente Penitenciario te deixa preso junto com eles
né?”

Em sua narrativa diz que no primeiro dia de aula teve a preocupagéo de néo ficar de

costas para os alunos.

Que me falaram muitas coisas, que eles [presos] faziam sinais, ndo sei o0 qué, entdo
ndo fiquei [de costas]. Mas com o passar do tempo eu vi que isso é uma bobeira, sdo
alunos comuns, que dao até mais trabalho do que os que eu tenho fora daqui. Porque
eles te demandam além da matéria, demandam vivéncias, entdo eles tem que por pra
fora tudo o que estdo sentindo porque sendo vocé ndo vai conseguir dar aula
nenhuma.

Nesse tempo de experiéncia, relata um aprendizado. “Outra coisa importante que eu
aprendi, que como sdo pessoas que ndo tem esperanca de vida, eu tenho que ser um agente
que cause esperanca para eles”.

E a partir desta compreensédo de seu papel, fala qual é a estratégia para contextualizar
sua pratica. “Entdo eu trago noticias de fora, "gente teve um atentado tal, no museu l4, que os
vandalos entraram e destruiram tudo, o que vocés acham disso? [Eles respondem] "E um
absurdo! E um absurdo, mas vocés também estdo aqui porque vocés fizeram um absurdo 14
fora”.

Ao evocar seu papel de educador, que pode transformar os sujeitos, coloca-se como

alguém capaz de ensinar alguma coisa que seja Util para este proposito:
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Porque se eu acredito que a educacdo transforma eu também tenho este poder, ndo
de transforma-los, mas de dar ferramentas para que eles possam se transformar,
porque sendo eu ndo estaria aqui. [...] porque todos sdo bandidos, ndo vale a pena...
todos vao pro inferno, pois € isto que falaram. Mas ndo, a gente tem direito de errar,
mas a gente tem também o direito de ndo errar mais, € é isso que eu tenho que passar
para eles.

B reconhece e assume a prisdo como seu contexto de trabalho:

Se eu ndo puder melhorar, ndo a vida deles, mas o ambiente de trabalho, melhorar
pra que eles sejam pessoas melhores, eu ndo estou fazendo nada aqui [...]. Eu tenho
de estar feliz onde estou trabalhando, aqui ndo é um ambiente feliz ndo, se eu ndo
tiver feliz eu vou trazer mais tristeza pra eles.

E, frente as especificidades do contexto prisional, tais como a rotatividade dos presos,
as transferéncias, a falta a escola para ir ao banho de sol, B caracteriza a pratica pedagdgica
como um "trabalho arduo e diario que a gente tem que fazer" e conclui que "planejamento a
gente sabe que aqui é zero, ndo pode ter". No entanto, sente-se impedido pelo programa
educacional do Estado dizendo que:

Ai vocé tem que obedecer aquela grade, ai vocé ndo pode passar etapa naquela
grade, mas se voceé ja deu aquele contetido, vocé ndo pode voltar... entdo na EJA [em
prisdes] € um pouquinho diferente que vocé volta o tempo todo. Entdo ha um
acumulo de trabalho muito grande.

Com relacdo a escola, o Educador B demonstra tranquilidade ao enfatizar que ela tem
"tudo direitinho", assim tem buscado exercer sua pratica nesse contexto diferenciado tendo

como referéncia a organizagdo escolar externa a prisao.

[...] Quando [nome] me falou: "vamos I& [prisdo] porque tem uma vaga e eu acho
que é seu perfil", ai eu falei: "mas tem escola?" Ai meu preconceito né? "Uai, tem
escola? Eles tem direito a escola?" [...] Ai que eu fui entender que era o sistema de
EJA, que tem escola, que é separado por séries, né? Tudo direitinho, entdo, assim, eu
fiquei espantado, eu falei: "nossa, eu ndo esperava de ser tdo organizado!" Porque é
muito organizado, a escola é muito organizada, ¢ muito mais organizada que escolas
regulares que eu ja trabalhei.
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E, ao falar de seu trabalho de incentivo a leitura, ele retoma a "normalidade” desta
escola, demonstrando que também estd movimentando-se entre ancorar-se no modelo escolar

externo e o exercicio de uma educacao critica, bem como rumo a negacao da prisdo:

[Presos] "Tem biblioteca na escola? [Ele] "Claro gente! S6 ndo tem a merenda! A
Unica coisa que ndo tem é a merenda e recreio. Porque o resto tudo tem. Tem
bomba, tem nota vermelha, tem tudo! Se me encherem o saco chama o diretor, é
tudo igual né? A diferencga é s6 essa, vocé estd num sistema prisional com privados
de liberdade [...].

B diz que recebeu orientagdes sobre a conduta a ser adotada quando iniciou o trabalho,

Entdo quando eu entrei [supervisores] sentaram comigo e me falaram: "pode isso,
nao pode aquilo” entdo eles me instruiram né, e teve coisa que perguntei por que
ndo podia, nem eles sabiam explicar porque que ndo podiam. So6 falaram: "desde que
a gente entrou é assim, ndo pode, tem coisa que a gente ndo pergunta né."

Mas ndo tem suporte tedrico e metodoldgico. Por isso, encontra-se numa busca
incessante por mais conhecimento, por uma teoria que lhe dé subsidios e fundamentos para
exercer 0 ato educativo em ambiente prisional. “Eu t&6 em busca da toria, porque a préatica eu
estou tendo, o que ta me faltando é uma teoria, uma coisa embasada em alguma coisa...
porque eu ndo tenho”...

Ao longo de toda a entrevista, B aponta conceitos de uma educacdo critica e, ao
mesmo tempo, adaptativa, o que denota estar movimentando-se. E por estar ainda recente
neste meio, para construir sua pratica, ele se encontra num movimento de contrapor tudo o
gue ouviu no meio social sobre a prisao, e agarrando-se na "normalidade™ dessa escola. Esta
reelaborando todo este conhecimento prévio na tentativa de adotar uma metodologia

contextualizada entre pris&o, sujeito privado de liberdade e a sociedade externa.

Educadora C

A Educadora C é uma mulher que possui trés anos de trabalho no sistema prisional e

oito anos no sistema socioeducativo (adolescentes em cumprimento de medidas
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socioeducativas restritivas de liberdade). Relata que seu ingresso deu-se por indicagdo de uma
pessoa que j& a conhecia do sistema socioeducativo e que aceitou por necessidade de
emprego. Assim, apresenta bem isso em sua fala ao relatar o motivo que a levou a trabalhar
no sistema. “Primeiro foi... necessidade mesmo né? As portas nao abriam em lugar nenhum?”,
C diz que recebeu instrucdes sobre como proceder, mas que contou com os colegas

para aprender como atuar:

E... quando a gente chega no sistema tem... a gente passa né... igual tem a diretora...
a supervisora... passa pra gente como que é... as regras... comecando da vestimenta...
uso do jaleco [...]. Entdo passa todo... como que vocé pode portar... ai tem os colegas
também que ja tem mais tempo... entdo tudo, pesquisando com os colegas... com a
supervisao... ai no dia a dia mesmo... vocé vai aprendendo no dia a dia... ndo tem
como voceé chegar e pegar aquilo tudo ndo... cada um é cada um né?

Relatou que, no inicio, a presenca dos Agentes de Seguranca Penitenciario e suas
préticas a incomodou muito “Sabe, eu qualquer coisa me dava vontade de falar "ndo é bem
assim que funciona... ndo quero que vocé [Agente] faz isso..." Mas ai tem a ordem que vem...
de cima... vocé tem que... mas ja briguei muito!”

Em sua fala fica claro o efeito da prisonizacdo sobre si e, entdo, para lidar com isso

delimita bem os papéis e separa 0s contextos:

Agora eu ja aprendi a lidar com essa situacdo... ele faz o papel dele e eu fago o
meu... e beleza... desde que ele nédo interfira no meu, eu ndo interfiro no dele...
quando ele fala... é ele que tem que falar para la e eu fico quieta. Quando eu também
tenho meu direito de falar eles tem de ficar quietos, porque é diferente... porque
dentro de sala eu mando né?

Nesse sentido, C considera que a prisdo, personificada no Agente de Seguranca
Penitenciario, cumpre seu papel punitivo, pois continua condenando o sujeito que ja esta
cumprindo sua pena. “[...] na cabeca deles [Agentes], eles [presos] vdo embora, matar de novo
e continuar fazendo tudo de errado... ndo acredita na mudanga”.

Enquanto a escola, personificada no professor esta educando “[...] e o professor
acredita! Mesmo que vocé sabe que ele fez muita coisa de errado... que ele parou aqui... vocé

acredita que ele vai mudar. Por que nds temos que ser aquele que faz diferente da seguranca”.
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E, ainda, com relacdo ao contexto da prisdo, C enxerga suas particularidades, que a

incomodam, mas afirma estar se adaptando:

[A dificuldade] acho que é a restricdo de alguns materiais. Por ser sistema prisional,
tem coisa que vocé ndo pode trazer, tem coisa que eu quero fazer e ndo posso, ou
talvez posso mas tem que ser autorizado, é diferente né, 1a de fora, porque la fora
vocé pode fazer muitas coisas... que aqui dentro € restrito. E, mas assim, a gente
acaba adaptando, vocé vai para outros caminhos né? [..] O contexto exigiu
mudancas: tem até mesmo a forma... o formato da aula... as suas pesquisas... suas
vestimentas... tudo teve que ser mudado e trabalhado. Mas para mim foi tranquilo,
me adaptei bem, vesti a carapuca e vim trabalhar.

Sente-se valorizada, “é totalmente diferente... Aqui eu acho que se sente mais
valorizada... como professora. Porque tudo que vocé faz vocé € reconhecido pelos alunos”.

No entanto, 0 movimento que C esta fazendo para lidar com estas especificidades e
sentir-se tranquila, ndo é o de adaptacdo e sim, o de negar o contexto, que tira toda a sua
autonomia de trabalho. Isso fica muito claro, nos momentos em que reforca o espaco da sala
de aula como o local em que tudo se desenvolve, pois como mencionado anteriormente é o

espaco em que detém o dominio.

Entdo assim, trabalhar com eles em sala de aula é mais facil, mais tranquilo. [...]
Entdo vocé busca muitas coisas pra eles, estar ajudando... na aprendizagem... o
desenvolvimento deles em sala de aula, entdo, é bem amplo. [...] Eu acho nédo ter o
agente [na porta da sala] é melhor do que ter. Acho que a gente fica mais a vontade
de trabalhar, de expressar, de conversar com os alunos [...] ai tem mais o dialogo... 0
desenvolvimento da aula flui melhor.

Portanto, a Educadora C ndo vé convergéncia entre prisdo e educacéo, acredita que
esse embate persistira. “Vai sempre existir! 1sso ndo vai acabar nunca! N&o vai acabar nunca!
Porque a visao deles € a seguranca... e nds educadores... eles ndo entendem que nds estamos
educando [...]”.

Outra dimensdo também muito presente em sua fala, foi quanto ao preconceito

demonstrado pela sociedade no que tange ao seu trabalho na priséo:
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Até entdo o pessoal ficava... l1a fora fica cismado né? Fica com medo... ficam
receosos... quando vocé fala que trabalha no sistema prisional... cria assim um... uma
parede [...]. Se vocé fala que vocé trabalha no sistema prisional a pessoa ja vé vocé
com outro olho... "Nossa, mas vocé trabalha com bandido? Vocé é doida de ficar
presa com bandido?" O que vocé mais escuta é isso! [...] eu levo na brincadeira
também: "Ah eu gosto mesmo de trabalhar com bandidos! Eu gosto é deles!" [...]
"1sso é porque vocés ndo estao la para ver como a coisa é boa ™!

Assim, para dar conta deste inusitado, justifica e fundamenta esta sua resposta no
interesse e valorizagdo da figura do professor por parte dos alunos. Isso, inclusive, é

enfatizado em toda a entrevista.

[...] vocé se sente mais professora. [...] Porque o interesse eu acho que é maior. [...]
Ah eu gosto, eu acho assim... que... € um professor bem reconhecido. [...] Aqui eu
acho que se sente mais valorizada, como professora. Porque tudo que vocé faz vocé
é reconhecida pelos alunos, eles sentem... eles gostam de estar na aula... eles gostam
de fazer atividade... tudo que vocé leva eles fazem. [...] tudo que vocé faz é
gratificante. Uma coisa é... vocé sente professor né? Vocé sente valorizado... por
exemplo, vocé esta fazendo algo bom para alguém... entdo isso que é importante.

Ao longo da narrativa C, na busca pela construgdo da escola com uma funcéo
especifica, acaba negando o contexto do aluno, “ndo tem como vocé olhar seu aluno preso
como preso. Ele é preso, mais ele € seu aluno... entdo tem essa diferenca”.

Este trabalho de separar a escola do contexto prisional aparece também na organizacao
dos conteudos. “[...] por ser um tempo mais curto... entdo vocé reduz muito no conteldo.
Ent&o vocé vai nos especificos... € mais facil de vocé colocar em prética”.

Apesar de C expressar que é algo mais facil, procura ndo se desvincular daquilo que a
aproxima da "escola normal”, pois é isso que a proporciona tranquilidade.

A Educadora C, para lidar com as dificuldades e seu estranhamento quanto a educagéo
em prisdes, tem feito um movimento de negacdo do contexto, além de estar buscando as
praticas pedagdgicas que ela tem familiaridade, aquelas cujo contelido sdo 0s mesmos de uma
escola externa a prisdo. Seu maior desafio esta sendo conviver com as praticas punitivas da

priséo.
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Educadora D

A Educadora D é uma mulher que esta atuando ha quatro meses na educacdo em
prisGes. Sua entrada também se deu por indicacdo e ela também aceitou por falta de outra
opcao de trabalho.

Relata que no inicio se sentiu um pouco reprimida e tensa ao saber que ficaria trancada

com os presos em sala de aula.

Na primeira semana foi assim... meio travado... né... porque a gente nao sabe como
vai ser a recepcéo. "Como é que é 14 em cima?" Eles [supervisores] falaram assim:
"De inicio vocé vai ficar trancada com os presos la dentro." Eu falei: "Meu Deus!
[...] Primeira semana foi tenso né? Eu ndo sabia o que eu podia fazer... 0 qué que eu
ndo podia...

Para lidar com esta diferenca recortou a especificidade do aluno como sujeito recluso e
passou a considera-lo como qualquer outro aluno externo a prisao. “E muito tranquilo... vocé
vai, vocé dé sua aula... eles perguntam... quando tem duvidas... tem dificuldade igual qualquer
outro aluno de escola”.

Age também dessa forma quanto a sua pratica pedagogica. “[...] tudo o que eu dou la
fora... eu dou pra eles, depois que eu fui minimizando né, porque vi que tinha muita
dificuldade de aprendizagem de alguns”.

E quanto ao material didatico afirma que “[...] entdo os livros, inclusive os livros que
tem aqui sdo 0os mesmos que eu trabalhava la [escola externa], entdo isso foi... isso foi
tranquilo”.

Buscou, ainda, visualizar a escola como um espago bem diferente do espaco prisional,

desvinculando um do outro, trazendo a imagem de escola externa a prisdo que ela possui.

[...] nunca tinha entrado numa cadeia... mas eu nao fiquei... igual o pessoal "nossa,
aquele lugar é feio... aquele lugar é assim..." . Eu ndo senti nada disso... a escola é
uma éarea muito tranquila né? Tudo muito aberto, arejado... as carteiras tudo
arrumadinhas, os meninos vdo todos limpos para sala de aula... entendeu? Todos
asseadinhos... entdo eu ndo tive nenhum choque... foi tranquilo [...]
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Ao enfatizar o espaco escolar, D ignora e nega o espaco da priséo:

[...] ai no decorrer do tempo... eu fui vendo que néo tinha nada diferencial, é uma
escola como qualquer outra... sé que dentro do sistema penitenciario... que a gente
tem que seguir as regras deles dentro da escola... professor entrou pra dentro da sala
de aula... o professor é que manda. Assim... "vai ser assim, a aula hoje é isso, a aula
hoje é aquilo™... Pronto! Acabou! Tranquilo.

Ela concebe a docéncia como uma fungdo na qual pode ser util, "ajudar, compartilhar

0 que eu sei". E por conta disso, fornece a sua préatica educativa um cunho religioso:

Eu sou uma pessoa muito catolica [...] entdo eu falo muita coisa de igreja pra eles...
acaba acalmando o ser humano né? [...] Entdo eu vim pra c4 com essa intencéo
também de ajudar na fé deles também né... sair daqui e ter outro modo de vida de
pensamento né?

Ao abordar a educacdo no sistema, inicialmente D a define como um direito:

A educacdo... olha... eu acho que todo ser humano tem o direito a educacdo, ndo
importa se ele esta preso, se ele esta solto... é um direito do ser humano aprender né?
Adquirir experiéncia... adquirir conhecimento. Entéo eu acho que assim, tem que ter
sim... porque ndo? Estdo aqui... € um ser humano como qualquer outro, tem direito a
educacao.

No entanto, demonstra caminhar rumo a uma concep¢do de cura ao falar sobre suas
perspectivas futuras. “Assim espero continuar ajudando eles... ensinar a matéria né, para que
eles possam vir a fazer provas e sair daqui com outra mente, outras pessoas”. Mas ressalta em

sua fala a certeza de esses sujeitos poderem ndo mudar de vida:

Se a pessoa nasceu com aquele dom dela, ele vai morrer com ela... eu penso assim!
Ndo adianta! Eu fui criada assim... se vocé for bandida, vocé vai morrer bandida!
Ndo adianta! Tem pessoas que regeneram... mas as vezes ta vendo o negdcio aqui...
ja d& um despisto, passa a méo e ja vai embora... assim... vocé entendeu? Entao eu
acho que 50% vocé consegue curar uma pessoa.
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Dessa forma, centra seu trabalho pedagdgico no aconselhamento:

[...] eu converso muito com eles nesse... "gente, olha a vida que vocés levam aqui...
quando vocés sairem daqui, vocés vao querer la fora o que faziam pra voltar pra ca
de novo? Eu trabalho isso as vezes com eles, falo com eles: "pra qué vocés véo
continuar nessa vida? Além da matéria eu dou... eu ainda converso com eles a
respeito disso... "pra qué vocés vao querer isso aqui de novo? [Quanto a mudanca]
Ai... a palavra né... se a pessoa quiser acolher a palavra ela vai acolher... se ndo...
ndo tem como a gente fazer outra coisa né? E muito dificil trabalhar com o ser
humano... Entéo eu ndo desisto ndo, toda vez eu toco no assunto e lembro eles onde
eles estdo e o que eles estdo perdendo 4 fora.

Com esta organizacdo dos seus saberes e pratica, D demonstra tranquilidade quando

relata sobre seus atuais sentimentos:

Ah esta bem melhor [sentimento], estou mais tranquila agora... no inicio eu estava
mais tensa... né? Por causa que eu tinha medo... muitas vezes né... eu ndo sabia
como é que ia ser... agora ndo, agora eu ja entro, brinco com eles, converso... ne, dar
uma leve distracéo pra entrar no clima pra depois entrar na aula entendeu?

A Educadora D tem-se movimentado para negacao ao contexto prisional e na tentativa

de estabelecer a "escola normal”.

Educadora E

A Educadora E é uma mulher que atua no sistema prisional hd um ano e seis meses.
Seu ingresso foi por meio de indicagdo, assumiu 0 posto que era de seu marido, que saiu desse
emprego para retomar o0s estudos.

Relata que no inicio sentiu-se apreensiva e buscou acalmar-se por meio das historias
que seu esposo contava. Assim, este ambiente lhe era familiar pelo que ouvia, mas com
relacdo a sua atuacdo foi algo totalmente novo, sendo que seu estranhamento foi a condicéo

do aluno com o qual iria trabalhar. Assim, ao iniciar sua narrativa a primeira coisa que
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abordou foi com relacéo a esse aluno, buscando enfatizar, para dar conta dessa especificidade,
que se trata de alunos respeitosos, dedicados e interessados:

No principio fiquei naquela apreensdo né? Como serd trabalhar com o individuo que
esta privado de sua liberdade né? Mas de acordo com o tempo, todas as historias
que o marido contava... como que era assim, a convivéncia né... dentro de sala de
aula, muito respeito por parte dos alunos, entdo logo a gente percebeu que ndo tinha
nenhum problema grave, né? [...] admiro assim a dedicacdo que eles colocam,
principalmente por priorizar o tempo que eles tém aqui. [...] com os meus alunos eu
vejo assim, uma dedicacdo... €... fazem todas as atividades... se preocupam, sempre
perguntam algo novo.

A educadora E adota uma pratica embasada na questdo religiosa, numa perspectiva de

resgate moral, demonstrando exercer sua atividade educativa numa concepgao de cura.

Todas as minhas aulas eu priorizo uma histdria, porque eu acho que ndo é s6 o
conhecimento basico que a gente tem que fornecer pra eles mas, devido ao estado
em que eles se encontram hoje, é interessante a gente trazer para ele uma histéria
que venha dar tanto a motivagdo... como uma chamada de atencdo... um alerta.
Entdo eu trago histérias com fundos morais. [...] Entdo... a gente sempre gosta de
trabalhar com essa parte por que eu consigo resgatar deles aquilo que eles tem de
melhor. [...] So presos? S&o! Erraram? Erraram sim! Mas s6 que aqui existe uma
palavrinha que se chama res-so-ci-a-li-za-¢do...

Assim, concebe sua condicdo docente numa perspectiva missionaria:

Entéo a gente pensa assim: "nossa, sera que é... € um ministério? E um dom? N&o é?
E assim... uma missdo que nos temos? Entdo vamos encarar de todas as formas...
vamos fazer aquilo que nés estamos fazendo aqui que € uma oportunidade de
transmitirmos conhecimento, de darmos um alerta, de darmos uma motivacéo [...]
que com certeza, se eu ndo colher os beneficios disso, outros colherdo né? Outros
poderdo verificar ai uma mudanca de vida, uma mudanca de atitude.

Ela compreende a prisdo como um local para 0s presos ocuparem o tempo com coisas
boas e resgatar aquilo que estdo perdendo. E deposita no sujeito a responsabilidade de

mudanca, bastando unicamente terem forca de vontade.
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[...] € uma forma ndo sé de ocupar o tempo deles, mas também deles resgatarem esse
tempo que eles perderam. [...] entdo eu posso, tenho a oportunidade de mostrar pra
eles que aqui, se eles souberem ocupar o tempo deles... utilizar muito bem esse
tempo... eles podem sair daqui formados! [...] Entdo seu momento [dos presos] aqui
hoje é de cair na real... é de aprender e de fazer tudo para fazer uma vida diferente.

No entanto, o reconhece como um ambiente insalubre, o que a faz separar o contexto
prisional do contexto escolar. Para E ambos ndo conversam, a escola inclusive vem com um

papel de amenizar os efeitos negativos da prisao.

Entdo aqui, ele estd num ambiente... vamos colocar assim... ndo num ambiente
muito saudavel né? Mas dentro de sala de aula n6s professores procuramos sempre
estar trazendo coisas boas... tanto o conhecimento, como uma palavra amiga ndo é?
Uma palavra que venha fortalecer ele assim no sentido de motiva-lo, de abrir-lhe a
visdo... entdo a escola é primordial.

E como dificultador de sua pratica, E aponta as especificidades do contexto prisional:

[...] hd uma necessidade de uma observagdo é... de nds termos assim materiais mais
atualizados, uma abertura pra gente poder estar tendo... levando esse material para
dentro da sala de aula. Porque alguns materiais a gente ndo pode levar. [...] eu tenho
que adequar meu trabalho ao material que eu posso levar pra dentro dos pavilhdes...
se ndo fica ai... totalmente ineficiente. [...] Mas a gente sabe que o sistema é um
pouco burocratico... mas de uma forma ou de outra a gente consegue fazer com eles
cologuem isso em a¢do dentro da sala de aula, mesmo com 0s poucos materiais que
n6s conseguimos levar. [...] Pra ndo ter tanto atrito com o pessoal da seguranca né?

Portanto, para lidar com esta dificuldade, E nega a prisdo. “[...] apesar do
procedimento da entrada ser um pouquinho chato, rigoroso, mas a gente entende que é um
procedimento chato, mas necessario, ndo é? Entdo superando essa parte ai, pulando essa parte,
0 restante”...

Atualmente a Educadora E diz que o sentimento de apreensdo do inicio ndo existe
mais, que se encontra feliz e realizada por ter voltado a trabalhar depois de quatorze anos
longe das salas de aula. Em sua narrativa podemos perceber que, para dar conta desse objeto
estranho, E esta se movimentando num sentido de negar a priséo, de enfatizar o papel curativo
da educacédo neste ambiente e de buscar, por meio da melhoria do espaco escolar, uma escola

tal como ela é acostumada, a escola externa a prisdo.
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Educador F

O Educador F é um homem que atua ha 13 na educacdo em prisdes. Seu ingresso se
deu por meio do processo de designacdo, no qual somente esta vaga estava aberta e sobrando.
Ele relata que ninguém queria candidatar-se, entdo ele o fez como sendo sua Unica opcao de
trabalho.

[...] ai surgiu uma vaga de [nome da disciplina] aqui. Ai a pessoa falou I4 o nome...
fala os nomes... ninguém queria. Ai eu fui e levantei minha médo... falei que eu
queria. Ai o pessoal que tava la "né [nome], vai aparecer coisa melhor!" Ninguém
queria...

F inicia sua narrativa dizendo que sua entrada foi muito tranquila, que foi orientado
quanto aos procedimentos da unidade prisional e que, nesse momento, por ainda nao existir
salas de aula nos pavilhdes, trabalhava somente no prédio sede, fato que o trouxe
tranquilidade. Relata que se sentiu num ambiente que se assemelhava a uma escola tal como
conhecia. “A principio a gente trabalhava aqui na... nesse prédio... Entdo aqui foi tranquilo.
[...] os alunos vinham do pavilhdo pra ca... normal... vocé até esquece que € uma...”.

F ndo completa a frase.

Para F, os alunos sdo como os de qualquer escola. “VVocé até esquece que esté lidando
com pessoas que praticaram atos 1a fora né? Criminosos, trafico... quando eles entram para a
sala de aula... a gente vé ele como aluno mesmo... como aluno igual a um outro la fora”.

No entanto, ao ser confrontado com o contexto da prisdo, quando foram construidas
salas de aula nos pavilhdes e os professores passaram a se deslocar para este local para dar
aula, F se insere num movimento de manter a escola e seus alunos o0 mais préximo daquilo

que lhe é familiar.

[...] ai comecou a ter aula nos pavilhdes. Ah... quando vocé entra ali... 0 primeiro
impacto ali... vocé vé aquele tantdo de gente... de grade... vocé sente um pouco... [...]
agora, quando vocé entra na sala de aula... que os alunos entram... acabou! Ali é
professor, aluno e... vocé esquece que estd dentro... [pavilhdo] esquece que esta
lidando com pessoas ali que... mataram... que... estupraram... e... né... vocé esquece!
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E, além disso, apesar de enxergar a prisao e suas praticas F se instaura num enorme
esforco para manter e lidar com toda esta trama dentro de uma normalidade e tirar este

diferente que é a educacéo no sistema prisional.

[...] os alunos olham pra gente diferente... porque na verdade aqui € "cabeca baixa",
0s agentes né? "Encosta na parede!". Mas quando vocé entra [para sala de aula],
voceé recebe ele "6 gente, bom dia, boa tarde..." passa uma mensagem no quadro... 0s
alunos ja ficam assim "uai, mas!" [...] Eles assustam no principio, mas depois eles
vao convivendo e eles vao se soltando... ai fica uma relagcdo muito... bacana.

Ao falar de sua préatica, F reforca sua busca por manter essa escola e toda sua
metodologia como se fosse uma escola externa a prisdo. “[...] os alunos vinham aqui, mas
aqui a gente trabalhou como se fosse regular mesmo... os alunos vinham todo dia, a gente
passava matéria no quadro... [...] E ali vocé tem que passar matéria no quadro mesmo... como
se fosse aula regular mesmo”.

Uma dimensdo apresentada por este educador é sobre sua condi¢do docente. Para F
"professor tem que ser professor [...] professor tem que ter vocagdo", e explica o porqué: “se
eu entrar na sala de aula e pensar "esse cara matou trés, aquele ali ta... foi preso semana
passada..." se eu ficar pensando nisso ndo rende o trabalho... ndo trabalho... a nossa relacéo
aqui € o... 0... a ressocializacdo do preso”.

F reconhece a parte punitiva da prisdo e conta que no inicio sentia pena. Mas,

atualmente, se mostra favoravel a ela.

A gente tem sentimento de pena... mas é... é... mas vocé ndo pode ter pena. [...] Eu
simplesmente ndo posso falar "coitado... coitado do preso ta... o agente ali gritou
com o preso..." Eu ndo posso ter... eu ndo posso... pensar assim... porque O... a
pessoa quando ele comete uma coisa de errado ele tem que pagar. [...] Ndo é ficar
preso nao... ele tem que... ele tem que ser cortado o sol... entendeu? Pra mim eu acho
que tem que ser assim mesmo.

E, assim, delimita bem as funcdes; a prisdo € a que pune e cabe a escola fazer a parte

dela que e ressocializar. “[...] a educacdo [trabalha] a ressocializagdo né... a.. o

comportamento... a ética... 0 respeito... e a seguranca fazendo a... a parte dela”.
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Por fim, F aponta como o maior dificultador para se exercer sua pratica neste ambiente
as proprias especificidades do contexto, tais como as transferéncias e as auséncias por
motivos diversos inerentes ao sistema prisional. Isso o0 incomoda justamente por que ele esta
no movimento de negar a prisdo e buscando manter a escola tal como ele conhece e teve

formagé&o para atuar.

Educadora G

A Educadora G é uma mulher que atua ha oito anos no sistema prisional e seu ingresso
se deu por meio de indicacdo. Ela ndo sabia que esta vaga era em um presidio e achou que

estivesse indo trabalhar em uma escola.

Ela pediu e falou "olha, eu preciso dos seus documentos pra fazer uma... uma
pequena investigacao... se tudo der certo vocé... marca uma entrevista e vai no dia".
Ela omitiu! E porque ninguém queria... aqui em Neves, ha alguns anos... as mulheres
que trabalhavam nas cadeias eram tudo mulher safada! Eram vagabundas... era...
tinha esse estigma... entdo... ninguém falava que trabalhava na cadeia.

Assim, quando descobriu que iria trabalhar numa unidade prisional relutou muito, mas
acredita que Deus a ajudou a enfrentar esta situacdo. E, diferentemente, dos outros
educadores, para falar de seu sentimento inicial, G aborda a condigdo social desse sujeito

preso anterior a prisao.

Como todo mundo eu pensava que 0 preso era um monstro! Uma pessoa que... que
fazia maldade com as pessoas somente... ndo pensava que tinha um ser humano ali
atrds... e que por... causa das circunstancias ele... estava naquela situacéo. [...]
Quando eu cheguei e vi que tinham pessoas ali... sofridas... com problemas e tudo
[...] de exclusdo social [...] eu vi que ali tinham pessoas... € que 0 Unico caminho era
a educacdo.

E, ainda, ao falar sobre seu sentimento inicial coloca em discussdo questdes de

dominagdo e de direitos. “Eu tive muita pena de ver uma... um ser humano sendo dominado
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por outro ser humano daquela forma... ficar preso ali como animais... sem ter direito de...
questionar uma comida... talvez...”.
Além disso, aponta outro sentimento inicial no que tange ao material e,

consequentemente, sua pratica.

Eu ficava preocupada porque ndo tinha assim uma... um... um material didatico...
ndo tinha uma forma ja que, eram adultos... com tanta experiéncia... com tantas
coisas assim... tanta carga que eles traziam né... positivas e negativas... e a gente ndo
tinha uma forma especifica para trabalhar. [...] O professor recebe projetos assim...
que parece que as pessoas que fizeram nunca estiveram numa sala de aula, e dentro
do sistema & pior!

E, para lidar com todo esse diferencial, G problematiza o contexto social e escolar

pelos quais estes alunos privados de liberdade viveram até chegarem a vida delitiva.

Eu comecei a pensar... "como eles eram na escola 14 fora? Sera que eles
estudavam?" Eu comecei a pensar.. 0 porqué que eles estavam na.. na
criminalidade... Eu percebi que muitos que... muitos alunos que eu trabalhava I&
fora, que tinha problema com a familia... pais viciados... crian¢ca com o nivel de
pobreza muito baixo... é... eles acabavam saindo da escola, porque a escola era tao
diferente, era um lugar to dificil de adaptacdo para eles que... eles acabavam indo
pelo mundo da criminalidade, porque era mais facil.

Assim, por meio de sua experiéncia pessoal aponta sua conclusao sobre a escola:

[...] a escola ndo é... é... na minha opinido... a escola ndo ¢ inclusiva... ela exclui as
pessoas... e eu também fui excluida na escola... sabe? Porque eu tinha muita
dificuldade... eu... um problema grande de aprendizagem e eu tive que lutar muito
pra chegar até aqui.

Essa reflexdo possibilita a G certo conforto para enfrentar a nova situagcdo. Mas ao
procurar entender as condi¢des concretas de existéncia de seus alunos diferenciados, e ainda
se identificar com a historia de vida deles, faz com que ele, inicialmente, adote uma pratica

educativa priorizando sua trajetoria como exemplo:

132



E eu lembrei que quando eu era crianga uma professora falou comigo que se eu
estudasse que... a minha vida ia ser diferente. Olha que interessantes? E eu comecei
a falar com os alunos: "se vocés estudarem vocés podem sair daqui formados... ndo é
fécil, estudar é muito dificil... mas se a gente quiser, a gente... pode conseguir chegar
aonde a gente quer. Ai comecei a contar minha historia de dificuldade para eles. [...]
comecei a motiva-los... trabalhar com motivagdo. E comecei a motiva-lo... por causa
da escola... por causa da vida social...

No entanto, G vé que esta sua pratica enfrenta uma dificuldade devido as

especificidades desse aluno, o que a faz repensar novamente na questdo do material didatico.

Mas... tem uma dificuldade. O mundo dos presos ndo sdo... ndo s&o mundos que a
gente é... ja... viu... € um mundo que tem outras leis, outras caracteristicas... outras
cores, sabe? [...] Ai eu comecei a preocupar... eu trabalho muito com a motivacéo.
meu trabalho é em cima da motivacdo sabe? Meu sentimento hoje é de construir
algo... um material especifico pra escola no sistema... fazendo toda referéncia da
vida deles, mostrando pra eles que eles podem ser diferentes, né?

Nota-se que, diante dessa realidade, G tem feito um esforco de reflexdo quanto ao
contexto e peculiaridade desse aluno e tem percebido a necessidade de se adotar uma pratica

educativa contextualizada.

[...] eu falo sempre... eu falo: "gente, crime é uma ilusdo... vocé ganha muito, vocé
tem uma vida de ostentagcdo... mas isso ndo vale nada quando vocés estdo aqui
dentro... porque aqui dentro todos sdo iguais... comem na mesma hora... comem a
mesma comida..." Eu pergunto pra eles: "quantos de vocés tem camas belissimas em
casa e dormem com 15 numa cela? As vezes ta com frio e ndo tem cobertor, tem
aquelas cobertinhas que a cadeia fornece... as vezes tem roupas bacanas, sapatos de
luxo e tem que andar de chinelo..."

G nédo nega o contexto prisional, pelo contréario, ela traz este contexto para sala de aula
para problematizar essa condicdo de existéncia junto aos seus alunos. Assim, define o espaco
da escola como sendo onde os alunos tem possibilidade de quererem buscar mais. Para ela, a

escola é um local diferente, porém numa perspectiva adaptativa ao mundo externo a priséo:
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Eu vi que quando os alunos estavam na escola aqui [nome da unidade], eles ficavam
mais felizes, eles ficavam assim... com vontade de procurar alguma coisa diferente...
e alguns que sairam daqui que fizeram cursos de Administracdo... Auxiliar
Administrativo... conseguiram emprego la fora... Eu fui percebendo que a escola, ela
tinha algo assim... de mudanga mesmo.

Contudo, neste mesmo ponto ela aponta a educagdo como uma pratica libertadora. E

assim reconhece o sistema opressor do contexto carcerario.

[...] e também tem o problema que muitas vezes a seguranga ndo entende... 0 N0sso
trabalho. Eu acho que o maior problema é com a seguranga... quando vocé ndo
consegue conciliar os dois... ai. fica complicado. E no sentido da educagio que
amplia! Porque a educagdo ela mostra novos horizontes... ela... ela liberta o cidaddo
né? O sujeito, ele é liberto pelo conhecimento que ele adquire... E ai o sistema... ele
é um sistema... opressor.

A Educadora G esta num movimento de reelaboracdo quanto as préaticas educativas
neste ambiente. Faz um esforco para tentar realizar uma educacdo contextualizada. Relata que

atualmente sua pratica melhorou por se encontrar estudando:

[...] eu aprendi novas formas de lidar... com as situagdes... a parte pedagdgica minha
mudou totalmente... porque hoje eu trabalho com temas, com... eu trabalho com o
curriculo né? Com o projeto... que a gente faz, planejamento... mas eu... eu vou
moldando ele na realidade dos meus alunos. Por exemplo, se eu vou falar sobre
doencas... quais sdo as doencas que esse publico mais sofre? Eles estdo mais
vulneraveis? [...] Vocé trabalha o contetdo inserindo questdes de acordo com o
contexto deles... ou inserindo o contetido no contexto deles.

G reconhece o contexto da prisdo, evidencia a necessidade de um material e
metodologias especificas para a educacao nesse ambiente e aponta a preocupagdo em criar
uma pratica educacional que leve o aluno a pensar suas condi¢des atuais de vida e a
construcdo de um projeto para o futuro. Demonstra, portanto, que tem se movimentado rumo
a uma reelaboragdo do ato educativo nas prisdes, a0 mesmo tempo que tenta problematizar o

contexto prisional.
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Educador H

O Educador H é um homem que atua ha um ano e oito meses na educacdo em contexto
carcerario. Seu ingresso se deu por meio de indicacdo e, a principio, ndo se interessou devido
aos procedimentos de revista que ja tinha conhecimento. Mas acabou aceitando pela
oportunidade de emprego.

No inicio de sua narrativa, descreve sua condi¢cdo socioecondmica anterior a formacéo
em docéncia, contando que retornou aos estudos por exigéncia da empresa em que trabalhava,
pois tinha estudado até a 5 série do Ensino Fundamental. Quando, ao concluir a Educacédo
Bésica, foi incentivado por um amigo a ser professor.

H entdo compara a profissdo docente com outras profissdes nas quais também pode
ajudar pessoas, sua concepcdo, portanto, é de uma profissdo que serve como assisténcia e
apoio as pessoas. “Ai eu fui mexer com outras profissdes, mas sempre ajudando as pessoas.
[...] ensinando a elas a se modificarem”.

H enfatiza o respeito que tem por parte dos alunos. “Dentro do sistema prisional é
diferente... vocé tem respeito... e vocé é respeitado... vocé conversa com os alunos...”.

Assim, busca adotar uma préatica educativa numa perspectiva do conselho, rumo ao

processo de cura e adaptacdo ao mundo externo a priséo.

[...] vocé tem condicdo de mostrar o crescimento do proprio aluno para ele ver o qué
que ele errou... como que ele errou... pra eles se reintegrarem. [...] eu interrompo a
minha aula pra mostrar pra eles onde que eles estdo errados, porque eles tem que
mudar a mente pra eles poderem se reintegrarem novamente a sociedade.

Ele concebe a educacdo em prisdes como principio reformador. “A educacdo nesse
ponto é... reformar... é reformular uma pessoa que errou no passado para uma pessoa futura
modificada”.

Para H, é preciso se adaptar as regras da prisdo. Mostra-se favoravel aos

procedimentos punitivos, considera-0s necessario.

Eu sigo as regras... que é o correto é vocé seguir as regras... do jeito que eles falam,
hoje o procedimento é assim... entdo vocé segue o procedimento... que é da unidade,
ndo adianta vocé querer mudar [...] ndo adianta querer mudar a unidade. [...] no
primeiro momento é inadequado [os procedimentos], mas é adequado pelo
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procedimento dentro das prisfes... porque sendo as pessoas acabam faltando com
respeito.

No entanto, relata ter dificuldade com o tratamento dado aos presos por meio do
nGmero de Infopen®. Toma, entdo, uma postura de distinguir o que é de interesse da priséo e

0 que € de interesse da educacdo, a fim de reforcar a diferenca entre as duas perspectivas.

Dificil é quando eu ouco a palavra preso e Infopen... porque ndo é tratado mais
COMO um ser... mas como um ndmero. [...] Ai eu converso muito com eles e falo
assim "olha, eu ndo chamo vocés pelo ndmero do Infopen [...] eu quero saber o
nome de um por um".

Dessa forma, H separa as funcGes da prisdo como sendo punitiva e necessaria e a
educacdo como reformativa e curativa, ambos numa perspectiva adaptativa. Para desenvolver
sua prética, H busca a permanéncia destes dois espagos e funcdes tais como sdo. Nao quer
mudancas e faz uma préatica educativa descontextualizada, por meio de exemplos externos,
buscando fazer com que o sujeito preso seja 0 Unico responsavel por ser/fazer diferente ao
sair. Ndo problematiza juntamente a ele suas condi¢cdes anteriores a prisao, suas vivéncias no
presente e nem um futuro em que possa atuar criticamente na sociedade. Dessa forma,
evidencia-se que o movimento deste educador é pela aceitacdo do contexto prisional em sua
forma punitiva e da educacdo em sua forma curativa, todo o seu esforco é pela permanéncia,

em sua trama, desses dois ambientes, tais como se apresentam.

Educadora |

A Educadora | é uma mulher que ha vinte e um anos atua na educacdo no sistema
prisional. Seu ingresso se deu por meio de indicagdo, havia acabado de formar no magistério,

oriunda do interior de Minas Gerais, era recém-chegada em Belo Horizonte em busca de

% Infopen em Minas Gerais significa Informagdes Penitenciarias do detento e é determinado por um nimero o
qual toda vez que alguém é preso esse nimero é gerado para a sua admissdo no sistema prisional mineiro e passa
a ser sua identificagdo no sistema.
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trabalho. Posteriormente, ao realizar concurso publico tomou posse na mesma vaga em que
estava ocupando. Alega que foi um momento muito dificil, pois entrou na vaga de uma
professora que havia ficado refém na rebelido que acabara de acontecer.

Mostra-se ressentida por ndo ter tido nenhuma preparacao para atuar neste ambiente.
“Eu... eu falo, apoio nenhum! Né? So vai... "vai dar aula!" [...] Me colocou dentro da... né?
"Vai trabalhar! Peguei minha designagéo e "vai trabalhar"!”.

| relata as particularidades da prisdo e de seu publico, denominando-as de "dificil™:

No comecgo né... assustador... nossa o lugar... né... quem é... e tudo. Entdo... no
comeco é dificil, s6 com o tempo que vocé vai... adquirindo esta pratica. Mas no
comeco é muito complicado... pra toda pessoa que comeca aqui é complicado no
comeco, e até hoje né? Os professores chegam e... infelizmente... vai direto pra
sala... ndo tem um preparo. E s6 com a pratica mesmo que vocé vai aprendendo. Nao
tem nada ndo! Quer dizer... ndo tem curso, ndo tem nada... do que te ensinam, é a
pratica mesmo, s isso que a gente aprende no dia a dia.

Ao enxergar as especificidades do contexto e do aluno, | reconhece que sua prética
deve ser diferenciada da pratica em escolas externas a prisdo, apontando como discussdo o
tempo e 0 espaco em que esse aluno se encontra. Assim, diverge dos educadores que buscam

a prevaléncia de uma "escola normal™ no sistema.

[...] s6 com o tempo que ele [professor] vai aprendendo... seja as dificuldades que
tem... 0 modo de dar aula... né... as metodologias... a metodologia pra ser usada aqui
tem que ser diferente de uma metodologia usada 14 fora. [...] Porque ai vocé tem que
pensar no tempo, né, no aluno... na experiéncia do aluno... Tudo. Entdo é totalmente
diferente.

| aborda a necessidade de um material didatico especifico para o sistema, visando o

trabalho na perspectiva da realidade do aluno:

Vamos para os livros didaticos... livros didaticos ndo abordam tudo o que a gente
quer... [...] eu lembro que [...] eu estava até na dire¢do aqui da escola e eu tinha uma
supervisora que era atuante... € igual... "vamos mudar esse... né... a forma como a
gente vai planejar as aulas, vamos buscar é... mais informagdes nos jornais, vamos
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trazer revistas, trabalhar com jornais em sala de aula, textos que estejam mais
voltados para a realidade do aluno."

Para |, a educacdo escolar é o Unico caminho que pode contribuir para a

ressocializacdo do aluno preso.

Eu acho que ndo é sb.. né.. direito do preso, estudar.. mas acho que
principalmente... né... no sentido de mudanca. Porque a educacéo é a porta... aqui na
realidade é a porta de saida. [...] ¢ onde que eles vao buscar, que eles podem crescer,
que eles podem ver alunos que estdo fazendo faculdade... [...] é onde que né... vai...
eles podem ressocializar, que eles podem ter uma vida nova la fora.

| assume que sua préatica pedagdgica é estruturada em torno do conselho.

Porgue eu gosto, gosto mesmo... é... porque aqui é diferente, vocé tem... a gente tem
é... a gente ndo tem que pensar s6 em dar aula, a gente tem que pensar... a gente ta
trabalhando com o ser humano que... que né? Que... tem problemas, que tem que
buscar... &s vezes a gente ndo é sé o professor aqui, a gente né... a gente busca... a
gente aconselha... a gente é quase uma mae né? Entdo assim, a gente trabalha muito
com essa parte, com conselho, né, além do conteldo que a gente tem que
desenvolver.

Quanto ao suporte e ao acesso a recursos metodoldgicos, | relata que ndo obteve no

inicio e que entdo adotava uma pratica condizente com a escola externa a prisao.

N&o tinha, a gente ndo tinha acesso. A Secretaria de Educacdo também néo
preocupava... né... em dar um curso... eu trabalhava como se fosse... escola normal,
como se estivesse trabalhando como 14 fora.

Por fim, | deixa a entender que para lidar com os desafios, estd caminhando rumo a
uma posicéo mais critica frente ao sujeito infrator. Ao passo que chega a questionar o papel da

sociedade como responsavel na construcao desta situag&o.
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Eu acho que o tempo que eu passei aqui [...] eu aprendi muito... é... entender o ser
humano, a gente tenta entender né? E dificil, mas a gente tenta porque...
independente de ser... né... professor... a gente esta aqui, convive com eles... 14 fora é
como se fosse um bicho, mas na realidade ndo sdo! Eles séo seres humanos, tem
sentimento... tem familia e é isso que a gente tem que trabalhar. [...] eu ndo vejo eles
CcOmMo um... um criminoso, que cometeu algum tipo de crime, eu vejo eles como
seres humanos que tem todos os direitos [...] e que tem que ser respeitados. [...] eu
pergunto assim... qual que é a contribuicdo da sociedade? Entdo a gente tem que
pensar muito porque eles estdo aqui.

Atualmente, mesmo apos tantos anos de trabalho na educagdo em prisdes, a Educadora
I encontra-se num movimento de reelaboracdo do que seja a educagdo neste ambiente, pois
ainda ndo conseguiu concretizar uma proposta contextualizada. Ela fornece pistas de que
ainda esta tentando familiarizar-se com as especificidades do contexto. Ndo considera que seu
sentimento inicial mudou muito, relata que até hoje é dificil. No entanto, esta mais tranquila
por ter mais acesso aos recursos que possam embasar sua pratica, 0 que no inicio aponta como
a falta de ferramentas e apoio. A busca por compreender esse sujeito e 0 que o levou até a
situacdo de prisdo, demonstra um entendimento de que para conduzir sua pratica tais reflexdes

s80 necessarias.

Educadora J

A Educadora J € uma mulher que atua no sistema prisional ha 12 anos. Seu ingresso se
deu por meio da designacdo e de forma muito sofrida. Foi algo que ela relutou muito, ndo
qgueria de maneira nenhuma trabalhar numa penitencidria, ignorava quando via a
disponibilidade de vagas para este local. No entanto, deparou-se com a realidade de ser a sua
Unica oportunidade de emprego. “Sé sei que eu peguei a vaga porque, Ou pegava a vaga ou eu
ficava sem trabalhar no ano. Peguei a vaga, mas ndo dormi! [...] eu falei que nunca ia ter
coragem de entrar numa delegacia e vim parar numa penitenciaria, né? Por falta de opgéo de
trabalho!”.

Relata que seu sentimento inicial foi de muito medo. Para isso descreve o ambiente da
priséo e a forma que encontrou para lidar com isso foi ser gentil com todos. “[...] fui entrando
no pavilhdo, porque nessa época era sé nos pavilhdes, ndo tinha porta especifica da escola, até

um mosquito que passasse na minha frente eu cumprimentava... de tanto medo”.
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Assim, J trabalha com este diferente num movimento de negacdo do contexto da
prisdo e mais ainda, da propria pratica educativa. “E a gente aqui ndo é s6 professora,
professora € 0 minimo... a gente é méae, é psicéloga, né? [...] aqui a gente tem a possibilidade
de ajudar quem ja ta aqui, ja tem uma vida né?”

E o caminho que vai encontrando é tornar sua fun¢do como de cuidar da higiene,

sendo a escola o espago para isso.

[...] cheguei 14 0 que eu observei é... estavam com uma unha muito grande, tanto do
pé quanto da méo. E aquilo ali me chamou atengdo, ndo saiu da minha cabeca... ai eu
fiquei imaginando... 0 qué que eu poderia fazer [...] comprei um cortador de unha
[...] para cortar a unha...e tudo, lixa, tudo... separadinho... levava... e... passei a cortar
a unha deles. [...] Aqui, € um modo de carinho que a gente tem que ter com as
pessoas... ajuda muito... sabe? Eles sdo jogados, gente!

Tal situacdo aconteceu quando foi professora da classe dos presos diagnosticados
como loucos infratores. No entanto, numa pratica de cuidar da higiene J nega seu papel de
docente. Isto fica evidente ao narrar sua pratica pedagdgica numa perspectiva de nao exigir

muito desse aluno, de tornar o estudo algo prazeroso, facil e tranquilo.

[...] independente de ser adulto ou crianga é... tem que ter material... igual. Eu uso
muito de... de... educacdo infantil... para meus alunos aqui. [...] eu tenho uma
turminha... néo quero dizer que ndo tenha problemas ndo... tem! Mas a gente sabe
contornar... a gente vai contornando... a gente vai sendo mée aqui, psicéloga ali...

E continua afirmando este método, inclusive ao se deparar com um aluno que ndo tem
o0 hébito de leitura, e se dirige a ele dizendo o seguinte. “Que tal vocé ler uma frasezinha? Eu
procuro um livro assim bem fininho... bem tranquilo pra vocé ler...”.

Mesmo negando a escola, além de conceber sua pratica numa perspectiva humanitaria,
também a entende na concepcdo do curar, numa dimensdo adaptativa desse sujeito, que,
inclusive, € o unico responsavel por sua mudanca de vida. “Falo: "gente eu td aqui sé para
ajudar, mas vocés tem que querer mudar a vida, né, depende de vocés". [...] a gente ta tentanto

resgatar, eu pelo menos estou tentando fazer a minha parte”.
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Outra dimenséo abordada pela Educadora J é a concepg¢do que tem do sujeito privado
de liberdade. “[...] eu continuo tendo do... eu continuo, independente do que eles fizeram...
eu... eu acho que as pessoas que estdo aqui sdo é dignas de do, sabe”?

Assim, ao narrar um ocorrido, no qual um preso desabafa sua tristeza e chora pelo fato
de estar distante da familia, J reafirma a importancia de assumir outros papéis que ndo sejam

de professora:

[..] e chorava perto de mim. Eu... eu falava com ele "pode chorar, ndo tem
problema" né? Mas é porque ele ndo pode chorar 14 [pavilhdo], ndo pode chorar
perto do Agente. Uai! Eles... eles tem sentimento também... pode até parecer que
ndo... sabe... eles tem sentimento.

A dimensao dada por J a escola na priséo é de um espaco de cuidados, de acolhimento,
para tratar seus alunos. “[...] a escola acolhe né? Acolhe... trata... como... um ser humano.
Aqui é tratado como um ser humano”.

O seu esforco estd todo concentrado para negar a escola como local de préticas
pedagogicas e estabelecé-la como um local que ameniza e trata as marcas da punigdo que o
contexto prisional impde. Por isso considera que seu maior desafio € justamente conviver com

os procedimentos de disciplina e seguranca proprios do ambiente carcerario.

[...] é essa vinda deles para aqui... que é bem complicado... bem complicado...
Nossa! Dificil! A gente faz de tudo! Né? Para que o aluno venha... que... que venha,
que goste, que estude mesmo e tudo, e ai chega os Agentes... um desafio muito
grande € essa revista... a revista tem que ter... mas... nossa! Que isso! Meu Deus!

E entdo para conseguir lidar com este desafio J busca na fé o apoio necessario:

Eu pensava: Meu Deus! Nunca, ali... vou entrar! Nossa! N&o tenho coragem néo...
ndo tenho coragem!" Mas ai... é... Deus me ajuda tanto que eu... SO vejo coisas boas
aqui... as coisas ruins Ele... tampa da minha visao, eu ndo vejo.

141



Pode-se observar que J nega e foge a todo momento do contexto prisional. Ainda ndo
conseguiu assimilar suas especificidades e encaixa-las na construcdo de uma pratica
educativa. Por estar sendo algo muito dificil o caminho adotado por J foi o de negar também o
contexto escolar e as especificidades de seus alunos. Portanto, desenvolveu sentimentos de
amor, carinho e pena como forma de organizar sua pratica pedagdgica, negando assim o seu

papel como professora.

Educador K

O Educador K ¢ um homem que trabalha ha nove anos no sistema prisional. Seu
ingresso se deu por meio do processo de designacdo, sendo que seu maior interesse era o
estagio obrigatério que deveria realizar para concluir o curso de graduagdo. Relata que
conseguiu a vaga por que um amigo ndo a quis por sentir medo. Diz que ndo sentia medo
devido experiéncia profissional na area de seguranca por um longo periodo e assim pensou
que seria algo tranquilo a educagé@o neste ambiente. No entanto, conta que ndo foi da forma
como havia pensado, demonstrando que sentiu certo impacto por estar numa situagédo

diferente a que era acostumado enquanto um executor da seguranca publica.

Ai eu vim, achei... até foi surpresa aqui porque ndo foi assim... porque aqui, pra
chegar até aqui na cadeia, pra trabalhar aqui, quem ndo tem costume, ndo tem assim
muita orientacdo, ndo... ndo tem assim muito preparo, ndo tem um preparo
psicologico... ndo tem nada... quer dizer, o cara chega ai... se der certo deu né? Quer
dizer é uma coisa assim, eu pensei que fosse mais... mais tranquilo, mas... assim...
ndo é nao.

K questiona a academia por falta de um preparo para atuar em unidades prisionais,
alegando que nem mesmo a faculdade conhece o que se passa dentro de uma unidade
prisional. “E a faculdade ndo prepara... a faculdade... eles... a faculdade ela nem conhece o
qué que é cadeia né? Nunca ninguém falou comigo sobre isso aqui... eu nem conhecia”.

Para ir lidando com a situacdo desafiadora e falta de preparo, fez um movimento de

colocar-se no lugar do preso e até familiarizar sua experiéncia enquanto menino de rua com a
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situacdo dos seus alunos. Pois, ao contar sobre o seu sentimento ao entrar na penitenciaria

recorre a essa sua historia para explicar:

Meu sentimento... eu, eu tenho uma experiéncia assim desse pessoal, de... de... assim
de prisdo porque eu fui menino de rua né? [...] estive no Parque Municipal quase
mais que duas semanas |4, cacando meus parentes ali e ndo achava né, e fui ficando
ali né, com aquela dificuldade ali. Entdo eu tive essa experiéncia ja de... de
dificuldade né. Entdo... e esse pessoal aqui, se vocé fizer uma andlise ai todo mundo
tem uma historia s, a histéria é s pobre, na maioria né?

K tenta, entdo, demonstrar um sentimento de compreensdo ao considerar as condi¢fes
socioecondmicas desses sujeitos. Por perceber sua historia de vida semelhante a que seus
alunos também vivenciam, optou por adotar uma préatica educativa baseada no exemplo, mais

especificamente em seu proprio.

O sentimento que eu tenho ai é de muita felicidade porque eu acho que estou
passando alguma coisa para eles assim, que... que eu sei de vida, que... vai passar...
entender que muitos podem seguir a gente né, pode seguir o exemplo da gente. [...]
eu dou essa esperanca para eles né. Porque eu demonstro, eu falo mesmo da minha
dificuldade [...] eu falo o que aconteceu comigo... entdo pra mim é eu dar meu
exemplo de vida que o camarada mesmo com dificuldade ele consegue sair fora, né?
Porque ele tem que pegar a gente como um exemplo de vida.

E, ainda, para conseguir exercer sua pratica na especificidade deste ambiente tece

compara(;(”)es entre os alunos, enguanto presos, e 0S externos:

Aluno aqui dentro t& muito melhor que 14 fora. Eu dei aula ho [nome do bairro] ali 6,
nossa Senhora! E uma agresséo terrivel! Aqui ndo, aqui eu ndo tenho problema...
Eles podem ser ruim ai fora de 14, mas aqui dentro ndo é ndo. Aqui dentro sdo todos
muito bons, eu vejo assim... sdo todos alunos bons mesmo, todos!

Todo esse seu movimento para se familiarizar com a préatica educativa nas prisoes,

leva-0 a compreender a educacgao na perspectiva do curar. “Os que estdo estudando eu tenho...
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eu tenho certeza que no meio de 10, eu ndo... eu ndo vou falar assim tudo ndo sabe... mas a
metade... j& quer uma mudanga ne? Metade de dez... cinco salva!”.
Nesse sentido, compreende a prisdo como um local punitivo, pois tal funcao contribui

para a correcao do sujeito infrator, reforcando que mesmo assim deve ser e permanecer.

O lugar [a prisdo] tem que ser um lugar ruim mesmo, ndo pode ser bom. Eu falo
com eles né? "Isso aqui tem que ser ruim, ndo pode ser bom, porque se fosse bom
até meu filho ia vir para ca."[...] tem que ser assim um lugar de... de... corre¢do... um
lugar de... de um vigiar muito [...] um lugar bem diferente de 14 de fora. [...] N&o
pode ser melhor que 14 fora, 14 fora tem que ser sempre melhor. [...] porque o cara
tem que pagar pelo que ele fez, tem que lembrar que ele € preso, ndo pode esquecer
disso né? [...] Entdo se ele € preso ndo € a toa que ele ta preso.

A partir dessa diferenciacdo, posiciona a escola como o local de refrigério para a
punicdo sofrida. E assim, separa e delimita as fun¢des das duas institui¢des. “[...] a cadeia ndo
presta ndo, mas tem uma escola la que da apoio... entdo a gente pode até pensar que aqui é
ruim, mas tem uma escola ai dentro”.

Em sua narrativa demonstra que sua maior dificuldade estd na tensdo que o ambiente
gera, principalmente pelo tipo de pessoas que ali estdo, onde nao se pode confiar em ninguém,

exigindo um estado de vigilia constante.

A dificuldade dai é... a gente tem que estar sempre com um pé atras né? Vocé ndo
pode trabalhar ai tranquilo, assim... achar que vocé estd num lugar normal, porque
aqui é um lugar diferente, aqui é um lugar de... quem t& aqui ndo ta aqui a toa né?
[...] aqui... é... é... alerta direto, vocé tem que ficar um alerta né? [...] fiquei meio
apreensivo. Inclusive até hoje né, eu venho trabalhar ai, mas sempre com um pé
atrds ndo é ndo? Vocé ndo pode expor demais né? Falar pouco e ouvir mais né?
Entdo é um ambiente desse jeito.

Nota-se na fala de K, que, além do desafio de ter de assimilar esse contexto e o sujeito
preso na perspectiva enquanto educador, diferentemente de sua experiéncia anterior, sua
dificuldade também se deve & falta de preparo e orientacdo especificos para atuacdo neste
ambiente. A apreensdo inicial frente as especificidades da prisdo e de seu aluno ainda
permanece, e, para lidar com isso, tenta demonstrar um sentimento de compreensao para com
seus alunos infratores, ao considerar as condi¢fes socioecondmicas desses sujeitos, a0 mesmo
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tempo em que reforga o papel punitivo do cércere. Por isso, faz um movimento de distanciar

escola e prisao.

Educadora L

A Educadora L é uma mulher que atua ha nove meses na educacdo em prisdes. Seu
ingresso se deu por meio de indicagdo. Passava por um momento em que necessitava de
emprego e esta foi a sua oportunidade. Conta que considera o inicio de suas atividades na
unidade prisional tranquilo, ndo sendo algo que lhe causasse medo. Tal fato se deve por ter
comecado a dar aula no espaco em que fica o prédio sede da escola. Um espaco fisico bem

semelhante a uma escola externa que lhe proporcionou certa calma.

O primeiro contato que eu tive aqui com os alunos foi relativamente tranquilo... é...
eu nao tive... medo... nem preconceito. [...] quando eu cheguei aqui eu dava aula so
nas escolas que tem dentro da unidade. Eu dava aula aqui onde nds estamos e no
anexo que tem uma escola também 14 no... na outra parte da unidade. E... eu néo dei
aula... no pavilhdo no primeiro momento. Entdo, é... eu vinha trabalhar e 0 ambiente
da escola aqui é muito... os professores estdo sempre aqui... tem os Agentes
Penitenciarios... e 0s alunos sdo s6 mais algumas pessoas que vao estar frequentando
este lugar. [...] fiz meu trabalho.

Dentro deste espaco sentia-se confortavel, pois ndo enxergava o ambiente prisional.
No entanto, ao ter seu primeiro contato com o pavilhdo, entrou em estado de tensdo. “Ai foi
meu primeiro contato com o pavilhdo. Ai nesse momento, eu professora... tive... um baque!
Porque uma coisa € vocé estar dentro de uma escola... mesmo que seja numa unidade
prisional, uma outra coisa é ser dentro do pavilhdo”.

Para lidar com esta situagéo, foi tentando se adaptar; na tentativa de fazer o pavilhdo

transformar-se num espacgo mais préximo ao escolar.

[...] eu comecei a pensar da seguinte forma: "se eu estou no pavilhdo eu tenho que
pensar que no pavilhdo estdo... tem uma sala de aula..." entdo ndo posso também...
entrar ali com medo... com preconceito... com receio ou me sentir intimidada. E eu
passei a trabalhar no pavilhdo de uma forma bem mais é... tranquila do que o
primeiro contato [...]
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Ao falar de sua experiéncia no pavilhdo, a Educadora L diz o que pensa da condigéo

docente no contexto prisional:

[...] a maioria dos professores, eles ndo... eles... eles enxergam isso daqui como uma
ameaga! Os que estdo 14 fora no caso... uma ameaga! N&o é que ndo seja... a gente
tem nogdo do perigo que a gente corre, que aqui € uma bomba reldgio. Mas... é... 0
professor que é professor ndo vai olhar isso ndo... entendeu?

E entdo, em sua Ultima frase neste trecho pde em evidéncia sua negacdo ao ambiente
prisional ao afirmar que aquele que é educador em prisdes ndo vai se ater as especificidades

deste local. Portanto, assume que precisa ser mais do que professor para lidar com a situacéo.

[...] aqui a gente vai além de educador... A gente € um pouco... um... uma méo que
ajuda puxar eles de onde eles estdo. A gente tem que além de educar, além do
ensinar... 0 ensinar que esta nos livros... né... a gente tem que ensinar também as
questbes da vida, os valores da vida.

A Educadora L frente a esse inusitado, diferente e desestabilizador objeto, durante toda
a sua narrativa, evoca a universidade tanto em seu papel formador, quanto numa suplica de
suporte. Isso demonstra que, como ndo foi preparada pela faculdade para enfrentar esta
situacdo, L a chama para socorrer os professores que ali estdo, anseia pelo amparo

institucional académico para dar conta deste novo espaco e especificidades de seu alunado.

Eu acho que o professor que esta sendo formado na academia ele ndo tem essa nogao
de que ele tem essa possibilidade de atuar numa unidade prisional. [...] Vocé sabe
que € um publico diferenciado... e la... fora quando a gente estd estudando na
faculdade, a gente estuda aluno... a gente estuda aluno... sociedade que vive em
torno da escola... e tudo... e a gente esquece que tem aluno também... preso. [...] é
um assunto que na faculdade, no meio académico, ele estd muito defasado. Por que
ndo... eu momento algum, em aula nenhuma ouvi minha professora falar em sistema
carcerario... sistema prisional... ou professor atuar ali dentro. [...] Eu acho que isso
tem de ser trabalhado nas faculdades... nos cursos... justamente para preparar, por
que isso... por que a tendéncia € que o professor ja se esgote por... de maneira
geral... porque ele é pouco valorizado. Quanto mais um professor dentro de uma
unidade carceraria! [...] Entdo eu acho que isso tem de vir desde das... das...
pesquisas... que vao comprovar a necessidade de... de... de... sim, na faculdade
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abordar este assunto... e a0 mesmo tempo as pesquisas vdo colaborar para que
politicas publicas voltadas para o professor que atua nessas unidades sejam
melhoradas... assim eu penso! Que tudo comega com o académico mesmol...].

L elabora a possibilidade de se construir uma escola que possa estar fora, em termos

fisicos e simbolicos do pavilh&o, simbolo do presidio.

escola.

A gente ndo esta pagando pena nenhuma por isso que a gente ndo tem que... que dar
aula no pavilhdo. Acho que daqui pra frente... se tiver que melhorar essa questdo
de... de... ensino... nas penitencidrias... uma das coisas que devem ser pensadas...
repensadas, € a estrutura fisica... do espaco fisico para atender esses alunos. [...]
quanto mais se aproximar do ambiente escolar dentro da unidade prisional, eu acho
que isso vai ter mais efeito. [...] Entdo eu acho o seguinte... vocé tem que repensar a
questdo do ensino... primeira coisa a repensar € o espaco fisico... dentro de
pavilhdo... eu acho que nao é lugar de professor dar aula e nem de aluno aprender
nao.

Sua proposta é retirar a escola do contexto prisional.

[...] eu ensinar é mais facil do que o préprio... o coitado do aluno aprender... como é
que aprende ouvindo, naquele barulho? Entdo eu acho que se ele deslocasse para
uma unidade... se dentro da unidade tivesse uma escola especifica para ensino e eles
se deslocassem do pavilhdo para a escola... geraria mais trabalho? Geraria... ta... mas
eu acho que o efeito na vida dessa pessoa poderia ser melhor [...].

L ndo tem muita expectativa sobre a possibilidade de mudanca do preso por meio da

Realmente... eu acho que tem que pagar mesmo... por que as vezes eles destroem
familias né? Mas se vocé ndo der uma oportunidade pro cara mudar, ele vai
continuar destruindo familia... entendeu? [...] se a gente conseguir recuperar um
desses 20 alunos que vem pra escola, serdo 2.000 pessoas que ndo vao ser afetadas
laforal...].

Dessa maneira, para conseguir lidar com os desafios do contexto, L busca construir

uma escola normal. No entanto, seu esforco em se fazer na prisdo essa escola ndo é bem

sucedido.
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Entdo eu acho que a estrutura fisica tem que ser repensada nas penitenciarias. A falta
de material... que também acaba que é fisico né? Material... livro didatico mesmo
[...] eu tenho uma dificuldade tremenda por que as minhas aulas... eu detesto passar
coisa no quadro, porque eu acho que é uma perda de tempo... eu prefiro explicar...
mas vocé precisa de uma fonte de consulta... vocé ndo consegue armazenar tudo o
que um professor fala.. entende? E onde eles [presos] tem essa fonte de consulta?
Eles ndo tem...[...] livro didatico o aluno la fora tem livro didatico, ele leva pra
casa... aqui ndo."Ah mas ndo pode levar pra cela!" [...] ele nem precisa levar o livro
para cela [...] Além do tempo que ele vem pra escola, ele ter um tempo para vir
estudar [...] Sabe quando vocé estd na faculdade e vocé tem aquele tanto de baia
separada e que fica o pessoal estudando ali? Porque que ele ndo pode ter isso...
entendeu?

Em uma de suas falas, ao relatar uma de suas aulas, abordando um assunto no qual tem
a possibilidade de trazer a prisdo como contexto e a situacdo social de seus sujeitos, L escapa
e foge. “Ai virei para eles e falei assim: "Vocés querem saber o que acontece com VOC&s?
Com vocés que eu digo é com todo mundo... ta gente? N&o estou falando s6 com vocés que
estdo nessa situacdo aqui ndo...".

Entdo a direcdo que L estd tomando é a de negagdo. Ao chegar em um contetdo em
que o contexto € colocado, esquiva-se e coloca seus alunos no mundo externo a prisdo. E
assim, ao tecer reflexdes sobre os fatores que levam o sujeito a condi¢do de prisdo, foge da

discussdo e aponta a perspectiva de como pode adaptar o sujeito ao contexto fora do carcere.

Eu acho que o aluno aqui, ele vem de... de... de... de uma realidade tdo diferente...
mas que ao mesmo temo aborda "n" tipos de crimes... que a gente fica o tempo todo
pensando assim: "o qué que fez esse camarada chegar aqui? Mas 0 qué que eu posso
fazer para esse camarada sair diferente?"

Por fim, ao falar de seus sentimentos, L aponta uma imposi¢do para inferéncia
articulada com seu tempo neste ambiente. “[...] se eu tenho um receio hoje... eu tenho que me
adap... "mas eu preciso desse emprego?"” Eu tenho que me adaptar...”.

A educadora L encontra-se numa fase em que esta tentando assimilar todas as
diferengas entre o que entende como deve ser uma escola e a pratica educativa frente ao que
as especificidades do contexto prisional interferem e dificultam a execucéo de sua atividade.
Entdo, a todo 0 momento, L estd debatendo a falta daquilo que considera ser essencial para o

desenvolvimento de sua pratica pedagogica ancorada no que conhece referente ao externo a

148



prisdo. Assim, a forma que estd encontrando para lidar com todo esse desafio é negando o

contexto prisional e a situagao concreta de seus alunos.

3.2 — Alguns apontamentos sobre as trajetorias

Em consonancia com os resultados das pesquisas de Vieira (2008) e Nakayama
(2011), o grupo participante desta pesquisa é caracterizado por maioria do sexo feminino,
com idade entre 22 anos a 71 anos, no qual a maioria esta acima dos 40 anos. Quanto a
formacdo, apenas dois ndo possuem curso superior completo, dois possuem Pds-Graduacgédo
Lato Sensu completa e dois estdo cursando, uma esta cursando Mestrado e sete educadores
relataram possuir mais de uma formacdo técnica ou superior. A maioria dos educadores tem
acima de 10 anos no exercicio da docéncia e, também a maioria, possui menos que 10 anos de
atuacdo na educacdo em prisdes. Dos entrevistados somente dois relataram que atuam em
outras escolas.

Um aspecto relevante que também € demonstrado em pesquisas como as
desenvolvidas por Onofre (2002, 2014), Silva (2004), Vieira (2008) e Nakayama (2011) é
com relacdo a formacdo inicial e continuada. Esses autores alegam que a falta de formacao
dificulta ao educador em prisGes se apropriar das especificidades impostas pelo contexto e a

prépria pratica educativa ali inserida.

Essas questBes surgem a partir da ainda pouca compreensdo e discussdo acerca
dessas especificidades em processos formativos tanto por parte das instituicbes de
formacdo de professores como pelas redes de ensino, responsaveis pelo
funcionamento da educacdo escolar nos espacos de privacdo de liberdade.
(NAKAYAMA, 2011, p. 11).

Nesta pesquisa os educadores afirmam que ndo tiveram na formacgéo inicial
informacdes sobre a educagéo prisional. Somente uma entrevistada informa ter participado de
um curso de formagdo continuada. Esta falta de preparo é confirmada nas entrevista por meio
do apelo que os educadores a todo momento demonstraram fazer as faculdades para que estas
passem a olhar para esta tematica. Falas como "na faculdade ndo tem nada nao!", "a faculdade
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ndo prepara”, "na faculdade era bom ela conhecer isso, ter esse conhecimento”, "isso tem que
ser trabalhado nas faculdades™ expressam esta demanda.

Com relacdo ao local de moradia, a maioria dos participantes reside em regides onde
h& maior concentracdo de grupos populacionais de baixo nivel socioeconémico. Este dado é
importante ao verificarmos que os professores integram 0S mesmos grupos sociais que oS
sujeitos privados de liberdade. 1sso nos leva a refletir sobre a possibilidade de uma relagdo
mais proxima no sentido de identificacdo. Ou nao, talvez rejeitem esta proximidade no intuito
de evitar comparacdo junto aos presos. E ainda, perguntamos qual ¢ a reacdo de um educador
que vai para a sala de aula educar alguém que lhe é tdo préximo em termos socioecondémicos.
Em nossa pesquisa ndo cuidamos disso, mas trata-se de indicios para se pensar trabalhos
futuros.

Um dado que chamou a atencdo € quanto a insercdo profissional. No que tange ao
ingresso e motivacdo do exercicio da docéncia em prisdes, trés disseram que foi por convite
e/ou indicacdo, também ha trés que citaram necessidade/falta de opcéo, trés deram motivos
missionarios (acreditar na educacdo e transformacdo das pessoas, ajuda-las), um citou o
processo de designacao e, por fim, um relata a questdo da carga horaria. Ou seja, a maioria
n&o tinha um projeto para trabalhar na priséo.

Este dado também aparece na pesquisa de Nakayama (2011), na qual todos os
professores relataram que aceitaram trabalhar na penitenciaria por necessidade e que néo
tinham essa intencdo. Nesse sentido, conclui-se que "[...] a opcéao pela atuacdo em espacos de
privacao de liberdade ndo constitui uma escolha intencional, mas uma opcdo de sobrevivéncia
e de insercdo no mundo do trabalho."” (p. 94). Observou-se que tal fato pode dar duas
possibilidades; ou os educadores valorizam o fato de terem conquistado um posto de trabalho
ou se sentem depreciados por ter sido a Gltima coisa que lhes restaram.

Quanto ao conhecimento prévio sobre educacdo em prisdes, dois professores
responderam que tinham pouco conhecimento, cinco disseram que nunca tinham ouvido falar
e cinco que ja tinham algum conhecimento. E os sentimentos relatados gerados em
decorréncia desse conhecimento foram: sentimento de fuga do assunto, sentimento de algo
diferente, sentimento de nada de anormal, sentimento de esperanca na educacdo como fator de
mudanca do individuo e curiosidade. Note-se aqui que apesar de ndo terem formacao sobre
esta pratica, eles tinham algumas informacdes anteriores, mas a maioria relatou busca por

informacdo apos o ingresso na unidade, na tentativa de se familiarizar com esta préatica ainda
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tdo desconhecida para eles no inicio. O Gréafico 6 nos possibilita visualizar quais foram as
fontes mais consultadas pelos educadores.

Grafico 6: Fonte de informac6es dos educadores sobre o objeto
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Elaboracdo prépria

A internet aparece como a que mais foi consultada na busca de informacbes, em
sequida foi a opcéo por meio de amigos. A consulta a referéncias académicas (livros, artigo,
revistas, eventos académicos) € indicativo de um envolvimento dos educadores com uma
busca mais sistematica de informagfes. A escola como fonte de informacéo € da rotina, visto
gue a maioria dos entrevistados relata que o conhecimento inicial foi obtido no ritual de
entrada. Ao chegar na instituicdo o professor é recebido pela diregcdo da escola e supervisores
e informado das condutas a serem adotadas.

Vale a pena ressaltar o sentimento manifestado pelos educadores de que sdo mais
respeitados pelos alunos presos do que os alunos de escolas externas a prisdo. As pesquisas de
Onofre (2002, 2014), Vieira (2008) e Nakayama (2011) também mencionam este fato.

Onofre (2002, p. 155) relata que "os professores que trabalham em escolas fora da
priséo acreditam que, no presidio, sdo até mais respeitados™.

Vieira (2008, p. 93) relata que na fala dos professores "os mesmos dizem valer a pena
trabalhar naquele espagco pelo fato de o0s internos os valorizarem, 0s respeitaram,
diferentemente do que vivem em suas realidades extra-muros.” Tal fato leva a entender que os
educadores objetivam na imagem desse aluno educado, interessado e que valoriza o professor

a justificativa de suas permanéncias na educagao em contexto prisional.
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A existéncia de contradigdes entre os fins das prisdes e os fins da educacgéo tal como
apontam a maioria dos estudos sobre a educacdo em prisGes, Onofre (2002, 2014), Julido
(2012), Ireland (2011), foram reconhecidas pela maioria dos professores e apontada como um
dos fatores que geram os conflitos no ambiente prisional.

A dimensdo do punir, colocada como responsabilidade do presidio, e o de
educar/curar/transformar, como responsabilidade da escola aparece na maioria dos relatos. No
gréfico abaixo sistematizamos as narrativas dos educadores a respeito dos objetivos da

educacdo nas prisoes.

Gréfico 7: Objetivo da educacdo na prisao para os educadores
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Elaboracéo prépria

Observa-se nestes dados que a maioria indica que a educacao em prisdes configura-se
como sendo a segunda oportunidade ofertada ao sujeito que ndo estudou quando em vida livre
demonstrando a perspectiva compensatoria, ja superada, da EJA, seguido pela possibilidade
de ressocializacdo, discurso historicamente construido e enraizado para um dos fins da pena
privativa de liberdade. Neste caso, nota-se que retiram esta funcdo da instituicdo prisdo e a
transferem para a instituicdo escolar, numa tentativa de justificar a pratica educativa neste
ambiente.

Um fato importante a ser destacado é que na etapa de realizacdo das entrevistas, a
"escola normal”, considerada como o nome dado a busca por algo que subsidie as préaticas

educativas desses educadores no contexto carcerario foi o elemento mais evidente. Por ndo
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serem preparados para atuarem neste ambiente se ancoram no modelo de instituicdo escolar
Ilhes seja familiar. Em sintese, as narrativas dos educadores indicam alguns pontos que
sinalizam para apreender o que denominamos de movimento de suas representacdes sobre a

educacdo na prisao:

e Manter a escola como um espaco fisico e simbdlico separada das praticas prisionais.

e Afirmacao da prisdo com a funcédo de punir.

e N&o explicitacdo do contexto do aluno como um preso, notadamente no que diz
respeito aos motivos do aprisionamento.

e Emergéncia, ainda que em menor numero, de discursos que vinculam a escola ao
contexto, como a referéncia a cela escolar.

e Objetivos educacionais centrados na perspectiva de mudar e curar o preso.

e Construcédo de préatica pedagodgica centrada em conselho, exemplo e ajuda.

e Compreensdo da docéncia em prisdes numa perspectiva messianica e aquisicao de
responsabilidades para além dessa, ao assumir para si outros papéis, tais como de mae
e psicologa.

e Anseio por material e metodologias especificas para a educacdo em prisdes.

No proximo capitulo, a partir desses relatos e tendo como ponto de partida os temas
emergidos e compreendidos nas dimensfes da pressdo para inferéncia, do estranho e da
informacao, levanta-se a compreensdo dos movimentos instaurados pelos sujeitos no processo

de construcdo de suas RS sobre a educacdo em prisdes.
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4. 0 MOVIMENTO DAS REPRESENTACOES SOCIAIS DOS EDUCADORES

Por meio das informacGes levantadas e analisadas evidenciou-se que o objeto desta
pesquisa trata-se de um objeto de representacfes sociais, uma vez que 0S Sujeitos O
reconhecem como diferente e novo em suas vidas; e que provoca desafios. Entre estes
desafios esta a necessidade de busca de informacdes e de apoio concreto por meio de
materiais didatico e outras acles para sua apreensdo, na tentativa de tornar familiar o ndo
familiar. Conforme S& (1998, p. 69,70), este € um dos principios na identificacdo das RS
como sendo aplicavel "a qualquer coisa que seja - ou em alguma ocasido tenha sido - nova ou
estranha para conjuntos sociais especificos".

Segundo aponta Moscovici (2013), na construcdo de uma representacdo social as
pessoas sdo pressionadas para a inferéncia; ao relatarem seus processos de entrada para a
instituicdo prisional como sendo o Ultimo recurso e oportunidade para se empregarem esta
pressdo evidenciou-se. Os educadores encontraram-se numa situacdo a qual ndo puderam
escapar, mesmo que alguns relataram esta tentativa, eles foram pressionados pelas
circunstancias de necessidade de insercdo no mercado de trabalho. Esta inser¢do tornou-se
mais tensa pela falta de formacéo e informacéo suficientes que lhes permitissem um maior
entendimento sobre as atividades que desenvolveriam. Importante destacar neste ponto que
essa entrada e o encontro com o0s alunos na condicao de presos foi marcada pelos sentimentos
do medo, ansiedade, apreensdo, dentre outros correlatos. Antunes-Rocha (2004, p. 146) diz
que "o medo anuncia o estranho, o perigo, o ndo familiar". O medo é do desconhecido; a
prisdo, por suas muralhas e isolamento, carrega o mistério. O que se sabe de seu interior s&o
as imagens veiculadas pela midia de superlotacdo e rebelides. Portanto, ao adentrar o
ambiente, 0 sujeito move-se nos saberes que detém, que em sua maioria foi ensinado pelos
meios de comunicagdo, filmes, literatura, dentre outros. Os entrevistados relataram esses
sentimentos inicialmente, e disseram que, atualmente, 0 mesmo esta sendo superado, portanto,
reelaborado. Entendemos que aqui, reelaborar o medo foi a condi¢do para se permanecer
nesse emprego.

Assim como Antunes-Rocha (2012) constatou em sua pesquisa, foi possivel observar
neste estudo as representacdes em movimento no esforco dos educadores para lidar com a
diferenga que os incomoda. Essa diferenca remete aquilo que os entrevistados ndo estdo

conseguindo articular com os seus saberes prévios sobre a prisdo e a préatica educativa. Ao se
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ancorarem num modelo externo de escola a fim de orientar suas condutas, a diferenga entdo
aparece por meio das especificidades do contexto. Estas se materializam, por exemplo, na
figura do ASP que exerce sua funcédo de vigia na porta da sala de aula: "porque vocé ta sendo
vigiada 24 horas né... porque ele ndo esta la para olhar s6 o aluno... o professor também...”
(Educadora C). Que age de uma forma peculiar com o preso: "porque na verdade aqui €
‘cabeca baixa'... 0s agentes né... 'encosta na parede'!" (Educador F). Da propria seguranca:
"Porque muitas vezes a gente esbarra na questdo da seguranca... essa liberdade... €... de
praticas pedagdgicas ela td bem entre aspas.” (Educadora A). Na maneira como o aluno se
apresenta: "E eles tém essa... '0h eu faltei!' As vezes ele vai até ali na grade e fala com a
gente: '6h, 6 professora, eu faltei hoje, mas é porque eu td passando mal' [...] as vezes ele quer
jogar uma bola na hora do sol" (Educadora A). Nos procedimentos e rotina do sistema:
"Apesar do que o procedimento da entrada [revista] ser um pouquinho chato, rigoroso..."
(Educadora E).

Nesse sentido, cada um dos entrevistados foi lidando com a diferenga de uma
determinada forma. Criou-se, entdo, dois grupos e posicionamos os educadores conforme o
movimento instaurado e o caminho que estdo seguindo, buscando analisar em qual direcéo
esse percurso esta indicando. No primeiro, encontram-se os educadores que se movimentam
no sentido de compreender a prisdo como funcdo punitiva e a funcdo da escola como cura.
Estes educadores aceitam e buscam conviver com o contexto prisional tal como ele se
apresenta ao longo de sua histéria. No segundo grupo, estdo os educadores que se
movimentam no sentido de mudanca de suas representacbes com relacdo ao sentido ja
consolidado do que seja a prisdo e a escola neste contexto. Este grupo se divide em trés
subgrupos: em um grupo encontram-se 0s educadores que negam o sistema prisional, no
outro, 0s que estdo reelaborando este contexto e ainda um de transicao entre estes dois. Dentro
dos que negam ha ainda dois agrupamentos: em um, 0s que estdo tentando tornar/manter a
escola como "normal” e no outro, uma que nega a funcdo da escola neste ambiente. No

Quadro 4 sistematizou-se a categorizacao utilizada.
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Quadro 4: Representacgdes Sociais: permanéncia e mudanca

Movimentos
Grupo 1 - Permanéncia Grupo 2 - Mudancga
Acei Negando o contexto prisional Transi¢do Reelaborando o
ceitando o contexto . ~ iy .
o x . (veem a dimenséo punitiva) contexto prisional
prisional (funcéo punitiva) x
(compreenséo do
educar)
Escola externa e Negacédo da Transicdo escola Escola e pratica
Educacéo na funcéo curativa com funcéo escola externa e pratica contextualizada
curativa contextualizada
Educador H Educadora A Educadora J Educador B Educadora G
Educador K Educadora C Educadora |
Educadora D
Educadora E
Educador F
Educadora L
02 06 01 01 02
12

Fonte: Elaboragéo propria

Para dar imagem aos movimentos de construcdo das representacdes, utilizaram-se
como referéncia algumas expressdes adotadas pelos entrevistados ao falarem da priséo e da

educacéo.

4.1 Grupo 1 - Movimento de permanéncia

"O lugar tem que ser um lugar ruim mesmo, ndo pode ser bom" (Educador K)

"A educagéo é reformular uma pessoa que errou” (Educador H)

Os educadores que aceitam o contexto prisional e se esforcam por sua permanéncia da
forma que ele se apresenta segundo sua construcdo historica, vivenciaram inicialmente um
sentimento de apreensao quanto ao ambiente.

O Educador K relata que esperava encontrar algo mais tranquilo, dado os saberes
prévios gque possuia sobre o sistema prisional por meio de sua atuacdo na seguranca publica.
Assim, a estratégia adotada por H e K para amenizar o impacto do local e as especificidades
do aluno foi o de incluirem em suas tramas o pensamento de que a prisdo deve ser tal como é

conhecida; em sua forma punitiva. Entendem que o sistema prisional ndo precisa mudar, pois
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para lidar com este estranho ndo querem debaté-lo e nem questiond-lo em seu formato e
conceitos. Por isso, ndo veem necessidade de exercerem uma prética educativa
contextualizada e problematizadora. Evidenciou-se em suas narrativas que se apresentaram
para assumir suas aulas com uma compreensdo de educacdo no modelo escolar externo e a
vivéncia do estranhamento frente a educacdo neste contexto exigiram dos mesmos
reformularem suas formas de pensar, sentir e agir delimitando a funcdo da prisdéo como
punitiva e trazendo para a educacdo a fungéo curativa.

Os dois educadores, durante as entrevistas, mostraram uma necessidade de contarem
sobre suas condi¢Ges pessoais de vida, suas trajetorias até chegarem ali e experiéncias
pautadas em dificuldades socioecondmicas oriundas pela privagdo de recursos financeiros.
Apresentam ainda, como semelhanca, o retorno aos estudos ap6s interrup¢do devido ao inicio
de atividade laborativa. Nesse sentido, desenvolvem uma pratica baseada em conselho,
objetivada nas experiéncias de vida de si mesmos, que conseguiram lograr éxito social e
profissional, mesmo diante de muitas adversidades, reproduzindo, portanto, um discurso da
meritocracia. Isso ndo quer dizer que ndo seja necessario o esforco pessoal, mas se pensamos
em uma educacdo que possibilite uma transformacdo social, ndo podemos deixar de
considerar que uma consciéncia e atuacao critica na sociedade é um fator determinante para
promocdo de mudancas. Portanto, apesar de trabalharem com os conteidos escolares, esses
educadores ampliam sua atuacdo com o foco na contribuicdo para o processo de regeneracdo
do infrator aluno.

Ambos relataram a busca por informacdes em jornais e internet. Tal fato demonstra
que a forma de pensar e reforcar a prisdo em sua funcdo punitiva, por H e K, ancora-se no
discurso socialmente produzido e reproduzido pelos blocos hegemonicos, difundidos por
intermédio destes meios midiaticos, que buscam reafirmar e justificar a pena privativa de
liberdade como castigo necessario aqueles que trairam o contrato social e necessitam de serem
retirados do convivio na sociedade para que, além de punidos, possam ser ressocializados. O
que remete a Gramsci (2011), quando aponta que as classes sociais dominadas e dominantes
partilham de uma compreensdo de mundo imposta por esta Gltima e que corresponde a fungédo
histérica de sua ideologia. Nesse tipo de discurso ndo hd o questionamento quanto aos
motivos sociais, econdmicos, historicos e culturais que possam levar sujeitos a0 cometimento
de crimes, bem como 0s processos punitivos e/ou ressocializadores que eles passam nas
prisdes. Interessa-se tdo somente seu isolamento na priséo, devolvendo a paz social, e ao

retornarem que estejam de outra forma. Fornecem assim, um entendimento utilitarista para a
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fungdo docente no sistema prisional. Inclusive, relatam como perspectivas futuras e
profissionais a permanéncia na educagdo em prisdes mantendo uma postura colaborativa na
mudanca de vida dos alunos.

Para H e K educacgdo na prisdo deve servir para consertar 0s sujeitos que precisam se
apresentar de forma diferente enquanto egressos do sistema, em suas falas, reformulados.
Deposita no aluno preso a responsabilidade unicamente dele para o rompimento com uma
vida delitiva. O Educador H ndo questiona e/ou discute os motivos que levaram este sujeito as
vias criminosas, em sua compreensao o Unico fator para tal situacdo é a escolha pessoal de
cada um, portanto dependendo também das escolhas destes sujeitos o regresso ao convivio
social de maneira, em seu dizer, reformada. Embora o Educador K apresente um pensamento
critico sobre a producédo social de sujeitos vulneraveis e mais susceptiveis ao envolvimento
com o crime, ndo problematiza este assunto com os alunos e eleva este questionamento para
outro nivel, aquele que possa ajuda-lo a conseguir conviver com a especificidade desse aluno.
Aqui, retoma-se ao estudo de Antunes-Rocha (1995) sobre a posi¢do do lugar do pobre na
educacdo, pois vemos que esta forma de pensamento se ancora no discurso social e
historicamente construido na desqualificacdo social e politica dos pobres para justificar uma
prética educativa punitiva e curativa.

Portanto, ambos acreditam que a punicdo da recluséo, aliada ao tratamento fornecido
pela educacdo e mais a decisdo de mudanca desse aluno certamente possibilitara a ele sair da
prisdo recuperado. Mas, a0 mesmo tempo se dizem conscientes que ndo serdo todos os alunos
gue mudardo de vida, e novamente, entendemos esta posicdo ancorada nos conhecimentos
docentes construidos ao redor da incapacidade de éxito escolar de sujeitos possuidores de

caracteristicas tais como 0s presos.

4.2 Grupo 2 - Movimento de mudanca

Os educadores que estdo se movimentando no sentido da mudanga de entendimento do
contexto prisional e da educacéo ali inserida o fazem de trés formas.

Para cada movimento instaurado neste processo de mudanga existem possibilidades de
conducdo de suas préaticas educativas. Esse grupo é composto pelos educadores que, no

decorrer da entrevista, teceram reflexdes sobre a experiéncia, relataram buscar informacdes
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com amigos e colegas de profissdo, em cursos de p6s graduacao, jornais, meios académicos,
internet e livros, que possam orientar a producdo de novos referenciais. Assim, este grupo
divide-se em trés subgrupos conforme o caminho que estdo tracando para construir suas

representacgoes.

4.2.1 Subgrupo 2.1 - Negagdo do contexto prisional

"As coisas ruins eu ndo vejo, Deus tampa a minha visdo" (Educadora J)

Os educadores do grupo que estdo se movimentando rumo a negacdo do contexto
prisional o fazem pela dificuldade que estdo tendo para se apropriarem do mesmo. Tal atitude
concretiza-se para conseguirem continuar atuando na prisdo. Mas isso ndo quer dizer que
deixem de ver a dimensdo punitiva do mesmo. No entanto, todas as vezes em que falaram de
uma situacdo em que as particularidades do contexto aparece, eles se esquivaram por meio do
"mas": "o Asp ndo acredita”, "é tudo censurado", "o aluno que cometeu atrocidades"; "mas é
tudo normal™, "mas aqui é tudo muito bom", "mas é prazeroso até trabalhar aqui", "mas ai fica
uma relacdo muito bacana”. Assim, o processo de construcao de representacfes desse grupo
diante do novo, leva-os a negarem o contexto, no entanto, de maneiras diferenciadas: os mais
antigos ndo apresentam dudvidas, pois conseguiram assimilar o contexto como distante. Os
recém-chegados estdo debatendo a ideia de ndo conseguirem compreender a instituicdo prisao
como espaco de praticas educativas. No entanto, deram pistas de que, apesar de se
encontrarem ainda no momento de ddvidas, caminham no sentido da negacéo.

Os Educadores A, C, e F ja fizeram um esforco para separar a escola da prisdo, eles
estdo numa posicdo conformada com a diferenca porque a negam. As Educadoras E e L
também estdo no processo de separar, mas ainda se encontram na indagacdo quanto as
dificuldades impostas pelo ambiente. L, em certos momentos, questiona a impossibilidade de
se fazer educacdo neste ambiente pela falta de uma estrutura adequada, que, para esta
educadora, ndo contribui com o exercicio de uma pratica educativa no modelo que lhe é
conhecido. A Educadora E aponta a falta e a proibigéo de determinados materiais e recursos
pedagdgicos como o maior dificultador e se sente incomodada por isso. A Educadora D ja ndo
debate tanto e encontra-se num momento que demonstra estar se concretizando nesta negagé&o.
A Educadora J 0 negou desde antes a seu ingresso e ainda permanece assim, assume uma
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postura amigavel para conseguir sobreviver neste espaco que tanto a apavora. Todos,
portanto, veem o diferente, mas se esforcam para tird-lo. Dessa forma, ndo tém praticado uma
educacdo contextualizada com o espaco carcerario e as especificidades dos alunos presos.

Este grupo é composto, em sua maioria, por pessoas que se afirmaram religiosas e que
demonstraram uma compreensdo messianica para a docéncia em prisoes. Talvez, ancorando-
se na concepgdo histdérica da prisdo, influenciada pela Igreja, como local de reflexdo, se
considerem no papel de estimularem tal ato. Por meio de outro ponto em comum nos
educadores deste grupo, que € a busca de informacdes junto a amigos e colegas de trabalho,
pode-se entender o porqué dessa compreensao, uma vez que na perspectiva Moscoviciana as
representacdes situam-se no processo de producdo de saberes do senso comum e partilhado
por meio do constante didlogo entre os sujeitos. Tal entendimento é forma de acesso a
informacdo para producdo dessa representacao sobre a atuacao na educagdo em prisdes remete
ao estudo de Leite (2013) ao relatar que o Brasil carrega a presenga de representacoes
ancoradas no conceito de ser professor vinculado ao dom e a vocacao. A autora conclui que
tais representacdes estdo cristalizadas num vies tradicional da profissdo como um sacerdécio.
E, conforme vimos, a educacdo nas prisées no Brasil inicia-se sob a defesa de uma instrucao
primeiramente moral, em seguida religiosa e por fim, escolar.

Além disso, a maioria neste grupo é composto por mulheres que se sentem na
obrigacdo de adotarem, além do papel docente, uma postura maternal para com seus alunos.
Antunes-Rocha (1995) aponta em seu estudo que as professoras que adotam uma imagem de
tia ao conceber sua funcdo docente, assumem um papel de manutencdo da ordem social.
Nesse entendimento, compreende-se que tais educadoras ndo agem para promocao de uma
educacao critica e de transformacdo social, mas numa perspectiva conformadora e de
adaptacdo do sujeito preso ao mundo externo a prisao.

O que marcou os sujeitos desse grupo foi a forma de ingresso, sendo 0s que mais
relataram uma resisténcia em assumir a vaga de professor em presidios. O que demonstra uma
certa negacao antes mesmo de chegarem a prisdo. No entanto, em suas narrativas apareceram
momentos em que se evidenciou um movimento de questionamento e debate sobre a
instituicdo prisdo, mas ao fim o que trouxe calmaria para este tensionamento foi nédo
questionar mais e nem buscar inclui-lo em suas tramas por meio de sua aceitacdo como 0s
educadores do Grupo 1. Portanto, a estratégia que encontraram para acomodar este estranho

foi deixar de enxergar a prisdo para poderem continuar atuando neste contexto.
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Conforme explicitado, pode-se observar que as especificidades deste ambiente
desafiam os educadores na conducédo de suas préaticas educativas. Assim, este grupo dividiu-se
em dois subgrupos conforme seus sujeitos foram se movimentando no entendimento de escola

e educacao.

4.2.2 Subgrupo 2.1.1 - Escola “normal” e com fungéo curativa

"Ela é toda normal" (Educadora A)

Os Educadores A, C, D, E, F e L pensam que o funcionamento de uma escola no
espaco carcerario deve ser dentro da normalidade, traduzida nesta palavra como sendo aquele
modo de funcionar que lhes seja conhecido. Assim, tentam adaptar essa escola ao modelo
escolar que funciona fora da prisao.

Moscovici (2013, p. 34) elucida bem esse movimento ao dizer que "mesmo quando
uma pessoa ou objeto ndo se adégquam exatamente ao modelo, ndés o forcamos a assumir
determinada forma, entrar em determinada categoria, na realidade, a se tornar idéntico aos
outros, sob pena de ndo ser nem compreendido, nem decodificado.” Ele ainda diz que
"algumas vezes € suficiente simplesmente transferir um objeto, ou pessoa, de um contexto a
outro, para que o vejamos sob nova luz." (p. 35). Dessa forma se esforcam por fazer/manter
uma escola que seja parecida com a que existe externa a prisdo. O interessante, foi ver que
estes educadores, ao apontarem as especificidades do contexto prisional que interferem nas
praticas educativas escolares, as negam e fazem questdo de afirmar que "ela é toda normal”.
Fazem o movimento também de tentar adaptar a escola que conhecem de fora ao contexto
prisional para este ambiente.

Na tentativa de tornar/manter a escola normal, a primeira coisa que fazem é procurar
adequé-la ao estranho. Assim, o estranho apresenta-se neste ambiente na figura do ASP, no
aluno preso e no proprio lugar onde a escola esta inserida. E a estratégia que eles encontram
para assentar todo esse desafio foi esforcando-se para que ela funcione como a que eles tem
familiaridade. Dessa forma, ndo conseguem pensar uma escola para a prisdo e numa educacgéo
contextualizada. Trata-se de um grande desafio para se romper com o modelo escolar neles
enraizado. E isto se cristaliza, até mesmo porque, toda a organizagdo das escolas em prisdes
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no estado de Minas Gerais tem a orientacdo de seguir o0 mesmo modelo das demais
instituicdes escolares da rede estadual localizadas em contexto externo. Assim, entende-se que
hd muito que se apropriar do contexto escolar extra muros prisionais, mas também
compreende-se que a escola neste espago nao pode ser uma cépia do modelo externo.

Os educadores deste grupo tentam diminuir o impacto das repercussdes dessas
particularidades na manutencdo de um modelo de escola funcionando normalmente,
objetivada na figura de um odsis dentro deste ambiente. Assim, a pratica educativa que
adotam € a da perspectiva da cura. Pois ndo conseguem discutir as condi¢cdes concretas de
existéncia do sujeito que esta na prisdo e acabam caindo na reprodu¢do da educagdo como
forma de tratamento do infrator e por isso negam este aluno enquanto preso. Essa situagédo
apresenta-lhes por demais incébmoda. Desse modo, narraram adotar uma pratica educativa
baseada no conselho, no exemplo de sujeitos externos a prisdo e de cunho moral. Evidenciou-
se, portanto, que diante do estranho tais educadores amenizam o impacto negando o que esta
em sua frente e buscam manter uma "escola normal”, ancorando-se no modelo escolar
externo, reafirmando um aluno como qualquer outro aluno e conduzindo todas as suas
praticas para que isso se afirme dessa forma. Em suas narrativas, observou-se que suas
perspectivas futuras profissionais s&o colocadas, no objetivo de aprimorarem seus
conhecimentos e praticas educativas a fim de conseguirem efetivar a "escola normal” no

contexto carcerario.

4.2.3 Subgrupo 2.1.2 - Negagéo da escola

"Professora € o minimo" (Educadora J)

A Educadora J faz o0 mesmo movimento que o0s outros educadores que negam o
contexto, mas enquanto estes estdo reafirmando a escola normal, J nega a escola, a pratica
pedagdgica e projeta-se como uma humanitaria, que presta assisténcia aos seus alunos. Em
seu entendimento, a escola nesse espago é para acolher e dar refrigério frente as praticas
punitivas da prisdo. Portanto, sua pratica educativa é pautada na serviddo. Para J, sua missao

nesse contexto € servir 0s necessitados. Assim, sua atitude, ndo fornece abertura para uma
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educacdo contextualizada, critica e problematizadora, bem como néo se baseia na perspectiva
de cura. A educadora ndo consegue lidar com o contexto, com a escola ali inserida e com o
aluno em sua especificidade. E uma situacdo muito melindrosa na qual tem de ancorar-se num
tipo de trabalho assistencial para enfrentar o tamanho do desafio que lhe é posto. Seu
movimento € a construcdo de uma negagdo como escola numa visdo humanitaria. Ao relatar
que no inicio foi dificil e que atualmente esta dificuldade apresenta-se mais branda, evidencia-
se que a dificuldade de atuacdo neste ambiente s6 foi amenizada porgque conseguiu
movimentar-se rumo a uma total negacéo de toda a especificidade do contexto e da educacéo
na priséo.

A fonte de informacdo relatada por essa educadora sobre a educacdo em contexto
prisional encontra-se em profissionais que trabalham no sistema, tais como psicologos e
assistentes sociais e, até mesmo por meio dos alunos. Importante aqui destacar que, apesar de
toda esta negacédo, a Educadora J matriculou-se recentemente em um curso de especializacdo
sobre a educacdo em prisdes. Isso demonstra um anseio por um conhecimento mais
sistematizado e cientifico. As possibilidades postas com isso é proporciona-la novas
alteracdes em suas formas de pensar, sentir e agir com relacdo a sua propria compreensao de
prética educativa no contexto carcerario. No entanto, alega ndo pensar em perspectivas futuras
profissionais, diz que sua pretensdo € continuar atuando nas prisdes dessa forma servil, a qual

tem lhe dado prazer.

4.2.4 Subgrupo 2.2 - Transigado

"Cadeia ndo é um ambiente feliz ndo" (Educador B)

O Educador B relata que ingressou na unidade prisional com um saber baseado na
ideia de funcionamento de escola externa. Entdo o primeiro desafio lhe posto foi ter de dar
aula trancado com os alunos. Isso o levou a movimentar-se rumo a uma mudanga em sua
representacdo de educacdo neste contexto e a rever seu entendimento sobre a prisao.

Assim, demonstra estar num momento de transicdo entre reconhecer o contexto
prisional, mesmo que o visualizando em sua apari¢do "aterradora”, em seus dizeres, e desejo
por intervir no mesmo. A partir desta posi¢cdo em que se encontra tem transitado entre o fazer
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uma "escola normal”, concomitante com uma pratica contextualizada, na qual reconhece as
especificidades de seus alunos e demonstrou estar buscando uma metodologia que
problematize essa situacéo.

No entanto, evidenciou-se em sua narrativa uma tendéncia maior a compreensao da
educacdo numa dimensdo da cura, embora muitas vezes use a palavra "transformagéo™ para
exemplificar seu entendimento de educacdo na prisdo. Talvez isso se deve a sua fonte de
informacao que se ampara basicamente na leitura de jornais e no que € veiculado socialmente.

Assim, a todo o0 momento tem-se debatido com o que ouve por parte da sociedade
sobre 0s sujeitos presos e a prisdo e o que tem vivenciado por meio de sua inser¢do neste
ambiente. Neste educador evidenciou-se um movimento que o tem mobilizado e inquietado
numa busca por uma teoria que 0 ampare em sua pratica no contexto prisional, inclusive
aponta isto como anseios futuros. Talvez se estivesse negando a prisdo, ndo seria tdo evidente
seu anseio por um conhecimento substancial e concreto que o possibilite conduzir sua pratica

na perspectiva que se encontra caminhando.

4.2.5 Subgrupo 2.3 - Reelaboracdo do contexto prisional e educagéo

"Um dia eu ainda vou construir um material especifico” (Educadora G)

As Educadoras que se encontram neste grupo estdo ha mais de oito anos no sistema
prisional. Inclusive uma delas é a mais antiga dentre os entrevistados. Ingressaram no sistema
em momentos tensos, no qual, a Educadora I assumiu o cargo no lugar de uma professora que
havia ficado de reféem numa recente rebelido. Iniciaram suas atividades numa compreenséo de
escola externa e de contexto prisional no punir/curar. E diante das nitidas especificidades do
contexto relataram momentos de negacdo do aluno enquanto preso e separacdo entre os papéis
da prisdo - na punicgdo - e da educacdo - na cura. Dada ainda a permanéncia, constatada por
elas, da dificuldade em se efetivar uma pratica educativa neste ambiente instauraram
movimentos de reelaboracdo das suas formas de pensar, sentir e agir com relacdo ao que

entendiam de prisdo e educacao ali inserida.
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Assim, atualmente, demonstraram nas entrevistas estarem caminhando rumo a um
entendimento de que todo o contexto prisional deve trabalhar em prol da educagédo. Apesar de
ndo falarem isso de forma explicita, evidenciou-se que em certas situaces G e | possuem este
tipo de compreensdo. Por isso, suas condutas tém sido no sentido de um apelo por um
material, uma escola e um método especifico que atenda as particularidades de seus alunos.
Portanto, ndo negam o sistema prisional, ndo negam a escola e este aluno ali inserido, pelo
contrario, buscam ver todas as dimensdes que envolvem o ato educativo ali dentro e pensam
estratégias de intervencdo. No entanto, em algumas falas ainda nota-se a compreensdo do
processo educativo na perspectiva da cura e uma pratica baseada no conselho, motivacao e
exemplo. De certo que tal atitude de mudanca vem sendo dificil, palavra esta até muito usada
por uma das educadoras. O sistema e suas praticas punitivas e opressoras encontram-se tao
cristalizadas que nota-se um desgaste nessas educadoras ao tentar romper com o modelo
escolar e prisional téo cristalizado.

Importante salientar que G e | séo as Unicas educadoras que participaram/participam
de formacdes especificas sobre esse objeto. Uma delas teve acesso a processos de formacéo
continuada por meio da SEDS, e a outra se encontra no fim de um curso stricto sensu no qual
por meio das pesquisas tem se aproximado da compreensdo do educar para 0 espago
carcerario. Tais situacfes presumem-se numa elaboracdo mais critica de suas préaticas. 1sso
denota a importancia de processos formativos para a apropriacdo deste paradigma. Além
disso, ambas tem como base informativa artigos académicos, demonstrando uma busca por

algo sistematizado que embase suas praticas.

4.3 Em busca de apreender o movimento

Por meio desta discussdo buscou-se construir uma analise do processo de construcdo das RS
dos educadores sobre a educacdo em prisdes, primeiramente, na situacdo da pressdo para
inferéncia observada na forma imperativa como a maioria ingressou nas prisdes.
Posteriormente na relevancia do estranho, o qual foi identificado por meio do contexto
prisional, na relacdo com os alunos enquanto presos e com a instituicdo, da infraestrutura e
uso de materiais didaticos, e dos conflitos. Esta situacdo ficou bem clara ao observar que os

sujeitos experimentaram a ndo familiaridade quando o que eles entendiam como prisao,
165



educacéo e alunos, por exemplo, desapareceu. Moscovici (2013, p. 55) afirma que isso pode
acontecer quando o sujeito se defronta "com qualquer comportamento, pessoa ou relagdo
atipicas, que podera impedi-lo de reagir como ele o faria diante de um padréo usual. Ele ndo
encontra 0 que esperava encontrar e € deixado com uma sensacdo de incompletude e
aleatoriedade."

E, por fim, a questdo da informacao, que se configurou na falta de um conhecimento mais
sistematizado sobre o objeto, cujas fontes basearam-se na midia (internet e jornais) e através
do didlogo com amigos e colegas de profissdo. Nesse sentido, foi possivel observar essa
dimensdo na movimentacdo de reelaboracdo dos saberes sobre a definicdo do papel da
instituicdo, da escola e da docéncia, da prética educativa e na interferéncia destes na projecao
de suas perspectivas futuras e profissionais. Com relacdo a essa dimensao Moscovici (2013)
aponta como que padrdes de comunicacdo influenciam no processo de construcéo e fixacédo de
uma imagem especifica de determinado objeto. O autor afirma que "as representacfes
sustentadas pelas influéncias sociais da comunicagao constituem as realidades de nossas vidas
cotidianas e servem como o principal meio para estabelecer as associa¢cdes com as quais nds
nos ligamos uns aos outros." (DUVEEN, 2013, p. 08).

Percebeu-se que, conforme aponta Antunes-Rocha (2012), h4 sempre mudancga, movimento e
processo na vivéncia de experiéncia de contato com um objeto que pde em desafio os saberes,
interroga as praticas e mexe com as emocdes. Nessa trajetoria analitica, entendeu-se que
houve movimento de todos os educadores participantes desta pesquisa. Todos tiveram de
alterar os saberes prévios para conseguirem lidar com o objeto. Os que se encontram no
movimento de permanéncia alteraram seus saberes da prisdo como punitiva/curativa, fazendo
distincdo entre as funcdes da prisdo e da escola, imputando a prisdo o papel de punicdo e a
educacdo que a entendiam numa perspectiva do funcionamento de uma escola externa, lhe
imputaram a perspectiva de cura acima da propria escolariza¢do. Quanto aos educadores que
se movimentam no sentido de mudanca do contexto prisional, ndo restam ddvidas quanto as
alteracbes em suas formas de pensar, sentir e agir sobre a educacdo em prisdes rumo a
negacao, transi¢ao ou reelaboracdo do contexto prisional e da educagao/escola ali inserida.
Observa-se que esse movimento instaurado é um processo dinamico e criativo, o qual
possibilita aos sujeitos as idas e vindas, na perspectiva de construirem seus saberes, elabora-

los e compartilha-los, contribuindo para a construcao de uma realidade comum.
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CONSIDERACOES FINAIS

As consideracdes conclusivas apontam o desafio que foi realizar uma pesquisa na qual
esta autora encontra-se totalmente envolvida e imersa no objeto. Se por um lado pode
aparentar uma tarefa simples pela carga de conhecimento empirico e acesso aos dados, por
outro lado, o deslocar-se dessa posicdo a fim de enxergar o objeto também pelo lado externo
ndo se constituiu uma atividade simples. Durante toda a producdo desta pesquisa, ndo foram
poucas as vezes de idas e vindas entre 0 que se vivencia, 0 que se considera ser, 0 que
desejava encontrar e o que o referencial tedrico e os dados apontavam. As representacdes
pessoais emergem a todo 0 momento. Entretanto, colocada de frente com esta emblematica
situacdo, esta autora posicionou-se por enfrenta-la. Assim, no decorrer do caminho, algumas
dificuldades foram sendo superadas e, mesmo chegando ao fim desta dissertacdo, algumas
ainda se encontram em processo de superacdao. Mas envolta nesta dindmica, acreditou que esta
pesquisa possibilitou extrair apontamentos significativos, 0s quais serdo tecidos nestas
considerac@es, que se pretendem muito mais propositivas do que conclusivas.

O processo de construcao da representacao social dos educadores sobre a educacéo em
prisdes evidenciou-se, nessa investigacao, por meio dos dois movimentos: a permanéncia e a
mudanca. Por meio da andlise desses movimentos buscava-se compreender os desafios que 0s
educadores estavam enfrentando para construirem suas praticas na concepcdo do educar da/na
prisdo. Surpreendeu a constatacdo de que, para além, o desafio reside na apreensdo ou ndo da
diferenca objetivada nas especificidades do contexto que interferem na construcao e conducéo
de suas préticas educativas. E, diante deste desafio, os educadores estdo se esforcando para
reconstruir suas formas de pensar, sentir e agir a educacdo em pris@es. Foi possivel ver que 0s
movimentos de permanéncia do ambiente prisional em sua concepc¢do punitiva e 0s de
mudanga calcada na negacdo deste espaco contribuem para a ndo apropriagdo do paradigma
do educar. A busca por uma escola na dimensdo da cura e baseada num modelo externo a
prisdo ndo propicia a construcdo de uma préatica contextualizada com as especificidades do
local e dos sujeitos educandos. Nesse sentido, percebeu-se que o movimento que pode
possibilitar a apropriacdo desse novo paradigma é o de mudanca inserido na transigdo entre
estas concepcoes e o de reelaboracéo.

Conforme hipdtese levantada, confirmou-se que, por falta de uma formacéo inicial

com relacdo a esta temética, os educadores estdo assumindo suas praticas apropriando-se da
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concepcao do punir/curar, pois a maioria demonstrou ancorar-se nesta prerrogativa. Assim,
evidenciou-se que o punir na educagéo, em suas representacdes ndo aparece para a maioria
dos educadores entrevistados, afinal, quem pune € a prisdo e a escola cura. Portanto, como era
esperado, a maioria resiste ao paradigma do educar. Os sujeitos que se encontram em
processo de formagao e/ou passaram por formagfes continuadas, encontram-se num momento
de questionamento quanto ao modelo de educacdo ali existente. Tentam romper com as
concepcdes punitivas e curativas e encontram-se na busca de uma pratica mais
contextualizada, de acordo com as especificidades do ambiente prisional e as particularidades
dos alunos.

Contudo, percebeu-se que, para os sujeitos da pesquisa, a forma mais tranquila de agir
naquele ambiente, na tentativa de torna-lo familiar, tem sido sua nega¢do. Os educadores
demonstraram tentativa de fuga da discussdo de uma educacdo especifica para prisdes, das
especificidades do contexto e dos alunos, ndo problematizando suas condicOes reais e
concretas de existéncia. Poucos foram os momentos em que os educadores tocaram no
assunto sobre a prisdo como instrumento de segregacao racial e social, em momento nenhum
guestionaram seu uso pelo modelo econémico e capitalista para administrar as desigualdades
de classes que produz. O que se apresenta como possibilidade é discutir o futuro, a forma que
proporciona ao aluno preso sair melhor da prisdo e ndo cometer mais crimes. Ao fazerem isso
acabam por praticar uma educacdo bancaria, do ponto de vista Freireano. Porém, entende-se
gue nao agem dessa forma sé porque € algo que Ihes convem, esses educadores ndo tiveram
formacdo especifica, informac@es suficientes e formativas, ndo possuem um acompanhamento
sistematizado de suas praticas e ndo tém material que lhes proponha novas formas de
concepgdo. Como visto, nos préprios programas de educacdo nas prisdes perpassa a logica
terapéutica e moral. Assim, as reflexes de Freire (1992) quanto a educacdo bancéria e a
dialégica contribuem significativamente para se pensar essa problematica identificada no
sistema prisional. E necessario reconhecer a voz de todos os sujeitos ali envolvidos.

Viu-se que os conceitos socialmente construidos ao longo da historia em torno da
prisdo estdo fundamentando as RS dos educadores que |4 atuam. Haja vista o préprio
movimento dos educadores por manterem a prisdo em sua concepgdo punitiva. O carater
sacro da priséo, baseado na ideia de um resgate moral e correcdo do infrator € um ponto que
perdura e evidenciou-se nas narrativas. A concepcao da cura também se mantém muito forte.
Conforme relatos nas entrevistas, percebe-se que a ideia da educacdo permanece ancorada na

concepcdo de tratamento, o que justifica a constante aparicdo nos relatos dos termos com
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prefixos "re" para designar o processo sofrido pelo preso para sua mudancga, o que imp&e um
efeito causualistico para essa educacdo. Tudo indica que fazem isso por ndo conseguirem
pensar outras formas de conceber a prisdo e sua educacdo, justamente por falta de informacao.
Nessa mesma linha, a consideracdo da LEP como base que, apesar de apresentar-se como
reconhecedora do condenado como sujeito de direitos, acaba por adotar e reafirmar a
concepgdo de tratamento penal ao considerar que a pena possui também a funcéo de promover
a integracdo social do sujeito, num viés curativo, assistencialista e adaptativo.

Assim, pensou-se que para almejar a efetivacdo da compreensdo do educar para as
prisdes, o primeiro passo é iniciar um movimento de luta, numa perspectiva Gramsciniana, a
partir da proposta de outra hegemonia, para romper com essas terminologias. O movimento
pela concepc¢do do educar precisa chegar a todos os operadores do Direito e Execucdo Penal.

Se 0 movimento € negar que estdo na prisdo, a educacdo ali ofertada ndo vai se
concretizar a partir do contexto. Entende-se ser necessario que este educador discuta as
condigdes concretas de existéncia de seus alunos, juntamente com 0s mesmos. A0 passo que
estes possam questionar de onde vieram, como estdo e o porqué de estarem naquela condicéo,
para entdo poderem projetar-se num futuro.

Por meio da concepcdo do MHD, ao buscar a compreenséo dos processos historicos de
producdo de significados que orientam as agdes neste contexto, percebe-se o desafio de se
fazer uma educacdo emancipatéria e critica nas prisdes. Requer trabalhar com a ancestralidade
e especificidade desse ambiente social excludente e estigmatizador, historicamente construido
nas bases do capitalismo, mais especificamente em suas relacfes de classes. Mas, partindo da
proposta de “circulo vicioso"® de Antunes-Rocha (2012, p. 162), entende-se que ndo seja
impossivel, pois nas situacdes desafiadoras entende-se ser possivel instaurar a luta por uma
educacdo que indigne o sujeito, dando a ele ferramentas para que se tome consciéncia de seu
protagonismo historico-social. Assim, entende-se que, ao incentivar os educadores a reflexao,
faz-se necessaria também uma indagagdo quanto as condicfes objetivas em que se desenvolve
o trabalho docente, suas condigdes materiais e estruturais e a formagao.

Outro ponto é com relagdo a escola, pois se percebeu a representacdo de uma

instituicdo escolar que esta sendo construida voltada para o contexto externo a prisdo, numa

% Termo que a autora propde a partir do conceito analitico de circulo vicioso proposto por Alves-Mazzotti
(1994, p. 60) para explicar a correlacdo entre a baixa expectativa dos professores em relacéo ao aluno oriundo de
populacBes consideradas excluidas e o continuo fracasso escolar destes. Por meio de sua pesquisa, Antunes-
Rocha (2012) através deste termo propde o entendimento da geracdo de novas possibilidades para a relagdo-
ensino aprendizagem proporcionadas por meio das situa¢fes que provocam rupturas e movimentam os saberes.
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perspectiva adaptativa do sujeito preso a ele. E por mais que queiram que a escola seja
"normal”, hé toda uma série de atividades da prisdo que influenciam na organizacgéo escolar.
Esta inclusive, também encontra conflitos para se perceber na o6tica do educar. Assim, foi
aparecendo neste estudo o modelo de escola e seu funcionamento, ficando evidente nédo
atender as reais necessidades dos sujeitos que ali estudam. Trata-se de um modelo distante da
realidade concreta em que estdo inseridos. VVé-se que os educadores tém se posicionado de
forma indignada quanto a distancia de uma escola que eles concebem normal e a que esta
sendo oferecida naquele ambiente. Assim, acabam por reivindicar essa escola por meio de
solicitacGes altamente conformadas dentro de um discurso humanitario.

N&o se nega que se trata de uma luta legitima, entende-se que essa luta da construcao
de um espaco fisico proprio da escola com salas de aula, inclusive, é totalmente valida, desde
que isso ndo esteja embutido num entendimento de escola normal. H& um risco da
reafirmacéo de uma escola descontextualizada dentro da educacéo nas prisdes a partir de uma
demanda que parece totalmente legitima.

Por meio desta pesquisa pode-se compreender quem sao essas e esses educadores que
estdo no sistema. As RS que eles apresentam possibilitaram pensar na urgéncia de um
processo de formagdo que permita fornecer-lhes ferramentas para se deslocarem do lugar
onde estdo, para que os possibilite na construcdo de suas praticas numa compreensdo critica e
contextualizada, de forma que proporcione a efetivacdo da perspectiva do educar. Para além
da informacdo, é necessaria a formacdo, haja vista toda uma matriz epistemoldgica que
perpassa 0 contexto prisional. Faz-se urgente a discussdo no processo formativo.
Compreende-se que ndo bastam somente técnicas, cursos e espagos, € preciso um trabalho
mais aprofundado junto aos profissionais que ali atuam. Um amparo tedrico que Ihes permita
reconhecer o paradigma posto sobre a concep¢do do espaco prisional na perspectiva do
educar.

Aponta-se como caminho a construcdo de um Projeto Politico-Pedagogico pelas duas
instituicOes - escola e prisdo, numa perspectiva educacional Unica. E, numa concepg¢édo
emancipatdria, a primeira coisa a se pensar é que nao se pode negar a discussdo do contexto,
dos delitos, a origem social dos sujeitos e da maioria dos crimes cometidos, principalmente ao
se levar em consideracdo os crimes contra o patrimoénio. O primeiro desafio colocado a partir
disso é que os professores necessitam de cuidados, precisam de visibilidade e de apoio. O
segundo desafio é que a escola precisa se movimentar para se vincular ao projeto educativo da

prisdo. Isso numa perspectiva de integracdo de ambos, mesmo com todas as contradigdes que
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este espago apresenta. O contexto do vigiar, do punir, do delito real, do atentado contra a vida,
das pessoas com problemas mentais, enfim, os problemas como em qualquer outro contexto,
ndo eximem que a escola ali tenha que se apropriar do papel de contextualizar a discussao.

Conforme relatado, o tema da educacdo nas prisdes € recente na campo das politicas
publicas, no qual a oferta somente se efetivou a partir de 2004. Entdo pensa-se que seria muito
exigir que os educadores, que ndo foram preparados para atuarem ali, estivessem conseguindo
questionar o modelo e propondo transformacfes. Dessa forma, a partir deste estudo ficou
evidente a real necessidade de construcdo de politicas publicas no ambito de formacéo dos
profissionais que atuardo na educagdo em contexto prisional, a partir do entendimento do que
seja esta modalidade educativa, revendo conceitos, propondo novas perspectivas e quebrando
paradigmas, principalmente na atual conjectura em que se discutem as possibilidades da
instituicdo prisdo como um espaco educativo.

Foi possivel compreender que realmente ha contradi¢cdo e um imenso abismo entre 0s
fins da priséo e os fins da educagdo como proposta emancipadora e vista para ao longo da
vida na perspectiva dos direitos humanos como aponta Onofre (2007). Mesmo que, tedrica e
historicamente, a pena privativa de liberdade implementou-se sob cunhos humanitarios e
reformatorios, a forma como vem sendo exercida no interior das prisdes mostrou que ha uma
predominancia de um modelo que atende unicamente aos interesses econémicos hegemaonicos
da sociedade capitalista que pretende isolar o problema e adapté-lo de forma adestrada a esses
moldes, ao invés de soluciona-lo.

Por meio dos dados da atualidade carceraria, foi possivel perceber que o pais ainda
apresenta praticas e rotinas de encarceramento do tempo colonial, permeado por um viés
violento e arbitrario da sociedade escravista, reforcando seu carater excludente e classista para
com 0s sujeitos que ndo integram o bloco hegemdnico dominante. Nesse sentido, saliente-se
que, ao conceber a prisdo na perspectiva do educar, esta autora ndo quer dizer que se
conforma com a pena privativa de liberdade. Muito pelo contréario, pensa que a mesma pode
ser substituida na maioria dos casos por penas alternativas a reclusdo. No entanto,
compreende que, ao dar o pontapé inicial numa perspectiva da garantia de direitos, mesmo
que dentro da prisdo, configura-se como uma possibilidade para quebras de paradigmas,
também no contexto social externo a prisdo, para que se promova uma transformacdo na
dimensao dialogica.

Considera-se, portanto, que a educacdo nas prisdes vem se constituindo como um

campo especifico, tanto da analise, quanto para a formulacdo de a¢des publicas. Este estudo
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possibilitou o entendimento sobre como acontece a dinamica das prisoes e o ato educativo ali
inserido e executado. Entendeu-se que a pratica educativa neste ambiente encontra-se no meio
de um processo e, por isso, tornou-se importante esta pesquisa, a fim de saber como estéo se
construindo as RS desses educadores para se apontarem propostas de intervencdo exatamente
no ponto em que os desafios estdo sendo colocados, como é o caso da falta de formacéo e um
programa especifico que atenda as particularidades dos alunos e do contexto.

Por fim, ndo se tracara aqui um posicionamento ingénuo de considerar que se possam
construir acdes emancipatdrias, isolando individuos numa instituicdo total. No entanto,
compreendem-se as possibilidades de se pensar formas de transformacéo para aquele local em
um espaco em que acgOes de questionamentos do passado, presente e futuro possam oferecer
novo contexto a pena privativa de liberdade e ao ato educativo ali praticado. Por meio das
possibilidades tedricas e metodoldgicas das TRS aqui discutidas, espera-se que esta pesquisa
forneca apontamentos futuros que possibilitem novas investigagcdes no campo da educagdo em

prisoes.
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APENDICES

APENDICE 1: Questionario Semiestruturado

Programa de Pds-graduacdo em Educacdo: Conhecimento e Inclusdo FaE/UFMG
Questionario de Pesquisa: “Representagdes Sociais de Educadores sobre a Educagio
Prisional”

Pesquisadora de mestrado: Karol Oliveira de Amorim Silva

Orientadora: Profé. Dr2. Maria Isabel Antunes-Rocha

1 - Nome:

2 - ldade:

3 - Sexo: \ ( ) Feminino ( ) Masculino

4 - Enderego:

5 - Email:

6 - Qual sua formagao?

7 - Atua no magistério ha quanto tempo?

8 - Ha quanto tempo atua na educacéo em prisdes?

9 - Em qual segmento vocé atua? Quais disciplinas? Em quantas turmas?

10 - Atualmente atua em outras escolas que nao dentro de prisdes? Se sim, assinale quais
modalidades:
( ) EJA () Educacdo Infantil ( ) Ensino Regular ( ) Ensino Superior

11 - Vocé participou de alguma formacdo inicial ou continuada para trabalhar na
educacdo em prisdes? ( ) sim ( ) n&o. Se sim:
- Quantas foram?
- Quando?
- Onde?
- Promovido pelo Estado?
- Qual foi o tempo da formacéo?
- Quem financiou?

12 - O que te motivou a exercer a docéncia em uma unidade prisional?

13 - Ja tinha ouvido sobre educacdo em prisdes antes de atuar nela? Se sim, o que pensou
e sentiu sobre ela?

14 - Onde vocé busca informacbes sobre educacdo em prisdes para suprir suas
necessidades de formacéo?
( )jornal ( )livros ( )revista ( ) internet ( )escola ( )amigos
() artigos académicos () eventos académicos sobre o tema
() outros: quais
() tenho pouco acesso a informacgoes sobre o tema

15 - O que te levou a ser professor ou professora?
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16 - Ha diferenca entre a escola regular e a escola em pris6es? Se sim, qual a principal
diferenga? Se ndo, por qué?

17 - Vocé prefere trabalhar em escolas regulares ou em prisdes, pode me dizer por qué?

18 - O que € ser professor dentro de uma unidade prisional?

19 - Vocé considera que ha contradigdo entre os fins da prisdo e os fins da educacédo? Em
caso afirmativo como é para vocé exercer atividade educativa neste ambiente,
possivelmente, contraditério?

20 - Qual é o sentimento de exercer atividade educativa com pessoas que infringiram as
leis de uma sociedade na qual vocé faz parte?

21 - Para vocé a que serve a educacdo em prisdes?
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APENDICE 2: Roteiro da Entrevista Narrativa

Iniciacdo da entrevista Narrativa: Apresentagdo da proposta de pesquisa ao entrevistado,

evidenciando os objetivos e também os referenciais norteadores.

Proposta de Narracao central: VVocé esta atuando na Educacao Prisional ha ---- tempo. Me
conte como tem sido essa experiéncia para VOce.

Geralmente o entrevistado conta um caso e ou narra fatos. Geralmente nesses casos se obtem
todas as informacdes acima.

Adote uma perspectiva temporal: chegada, tempo atual (periodo entre esses tempos) e futuro.
Termine a entrevista sempre com: Daqui para frente quais séo suas perspectivas profissionais?

Agradeca, diga que vai enviar a transcrigéo, etc.

Temas que precisam aparecer na narrativa

.Dados sobre o ingresso ( como tomou conhecimento dessa area de atuacdo, quem informou,)
. Sentimentos sobre a atuacdo ( no inicio e atualmente).

. Se houve mudancas no sentimento a que atribui?

. Conhecimentos sobre o0 objeto no inicio e atualmente.

. Se houve mudancas no conhecimento a que atribui:

Prestar atencdo no tempo — quando comeca a experiéncia e atualmente. Atencéo para o tempo

decorrido entre o inicio e o tempo atual, pois nesse periodo é que estamos interessadas.

Perguntas que podem ajudar na conducéo da entrevista.

.Diante desse fato como se sentiu? (dimenséo afetiva)

.Onde buscou informac6es para resolver? (dimensdo cognitiva)

Lembre-se que se houver choro, voz embargada, tenha sempre um lenco de papel e um copo
de agua em mdos. Manifeste seu apoio com frases acolhedoras: ndo é facil o trabalho, eu

entendo o que voceé sente; ou a tensdo é grande, eu compreendo.
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APENDICE 3: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa: “Representagdes Sociais de

Educadores sobre a Educagdo Prisional”, a ser desenvolvida junto aos educadores da
Penitenciaria José Maria Alkmim e Presidio Regional Antdnio Dutra Ladeira, ambos em
Ribeirdo das Neves - Minas Gerais, cujo objetivo é analisar o processo de construcdo das
representacdes sociais de educadores que atuam no contexto prisional sobre a educacao neste
ambiente, refletindo sobre quais os caminhos que os profissionais da educacdo estdo
assumindo para construir formas de pensar, sentir e agir com relacdo a prisdo, aos apenados e
a educacdo desenvolvida em meio carcerario.
Por este motivo, o(a) convidamos a preencher um questionario impresso, e/ou participar de
uma entrevista narrativa audio-gravada. Seu aceite ou ndo a este convite e sua eventual
participacdo na pesquisa sdo de carater estritamente voluntario, estando vocé livre para retirar
seu consentimento a qualquer instante durante seu desenvolvimento, sem que haja qualquer
prejuizo na relacdo com o pesquisador e com a Instituicdo. Ressaltamos, ainda, que sua
participacdo ndo ocasionara gastos financeiros, e os possiveis desconfortos provenientes dela
serdo minimizados pelos pesquisadores através de medidas como: respeito a sua opinido e
conceitos; dar-lhe a faculdade de responder tdo somente as questdes ao qual se dispor e
garantia de seu anonimato ao utilizarmos pseudénimos. O material relativo ao questionario
e/ou entrevista do(s) qual(is) por ventura participe sera mantido em local seguro e privado, de
modo a impedir seu acesso por terceiros, e serdo utilizados para fins estritamente académicos
(elaboracdo da dissertacéo e producédo de artigos ou capitulos de livros).
Desse modo, solicitamos sua autorizacdo para o preenchimento do questionario e/ou
participacdo na entrevista audio-gravada, que serdo utilizadas exclusivamente para fins
académico-cientificos. Por este motivo, caso autorize, vocé recebera uma copia deste Termo
de Consentimento Livre Esclarecido, no qual constam o telefone e o endereco dos
pesquisadores, podendo retirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo a qualquer
momento.
Em caso de duvidas vocé pode procurar as pesquisadoras responsaveis Karol Oliveira de
Amorim Silva (31 3445-4650 ou 9314-6968) e Maria Isabel Antunes-Rocha (31 3409-6179)
ou 0 Comité de Etica de Pesquisas (COEP) da Universidade Federal de Minas Gerais pelo
telefone (31) 3409-4592 ou pelo enderego Avenida Antdnio Carlos, n° 6627 - Unidade
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Administrativa Il - 2° andar - sala 2005 - Campus Pampulha, Belo Horizonte, MG, CEP:
31270-901 - o qual deve ser consultado apenas quando surgirem davidas quanto a questes
relativas a ética na pesquisa.

Autorizacdo
Eu, , portador da RG

ne: , informo que fui devidamente informado(a) e esclarecido (a)

pela pesquisadora Karol Oliveira de Amorim Silva sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela
envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacéo.
Declaro que concordo em participar da pesquisa "Representagfes Sociais de Educadores
sobre a Educacéo Prisional,” como entrevistado(a). Foi-me garantido o sigilo das informacdes
e que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer
penalidade.

, de de

Assinatura;

* O COEP/UFMG deve ser consultado apenas quando surgirem duvidas quanto a questdes

relativas a ética na pesquisa.

Ylj!uw@ mqjli;wa_/

Karol Oliveira de Amorim Silva (Pesquisadora Co-responsavel)

Maria Isabel Antunes Rocha (Pesquisadora Responsavel)
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ANEXOS

ANEXO 1: Parcer com a aprovacdo do projeto na linha de Pesquisa Psicologia,
Psicanalise e Educacao e PPGE/FaE/UFMG

PARECER

PROJETO DE DISSERTACAOQ: Representacdes Sociais de Educadores sobre a Educag&o Prisional
ALUNA: Karol Oliveira Amorim Silva

ORIENTADORA: Profa. Maria Isabel Antunes

HISTORICO

A proposta de pesquisa ora apresentada objetiva analisar o processo de construgao das
representagdes sociais de educadores que atuam no contexto carcerario sobre a educagao
prisional. Neste sentido, a proposta pretende investigar as formas de pensar, sentir e agir
desses educadores para compreender como orientam suas condutas educativas, a partir da
constatacdo de que os educadores prisionais encontram diversificadas dificuldades para o
exercicio de sua profissdo. Somado a isso, a oferta de educagdo de jovens e adultos em
privacdo de liberdade é recente no arcabougo normativo e legal das diretrizes educacionais
brasileiras, 0 que requer um destaque para sua especificidade levando em conta o perfil de
seus alunos. Tendo em vista a formacdo incipiente e o fato dessa pratica ser recente no
contexto educacional brasileiro considera-se que os professores assumem suas tarefas com os
saberes/praticas aprendidos para atuarem em contextos e com sujeitos com outras
caracteristicas. Nesta perspectiva, ante as tensdes de um ambiente contraditério em seus fins -
educar vs. punir - aliado a falta de formagdo destes educadores e o fato de ser uma pratica
recente no arcabouco educativo brasileiro, o eixo norteador desta pesquisa sustenta-se pelo
seguinte problema: com quais saberes (cognitivos e afetivos) os educadores de escolas no
contexto carcerario estdo organizando suas praticas educativas? Os motivos que justificam a
importancia de se realizar a presente pesquisa emergem, primeiramente, do envolvimento da
autora com a educagdo em uma unidade prisional da RMBH/MG onde, desde 2008, exerce a
funcdo de pedagoga coordenando toda a drea educacional. Neste sentido, acredita que este
estudo contribuird para melhorar sua pratica profissional e de todos os educadores envolvidos
com a educagdo no cércere. Ante a timidez no trato deste tema em meios académicos no qual
na literatura ha, relativamente, poucas e isoladas pesquisas, este estudo torna-se importante
no intuito de estimular a criacdo de espacos para discussdes acerca da educagdo em prisdes.
Como também, poder contribuir com a construgdo de subsidios para politicas publicas no

ambito de formacao dos profissionais que atuardo na educagdo prisional. O objetivo geral da

m—

pesquisa é analisar o processo de construgdo das representagdes sociais de educadores que
atuam no contexto prisional sobre a educagdo neste ambiente. A pesquisa se inscreve no eixo
tedrico/epistemoldgico do materialismo-histérico-dialético, adotando a concepgdo de
sociedade em Karl Marx (1987), as possibilidades de mudanga a partir da tomada de
consciéncia em Anténio Gramsci (1982, 2011) e a perspectiva de educagdo para emancipagdo
de Paulo Freire (1979, 1992, 2000). Tendo como proposta se aproximar da realidade da
educagdo prisional por meio das formas de pensar, sentir e agir dos educadores, adota-se a

06 [0 [D0)%

yocumento aprovado pelo
Coleglado de Programa em

uniGo de

SO % teoria das Representagbes Sociais criada por Serge Moscovici (1978); numa perspectiva
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processual preconizada por Denise Jodelet (2001) e tendo como foco seu movimento,
apresentado por Antunes-Rocha (2004, 2012) como Representagdes Sociais em Movimento. A
proposta é perceber o movimento - dialético - das contradicbes e conflitos que se materializam
na estrutura penitencidria, na sua relagdo com a instituicdo escolar que esta presente neste
espaco, e a forma como os educadores lidam com a educagdo. A pesquisa adotard uma
abordagem qualitativa, utilizando de entrevistas narrativas Jovchelovitch e Bauer (2013), no
sentido de possibilitar o acesso ao didlogo incessante dos sujeitos, possibilitando recolher
dados mais aprofundados sobre a trajetoria e a relagdo dos educadores com a educagao
prisional. Serd aplicado anteriormente as entrevistas um questionario semiestruturado
conforme Marconi e Lakatos (1999) de questdes abertas e fechadas para saber informacdes
mais gerais sobre os sujeitos e possibilitar o preparo e orientacdo das entrevistas. A pesquisa
sera realizada com 12 educadores de escolas (06 em cada escola) situadas em duas unidades
prisionais da RMBH. Para tratamento de dados pretende-se utilizar a proposta de Analise de
Contetdo preconizada por Bardin (1977), através da técnica da Analise Tematica, explicitada
pela autora como um tipo de andlise de entrevistas relativas a0 modo como as pessoas vivem
a sua relagdo com o objeto cotidiano.

MERITO

O projeto de dissertagdo apresentado trata de tematica relevante para a area da educagdo e
ainda pouco explorada. Os objetivos propostos podem ser realizados no tempo previsto e os
aportes teéricos estdo bem definidos e o percurso metodologico escolhido é adequado as
necessidades da pesquisa. O projeto atende aos critérios exigidos pelos Comités de Etica na
pesquisa.

VOTO

Pelo exposto acima somos s.m.j. pela aprovacdo do referido projeto.

ernando Fidalgo
Parecerista

7
Y :/ (/% (/7
Apravadg féerondum

Em: 159 Zf 117 14
*ariamiic 4o Cléncias Aplicadas a Educagdo

(&

('laudio Marques Martins Nogueira
Chefe do Departamento de
Ciéncias Apkicadas a Educacdo
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ANEXO 2: Autorizacdo da SUAPI/SEDS para realizacdo da pesquisa nas unidades

prisionais Penitenciaria José Maria Alkmim e Presidio Antdnio Dutra Ladeira




ANEXO 3: Parecer de Aprovacio do Comité de Etica e Pesquisa da UFMG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plataforma
MINAS GERAIS g%fori

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Representagées sociais de educadores sobre Educagéo Prisional
Pesquisador: Maria Isabel Antunes Rocha

Area Tematica:

Verséo: 1

CAAE: 33734314.7.0000.5149

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: $25.897
Data da Relatoria: 16/12/2014

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Pesquisa de relevancia mundial para a érea da Educagéo

9

Documentagio adequada e bem elaborada. TCLE descreve objetivos, metodologia, riscos, beneficios

garante sigilo e confidencialidade.Documentacéo adequada e bem elaborada. TCLE descreve objetivos

metodologia. riscos, beneficios, garante sigilo e confidencialidade.
Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Constam do processo os seguintes documentos:

Folha de rosto

Informagdes basicas do projeto

Parecer favoravel ao projeto pelo Departamento de Ciéncias Aplicadas & Educagéo
Projeto de Pesquisa

TCLE em forma de convite

Questionario

Recomendagoes:

Esclarecer. no TCLE, que o COEP deve ser consultado apenas quando surgirem dividas quanto a questies
relativas a ética na Pesquisa

Se por questdes de configuragéo, a pagina de assinaturas continuar constituindo-se uma folha em
separado, solicita-se o cuidado de obter a rubrica do participante da pesquisa e do pesquisador nas demais
folhas do TCLE, considerando-se a prote¢éo do participante bem como do pesquisador (Resolugéo CNS n®
466 de 2012 itens 1V 5.d). Sugere-se acrescentar campo para rubrica do participante e do pesquisador nas
paginas sem assinaturas

Uma vez que a pesquisa contribuira para fomentar debates para as politicas de formacéao para a docéncia

em educagéo de jovens e adultos em privagdo de liberdade. somos. s.m.j., pela aprovagéao do Projeto.

Enderego: Av. Presidente Antonio Carlos,6627 2° Ad S 2005

Bairro: Unidade Administrativa Il CEP: 31.270-901
UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE
Teleforie: (31)3409-4592 E-mail: coep@prpq ufmg br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE .7y Plataforma
MINAS GERAIS g%«\fi

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Somas favoraveis a aprovagéo do projeto "Representagdes sociais de educadores sobre Educagio

Prisional” da Pesquisadora Profa Dra Maria Isabsl Antunes Rocha

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagcao da CONEP:

Né&o

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Aprovadoe conforme parecer.

BELO HORIZONTE. 23 de Dezembro de 2014

Assinado por:
Teima Campos Medeiros Lorentz
(Coordenador)

Enderego: Av. Presidente Antonio Carlos,6627 2° Ad S1 2005

Bairro: Unidade Administrativa Il CEP: 31.270-901
UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE
Telefone: (31)3409-4552 E-mail: coep@prpq ufmg br
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ANEXO 4: Quadro 1: Composicao curricular Ensino Fundamental Anos Iniciais

Componentes | 1° Periodo 2° Periodo 3° Periodo
curriculares | Aulas Carga Aulas Carga Aulas Carga
Semanais | Horéria Semanais | Horéria Semanais | Horaria

Anual Anual Anual

Lingua 05 166h40min | 05 166h40min | 05 166h40min

Portuguesa

Educacéo -- 33h20min | -- 33h20min | -- 33h20min

Fisica*

Artes 01 33h20min | 01 33h20min | 01 33h20min

Matematica | 04 133h20min | 04 133h20min | 04 133h20min

Ciéncias 02 66h40min | 02 66h40min | 01 33h20min

Geografia 02 66h40min | 01 33h20min | 02 66h40min

Historia 01 33h20min | 02 66h40min | 02 66h40min

Ensino -- 33h20min | -- 33h20min | -- 33h20min

Religioso*

Total 15 566h40min | 15 566h40min | 15 566h40min

Fonte: Matriz Curricular do Regimento da Educacdo de Jovens e Adultos nas Escolas Estaduais em
funcionamento nas Unidades Prisionais de Minas Gerais de 2011.
* A Educacdo Fisica e o Ensino Religioso séo trabalhados através de projetos fora do horério estabelecido para

as trés h/a diarias.
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ANEXO 5: Quadro 2: Composicao curricular Ensino Fundamental Anos Finais

Componentes | 1° Periodo 2° Periodo 3° Periodo
curriculares | Aulas Carga Aulas Carga Aulas Carga
Semanais | Horéria Semanais | Horéria Semanais | Horaria

Anual Anual Anual

Lingua 03 100h 03 100h 03 100h

Portuguesa

Educacéo -- 33h20min | -- 33h20min | -- 33h20min

Fisica*

Artes 01 33h20min | 01 33h20min | 01 33h20min

Matemética | 03 100h 03 100h 03 100h

Ciéncias 02 66h40min | 02 66h40min | 02 66h40min

Ensino -- 33h20min | -- 33h20min | -- 33h20min

Religioso*

Geografia 02 66h40min | 02 66h40min | 02 66h40min

Historia 02 66h40min | 02 66h40min | 02 66h40min

Lingua 02 66h40min | 02 66h40min | 02 66h40min

Estrangeira

Moderna

Total 15 566h40min | 15 566h40min | 15 566h40min

Fonte: Matriz Curricular do Regimento da Educacdo de Jovens e Adultos nas Escolas Estaduais em
funcionamento nas Unidades Prisionais de Minas Gerais de 2011.
* A Educacdo Fisica e o Ensino Religioso sdo trabalhados através de projetos fora do horério estabelecido para

as trés h/a diarias.
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ANEXO 6: Quadro 3: Composicao curricular Ensino Médio

Componentes 1° Periodo 2° Periodo 3° Periodo
curriculares Aulas Carga Aulas Carga Aulas Carga
Semanais | Horéria Semanais | Horéria Semanais | Horéria

Anual Semestral Semestral

Lingua 03 100h 02 33h20min | 02 33h20min

Portuguesa

Educagéo -- 33h20min | -- 16h40min | -- 16h40min

Fisica*

Lingua 01 33h20min | 01 16h40min | 01 16h40min

Estrangeira

Moderna

Artes 01 33h20min | 01 16h40min | 01 16h40min

Matematica 02 66h40min | 02 33h20min | 02 33h20min

Quimica 01 33h20min | 02 33h20min | 01 16h40min

Fisica 01 33h20min | 01 16h40min | 02 33h20min

Biologia 02 66h40min | 01 16h40min | 01 16h40min

Geografia 01 33h20min | 02 33h20min | 01 16h40min

Historia 01 33h20min | 01 16h40min | 02 33h20min

Filosofia 01 33h20min | 01 16h40min | 01 16h40min

Sociologia 01 33h20min | 01 16h40min | 01 16h40min

Atividades de | -- 45h20min | -- 44h - 44h

Estudos

Complementares

Total 15 578h40min | 15 310h40min | 15 310h40min

Fonte: Matriz Curricular do Regimento da Educacdo de Jovens e Adultos nas Escolas

funcionamento nas Unidades Prisionais de Minas Gerais de 2011.

Estaduais em

* A Educacdo Fisica é trabalhada através de projetos fora do horéario estabelecido para as trés horas diarias.
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