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O bambu-chinés

Depois de plantada a semente deste incrivel arbusto, ndo se vé nada por
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altura de 25 metros. (Autor desconhecido)



RESUMO

Andlise de caderno didatico como um género textual, em uso no contexto de
Educacao a Distancia — EaD, do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de
Montes Claros — UNIMONTES, ofertado através do Sistema Universidade Aberta do
Brasil — UAB. O objetivo desta pesquisa foi analisar o material didatico denominado
“cadernos didaticos” produzido para a docéncia em uma disciplina do curso de
Pedagogia no contexto de EaD — UAB/Unimontes, buscando compreender as
implicagcbes da proposta didatica em uso. Optou-se por uma abordagem
metodoldgica qualitativa que possibilitasse uma reflexdo critica sobre o material
didatico em uso e que viabilizasse melhor compreensao do processo e do contexto
educacional no qual o material estava inserido. O referencial metodolégico pautou-
se nas diretrizes da pesquisa qualitativa, contando com elementos da Analise do
Discurso para a organizacdo e analise dos dados, subsidiando reflexdo e
compreensao critica dos materiais no contexto de ensino e aprendizagem
investigado. Além da pesquisa bibliografica e documental, utilizou-se a observacao
direta em momento presencial da disciplina; e para investigar as impressdes dos
académicos, utilizou-se da aplicacdo de questionarios. Para aprofundamento sobre
essa modalidade de ensino, inicialmente contextualizou-se a EaD no Brasil e fez-se
um histérico da criacdo do Sistema Universidade Aberta do Brasil — UAB como
consolidacéo de politica publica para a expansédo da educacao superior no pais. Em
uma segunda etapa, foram destacadas as tecnologias utilizadas em cursos de
graduacdo na modalidade EaD, ressaltando a principal delas utilizada nos cursos
ministrados pela UAB/Unimontes, qual seja, o caderno didatico objeto desta
pesquisa, bem como o processo de producdo desse material pelos professores
conteudistas e sua utilizacéo pelos(as) alunos(as) e professores(as) formadores(as).
Finalmente, o caderno didatico produzido para a disciplina Atividade Fisica,
Recreacdo e Jogos foi analisado em duas perspectivas. A primeira destacou 0s
seguintes itens: os Referenciais de qualidade para educacao superior a distancia; o
Projeto Politico-Pedagogico do curso de Pedagogia a distancia da Unimontes; as
Diretrizes para elaboracdo do material didatico da UAB/Unimontes; o Guia do
Académico e o capitulo “Introducdo a educacéao a distancia”, do Caderno didatico |
do 1° periodo de Pedagogia. A segunda focalizou a configuragdo da linguagem do

caderno didatico selecionado, com vistas a avaliar a capacidade de mediacao desse



caderno, o que permitiu interpretar a efetividade do uso desse material para o
desenvolvimento da disciplina, momento subsidiado pelas falas dos(as)
académicos(as) em resposta a questdes apresentadas em questionario aplicado no
encontro presencial, durante a regéncia da respectiva disciplina. O estudo desse
contexto especifico contribuiu para melhor entendimento da producao e utilizacdo de
materiais didaticos para a EaD, especialmente os impressos, que se constituem
como um género textual mediacional, perspectiva de andlise adotada neste trabalho.
Os resultados desta pesquisa oferecem contribuicdes para a pratica pedagodgica nos
cursos ministrados a distancia, para a producdo de materiais para a EaD e pode

também oferecer contribuicdes para os estudos de género textual.

Palavras-chave: Material didatico. Caderno didatico. Educacdo a Distancia.

Formacéao de professores. Legibilidade. Género textual mediacional.



ABSTRACT

Analysis of instructional materials in use in the context of Distance Education -
Distance Education of the Pedagogy Course at the State University of Montes Claros
- Unimontes, offered through the Open University System of Brazil - UAB. This
research aims to analyze the instructional materials named ‘teaching material’
produced to teach two subjects in the Pedagogy course in the context of distance
education - UAB/Unimontes, seeking to understand the implications of the didactic
proposal in use. We chose a qualitative methodological approach that enables a
critical reflection on the teaching material in use and which facilitates a greater
understanding of the process and the educational context in which this material is
part of. The Theory of Content analysis and the theory of discourse analysis support
the analyses, supporting reflection and critical understanding of the material in the
context of teaching and learning investigated. Besides the bibliographic and
document research, we use direct observation of classroom time of the subject;
analysis of forums and chats of the subjects in the Virtual Learning Environment -
VLE, where subjects are virtually developed; questionnaires and interviews with
students that will be conducted to a group of students to clarify some of the
highlighted issues of the answers collected in the questionnaires which require
further explanation. For a deeper understanding of this teaching modality, distance
education in Brazil is initially contextualized with the history of the Open University
System creation in Brazil — UAB and as consolidation of public policy for the
expansion of higher education in Brazil. In a second phase, we highlight the
technological tools used in undergraduate courses in the distance education
modality, highlighting the main tool used in courses taught by UAB / Unimontes,
which is the teaching material, the object of this research as well as the process of
production of this material by content professors and its use by the students and
university teacher educators. And finally, we analyze the teaching material produced
for two chosen subjects: Company Pedagogy and Physical Activity, Recreation and
Games, evaluating: their structure (according to guidelines developed by UAB /
Unimontes to produce this material); the effectiveness of this material in the
development of the subject based on the student’s speech and the observation of
the classroom meetings and records of forums and chats, during the subjects

teaching and, finally, by students’ interviews to understand issues related to training



in distance learning modality. It is expected that the specific context of this study may
contribute to greater understanding of the production and use of teaching material for
distance education and that the research results provide a contribution to the

pedagogical practice in distance education courses.

Keywords: Educational material. Teaching material. Distance Education. Teacher

Training. “Mediacional” discursive genre.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como principal objetivo apresentar uma analise dos
“Cadernos Didaticos” do 8° periodo do curso de Pedagogia a distancia desenvolvido
pela Universidade Estadual de Montes Claros (UNIMONTES), dentro do Sistema
Universidade Aberta do Brasil (UAB), no Polo de Urucuia, tanto do ponto de vista da
configuracdo da linguagem que os constitui quanto pela perspectiva dos alunos que
deles fazem uso.

Partiu-se do pressuposto de que o caderno didatico de cada disciplina do
referido curso é recurso fundamental para a mediacdo da relacao entre os sujeitos
(professores conteudistas, professores formadores, tutores presenciais, tutores a
distancia e alunos) envolvidos no processo de ensino-aprendizagem na modalidade
de EaD. Os desafios enfrentados por esses sujeitos em relacdo aos cadernos, desde
a producdo desses materiais até seu uso pelos alunos, foram os motivadores para o
desenvolvimento desta pesquisa.

O foco de anadlise da configuracdo do material recaiu mais especificamente
sobre o caderno didatico da disciplina “Atividade Fisica, Recreagdo e Jogos”, no
entanto, a analise do uso e da recepcdo pelos alunos abrangeu os cadernos de
todas as disciplinas.

O Projeto Politico-Pedagogico do curso de Pedagogia UAB-UNIMONTES,
como a maioria dos projetos de curso na modalidade EaD, apresenta em sua
estrutura o “caderno didatico” como principal recurso/tecnologia/ferramenta para
viabilizar a mediagdo do processo de ensino-aprendizagem entre 0s sujeitos
envolvidos. Nesse curso, o “caderno” se apresenta em formato impresso e em
formato eletrbnico, sendo que o impresso € disponibilizado aos académicos em
tamanho A4 e o eletrnico é disponibilizado em CD e também no Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA) da UNIMONTES, denominado de Virtualmontes.

A escolha da UNIMONTES como universo da pesquisa € bastante
significativa. As condigbes socioecondmicas prevalentes nas regides de sua
abrangéncia, associadas ao fato de ser uma instituicdo publica que, pelas a¢des e
pelos principios norteadores, se propde a ser instrumento de transformacdo da
realidade, justificaram a escolha do objeto da pesquisa — afinal, essa “transformacéao
da realidade” seria favorecida pela configuragdo dos cadernos didaticos? Esses

cadernos cumpririam efetivamente a proposta de mediar o processo de ensino-
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aprendizagem dos alunos dessa regido e, mais especificamente, dos alunos do
curso de licenciatura em Pedagogia?

1.1 Opcéo metodoldgica

Para a andlise do caderno didatico supracitado (“Atividade Fisica, Recreagao
e Jogos”), utilizei a investigacdo qualitativa, considerando que o processo formativo
€ amplo e multifacetado e, portanto, ndo se restringe a um material isoladamente.
Dessa forma, numa perspectiva analitica, a partir do que esta prescrito nos
Referenciais de Qualidade para a Educacdo Superior a Distancia -
RQESD/SEED/MEC (BRASIL, 2007), analisei o Projeto Politico-Pedagogico (PPP)
do curso de Pedagogia UAB-UNIMONTES, buscando identificar os aspectos
essenciais para um curso na modalidade EaD e o lugar do caderno didatico no
curso, bem como critérios e orientagfes para sua producgéo.

Analisei os documentos que contém as informacfes essenciais obrigatérias
para um curso na modalidade EaD e, por fim, analisei o caderno didatico,
considerando-o0 como um género textual emergente da e para a modalidade EaD.
Dessa forma, fiz uma andlise qualitativa de um género textual utilizado para a
modalidade EaD, caracterizado nos estudos de Sousa (2006) como “género
discursivo mediacional”. Nessa analise busquei identificar aspectos e recursos
utilizados ou ndo pelos autores para a efetividade do uso desse material na
mediacdo do processo de ensino-aprendizagem no desenvolvimento da disciplina a
gue se destina.

Além disso, para uma aproximacdo da recepcdo do caderno pelos
estudantes, apliqguei um questionario em momento presencial do curso e realizei
uma analise qualitativa das respostas as questdes abertas sobre a legibilidade dos

cadernos didaticos pelos alunos-leitores.

1.2 Organizacédo dos capitulos da tese

Apoés esta Introducdo, que busca apresentar a pesquisa e a trajetoria da
pesquisadora até o encontro com as questdes abordadas, serd apresentado no
capitulo 2, cujo titulo € “A UAB-UNIMONTES no Contexto Nacional”’, alguns

aspectos relevantes da criacdo da UAB no Brasil e os desafios da modalidade de
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Educacdo a Distancia (EaD). Visa-se contextualizar a implantagdo da UAB na
UNIMONTES e do curso de Pedagogia UAB-UNIMONTES, foco deste estudo.

O capitulo 3, “A produgcdo dos cadernos didaticos: sujeitos, processos e
materiais”, apresentara aspectos legais e normativos para a organizacao de cursos e
concepgao de recursos para a modalidade de EaD: Referenciais de Qualidade para
a Educagdo Superior a Distancia; Projeto Politico-Pedagoégico do curso de
Pedagogia UAB-UNIMONTES e sua analise a luz do que preconizam o0s
Referenciais de Qualidade para a Educacdo Superior a Distancia; Diretrizes para a
elaboracgdo dos cadernos didaticos; Guia do académico e Introducédo a EaD.

O capitulo 4, “Caderno didatico para EaD: género discursivo mediacional?”,
refara o percurso metodolégico de andlise das condi¢cdes de producédo do caderno
selecionado e de sua legibilidade e apresentara a analise do caderno selecionado,
problematizando as dificuldades desse género didatico em uso da EaD, tanto por
seu carater de apoio a estratégias de ensino a distancia, que necessita de
mediacao, quanto pela questao da autoria que se constrdi a varias maos.

Por fim, serdo apresentadas algumas “Consideracdes Finais” possiveis,

embora sem encerrar a discussao sobre o objeto investigado.

1.3 Atrajetéria da pesquisadora de encontro com a pesquisa

Agimos entendendo e entendemos agindo! Dois atos hossos que,
evidentes, saltam-nos aos olhos, imediatamente, quando nos colocamos a
mirar 0 nosso modo de ser. Na medida em que agimos, buscamos
compreender o0 mundo no qual e com o qual agimos e, na medida que o
compreendemos, cuidamos de reordenar e reorientar nossa acéo,
‘iluminados” pelo entendimento conseguido. (LUCKESI, 1986, p. 47).

Com essa mesma epigrafe iniciei a minha dissertacdo de mestrado (GOMES,
2002). Naquela ocasiao, a intencao era marcar um lugar de observacédo — o meu, de
pesquisadora — que se propunha naquele trabalho investigar a atitude de
professores dos cursos de licenciatura da UNIMONTES frente as Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (TIC), especialmente computador e internet. Minha
intencdo naquele momento nado difere da de agora — colocar énfase, marcar o
“processo” de desenvolvimento deste trabalho, agora numa tese de doutorado, com
vistas a avaliar uma tecnologia usada num curso de graduacdo na modalidade de

Educacdo a Distancia (EaD). Esse “processo” de estar consciente no mundo em
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busca de entendimento do mundo e de minhas a¢cées nesse mundo foi permeado de
davidas e inquietacdes pelas dificuldades enfrentadas e euforias pelas resolugbes e
solucdes encontradas; enfim, processo de grande esforco para a compreensao do
mundo no qual e sob o qual ajo e que me possibilita crescimento e renovacao
consequente.

Assumo, dessa forma, a impossibilidade de descartar as questdes da
subjetividade nos processos educacionais, afinal, somos “seres humanos
aprendendo com seres humanos, em condi¢cdes sociais e psicossociais em uma
dindmica prépria.” (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011, p. 26).

Nesse sentido, minha acdo como pesquisadora denota um olhar de um lugar
histérico especifico, o olhar do meu lugar no mundo, de minhas vivéncias e
percepcbes de mundo a partir desse meu lugar historico-politico-social no mundo,
olhar de um ser humano e, portanto, com limitacdes inerentes ao olhar de ser
humano. Num esforgo para demarcar esse meu lugar no mundo, o lugar do meu
olhar de pesquisadora, e 0 interesse pelo campo das TIC, que resultou na
constituicdo do objeto desta tese, descrevo parte de minha trajetéria escolar e
profissional colocando énfase, ou melhor, usando uma terminologia das TIC, dando
um zoom nos aspectos que acredito serem mais relevantes para esclarecer o meu
olhar neste trabalho.

Estudei em escolas publicas de 1969 a 1974, na cidade de Ouro Preto, onde
nasci. As diferencas socioecondmicas se refletiam na organizacdo das turmas. Na
maioria das vezes, as classes em que os alunos apresentavam melhor nivel de
desempenho e que eram consideradas as classes mais adiantadas eram aquelas
nas quais os alunos tinham melhor nivel socioeconémico. Entretanto, |14 estava eu,
sempre nas primeiras classes, contrariando essa “ordem”. Ai vivi sentimentos
estranhos e contraditorios: ora de pertencimento, ora de exclusdo. Talvez esses
sentimentos tenham me mobilizado, cada vez mais, para a busca do conhecimento.
Embora sem acompanhamento familiar, sem uma proposta pedagégica que
considerasse a aprendizagem como processo e 0s alunos como sujeitos no
processo de ensino-aprendizagem, adotei uma postura de total dedicacdo aos
estudos.

Quando iniciei o segundo grau, no curso cientifico, a linha pedagobgica
tradicionalista colocava uma barreira entre mim e o conhecimento. N&o havia clareza

de qual era o objeto de estudo ou que significado ele tinha no meu contexto de
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conhecimento, e isso j& me incomodava bastante. Diante das duvidas, decidi
transferir-me para a Escola Normal da Cidade, opc¢éo reforcada pela expectativa de
logo depois do segundo grau poder trabalhar como professora.

No curso de magistério eu consegui me identificar. Tive excelente
desempenho. A escola tinha uma linha pedagogica que considerava os “sujeitos”
como “agentes” no processo de ensino-aprendizagem. Pela primeira vez ouvi falar
em Piaget e na possibilidade da interacdo entre sujeito e objeto de conhecimento.
Os contetdos estudados comecavam a fazer sentido.

Terminei o curso normal em dezembro de 1977 e jA no ano seguinte iniciei
minha primeira experiéncia como professora de educagéo infanti numa escola
privada. Em 1978, entretanto, com minha aprovacdo num processo de selecédo para
a formacédo de Programadores de Computador Trainee, para uma empresa publica
qgue seria implantada na regiéo, deixei o trabalho como professora e iniciei minha
experiéncia com as Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo (TIC). Na ocasiéo,
no Brasil, ndo havia escola técnica para a formacdo de programadores de
computador. A minha formacéo foi feita pelo Departamento de Educac¢éo da IBM do
Brasil LTDA, onde obtive o certificado de Programacdo Béasica de PL/1 e de
Introducdo ao OS/VS. A década de 1970, especialmente a segunda metade, foi
fortemente marcada por grande e rapido desenvolvimento tecnolégico. As criacbes
tecnoldgicas impulsionaram o rapido desenvolvimento das TIC.

Havia ainda, no Brasil, fortes questdes politicas de controle também da
producdo e uso de tecnologia. Uma Comissao de Coordenacao de Processamento
Eletrénico (CAPRE) — criada pelo Decreto n. 70.370, de 5 de abril de 1972, a
principio com objetivos restritos a racionalizagdo do uso de computadores na
administracdo publica federal e levantamentos do parque computacional brasileiro —
acabou por assumir o controle de todas as acdes relacionadas a producéao,
comercializacdo e uso dos computadores, considerando o impacto social e
econdmico trazido pelo seu uso (HELENA, 1980).

Apesar do cenario complexo, a possibilidade de aprender a programar um
computador abria uma perspectiva de ascenséo profissional. O treinamento/curso no
qual participei, oferecido pela IBM, era em forma de instrucdo programada, em
material impresso. Segundo Monica (1977), a metodologia de "instrugéo-
aprendizagem programada" tem por objetivo aumentar a eficiéncia do processo de

ensino-aprendizagem, visando a proficiéncia dos educandos e considerando,
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principalmente, o ritmo de aprendizado de cada um, podendo ser aplicada aos
diferentes ramos do conhecimento humano. Passdvamos oito horas diarias,
rigorosamente registradas, em uma sala apropriada da IBM fazendo os estudos. Ao
final de cada etapa, tinhamos um instrutor para tirar davidas e para aplicar as
avaliacbes. O processo de aprendizagem se dava por condicionamento, ja que 0s
estudos dirigidos eram propostos por meio da préatica da associagédo de estimulos e
respostas e apresentados numa proporcdo gradativamente crescente de
dificuldades. Fui superando cada etapa, até que, ao final, era uma das trés mulheres
do grupo de 12 programadores contratados pela empresa.

Havia toda uma fenomenologia envolvendo o trabalho ligado a chamada
Central de Processamento de Dados (CPD), que eram ambientes fisicos (setor,
reparticdo) da empresa onde estavam alocados os recursos humanos e tecnolégicos
relacionados a computacdo. As CPD eram locais de forte destaque dentro das
empresas, instaladas em salas amplas e extremamente limpas, equipadas com
poderosos condicionadores de ar, onde eram acomodados o0s grandes
computadores (mainframe), sob controle dos operadores e acesso restrito aos
analistas, programadores e digitadores. Na siderurgia, fora das CPD, operarios,
técnicos e engenheiros trabalhavam sob o calor e a fumaca dos alto-fornos, o que
remete a metafora proposta por Gomes: “de um lado, o inferno e, do outro, o céu”
(2002, p. 20, grifo da autora).

A experiéncia como programadora de computador trainee, rapida porém
intensa, despertou em mim forte interesse pela area das TIC. Entretanto, com uma
crise econdmica e politica em meados de 1980, fui demitida e ndo consegui me
recolocar na area de informatica novamente. Voltei entdo para a educacao infantil e
séries iniciais do ensino fundamental, atuando por alguns anos como docente e
também como coordenadora, tanto em escolas publicas como na rede privada.

Essa formacdao técnica e a experiéncia na area de informatica, aliada a minha
formacdo de normalista e & minha experiéncia como professora, abriam para mim,
ainda que inconscientemente, novas possibilidades. Comecava, entéo, a se delinear
uma possibilidade de interlocucao entre a Educacéo e as TIC.

Em 1993, ingressei no curso de Pedagogia da Universidade Estadual de
Montes Claros (UNIMONTES) que, na ocasido, era uma Fundacdo em processo de
estadualizagdo. Conciliei os estudos, a noite, com o trabalho docente. Em 1994, fui

uma das trés pedagogas selecionadas por uma empresa para desenvolver projetos
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de ensino-aprendizagem da informética. Diante dessa oportunidade, me exonerei do
cargo de professora na prefeitura. Reabria para mim a possibilidade de trabalhar na
interlocucéo entre a educacao e a informatica. O projeto da empresa, de informatica
aplicada a educacéo, pretendia ensinar criancas, adolescentes e adultos a utilizarem
a informatica em diversas aplica¢cfes, seja para tarefas ou situacfes escolares, seja
para situacdes profissionais ou para situacdes sociais. Nesse projeto, foram
desenvolvidos com os alunos diversos trabalhos utilizando os softwares Microsoft
Kids: Fine Artist e Creative Writer, que resultou na producéo de diversos géneros
textuais. Ao final de cada tépico do curso, os alunos produziam um género textual
que era divulgado de alguma forma: mural, jornal, cartbes, faixas, cartazes, buttons,
em apresentacdo para a turma ou simplesmente trocado entre os alunos. Os
aspectos ladicos do trabalho eram preponderantes no processo de ensino-
aprendizagem das criangas e dos adolescentes. Mesmo para os adultos, havia
sempre uma proposta de situacao que desse significado ao uso do software.

Ainda em 1994, fui aprovada em um concurso publico para a UNIMONTES
para o cargo administrativo de Programadora de Computador. Deixei entdo a
empresa de informética. Embora tecnologicamente a UNIMONTES apresentasse
muitas defasagens em termos de TIC, havia na universidade a perspectiva de
crescimento, e eu, entdo como aluna do curso de Pedagogia e como programadora
de computador, vislumbrava a possibilidade de estabelecer uma interlocucéo entre a
educacdo e as TIC. Contudo, o trabalho como programadora de computador na
UNIMONTES né&o correspondeu as expectativas que eu alimentava no momento do
meu ingresso na instituicdo. Nao havia infraestrutura tecnoldgica e planejamento
para o desenvolvimento de programacao; entdo, em 1996, fui remanejada para o
Departamento de Educacdo para secretariar a chefia desse departamento. L&
desenvolvi atividades inerentes ao setor e, mais especificamente, ao curso de
Pedagogia. O trabalho era mais administrativo, entretanto, proporcionava
aprendizados relevantes para minha formagdo como pedagoga. Participava das
reunides de departamento e de coordenacdo do curso e do colegiado, onde
aconteciam ricas discussfes sobre as questdes curriculares, administrativas,
operacionais e de relacdes humanas proprias do curso de Pedagogia e também de
outros cursos, cujas disciplinas estavam alocadas no Departamento de Educagéao.
Tive também a oportunidade de participar de muitos eventos ligados a educacéo

promovidos pelo Departamento de Educacdo e pela coordenagdo do curso de
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Pedagogia, periodo no qual a informatica era usada apenas para a otimizacao dos
trabalhos administrativos do departamento e da coordenacao do curso.

Ao final de 1996, graduei-me em Pedagogia, habilitacdo em Supervisdo
Escolar de 1° e 2° graus, e segui para algumas especializa¢cdes. Assumi, em 1998,
as aulas de Curriculos e Programas no curso de Pedagogia do Campus Avancado
de Januaria, em substituicdo a uma professora. Foi quando decidi investir na carreira
docente no Ensino Superior. No mesmo ano, ingressei numa Pds-Graduacdo em
Informatica na Educacdo. Tive a certeza de estar no lugar certo para discutir
questdes sobre a aplicacdo da informatica na educacdo, conseguindo, finalmente,
unir essas duas areas de atuacao, até entdo vivenciadas sem conexdes duradouras.

Ja& no primeiro médulo da pds-graduacado, cursei uma disciplina que tinha
como objetivo promover uma reflexdo sobre as caracteristicas das TIC aplicadas a
educacdo. Conforme Gomes (2002), as chamadas TIC estdo postas para as
sociedades como instrumento a servico do conhecimento; assim, emerge o interesse
pela reflexdo e estudo sobre o uso das TIC no processo educativo. Algumas
inquietacBes ja comecaram a surgir, considerando a dinamica da educacdo escolar
de maneira geral e a dindmica da area das TIC. Eu ja tinha algumas ideias sobre a
utilizacdo das TIC na educacdo, porém elas viriam a se consolidar na pratica
pedagdgica que foi possivel vivenciar nesse curso.

Minha inser¢cdo no curso viabilizou o convite feito pelo Departamento de
Ciéncias da Computacdo da UNIMONTES para ministrar as aulas de Informatica na
Educacao, no curso de Pedagogia. Uma discussao bastante polémica na disciplina
girou em torno da concepc¢ao fenomenologica da tecnologia. A principio, os alunos
pensaram que a disciplina seria um “cursinho” de informatica, mas aos poucos
fomos discutindo, contextualizando a evolucdo da tecnologia de modo geral para a
humanidade e especificamente para a educacdo. Dentro dessa evolucao
tecnoldgica, situamos as TIC. Busquei construir uma perspectiva que nos ajudasse a
entender as dificuldades e/ou facilidades com relacdo ao uso das TIC, enfrentadas
de maneiras distintas por criangas, jovens e adultos, e que superasse seu emprego
como inovagéao conservadora.

O termo “inovagao conservadora”, utilizado por Cysneiros em uma mesa
redonda para discutir as “Novas abordagens da comunicagdo na escola”, no IX
ENDIPE, em 1998, continua atual:
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[...] tenho observado formas de uso que chamo de inovagéo conservadora,
onde uma ferramenta cara é utilizada para realizar tarefas que poderiam ser
feitas, de modo satisfatorio, por equipamentos mais simples (atualmente,
usos do computador para tarefas que poderiam ser feitas por gravadores,
retroprojetores, copiadoras, livros, até mesmo lapis e papel. Sdo aplicacdes
da tecnologia que ndo exploram os recursos Unicos da ferramenta e nao
mexem qualitativamente com a rotina da escola, do professor ou do aluno,
aparentando mudancas substantivas, quando na realidade apenas mudam-
se aparéncias. (CYSNEIROS, 1998, p. 204-205).

Na andlise que faziamos em sala de aula, procuravamos considerar que,
guando usamos qualquer recurso dentre as TIC, selecionamos elementos da
realidade, e nessa selecdo podem haver reducbes, ampliacbes, como também
modificacdo nas rela¢des. Concluimos, assim, que o uso do computador, ou outra
tecnologia, é apenas um recurso, uma possibilidade para a construcdo do
conhecimento, pois o que vai viabilizar a construcdo do conhecimento é a
concepcao que se tem dele. O conhecimento ndo é absoluto, mas sim passivel de
representacfes diversas que devem suscitar multiplos olhares, focos diferentes,
imagens diferentes e criticas a essas diferencas no mesmo sentido apontado por

Belloni:

Se é fundamental reconhecer a importancia das TIC e a urgéncia de criar
conhecimentos e mecanismos que possibilitem sua integragdo a educacéo,
€ também preciso evitar o “deslumbramento” que tende a levar ao uso mais
ou menos indiscriminado da tecnologia por si € em si, ou seja, mais por
suas virtualidades técnicas do que por suas virtudes pedagogicas. E
importante lembrar que este “deslumbramento” frente as incriveis
potencialidades das TIC estd longe de ser uma ilusdo ou um exagero
“apocaliptico”, mas, ao contrario, constitui um discurso ideolégico bem
coerente com os interesses da industria do setor. (BELLONI, 2005, p. 24).

Sempre me esforcei para trabalhar com meus alunos segundo os
pressupostos discutidos e apreendidos no curso, provocando reflexdes no sentido
de “desvelar” as TIC e seus possiveis usos, necessarios ou nao, com vistas a
descobrir nelas uma possibilidade de ampliacdo no processo de ensino-
aprendizagem ou até mesmo para descobrir, numa outra perspectiva, que a
efetivacdo da aprendizagem n&o esta no recurso, mas no processo que esse recurso
engendra.

Nessa perspectiva, propus trabalhar a disciplina Informética na Educacédo em
um projeto interdisciplinar, envolvendo as outras disciplinas do curso de Pedagogia,
porém encontrei varios fatores impeditivos, de carater institucional e pedagdgico,
dentre os quais vale destacar: a organizacgéo curricular, a incompatibilidade da carga
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horaria, a incompatibilidade nos horarios dos professores para reunides e
discussbes, a falta de infraestrutura tecnoldgica e até mesmo dificuldades
metodoldgicas para a viabilizacdo do projeto. Essas questdes mobilizaram-me no
sentido de buscar uma instrumentalizacédo para superar os problemas ou encontrar
caminhos alternativos que favorecessem a interdisciplinaridade. Porém isto ndo foi
possivel sem interacdo com pesquisadores da area, sem o contato com um
profissional que ja tivesse percorrido essa trajetoria e pudesse orientar-me para um

percurso progressivo no projeto que almejava realizar. De acordo com Belloni,

[a] importancia enorme que essas técnicas vém tendo na vida social faz
com que funcionem como uma espécie de rolo compressor, levando os
professores a se sentir pressionados a desenvolver atividades para as quais
ndo se sentem preparados, ou a aderir alegremente, sem muita reflexao
(estes ultimos sendo em geral minoria). Por outro lado, pode haver também
uma vaga sensacdo de culpa por parte dos educadores ao pensar que
estes meios poderiam realmente contribuir para a melhoria de seu ensino,
significando inovagfes pedagdgicas importantes, j& que outras instituicdes
(em geral privadas e com fins comerciais) vém investindo nesta area. Entre
estas atitudes antagdnicas podemos talvez encontrar a verdade
“somewhere in between!” (BELLONI, 2005, p. 24-25).

Nesse sentido, com muitas inquietacbes relacionadas as TIC e as
possibilidades de encontro dessas com o processo de ensino-aprendizagem na
escola, em 1999 ingressei no curso de Mestrado em Tecnologia, area de
concentracdo Educacdo Tecnoldgica, do CEFET-MG (1999-2002). Minha pesquisa
consistiu em um estudo sobre a utilizacdo de Tecnologias de Informacdo e
Comunicacéao, especialmente computador e internet, por professores dos cursos de
licenciatura da Universidade Estadual de Montes Claros. O objetivo foi identificar a
postura desses professores em relacédo as referidas tecnologias. A pesquisa, cuja
dissertacédo teve como titulo Tecnologias de informacé&o e comunicacédo: atitudes de
professores de cursos de licenciatura, constatou que os professores, de modo geral,
estavam buscando melhoria permanente na sua formacédo, apesar de todas as
dificuldades apontadas no ensino publico. Constatou também uma atitude
predominantemente favoravel ao uso do computador e da internet no processo
educativo. Apesar da instituicdo investigada nao ter uma proposta sistematizada de
incentivo, tanto para o investimento na formacdo do professor para uso de TIC

guanto na oferta de recurso tecnoldgico, ficou evidenciado que o professor tem uma

1 Expresséo usada por Bates (1993), que significa “em algum lugar entre” (Tradug&o livre).
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atitude proativa em relagdo ao uso do computador. Ele busca suas proprias
alternativas para se apropriar do computador e da internet para resolugdo de
guestdes pessoais e preparacdo de aulas, embora o uso desse recurso no processo
de ensino-aprendizagem ainda seja bastante incipiente ou quase inexistente
(GOMES, 2002).

Passada mais de uma década, reconheco que ndo h& uma diferenca
significativa em relacéo aos resultados obtidos na pesquisa do mestrado (GOMES,
2002). A despeito de todas as apropriacbes de usos das TIC, cada vez mais

recorrentes, especialmente nas IES, ainda persiste a afirmativa de Cysneiros de que

[...] a inovacdo conservadora mais interessante € o uso de programas de
projecdo de tela de computadores, notadamente o PowerPoint, com o qual
0 espetaculo visual (e auditivo) pode tornar-se um elemento de divagacao,
enquanto o professor solidario na frente da sala recita sua licdo com ajuda
de efeitos especiais, mostrando objetos que se movimentam, férmulas,
generalizagbes, imagens que podem ter um pouco de sentido para a
maioria de um grupo de aprendizes. A inatividade (fisica e moral) do
aprendiz é forcada pelo ambiente da sala, geralmente & meia luz e com ar
condicionado. [...] tais tecnologias amplificam a capacidade expositiva do
professor, reduzindo a posicéo relativa do aluno ou aluna na situacdo de
aprendizagem. (CYSNEIROS, 1998, p. 205).

Outra constatacdo importante, decorrente da minha pesquisa de mestrado, foi
gue a experiéncia do uso das TIC tem uma ligacdo direta com a concepg¢ao que o
professor em formacgéao e seu professor formador tém de seu papel enquanto sujeito
atuante no centro do trabalho educacional institucionalizado, de seu proprio “estar no
mundo”. Nessa perspectiva, o uso das TIC passa a ser uma experiéncia cultural, ou
seja, uma experiéncia mediada entre o professor em formagéo, o professor formador
e a imagem que eles tém de si mesmos, tendo em vista principalmente o papel que
assumem na sociedade e, conseguentemente, sua potencialidade enquanto
professor. (GOMES, 2002).

Esse cenario complexo e multifacetado entre o desenvolvimento das TIC e a
apropriacdo critica dessas tecnologias pelos sujeitos envolvidos na educacéo
escolar institucionalizada foi analisado em pesquisa recente sobre politicas docentes
no Brasil, que apontou que as “novas condi¢gdes de permeabilidade social” das TIC,
guer seja no ambito presencial, quer seja no ambito virtual, vém produzindo
impactos visiveis na socializacdo das pessoas, disseminando conflitos e gerando

tensdes, conforme destacamos a seguir:
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Cada vez mais, os professores trabalham em uma situacdo em que a
distancia entre a idealizacdo da profisséo e a realidade de trabalho tende a
aumentar, em razdo da complexidade e da multiplicidade de tarefas que sao
chamados a cumprir nas escolas. A nova situacao solicita, cada vez mais,
gue esse(a) profissional esteja preparado(a) para exercer uma pratica
contextualizada, atenta as especificidades do momento, a cultura local, ao
alunado diverso em sua trajetéria de vida e expectativas escolares. Uma
pratica que depende nao apenas de conhecimentos e de competéncias
cognitivas no ato de ensinar, mas também de valores e atitudes favoraveis a
uma postura profissional aberta, capaz de criar e ensaiar alternativas para
os desafios que se apresentam. (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011, p. 25).

Por fim, minha pesquisa de mestrado evidenciou a precariedade da
infraestrutura e de recursos de TIC disponibilizados pela instituicdo investigada, uma
predisposicao ao uso das TIC e uma expectativa positiva por parte da maioria dos
professores investigados. (GOMES, 2002). Essa pesquisa acabou abrindo portas
para mim, na UNIMONTES, para o trabalho com a Educacéo a Distancia (EaD).

Em 2000, passei a participar como membro da Comissdo Especial para
implantacdo do Nucleo de Educacdo a Distancia da UNIMONTES. Essa comissao
trabalhou na elaboracdo da proposta técnica para concorrer como Agéncia
Formadora (AFOR) para execucdo do Projeto Veredas — Formacao Superior de
Professores para as séries iniciais do Ensino Fundamental, em convénio com a
Secretaria de Estado da Educacdo de Minas Gerais. A UNIMONTES foi aprovada
como AFOR para a formagéo em trés polos denominados pela Secretaria de Estado
da Educacéo, a saber: Pirapora, Montes Claros e Januaria.

O Projeto Veredas — Formacéao Superior de Professores para as séries iniciais
do Ensino Fundamental foi uma acdo do Governo de Minas Gerais em atendimento
ao preconizado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/96),
com vistas a formacdo de docentes, em curso superior de graduacdo plena, para
atuar no ensino fundamental. Dessa forma, o Projeto envolveu a Secretaria de
Educacdo de Minas Gerais em consoércio com 18 universidades — entre federais,
estaduais e privadas que, em cerca de quatro anos, formou aproximadamente 14 mil
professores em servico. O curso foi desenvolvido na modalidade a distancia, com
encontros presenciais que o caracterizavam com um formato hibrido. Esse curso
também tinha como principal recurso formador cadernos de textos produzidos por
diversos professores das IES mineiras, especialistas nas respectivas areas de
conhecimento sobre as quais versavam os referidos cadernos.

Em 2002, trabalhamos na implantacdo da infraestrutura tecnoldgica e

pedagdgica para a execucdo do Projeto Veredas em trés polos, e eu assumi a
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coordenacdo da Coordenadoria do Sistema de Comunicagéo e Informac¢ao do polo
de Pirapora.

O Projeto Veredas foi minha primeira experiéncia com Educacao a Distancia e
um desafio para toda a equipe, pois embora o projeto tenha sido elaborado pela
Secretaria de Estado da Educacédo de Minas Gerais, as Instituicdes de Educacéo
Superior (IES) denominadas Agéncias Formadoras (AFOR) tinham que criar as
estratégias de comunicacdo e monitoramento entre tutores, cursistas,
coordenadores dos polos e equipe elaboradora do Projeto e dos materiais e
Coordenagéo Geral do Projeto.

O Projeto Veredas tinha como tecnologia de base o material impresso,
organizado em livros distribuidos a cada modulo. A equipe de coordenacéo
organizou um laboratério de informatica para atender aos cursistas e tutores que
tinham acesso a Montes Claros, mas isso néo era suficiente, pois na ocasiao nem
todos os municipios participantes contavam com infraestrutura tecnoldgica para
comunicacdo online. Além disso, os elaboradores do Projeto estavam ainda
construindo o ambiente de comunicacdo online. Diante dessas dificuldades, foi
implantado o tradicional servigco de telefonia gratuito, conhecido como “0800”, e uma
equipe de estagiarios, alunos da UNIMONTES, foi capacitada para coletar, por
telefone, todas as duvidas apresentadas, com o devido cuidado para que as
guestbes fossem encaminhas aos responsaveis e as respostas devidamente
retornadas aos solicitantes. Planejamos, também, plantdes dos tutores através deste
servico de telefonia, para que os cursistas pudessem estabelecer uma relacdo mais
sincrénica com seus tutores. Criamos ainda um jornal para veicular as noticias entre
os trés polos sob responsabilidade da UNIMONTES.

Dispensada do Projeto Veredas por divergéncias politico-partidarias nas
eleicbes para reitor da UNIMONTES, continuei minha trajetoria de docéncia no
Ensino Superior, atuando na graduacdo e na poés-graduacdo da UNIMONTES e
ainda na coordenacéo do curso de graduacao, entre outras coordenagdes em outras
IES particulares no Norte de Minas. Finalmente, em 2006, apds aprovacdo em
concurso publico, tomei posse como docente da UNIMONTES.

Concomitantemente, até meados de 2011, atuei como Coordenadora de
Ensino, Pesquisa e Extensdo e como Diretora numa IES particular da area de saude.
Nessa |IES realizamos uma experiéncia com EaD bastante interessante.

Implantamos um projeto de EaD denominado de “Independéncia Online”, no qual
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eram ministradas disciplinas com grande numero de dependéncias em modelo
hibrido, parte presencial e parte a distancia, utiizando um ambiente de
aprendizagem criado através da plataforma Moodle, em periodos de férias: julho e
janeiro.

E comum nas IES publicas e privadas a oferta de disciplinas em programas
de férias, entretanto, ndo € comum essa oferta ser na modalidade EaD em formato
hibrido: parte presencial, parte orientada a distancia. Esse projeto inovador foi
elaborado com base no art. 81 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
n. 9.394, de 1996, regulamentado pela Portaria N° 4.059, de 10 de Dezembro de
2004, e pelas Resolugbes N° 2, de 18 de Junho de 2007 e N° 3, de 2 de Julho de
2007, que regulamenta o oferecimento da carga horaria de 20% em disciplinas ou
cursos na modalidade a distancia. Essa iniciativa estimulou muitos professores a
utilizarem efetivamente o ambiente virtual de aprendizagem — plataforma Moodle —
como um recurso auxiliar para as disciplinas regulares presenciais.

Em 2008, a UNIMONTES teve aprovados nove projetos de cursos de
graduacédo-licenciatura pelo sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB).
Candidatei-me ao cargo de coordenadora do curso de Pedagogia e fui eleita pelos
meus pares. Iniciamos entdo um trabalho arduo de adequacdo do projeto inicial,
copiado do curso presencial, as especificidades de execucdo de um projeto via UAB,
gue encerrou sua primeira execucdo com a formatura da turma escolhida para esta
pesquisa, no polo de Urucuia, em julho de 2013.

Atuei na coordenacgéo desse curso desde sua implantacdo no final de 2008
até o inicio de 2011. Além da coordenacdo do curso, acumulava ainda a
responsabilidade de coordenar a producdo dos Cadernos Didéticos das disciplinas
do curso de Pedagogia e de todas as disciplinas pedagdgicas dos outros oito cursos
de licenciatura da UAB-UNIMONTES (Artes Visuais, Ciéncias Biologicas, Ciéncias
Sociais, Geografia, Historia, Letras-Portugués, Letras-Inglés, Letras-Espanhol).

Coordenei o processo de produgcdo de cadernos didaticos conforme as
normas da UNIMONTES. Os profissionais interessados se submetiam a uma
avaliacdo de curriculo e, apos a classificagdo dos candidatos, eram chamados o0s
primeiros classificados para a elaboragcéo dos cadernos.

A producao ocorreu conforme definido em diretrizes para a producgéo didatica
emanada da prépria UNIMONTES e conforme o Projeto Politico-Pedagdégico do

curso de Pedagogia UAB-UNIMONTES. Os cadernos constituiram-se como o


http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/nova/acs_portaria4059.pdf
http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/nova/acs_portaria4059.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces003_07.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces003_07.pdf
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principal recurso de mediacdo entre o professor e o aluno. Entretanto, numa analise
desses cadernos, nota-se que nem sempre 0sS materiais apresentam-se numa
linguagem adequada ao propdsito a que se destina, a saber: mediar um processo de

ensino-aprendizagem, conforme expresso nas Diretrizes para sua elaboracao:

[...] @ mediag&o da relacdo professor-académico, por estarem distantes, em
determinados espacos, necessita de recursos tecnoldgicos que supram
essa distancia e proporcionem a aproximacao e a interatividade. Para tanto,
além do material impresso, outras midias, também, serdo utilizadas: web,
CD-ROM e video. [...] A preocupacé@o maior ao elaborar o material didatico
deve centrar-se no material aberto, que facilita a interacdo com o
académico, e ndo em materiais complexos e fechados, carregados de
informacdes e carentes de beleza. (UNIMONTES, 2008[?], p. 16).

Dessa experiéncia surgiram as questdes ja apresentadas nesta pesquisa, que
procura analisar esses cadernos didaticos quanto a sua configuracdo em respeito as
diretrizes supracitadas e quanto a eficacia de sua mediagdo no processo de ensino-

aprendizagem.
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2 A UAB-UNIMONTES NO CONTEXTO NACIONAL

Neste capitulo, inicialmente far-se-a um breve histérico da Universidade
Aberta do Brasil (UAB), com o propésito de articular esse projeto nacional a politicas
locais como o projeto da UNIMONTES, objeto desta pesquisa. Em seguida,
construir-se-4 o percurso de constituicio da EaD na UNIMONTES, instituicdo
situada em regido que apresenta demandas sociais que justificam a sua
implantagcdo. Em outro topico, serd apresentado levantamento do que dizem os
documentos oficiais sobre recursos utilizados em cursos a distancia, por ser este o
aspecto que ganha destaque nesta tese. Finalmente, serd apontado o lugar dos

textos didaticos nos cursos na modalidade EaD.

2.1 A Universidade Aberta do Brasil (UAB): historia e desafios para o cenario

brasileiro

Em tempos de grande avango nos meios de comunicagdo a distancia, o
Governo Federal também lanca mao dessas tecnologias como proposta de
ampliacdo do acesso ao Ensino Superior ao criar o Sistema Universidade Aberta do
Brasil (UAB) e implantar laboratérios com computadores conectados a internet, em
parceria com 0s municipios credenciados como Polos-UAB, pelo interior do Brasil.

O Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) foi criado em 2005 pelo
Ministério da Educacdo, em parceria com a ANDIFES e empresas estatais, no
ambito do Forum das Estatais pela Educacéo, com foco nas Politicas e na Gestéo
da Educacéo Superior. Foi instituido pelo Decreto 5.800, de 8 de junho de 2006,
para desenvolver a modalidade de educacdo a distancia com a finalidade de
expandir e de interiorizar a oferta de cursos e programas de educacgéo superior no
pais. O Programa é constituido por 96 Instituicbes de Educacdo Superior (IES),
sendo elas universidades publicas federais, estaduais ou municipais, e Institutos
Federais de Educacdo Tecnologica, todos reconhecidos pelo MEC e credenciados,
nos termos do Decreto 5.622, de 19 de dezembro de 2005, para ministrar cursos
superiores por meio do uso da metodologia da educacdo a distancia, conforme
apresentado no portal do MEC, para camadas da populacdo que tém dificuldade de
acesso a formacgdo universitaria.

Dentre todas as regides do territério nacional, a do Nordeste tem o maior


http://www.uab.capes.gov.br/images/stories/downloads/legislacao/decreto5800.pdf
http://www.uab.capes.gov.br/images/stories/downloads/legislacao/decreto5622.pdf
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namero de IES que aderiram & UAB, contabilizando um total de 33 IES integrantes.
Dentre elas, dezesseis ofertam o curso de Pedagogia. Sdo elas: UEFS, UEMA,
UESB, UESC, UESPI, UFAL, UFC, UFMA, UFPB, UFPI, UFRPE, UNEB, UNIVASF,
UPE, UECE, UFRN.

A regido Sudeste ocupa o segundo lugar com 28 IES integrantes da UAB.
Dessas, quatorze ofertam o curso de Pedagogia: UEMG, UERJ, UFJF, UFLA,
UFMG, UFOP, UFSCAR, UFSJ, UFU, UNESP, UNIFAL-MG, UNIMONTES, UNIRIO
e UFES.

Na regido Sul had 14 IES que integram a UAB. Nessa regido, todas as
universidades ofertam o curso de Pedagogia, sendo que treze oferecem na
modalidade de Licenciatura e uma oferta um curso de Especializacdo para egressos
de Pedagogia.

Na regidao Norte, 12 IES ministram cursos pela UAB. Dentre elas, quatro
oferecem o curso de Pedagogia; trés Universidades (UEPA, UNITINS, UNIR) e um
Instituto (IFPA).

Na Regido Centro-Oeste, 9 IES integram o Sistema UAB, sendo que seis
oferecem o curso de Pedagogia. Séo elas: UEMS, UFGD, UFMS, UFMT, UnB e
UNEMAT.

Das 96 IES que integram do Sistema UAB, 55 oferecem o curso de
Pedagogia. A UFRGS é a unica a oferecer apenas um curso de especializacdo para
a area de Pedagogia; as outras 54 IES ofertam o curso de Licenciatura em
Pedagogia para a formacao de professores para a Educacéo Infantil e para as séries
iniciais da Educacdo Basica. Muitas IES ofertam o curso pelo Programa de Ac¢bes
Articuladas (PAR) e outras pela UAB, mas essa particularidade s6 apresenta
diferencas nos aspectos juridicos, financeiros e de pactualizacdo de compromissos
pelos O0rgdos governamentais; os projetos pedagogicos e desenhos dos cursos sao
0S mesmos, 0 que muda é a relacdo com os recursos de financiamento deles.

Os numeros apresentados anteriormente sdo importantes para ressaltar a
dimensdo do quantitativo de profissionais que estdo tendo sua formacéo inicial na
modalidade EaD. Essa € uma questdo que interessa a este trabalho e que remete
ao seguinte questionamento: Que recursos mediam o0 processo de ensino-
aprendizagem nesses cursos? Embora a pesquisa realizada nédo tenha tido esse
alcance, ela pb6de problematizar, por meio de uma investigagdo que pode ser

considerada um estudo de caso passivel de generalizacdes, um desses recursos — 0


http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=95
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=22
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=93
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=29
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=30
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=32
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=35
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=41
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=47
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=50
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=55
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=66
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=99
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=76
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=20
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=54
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=107
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=28
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=39
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=40
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=42
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=45
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=60
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=61
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=64
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=81
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=68
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=72
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=74
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=36
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=25
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=109
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=73
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=7
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=23
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=90
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=43
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=44
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=65
http://sisuab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES_show.action?id=78
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caderno didatico — em uma Instituicdo de Ensino Superior.

O cenario apresentado, dentre outras acdes expressas pelo Governo Federal
e amplamente divulgadas pelos meios de comunicacdo, sinaliza o avanco da
Educacao a Distancia no territorio nacional, a exemplo do que ocorre, também, em
outros paises. Essas acbes fomentam o desenvolvimento dessa modalidade de
educacédo nas instituicdes publicas de ensino superior e estimulam pesquisas sobre
a utilizacdo de tecnologias de informacdo e comunicacdo para a Educacédo a
Distancia. Além disso, incentivam a colaboracdo e propiciam a articulagdo do
Governo Federal, dos estados e dos municipios com as universidades publicas,
estimulando a criagcédo de centros de formacgao permanentes, por meio dos polos de
apoio presencial em localidades estratégicas, distribuidas por todo o territorio
brasileiro, minimizando a concentracdo de oferta de cursos de graduacdo nos
grandes centros urbanos e evitando o fluxo migratério para as grandes cidades.

Nesse sentido, a EaD pode ser um instrumento eficaz para a universalizagao
do acesso ao ensino superior, levando a universidade publica de qualidade a locais
distantes e isolados, promovendo o desenvolvimento de municipios com baixos IDH
e IDEB e viabilizando a habilitacdo de professores em outras disciplinas para o
fortalecimento da educacao basica no interior do Brasil. Nesse contexto de politicas
favoraveis a EaD, torna-se necessario avaliar e analisar os materiais que vém sendo
produzidos para a formacéo de professores, que € o que se propde nesta pesquisa.

O Censo da educacdo superior: 2010 — resumo técnico (BRASIL, 2012)
apresenta dados que mostram o crescimento de matriculas nos cursos a distancia,
destacando que, enquanto nos cursos presenciais a idade mais frequente de
ingresso é aos 19 anos, nos cursos a distancia essa idade sobe para 28 anos. O
Censo confirma ainda que os cursos a distancia oferecem oportunidade de acesso a
educacdo superior aos que nao tiveram a oportunidade de ingressar na idade
almejada e muitas vezes ja se encontram no mercado de trabalho, o que por vezes
acarreta dificuldades para frequentar um curso presencial.

O avanco da modalidade de educacédo a distancia num territério com grande
diversidade de caracteristicas sociais, econémicas e geograficas acarreta, portanto,
o desenvolvimento de metodologias adequadas as caracteristicas e consequentes
competéncias tecnoldgicas de cada lugar/polo/municipio.

Escolhemos o curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual

de Montes Claros, ofertado dentro do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB),


http://www.pnud.org.br/idh
http://ideb.mec.gov.br/

38

por ser este um curso que forma profissionais da Educagdo Basica. A UNIMONTES
€ campo privilegiado de analise por ser, em primeiro lugar, a universidade de minha
vivéncia profissional e, em segundo, mas ndo menos importante, por se caracterizar
como uma instituicdo cujo alcance abrange a grande regido do Norte de Minas
Gerais, as regides Norte e Noroeste do Estado, Vale do Jequitinhonha, do Mucuri e
do Urucuia, até o Sul da Bahia, constituindo-se assim em fator de integracao
regional, fato que a consagrou como a Universidade de Integracédo Regional.

Os cursos ofertados a distancia pela UAB-UNIMONTES adotam como
principal tecnologia de comunicagdo com os académicos um material impresso
denominado “caderno didatico”. Todas as disciplinas dos cursos tém um caderno
didatico, elaborado por professor especialista e titulado na area da disciplina, como
base formativa na area de conhecimento abarcada pela disciplina.

A partir de um olhar aproximado, pelo fato de a pesquisadora ter exercido a
Coordenacéo Didética do curso de Pedagogia UAB-UNIMONTES e a coordenacao
da producdo de material impresso das disciplinas pedagdgicas de todas as
licenciaturas ofertadas pela IES, de 2007 até fevereiro de 2011, foi possivel
conhecer a complexidade que implica um curso de graduacdo a distancia.
Entretanto, buscou-se um distanciamento do objeto de ensino em questdo para
avaliar seu potencial de interlocucdo no contexto de formacdo a distancia. Ao
coordenar esse processo de producdo, constatei grande dificuldade dos professores
elaboradores dos cadernos em utilizar uma linguagem adequada a comunicacao
para uma formacdo docente a distancia. A experiéncia com a coordenacédo da
producdo desses materiais suscitou diversas questdes que me mobilizaram para
esta pesquisa, a qual visa a analise da linguagem apresentada nos textos dos
“cadernos didaticos”.

Muitos sdo os problemas enfrentados pelos programas de educacdo a
distancia no Brasil. Neste trabalho queremos destacar um que consideramos muito
importante: a producdo de material didatico para os cursos ministrados a distancia,
em especial os chamados “cadernos didaticos”, que congregam, em texto, todo o

corpo tedrico da formacéo proposta e se propdem a ser a voz do professor formador.
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2.2 O que dizem os documentos oficiais sobre os recursos tecnoldgicos

utilizados em cursos de graduacao a distancia

No século passado, na segunda metade dos anos 1990, surge a primeira
referéncia a EaD na legislagdo da educacgao brasileira, mas com indicagdes muito
amplas e abertas, conforme destacamos no Art. 80 LDBEN 9394/96, que indicava a
necessidade de uma regulamentacdo a ser elaborada para essa modalidade de

educacao:

Art. 80. O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculacdo de
programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de
ensino, e de educacéo continuada. (Regulamento)

§ 1° A educacdo a distancia, organizada com abertura e regime especiais,
serd oferecida por instituicbes especificamente credenciadas pela Unido.

§ 2° A Unido regulamentard os requisitos para a realizacdo de exames e
registro de diploma relativos a cursos de educacao a distancia.

§ 3° As normas para producdo, controle e avaliacdo de programas de
educacédo a distancia e a autorizagdo para sua implementacao, caberdo aos
respectivos sistemas de ensino, podendo haver cooperacdo e integracao
entre os diferentes sistemas. (Regulamento)

§ 4° A educacdo a distancia gozara de tratamento diferenciado, que incluiré:
| custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de radiodifusdo
sonora e de sons e imagens;

| custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de radiodifusdo
sonora e de sons e imagens e em outros meios de comunicacdo que sejam
explorados mediante autorizagdo, concessdo ou permissdo do poder
publico; (Redacéo dada pela Lei n® 12.603, de 2012)

Il concesséao de canais com finalidades exclusivamente educativas;

lll reserva de tempo minimo, sem 6nus para o Poder Publico, pelos
concessionarios de canais comerciais. (BRASIL, 1996).

Nove anos depois de promulgada a LDBEN 9394/96, surge entdo a
regulamentacdo para a modalidade de Educacdo a Distancia no pais por meio do
Decreto N° 5622/2005, que a conceitua oficialmente como uma modalidade
educacional no Brasil e apresenta elementos para a sua organizagao institucional,
porém de forma muito aberta, exigindo apenas alguns momentos presenciais

especificados:

Art. 1° Para os fins deste Decreto, caracteriza-se a educacdo a distancia
como modalidade educacional na qual a mediacéo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informacédo e comunicacdo, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos.

§ 1° A educacdo a distancia organiza-se segundo metodologia, gestdo e
avaliagdo peculiares, para as quais devera estar prevista a obrigatoriedade
de momentos presenciais para:

| avaliagbes de estudantes;
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Il estagios obrigatérios, quando previstos na legislagédo pertinente;

Il defesa de trabalhos de conclusdo de curso, quando previstos na
legislacao pertinente; e

IV atividades relacionadas a laboratérios de ensino, quando for o caso.
(BRASIL, 2005).

Em 2006, o Decreto N° 5.800 institui o Sistema Universidade Aberta do Brasil
(UAB):

Art. 1° Fica instituido o Sistema Universidade Aberta do Brasil — UAB,
voltado para o desenvolvimento da modalidade de educacdo a distancia,
com a finalidade de expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas
de educacao superior no Pais.

Paragrafo Unico. S&o objetivos do Sistema UAB:

| - oferecer, prioritariamente, cursos de licenciatura e de formag&o inicial e
continuada de professores da educacéo basica;

Il - oferecer cursos superiores para capacitacdo de dirigentes, gestores e
trabalhadores em educacédo bésica dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios;

Il - oferecer cursos superiores nas diferentes areas do conhecimento;

IV - ampliar o acesso a educacgéo superior publica;

V - reduzir as desigualdades de oferta de ensino superior entre as diferentes
regibes do Pais;

VI - estabelecer amplo sistema nacional de educacao superior a distancia; e
VIl - fomentar o desenvolvimento institucional para a modalidade de
educacédo a distancia, bem como a pesquisa em metodologias inovadoras
de ensino superior apoiadas em tecnologias de informacdo e comunicacgao.
(BRASIL, 2006).

Em 2007, um novo Decreto, de N° 6.303, € aprovado para alterar os
dispositivos dos Decretos 5.622, de 19 de dezembro de 2005, que estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional, e 5.773, de 9 de maio de 2006, que dispde
sobre o exercicio das fungbes de regulacdo, supervisdo e avaliacdo de instituicbes
de educacéo superior e cursos superiores de graduagcdo e sequenciais no sistema
federal de ensino. Esse Decreto trata de aspectos funcionais das IES, mas nao
esclarece aspectos referentes a metodologia dos cursos na modalidade EaD,
tampouco sobre as tecnologias adequadas a serem utilizadas nos cursos dessa
modalidade.

Mais recentemente houve a aprovacao da Portaria N° 10, de 02 de julho de
2009, que “Fixa critérios para dispensa de avaliagdo in loco e da outras
providéncias”, o que pode ser perigoso considerando o grande numero de IES,
cursos e polos envolvidos e a ndo obrigatoriedade de verificacdo da real situacdo em

gue se desenvolvem esses cursos.
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Assim como acontece com 0S cursos presenciais, cada IES tem autonomia
para elaborar seu curso na modalidade EaD, escolhendo as ferramentas de apoio
gue melhor Ihe convierem. Os projetos de curso na modalidade EaD sdo submetidos
para aprovacdo do MEC e s6 podem funcionar se aprovados, da mesma forma como
acontece com 0S cursos presenciais. Para os cursos na modalidade EaD, é
necesséria a aprovacdo do polo de apoio dentro das exigéncias legais para a
autorizacao e a efetivacdo do curso.

A legislacéo vigente ndo especifica nenhuma norma em relagdo aos recursos
tecnoldgicos a serem utilizados nos cursos de EaD. Cada IES pode escolher os
recursos que julgar pertinentes, desde que coerentes com o Projeto Politico-
Pedagogico do curso.

As universidades publicas (federais, estaduais e municipais) e os Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia participantes do Sistema UAB sao
responsaveis pela criacdo dos projetos pedagogicos dos cursos e pela manutencao
de sua boa qualidade com base nos Referenciais de Qualidade para Educacéo
Superior a Distancia — SEED/MEC. Essas IES devem considerar as particularidades
da educacao a distancia, principalmente o uso das ferramentas tecnoldgicas de
informacdo e comunicagdo e 0s recursos instalados nos polos de apoio
presencial, assim como também as condicbes de suporte para o cumprimento
das exigéncias nos momentos presenciais da educacédo a distancia.

O Decreto 5.622 (BRASIL, 2005), no seu paragrafo Unico do artigo 7°,
estabelece que os Referenciais de Qualidade para a Educacéo Superior a Distancia
— RQESD/SEED/MEC (BRASIL, 2007) pautardo as regras para a regulacao,
supervisao e avaliacdo dessa modalidade. Os Referenciais salientam que ndo ha um
modelo Unico de educagdo a distancia. A complexidade dessa modalidade de
educacdo demanda a necessidade de uma abordagem sistémica na elaboragcédo dos
projetos de curso, compreendendo categorias que envolvam, fundamentalmente,
aspectos pedagdgicos, recursos humanos e infraestrutura. As IES, entdo, tém a
liberdade de apresentar desenhos e combinagbes de linguagens e recursos
educacionais e tecnolégicos variados, adequados a sua realidade. Os
RQESD/SEED/MEC (BRASIL, 2007) orientam a elaboracéo dos projetos de curso:

Para dar conta destas dimensdes, devem estar integralmente expressos no
Projeto Politico Pedagogico de um curso na modalidade a distancia os
seguintes tépicos principais:


http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/legislacao/refead1.pdf
http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/legislacao/refead1.pdf
http://uab.capes.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=16:o-que-e-um-polo-de-apoio-presencial&catid=10:polos&Itemid=30
http://uab.capes.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=16:o-que-e-um-polo-de-apoio-presencial&catid=10:polos&Itemid=30
http://uab.capes.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=40%3Apresencial-&catid=11%3Aconteudo&Itemid=26
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(i) Concepcdo de educacdo e curriculo no processo de ensino e
aprendizagem;

(ii) Sistemas de Comunicacéo;

(iii) Material didatico;

(iv) Avaliacao;

(v) Equipe multidisciplinar;

(vi) Infra-estrutura de apoio;

(vii) Gestédo Académico-Administrativa;

(viii) Sustentabilidade financeira.

Os topicos supracitados nao séo entidades isoladas, se interpenetram e se
desdobram em outros subtépicos. Com o objetivo de caracteriza-los de
forma individualizada, seguem seus elementos constituintes fundamentais.
(BRASIL, 2007).

Em relacdo ao item Material Didatico, os RQESD/SEED/MEC (BRASIL, 2007)

destacam:

O Material Didatico, tanto do ponto de vista da abordagem do conteldo,
guanto da forma, deve estar concebido de acordo com os principios
epistemolégicos, metodolégicos e politicos explicitados no projeto
pedagodgico, de modo a facilitar a constru¢do do conhecimento e mediar a
interlocucdo entre estudante e professor, devendo passar por rigoroso
processo de avaliacdo prévia (pré-testagem), com o objetivo de identificar
necessidades de ajustes, visando o seu aperfeicoamento. Em consonancia
com o projeto pedagogico do curso, o material didatico deve desenvolver
habilidades e competéncias especificas, recorrendo a um conjunto de
midias compativel com a proposta e com o contexto socioecondmico do
publico-alvo. (BRASIL, 2007).

Todas essas orientagcOes reforcam a complexidade da EAD, deixando a cargo
das instituicdes escolhas pedagdgicas e metodoldgicas que redimensionam recursos
sinalizados como aqueles que mais adequadamente respondem a modalidade de

ensino, previstos nos documentos oficiais, dos quais se falara a seguir.

2.3 O lugar dos textos didaticos nos cursos na modalidade EaD

De um modo geral, a educacao superior sempre se apoiou em trés principais
recursos de comunicacao/transmissao/construcdo de conhecimentos: a oralidade
para exposi¢ao, como palestra ou explicacdo de um tema de estudo; o texto de livros
ou artigos com o contetdo base que norteiam o conteudo da oralidade e oferecem
subsidios para aprofundamento sobre o tema da aula, e a pratica por meio de
atividades diversas, como as de laboratorios e de campo, dentre outras. O principal
foco de discussdo do nosso trabalho € exatamente o texto utilizado para o Ensino

Superior desenvolvido na modalidade EaD.
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Na educacdo presencial, a escolha dos textos de base da disciplina € de
grande relevancia para a efetivacdo da aprendizagem. E importante ressaltar a
necessidade da proposta de interatividade desses textos, especialmente quando
usados na modalidade de Educacao a Distancia, em que o recurso da oralidade é
subtraido, constituindo-se num desafio maior a escolha ou a produgéo de textos
para a EaD.

Nossa opcéo pela analise/avaliagdo do “caderno didatico” é corroborada pelos
dados apresentados no Anuario Brasileiro Estatistico de Educacdo Aberta e a
Distancia (ABRAEAD, 2008), que destaca a midia impressa como a mais utilizada
nas instituicoes estaduais e nas regides Sudeste, Norte e Nordeste. Embora o
documento aponte também o E-learning? como a midia que vem apresentando maior
crescimento de adeséao pelas instituicdes, os textos utilizados nos cursos a distancia
merecem nossa atencao.

Os cadernos didaticos, principal ferramenta de mediacéo entre o professor e o
aluno, sdo produzidos por um grupo de professores com titulacdo na area da
disciplina; entretanto, cabe o questionamento: sera que os materiais se apresentam
numa linguagem adequada ao propésito a que se destina — mediar as relacbes dos
sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem?

Nesse sentido, destacamos em Coscarelli argumentacdo que propicia

reflexdo sobre o tema:

As novas tecnologias trazem novos textos e, consequentemente, novas
formas de ler e de escrever. Os textos ndo sdo mais essencialmente
verbais, 0 que j& acontecia ha anos com os quadrinhos, propagandas,
jornais e revistas, mas a diferenca € que hoje nao é mais privilégio das
midias e dos artistas fazer textos multimodais. Hoje nossos instrumentos de
leitura e producé@o de textos — os computadores — sao multimidiaticos, ou
melhor, hipermidiaticos. Eles nos permitem ler e escrever textos e
hipertextos lancando mao de varios mecanismos que agregam com
facilidade a linguagem verbal a outras linguagens ndo verbais e a
mecanismos de navegacdo. Essa possibilidade, colocada nas méaos dos
que até entdo poderiam ser considerados “leigos”, nos faz levantar ainda
outras perguntas: o que muda nos textos? O que muda na producdo e na
recepcao de textos? (COSCARELLI, 2010, p. 516).

Em nossa experiéncia, foi possivel constatar as dificuldades encontradas

pelos professores frente as inovacdes e, especialmente, as inovacdes tecnoldgicas

2 E-learning: Aprendizagem apoiada no uso de tecnologias de informagéo e de comunicagdo, em que
os aprendizes ndo estdo submetidos a um horario rigido e nem precisam comparecer a uma
instituicdo presencialmente. (CLARKE, 2004, p. 9, apud CAMARGO, 2013, p. 114).
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que refletem em textos didaticos que supdem uma relacdo em presenca e nao a
distancia. Entretanto, a grande dificuldade dos professores na adequagédo da
linguagem dos cadernos didaticos, que subsidiam o estudo da respectiva disciplina,
suscita o desejo de investigar a linguagem expressa nessa producdo. Busca-se
compreender se 0s recursos utilizados para a producéo favorecem a comunicagéo
ou, como afirma o filosofo Pierre Lévy, o “partihamento de sentidos”. O autor se
dedica a estudos sobre a utilizacdo das tecnologias de comunicacdo e informacao

emergentes e, em relacdo ao conceito de comunicacao, assim se expressa:

Evidentemente, € um conceito enorme, ja que ha tantos sentidos possiveis
para essa palavra... Se eu fornec¢o alguns desses sentidos, isso s6 pode ser
uma orientacdo deliberada e ndo uma definicdo objetiva. A primeira coisa
gue se pode dizer é que comunicar ndo é de modo algum transmitir uma
mensagem ou receber uma mensagem. Isso é a condicdo fisica da
comunicacdo, mas ndo é a comunicagdo. E certo que para comunicar, €
preciso enviar mensagens, mas enviar mensagens ndo é comunicar.
Comunicar é partilhar o sentido. E isso ja é mais dificil... (risos) Ja que isso
quer dizer partilhar um contexto comum, partilhar uma cultura, partilhar uma
histéria, partilhar uma experiéncia etc., progressivamente... Ndo é alguma
coisa que se possa fazer imediatamente; é preciso ja ter alguma coisa em
comum para poder se comunicar. E pode-se dizer que comunicar é tentar
ter alguma coisa em comum. Portanto, €, necessariamente, um verdadeiro
encontro, a comunicacdo. N3o é sé transmitir uma mensagem. E alguma
coisa que se constrdi. Que se constrdi no tempo. O que ndo quer dizer que
nao seja algo que possa se dar muito rapidamente ou que ndo possa ser
algo muito, muito, muito demorado... (risos) Nao € um tempo que se mega
pelo relégio ou pelo calendario. E um tempo que é interno & comunicagéo. E
0 tempo que se leva para ter alguma coisa em comum, para partilhar
alguma coisa. Bom, essa, entdo, seria uma primeira aproximagédo da
comunicacao, digamos, humana (LEVY, 1999, p. 147).

Ha nesse excerto algumas pistas para orientar a investigacdo sobre a
configuracéo da linguagem no caderno didatico do curso a distancia escolhido para
esta pesquisa. Sera que a linguagem utilizada no caderno didatico produz
significados para os sujeitos usuarios, mediando a constru¢cao de conhecimentos?

Reforcando a problemética que se elege como objeto desta pesquisa,
Belisario (2006) afirma que, dentre os variados problemas enfrentados pelos
programas de Educacao a Distancia, um dos mais frageis é a producédo de material
e, nesse sentido, nos convida a uma reflexdo sobre este problema, em especial, ao

argumentar que

a andlise das propostas encontradas nos sites das universidades demonstra
a fragilidade do material didatico oferecido, via de regra simples tutoriais ou
apostilas disponibilizadas eletronicamente, ou ainda meras sugestfes de
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leitura ou propostas de realizacdo de exercicios preparatorios para
realizagdo de “provas” visando a superagdo de alguns patamares de
aprendizagem. Além disso, a producdo desse material vem exigindo das
universidades que formem grupos interdisciplinares (cuja composicéao
ultrapassa a equipe académica, incorporando profissionais de informatica,
particularmente, os “novos” web designers, capazes de disponibilizar o
material produzido em midia eletrénica) e que provocam uma aprofundada
discussdo sobre o tipo de “linguagem” a ser adotada na producdo deste
material (BELISARIO, 2006, p. 137).

A afirmativa do autor aponta para a necessidade da realizacdo de mais
estudos sobre a linguagem escrita usada na EaD. Percebe-se, portanto, que o
grande desafio para a producdo de material didatico impresso para 0s cursos a

distancia caminha no mesmo sentido de outra afirmativa do autor:

as técnicas nao tradicionais de educag¢do ndo sdo novidade; a Internet e as
Intranets institucionais j& ndo sdo mais novidade; a utilizacdo do computador
na educagdo, embora ainda recente, também ndo se constitui mais em
novidade; porém, o desenvolvimento de um Sistema Educacional que
conjugue estes instrumentos e idéias, com base em um rigoroso conceito de
gualidade e na necessaria dialogicidade, que seja capaz de incentivar o
“participante” a estudar e aprofundar estes estudos (a partir de seu proprio
ritmo e de suas necessidades), este sim é um grande desafio (BELISARIO,
2006, p. 137).

Refor¢cando a necessidade de se dedicar mais atengéo a escrita e ao leitor
que se pretende alcancar, Coscarelli (2010) afirma ainda que, embora leitores
considerados bons possam fazer boas leituras apesar das fragilidades de textos mal
escritos, a unido de textos ruins com leitores pouco proficientes pode ser
catastrofica. A autora destaca ainda que, em tempos de novas tecnologias e novos
ambientes de aprendizagem, 0s géneros textuais e formatos tradicionais no

impresso também se renovam, e a esse respeito argumenta:

O desenvolvimento da escrita precisa ser visto como o processo de
aquisicdo de uma forma de comunicacdo que, como tal, precisa obedecer a
regras linguisticas da variante adequada a cada situacdo e também como
uma forma de interacdo em que devem ficar claros alguns aspectos
fundamentais para todo ato de escrita como: o que deve ser dito, com que
objetivo e onde esse texto vai circular (COSCARELLI, 2010, p. 520).

A argumentacdo de Coscarelli (2010) corrobora a ideia de que h& certos
aspectos que sdo fundamentais em todo ato de escrita. Dessa forma, podemos
investigar se os cadernos didaticos atendem aos aspectos elencados pela autora e

como os professores conteudistas, autores dos respectivos cadernos, responderiam
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as questoes:

Como escrever um texto sem saber para quem sera escrito e onde vai
circular? Por que escrever um texto s6 com papel e caneta, se podemos
escrever textos usando outras linguagens? Com diferentes formatacdes
explorando cores, fontes, imagens, animacdo, sons? E por que ndo contar
com a ajuda de corretores ortograficos e gramaticais (conscientes de suas
possiveis falhas), dicionarios eletrbnicos, thesaurus, mecanismos de
formacdo dos textos e divulgacédo deles (na web, por exemplo, em formas
de blogs, sites, e-mail, revistas, jornais ou livros eletrénicos etc.)?
(COSCARELLI, 2010, p. 521).

Destaca-se assim a necessidade de aprofundar estudos sobre a configuragéo
real e a ideal da linguagem escrita dos cadernos didaticos do curso de Pedagogia
UAB-UNIMONTES para que se alcance seu papel mediador no processo de ensino-
aprendizagem de educacdo a distancia. Torna-se ainda necessario identificar, na
documentacdo disponivel sobre a estrutura do curso de Pedagogia da UAB-
UNIMONTES, as orientacbes e diretrizes para a producdo do material didatico,
especificamente os cadernos didaticos, considerando os diferentes discursos que
permeiam o discurso didatico: os discursos oficiais que orientam os curriculos, 0s
discursos institucionais que organizam as disciplinas e os contetdos curriculares do
curso ofertado, os discursos relacionados ao ensino-aprendizagem das disciplinas,
etc.

A escolha da UNIMONTES como universo da pesquisa € bastante
significativa, conforme ja se apresentou anteriormente, devido as condi¢cdes
socioeconfbmicas prevalentes nas regides de sua abrangéncia, associadas ao fato
de ser uma instituicdo publica que, pelas a¢cbes e principios norteadores, se propde
a ser instrumento de transformacéo da realidade.

Como ja informado, a pesquisa abrange a andlise dos documentos que
descrevem o processo de desenvolvimento do curso de Pedagogia UAB-
UNIMONTES para identificar quais as diretrizes de elaboracdo deste material para o
curso de Pedagogia-UAB e como se desenvolve esse processo de producgéo; a
analise de um dos cadernos didaticos utilizados; e a aplicacdo de um questionario
para os académicos do curso escolhido, visando avaliar a percepcéo dos estudantes

em relacdo a capacidade dialogica dos materiais utilizados.
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2.4 Os cursos da UAB-UNIMONTES

O Programa de Interiorizacdo e Desenvolvimento do Ensino Superior,
implantado pela UNIMONTES visando a democratizacdo do acesso a educacao
superior publica e de qualidade, vai ao encontro, teoricamente, da implantacdo do
Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB).

O Programa de Interiorizacdo e Desenvolvimento do Ensino Superior
apresenta-se como possivel solucéo para resolver questdes relacionadas a distancia
geografica ou temporal que separa grupos de pessoas das universidades, excluindo-
0s do acesso a uma formagé&o no Ensino Superior.

O Sistema UAB também tem como objetivo a democratizacdo de
possibilidades de acesso ao Ensino Superior para todos os interessados,
estruturado no ambito do Plano de Desenvolvimento da Educagéo (PDE), como
meta de desenvolvimento da modalidade de Educacéo a Distancia, para ampliar em
guantidade a formacao de pessoas geograficamente dispersas, isoladas, quer seja
na zona rural ou em outras regides de dificil acesso as IES.

Segundo o PPP Pedagogia UAB-UNIMONTES,

Esta agéo politica do MEC, através de sua Secretaria de Educacdo a
Distancia — SEED e com o apoio da CAPES, vem assegurar a continuidade
da politica institucional da Unimontes que, com a mesma intencdo, desde o
ano de 1996 vem atuando para expandir e interiorizar a oferta de cursos de
licenciatura em grande parte do territério de Minas Gerais. (UNIMONTES,
2008, p. 05).

Entdo, declarando como objetivo democratizar as possibilidades de acesso ao
Ensino Superior para todos os interessados, o Ministério da Educacédo (MEC), por
meio da Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED) e da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), tornou publico o Edital de
Selecdo n°® 01/2006-SEED/MEC/2006/2007, permitindo a participacdo dos
municipios e das universidades publicas interessadas prioritariamente em oferecer
cursos de licenciatura para formacéo inicial e continuada de professores para a
Educacédo Béasica. O resultado desse processo, publicado no Diario Oficial da Unido
em 20 de maio de 2008, conferiu @ UNIMONTES o direito e a responsabilidade para
oferecer nove cursos de licenciatura, e quatorze municipios-polos de apoio

presencial foram selecionados para oferta dos respectivos cursos.
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Assim, em 2008 a UNIMONTES teve nove cursos de licenciatura (Artes
Visuais, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Sociais, Geografia, Historia, Letras/Espanhol,
Letras/Inglés, Letras/Portugués e Pedagogia) aprovados para serem desenvolvidos
dentro do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB). Para sediar os polos de
apoio presencial para oferta desses cursos, foram selecionados os municipios de
Almenara, Buritizeiro, Carlos Chagas, Cristdlia, Francisco Sa, Itamarandiba,
Janauba, Januaria, Lagoa Santa, Mantena, Pedra Azul, Pompéu, Sao Joao da Ponte
e Urucuia.

O PPP Pedagogia UAB-UNIMONTES (UNIMONTES, 2008) destaca que a
UAB apresenta uma oportunidade para a transformacéo das praticas pedagdgicas
para EaD e que essa experiéncia pode efetivar mudancas imprescindiveis no atual
contexto social e consequentemente contribuir para a melhoria na formacédo de
professores para a Educacéo Bésica.

Nas Diretrizes para elaboracdo do material didatico da UAB- UNIMONTES,
documento que sera apresentado mais a frente, encontra-se argumento bastante
otimista em relacdo a UAB-UNIMONTES:

Ciente da relevancia do sistema Universidade Aberta do Brasil — UAB como
meio para assegurar o cumprimento dos dispositivos legais que determinam
a obrigatoriedade da habilitagdo em cursos de licenciatura especifica, para
0 exercicio da docéncia na educagdo basica e da constante atualizagéo
destes professores, a Unimontes abraca esta causa e se coloca a
disposicdo da sociedade para, em parceria com o MEC e as prefeituras
municipais do Norte de Minas, Vales do Jequitinhonha e Mucuri, oferecer
cursos que ja lhe garantiram o titulo de segunda melhor Universidade do
Brasil. (UNIMONTES, [20107?], ndo paginado, CD-ROM).

A UNIMONTES teve ainda a aprovacgao de seis cursos de extenséo a serem
oferecidos pela UAB-UNIMONTES, a saber: Educagdo do Campo, Educacdo na
Diversidade e Cidadania, Género e Diversidade na Escola, Rela¢es Etnico-Raciais,
Educacéao Integral Integrada e o EJA - Possibilidades para Educar na Diversidade.

O curso de Pedagogia, foco desta pesquisa, € desenvolvido em seis destes
municipios: Almenara, Buritizeiro, Cristdlia, Pedra Azul, Sdo Jodo da Ponte e
Urucuia.

Conforme dados do IBGE de 2009, os municipios de Almenara e Pedra Azul,
situados as margens do Rio Jequitinhonha, sdo os maiores destes seis, em extensao
territorial e nimero de habitantes, registrando, respectivamente, 38.531 habitantes e

26.000 habitantes. As margens do rio S&o Francisco esta o municipio de Buritizeiro,



49

com 27.068 habitantes. O pequeno municipio de Cristélia registra 5.961 habitantes.
O municipio de Sdo Jodo da Ponte registra 26.983 habitantes. O municipio de
Urucuia, por ser o polo onde se localiza o estudo proposto, serd tratado

destacadamente no topico seguinte.

2.4.1 Olugar e os sujeitos-alunos foco desta investigacéao

Urucuia, as margens do rio de mesmo nome, abriga uma parte consideravel
do Parque Nacional Grande Sertdo Veredas, conservando muitas espécies tipicas e
belos chapaddes do cerrado, registrando 12.203 habitantes. Funcionando como polo
de apoio presencial do Sistema Universidade Aberta do Brasil, por meio da
Universidade Estadual de Montes Claros, o polo de Urucuia localiza-se a 288 Km do
campus sede da UNIMONTES (FIGURA 1), apresentando infraestrutura fisica e
logistica de funcionamento para oferta dos cursos de graduacdo com foco na

formacao de professores.

Figura 1 — Mapa de localizagdo do Municipio de Urucuia
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A turma do curso de pedagogia UAB-UNIMONTES do polo de Urucuia é
composta por 41 alunos, sendo 3 homens e 38 mulheres com idades muito variadas.
A aluna mais nova tem 24 anos e o aluno de maior idade 55 anos.

Os alunos residem e trabalham no municipio de Urucuia, em distritos dos
municipios vizinhos e em outros municipios proximos: Riachinho, Arinos, Pintopolis,
Sao Francisco e Bonfindpolis de Minas (FIGURA 1).

Em relacdo a atividade profissional, hA& um grupo que ndo exerce outra
atividade, alguns mais jovens que sao estudantes e outros que exercem atividades
domésticas, como cuidados da casa, dos filhos, da familia. Do grupo de professores
que participam do curso, alguns atuam na Educacdo Infantil, outros nas séries
iniciais e ha uma aluna que atua nas séries finais do Ensino Fundamental
ministrando a disciplina de Geografia (esta aluna ja é licenciada em Geografia).

Ha um grupo de alunos que ndo atuam na docéncia e exercem as mais
diversas atividades. Um aluno é policial militar e j& concluiu o curso superior de
Bacharelado em Servico Social, um outro aluno é diretor administrativo de uma
empresa e ja € formado em curso superior de Ciéncias Contébeis, duas alunas séo
auxiliares de servicos basicos da educagcdo e uma atua no setor de administracédo
publica e duas alunas atuam no comércio, uma como proprietaria e outra como
funcionaria. H& ainda registro de outras fungdes como conselheira tutelar, auxiliar de
contabilidade e técnica em enfermagem.

Como se V€, a diversidade no perfil dos alunos traz grandes desafios para a
producdo de materiais didaticos que promovam entre todos uma mediac¢éo eficaz do
processo de ensino-aprendizagem, sobretudo quando grande parte desse processo

ocorre a distancia.
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3 A PRODUCAO DOS CADERNOS DIDATICOS: SUJEITOS, PROCESSOS E
MATERIAIS

3.1 Referenciais de qualidade para Educacéo Superior a Distancia

Com o crescimento da EaD no pais, a Secretaria de Educacéo a Distancia
(SEED) do MEC publicou em agosto de 2007 um documento denominado de
Referenciais de Qualidade para a Educacéo Superior a Distancia, referido doravante
como como RQESD/SEED/MEC (BRASIL, 2007).

Esse documento, sem forca de lei, apresentou-se como um referencial
norteador necessario para subsidiar a legislacdo no que se refere aos processos
especificos de regulacéo, supervisdo e avaliacdo da area de EaD. As orientacdes
contidas no RQESD/SEED/MEC (BRASIL, 2007) devem ter funcdo indutora tanto em
termos de concepc¢des tedrico-metodoldgicas quanto em termos da organizacdo de
sistemas de Educacao a Distancia.

Importante destacar que esse Referencial é fruto de uma constru¢cdo com
participacdo coletiva e aprovacdo de pessoas envolvidas e/ou interessadas pela
EaD.

A primeira versao, elaborada em 2003, originou-se de uma publicacdo de
1998 feita por Carmen Moreira de Castro Neves na pagina do MEC com o intuito de

aprofundar questfes sobre a EaD, como ela explica:

Ao elaborar a primeira versdo deste documento em 1998 e publici-lo na
pagina do MEC, meu propésito era o de aprofundar um primeiro texto
escrito em 1997 e publicado na revista Tecnologia Educacional n° 144/98,
da Associagéo Brasileira de Tecnologia Educacional — ABT, bem como o de
colher sugestdes para seu aperfeicoamento e de subsidiar discussées mais
pragmaticas sobre elaboracdo de projetos de cursos a distancia. Sua
aceitacdo pela comunidade académica e educadores, no entanto, foi
imediata e, mesmo informalmente, o documento passou a ser uma
referéncia para as comissdes que analisavam processos de autorizacdo de
cursos de graduacéo a distancia. Em 2002, uma Comisséo de Especialistas
nomeada pela Secretaria de Educacdo Superior baseou-se neste
documento para elaborar o Capitulo 2 de seu Relatorio. Esta nova verséo
procura para dar-lhe um carater mais amplo. As mudancas sdo para que
possa servir de orientacdo também para outros cursos que nao sejam
apenas os de graduacdo. Continua sendo um texto que trata de um
referencial basico, sem a pretensdo de esgotar a complexidade e
abrangéncia de um projeto de curso a distancia. (BRASIL/NEVES, 2003).
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Devido a dindmica acelerada de crescimento da EaD no pais e também ao
crescimento e renovacdo da legislacdo de Ensino Superior, foi eminente a
necessidade de atualizacdo desse documento e, entdo, em 2007, uma comissao de
especialistas foi composta por meio da SEED-MEC para sugerir atualizacdes. Uma
versdo preliminar do documento foi submetida a consulta pablica durante o més de
agosto de 2007. Foram recebidas mais de 150 sugestdes e criticas que foram
incorporadas em sua maioria ao documento final, conforme registros no portal do
MEC.

O texto do RQESD/SEED/MEC (BRASIL, 2007) organiza-se em trés partes:
Apresentacdo, Introducdo e Referenciais, sendo esta Ultima parte subdividida em 8
tépicos.

A Apresentacdo contextualiza o surgimento desse documento no cenario de
expansdo da educacdo superior no pais, em que a EaD apresenta-se como uma
modalidade bastante importante e também crescente.

Na Introducéo situa-se a legislacdo da Educagcdo na modalidade a distancia a
partir da LDB 9394/96, em seu artigo 80 até os decretos e as portarias que
regulamentam o respectivo artigo.

O item Referenciais de qualidade para educacéo superior a distancia inicia
afirmando que nado existe um modelo Unico de Educacédo a Distancia. Os programas
podem, de acordo com a natureza do curso e as reais condicbes do cotidiano e
necessidades dos estudantes, apresentar desenhos e combinacdes de linguagens e
recursos educacionais tecnoldgicos diferentes. Continua tecendo consideracfes
gerais sobre concepcdo de educacdo, alertando que, embora se considerem
possibilidades de diferentes modos de organizacdo da educacdo, um ponto que
deve ser comum a todos aqueles que desenvolvem projetos na modalidade a
distancia é a compreensdo de EDUCACAO [grifo do documento] como fundamento
primeiro, antes de se pensar no modo de organizacdo que pode ser A DISTANCIA
[grifo do documento].

Segundo o documento, devido a necessidade de uma abordagem sistémica,
referenciais de qualidade para projetos de cursos na modalidade a distancia
precisam considerar, fundamentalmente, trés dimensodes: pedagdgica, de recursos
humanos e infraestrutura. Essas trés dimensdes precisam estar integralmente
expressas no Projeto Politico-Pedagégico (PPP) de um curso na modalidade a
distancia. O item Referenciais de qualidade para educagao superior a distancia
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(BRASIL, 2007) apresenta, entdo, em oito topicos, o que essencialmente precisa ser

definido no PPP de um curso para garantir que as trés dimensoes explicitadas sejam

contempladas adequadamente:

(i) Concepcéao de educacao e curriculo no processo de ensino e aprendizagem.
(if) Sistemas de Comunicacéo.

(i) Material didatico.

(iv) Avaliacao:

a) avaliacdo da aprendizagem,;

b) avaliac&o institucional.

(v) Equipe multidisciplinar:

a) docentes;

b) tutores:

- tutoria a distancia,

- tutoria presencial;

c) Corpo técnico-administrativo.

(vi) Infraestrutura de apoio:

a) coordenacao académico-operacional nas instituicoes;
b) polo de Apoio Presencial:

- bibliotecas;

- laboratorio de informética;

- secretaria do polo e as salas de tutoria;

- laboratorios de ensino.

(vii) Gestdo Académico-Administrativa:

a)

b)

h)

sistema de administracéo e controle do processo de tutoria (presencial e a
distancia);

sistema (logistica) de controle da producdo e distribuicdo de material
didatico;

sistema de avaliagcdo de aprendizagem,;

bancos de dados de todo o sistema (cadastro de estudantes, professores
coordenadores, tutores, etc.);

cadastro de equipamentos e facilidades educacionais do sistema;

sistema de gestdo dos atos académicos (inscricdo, trancamento de
disciplinas e matricula);

registros de resultados de todas as avaliacdes e atividades realizadas pelo
estudante, prevendo-se, inclusive, recuperacdo e a possibilidade de
certificacdes parciais;

sistema que permita ao professor ter autonomia para a elaboracao, insercao
e gerenciamento de seu conteudo, e que isso possa ser feito de maneira
amigavel e rapida, com liberdade e flexibilidade.

(viil) Sustentabilidade financeira:

a)
b)

investimento (de curto e médio prazo);
custeio.

O documento enfatiza que “os topicos supracitados ndo sao entidades

isoladas, se interpenetram e se desdobram em outros subtdpicos”. Entretanto, pela
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natureza e objeto de nosso trabalho, focaremos o tOpico que apresenta 0s
referenciais de qualidade para os materiais didaticos para a Educacao a Distancia:

O Material Didatico, tanto do ponto de vista da abordagem do conteldo,
guanto da forma, deve estar concebido de acordo com o0s principios
epistemolégicos, metodolégicos e politicos explicitados no projeto
pedagégico, de modo a facilitar a construgdo do conhecimento e mediar a
interlocucdo entre estudante e professor, devendo passar por rigoroso
processo de avaliacdo prévia (pré-testagem), com o objetivo de identificar
necessidades de ajustes, visando o seu aperfeicoamento. (BRASIL, 2007).

A esse respeito, os RQESD/SEED/MEC (BRASIL, 2007) indicam que o
material didatico deve desenvolver habilidades e competéncias, em consonancia
com o projeto pedagogico do curso, utilizando-se de um conjunto de midias
compativeis com a proposta e com o contexto socioeconémico do publico-alvo.

O documento orienta ainda que ndo basta apenas considerar a experiéncia
com cursos presenciais para garantir a qualidade da producdo de materiais
adequados para a educacao a distancia. A qualidade de material didatico para EaD
pressupde na sua producdo o trabalho integrado dos docentes responsaveis pelo
material juntamente com uma equipe multidisciplinar, que tenha profissionais
especialistas em desenho instrucional, diagramacao, ilustracdo, desenvolvimento de
paginas web, entre outros. E necessario, ainda, considerar que a producdo de
material impresso, videos, programas televisivos e radiofénicos, videoconferéncias,
CD-Rom, péaginas web, objetos de aprendizagem e outros, para uso a distancia,
atendem a diferentes l6gicas de concepcéo, producao, linguagem, estudo e controle
de tempo.

Aléem disso, 0 RQESD/SEED/MEC (BRASIL, 2007) recomenda que as
instituicbes elaborem seus materiais para uso a distancia, visando a integracdo de
diferentes midias, cultivando a convergéncia e integracdo entre materiais impressos,
radiofénicos, televisivos, de informatica, de videoconferéncias e teleconferéncias,
dentre outros, sempre na perspectiva da construcdo do conhecimento e
oportunizando a interacdo entre os multiplos atores envolvidos nesse processo.

O RQESD/SEED/MEC (BRASIL, 2007) recomenda a elaboragcédo de um Guia

Geral do Curso impresso e/ou em formato digital:

E importante que a proposta de material didatico para cursos superiores a
distancia inclua um Guia Geral do Curso — impresso e/ou em formato digital
-, que:
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. oriente o estudante quanto as caracteristicas da educacéo a distancia
e quanto aos direitos, deveres e normas de estudo a serem adotadas,
durante o curso;

° contenha informacdes gerais sobre o curso (grade curricular,
ementas, etc.);
. Informe, de maneira clara e precisa, que materiais serdo colocados a

disposicdo do estudante (livros-texto, cadernos de atividades, leituras
complementares, roteiros, obras de referéncia, CD Rom, Web-sites, videos,
ou seja, um conjunto - impresso e/ou disponivel na rede - que se articula
com outras tecnologias de comunicacdo e informacdo para garantir
flexibilidade e diversidade);

° defina as formas de interacdo com professores, tutores e colegas;

. apresente o sistema de acompanhamento, avaliagdo e todas as
demais orientacbes que dardo seguranca durante o processo educacional.
(BRASIL, 2007).

Em relagdo ao material que deve orientar a aprendizagem dos conteudos
propostos nos cursos, o RQESD/SEED/MEC (BRASIL, 2007) orienta para a

elaboracdo de um outro Guia:

Relativo ao contelildo de cada material educacional, é importante que seja
colocado a disposicdo dos estudantes um Guia — impresso e/ou digital —,

que:
. oriente o estudante quanto as caracteristicas do processo de ensino e
aprendizagem particulares de cada conteldo;

. informe ao estudante a equipe de docentes responsavel pela gestao
do processo de ensino;

. informe ao estudante a equipe de tutores e os horarios de
atendimento;

. apresente cronograma (data, horario, local - quando for o caso) para

o sistema de acompanhamento e avaliagdo. (BRASIL, 2007).

O RQESD/SEED/MEC (BRASIL, 2007) chega as orientacbes mais

especificas relativas a construcdo do material didatico destacando a atencao

by

necessaria nessa construcdo quanto a garantia de unidade entre os conteudos
trabalhados, quaisquer que sejam sua organizacdo, disciplinas, modulos, areas,
temas, projetos. Por fim, esse Referencial destaca ainda outro aspecto muito
importante que € a garantia de que o material didatico propicie interacdo entre os

diferentes sujeitos envolvidos no projeto e, a esse respeito, propde que,

Para atender a estas orientagdes, o material didatico deve:

. com especial atencao, cobrir de forma sistematica e organizada o
conteldo preconizado pelas diretrizes pedagdgicas, segundo
documentacao do MEC, para cada area do conhecimento, com atualizacao
permanente;

. ser estruturado em linguagem dialégica, de modo a promover
autonomia do estudante, desenvolvendo sua capacidade para aprender e
controlar o préprio desenvolvimento;
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. prever, como ja adiantado antes em outro ponto deste documento,
um maédulo introdutdrio - obrigatério ou facultativo - que leve ao dominio de
conhecimentos e habilidades basicos, referentes a tecnologia utilizada e
também forneca para o estudante uma visdo geral da metodologia em
educacédo a distancia a ser utilizada no curso, tendo em vista ajudar seu
planejamento inicial de estudos e em favor da construgdo de sua
autonomia;

. detalhar que competéncias cognitivas, habilidades e atitudes o
estudante devera alcancar ao fim de cada unidade, mdédulo, disciplina,
oferecendo-lhe oportunidades sistematicas de auto-avaliacao;

° dispor de esquemas alternativos para atendimento de estudantes
com deficiéncia;
) indicar bibliografia e sites complementares, de maneira a incentivar o

aprofundamento e complementacgdo da aprendizagem. (BRASIL, 2007).

Dessa forma, o RQESD/SEED/MEC (BRASIL, 2007) orienta que o projeto
pedagogico do curso deve especificar claramente determinados aspectos sobre 0s
materiais didaticos no respectivo curso, a saber: a configuracdo do material didatico
que sera utilizado; a equipe multidisciplinar responsavel por esta tarefa: professores
responsaveis por cada contetdo de cada disciplina e demais profissionais nas areas
de educacéo e técnica (por exemplo, webdesigners, desenhistas graficos, equipe de
revisores, equipe de video, etc.); e, por fim, a parcela desse material que estara
produzida e pré-testada pela equipe multidisciplinar institucional antes do inicio do

curso.

3.2 Projeto Politico-Pedagdgico do curso de Pedagogia UAB-UNIMONTES

Um projeto politico-pedagégico de um curso, de modo geral, expressa a
organizacdo curricular, dando relevancia as agbes propostas e conferindo

organicidade ao curso, como bem argumenta Veiga:

O projeto politico-pedagégico de um curso (qualquer que seja) ter4 que
fazer opcdes, definir intencionalidades e perfis profissionais, decidir sobre os
focos decisérios do curriculo (objetivos, conteddo, metodologia, recursos
didaticos e avaliagéo), analisar as condigfes reais e objetivas de trabalho,
otimizar recursos humanos, fisicos e financeiros, estabelecer e administrar o
tempo para o desenvolvimento das acdes, enfim, coordenar os esforcos em
direcdo a objetivos e compromissos futuros. (VEIGA, 2000, p. 183).

A intencionalidade de um projeto politico-pedagdgico é o que lhe confere
clareza. Dessa forma, o projeto constitui-se huma totalidade articulada decorrente da

concepcao de sociedade, de educacao e de homem.
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Nessa perspectiva, ndo ha, entdo, um modelo Unico de educacdo e,
consequentemente, ndo ha um modelo Unico na modalidade a distancia. A esse
respeito, os RQESD/SEED/MEC (BRASIL, 2007, p. 7) afirmam que diferentes
desenhos e mudltiplas combinacdes de linguagens e recursos educacionais e
tecnologicos podem ser projetados para um curso a distancia. Assim como para
qualguer outro curso, um projeto politico-pedagogico para um curso a distancia deve
considerar fundamentalmente, em primeiro lugar, a compreensao de educacéo,
antes de pensar no modo de organizacdo dessa educacao, que pode ser a distancia,
como é o curso foco deste trabalho.

O projeto politico-pedagégico de um curso superior a distancia necessita de
forte compromisso institucional que possa garantir uma acdo educativa que
considere as reais condi¢cdes e necessidades dos estudantes em seu contexto
sociocultural, politico e econdmico. Nesse sentido, os RQESD/SEED/MEC (BRASIL,
2007) enfatizam a necessidade de projetos de cursos na modalidade a distancia
explicitarem claramente suas dimensGes humana, pedagdgica e infraestrutural no
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP). Para garantir que essas trés dimensfes sejam
explicitadas adequadamente, os RQESD apresentam, em oito tOpicos, o que
essencialmente deve ser descrito no PPP do curso, conforme demonstrou-se no
item 3.1, em que se discorreu sobre esse documento.

O Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia Licenciatura UAB-UNIMONTES
apresenta-se em sete topicos descritivos, mais anexos, conforme se visualiza em
seu Sumaério (FIG. 2).
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Figura 2 — Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia Licenciatura
UAB-UNIMONTES
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Fonte: Acervo do curso de Pedagogia UAB-UNIMONTES, 2008.

Nesse sentido, sera feito um exame do Projeto Politico-Pedagdégico (PPP) do
curso de Pedagogia UAB-UNIMONTES para verificar se esta em consonancia com o
que preconizam os RQESD/SEED/MEC (BRASIL, 2007). Sera utilizada como
referéncia de andlise a prescricdo dos oito topicos referidos, para uma visao geral do
respectivo PPP; entretanto, serdo tratados mais especificamente os aspectos
relacionados a producéo de material didatico, foco deste estudo. Cada tépico sera
enumerado como um subtopico para melhor organizacao e visualizacdo da analise

proposta neste texto.

3.2.1 Concepcéao de educacéao e curriculo no processo ensino-aprendizagem

Esse topico do RQESD/SEED/MEC (BRASIL, 2007) refere-se ao
delineamento claro no Projeto Politico-Pedagdgico de um curso de sua opc¢éo
epistemologica de educagédo, de curriculo, de ensino, de aprendizagem. Também se
refere a definicdo de perfil de estudante que se deseja formar, conforme se

descrevera.
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3.2.1.1 Opcéo epistemoldgica

Identifica-se no PPP do curso de Pedagogia UAB-UNIMONTES que a UAB se
insere no Programa de Interiorizacdo e Desenvolvimento do Ensino Superior
implantado pela UNIMONTES, que tem como objetivo principal a democratizagéo do
acesso a educacdao superior publica e de qualidade aqueles cuja distancia temporal
ou geografica separou das Instituicbes de Ensino Superior (IES).

Por meio da UAB, priorizando os cursos de licenciatura para formacéo inicial
e continuada de professores da educacdo béasica, a UNIMONTES propbe-se a
transformacdo das praticas pedagdgicas para o ensino a distancia, efetivando
mudancas imprescindiveis no atual contexto social, para uma consequente e mais

adequada formacao de docentes desse nivel de ensino.

Apesar do constatado interesse em fazer um curso superior, as pessoas
gue habitam esses municipios, na maioria dos casos, ndo relnem
condi¢des para afastar-se da familia e das atividades profissionais, durante
0 periodo de tempo necessario a sua formacgéo superior, fato também que
vem reiterar a importancia do curso oferecido a distancia, com momentos
presenciais de menor duragéo, propiciando, assim, uma inter-relagdo de
experiéncias com o objetivo de minimizar as dificuldades vivenciadas
nessas regides. (UNIMONTES, 2008, p. 14).

Considera-se que o graduando trabalhe com um repertério de informacdes e
habilidades composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, cuja
consolidacdo sera oportunizada por meio do exercicio da profissdo, numa
perspectiva interdisciplinar, contextualizada, democratica, pertinente a relevancia
social, com abordagem e formacéo ética e desenvolvimento de sensibilidade afetiva

e estética.

3.2.1.2 Organizagéao curricular

Conforme expressa o PPP Pedagogia UAB-UNIMONTES (UNIMONTES,
2008), o curriculo foi concebido como funcdo humana e sociocultural mais ampla,
considerando os individuos, a sociedade e a cultura. Nesse contexto, o curriculo
constitui-se de espacos privilegiados de producéo, conservacao e transmissao do
saber, do exercicio da reflexdo, do debate e da critica. Para isso, o PPP organizou a

carga horaria com conteudos curriculares de natureza cientifico-culturais, pratica de
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formagéo, estagio supervisionado e, ainda, atividades académico-cientificas
culturais.

Os conteudos curriculares estdo organizados por nuacleos/dimensfes
formadoras, um eixo transversal e um eixo integrador dos contetudos por
periodo/modulo. Essa organizacdo apresenta temas/assuntos inter-relacionados,
vinculados a realidade e construidos na relacdo participativa de pesquisas,
reflexdes, debates e producBes académicas que superem a estrutura disciplinar
rigida (QUADRO 1).

Numa perspectiva vertical, a organizacdo evidencia trés nucleos/dimensdes

formadoras do processo educativo estreitamente relacionadas:

) Formacdo Humanistica/Artistica/Cientifica  (Curriculo Inicial
Humanista: forma¢éo do pensamento critico, autbnomo e amplo) — Trata da
criacdo e producdéo critica do conhecimento humano, objetivando resgatar a
producdo criativa da ciéncia, da arte e da cultura como potencial articulador
tecnolégico e estético (e também econdmico) na criacdo de redes de
solidariedade intercultural. Forma, enfim, para a integracdo social e cultural
entre povos e nagles, firmemente comprometida com o ideério de justica,
equidade e paz.

. Organizacdo do Processo Educativo — trata da construgdo dos
dominios, competéncias e habilidades necessérias a formacdo de um
profissional que compreenda as relacbes e mediagbes decorrentes da
organizagéo social, buscando desenvolver potencialidades para exercer sua
profisséo, relacionando possibilidade de interveng&o social subsidiada pela
reflexdo, com vistas a mudanc¢as substanciais na comunidade, na cidade e,
conseguentemente, no pais.

. Organizacdo do Processo Social — relaciona-se a possibilidade de
intervencao social, subsidiada pela reflexdo que tem como partida a pratica,
buscando desenvolver suas potencialidades para exercer sua profissao,
também, com vistas a mudancas substanciais na comunidade local, na
cidade, e, consequentemente, no pais. (UNIMONTES, 2008, p. 36).

Para integrar a organizacdo curricular horizontalmente, o PPP define eixos
integradores, visando articular em cada periodo os conteldos propostos para as
disciplinas respectivas. Além disso, o PPP prop6e um eixo transversal em torno do

qual se articulam todas as disciplinas do curso, conforme se visualiza no Quadro 1.
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Quadro 1 — Explanacéo da organizacao curricular do curso de Pedagogia UAB-
UNIMONTES

NUCLEO/DIMENSAO

NUCLEO/DIMENSAO

NUCLEO/DIMENSAO

-
PERIODOS FORMADO?A - FORMADORA - Il FORMADORA - 11l EIXO Q UZ" f,()
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¢ Ldgica Formal e Etica
e Ciéncias da Religiao
e Didatica |
e Estrutura e A formagéo do
Funcionamento do Educador no
. . = Ensino o Estado, Politica e
Periodo Il * Pesquisa em Educacdo e Psicologia da Educagéo Sociedade Contexto~da
I Educagéo
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Metodologia da Histéria S
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e Fundamentos e ) QO
Metodologia da Ensino- \m
Per( Matematica | o Gestéo dos Sistemas e aprendizagem: _
eriodo V P - ~
. Fundamen‘tos e Instituic6es de Ensino uma construgdo 1%
Metodologia da coletiva o
Alfabetizacéo o
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Fonte: PPP do curso de Pedagogia UAB-UNIMONTES, 2008, p. 38.
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O curso foi organizado em periodos, cada periodo corresponde a um
semestre letivo, perfazendo um total de 8 periodos para integralizar a formacao.

Por periodo, conforme o PPP Pedagogia UAB-UNIMONTES (UNIMONTES,
2008), entende-se um conjunto de fasciculos ou volumes de materiais didaticos
publicados como guias de estudo, formacao e informagdes para os académicos.
Cada periodo contemplara, preferencialmente, os trés nudcleos/ dimensfes
formadoras.

A ideia expressa no PPP Pedagogia UAB-UNIMONTES (UNIMONTES, 2008)
€ de atribuir um novo sentido a cada disciplina proposta para o periodo, visando
alcancar a formacéo desejada para o docente de educacdo basica, oportunizando-
Ihe o desenvolvimento de diferentes competéncias.

O PPP Pedagogia UAB-UNIMONTES (UNIMONTES, 2008) destaca, ainda,
que no desempenho de sua atuacdo profissional, o professor precisara estar
preparado para usar conhecimentos proporcionados pelas diversas disciplinas para
uma intervencao especifica da profissdo de educador, de ensinar a promover a
aprendizagem de criangas, jovens e adultos e, portanto, ndo € possivel prescindir de
uma abordagem interdisciplinar na organizacdo curricular do curso de Pedagogia
UAB-UNIMONTES.

3.2.1.3 Processo de ensino e aprendizagem

A relacdo entre ensino e aprendizagem se da num processo pelo qual
professores e académicos busquem a informacgdo, visando a construcdo do
conhecimento, considerando as experiéncias e interesses de ambos, em espagos e
tempos sincronos e assincronos, através de um sistema de aprendizagem mediado
por diferentes meios e formas de comunicagéo.

Muitos profissionais trabalham no curso a distancia, entretanto, os envolvidos
especificamente nesse processo sao 0s professores conteudistas, professores
formadores, tutores a distancia, tutores presenciais e um coordenador de curso,
responsavel pela integracdo dessa equipe para a viabilizacdo do processo de
ensino-aprendizagem.

Num esfor¢co para pontuar os limites de atuacao e de responsabilidade dos
profissionais citados, serdo descritas tarefas de cada um nesse processo.
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O professor conteudista é o responsavel pela elaboracédo do caderno didatico
e de um banco de questdes de avaliacdo para o conteddo proposto no respectivo
caderno. Na pratica, foram selecionados professores preferencialmente da
UNIMONTES, com titulacdo na area de conhecimento da disciplina, para elaboracao
do caderno didatico respectivo. O material deveria ser produzido por uma equipe de
no minimo dois professores, de preferéncia.

O professor formador € o responsavel pelo planejamento, realizacdo e
avaliacdo da disciplina sob sua responsabilidade. Ele cria, no Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA), a sua sala de aula virtual, onde apresenta e desenvolve o
conteldo proposto para estudo na disciplina durante um periodo definido no
cronograma para cada semestre. O professor formador € o responsavel pela
conducdo do ensino, entretanto, o seu trabalho estd rigorosamente restrito ao
caderno didatico. Todo o contetdo da disciplina tem de ser proposto no caderno
didatico respectivo.

Durante a ministracdo da disciplina, além do professor formador responsavel
por ela, entram em cena os tutores a distancia e os tutores presenciais que,
conforme o PPP Pedagogia UAB-UNIMONTES (UNIMONTES, 2008), tém a
responsabilidade de acompanhar o desenvolvimento da disciplina proposta pelo
professor formador, atendendo as demandas dos académicos, assessorando 0O
professor formador no ensino e os académicos na aprendizagem.

O coordenador didatico do curso acompanha e coordena as acfes para que

esse processo de ensino-aprendizagem se efetive.

3.2.1.4 Perfil do estudante que se deseja formar

O PPP Pedagogia UAB-UNIMONTES (UNIMONTES, 2008, p. 16), ao
especificar o perfil do egresso, apresenta o topico “Competéncias e habilidades
especificas a serem desenvolvidas na modalidade, conforme diretrizes curriculares
do curso”, usando na integra o texto do artigo 5 e respectivos incisos da Resolugao
CNE/CP n°1 de 15/05/2006.

O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:
| - atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma
sociedade justa, equanime, igualitaria;
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Il - compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a
contribuir para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica,
psicoldgica, intelectual, social;

Il - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criancas do Ensino
Fundamental, assim como daqueles que nao tiveram oportunidade de
escolarizacdo na idade prépria;

IV - trabalhar, em espacos escolares e nao escolares, na promocdo da
aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano,
em diversos niveis e modalidades do processo educativo;

V - reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais, afetivas dos educandos nas suas relacfes
individuais e coletivas;

VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia,
Artes, Educacéo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes
fases do desenvolvimento humano;

VIl - relacionar as linguagens dos meios de comunicac¢éo a educagéo, nos
processos didatico-pedagoégicos, demonstrando dominio das tecnologias de
informacdo e comunicagdo adequadas ao desenvolvimento de
aprendizagens significativas;

VIII - promover e facilitar relagbes de cooperacdo entre a instituicdo
educativa, a familia e a comunidade;

IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas,
com vistas a contribuir para superacao de exclusfes sociais, étnico-raciais,
econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras;

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecolégica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais,
classes sociais, religibes, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre
outras;

Xl - desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo diadlogo entre a area
educacional e as demais areas do conhecimento;

Xl - participar da gestdo das instituicdes contribuindo para elaboracao,
implementacdo, coordenag¢do, acompanhamento e avaliagdo do projeto
pedagégico;

Xl - participar da gestdo das instituicbes planejando, executando,
acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais, em
ambientes escolares e ndo escolares;

XIV - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros:
sobre alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes
desenvolvem suas experiéncias ndo escolares; sobre processos de ensinar
e de aprender, em diferentes meios ambiental- ecoldgicos; sobre propostas
curriculares; e sobre organizacdo do trabalho educativo e praticas
pedagégicas;

XV - utilizar, com propriedade, instrumentos préprios para construcao de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos;

XVI - estudar, aplicar critcamente as diretrizes curriculares e outras
determinacdes legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar e
encaminhar o resultado de sua avaliagcdo as instancias competentes.

8§ 1° No caso dos professores indigenas e de professores que venham a
atuar em escolas indigenas, dada a particularidade das populagcdes com
gue trabalham e das situagBes em que atuam, sem excluir o acima
explicitado, deveréo:

| - promover dialogo entre conhecimentos, valores, modos de vida,
orientacdes filosoficas, politicas e religiosas proprias a cultura do povo
indigena junto a quem atuam e os provenientes da sociedade majoritaria;

Il - atuar como agentes interculturais, com vistas a valorizacao e o estudo de
temas indigenas relevantes.

§ 2° As mesmas determinag8es se aplicam a formacéo de professores para
escolas de remanescentes de quilombos ou que se caracterizem por
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receber populacdes de etnias e culturas especificas. (UNIMONTES, 2008,
p. 26 apud Resolucdo CNE/CP n°1 de 15/05/2006).

3.2.2 Sistemas de Comunicacao

O RQESD afirma que o desenvolvimento da educacédo a distancia em todo o
mundo esta associado a popularizacdo e democratizacdo do acesso as tecnologias
de informacdo e de comunicacdo. Entretanto, a inovagdo no uso dessas TIC
aplicadas a educacdo necessita de ancoragem em uma filosofia de aprendizagem
qgue viabilize uma interacdo efetiva entre os sujeitos envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem.

O documento aponta o principio da interacdo e da interatividade como
fundamental para viabilizar uma comunicacao que oportunize o desenvolvimento de
projetos compartilhados, o reconhecimento e respeito em relacdo as diferentes
culturas e a constru¢cdo do conhecimento. Dessa forma, tendo o estudante como
centro do processo educacional, a interatividade entre professores, tutores e
estudantes sera um pilar para garantir a efetividade da aprendizagem.

A plataforma escolhida para viabilizar a interagdo online foi o Modular Object-
Oriented Dynamic Learning Environment (MOODLE), que significa “Objeto Orientado
para Ambiente Dindmico de Aprendizagem Modular’. Essa plataforma, ou software,
de uso gratuito de cédigo aberto, € bastante conhecida e usada pela maioria das
instituicbes que fazem parte do Sistema UAB. A UNIMONTES optou por usar a
plataforma Moodle virtual 1.9 para abrigar o Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA), denominado de Virtualmontes e utilizado para todos os cursos desenvolvidos
através do Sistema UAB-UNIMONTES e também para os demais cursos ofertados
pela UNIMONTES na modalidade EaD.

Posto isso, sera feita uma analise do sistema de comunicacdo expresso no
PPP Pedagogia UAB-UNIMONTES (UNIMONTES, 2008), orientada pelos elementos
indicados nos RQESD (2007, p. 11-12) como essenciais a um projeto politico-
pedagogico de um curso na modalidade EaD.

Em relagdo ao primeiro item: “descrever como se dara a interagdo entre
estudantes, tutores e professores ao longo do curso, em especial, 0 modelo de
tutoria”, identifica-se um Sistema de Tutoria como proposta de apoio pedagodgico

consistente e continuo para garantir a operacionalizacdo individual e coletiva por
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meio da constituicdo de uma rede de educadores: professores-tutores-académicos-
coordenagao.

Em relacdo ao segundo item: “quantificar o numero de professores/hora
disponiveis para os atendimentos requeridos pelos estudantes e quantificar a
relagcdo tutor/estudantes”, destacamos do PPP Pedagogia UAB-UNIMONTES
(UNIMONTES, 2008, p. 25) o Quadro 2, que planifica o numero de profissionais

envolvidos no curso e a carga horéria de trabalho projetada.

Quadro 2 — Professores e tutores para atendimento aos académicos

Horas
Funcéao Especificacdes semanais
dedicadas
Professor Formador Um professor para cada disciplina 20 h
Tutor Presencial Um tutor por curso, por polo 20 h
Tutor a Distancia Um tutor para cada grupo de 25 20 h
estudantes

Fonte: Projeto Pedagégico - Curso de Pedagogia Licenciatura UAB-UNIMONTES, 2008, p. 25.

Em relagc&o ao terceiro item: “informar a previsdo dos momentos presenciais,
em particular os horarios de tutoria presencial e de tutoria a distancia, planejados
para o curso e qual a estratégia a ser usada”, o Projeto define os periodos de
atendimento conforme o Quadro 3. Antes do inicio de cada semestre letivo, 0s polos
de apoio presencial recebem um cronograma detalhado dos periodos de estudo de
cada disciplina como exemplificamos no Anexo A, que contém a programacgéo do
semestre letivo de onde se localiza a disciplina cujo caderno didatico é foco desta

pesquisa.

Quadro 3 — Atividades presenciais desenvolvidas por periodo/semestre letivo

Atividade Hora,s por | Horas totais Observacgdes
periodo no curso

Atividade da fase Dois finais de semana, no inicio

N . 40 320 .
presencial intensiva de cada periodo.
Seminarios (introdutorios e 03 vezes por periodo, com

- 24 192 ~
tematicos) duracgéo de 8 horas cada.
Atividades de avaliacéo 01 vez, no final de cada periodo,
08 64 ~
com duracéo de 8 horas cada.

Carga horaria presencial 72 576 )
total

Fonte: Projeto Pedagdgico - Curso de Pedagogia Licenciatura UAB-UNIMONTES, 2008, p. 26.
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O quarto item: “informar aos estudantes, desde o inicio do curso, nomes,
horarios, formas e numeros para contato com professores, tutores e pessoal de
apoio”, foi bem cumprido no PPP Pedagogia UAB-UNIMONTES (UNIMONTES,
2008). Antes do inicio de cada periodo, foi disponibilizado um cronograma com o
detalhamento de todas as datas e respectivas atividades durante o periodo/semestre
académico (ANEXO A). Além disso, o Guia Académico (UNIMONTES, 2008, p. 34)
contém informacdes de telefones, enderecos eletrénicos da Coordenacéo Geral e do
curso e endereco eletrénico e fisico da UNIMONTES.

Em relagcdo ao quinto item: “informar locais e datas de provas e datas-limite
para as diferentes atividades (matricula, recuperagdo e outras)”, as informagdes
estdo descritas no cronograma do periodo/semestre, disponibilizado anteriormente
ao inicio das atividades do periodo/semestre (ANEXO A).

Em relacdo ao sexto item: “descrever o sistema de orientacdo e
acompanhamento do estudante, garantindo que os estudantes tenham sua evolugéo
e dificuldades regularmente monitoradas, que recebam respostas rapidas a suas
davidas, e incentivos e orientacdo quanto ao progresso nos estudos”, conforme ja
descrevemos, foi através do Sistema de Tutoria que o acompanhamento ao
estudante se efetivou. O Guia do Académico (UNIMONTES, 2008, p. 25-31) e
também o Cronograma do Anexo A, jA mencionado, apresentam como e quando ha
orientacdo e acompanhamento sistematizado do estudante.

Em relacdo ao sétimo item: “assegurar flexibilidade no atendimento ao
estudante, oferecendo horarios ampliados para o atendimento tutorial”, o
cronograma do Anexo A detalha a flexibilizacdo do atendimento que, em cada polo,
pode ser organizado de forma a atender a demanda apresentada pelos estudantes.
Os tutores a distancia tinham um horario pré-estabelecido para atendimento
sincrono, entretanto, as postagens poderiam também ser avaliadas e reportadas as
respostas dos alunos em momentos assincronos.

Em relacdo ao oitavo item: “dispor de polos de apoio descentralizados de
atendimento ao estudante, com infraestrutura compativel, para as atividades
presenciais”, a instituicdo de polos de apoio presencial foi uma determinacéo legal
definida no § 1° da Portaria Normativa n® 02/2007 como “a unidade operacional para
o desenvolvimento descentralizado de atividades pedagdgicas e administrativas
relativas aos cursos e programas ofertados a distancia”. Cada municipio que sedia

um curso UAB-UNIMONTES tem instalado um polo de apoio presencial.
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Em Urucuia, o polo é ainda ativo. Ele abriga outros cursos em andamento e
funciona numa escola publica dotada de um espaco fisico muito bem estruturado,
com salas de aula, laboratorios e salas de apoio administrativo. Além disso, a escola
possui um ginasio poliesportivo e uma area verde muito agradavel. Dentre os seis
polos onde foi realizado o curso de Pedagogia, posso afirmar que as melhores
instala¢des foram as de Urucuia.

Em relacdo ao nono item: “valer-se de modalidades comunicacionais
sincronas e assincronas como videoconferéncias, chats na internet, fax, telefones,
radio para promover a interacdo em tempo real entre docentes, tutores e
estudantes”, pode-se dizer que o PPP Pedagogia UAB-UNIMONTES (UNIMONTES,
2008) previu todas essas modalidades comunicacionais, entretanto, sem muito
sucesso devido a precariedade de infraestrutura de rede eletrbnica para viabilizar
videoconferéncias, chats e a propria comunicacgao nos foruns das disciplinas no AVA
- Virtualmontes.

Em relacdo ao décimo item: “facilitar a interagao entre estudantes, por meio
de atividades coletivas, presenciais ou via ambientes de aprendizagem,
adequadamente desenhados e implementados para o0 curso, que incentivem a
comunicagcado entre colegas”, além dos encontros presenciais para o0 estudo
sistematico e avaliacdo das disciplinas, foi estimulada a formacdo de grupos de
estudo para que nos encontros presenciais nos polos pudessem partilhar suas
dificuldades e descobertas sob orientacdo e acompanhamento do tutor presencial.
Os estudantes tiveram liberdade para constituir os grupos de estudo e a adesédo a
atividade foi voluntéaria, de acordo com o interesse de cada um.

Outra iniciativa nesse sentido foi a organizagédo de “encontros” no formato de
seminarios. Nesse sentido, a UNIMONTES promoveu encontros anuais com a
participacdo de toda a comunidade académica, com o objetivo de apresentar 0s
trabalhos de Iniciacéo Cientifica produzidos pelos académicos de todos os cursos de
licenciatura da UAB-UNIMONTES (ANEXO B e ANEXO C). Além de promover
reflexdes e debates acerca do papel do professor pesquisador na sociedade
contemporanea, esses eventos oportunizaram 0 encontro sincrono entre todos os
académicos, tutores a distancia, tutores presenciais, professores conteudistas e
formadores, coordenadores de curso e coordenadores gerais, equipe
multidisciplinar, enfim, todos os envolvidos com a UAB-UNIMONTES, em todos os

polos e no campus sede da Universidade.
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Em relacdo ao décimo primeiro item: “planejar a formagao, a supervisao e a
avaliacdo dos tutores e outros profissionais que atuam nos polos de apoio
descentralizados, de modo a assegurar padrdo de qualidade no atendimento aos
estudantes”, a UNIMONTES desenvolveu um curso de EaD online aberto a
participacdo de todos os profissionais envolvidos. Além disso, foi organizada, por
demanda, uma formacao para o uso da plataforma MOODLE em carater permanente
durante o desenvolvimento do curso. Todo profissional, professor ou tutor, antes de
iniciar as atividades no curso, tinha de passar por essa formacdo. Também foi
organizado um processo de autoavaliagdo e de avaliacdo da equipe, comandado
pela Coordenadora Didatica do curso e Coordenadora de Tutoria.

Em relacdo ao décimo segundo item: “abrir espaco para uma representacao
de estudantes, em Orgdos colegiados de decisdo, de modo a receber feedback e
aperfeigoar os processos”, foi constituido o colegiado do curso, dentro dos tramites
legais de eleicdo dos representantes discentes para composicdo do respectivo

colegiado.

3.2.3 Material didatico

O material didatico para um curso na modalidade EaD deve ser coerente,
tanto na abordagem do contelddo quanto na forma, com o0s principios
epistemoldgicos, metodoldgicos e politicos expressos no PPP do curso, com vistas a
mediar a interlocucdo entre estudantes e professores, viabilizando a constru¢do do
conhecimento (BRASIL, 2007, p. 13).

Os RQESD/SEED/MEC (BRASIL, 2007) ainda destacam que o material
didatico é recurso que, em consonancia com o PPP do curso, se destina ao
desenvolvimento de habilidades e competéncias especificas, recorrendo a um
conjunto de midias compativel com a proposta e com o contexto socioeconémico do
publico-alvo.

O PPP Pedagogia UAB-UNIMONTES (UNIMONTES, 2008, p. 21) propde
como material didatico o Manual ou Guia do Académico e o caderno didatico das
disciplinas.

O Manual ou Guia do Académico foi disponibilizado a todos os estudantes no
inicio do curso com informacdes sobre a estrutura curricular e o funcionamento do

curso, sobre a metodologia e recursos utilizados, sobre a equipe de profissionais e
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0S meios para contata-las, sobre o sistema de avaliacdo, enfim, todas as
informagdes para o estudante entender o seu processo de formagao a distancia.

O caderno didatico das disciplinas abarca todo o conteudo e as atividades
respectivas das disciplinas a serem cursadas em cada periodo/semestre letivo. Este
material foi disponibilizado em diferentes formatos e suportes no AVA -
Virtualmontes, em caderno impresso e em CR-ROM para todos os alunos,
garantindo multiplas alternativas de acesso a informacao, conforme se destaca do
PPP Pedagogia UAB-UNIMONTES:

Cadernos Didaticos das Disciplinas (organizado e disponibilizado por
periodo) — contera todo o contelido e as atividades das disciplinas a serem
cursadas no médulo, bem como o processo e as atividades de avaliacdo
(AA) e o calendario de atividades, que sera organizado de forma a promover
a interdisciplinaridade entre as disciplinas estudadas. Serdo apresentados
de forma clara e direta, observando a linguagem especifica da EAD. A
apresentacdo do conteddo deve fazer referéncia a outras fontes de
informacéo, em especial, ao livro-texto para o aprofundamento de estudos,
sugerindo a indicagdo de obras ja disponiveis para a graduacdo regular
presencial ou a pesquisa na biblioteca virtual da Universidade.

Como o material didatico serd disponibilizado em diferentes formatos e
suportes, garantindo multiplas alternativas de acesso a informacéo, além de
estar disponivel na Internet, o material impresso e o CD-ROM serdo
enviados pelo Correio.

Os académicos que optarem por realizar os estudos e atividades no material
impresso poderdo, além de comparecer aos plantbes dos tutores
presenciais, solicitar dos mesmos a promocdo de encontros presenciais
(além dos programados) com os demais colegas de turma, para discutirem
a tematica em estudo ou recorrer ao 0800 para sanar suas ddvidas e
resolver suas dificuldades.

Os académicos que optarem por realizar os estudos e atividades através do
ambiente virtual de aprendizagem da Unimontes encontrardo espagos como
Féruns e Chats para discutirem com os colegas, professores e tutores,
tirando ddvidas e trocando experiéncias. Mesmo ndo tendo acesso a
internet, os cursistas poderéo se dirigir ao polo presencial, onde encontrarédo
laboratérios de informética conectados a internet para que 0s cursistas
possam realizar seus estudos online.

Cada disciplina, de acordo com sua especificidade, poderd sugerir
softwares, videos educativos e livros periddicos que estardo disponiveis nas
bibliotecas dos polos.

Dentro das possibilidades e especificidades de cada disciplina, os materiais
didaticos serdo viabilizados na linguagem prépria para garantir a
participacdo dos portadores de necessidades educativas especiais.
(UNIMONTES, 2008, p. 21).

O caderno didatico, foco deste estudo, foi o principal recurso para mediar o
processo de ensino-aprendizagem dos contetudos descritos na matriz curricular do
curso (QUADRO 1).

Para contribuir com a visualizacdo do processo de construcdo do caderno

didatico, apresento a seguir a relagdo entre seu conteudo e o PPP do curso.
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O caderno didatico tomado como principal alvo deste estudo, “Atividade
Fisica, Recreacdo e Jogos”, tem 0 mesmo nome da disciplina a que se destina e
aparece como subsidio para o desenvolvimento do conteddo proposto na ementa
dessa disciplina, conforme expresso no PPP do curso.

A disciplina do material escolhido esta alocada no 8° Periodo, conforme se vé

no recorte da matriz curricular do curso no Quadro 4:

Quadro 4 — Recorte da Matriz Curricular do Projeto Politico-Pedagogico do
curso de Pedagogia UAB-UNIMONTES

8° Periodo
Carga Horaria
Presencial Intermodular
Disciplina Atividades
p Modular | o e | Ayali- Orientadas e Estagio Total
intensi- . = Tutoria Supervisiona-
va ros agao . Prética de do
Teobrica <
Formacéao
Arte e Educacéo 12 4 2 57 15 90
Eletiva 8 4 2 61 15 90
Lingua Brasileira de Sinais 8 4 2 71 20 105
At|V|dade~ Fisica, 12 8 2 33 20 75
Recreacéo e Jogos
Estagio Supervisionado IV - - - - - 120 120
TCC - 4 - 36 - 40
Total 40 24 8 258 70 120 520

Fonte: Projeto Pedagégico do curso de Pedagogia Licenciatura UAB-UNIMONTES, 2008, p. 41.

O conteudo previsto na ementa da disciplina e as referéncias basicas,
apresentadas no Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia UAB-UNIMONTES,
subsidiaram a elaborac¢do do Caderno Didatico em foco (QUADRO 5).

Quadro 5 — Recorte do Ementario do Projeto Pedagogico do curso de
Pedagogia UAB-UNIMONTES

Disciplina: Atividade Fisica, Recreacdo e Jogos | CH 75 h/a | Departamento: Educacéo Fisica

Ementa:

Dimensao cultural do movimento humano e sua relagdo com a corporeidade e a educacgéo basica,
envolvendo jogos na perspectiva da sua importancia, conceituacéo e fungédo educativa, recreacao,
na perspectiva cultural e ludica e suas relagdes com o processo educativo. A visdo da recreagéo
hoje. Os contelidos, metodologias, recursos, avaliagdo participativa e dialégica e suas diferentes
possibilidades de expresséo e relagdo com as artes.

Bibliografia Basica:

BETTI, Mauro. A janela de vidro: esporte, televisdo e educacéo fisica. Campinas/SP: Papirus,
1998.

BRASIL. Ministério da Educacdo. PCN — Parametros Curriculares Nacionais — Educacéo Fisica.
Brasilia: Secretaria de Ensino Fundamental, 1998.

BRUHNS, M. O corpo parceiro e o corpo adversario. Campinas: Papirus, 1993.

Fonte: Projeto Pedagdgico Curso de Pedagogia Licenciatura UAB-UNIMONTES, 2008, p. 56-57.
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3.2.4 Avaliagéo

O ingresso ao curso de graduacdo em Pedagogia na modalidade EaD na
UNIMONTES segue os mesmos tramites e bases legais dos cursos presenciais para
acesso a IES publica: igualdade de oportunidade, tratamento de equidade,
certificado de ensino médio ou equivalente concluido e a aprovacdo no processo
seletivo publico de avaliacdo de capacidades.

O processo seletivo para ingresso foi divulgado em edital especifico e publico
pela mesma Comissdo Técnica de Concursos (COTEC) que organiza e realiza os
processos seletivos para 0s cursos presenciais. Os académicos que foram
selecionados para esse curso seguiram 0s mesmos critérios dos selecionados para
0S cursos presenciais para efetivacdo de matricula junto a Secretaria Geral da
UNIMONTES. Uma vez matriculados, submetem-se aos mesmos relatorios de
avaliacao regulamentados para os cursos de graduacéo da UNIMONTES.

Sobre a avaliacao da aprendizagem e sobre a avaliacao institucional da EaD-
UNIMONTES, tratar-se-a a seguir visando destacar as particularidades no processo
de avaliagdo na modalidade EaD, definidas no PPP Pedagogia UAB-UNIMONTES
(UNIMONTES, 2008).

3.2.4.1 Avaliacdo da Aprendizagem

Os RQESD/SEED/MEC (BRASIL, 2007) orientam que a avaliacdo na EaD
deve estar em consonancia com a base epistemolégica, organizacdo curricular e
perfil profissional explicitados no PPP do curso.

O PPP Pedagogia UAB-UNIMONTES (UNIMONTES, 2008) expressa que a
avaliacdo tem tanto a funcdo pedagogica de verificacdo da aprendizagem do
académico como a de identificacdo das necessidades e melhoria do processo de
ensino-aprendizagem. Os resultados dessa avaliacdo devem ser usados para
realimentacdo do processo, objetivando a melhoria na qualidade do curso.

O PPP Pedagogia UAB-UNIMONTES (UNIMONTES, 2008) propde a vivéncia
da avaliacdo como um processo continuo e formador que possa promover uma
mudanca na pratica avaliativa na escola. Nesse sentido, a avaliacdo da
aprendizagem objetiva verificar o desenvolvimento do académico nas competéncias

previstas para cada periodo bem como a sua capacidade de mobilizar
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conhecimentos e aplici-los em situagdes-problema e no delineamento de hipéteses.
A avaliacdo da aprendizagem baseia-se em atividades individuais e coletivas
previstas nos periodos, acompanhadas e avaliadas pelos professores formadores.
Mas como, na pratica, se efetivou esse processo? Bem, o PPP Pedagogia
UAB-UNIMONTES (UNIMONTES, 2008) descreve duas atividades avaliativas
processuais, Atividades de Aprendizagem (AA) e Avaliagdao Online (AO), e uma

avaliacao presencial em cada final de periodo (QUADRO 6).

Quadro 6 — Organizacao das Atividades Avaliativas por Periodo

Formia d e orpanizarac das Eendimenio previcio em cada Eendimendo Mindmw acentavel
atwridader arabathras period o
Fortos ] Pontos i
Emecadadisciplina Total Em cada disciplina
Atividades de Aprendizazem (4 4] J20 10 14 i
dvaliagio COn-Line [40) 30 100 21 I
Avalianio presemcial semestral 50 100 35 T
Avaliacio da Estagzio
Supervisionado - a partiv do 47| 100% i
Ferodo
Trabalho de Conclusio do Curso -
a partir do 4° Pericda 100 i
Comwo ohiera nedia em cada discipling por periodo: (44=20+ &0=31)= 50+ (45= 507= 100

Fonte: Projeto Pedagoégico - Curso de Pedagogia Licenciatura UAB-UNIMONTES, 2008, p. 62.

As Atividades de Aprendizagem (AA) compreendiam exercicios pertinentes ao
conteudo desenvolvido nos cadernos didaticos, disponibilizados no préprio caderno
ao final do texto de apresentacdo do contetdo. O objetivo dessas atividades era
fazer com que o académico pudesse ir avaliando a sua aprendizagem do conteudo
proposto. Ele poderia inclusive discutir, com o professor formador e com os tutores,
as dificuldades na resolucéo das questdes.

As Avaliagbes Online (AO), que segundo o PPP Pedagogia UAB-
UNIMONTES (UNIMONTES, 2008) seriam essencialmente de carater formativo,
eram realizadas no laboratorio do polo. Essas avaliagdes eram aplicadas em todos

os polos no mesmo dia e horério, sob supervisédo de fiscais aplicadores das provas,
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com horério fixo para o inicio e término. Cada aluno recebia senha para acesso no
AVA.

As Avaliacdes Semestrais (AS) eram realizadas ao final de cada periodo, em
dias e horarios preestabelecidos e divulgados no cronograma no inicio do semestre.
Essas avaliagbes eram em papel impresso e, num primeiro momento,
compreendiam todo o conteddo das seis disciplinas do semestre. ApGs uma
reivindicacdo dos alunos, passou a ser aplicada em dois momentos: ao final do
desenvolvimento de trés disciplinas e depois das trés restantes.

A Figura 3 planifica o complexo processo de avaliagdo conforme diretrizes do
PPP Pedagogia UAB-UNIMONTES (UNIMONTES, 2008): AA, AO, AS e Avaliacéo
Final (AF), esta ultima aplicada ao final do semestre letivo para os alunos que néo
objetivaram a média para aprovacdo, mas atenderam a requisitos das formas
académicas institucionais para esse tipo de avaliacao.

Todo esse processo de avaliagdo estava sob os cuidados de uma equipe de
avaliacdo que tinha a funcdo de garantir a efetivacdo do processo, orientando e
monitorando, desde a elaboracdo da AO, AS e AF pelos professores conteudistas e
professores formadores, passando pela aprovacdo do Coordenador do curso e pelo
Coordenador de tutoria, até o envio das provas para as equipes de producao de

material e tecnoldgica.
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Figura 3 - Detalhamento dos Desdobramentos da Avaliagcdo da Aprendizagem

2a. oportunidade de AS

Avaliagbes semestrais 15 De 2 a 3 abertas
T a5

2a. oportunidade de AF
Avaliagdes finais \ 20 De 2 a 3 abertas
J AF
\L 2a. oportunidade AO

Avalia¢des online

Avaliagfes

2a. oportunidade AQ/EIO

AO | ————— Ao N 10 questdes
AA fechadas
Ao2
AQ/EIO

Caderno Didatico

Fonte: Apresentacdo da Equipe de Avalia¢&o, 2009.

3.2.4.2 Avaliagéo Institucional

A avaliacao institucional da UAB-UNIMONTES foi inserida no processo de
Avaliacéo Institucional da UNIMONTES como um todo. Uma equipe de avaliagéo
institucional da UNIMONTES elaborou e aplicou sistematicamente instrumentos de
avaliacdo especificos para atender aos critérios de Avaliagdo Institucional do MEC

em todos os polos e cursos ao final de cada semestre.

3.2.5 Equipe multidisciplinar

O PPP Pedagogia UAB-UNIMONTES (UNIMONTES, 2008) faz uma
descricdo dos “recursos humanos” que foram previstos para atender as
especificidades de funcionamento do curso, enfatizando que, embora as equipes
trabalhem de maneira integrada, tém funcBes e responsabilidades especificas. A
seguir, apresenta-se a descricdo dos profissionais utilizando a mesma delimitacéo
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de equipe proposta nos RQESD/SEED/MEC (BRASIL, 2007), a saber: docentes,
tutores e corpo técnico-administrativo.

Iniciando pela posicdo hierarquica institucionalmente superior, a estrutura
UAB-UNIMONTES tem um Coordenador Geral e um Coordenador Adjunto, ambos
indicados pelo Reitor, que sédo responsaveis pela articulacdo do ponto de vista
académico e operacional dos cursos e dos polos vinculados a UNIMONTES.

O Coordenador Didatico do curso é indicado pelo Colegiado Didatico do curso
e tem a responsabilidade de articulacdo na IES do ponto de vista académico e de
operacionalizacao do curso e dos polos dos cursos sob sua responsabilidade.

A equipe de Professores Conteudistas foi composta por professores
responsaveis pela elaboracdo do material didatico (impresso, web e video) e da
banca de questbes para as avaliacbes das disciplinas respectivas aos cadernos
didaticos elaborados por eles.

Quanto a equipe de Professores Formadores, cada professor formador foi
responsavel pelo planejamento, realizacdo e avaliacdo da disciplina sob sua
responsabilidade. Ao professor formador também competiu planejar as atividades da
fase presencial intensiva; planejar, coordenar e avaliar os seminarios introdutérios e
seminarios tematicos; planejar e acompanhar as atividades a distancia; orientar os
tutores a distancia e presencial; planejar e orientar as atividades de nova
oportunidade de aprendizagem; colaborar na organizacao para a aplicacao e corrigir
as Avaliacbes Presenciais Semestrais (AS); e, por fim, registrar no Diario Eletrénico
o conteudo, a frequéncia e o aproveitamento dos académicos nas avaliacdes.

A equipe de Tutores a Distancia tem a fungdo de prestar assisténcia aos
professores formadores, de acordo com as disciplinas ministradas no periodo,
orientar os tutores presenciais e 0s académicos e corrigir as Avaliagfes Online (AO)
realizadas pelos académicos. Os tutores a distancia trabalham fisicamente em um
laboratorio no campus sede da UNIMONTES, de onde dao suporte no AVA, por
telefone ou por e-mail aos tutores presenciais e aos académicos. Cada tutor a
distancia é responsavel pelo acompanhamento de um grupo de 25 académicos.

Cada curso tem um tutor presencial por polo que tem a funcdo de
acompanhar e orientar os académicos do curso no polo de apoio presencial. Esse
tutor tem ainda a responsabilidade de planejar as atividades para recuperagédo da
aprendizagem; realizar, juntamente com os professores formadores, 0s seminarios

introdutorios e seminarios tematicos; colaborar com a realizacdo das atividades da
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Fase Presencial Intensiva; aplicar as Avaliagbes Online (AO) e as Avaliacdes
Semestrais (AS); orientar e acompanhar as atividades de estagio, de Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC) e as Atividades Académico-Cientificas e Culturais
(AACC).

A Equipe Multidisciplinar corresponde no RQESD ao corpo-técnico
administrativo, sendo formada por professores e profissionais técnicos de diversas
areas, com func@es diversificadas de oferecer suporte logistico e tecnoldgico para as

acOes de desenvolvimento do curso.

3.2.6 Infraestrutura de apoio

Os RQESD/SEED/MEC (BRASIL, 2007) orientam em relacdo as condicfes
estruturais para a realizacdo de cursos a distancia tanto nas IES que oferecem os
cursos quanto nos polos de apoio presencial.

Na UNIMONTES, os profissionais e setores destinados a operacionalizacéo
da UAB foram abrigados fisicamente no prédio do Instituto Superior de Educacao da
UNIMONTES. Em 2011, por meio da Lei Delegada n° 180, de 20/01/2011, foi criado
o Centro de Educacédo a Distancia (CEAD) para acolher os cursos e programas
oferecidos pela UNIMONTES na modalidade a distancia.

Conforme expresso no préprio site,> o CAED-UNIMONTES ¢é “resultado do
compromisso da instituicho com a educagdo a distancia”, considerando a
contribuicdo da UNIMONTES para a formagéo de profissionais nos diversos setores
e areas do conhecimento, tanto da regido onde se localiza como também para todo
0 pais, promovendo a inser¢cdo do estudante em programas de ensino inovadores,
dindmicos e reconhecidos pelo MEC.

Um organograma da Coordenacdo académico-operacional da UAB-
UNIMONTES pode ser visualizado na Figura 4, a seguir:

8 http://www.ead.unimontes.br
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Figura 4 — Organograma académico-operacional da UAB-UNIMONTES
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Fonte: Diretrizes para Professor Formador UAB-UNIMONTES, 2008, p. 10.

O Anexo H traz a descricdo detalhada, conforme apresentado no Guia do
Académico (UNIMONTES, 2008, p. 20-23).

O PPP Pedagogia UAB-UNIMONTES (UNIMONTES, 2008, p. 64) descreve
uma infraestrutura nos polos de apoio presencial com salas de aula, laboratérios de
ensino e de informética, sanitarios feminino e masculino, biblioteca, salas para apoio

administrativo e académico e para a coordenacdo do polo, conforme detalhado no
ANEXO 1.

3.2.7 Gestao Académico-Administrativa

Os RQESD/SEED/MEC (BRASIL, 2007) apresentam em oito tOpicos servicos
considerados essenciais a um “sistema de educacgao a distancia”. Ao analisar o PPP
Pedagogia UAB-UNIMONTES (UNIMONTES, 2008) em relacdo aos itens elencados
nos RQESD/SEED/MEC (BRASIL, 2007), constata-se o que se descreve a seguir
por cada topico, conforme identificado no documento.

Em relacdo ao item “a”, “um sistema de administragdo e controle do processo

de tutoria especificando, quando for o caso, o0s procedimentos logisticos
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relacionados com os momentos presenciais e a distancia”, constata-se que o préprio
Virtualmontes, construido sob a plataforma MOODLE, registra todos os acessos de
todos os usuarios do sistema, sendo possivel gerar relatérios de datas de acesso,
tempo de permanéncia e acOes realizadas. Além disso, foram divulgados
cronogramas das atividades e horarios de disponibilidade sincrona e assincronas
dos professores formadores e dos tutores presenciais e a distancia.

A logistica de producgao e distribuicdo de material indicada no item “b”, “um
sistema (logistica) de controle da producgao e distribuicdo de material didatico”, pode
ser visualizada no Organograma da Figura 4 e também no Anexo J.

O sistema de avaliagédo, conforme indica o item “c”, “um sistema de avaliagao
de aprendizagem, especificando a logistica adotada para esta atividade”, teve uma
sintese ja apresentada no item 3.2.4.1, no Quadro 6, na Figura 3 e no Anexo K. O
PPP Pedagogia UAB-UNIMONTES (UNIMONTES, 2008) submete os académicos
da UAB-UNIMONTES as mesmas obrigacdes e direitos previstos nas Normas de
Graduacédo da UNIMONTES.

Em relacdo ao item “d”, “bancos de dados do sistema como um todo,
contendo em particular: cadastro de estudantes, professores coordenadores, tutores,

”

etc.”, todos os académicos, professores, tutores e demais profissionais foram
cadastrados no Virtualmontes, que € o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)
onde as interacBes virtuais foram estabelecidas. Além disso, os académicos, 0s
professores formadores responsaveis pela respectiva disciplina e os coordenadores
didaticos dos cursos foram cadastrados no Sistema Web que congrega todos os
registros académicos de todos os alunos e professores da UNIMONTES.

No Guia do Académico, que todos recebem no inicio do curso, estavam
descritos os mesmos recursos a disposicdo dos académicos, conforme orienta o
item “e”: “cadastro de equipamentos e facilidades educacionais do sistema”.

O item “f", “sistema de gestdo dos atos académicos tais como: inscricdo e
trancamento de disciplinas e matricula”, foi atendido através do Sistema Web
UNIMONTES e do Virtualmontes, conforme ja relatado.

Os “registros de resultados de todas as avaliagbes e atividades realizadas
pelo estudante, prevendo-se, inclusive, recuperacdo e a possibilidade de

certificacdes parciais”, previstos no item “g”, também foram efetivados no Sistema de
Controle Académico da UNIMONTES e nos sistemas acima mencionados.
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Os professores formadores receberam treinamento e puderam criar suas
salas de aula virtuais livremente com o suporte da equipe multidisciplinar,
atendendo, dessa forma, os RQESD/SEED/MEC (BRASIL, 2007) no item “h”: “um
sistema que permita ao professor ter autonomia para a elaboracdo, insercao e
gerenciamento de seu conteldo, e que isso possa ser feito de maneira amigavel e

rapida, com liberdade e flexibilidade”.

3.2.8 Sustentabilidade financeira

Os RQESD/SEED/MEC (BRASIL, 2007) salientam que a qualidade da
educacdo superior a distancia envolve investimentos iniciais elevados para a
producdo de material didatico especifico para a capacitacdo das equipes de
profissionais envolvidos e na implantacdo de polos de apoio presencial.

O PPP Pedagogia UAB-UNIMONTES (UNIMONTES, 2008) apresenta as
planilhas descrevendo os investimentos realizados (ANEXOS L e M).

Importante ressaltar que o MEC disponibilizou verba especifica para o

financiamento da realizacdo dos cursos de maneira geral.

3.3 Diretrizes para a elaboracdo dos cadernos didaticos

Para orientar as constru¢cdes dos cadernos didaticos, foi elaborado, sob a
coordenacdo da UAB-UNIMONTES, um documento intitulado Diretrizes para
Elaboracdo do Material Didatico da UAB/Unimontes. Obtive acesso a quatro versdes
do documento. A primeira versdo em folhas avulsas, numa pasta, que eu propria
encadernei, a segunda versdao em formato de caderno impresso, a terceira e a
guarta versao em formato eletrénico, em CD, conforme se visualiza no Anexo E e no
Anexo F, respectivamente.

Utilizei como referéncia a ultima versédo acessada (FIGURA 5), entretanto, foi
possivel identificar na quarta versdo, disponibilizada apenas em CD (ANEXO F),

uma melhora na organizacao das informacdes.
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Figura 5 — Tela inicial do CD Diretrizes para Elaboracdo do Material Didatico
UAB/UNIMONTES, 42 Edicéao
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&

EDITORA
UNIMONTES

Fonte: Acervo do Curso de Pedagogia UAB-UNIMONTES, 2008.

O documento eletrénico tem dezessete links no canto esquerdo da primeira
tela do CD (FIGURA 6) que levam aos topicos onde sao apresentados 0s textos
referentes aos titulos respectivos. Esses links correspondem ao sumario do
conteudo do CD. Na tela principal, alinhada mais a direita, ha uma caixa para
exposicdo do texto, com barra de rolagem lateral a direita da tela, caso necessario. A
Figura 6 exemplifica a estrutura geral de hipertexto contida no CD das Diretrizes.

Ser4 feita uma breve descricdo do conteudo desse CD que contém as
Diretrizes para Elaboracdo do Material Didatico da UAB/Unimontes. Por ser um
documento prescritivo e que ainda estad vigorando na UAB-UNIMONTES, sera
adotado o mesmo tempo verbal futuro utilizado no documento.
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Figura 6 — Tela inicial do CD Diretrizes para Elaboracdo do Material Didatico
UAB/UNIMONTES, 42 Edicao
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m
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correio eletronico, foruns de discuss3o, por fax, correio postal, programa de radio e telefone, com plantdo
Cronograma do Fluxo de de docentes e tutores em horarios previamente estabelecidos e localizados nos pélos presenciais e na
Producéo de Material do 5° Unimontes.

periodo
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el |  Oportunizar as vivéncias proprias para consolidacdo da Comunidade de Aprendizagem em rede.

Normalizacéo do material As atividades a distancia serdo realizadas via material impresso e Internet, destinando-se ao estudo
impresso sistematico dos contetidos trabalhados nos periodos, nas atividades de discussdo, interacdo,
colaboracdo e aprendizado em rede. As atividades a distancia compreendem as orientadas de estudo,
as de discuss3o coletivas no ambiente de aprendizagem e algumas de avaliacdo (Atividade On-line - AD).
Termo de Licenca de Estas atividades serdo disponibilizadas no ambiente virtual de aprendizagem da Unimontes para os
Direitos Autorais Gratuita - académicos que tém acesso a Internet e via material impresso para aqueles que ndo possuem acesso a
Caderno Didatico Internet.

Referéncias

Cada disciplina deverd propor suas atividades a distancia, privilegiando a troca de informactes e
experiéncias entre os participantes, com o objetivo de construir uma rede colaborativa de aprendizagem.
Para tanto, as atividades serdo instigadoras, desafiando os participantes a resolver, coletivamente,

Fonte: Acervo do Curso de Pedagogia UAB-UNIMONTES, 2008.

O CD inicia com um texto breve de Apresentacao, primeiro link do documento,
indicando o objetivo das Diretrizes e afirmando que estas Diretrizes ndo sdo uma
estrutura rigida, fechada, mas um direcionamento para a producdo de material.
Percebe-se nessa apresentagdo uma perspectiva dialdégica que propicia uma
participacéo ativa com o leitor, o que caracteriza um esfor¢co de mediacao.

Ao deparar com a frase inicial, “Prezado (a) professor (a), Apresentamos,
aqui, dicas e sugestbes importantes para Elaboracdo do Material Didatico de

Educacdo Aberta a Distdncia — EAD”, a expressdo em destaque chama a atencéo
e remete a necessidade de esclarecimento sobre as diferencas entre “Educacao a
Distancia” e “Educacgao Aberta a Distancia”, que guardam afinidades, mas ndo sao
sinbnimas. A Educacdo a Distancia € uma boa modalidade para viabilizar uma
Educacdo Aberta a Distancia, que Belloni (2012) chama adequadamente de
Aprendizagem Aberta a Distancia (AAD) e afirma ser mais coerente com as
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transformacdes sociais e econOmicas, pois “caracteriza-se essencialmente pela
flexibilidade, pela abertura dos sistemas e pela maior autonomia do estudante.”
(BELLONI, 2012, p. 30).

Valho-me dos mesmos termos usados por Belloni (2012), “Educacédo a
Distancia — EaD” e “Aprendizagem Aberta a Distancia — AAD (open distance

learning)”, para destacar o fato de que,

Enquanto para a EaD os parametros definidores essenciais sdo a
separacao professor/aluno e 0 uso de meios técnicos para compensar essa
separacdo, na AA esses elementos podem estar presentes, mas ndo sao
considerados essenciais: AA define-se fundamentalmente por critérios de
abertura, relacionados a acesso, lugar e ritmo de estudo.

Isso ndo quer dizer que AA se opde a EaD; ao contrario, € no campo da
EaD que esse modelo de educacgéo, aberto e flexivel, encontra terreno mais
fértil para desenvolver-se. Mais precisamente, pode-se dizer que os dois
conceitos referem-se a dois aspectos diferentes do mesmo fenémeno: a
EaD diz respeito mais a uma modalidade de educac¢éo e a seus aspectos
institucionais e operacionais, referindo-se principalmente aos sistemas
“ensinantes”, enquanto AA se relaciona mais com modos de acesso e com
metodologias e estratégias de ensino e aprendizagem, ou seja, enfoca as
relacdes entre os sistemas de ensino e os aprendentes. (BELLONI, 2012, p
32).

Considero que o termo “aberta” utilizado nas Diretrizes ndo corresponde a
proposta, pois o PPP Pedagogia UAB-UNIMONTES (UNIMONTES, 2008) tem uma
estrutura fechada de conteddos, com cronogramas rigidos de atividades e tempos,
determinacao de tecnologias, sistema de avaliagdo e toda a caracterizacao do curso,
ja apresentada no item 3.2, que nao contempla satisfatoriamente a abertura ou
flexibilizacdo do processo de formagao projetado no curso para 0 encontro com as
reais necessidades de aprendizagem do aluno.

O item “UAB na Unimontes”, das Diretrizes (em CD), leva as informacbes
gerais sobre a adesdo da UNIMONTES ao Sistema Universidade Aberta do Brasil
(UAB) e fala da sintonia entre a UAB e o Programa de Interiorizacdo e
Desenvolvimento do Ensino Superior, conforme ja apresentado no subtépico 2.4 (Os
cursos da UAB-UNIMONTEYS).

O item “Organograma” leva a Figura 7, que apresenta uma visualizagdo mais
detalhada do que o Organograma apresentado no inicio do curso no Guia do
Académico (FIG. 4). Nele é possivel visualizar a estrutura da UAB dentro da
estrutura de gestdo da UNIMONTES e a vinculacdo direta a reitoria, diferente dos

CUrsos presenciais.
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Figura 7 — Organograma académico-operacional da UAB-UNIMONTES
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Fonte: Diretrizes para Elaboracdo do Material Didatico da UAB/UNIMONTES, [20107?], CD.

ECWURPE DE
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No texto do item “Metodologia UAB na Unimontes”, afirma-se que na UAB-
UNIMONTES a metodologia devera oportunizar a constituicdo de uma comunidade
de aprendizagem em rede, entre professores/académicos, académicos/tutores e
académicos/académicos, sob os principios da cooperacgao, respeito e autonomia, de
modo a alcancar o0s objetivos propostos. Adota-se uma perspectiva de relagao
dialogica como base da Comunidade de Aprendizagem, seja presencial ou mediada
pelas tecnologias. Esse tdpico menciona também a pesquisa como dimenséo de
aprendizagem, entendendo que o desafio maior do curso é a producdo de um novo
conhecimento e considerando os individuos na sua insercao sociocultural. Propde-
se uma diversificagdo de procedimentos metodologicos, de acordo com a natureza
do objeto de estudo de cada disciplina (leituras/atividades/participagdo nos féruns de

discusséao/consultas a Banco de Dados e enderecos selecionados).
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Segundo o0 documento, as comunicacbes serdo mediatizadas,
prioritariamente, no ambiente da Internet, via correio eletrénico, foruns de discusséo,
por fax, correio postal, programa de radio e telefone, com plantdo de docentes e
tutores em horarios previamente estabelecidos e localizados nos polos presenciais e
na UNIMONTES. Indica-se que estao previstos encontros presenciais, com objetivo
integrativo na producdo de conhecimento, que serdo obrigatdrios e realizados ao
longo do curso, buscando oportunizar as vivéncias proprias para consolidacdo da
Comunidade de Aprendizagem em rede.

Explica-se que as atividades a distancia serdo realizadas via material
impresso e Internet, destinando-se ao estudo sisteméatico dos conteudos trabalhados
nos periodos, nas atividades de discusséo, interacdo, colaboracdo e aprendizado
em rede. Detalha-se que as atividades a distancia compreendem as atividades
orientadas de estudo, as atividades de discussao coletivas no ambiente de
aprendizagem e algumas de avaliacdo (Atividade Online - AO) e que essas
atividades serdo disponibilizadas no ambiente virtual de aprendizagem da
UNIMONTES para os académicos que tém acesso a Internet e via material impresso
para aqueles que ndo possuem acesso a Internet.

Cada disciplina devera propor, segundo as orientacfes, suas atividades a
distancia, privilegiando a troca de informacdes e experiéncias entre 0s participantes,
com o objetivo de construir uma rede colaborativa de aprendizagem. Para tanto, as
atividades deverdo ser instigadoras, desafiando os participantes a resolver,
coletivamente, questbes-problema relacionadas a pratica pedagdgica. Os
participantes deverdo fazer uso dos espacos coletivos do ambiente virtual de
aprendizagem para interagir dialogicamente.

Sobre 0s momentos presenciais, 0 documento esclarece que serao utilizados
para atividades da Fase Presencial Intensiva seminarios introdutorios e seminarios
tematicos, bem como para avaliacdes. Corresponderdo a cerca de 20% da carga
horéria total do curso e serdo realizados em cada polo presencial, em dias
predeterminados, preferencialmente em finais de semana e/ou periodos de férias
escolares, momentos que constardo no calendario de cada curso.

Ainda sobre cada disciplina, ha o esclarecimento de que sera disponibilizado
um conjunto de material didatico no formato eletrénico (online), que pode ser
utilizado via Internet e no formato impresso. Haverd uma organizacdo textual

especifica da disciplina a partir do “hipertexto” dos objetos de aprendizagem
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necessarios a essa composi¢do particular, sempre aberta a inclusdo adjunta de
novos componentes.

Justifica-se que a elaboracdo do material didatico seguira as orientacdes da
SEED/MEC para que o processo educacional atinja seus objetivos. Esse material
estard disponibilizado em trés formatos: a. impresso (Guia do Curso e do
Académico, Caderno Didéatico contendo o material das disciplinas por periodo); b.
audiovisual (programas em audio e video, distribuidos em fitas ou DVDs, inseridos
na Internet) e c. online (versdo eletronica dos conteddos dos Guia do Curso e do
Académico, Caderno Didatico das disciplinas por periodo).

O item “Estrutura organizacional” apresenta a organizagcdo curricular do
curso, conforme j& descrito no item 3.2.1.2, Organizag&o curricular.

O item “A importancia do Material” fala da relevancia do material no curso,
entretanto, jA se abordou diversas vezes neste texto sobre o que versa esse item,
mais especificamente no item 3.2.3, Material Didatico.

O item “Produtos a serem entregues pelos professores conteudistas” fala que
o professor conteudista, cujas atribuicdes ja foram descritas no capitulo 3, subtopico
3.2.1.3, receberd o Caderno contendo as diretrizes para elaboracdo do material
didatico, a estrutura curricular do curso, a ementa, o quadro demonstrativo e a
bibliografia dos primeiros periodos para 0s quais ir4 produzir o material. A partir dai,
comecara a produzir os textos de acordo com as diretrizes para elaboracdo do
material didatico, definindo os objetivos e o conteddo programatico com suas
subunidades.

O documento prevé que o professor conteudista devera entregar o Caderno
Didatico da disciplina em CD-Rom, conforme estabelecido nestas diretrizes, e as
Atividades de Aprendizagem (AA) — dez questdes sobre todo o conteludo estudado
na disciplina. Todas as Unidades do material deverdo ser contempladas nestas
questdes. As AA devem constar no final do Caderno; Banco de Questbes, com
cinquenta questdes fechadas, quatro alternativas em cada, sendo apresentado o
feedback (explicacéo para todas as questdes e alternativas, sendo elas corretas ou
incorretas) de todas as alternativas para subsidiar a elaboracdo dos demais
instrumentos de avaliacdo pelo professor formador. Da mesma forma, todas as
unidades do material deverdo ser contempladas nessas questfes; caderno de
respostas das Atividades de Aprendizagem (AA) e do Banco de Questbes e Guia do

Professor Formador com orientacdes para a realizacdo das disciplinas. O Banco de
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Questdes nao deve conter questdes de V ou F (verdadeiro ou falso) ou associativas.

O item “Exigéncias legais” fala da responsabilidade que implica ao professor-
autor sobre o material que dever ser produzido nos termos da Lei n® 9.610 de 19 de
fevereiro de 1998 que “regula os direitos autorais, entendendo-se sob esta
denominagdo os direitos de autor e os que lhes sdo conexos” e respeitando as
normas da Associacao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).

O item “Elaboracdo do material impresso” destaca as especificidades na
elaboracdo do material impresso, que ainda é a midia mais utilizada em EaD. Indica
uma abordagem pedagodgica que possibilite a reflexdo critica do académico, por
meio da qual consiga integrar o conhecimento pratico e tedrico relacionado ao seu
meio de atuacdo. Alerta sobre a importancia da interacdo entre professor e aluno
tanto no contexto presencial quanto a distancia e para isso indica uma perspectiva
de mediacao da relagéo professor-académico que, por estarem distantes, necessita
de recursos tecnoldgicos que supram essa distancia e proporcionem a aproximacao
e a interatividade. Para tanto, além do material impresso, outras midias também
serdo utilizadas: web, CD-ROM e video.

Destaca-se a necessidade da elaboracdo de material aberto, que facilite a
interagcdo com o académico, e ndo de materiais complexos e fechados, carregados
de informagbes e carentes de beleza. As Diretrizes indicam como referéncia para
nortear a producdo do material trés fatores pragmaticos da textualidade que,
segundo Beaugrande e Dressler (1983), citados por Costa Val (1999), sdo a

intencionalidade, a aceitabilidade e a situacionalidade:

A intencionalidade caracteriza-se pelo empenho do produtor em construir
um texto coerente, coeso e capaz de satisfazer os objetivos que tem em
mente numa determinada situacdo sociocomunicativa. A meta pode ser
informar, ou impressionar, ou alarmar, ou convencer, ou persuadir, ou
defender, etc. A intencdo é que vai orientar a confeccdo do texto. Por outro
lado, temos a aceitabilidade, que caracteriza-se pela expectativa do
recebedor de que o conjunto de informac8es com que se depara seja um
texto coerente, coeso, Util e relevante, capaz de proporciona-lo a absorcéo
de conhecimentos ou a cooperacdo com 0s objetivos de quem o produziu.
Um terceiro fator pragmatico da textualidade é a situacionalidade, que diz
respeito a adequagdo do texto a situagdo comunicativa. Conhecer o
académico € importantissimo neste processo. Ter em mente quem € o
académico e compreendé-lo em sua totalidade, como sujeito
biopsicossocial, € imprescindivel para que sejam atingiveis as metas da
EAD. (UNIMONTES, [20107], ndo paginado, CD-ROM).

Para a producédo do material didatico, os professores devem ter clareza sobre



88

quem sdo o0s receptores e 0 que o material deverd informar. O material devera
promover o dialogo, conduzindo o académico a uma aprendizagem significativa.

O item “Organizacdo do caderno didatico da disciplina” (ANEXO F) aponta
que, para facilitar a organizacdo do processo de estudo do académico, os periodos
estdo organizados por disciplinas, a fim de que se receba uma certa quantidade de
informacdes de cada vez. A expectativa € que, ao concluir cada disciplina, o
académico faca uma reflexdo sobre os conceitos apresentados e consiga relaciona-
los. Reforca-se a importancia de que o contetdo das disciplinas seja claro, sintético,
para que, ao ler, o académico tenha uma visdo geral e objetiva do que seré
estudado.

Espera-se que o “conteudo da disciplina” seja organizado a partir da ementa
da disciplina estabelecida no Projeto Politico-Pedagdgico do curso e com base na
bibliografia indicada. Recomenda-se que o conteldo seja disposto em no minimo
trés Unidades Didéticas desenvolvidas em tépicos e subtépicos.

Apresenta-se também a Estrutura do Caderno Didatico (ANEXO F) em onze
itens, que serdo detalhados a seguir no tépico de andlise do caderno escolhido para
a investigagéo.

O item “Sintese da estrutura do caderno didatico das disciplinas” apresenta
visualmente um modelo de estrutura, conforme se apresenta no Anexo F.

O item “Cronograma do Fluxo de Producédo de Material do 5° periodo”, pelo
fato de o Fluxo de Producao apresentado nos cronogramas ser o mesmo, mudando
apenas suas datas, indica-se o Anexo J para visualizacao.

O item “Cronograma do Fluxo de Producdo de Material do 6° periodo”
também pode ser visualizado no Anexo J.

O item “Normalizacdo do material impresso” apresenta também, visualmente,
uma normalizacéo para a apresentacéo do material (ANEXO F).

O item “Referéncias” relaciona as referéncias utilizadas para producéo dessas
diretrizes, mas nao disponibiliza links para os artigos e manuais indicados.

O item “Termo de Licenga de Direitos Autorais Gratuita - Caderno Didatico”
apresenta o formulario com o termo que deve obrigatoriamente ser assinado entre
as partes professor conteudista-autor e responsavel pela UNIMONTES (ANEXO F).

O item “Calendéario de Pagamento de Bolsas” apresenta esse calendario com
a descricao dos periodos de recebimento.
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3.4 Guiado académico

Conforme apresentado no PPP Pedagogia UAB-UNIMONTES (UNIMONTES,
2008), o Guia do Académico

[...] informa sobre os objetivos, metas e estrutura académica dos
cursos da Unimontes; sobre os objetivos e metas do curso, estrutura
curricular, ementas das disciplinas e orientacdo de estudo; sobre a
metodologia; sobre o corpo docente; sobre critérios e sistemas de
avaliacdo, calendéario das atividades presenciais, direitos e deveres
dos académicos e outros aspectos gerais sobre o curso.
(UNIMONTES, 2008, p. 21).

O Guia do Académico (FIG. 8) apresenta a metodologia dos cursos da UAB-
UNIMONTES e afirma que ela visa constituir uma comunidade de aprendizagem em
rede entre os atores ai envolvidos, sob os principios da cooperagdo, respeito e
autonomia. Para tanto, a relacdo dialégica que embasa essa comunidade de
aprendizagem deve ser praticada por todos os participantes como forma de conduzir

os diferentes sujeitos da aprendizagem a uma unidade de acéo.
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Figura 8 — Capa do Guia do Académico

GUIA DO
ACADEMICO

PEDAGOGIA

Fonte: Guia do Académico do Curso de Pedagogia UAB-UNIMONTES, 2008.

O novo conhecimento a ser produzido a partir da interacdo dindmica entre os
membros da comunidade, segundo o que se apresenta no documento, tem na
pesquisa seu carro-chefe, por reconhecer nessa pratica uma dimenséo fundamental
da aprendizagem e da formacdo de sujeitos autbnomos. Dessa forma, o0s
procedimentos metodoldgicos especificos serdo adotados de acordo com a natureza
do objeto de estudo de cada disciplina.

A Figura 9 apresenta os itens descritos nesse documento informativo aos

académicos.
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Figura 9 — Sumario do Guia do Académico
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Fonte: Guia do Académico do curso de Pedagogia UAB-UNIMONTES, 2008.

Sobre o0s recursos que possibilitardo esse envolvimento investigativo,
explicita-se que as comunicag¢des ocorrerdo prioritariamente no ambiente da internet,
em horarios previamente estabelecidos, nos polos presenciais e nos campi da
UNIMONTES. Além disso, expde-se a dinAmica do curso em encontros presenciais
obrigatorios, realizados ao longo do curso, oportunizando vivéncias proprias para a
consolidacdo da comunidade de aprendizagem em rede. Quanto as atividades a
distancia, experiéncia escolar inusitada para grande parte dos estudantes, explica-se

gque serdo realizadas via material impresso e internet, destinando-se a
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sistematizacdo dos conteudos trabalhados de diversas formas ao longo dos
periodos.

Reforca-se que o0 curso tem como preocupacdo fundamental o
desenvolvimento da competéncia definida como objetivo geral e a formacéo
adequada para a docéncia na educacdo basica. As disciplinas de cada periodo séo
definidas, segundo esse objetivo geral, a partir de um eixo integrador, o que permite
a percepcao e a construcao da interdisciplinaridade, que devera ser vivenciada nos
encontros presenciais, virtuais e entre 0s sujeitos envolvidos no processo de

formacéao.

3.5 Introducéo a EaD

No Caderno Didatico |, o académico tem acesso ao capitulo “Introducédo a
Educacdo a Distancia”, o qual, em suas 26 paginas e 9 sec¢bes, apresenta a
organizacao da vida académica do estudante de EaD (FIG. 10). Inicialmente, ha uma
carta de boas-vindas destacando quais sdo 0s sujeitos envolvidos nesse processo e

o material que o acompanhara ao longo do curso.

Figura 10 — Introducéo a educacéo a distancia

1° PERIODO

INTRODUCAO A
EDUCACAO
A DISTANCIA

Fonte: Caderno Didatico I, 2008, p. 11.

Para situar a EaD no espago e no tempo, 0s autores apresentam um breve
histérico da trajetéria da UNIMONTES pela educagédo a distancia, passando pelo
Programa de Capacitacdo de Professores — PROCAP (1997-2005); pelo Projeto
Unimontes Virtual (2000-2006) e pelo Projeto Veredas (2002-2005). Na sequéncia,
apresentam-se o histérico e o conceito de educacdo a distancia, seguido pela
apresentacao do perfil do académico e do professor de EaD, cujas caracteristicas
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sao diferentes daquelas exigidas no ensino presencial. Os profissionais da EaD s&o
também apresentados: o professor formador, o tutor presencial e o tutor a distancia,
0S quais tém suas atribui¢cdes claramente definidas.

Para esclarecer as diferencas entre a educacado presencial e a educacao a
distancia, os autores elaboram um quadro de competéncias, destacando os
procedimentos tanto de uma quanto de outra modalidade. Em seguida, ressaltam a
importancia da EaD em razdo de o mundo do trabalho na contemporaneidade estar
quase todo ele pautado por suportes tecnoldgicos, assim como a educacao.
Mencionam, inclusive, o amparo legal da EaD, que é a LDBEN 9394/96, ressaltando
a importancia da educacao tecnoldgica ndo s6 para professores, mas também para
outros profissionais da sociedade.

Os autores também destacam vantagens da EaD para o académico, tais
como flexibilidade de tempo, espaco e ritmo, o acompanhamento individual pelo
tutor, virtual ou presencial, a minimizagdo dos custos, o desempenho pessoal e o
respeito a individualidade. Lembram da importancia de readequacdo dos habitos e
rotina cotidianos em funcdo dos estudos, bem como a criagdo de um novo habito,
qual seja, o de observar cronogramas e tarefas, além de se ficar atento as atividades
e orientacdes enviadas pelos professores, destacando a disciplina de dedicar um
tempo do dia para os estudos, o0 estabelecimento de metas e a valorizacéo de cada
minuto do tempo. Sugerem, assim, a elaboracdo de um cronograma de estudos, a
organizacao do material por disciplinas, dentre outros.

Os aspectos relativos a avaliacdo estdo de acordo com as determinacdes
regimentais da UNIMONTES e ja foram detalhados neste texto no subtdpico 3.2.4,
Avaliacdo. No penultimo topico, os autores apresentam o Virtualmontes e suas
ferramentas: como acessar e utilizar cada uma das ferramentas disponiveis. Por fim,
ha uma “Carta de despedida” ressaltando a importancia de se frequentar um curso
superior como uma conquista que resulta de uma luta histérica pela democracia.

Apds essa missiva, constam as referéncias bibliogréaficas utilizadas na unidade.
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4 CADERNO DIDATICO PARA A EaD: UM GENERO DISCURSIVO
MEDIACIONAL?

4.1 Abordagem tedrico-metodoldgica: delineando um caminho possivel para a

analise

Gostaria pois que a fala e a escuta que aqui se trancarao fossem
semelhantes as idas e vindas de uma crianca que brinca em torno da mae,
dela se afasta e depois volta, para trazer-lhe uma pedrinha, um fiozinho de
18, desenhando assim ao redor de um centro calmo toda uma area de jogo,
no interior da qual a pedrinha ou a 1& importam finalmente menos do que o
dom cheio de zelo que deles se faz. (BARTHES, 1980, p. 41).

Para analisar como se configura a linguagem expressa no caderno didatico
em foco, principal recurso de mediacdo entre 0s sujeitos envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem, utilizou-se uma abordagem de investigacdo qualitativa que
considera o contexto sd@cio-histérico do objeto investigado (caderno didatico), dos
sujeitos envolvidos no processo formativo do curso em foco (professor conteudista,
professor formador, tutor a distancia, tutor presencial) e da pesquisadora. Essa
caracterizacdo metodologica do percurso da investigacdo realizada ndo deve ser
considerada como restritiva, mas como esfor¢co cognitivo para situar a intencédo de
pesquisa e os recursos utilizados durante o caminho investigativo percorrido.

Dentre os teoricos que discutem a pesquisa qualitativa em educacédo, optou-
se por Bogdan e Biklen (1999), pois a maneira como descrevem a “investigagcao
qualitativa aplicada em educacéo: avaliagdo, pedagogia e ac¢gao” vai ao encontro da
maneira Como penso a pesquisa qualitativa em educacao.

Os autores apresentam duas categorias de investigacdo qualitativa:
fundamental e aplicada. O objetivo da investigacdo fundamental é o de aumentar o
nosso conhecimento geral, e sdo as comunidades académicas e cientificas que se
interessam por esse tipo de investigacdo. Ja a investigacao aplicada visa resultados
que tenham implicacbes praticas imediatas e seus principais adeptos sao 0s
professores, administradores, politicos, pais e alunos (BOGDAN; BIKLEN, 1999).

Entretanto, como os autores destacam,

Ambas as investigacdes, fundamental e aplicada, séo frequentes no campo
da educacdo. ldealmente, a educacdo deveria ser o resultado de uma
articulacdo entre a teoria e a pratica, mas em muitos casos constata-se
hostilidade onde deveria existir cooperacdo. Os educadores enfrentam
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problemas quando a teoria e a pratica se encontram rigidamente separadas;
o0 desprezo que muitos professores e formadores de professores
manifestam uns pelos outros é um exemplo desta tensédo. Na universidade,
o departamento de educacdo é frequentemente visto como um parente
pobre, por esta ser considerada uma disciplina eminentemente aplicada e
ndo académica. Os professores destes departamentos tornam-se, por isto,
defensivos. Uma outra consequéncia manifesta-se no facto dos proprios
investigadores em educacdo diferenciarem de forma antag6nica a
investigacdo aplicada e fundamental, afastando-se assim dos seus colegas
mais praticos.

Preferimos pensar sobre estes dois tipos de investigacdo de forma néo
conflituosa, como complementos frequentemente articulados, e néo
necessariamente antagonicos. (BOGDAN; BIKLEN, 1999, p. 264).

Essa perspectiva de investigacdo norteou a andlise qualitativa do caderno
didatico foco desta investigacdo. Entdo, penso o caderno didatico, objeto deste
estudo, ndo isoladamente, mas no contexto social e cultural, permeado pela rapida
evolucdo das TIC, com largo alcance de uso, mas nao tdo larga aplicabilidade
assertiva no processo de ensino-aprendizagem, especialmente nas IES, quer na
modalidade EaD, quer na presencial. Essa evolucdo das TIC ndo minimiza as
diferencas sociais, econémicas e culturais, e mesmo uma politica de democratizacao
de acesso ao Ensino Superior, como a UAB, que contribuiu para o acelerado
crescimento da modalidade de EaD no pais, ndo é suficiente para dar um ritmo
semelhante a apropriacdo de “inteligéncias” de usos desses recursos por todos 0s
sujeitos envolvidos nesse processo.

A configuracdo do texto do caderno didatico mobiliza conhecimentos sobre
diversos géneros textuais e utiliza-se de mudltiplos recursos caracteristicos da
enunciagcao, entretanto, nesta investigacdo quero focar a capacidade de mediacéo
na configuracdo de um género textual especifico: caderno didatico utilizado no curso
superior de formacgéo de professores na modalidade a distancia.

Utilizo o termo mediatizacdo no mesmo sentido apresentado por Belloni. Para

a autora,

Mediatizar significa, entdo, codificar as mensagens pedagogicas,
traduzindo-as sob diversas formas, segundo o meio técnico escolhido (por
exemplo, um documento impresso, um programa informatico didatico, ou um
videograma), respeitando as ‘regras da arte”, isto é, as caracteristicas
técnicas e as peculiaridades de discurso do meio técnico. (BELLONI, 2005,
p. 26).

O PPP do curso de Pedagogia UAB-UNIMONTES apresenta como principal
tecnologia de mediacdo entre o0s sujeitos envolvidos no processo de ensino-
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aprendizagem o caderno didatico impresso, que é também disponibilizado em meio
eletronico (em CD) e no ambiente virtual de aprendizagem da EaD UNIMONTES,

chamado de Virtualmontes. Belloni ressalta que

Tomando como dada a tarefa prévia de definicdo dos objetivos pedagégicos
e elaboracao dos curriculos, isto &, a definicdo apropriada dos conteldos,
podemos agrupar os problemas colocados pela mediatizacdo em duas
grande vertentes: de um lado, a selecdo dos meios mais apropriados para
determinada situacdo de ensino e aprendizagem, considerando os objetivos
pedagoégicos e didaticos previamente definidos, as caracteristicas da
clientela e acessibilidade dos meios; e de outro, a elaboracdo de um
discurso pedagdgico adequado a estes componentes e as caracteristicas
técnicas dos meios escolhidos. (BELLONI, 2005, p. 26).

Considerando o contexto geografico, socioecondmico e cultural onde os
cursos de graduacdo UAB-UNIMONTES foram desenvolvidos, o caderno didatico
parece ser um recurso adequado, pois é indicado para situacdes de fragilidade na
conexao virtual online, como € o caso do polo do curso em foco, e de tantos outros
polos da regido de abrangéncia da UAB-UNIMONTES. Entretanto, 0 zoom sera na
linguagem utilizada nos cadernos para verificar se ela possibilita a interacao
necessaria para que a aprendizagem se efetive. O eixo norteador da analise gira,
portanto, em torno das seguintes questfes: Serd que esse recurso realmente
mediatiza a relagcdo dos sujeitos no processo de ensino-aprendizagem num curso
superior na modalidade EaD? Permitiiam os cadernos didaticos a formacao

autonoma e independente, conforme a pressupde Belloni?

Do ponto de vista da producdo de materiais pedagégicos, mediatizar
significa definir as formas de apresentacdo de conteldos didaticos,
previamente selecionados e elaborados, de modo a construir mensagens
gue potencializem ao maximo as virtudes comunicacionais do meio técnico
escolhido no sentido de compor um documento auto-suficiente, que
possibilite ao estudante realizar sua aprendizagem de modo auténomo e
independente. (BELLONI, 2005, p. 26).

Os recursos tecnologicos de um curso de graduag¢do na modalidade EaD sao
escolhidos conforme o Projeto Politico-Pedagogico do curso e devem estar em
consonancia com 0s objetivos pedagdgicos e com o curriculo proposto para a
formacao. Dessa forma, para a selecdo de recursos para aprendizagem aberta e
autbnoma, quer seja na modalidade a distancia, quer seja presencial, pensando no

processo educacional como um todo, é necessario considerar que
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[...] mediatizar significa conceber metodologias de ensino e estratégias de
utiizacdo de materiais de ensino/aprendizagem que potencializem ao
maximo as possibilidades de aprendizagem autébnoma. Isto inclui desde a
selecdo e elaboracdo dos conteudos, a criacdo de metodologias de ensino e
estudo, centradas no aprendente, voltadas para a formacdo da autonomia, a
selecdo dos meios mais adequados e a producdo de materiais, até a criacao
e implementacdo de estratégias de utilizacdo destes materiais e de
acompanhamento do estudante de modo a assegurar a interacdo do
estudante com o sistema de ensino. (BELLONI, 2005, p. 26-27).

O acelerado desenvolvimento das TIC, a0 mesmo tempo em que potencializa
a criacdo de formas mais performaticas de mediatizacdo, acarreta mais
complexidade a arte de mediatizacdo do processo de ensino e aprendizagem. O
campo educacional e todos o0s sujeitos nele envolvidos (gestores, professores,
tutores, alunos) tém grande dificuldade na apropriacdo e no dominio de uma
utiizacdo pedagodgica assertiva dessas técnicas no processo de ensino-

aprendizagem, pois

Suas caracteristicas essenciais — simulacao, virtualidade, acessibilidade a
superabundéncia e extrema diversidade de informagdo — sdo totalmente
novas e demandam concepc¢des metodolégicas muito diferentes daquelas
das metodologias tradicionais de ensino, baseadas num discurso cientifico
linear, cartesiano e positivista. Sua utilizacdo com fins educacionais exige
mudancas radicais nos modos de compreender o ensino e a didatica.
(BELLONI, 2005, p. 27).

Segundo uma concepcao bakhtiniana na compreenséo dos géneros textuais,
Marcuschi (2002) os define como fenbmenos histéricos, vinculados a vida cultural e
social. Segundo o0 autor, 0os géneros ordenam e estabilizam as atividades
comunicativas da vida em sociedade. Avancando para 0 que nos interessa de perto
nesta tese, o autor acrescenta que o surgimento dos géneros esta ligado a
necessidades e atividades; entre elas, as que decorrem das novas relacdes que se

estabelecem com as “inovagdes tecnoldgicas”. Para o autor:

Hoje, em plena fase da denominada cultura eletrénica, com o telefone, o
gravador, o radio, a TV e, particularmente, o computador pessoal e sua
aplicagdo mais notavel, a internet, presenciamos uma explosdo de novos
géneros e novas formas de comunicacdo, tanto na oralidade como na
escrita. (MARCUSCHI, 2002, p. 19).

Dentre os esfor¢cos em relagdo a essas novas formas “performaticas” a que se
refere Belloni (2005), corroboradas por Marcuschi, encontramos em Sousa (2006)

um estudo sobre género textual emergente do crescimento da modalidade de EaD,
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caracterizado como género discursivo mediacional. Essa pesquisadora vem
trabalhando nesses estudos desde 2001, quando desenvolveu sua pesquisa de
mestrado na UnB com o titulo “Género textual mediacional: um texto interativo e
envolvente na perspectiva de um contexto especifico”. Os estudos de Sousa se
consolidaram ainda mais em 2006, com a sua pesquisa de doutorado, também pela
UnB, intitulada “Género mediacional, da elaboracdo a recep¢do: uma pesquisa na

perspectiva etnografica”, que teve a finalidade de

[...] identificar aspectos linguisticos, discursivos, sociais e interativos na
composicdo do género mediacional, contrastando o formato do género
mediacional ja descrito por Sousa (2001) com o indicado pelos redatores
(professores-autores), da formacdo continuada de professores, na
modalidade de educacéo a distancia. (SOUSA, 2006, p. 60).

Sousa (2006) afirma que o propdésito em suas pesquisas ndo € estabelecer
comparacao entre estruturas textuais, mas “defender a ideia de que ha uma
configuracdo composicional relativamente convencional para o género discursivo
mediacional.” Em sua analise, ela identifica aspectos dessa configuracdo que afirma
serem caracteristicos desse género, como: contextualizacdo, parafrase, expressdes
que marcam o fluxo de informacdes, tipologias discursivas, intertextualidade,
perifrase, déiticos: estratégia que indica repeti¢cdo, aspecto multimodal, atividades de
sistematizacdo. Guardadas as devidas diferencas de areas de formacéo e de areas
de pesquisa, utilizei como orientacdo para a analise do caderno didatico, foco deste
estudo, os mesmos aspectos que contribuem para a caracterizacdo do género
discursivo mediacional destacados por Sousa (2006).

Nesse sentido, € com a intengdo de provocar um didlogo com sujeitos
envolvidos com a educacgéo, tanto na modalidade a distancia como na presencial,
quer seja na situagcao de “ensinante”, quer seja na situagao de “aprendente”, que se
escolheu o caminho apresentado para o desenvolvimento deste trabalho. Ressalto
ainda que esta é apenas uma possibilidade de caminho. Muitos outros podem ou
poderiam ter sido tracados ou percorridos, entretanto, este foi o meu caminho

possivel.
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4.2 Caderno Didético “Atividade Fisica, Recreagédo e Jogos”

Pontos de vista

Em algum lugar do tempo, mais além do tempo, o mundo era cor de cinza.
Gracas aos indios ishir, que roubaram as cores dos deuses, agora 0 mundo
resplandece; e as cores do mundo ardem nos olhos que as olham.

Ticio Escobar acompanhou uma equipe de televisdo, que viajou até o
Chaco, vinda de muito longe, para filmar cenas da vida cotidiana dos ishir.
Uma menina indigena perseguia o diretor da equipe, silenciosa sombra
colada ao seu corpo, e olhava fixo a sua cara, muito de perto, como
guerendo meter-se em seus estranhos olhos azuis.

O diretor recorreu aos bons oficios de Ticio, que conhecia a menina e
entendia a sua lingua. Ela confessou:

— Eu quero saber de que cor o senhor vé as coisas.

— Da mesma que vocé — sorriu o diretor.

— E como é que o senhor sabe de que cor eu vejo as coisas?

(Eduardo Galeano, Bocas do Tempo, 2004).

Ao fazer este trabalho, esforco-me para mostrar tudo o que vejo, ou melhor,
me esfor¢co para ver ao maximo o que me é possivel. Uso esse texto de Galeano
para marcar as limitacdes do meu olhar. Com todo o esforgo que posso fazer para
ver ao maximo, sei que € apenas a minha visédo, do meu lugar e, portanto, as ideias
agui colocadas podem ser vistas por outros diversos pontos e intersecoes.

Farei a analise do caderno escolhido buscando articular e sincronizar dois
momentos. Primeiro nos aspectos estruturais, usando como orientacdo para a
analise os onze itens obrigatérios que devem constar na “Estrutura do Caderno
Didatico” (ANEXO F), conforme as Diretrizes da UAB-UNIMONTES para essa
producdo. Procurarei fazer uma descricdo mais objetiva utilizando de imagens do
caderno, quando necessario. Usarei as mesmas denominacdes prescritas nas
Diretrizes para Elaboracdo de Material Didatico (UAB-UNIMONTES, 20107?), com
estilo de fonte em negrito para destaca-las.

Num outro momento, o mais proximo possivel do primeiro, farei uma analise
dos aspectos identificados na estrutura do caderno e que caracterizam a
configuracdo do género discursivo mediacional, utilizando como referéncia principal

0s aspectos destacados nos estudos de Sousa (2006), ja apresentados no item 4.1.
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4.2.1 Andlise do Caderno Didético: estrutura composicional e caracteristicas

de género discursivo mediacional

O caderno didatico escolhido, conforme mostra a Figura 6, tem 55 paginas
impressas em papel couché colorido e foi produzido por dois professores da
UNIMONTES, denominados na estrutura da UAB/Unimontes de “professores
conteudistas” (ANEXO H). Esses professores sédo graduados em Educacéao Fisica e,
na ocasido da publicacdo do caderno, ambos cursavam doutorado; um cursava o
Doutorado em Educacdo na UFMG e o outro o Doutorado em Ciéncias do Desporto
pela UTAD/Portugal.

A Capa (FIG. 11) contém os elementos indicados: cabecalho (nomes das
instituicbes responsaveis e do curso), titulo da disciplina centralizado e nomes dos
professores conteudistas. Optei por omitir os nomes dos autores, identificando-os
por “Autor A” e “Autor B”.

Figura 11 — Capa do Caderno Didatico da disciplina Atividade Fisica,
Recreacao e Jogos
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Fonte: Acervo do Curso de Pedagogia UAB-UNIMONTES, 2008.
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A Folha de Rosto contém apenas os nomes dos professores conteudistas,
entretanto, os dados curriculares respectivos, com a formagédo académica e a area
de atuacado, que deveriam estar destacados, foram apresentados em outra pagina,
imediatamente anterior a pagina do Sumario, e ndo indicam as areas de atuacédo dos
professores, apenas a formacao, o Departamento e a IES onde trabalham.

O Sumario (FIG. 12) contém a indicacdo das subdivisées do caderno e as

respectivas paginas.

Figura 12 — Sumario do Caderno Didatico da Disciplina Atividade Fisica,
Recreacao e Jogos
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Fonte: Acervo do Curso de Pedagogia UAB-UNIMONTES, 2008.

Conforme visualizamos na Figura 12, os autores organizaram 0 contetdo em
guatro unidades, sendo que cada autor escreveu duas unidades. O autor “A”
escreveu a Unidade 1: “Tendéncias pedagdgicas de educacao fisica escolar” em

treze paginas e a Unidade 4: “Educacéo fisica escolar: curriculo e metodologia de
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projetos” em dez paginas. O autor “B” escreveu a Unidade 2: “A importancia da
pratica da atividade fisica: o papel da escola” em oito paginas e a Unidade 3: “A
recreacao e 0 jogo como instrumentos educacionais” em seis paginas.

Embora haja figuras e quadro no caderno, ndo ha uma Lista dessas
ilustragdes, como normalizam as Diretrizes.

Em relacéo a Apresentacdo Geral do Caderno, ha na pagina 9 um texto de
Apresentacdo, mas que apresenta 0 objetivo do caderno e ndo o objetivo da
disciplina. O conteudo a ser trabalhado € apresentado em linhas gerais no Sumario
(FIG. 12) e ao inicio de cada unidade com um breve paragrafo. H4& uma explicacédo
rapida sobre os tdpicos (organizacdo do texto) na Apresentacdo, mas nao se
encontra um detalhamento sobre a estrutura de desenvolvimento do texto e da
relacdo deste com o processo de ensino-aprendizagem na perspectiva do leitor-
aluno. Também néo se identificam orientagdes gerais sobre as atividades propostas
no caderno e sobre o encaminhamento destas, nem sao feitas relagcbes com o
processo de ensino-aprendizagem na disciplina.

Ha nas Diretrizes uma orientacdo de Introducdo para cada unidade, que
deve incluir a apresentacdo dos objetivos, introducdo e orientagcdo em relacdo ao
contetdo abordado e informa¢Bes em relacdo a como estudar a unidade e o que 0s
académicos precisam revisar.

Ao fazer uma anélise do caderno segundo uma concepc¢ao que o compreende
como um género discursivo mediacional, percebo que ndo ha no tdpico Introducéo,
da Unidade 1, marcas de contextualizacao (SOUSA, 2006, p. 69), conforme observa-

se:

1.1 Introducéo

Esta unidade trata das véarias maneiras de abordar os contetdos da
educacdo fisica escolar. Para isso, destaca os diversos tratamentos
pedagdgicos que a educacgdo fisica recebeu ao longo da histéria. A
preocupacgdo com a formacéo corporal da crianga esta presente em toda a
histéria da educacdo escolarizada no Brasil. Assim, compreender as
maneiras de promover esta educagéo nos diferentes contextos histéricos é
imprescindivel para entendermos, criticamente, as atuais préticas
pedagégicas da educacao fisica. (UNIMONTES, 2012, p.11).

O autor ndo apresenta os objetivos do estudo deste conteudo para a
formacdo do leitor-aluno, futuro professor. H& varios elementos importantes no
contexto da educacéo fisica escolar atual e das dificuldades com essa prética, seja

pelo contexto social ou cultural da comunidade onde a escola se insere,
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independentemente do nivel econbémico. A contextualizagcdo aproxima o leitor do
texto ao antecipar elementos importantes para o engajamento dos sujeitos no ato da
leitura. Afinal, por que sera importante ler o que o caderno apresenta? Quais seriam
0s objetivos dessa leitura? Quem sdo os autores desse texto? Que conhecimentos
prévios podem ser explorados como fator que leve a uma compreensao
compartilhada do tema, importante para se iniciar o processo de aprendizagem do
material didatico? Como se situa 0 componente curricular na area de conhecimento?
Enfim, sdo muitas as questdes que oferecem elementos de contextualizacao didatica
para 0 uso mais produtivo do caderno.

A Introdugcdo da Unidade 2, da Unidade 3 e da Unidade 4 também né&o
contextualizam os assuntos a serem abordados nas unidades correspondentes,

apenas descrevem os tépicos de conteudo:

2.1 Introducéo

Esta unidade versa sobre a pratica da atividade fisica dentro da educagéo
fisica na escola. Abordamos os conceitos basicos de atividade fisica, saude
e aptidao fisica, assim como os beneficios da préatica da atividade fisica.
Posteriormente, norteados pelos Pardmetros Curriculares Nacionais —
PCNs, apresentamos a educagdo fisica na escola como a unidade
responsavel por fomentar

a pratica dessa atividade fisica e ao mesmo tempo instigar a cultura para
essa pratica, além de uma reflexdo, no final, sobre discussées acerca do
papel da educacéo fisica, atualmente dividido em duas matrizes: ciéncia e
pratica pedagdgica. (UNIMONTES, 2012, p. 25).

3.1 Introducéo

Nesta unidade, buscamos apresentar a estreita relacdo entre o brincar e o
jogar e o desenvolvimento da criangca, como, também, a importancia da
recreacdo e o jogar para 0 aprimoramento dos aspectos fisicos, motores,
cognitivos e afetivos da crianca, e, por fim, sua interfase com o processo
educacional: papel do lidico e sua importancia dentro do processo ensino-
aprendizagem. (UNIMONTES, 2012, p. 33).

4.1 Introducgéo

Os temas tratados nas unidades anteriores articulam-se na medida em que
procuram desenvolver reflexdes sobre os conteddos da educacéo fisica
escolar e suas possiveis abordagens. Até aqui, tratou-se dos conteldos da
educacéo fisica escolar (Unidade 1), abordou-se a importancia da atividade
fisica no cotidiano dos alunos (Unidade 2) e destacou-se um dos contelidos
da Educacao Fisica Escolar: 0 jogo (Unidade 3). Nesta quarta unidade,
vamos aprofundar o estudo sobre o curriculo da educacao fisica escolar,
discutir sobre os principais documentos oficiais que norteiam a acéo
pedagdgica da educacgdo fisica escolar, os Parametros Curriculares
Nacionais e os Contelidos Basicos Comuns, e ponderar sobre a estratégia
de se trabalhar com projetos. (UNIMONTES, 2012, p. 39).

As introdugdes, geralmente, e como normalizam as Diretrizes, apresentam os

objetivos de ensino e de aprendizagem para localizar o leitor-aluno sobre o que sera
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estudado e para que serd estudado. E uma estratégia para se estabelecer um
dialogo que se semiotiza na escrita, possibilitando a constru¢do de significados
conforme o conhecimento do leitor-aluno, por isso ndo se refere somente ao

ambiente fisico, mas a dimenséo subjetiva, como argumenta Sousa:

A contextualizagdo na escrita é sinalizada com expressdes de acolhimento
gue convidam o aluno virtual a interagir com o discurso ali materializado. Na
verdade, o redator, professor virtual, imagina que com tal discurso havera a
interacdo. Assim, o aluno cria um contexto cognitivo ao imaginar alguém
interagindo consigo. (SOUSA, 2006, p. 70).

De modo geral, as introdu¢cdes analisadas apresentaram uma descricdo dos
topicos da unidade, fazendo uma sintese dessa unidade, mas ndo cumpriram com a
estrutura proposta por ndo apresentarem claramente ao leitor-aluno o objetivo de
aprendizagem dos conteudos e de que forma esses conteddos seriam
desenvolvidos. A antecipacdo da finalidade do estudo e a proposta metodol6gica
adotada devem ser explicitadas para os alunos em um texto introdutério, sobretudo
guando se sabe que o material didatico poderd ser usado pelo estudante sem a
mediacao presencial de um professor.

As Diretrizes orientam também que o Corpo de cada Unidade deve conter:
uma clara divisdo em secdes e tdpicos, figuras (ilustracbes diversas que contribuam
para o entendimento do texto) referenciadas dentro das normas da ABNT e boxes
nas laterais do texto com indicagBes para esclarecimentos e/ou aprofundamento
(FIG. 13).

Figura 13 — Exemplos de boxes para laterais do texto

N ——
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Fonte: Diretrizes para Elaboracédo do Material Didatico da UAB-UNIMONTES, [20107?], 1 CD-
ROM.
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Para melhor compreensao desse aspecto da estrutura do corpo das unidades
do caderno, fago uma breve andlise de cada unidade buscando identificar os
elementos indicados nas Diretrizes para a composicdo dessas unidades e, num
esforco paralelo, buscando identificar tracos caracteristicos do género em destaque.

A Unidade 1 - Tendéncias pedagdgicas de educacéo fisica escolar faz um
percurso panoramico, como o proprio titulo esclarece, pelas diferentes tendéncias
pedagogicas da Educacdo Fisica escolarizada no Brasil. A unidade contém um
qguadro e seis ilustracdes, sendo trés coloridas e trés em preto e branco, extraidos de
diferentes fontes, todas elas devidamente referenciadas. Esta subdividida em dois
topicos, além das Referéncias. O primeiro topico se refere a Introducéo, ja analisado,
e 0 segundo topico sera analisado a seguir.

O topico 1.2 - Movimentos da educacao fisica escolar ao longo da histéria se
subdivide em quatro subtépicos: 1.2.1. movimento ginastico. método alemao,
método sueco e método francés; 1.2.2. movimento esportivo; 1.2.3. psicomotricidade

e 1.2.4. movimentos culturais.

Figura 14 — llustracao 1, Unidade 1

=

leza (como a boneca Barbie) e das academias de ginastica, quando se comecou a vender a
idéia de que cada um pode modelar o corpo da maneira que quiser, as curvas fartas foram,
gradativamente, sendo substituidas por um corpa mais magro e 4gil (DEL PRIORE, 2000).

Fonte: Caderno Didatico da Disciplina Atividade Fisica, Recreacdo e Jogos UAB-UNIMONTES,
2008, p. 12.
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Nas margens laterais das paginas 13 e 14 (FIG. 15) ha boxes “Para saber
mais”, nos quais sao apresentados os conceitos de Renascimento e de Positivismo e
uma referéncia bibliografica sobre o assunto.

As ilustracbes da Unidade 1 remetem a um esfor¢co de articulagdo do texto
com outros recursos semioticos para a producéo de sentidos, entretanto, penso que
as escolhas ndo alcancam o resultado esperado, sendo pouco assertivas ou
utilizando um tipo de linguagem que ndo remete a construcdo de significado via

ilustracdo, conforme Figura 14, Figural5 e Figura 16.

Figura 15 — llustracdo 2, Unidade 1
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histéria, designando as }
caracteristicas globais

da humanidade em
seus periodos histori
<€os basicos: o teolo-
gico, o metafisico e o
positivo. A caracteristi-

ca essencial do estado Uma concepgdo que teve ampla propagacéo no Brasil e que embasou os primeiros movi-
positivo é ter atingido

= ddncis quando mentos da educagao fisica escolar foi o Positivismo. Tal concepgao valorizava os aspectos bio-
espirito supera todaa  109ic0s do homem, analisando seu comportamento pela légica das ciéncias naturais (busca de
especulagaoetodaa Padrées de comportamento).
transcendéncia, defi-

nindo-se pela verifica- A abordagem positivista de ciéncia, pautada por este modelo do conhecimen.
¢ao e comprovagao das to, vai produzir um conjunto de teorias que passarao a justificar as desigual
leis que se originam na dades sociais pelas desigualdades biolégicas, e, como tais, "desigualdades
experiéncia (MARCON- naturais”. Uma vez abstraido o elemento histérico-social na determi inacao do
DES; JAPIASSU, 2001, sujeito que conhece, o que resta é um ser determinado pelas leis bioldgicas e
p.38). cujas relagées humanas nao vao além daquelas que estabelece a propria natu-

reza (SOARES, 2004, p. 8-9]

Ao justificar a desigualdade social pela desigualdade biolégica, a educacdo fisica assume o
|mpor ante papel de agwr no corpo da populagao (no bioldgico) para formar o homem. A edu-

Fonte: Caderno Didatico da D|SC|pI|na Atividade Fisica, Recreacéo e Jogos UAB-UNIMONTES,
2008, p. 14.

Os boxes poderiam fazer referéncia a outros conteddos relacionados
trabalhados em outras disciplinas. Por exemplo, ao apresentar o renascimento e o
positivismo, poderia ter promovido um link com Filosofia ou com Histéria da
Educacdo ou com Didatica ou com outra disciplina onde esses conceitos também

podem ter aparecido.
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Figura 16 — llustracao 3, Unidade 1

Zagao 0a e5Coia COIMO 10Cal dUeQUAUD Pard Prepdrar as 1ULULdS ETaLUES. INGU PUURITIUS 1E1eval
ue a escola, como temos hoje, € um fenémeno recente em nossa sociedade, com pouco mais 2
S d 2 FARIA FILHO, Lucia-

delovanes: 2 no Mendes de. Dos
Nos primeiros anos do século XX, houve todo um investimento para a transformacao do pardieiros aos palcios:
ambiente escolar em um local para a promogao do individuo educado em sua plenitude, ou  cultura escolar e urba-
seja, nos aspectos intelectual, fisico e moral. Nessa l6gica, os corpos das criangas, sobretudo as  naem Belo Horizonte
mais pobres e assim vistas como mais distantes do desejado mundo civilizado, sdo os princi- ;3 p"‘;’e"j ’_Egl‘)‘?"‘a'
pais alvos das agoes formadoras da instituicao escolar. 1;;2?9%’:);“5' Sarah
Jane (Org.). A escola
Escolarizados, os corpos das criangas — e mais ainda os corpos miseréveis @ como lugar - grupos
toscos das criangas pobres - tornaram-se destino e suporte de inscricao dos  escolares no Norte de
predicados esperados de um cidadao republicano, consagrando-se a escolaa  Minas Gerais (1906-
faganha de cultiva-los para neles plantar habitos e condutas que os fizessem  1937) Montes Claros:
belos, saudaveis, ordeiros, robustos, vigorosos, atributos de uma estética cor-  |NIMONTES, 2009.
poral ideada, mas ainda inexistente (VAGO, 2002, p. 88).

sobre esse assunto, ver:

Com o crescimento das cidades, a adequacao da vida para a nova realidade passa pela esco-
larizagao das criangas, a partir da aposta de que os habitos antigos poderiam ser superados para
a construgao de um novo homem. Nesse contexto, conforme Soares (2004), a escolarizagao con-
tribuiria, a médio prazo, para a reorganizacao disciplinar da classe trabalhadora, em que um dos
componentes didaticos era a educagao fisica, pois acreditava-se que “a forga fisica de uma nacao
interfere em sua prosperidade” (SOARES, 2004, p. 33).

GRUPO ESCOLAR - JANUARIA

N = = .

= =
o
Fonte: GUIMARAES;
e — DURAES, 2009, p.6
on o
- "

TR TR L
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Fonte: Caderno Didatico da Disciplina Atividade Fisica, Recreag&o e Jogos UAB-UNIMONTES,
2008, p. 15.

Na margem direita da pagina 15 ha o box “Dica”, no qual sdo apresentadas
duas referéncias bibliograficas sobre a histéria dos espacos fisicos de escolas
brasileiras. Nota-se um esfor¢o para a ampliacdo dos contetdos, buscando levar os
estudantes a relacionarem os conteudos focalizados a outras informacdes, seja por
meio de definicbes ou conceitos, seja por indicagcoes de fontes de pesquisa sobre 0

tema e temas afins, entretanto, de maneira muito superficial.
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Figura 17 — llustracéo 4, Unidade 1

Fonte: VAGQ, 2002, p. 314,

No Brasil, Rui Barbosa foi um grande defensor desse método, por basear-se em preceitos
cientificos e expressar relagdo com o conhecimento médico. Sobre sua adogao no Brasil, assevera
Soares (2004, p. 60):

Fonte: Caderno Didatico da Disciplina Atividade Fisica, Recreacdo e Jogos UAB-UNIMONTES,
2008, p. 18.

Figura 18 — llustragédo 5, Unidade 1

Fonte: SILVA; SEBRENSKI;
CAPRAROQ, 2010, p. 50.

INICIAGAO AOD DEBPORTO »:uu”vaﬁ-

A adogao do esporte como principal conteudo da educagao fisica escolar transfere para a
escola os codigos das competicoes de alto rendimento. Dessa forma, a organizagdo se d4 como
um treino esportivo, sob grande influéncia dos conhecimentos da fisiologia.

o

Fonte: Caderno Didatico da Disciplina Atividade Fisica, Recreacao e Jogos UAB-UNIMONTES,
2008, p. 19.

A promoc¢do do movimento de situar o leitor-aluno ao que ele ja sabe ou ja
estudou trabalha na zona de desenvolvimento proximal e contribui para que ele

construa significados no processo de ensino-aprendizagem.
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Figura 19 — llustracao 6, Unidade 1

AME-0 OU DEIXE-O /|

Mesmo com a redemocratizacdo politica, o uso politico do esporte é uma prética que se
perpetua, haja vista, nos dias de hoje, a adogao da estratégia da realizacao de mega eventos es-
portivos (Copa do Mundo e Olimpiadas). Nessa estratégia, reside a crenga que integrar o grupo
das grandes poténcias mundiais passa também pelo esporte, ou seja, pela transformacao do pais
em uma poténcia olimpica, pela venda da imagem de um povo e de um governo vencedor.

Fonte: Caderno Didatico da Disciplina Atividade Fisica, Recrea¢ado e Jogos U'AB—UNIMONTES,
2008, p. 20.

Embora nos textos principais da Unidade 1 predomine uma linguagem mais
académica, entremeada de citacdes e referéncias bibliogréficas, ha um esforco de
aproximacao desse texto a uma estrutura hipertextual, tipica do ambiente virtual.

Registra-se na Unidade 1 uma lista de 21 referéncias diversas: oito de temas
de educacéo fisica, educacao fisica escolar e metodologia do ensino de educacédo
fisica, seis sobre psicomotricidade, uma de psicologia, educa¢édo e infancia, trés
sobre etnia, cultura e género, duas sobre filosofia e sociologia e uma sobre
arquitetura escolar. E uma complexidade de referéncias para um texto de onze
paginas com aproximadamente trés paginas de figuras. Sobram, ao final, sete
paginas e meia de texto verbal para discorrer sobre o contetdo de 21 referéncias
bastante complexas.

A Unidade 2 — A importancia da prética da atividade fisica: o papel da escola
se subdivide em dois subtopicos, além da Introducdo e das Referéncias. Cada
subtépico apresenta mais uma secdo: 2.2. Atividade fisica, salude e aptidao fisica;
2.2.1. Os beneficios da pratica da atividade fisica; 2.3. A educacgéo fisica na escola;

2.3.1 Educacéo fisica: ciéncia ou pratica pedagoégica?
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Figura 20 — llustracéo 7, Unidade 2

aptidao fisica relacionadas & satde.

A escola tem sido reconhecida como a instituigao em melhor posicao para estimular e aten-
der as necessidades de pratica de atividade fisica dos jovens (GUEDES; GUEDES, 2001), principal-
mente na atualidade, pois a sociedade moderna apresenta para criangas e jovens, através da mi-
dia, uma infinidade de atividades lidicas que induzem ao sedentarismo. Os jogos eletronicos,
nas suas mais diversas modalidades, ocupam o tempo livre desses jovens, desestimulando e im-
possibilitando a prética de qualquer atividade fisica

A atividade fisica faz parte dos programas educacionais hd muito tempo, pois as ciéncias de
educacao tém demonstrado que é necessario estimular as criangas mediante um processo orga-
nizado e pedagégico dessas atividades. A educacao fisica escolar tem um papel preponderante
no desenvolvimento da aptidao fisica das criangas e dos jovens, propiciando, também, o aprimo-
ramento de habilidades uUteis para a vida, criando habitos culturais de higiene e influenciando na
formacao de qualidades morais e sociais da personalidade.

Fonte: Disponivel em:
<http://www.2.bp.blogs-
pot.coms acesso em 02
Jun.2011

!

! *.P-'lf.'—)'v, - f
Fonte: Caderno Didatico da Disciplina Atividade Fisica, Recreacdo e Jogos UAB-UNIMONTES,
2008, p. 27.

A unidade contém trés ilustracBes coloridas devidamente referenciadas. Na
pagina 30 ha o box “Saber mais”, que indica a leitura de um livro que poderia
remeter a questionamentos e a aproximacgdes do entendimento da transformacéo da
educacao fisica, da atividade fisica, do desporto na sociedade atual e da influéncia

da midia sobre tudo isso.
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Figura 21 — llustracéo 8, Unidade 2

Os conteudos atitudinais apresentam-se como objetos de ensino e aprendizagem e apon- PARA SABER MAIS
tam para a necessidade de o aluno manter uma intima relagdo com os mesmos durante seu coti- Estude os Pardmetros:
diano escolar. Curriculares Nacionais

A educacao fisica escolar possibilita uma interagao e socializagao entre seus alunos, visando  para a educagao fisica
uma vida saudavel e, dentro da atualidade do espago escolar, possui uma identidade de com- ~ em: BRASIL. Ministério
ponente curricular integrado ao projeto politico-pedagégico da escola (KUNZ, 2001). Uma vez 92 Educacao. PCN — Pa-
que se mostra, nesse espago, como uma estrutura pedagégica de uma area de conhecimento, ;:;:s:‘z?st_uégf:f:;;
“ela € uma propriedade e um produto do ambiente escolar: a ele pertence por ele se define nele  Fisica. Brasilia: Secreta-
se constitui e se realiza - é entdo que se pode falar de uma cultura escolar de Educagao Fisica®  ria de Ensino Funda-
(KUNZ, 1991, p.11). mental, 1998,

Verifica-se que, realmente, a escola abriu pouco espago para a educacao fisica, especialmen-
te nos niveis de formacao superior. Nos niveis inferiores, ela se apresenta, ou se apresentou, mais
como treinamento através de exercicios mecanicos. Assim, pode-se dizer que a escola abriu para
a educagdo fisica apenas as portas do fundo, 2o cedé-la, com raras excegdes, somente os espa-
cos e os horéarios rejeitados pelas outras disciplinas(SANTIN,1987)

Se aceitarmos que a educacao fisica é parte da escola e reconhecermos que existe uma cul-
tura escolar de movimento, como uma das “entidades culturais” que a estrutura, serd possivel
assumir sua participagdo no ambiente escolar, autenticada pela sua expressao pedagdgica de
praticas corporais tidas como manifestagdes do movimento humano e construidas a partir das

lagoes idas em diferentes momentos e contextos sécio-histéricos (KUNZ, 2001).

1 Educacao fisica: ciéncia ou prética pedagogica?

Atualmente, a educacao fisica no Brasil é identificada em duas matrizes, como ciéncia  aoped
e como pratica pedagégica. Em relagao a educacao fisica como ciéncia, Tani (1988) e Sérgio
(1991) consideram a educacao fisica como uma ciéncia auténoma, ou relativamente auténo-

L U e L

ma. aue nossii sell nranrin nhistn de actudn Imatricidads hiimana ar3n matnra maviman.

Fonte: Caderno Didatico da Disciplina Atividade Fisica, Recreacdo e Jogos UAB-UNIMONTES,
2008, p. 29.

Em termos de conteddo, a unidade discute a pratica da Educacdo Fisica na
escola, seus conceitos basicos, suas relacdes com a saude, além de atribuir-lhe,
com base nos PCN, a responsabilidade pelo fomento dessa pratica. Por fim,
apresenta duas matrizes acerca do papel da Educacdo Fisica: ciéncia e prética
pedagogica.

Certamente as imagens utilizadas para ilustrar a Unidade 2 fizeram sentido
para 0 autor e para a grande equipe de revisores pelos quais 0 material passou
durante o processo de producdo, mas serd que ndo poderiam ter sido utilizadas
outras imagens com significado mais adequado a contextualizacdo dos temas que
ilustram? Que sentidos essas imagens podem provocar no leitor-aluno? A disposi¢cao

das imagens no texto e a qualidade foram assertivas?
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Figura 22 — llustracédo 9, Unidade 2

Referéncias

For
BENTO, J. Para uma formagao desportivo-corporal na Escola. Lisboa: Edicao Livros Horizonte,
1998 es:

e

I

BETTI, M. A janela de vidro: esporte, televisao e educacao fisica. Campinas: Papirus, 1998

ROICHARN € ET Al Evarrica fitnace and haalth: Tha ranrancic ctatamant In Revichard € ot

Fonte: Caderno Didéatico da Disciplina Atividade Fisica, Recreacédo e Jogos UAB-UNIMONTES,
2008, p. 31.

Ha& na Unidade 2 uma lista de 22 referéncias que sdo desenvolvidas num
texto de cinco paginas. Dentre essas, duas sdo em inglés. As referéncias transitam
por temas que ampliam demasiadamente o estudo do contetddo proposto, como: “a
educacao fisica”, “desporto”, “aptidao fisica, saude e doencas relacionadas”,
“qualidade de vida”, “educacéo fisica e aprendizagem social”, “influéncia das midias
na educacéo fisica”; contudo, apenas duas referéncias indicam os temas “didatica” e
“curriculo da educacao fisica escolar”. Sera, entdo, que essas referéncias sdo
adequadas para o proposito de formacéo e para o leitor-aluno a quem se destina o
caderno didatico?

A Unidade 3 — A recreacdo e 0 jogo como instrumentos educacionais,
desenvolvida em seis paginas, foi subdividida em trés subtépicos, além da
Introducéo e das Referéncias: 3.2. A crianca e o brincar; 3.3. Os jogos e brincadeiras
na infancia; e 3.4. A recreagdo e 0 jogo no contexto pedagdgico. A unidade contém
duas ilustracdes coloridas (FIG. 23 e FIG. 24). Em termos de conteudo, a unidade
apresenta a importancia da recreagdo e dos jogos para o aprimoramento fisico,
cognitivo e motor. Sera que as subsecoes, ja apontadas anteriormente, favorecem
uma dinamica mais interativa, provocando o leitor a tomadas de decisdes quanto ao

direcionamento seletivo durante a leitura de textos e imagens?



113

Figura 23 — llustracédo 10, Unidade 3

[..] a crianga nos desafia porque ela tem uma légica que é toda sua, porque ela
encontra maneiras peculiares e muito originais de se expressar, porque ela é
capaz através do brinquedo, do sonho e da fantasia de viver em um mundo
que ¢ apenas seu. Outro desafio que as criancas nos fazem enfrentar é o de
perceber o quanto sao diferentes e que essa diferenga nao deve ser despreza-
da e nem levar-nos a trata-las como desiguais (BUJES, 2001, p.12).

Segundo Brasil (1998), por meio dos jogos e brincadeiras é possivel ao docente observar e
ter um diagnéstico do aluno, em grupo ou individuaimente, e, assim, poder avaliar seu grau de
desenvolvimento, valores, interesses, cultura, necessidades, conflitos e problemas. O professor é Fonte: Disponivel em:
responsavel em propiciar um ambiente Iidico prazeroso, saudével e agradavel, organizando as  <http:/wwiw.educandoe:
brincadeiras de maneira diversificada, e, também, como afirma Rizzo (2001), é necessdrio que o brincando.blogspot.com>
profissional esteja seguro e conheca com antecedéncia cada jogo, seus objetivos e suas regras,  2Co>*0 &M 24out 2011
pois disso depende o trabalho mental do aluno. Afinal, o jogo tem por fim o papel de estimular
e construir. O professor, porém, deve proporcionar as criancas a oportunidade de escolherem os

idatico da Disciplina Atividade Fisica, Recreacédo e Jogos UAB-UNIMONTES,

AN U

)

Fonte: Caderno
2008, p. 35.

Figura 24 — llustragdo 11, Unidade 3

ce, substituindo-a, rapidamente, com a vontade e a paixao pelo ensino e pela aprendizageme  DICA

possibilitando que a imaginagao e a criatividade despertem da interdisciplinaridade enquanto | . Lo BRENELLI,
atitude. Sente, entdo, a liberdade por meio da alegria e do afeto, que cada professor traz consigo g p. 0 jogo como
como possibilidade de poder contribuir com o aprendizado do outro, buscando despertar parao  espago para pensar: a
valor dos contetidos das tematicas trabalhadas, o que permite que o aprendiz consiga sentir von-  construgao de nogoes
tade e prazer em aprender (SNYDERS, 1988). Devemos desperta-los para, com sabedoria, poder- ’("agr:"]"n‘;;”“,‘a'“:-”‘l“‘:‘
mos exterioriza-los na nossa vida diéria, pois a alegria, a fé, a paz, a beleza e o prazer das coisas ,g%p L2
estao dentro de nds.

Fonte: Disponivel em:
<http:/
WWWLENS3.0rg.br> acesso
em 02 Jun. 2011

Referéncias

U U

ALMEIDA, M.T.P. Jogos divertidos e brinquedos criativos. Petropolis: Vozes, 2004.

A

Fonte: Caderno Didatico da Disciplina Atividade Fisica, Recreacdo e Jogos UAB-UNIMONTES,
2008, p. 37.

Na margem direita da pagina 37 (FIG. 24), ha o box “Dica” sugerindo a leitura
de um livro sobre jogos educacionais. Sera que os boxes e as ilustragées favorecem
a ampliacdo de repertdrios sobre os temas em estudo? Sera que as estratégias e
condicbes ndo dependem exclusivamente do educando, como, por exemplo, o

acesso ao livro sugerido?
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Essa unidade traz uma lista de 24 referéncias, em sua maioria sobre o
“brincar”, “brinquedos”, “jogos”, “ludicidade”, “interdisciplinaridade”, “psicologia da
crianca”, “curriculo e fracasso escolar”, “afetividade”, “financiamento da educacédo
infantil”, “curriculo”. Sera que o leitor-aluno conseguira alcancar essas referéncias
em termos de acesso e em termos de apropriacdo dos contetdos diversos que
essas referéncias abordam?

A Unidade 4 — Educacdo fisica escolar: curriculo e metodologia de projetos,
desenvolvida em dez paginas, apresenta seis ilustracdes coloridas, todas

devidamente referenciadas.

Figura 25 — llustracao 12, Unidade 4

meiras decadas do sacu\c XX, pois era uma pratica entendida como adequada afim de pveparar
fisicamente o ser humano para os desafios que a vida urbana em ascensao demandava.

Michael Apple {2000) ressalta a relacdo entre dominagéo econdmica e cultural e curriculo.
0 autor aponta, também, como as escolas, através do curriculo, produzem e reproduzem a desi-
gualdade social.

- Xadrez

= Educactio no ransito

- Males du dependéncia quimica
- Gravidez na adolescéncia

~ Educagao financeira
- Direito do consumidor
- Educagiio moral e civica

Ja entre os britanicos, sob a lideranga de Michael Young, os estudos sobre o curriculo inau- !
guram uma tendéncia que recebe o nome de Nova Sociologia da Educagdo - NSE. A proposta des-
sa tendéncia consiste em estabelecer as bases de uma Sociologia do Curriculo, com o objetivo !
de destacar o carater socialmente construido das formas de consciéncia e de conhecimento,
bem como suas estreitas relagdes com estruturas sociais, institucionais e econdmicas. Com isso, !
uma perspectiva curricular inspirada pelo programa da Nova Sociologia da Educacao busca um
curriculo que reflita as tradi¢des culturais e epistemolégicas dos grupos subordinados e nao ape- _.
nas dos grupos dominantes (MOREIRA; SILVA, 2000). Em suma, entende-se que o curriculo nao é E—.

ik

um elemento neutro na transmissdo do conhecimento, mas um objeto que possui determinagbes
sociais e que esta 1mp| icado em relagdes de poder.

Fonte: Caderno Didatico da Disciplina Atividade Fisica, Recrea(;ao e Jogos UAB UNIMONTES,
2008, p. 40.

No box “Para saber mais”, a margem direita da pagina 41, ha uma defini¢gao
de “curriculo oculto”, com base numa referéncia bibliografica que aparece logo apés

a defini¢ao.
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Figura 26 — llustracdo 13, Unidade 4

ferentes épocas, enquanto que a disciplina de educacao fisica trataria da importancia da in-
gestao de carboidratos para a pratica de atividade fisica e do gasto energético que diferentes
atividades fisicas proporcionam.

LILTLTLT}.TLMLTLTLMLM].

Fonte: Caderno Didatico da D|SC|pI|na Athldade F|S|ca Recrea(;ao e Jogos UAB-UNIMONTES,
2008, p. 44.

Essa unidade se subdivide em Introducdo, ja apresentada no inicio deste
topico, Referéncias e trés subtdpicos: 4.2. Curriculo e educacao fisica escolar; 4.3.
Os parametros curriculares nacionais e o0s conteudos basicos comuns/MG -
Educacéo Fisica; 4.4. Metodologia de projetos, anunciando uma articulagdo entre os
conteudos abordados nas trés unidades anteriores, um aprofundamento do estudo
sobre o curriculo da educacéo fisica escolar prescrito nos documentos oficiais e a

proposicdo de estratégias para o trabalho com projetos.

Figura 27 — llustragéo 14, Unidade 4

Tema: Capoeira e cultura

O projeto estudaria a capoeira come um fenémeno multifacetado, uma atividade que
explora valéncias fisicas importantes (como ritmo, equilibrio e flexibilidade) e que se confi-
gura como uma relevante manifestagdo cultural brasileira.

As disciplinas de histéria e filosofia poderiam contribuir abordando, respectivamente, a
origem da capoeira e destacando a necessidade do respeito a pluralidade das manifestagdes
corporais brasileiras. J4 a disciplina de educacao fisica exploraria o conceito de valéncias fisi-

Fonte: Caderno Dldatlco da Disciplina Atividade Fisica, Recreacdo e Jogos UAB-UNIMONTES,
2008, p. 45.

H'JJ'ﬂ'&"&ﬂ"ﬂ'ﬂ'&"ﬂ'ﬂ'ﬂ'l" Iy



Figura 28 — llustracado 15 e 16, Unidade 4

Fonte: Disponivel em:
<http:/fo2parminuto.uol.
com.briscripts/materia/
materia

det.
asplidMateria=2855&id
Canal=21> acessa em 02
ago 2011

Fonte: Disponivel em
<http://www.unimon:
tes.br> acesso em 02
ago 2011

2012, p. 46.

Exemplo 4

Tema: O folclore como expressio da riqueza cultural

O respeito a diversidade cultural é uma méxima presente nos documentos contemporaneos
que norteiam a agao pedagdgica nas instituicdes de ensino. A promogao desse respeito p}as_sa‘
necessariamente, pelo conhecimento das i oes culturais que rep! tradi¢oes
que compdem 2 identidade de grupos sociais.

Figura 29 — llustragdo 17, Unidade 4
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mente, em parceria com a disciplina de educagao fisica, poderia ser preparada uma mostra de
dangas folcléricas, onde os alunos iriam apresentar movimentos introdutérios das dangas folclé-
ricas vivenciadas.

Dentro desse mesmo tema (O folclore como expressdo da riqueza cultural), um(a)
professor(a) poderia utilizar, em suas aulas, brinquedos cantados do folclore brasileiro. A dis-
ciplina de lingua portuguesa, nesse contexto, discutiria com os alunos a possivel presenca de
elementos do portugués, do indio e do africano nas cantigas vivenciadas. A disciplina de edu-
cagao fisica aproveitaria a atividade para que os alunos experimentem a execugao de movi-
mentos ritmicos.

Fonte: Disponivel em
<httpicriarecrescercom.
br/blog/Tp=240>. acesso
em 02 ago 2011
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Fonte: Caderno Didatico da Disciplina Atividade Fisica, Recreacao e Jogos UAB-UNIMONTES,

2012, p. 47.
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Nessa unidade visualizam-se possibilidades de desenvolvimento de
atividades que podem estimular a organizacdo de projetos na escola, mesclando
exposicao metodoldgica e exemplos por meio de texto e fotografia, o0 que demonstra
0 uso de diversos meios semioticos. Segundo Sousa (2006, p. 81), esses meios
possibilitam a articulacdo verbal e nao verbal para finalidades diversas, como
motivar, reforcar e complementar a leitura e a interpretagdo de quem produz o texto,
o professor conteudista, e principalmente de quem recebe o texto, que neste caso
nao é so o leitor-aluno, mas também o professor formador, que usara esse texto
para nortear o seu trabalho, e os tutores a distancia e presencial, que tém de se
apropriar dos aspectos do texto para orientar os alunos.

As Diretrizes normalizam que depois das unidades de estudo devem vir as
Atividades de Aprendizagem (AA), que séo elaboradas pelo professor conteudista

juntamente com o caderno didatico que integram e que

[...] tém por objetivo verificar se o estudo proposto propiciou a constru¢do do
conhecimento. Elas podem vir na sequéncia do conteudo trabalhado, como
geralmente fazemos em sala de aula, ou no final da unidade. Deve-se,
entretanto, observar a elaboracdo, de forma criativa, de pelo menos uma
atividade por unidade.

Nesse caderno, essas AA estdo na ultima folha, ao final, e ndo foram
mencionadas em nenhum momento durante o desenvolvimento das unidades, nem
na Apresentacdo do caderno, onde, pela normalizacdo das Diretrizes, deveriam ter
sido apresentadas “orientacbes sobre as atividades propostas e seu devido

encaminhamento”.
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Figura 30 — Atividades de Aprendizagem (AA)

Pedagogia - Atividade Fisica, Recreagdo e Jogos

Atividades de
Aprendizagem - AA

1) Quais as principais tendéncias pedagdgicas da educagio fisica escolar e quais as suas princi-
|pais caracteristicas?

2} A partir do estudo das tendéncias pedagégicas da educacio fisica escolar, reflita sobre a sua
vivéncia com essa disciplina durante a vida escolar e procure identificar se o seu professor de
educacio fisica se encaixa em algumas delas. Explique por que.

3) Na unidade 2, apresentamos os conceitos bésicos de atividade fisica, salde e aptidio fisica. A
partir desses conceitos, diferencie atividade fisica x sadde x aptidao fisica.

4) De acordo com Nahas (2001), a atividade fisica pode reduzir o risco de morte prematura. Expli-
gue por que.

5) A partir da leitura do item *A educacio fisica na escola”, na wnidade 2, descreva a fungdo da
educacio fisica no ambiente escolar.

&) Comente esta frase descrita na unidade 3 "0 desenvolvimento da crianga estd intimamente
ligado &s experiéncias vivenciadas por ela no meio social onde esté inserida”.

71 Apés a leitura da unidade 3, responda quais os beneficios dos jogos e brincadeiras para o pro-
cesso de ensino-aprendizagem?

8) Elabore, com suas palavras, uma definicio para curricubo. Posteriormente, a partir das discus-
sbes da unidade 4, analise se a definicio construida se aproxima de uma concepg&o moderna ou
tradicional de curriculo.

9] Tanto os Parametros Curriculares Nacionais como os Conteddos Bésicos Comuns-MG estabele-
cem que os contetidos curriculares devem ser trabalhados nas dimensdes procedimental, atitu-
dinal e conceitual. Quais as possivels implicagdes praticas disso nas aulas de educagao fisica?

10) Quais as vantagens de se trabalhar com a metodologia de projetos em comparagso com as
pedagogias tradicionais? 5 5

Fonte: Caderno Didatico da Disciplina Atividade Fisica, Recreacdo e Jogos UAB-UNIMONTES,
2012, p. 55.

Essa proposta de atividades pressupfe uma perspectiva de construcao
colaborativa de conhecimentos em que os alunos, durante o desenvolvimento da
disciplina, vao fazendo as atividades sob a orientagcdo do professor formador, com
consulta ao proprio caderno didatico, as referéncias indicadas nesse caderno e a
sala de aula virtual, onde eles podem discutir com o professor formador, com o0s
tutores e com o0s colegas a medida que os conteludos vado sendo estudados. Os
alunos poderiam contar com a ajuda e orientacdo do professor formador e dos
tutores a distancia e presencial e poderiam também compartilhar as duvidas e os
encaminhamentos com o0s colegas presencialmente nos polos ou no AVA -

Virtualmontes.
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Essas atividades, conforme descrito no item 3.2.4.1, tém o valor quantitativo
para a nota da disciplina ao final do semestre de 20 pontos e tém data para entrega
definida no cronograma da disciplina elaborado pelo professor formador.

Ao final do caderno, ha o resumo de cada unidade e, em seguida, vém as
Referéncias, que estdo subdivididas em Basicas, Complementares e
Suplementares. H4 ainda um item Sugestao de Filmes. O caderno encerra-se com
as Atividades de Aprendizagem (AA) que, conforme ja informado, contém 10
guestdes discursivas sobre o conteudo desenvolvido nas quatro unidades.

A parte final sintetiza tudo o que foi estudado e também sinaliza, na extensa
lista de referéncias, possibilidades de aprofundamento autbnomo, mesmo sabendo
gue as condicfes para essa autonomia ndo dependem apenas do conhecimento de
tais referéncias bibliograficas. O leitor-aluno precisa de um norte, de uma orientacéo
mais efetiva para fazer as leituras assertivas que contribuam efetivamente para a
consolidagéo da sua aprendizagem.

De modo geral, podemos identificar um esforco dos autores para dar ao texto
do caderno didatico aspectos de um género mediacional, entretanto, algumas
questdes ja lancadas anteriormente persistem. Sera que a insercdo de ilustracdes no
texto ou mesmo o uso de uma diagramacao que parece se dispor ao dialogo, com a
insercado de boxes e outras formas de destaque em partes do texto, sado suficientes
para garantir a mediacdo do contetdo entre os sujeitos autores e leitores? Sera que
a indicacdo de leituras, livros ou outras informacdes, como nos recursos indicados
pela Figura 13, sem uma adequada orientacéo, vai se consolidar em aprendizagem
ou em aprofundamento? Qual a real importancia da leitura do texto que o caderno
apresenta? Para que realizar essa leitura? Quem sao esses autores que estao
tentando dialogar com o leitor? Qual a importancia de conhecimentos prévios para a
leitura do caderno didatico? Em algum momento do caderno os autores consideram
o lugar dos leitores? Como se situa 0 componente curricular abordado no caderno
didatico na area de conhecimento? A que outros conhecimentos ou areas se liga?

Enfim, minhas analises apontam mais para questionamentos do que para respostas.

4.2.2 Legibilidade dos textos pelos alunos

Para verificar a legibilidade dos textos, foi elaborado um questionario

(APENDICE B) que foi aplicado pela pesquisadora presencialmente no polo de
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Urucuia durante o periodo de observacdo das aulas presenciais. Ao receber o
questionario, o(a) aluno(a) assinou e recebeu uma via do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido - TCLE (APENDICE A).

Apesar do grande esforco empreendido para conseguir a adeséo de todos os
alunos, obtive o retorno de 23, de um total de 40 alunos, o que corresponde a 57,5%
de adesdo. Embora o enfoque de andlise seja qualitativo, os dados apresentados
ajudam a qualificar melhor esse grupo de alunos.

O questionario foi organizado em trés blocos de questdes que visavam
caracterizar os aspectos pessoal, profissional e a legibilidade dos cadernos didaticos
pelos alunos.

O Bloco A — Caracterizacado Pessoal solicitou o nome, idade, estado civil e
formacdo escolar dos alunos, além do endereco residencial para o caso de uma

entrevista em possiveis investigacdes futuras.

Tabela 1 — Distribuic&o da frequéncia de idade dos alunos do curso de
Pedagogia UAB-UNIMONTES - Polo de Urucuia

Idade Frequéncia Porcentagem Porcentagem valida
24 2 8,7 8,7
25 2 8,7 8,7
26 3 13,0 13,0
29 2 8,7 8,7
31 1 4,3 4,3
32 1 4,3 4,3
33 2 8,7 8,7
36 2 8,7 8,7
38 2 8,7 8,7
39 1 4,3 4,3
40 1 4.3 4.3
47 3 13,0 13,0
55 1 4.3 4.3
Total 23 100,0 100,0

Fonte: Dados da pesquisa

Ha uma predominancia de alunos com idade acima de 30 anos (GRAF. 1).
Entretanto, percebe-se na Tabela 1 uma dispersao de idades com variagao entre 24

e 55 anos.



Grafico 1 — Idade dos alunos Curso de Pedagogia UAB-UNIMONTES

Polo de Urucuia

60,9%

39,1%

M Abaixo de 30 anos

M 30 anos ou mais

Fonte: Dados da pesquisa
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O Grafico 2 apresenta um cendério muito comum, com forte predominancia do

feminino nos cursos de formacdo de professores, especialmente nos cursos de

Pedagogia.

Gréfico 2 — Sexo dos alunos curso de Pedagogia UAB-UNIMONTES

Polo de Urucuia

8,7%

91,3%

M Feminino

B Masculino

Fonte: Dados da pesquisa

O Grafico 3 mostra uma predominancia de casados(as), 0 que pode ser

entendido como um esforgo para a melhoria de vida.
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Grafico 3 — Estado Civil dos alunos do curso de Pedagogia UAB-UNIMONTES
Polo de Urucuia

4,3%

39,1% B N3o informado

M Casado(a)
43,5% Divorciado(a)

H Solteiro(a)

13,0%

Fonte: Dados da pesquisa

A Tabela 2 mostra que a maioria tem filhos e isso remete as dificuldades que

pode enfrentar para trabalhar, estudar e criar os filhos.

Tabela 2 — Distribui¢cdo da quantidade de filhos dos alunos do curso de
Pedagogia UAB-Unimontes — Polo de Urucuia

Quantidade de filhos Frequéncia Porcentagem Porcentagem valida
0 3 13,0 13,0
1 8 34,8 34,8
2 7 30,4 30,4
3 3 13,0 13,0
4 2 8,7 8,7
Total 23 100,0 100,0

Fonte: Dados da pesquisa

No Bloco B — Caracterizacao profissional, foram solicitadas informagdes sobre
a atuacao profissional do aluno.
Na Tabela 3 identificam-se 5 alunos egressos do Curso Normal, o que

caracteriza continuidade da formacao docente.

Tabela 3 — Tipo de Ensino Médio cursado pelos alunos do curso de Pedagogia
UAB-UNIMONTES - Polo de Urucuia

Tipo Ensino Médio Frequéncia Porcentagem Porcentagem valida
Né&o informado 2 8,7 8,7
Cientifico 13 56,5 56,5
Normal 5 21,7 21,7
Supletivo 3 13,0 13,0

Total 23 100,0 100,0

Fonte: Dados da pesquisa
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A maior parte dos alunos (18) informou ter cursado o Ensino Médio em escola
publica, sendo que cinco alunos ndo informaram esse item.
Em relacdo a formacéo técnica em nivel médio, identificam-se quatro cursos

técnicos realizados por cinco alunos, conforme detalhado na Tabela 4.

Tabela 4 — Cursos Técnicos realizados pelos alunos do curso de Pedagogia
UAB-UNIMONTES - Polo de Urucuia

Tipo de formacdo Técnica Frequéncia Porcentagem Porcentagem valida
N&o se aplica 18 78,3 78,3
Técnico Administracdo de Empresas 1 4,3 4,3
Técnico Contabilidade 2 8,7 8,7
Técnico em Agropecuaria 1 4,3 4,3
Técnico Enfermagem 1 4,3 4,3

Total 23 100,0 100,0

Fonte: Dados da pesquisa

A Tabela 5 apresenta a ocupacéo profissional dos alunos. Ao todo, foram
registradas 15 ocupacdes diferentes. Com atuacdo no magistério ha 5 registros, 4 na
Educacao infantil e 2 nas SIEF e 1 na SFEF.

Tabela 5 — Atuacéo profissional dos alunos do curso de Pedagogia UAB-
UNIMONTES - Polo de Urucuia

Ocupacao Frequéncia Porcentagem Porcentagem valida
N&o atua 3 13,0 13,0
Nao informado 1 4,3 4,3
Agente de Atendimento | 1 4,3 4,3
ASB - Auxiliar de Servigos Basicos 2 8,7 8,7
da Educacéo

Auxiliar de Contabilidade 1 4,3 43
Comerciante 1 4,3 43
Conselheira Tutelar 1 4,3 43
Diretora Administrativa 1 4,3 43
Estudante 2 8,7 8,7
Monitor de Creche 2 8,7 8,7
Monitora Ed. Infantil 1 4,3 4,3
Policial Militar Rodoviario 1 4,3 4,3
Professora 3 13,0 13,0
Professora de Geografia 1 4,3 4,3
Secretaria de empresa de vidros 1 4,3 4,3
Técnico em Enfermagem 1 4,3 4,3
Total 23 100,0 100,0

Fonte: Dados da pesquisa

Em relacdo a jornada de trabalho, 7 alunos n&o responderam, 2 informaram

uma jornada de trabalho superior a 8 horas diarias, 7 informaram uma jornada de 8
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horas diarias e 7 disseram trabalhar menos de 8 horas diarias. Pode-se visualizar
bem essa distribuicdo de jornada de trabalho diaria no Gréfico 4, a seguir:

Gréafico 4 — Jornada de Trabalho dos alunos do curso de Pedagogia UAB-
UNIMONTES - Polo de Urucuia

12,5%

43,8% ® Menos de 8 horas
8 horas

= Mais de 8 horas

43,8%

Fonte: Dados da pesquisa

No Bloco C — Caracterizacdo do uso do caderno didatico, foram apresentadas
seis questdes abertas para avaliar o uso do caderno na perspectiva do aluno.*

Com o objetivo de avaliar a qualidade das informacgfOes apresentadas nos
cadernos, a primeira questdo apresentada no questionario foi: “7. Como vocé avalia
0s cadernos didaticos das disciplinas em relagdo as informagées disponibilizadas?”
Todos os 23 alunos participantes responderam positivamente a essa questéo, sendo
gue 14 colocaram énfase e 1 indicou ressalva, o que denota que, na perspectiva dos
alunos, de modo geral, a avaliacdo do aspecto informacional do material é positiva.
As respostas a essa questdo foram agrupadas e/ou separadas conforme se
apresentam a seguir:

Duas respostas avaliam os cadernos apenas como “bons”:

AALV: Em relacao as informag@es, os nossos cadernos didaticos sédo bons.

EJC: Bons, apresentam o essencial.

4 Com o objetivo de melhorar a fluéncia da leitura e ressaltar o sentido das respostas, mais do que
sua forma, foram feitas pequenas “corre¢des” linguisticas nas respostas dos alunos no momento da
transcri¢éo para esta tese.
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Algumas respostas destacam aspectos como “clareza”, “objetividade”,
“precisdo” e “legibilidade” nas atividades e nas informagdes:

CGOA: Atividades claras e objetivas.

TCF: Eu avalio os cadernos didaticos de maneira positiva, pois nos trazem
informagdes claras e precisas.

TASP: As informacdes séo claras, objetivas e legiveis.

Outras respostas destacam aspectos que denotam uma relacdo do material

com a aprendizagem:

CVCS: De facil aprendizado, faciltando o entendimento nas suas
informagoes.

EAC: Os cadernos didaticos nos trazem muita clareza nas informacdes
repassadas, sdo informacg@es atualizadas e de facil entendimento.

TJVC: Sao de 6tima qualidade, pois além dos conteldos estarem de acordo
com a aprendizagem proposta pelo curso, sdo de facil interpretacéo e bem
estruturados.

MAS: O caderno didatico estd muito bom. Estao bem claras as informacdes
disponibilizadas. Sao de facil compreensao.

FAAF: As informacdes estdo bem conceituadas.

Uma das respostas coloca forte énfase na adjetivacdo e indica o valor do

material para o futuro, além do uso atual:

EGS-1: Séo riquissimos de conhecimentos, com contetdos que séo e serdo
Uteis para nés.

Outras énfases sdo dadas a “clareza”, “objetividade” e “completude” das

informacgdes dos textos:

EGS-2: Sao muito bons, pois as informac¢des sdo bem passadas, e de uma
forma muito completa.

MRA: Muito bom, as informacdes sao passadas de forma clara e objetiva.
ASSM: Com muita clareza nas informacdes e muito bem elaborados.
DPG: Bom, com muita clareza e bem elaborado.

CPR: Com clareza e bastante completo.
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RDR: Sdo muito bons. As informac8es sdo bem claras e objetivas.

Algumas respostas ndo apresentam um argumento muito sustentavel:

KGB: Eu gosto muito dos livros, pois eles nos ajudam bastante.

LRS: Indispenséveis, de extrema importancia.

Uma das respostas apresenta um argumento focado na linguagem:

LPB: Excelente, pois contém uma linguagem clara e objetiva.

Durante o momento presencial em que estive com o0s alunos dessa turma,
alguns me relataram que foram aprovados em concurso publico para nivel superior
nagquele mesmo semestre, demonstrando a forte necessidade de concluirem o curso
para assumirem os cargos. A argumentacdo de RBOA demonstra uma relagdo entre
a avaliacdo da qualidade dos cadernos e o0s processos seletivos para esses

concursos:

RBOA: Muito bom. Estdo atualizadas, pois € 0 que se esta pedindo nos
processos seletivos e concurso publicos.

Uma das avaliacbes apresenta argumento focado na “informatizacéo” do

material e na “estrutura diversificada”:

KGPS: Muito bom. Os cadernos didaticos séo bastante informatizados e
contém uma estrutura diversificada que contribui significativamente no meu
aprendizado.

H& ainda um argumento que caracteriza o material como referéncia basica,

sendo necessarias outras referéncias:

RBO: Bom, pois o material € somente um suporte para inicio dos estudos,
cabendo aos alunos buscarem bibliografias complementares.

A segunda questdo apresentada no questionario — “2. Como vocé avalia os
cadernos didaticos das disciplinas em relacdo ao modo de apresentacdo de cada

caderno?” — teve como objetivo avaliar o formato e a estrutura dos cadernos,
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levando o aluno a refletir sobre a forma, a estrutura de apresentacédo dos cadernos
e, é claro, os recursos didaticos aplicados aos contetdos.

Dos 23 alunos participantes, todos responderam positivamente a essa
questao. Desses, dez projetaram énfase na sua qualificacdo, um indicou ao mesmo
tempo énfase e ressalva, outro indicou ressalva. Entretanto, os alunos né&o
apresentaram argumentacoes consistentes das avaliacdes expressas, conforme se
apresenta a seguir.

Nas duas respostas abaixo, a avaliacdo positiva ndo apresenta elementos de

argumentagao:

RBO: Bom.

AALV: No geral, a apresentagdo dos cadernos € boa.

Similarmente, as respostas abaixo ndo apresentam argumentacdo para

justificar a avaliacao positiva, entretanto, colocam énfase nessa avaliacao:

RDR: Os cadernos sdo muito bem apresentados.

TASP: Vejo que cada caderno tem uma apresentacdo muito boa, material
6timo.

LRS: Muito boas.

KGB: Muito boa, pois eles chegam até nd6s com um modo de apresentacdo
muito bom.

Uma das respostas afirma claramente a necessidade de melhoria do material,

mas nao indica quais sao os aspectos a serem melhorados:

FAAF: Muito bom, mas precisa melhor mais.

Algumas avaliagbes positivas trazem argumentos que ressaltam a extensao
dos cadernos. Ao compararem 0S materiais com aqueles dos periodos anteriores,
algumas respostas indicam que a reducéo na extensao € um indicativo de melhoria.
O formato atual, com apenas um conteudo/disciplina por caderno, representaria uma
evolucédo no processo de producdo ao tornar os cadernos mais finos. A formatacao
dos textos, com letras maiores, também é destacada como atrativo para o leitor:
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KGPS: Bons. A cada periodo eles foram se atualizando. Nos primeiros
periodos eram trés disciplinas em um Unico caderno, nos periodos
seguintes eles vieram com cada disciplina em um caderno, tornando esses
materiais 6timos.

RBOA: Nos primeiros periodos, o caderno didatico era um caderno com trés
disciplinas. Isso dificultava o manuseio, pois era muito grosso, pesado.
Atualmente esta com uma excelente apresentagéo.

EGS-2: Neste final de curso, eles melhoraram bastante, pois estdo mais
finos, mais bem apresentados. Antes era bastante complicado.

ASSM: Particularmente gosto dos cadernos didaticos mais finos e de letras

maiores. Assim, vendo o volume, ndo perdemos o interesse em ler.

Algumas avaliagcbes positivas indicam aspectos como planejamento e
elaboracao, definicdo de contetdo por caderno, estrutura, clareza na apresentacao e

clareza do conteudo:

CGOA: Os cadernos sédo bem elaborados e planejados.

EJC: Bons, apresentam a matéria de forma direta.

TJVC: Nao vejo nenhuma dificuldade, pois como j& havia mencionado
acima, esse material esta bem estruturado. Além disso, a aparéncia esta
bem focada no que veio.

DPG: Bom. A apresentagdo € bem clara.

CPR: Conteudo bem esclarecido.

EGS-1: Acho muito boa essa especificacdo. Cada conteldo vai ser
trabalhado com todo conhecimento sobre aquele contetdo.

CVCS: Cada caderno tem seu valor, que enriquece o conhecimento de
modo objetivo e claro.

LPB: Excelentes, uma vez que nos fornecem subsidios que auxiliam no
decorrer do curso.

Ha ainda referéncias & adequacgédo da linguagem, as figuras e imagens
disponibilizadas como apoio a leitura e a viabilidade e facilidade de entendimento do

conteudo como aspectos importantes na apresentacéo dos cadernos didaticos:

MRA: Muito bom. As apresentacdes dos cadernos estdo bem claras e com
um 6timo vocabulario.

TCF: Otimo, pois os cadernos didaticos apresentam o contetido de maneira
gue todos podem entender perfeitamente, sem problema algum.

EAC: Todos se apresentaram de um modo bastante claro, com figuradas
explorativas e com grande incentivo para a leitura.
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MAS: Séo 6timos. Através da leitura deles para compreenséo do conteudo,
VvOCcé consegue bons resultados nessas disciplinas.

Uma das respostas destaca as ilustracbes como incentivo a leitura, porém
indica que o bom desempenho nas disciplinas esta diretamente associado a leitura
dos cadernos didaticos.

A terceira questdo objetivou avaliar a estética, a diagramacéo, a apresentacao
formal e a estrutura dos cadernos didaticos. Tal questdo foi assim proposta: “3.
Como vocé avalia os cadernos didaticos das disciplinas em relacdo a estética de
apresentacdo: beleza das palavras, da estrutura do texto e das imagens
disponibilizadas?”

De forma geral, a avaliacdo desses aspectos foi bastante positiva por todos
os alunos, a excecdo de um que, embora tenha apresentado uma avaliacao
bastante positiva nas questbes 1 e 2, neste caso avaliou os cadernos como

“regular”, ainda que sem justificativa:

AALV: Regular. Nem bom, nem mau. Razoavel/suficiente.

Algumas respostas indicam aspectos estéticos — beleza, cor, ilustracbes —

como elementos de valorizacao e atratividade para o uso dos cadernos didaticos:

EAC: Os cadernos sao todos belos, sempre muito coloridos, com bastantes
figuras ilustrativas.

TASP: Acho a estética 6tima em todos os aspectos: formato, imagens, tudo.

MRA: Coerente com as informa¢des contidas no caderno didatico e bem
atrativas nas imagens.

CGOA: O caderno é bem elaborado, com boa estrutura, material de boa
qualidade.

LRS: Excelente.

Algumas avalia¢des positivas indicam que a diagramacéao e as ilustracdes séo
adequadas e que a linguagem € de f4cil interpretacdo e de boa qualidade. Destaque
para termos que ressaltam a “clareza”, a “objetividade” e a “legibilidade” das
palavras, como o uso de vocabulario favoravel aos académicos. As ilustracbes e
imagens sao consideradas “claras”, de facil interpretacdo. Para alguns alunos, a boa

estética e estrutura do texto facilitam o entendimento. Valorizam-se as mudancas de



130

cores de um material para o outro como um atrativo. E, mais uma vez, a reducao na
extensdo dos cadernos, em quantidade de péaginas, é considerada um aspecto de

inovacao e melhoria:

PG: Otima, pois da para ver com clareza todas as palavras e imagens.

CVCS: As palavras sdo bem objetivas e claras, facilitando o conhecimento.
Texto com estrutura boa, com boa forma de entendimento. As ilustracdes e
imagens ajudam o desenvolvimento e enriqguecem o aprendizado.

MAS: E muito boa a estética, as palavras estdo bem legiveis e de
vocabulario favoravel aos académicos. Quanto as imagens, a maioria é
clara, de facil interpretacgéo.

RDR: E muito bonita a estética dos cadernos didaticos. Tanto os textos
guanto as palavras e imagens sdo muito bem apresentados.

ASSM: Nossos Cadernos sdo Unicos, com ilustracBes atrativas. A cor é
sempre bonita. Até o 8° periodo nunca recebemos caderno didatico da
mesma cor ou espessura, sempre sendo inovado, o que chama atencao.

TJVC: Estad muito bonito, ndo cansativo e muito bem ilustrado. Os textos
tém uma linguagem de facil interpretacdo, sem deixar de ser de boa
qualidade.

Embora lacbnicas, algumas repostas oferecem elementos que interessam a
esta pesquisa, como a mencdo a criatividade associada a uma necessidade de
facilitacdo dos conteddos ou a indicacdo de que os cadernos sao bons por

cumprirem sua funcao de “transmissao de conteudos”:

RBO: Bom, pois eles cumprem a fungéo de transmisséo do contetdo.

EGS-1: Muito bom, de facil entendimento. Criativos.

Muitas avaliagBes positivas sdo dadas com énfase, ainda que persista,
algumas vezes, a falta de argumentacdo. Destaque para 0s seguintes aspectos: boa
diagramacao, clareza do texto, organizacao, beleza e facilidade de entendimento.
Citam-se ainda a inovacdo nas capas, estrutura e imagens atuais e riqueza de

conteudo:

TCF: S&8o muito bem organizadas e com uma grande beleza. Capa,
imagens e palavras simples e faceis de se entender.

LPB: Muito bom. Em cada periodo ha uma inovagdo nas capas. Quanto a
estrutura e imagens, sdo sempre muito atuais.

CPR: Material extremamente rico em contetdo.
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EJC: Muito boa a diagramacao.
KGPS: Muito boa.

FAAF: Bom.

Algumas avalia¢cBes positivas apresentam ainda ressalvas:

KGB: As palavras sao de facil compreensao. Quanto a estrutura dos textos,
na maioria das vezes eles sdo bem disponibilizados. As imagens, apesar de
toda dificuldade, sdo bem claras.

EGS-2: Bons. Alguns cadernos sdo bem apresentados, no entanto, ja
apareceram cadernos um pouco inferiores.

RBOA: Bom. Alguns apresentaram a escrita bem pequena. As ilustracdes

séo bem objetivas e coerentes.

Na questdo 4 — “Como vocé avalia a capacidade de abertura do texto
apresentado nos cadernos didaticos?” —, objetivou-se avaliar a capacidade de
ampliacdo dos contetdos dos cadernos, a capacidade de seus textos se abrirem
para outros textos e para outros conhecimentos.

De modo geral, as respostas a essa questdo foram positivas. Apenas um
aluno respondeu negativamente, indicando dificuldade de entendimento de textos de

alguns cadernos:

EGS-2: Em alguns cadernos os textos sdo um pouco dificeis de entender.

As respostas de sete alunos variaram entre “regular” e “6timo”, porém, sem

apresentar argumentos ou justificativas:

AALV: Regular.

EJC: Boa.

FAAF: Bom.

TASP: Para mim, muito boa.
KGPS: Muito bom.

LRS: Otimo.

TJVC: Ja foram citados acima. [respondeu positivamente na questédo
anterior]
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Outros cinco alunos avaliaram positivamente, destacando a “clareza’,

coeréncia”’, “atualidade” e “boa elaboracao” dos conteudos:

RBO: Boa, pois € clara e objetiva sobre o que seréa estudado.

TCF: Os textos sdo coerentes com a disciplina. Os cadernos sdo bem
preparados.

EGS-1: Séo coerentes, objetivos e com conteldos atualizados.
CPR: Contetdo bem elaborado e esclarecido.

RBOA: Muito bom, apresenta de forma clara e objetiva a disciplina.

Oito alunos avaliaram positivamente, sendo que seis projetaram énfase nessa

avaliacdo. Um deles argumenta que o0s cadernos apresentam elementos que

norteiam o aprofundamento do estudo:

livro:

CGOA: Os cadernos didaticos apresentam os objetivos, as referéncias
tedricas e praticas que norteiam o aprofundamento do estudo do
académico.

Dois alunos dizem da “objetividade”, “facilidade de compreensao” e fruicdo no

KGB: Boa, pois é de facil compreensdo e mostra para todos nés o que
iremos aprender nos capitulos de todo o livro.

RDR: Os textos destes cadernos sdo muito objetivos e nos levam a ler e ler
cada vez mais.

Um aluno indica uma abertura no texto que daria “autonomia” ao leitor:

LPB: Muito bom, uma vez que estas aberturas fazem com que tenhamos
autonomia em relagédo ao que estamos lendo.

Dois alunos, além da “objetividade” e “clareza” das informacgfes dos cadernos,

destacam o fato de alguns autores terem sido também seus professores:

MRA: Otimo, tendo em conta que muitos dos autores também foram nossos
professores, e 0s textos sao apresentados de maneira clara e objetiva.

ASSM: Muito bom e cativante. Alguns autores sdo conhecidos, pois foram
0s nossos professores. Sado apresentadas de forma muito clara as
informacdes.
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Quatro alunos indicam que a forma de apresentacéo, organizada por tépicos
e subtopicos, proporciona facilidade para compreenséo do texto. Indica-se ainda que

o texto é bem explicado:

MAS: E muito boa. D& para compreender muito bem a partir da leitura do
texto.

EAC: Sempre com grande facilidade, com titulos e subtitulos e itens
numerados.

DPG: Otimo, pois todos os textos dos cadernos didaticos vém bem
explicados, e nos cadernos vém varios tdpicos para o bom entendimento do
texto.

CVCS: Otimo. A forma de apresentacéo facilita a compreensao.

A questdo 5 —“Como vocé avalia a capacidade do texto apresentado nos
cadernos didaticos de envolvimento/interacdo com o leitor?” — objetivou avaliar a
interacao proposta no/pelo texto do caderno didatico e sua capacidade de mediar o
processo de ensino-aprendizagem.

Essa questdo também obteve uma avaliacdo predominantemente positiva.
Apenas dois alunos responderam negativamente, um aluno avaliou como “regular” e
outro aluno nédo respondeu a essa questdo. A avaliacdo regular traz como
argumento a dificuldade com a linguagem dos textos dos cadernos, que estaria

distante da vivéncia dos alunos; ou seja, o texto nao dialogaria com ele:

RBO: Regular, pois as vezes usa uma linguagem muito distante da vivéncia
dos alunos.

Um dos alunos que avaliaram negativamente argumentou sobre a dificuldade

de envolvimento com o texto devido a complexidade de alguns “assuntos”:

EGS-2: Dependendo do caderno, eles sdo de dificil envolvimento, pois o
assunto € um pouco complexo.

A outra avaliacdo negativa traz como argumentacao a falta de articulagao
entre as partes do texto dos cadernos didaticos e expressa como iSso compromete o

seu envolvimento com a leitura:
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AALV: Em alguns cadernos, se torna dificil se manter envolvido com a
leitura. Eu ndo sei se devido ao fato de ter varios autores, os textos se
tornam repetitivos, cada um escreve de uma forma diferente 0 mesmo texto.

Em contraponto a essa avaliacdo, um outro aluno pbe énfase na avaliagao
positiva, argumentando que os cadernos didaticos sdo mais envolventes do que o

ambiente virtual:

KGB: Para mim, o livro € meu melhor amigo, me envolvo com ele muito
mais do que o ambiente virtual. Entdo considero o texto apresentado uma
otima opcgao.

Dois alunos responderam positivamente e um positivamente com énfase,

sem, entretanto, apresentarem justificativas para a avaliacao:

FAAF: Bom.
LRS: Otimo.

CPR: Textos que realmente tiveram total interacdo com o leitor.

Um aluno salienta, como aspecto positivo, que o0s cadernos séo

desenvolvidos para eles:

RBOA: Muito bom, pois direciona-se diretamente ao académico do curso.
Refere-se sempre ao académico com informacdes especificas.

Um dos alunos faz uma avaliagdo positiva, mas destaca que algumas

disciplinas mais complexas exigem mais leituras:

EAC: N&o tive dificuldades para interagir com os textos. E claro que
algumas disciplinas sdo mais complexas, exigem mais um pouco de leitura.

Embora o aluno acima ressalte certa dificuldade para disciplinas mais
complexas, ele afirma néo ter dificuldade para interagir com os textos. O argumento

da interacdo com o texto aparece nas justificativas desse e de mais sete alunos:

MAS: Os textos apresentados no caderno tém uma boa interacdo com o
leitor, pois sdo desenvolvidos de acordo com as necessidades do leitor.

ASSM: H& uma troca de ideias, uma interacdo nas palavras dos autores. E
as pesquisas colocadas nas informacdes séo de grande valia.
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TCF: Ao ler os textos, o leitor fica totalmente envolvido. H4 uma interacéo
legal.

KGPS: Muito bom. Cadernos dindmicos, com clareza e que facilitam a
interacdo caderno/leitor.

DPG: Excelentes, pois o envolvimento e a interagdo com o0s textos nos
levam a ter prazer em ler todos os conteldos com muita clareza.

LPB: Excelente. Sempre que os leio, € como se estivesse dialogando com o
autor, devido a ser utilizada uma linguagem clara, que nos permite essa
interacdo autor-leitor.

MRA: Facilita muito a interacdo e o envolvimento do leitor com o caderno
didatico pelo fato de ter uma linguagem de facil acesso e com muitas
imagens do nosso conhecimento e do nosso cotidiano.

Como se percebe, também aqui é dado destaque a linguagem “clara” e de
“facil acesso” como aspecto facilitador para o dialogo entre autor e leitor.

Outros alunos argumentam que a interagdo com o texto possibilita o “prazer”
na leitura e que a problematizacéo proposta nos textos desenvolve a “importancia do

ludico”:

CVCS: Boa, fazendo da leitura algo prazeroso.
CGOA: Os materiais problematizam, desenvolvem a importancia do ludico

Nno processo ensino-aprendizagem.

Dois alunos apresentam elementos como “clareza”, “coeréncia” e “facilidade
de compreensdo”. Um deles ressalta também a importancia de o material ser

impresso:

EGS-1: S&o claros, com coeréncia e, em particular, tenho uma necessidade
muito grande de ter que ser papel em maos para ler (caderno didatico).

TASP: Agradavel, sao textos claros de facil compreenséo.

Um aluno destaca a objetividade e atratividade do caderno para justificar sua

avaliacao positiva, argumentando que isso desperta a vontade de ler e aprender:

RDR: Os cadernos didaticos possuem um texto bem objetivo e que nos
chama total atencao e vontade de ler e aprender cada vez mais.

Ha ainda avaliacbes positivas com énfase argumentando que as figuras e

quadros apresentados nos textos sao facilitadores para a interpretacéo:
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EQC: Muito boa, principalmente por apresentar figuras e quadros, facilitando
a interpretacgao.

A questdo 6 — “O que vocé pensa de modo geral sobre os cadernos didaticos
do curso?” — objetivou colher posicionamentos que apresentassem uma sintese
apreciativa dos cadernos didaticos.

Dezenove alunos responderam positivamente; dentre esses, quinze com
énfase. Um aluno respondeu positivamente com énfase indicando ressalva, um
aluno respondeu positivamente com ressalva, um apresentou uma proposi¢cao para
os cadernos e um néo respondeu.

Onze alunos destacaram os cadernos como principal referéncia para o estudo
da disciplina. Alguns destacam a “clareza” e “objetividade” do material, a sua
“atualidade” e “gratuidade”, mas ha uma ressalva em relagédo a alguns “erros de
portugués” encontrados. Um aluno ainda ressalta a importancia do material como

referéncia para “ensinar nossas criangas”:

MRA: De modo geral, os cadernos didaticos agradaram, nas informacdes,
na apresentacéo, nas palavras, nas imagens; enfim, durante todo o curso os
cadernos foram nosso principal ponto de estudo, sempre de forma objetiva e
clara.

KGB: Eu gosto muito de todos os cadernos didéaticos, pois sédo claros e
objetivos, sdo escritos conforme o dia a dia da nossa sociedade e nos
fazem ver como poderemos ensinar nossas criangas da melhor maneira
possivel.

TASP: Acho que sdo 6timos, materiais muito bons, com clareza nos textos.
As vezes apresentam algum erro de portugués, mas em poucos casos. Por
ser de graca, ndo pagamos, nada € muito bom. Poderiam nos dar um
caderno didatico de péssima qualidade, mas ndo, o nosso caderno didatico
€ 6timo.

LRS: Eles sdo muito importantes. Sem eles, o estudo ficaria prejudicado.
Considero os cadernos essenciais.

Um aluno destaca a importancia do material diante da falta de acesso a
internet e outro salienta que, diante da falta de outros recursos, 0os cadernos

didaticos sé@o o unico material de apoio:

EJC: Sao muito bons e essenciais, uma vez que muitos alunos ainda nao
tém acesso a internet.

TCF: Eu, de maneira geral, estou convencida de que o material didatico
deste curso é 6timo, pois ndo tenho muitos recursos, ou seja, material de
apoio, entéo, as vezes, posso contar mesmo é com o caderno didatico.
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Enquanto alguns alunos enfatizam o caderno didatico como fonte de
pesquisa, outro propde que o material oriente os estudos e apresente sugestdes de
bibliografias complementares “para aprofundamento dos estudos”, o que denotaria

qgue, na percepcao deste aluno, os materiais carecem dessas orientacoes:

CGOA: Os cadernos didaticos sao riquissimos e muito importantes para as
nossas pesquisas.

EGS-2: Os cadernos tém uma 6tima referéncia bibliografica e os contetidos
bem elaborados.

RBO: Penso que estes devem orientar acerca dos assuntos principais do
tema discutido e sugerir bibliografias complementares para aprofundamento
dos estudos.

CVCS: O Caderno didatico € um material importantissimo e valioso no
curso. O Caderno didatico € um suporte eficaz para o desenvolvimento do
ensino-aprendizagem.

Um dos alunos argumenta que o material supre a auséncia do professor:

EAC: Achei muito bom o material usado durante todo o curso, pois ele é
nosso companheiro enquanto os professores estdo ausentes.

Um dos alunos argumenta que os cadernos didaticos oferecem um
direcionamento no processo de aprendizagem. Esse aluno destaca ainda
dificuldades quando o material atrasa. Isso denota os problemas que ocorrem
durante o processo de producdo dos materiais, ja que na maioria das vezes as aulas
iniciaram sem que o0s alunos tivessem o0 material impresso em maos, ainda que
muitas vezes eles estivessem disponiveis em meio eletrénico, em CD e no AVA,

ficando a cargo dos alunos a impressao, caso desejassem:

ASSM: Para mim, esta claro que € um recurso didatico que ndo pode faltar.
E claro que n&o devemos nos apoiar s6 no caderno didatico, mas ele nos da
uma direcdo, ele ajuda no processo de aprendizagem. E quando n&o
recebemos o0s cadernos didaticos na apresentacdo da disciplina, o
rendimento fica a desejar. Nada melhor do que acompanhar as explicacbes
com o material em maos.

Similarmente, outro aluno, apesar de fazer uma avaliagdo positiva com
énfase, também apresenta uma ressalva quanto aos atrasos na entrega dos

cadernos:
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DPG: Os cadernos didaticos sdo 6timos, mas as vezes eles chegam muito
atrasados e isso nos prejudica muito. Mas, fora isso, os cadernos sdo
excelentes.

Varios alunos sdo enfaticos em suas avalia¢des positivas:

RBOA: Um guia para o académico, indispensavel na modalidade EaD. Ele é
responsavel pela maior parte do conhecimento adquirido no curso.

CPR: Um material ao meu ver riquissimo para o meu conhecimento pessoal
e académico.

MAS: De um modo geral, o caderno didatico possui conteddos muito bons e
de facil entendimento. Possui muitas informacdes coerentes aos objetivos
gue queremos alcancar nessas disciplinas.

KGPS: Otimos materiais. A estrutura no geral foi de grande relevancia para
0 nosso aprendizado enquanto profissionais e também seres humanos.

Dois alunos, no entanto, ndo apresentaram argumentos para justificar as

avaliacdes positivas que fizeram:

FAAF: Muito bom.

TJVC: Muito bom, sem nada mais a ser acrescido.

Por outro lado, trés alunos fazem uma avaliagcdo bastante efusiva do material.
Os cadernos chegam a ser caracterizados como “riquissimos”, um “tesouro”,

“verdadeiras obras”, importantes para além da formacéo no curso de Pedagogia:

RDR: Bem, ndo tenho muito o que falar, porque na verdade ndo héa palavras
que expliguem. Sdo conteddos riquissimos que quero levar sempre comigo.
Me considero hoje uma mulher de sorte por ter a oportunidade de estudar
na UAB-UNIMONTES.

EGS-1: Para mim, sdo uma riqueza, ou melhor, um tesouro que guardo com
carinho; no futuro, fonte de pesquisa dos meus filhos, pelo fato dos
contelidos serem riquissimos de conhecimentos.

LPB: Sao verdadeiras obras, com um contexto exemplar, informacdes atuais
e contemporéneas que fazem com que quem os leia esteja sempre
atualizado.

A efusividade de algumas respostas nos levam a questdes nédo alcancadas
neste trabalho: A quais leituras estes estudantes estiveram expostos antes do curso
de Pedagogia? Sera que eles tinham acesso a uma diversidade de textos e livros

antes do curso?
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As respostas dos estudantes ao questionario revelam, mesmo que
sucintamente, avaliagbes criticas, valores relacionados a acessibilidade aos
impressos, posicionamentos sobre a linguagem e sua aproximacao com os leitores,
entre varios outros aspectos que problematizam o modo de producéo e de circulagcéo
dos cadernos, suas funcbes e as formas como s&o apresentados nos cursos a
distancia. Conhecer o que pensam os estudantes sobre os cadernos pode levar a
um redimensionamento da producdo de materiais didaticos usados para essa
finalidade, como a da autoria multifacetada — as varias maos que constituem essa

autoria — perceptivel para os alunos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegar ao capitulo que finaliza este trabalho, apresento minhas principais
consideracdes, ponderando que a maior parte delas ja foi apresentada ao longo dos
capitulos que constituem esta tese. Apesar de ser este o lugar de fechamento,
reconheco que a finalizagdo deste trabalho ndo “fecha”, mas, pelo contrario, “abre”
para mim, em especial, uma nova area para aprofundamento de estudos, que € a
area da linguagem. Falo, sobretudo, da linguagem para a Educacdo a Distancia,
modalidade que vem crescendo de modo acelerado e com isso provocando
mudancgas nos processos de ensino-aprendizagem e requerendo dos sujeitos
envolvidos a utilizacdo de linguagens e de recursos mais adequados a esses novos
processos emergentes. Farei aqui, entdo, um fechamento provisorio para retomar
em outras oportunidades a continuidade de estudos sobre a producdo de materiais
para a EaD.

Pensando em todo o processo vivenciado até aqui, apresento as
consideracgdes finais possiveis, registrando o percurso da pesquisa, as contribuicdes
que este estudo pode oferecer a area da educacdo como um todo, considerando
que o principal no processo de educacdo em qualquer modalidade € sempre a
relacdo dos sujeitos envolvidos nos processos de ensino-aprendizagem. Resgato o
problema e os objetivos da pesquisa, apresento as dificuldades encontradas e as
limitacbes minhas ou do processo e outras questdes suscitadas por esta pesquisa

para investigacdes futuras.

5.1 O comego e 0 percurso da pesquisa

O interesse pela investigacdo sobre os cadernos didaticos nasceu de minha
vivéncia no processo de producdo de materiais para EaD na UAB-UNIMONTES
guando, como coordenadora do curso de Pedagogia UAB-UNIMONTES, de 2008 a
2011, acumulava também a responsabilidade de coordenar a producdo dos
cadernos didaticos das disciplinas do curso de Pedagogia e de todas as disciplinas
pedagogicas dos outros oito cursos de licenciatura da UAB-UNIMONTES (Artes
Visuais, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Sociais, Geografia, Histéria, Letras-Portugués,
Letras-Inglés e Letras-Espanhol). Esses cadernos didaticos eram produzidos por um

grupo de professores especificos, conforme definido em diretrizes para a producao
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didatica emanada da propria  UNIMONTES e, conforme o Projeto Politico-
Pedagdgico do curso de Pedagogia UAB-UNIMONTES, constituiram-se como o
principal recurso de mediacdo entre o professor e o aluno. Entretanto, ao observar o
processo de producdo, notei que havia uma grande dificuldade dos professores
conteudistas na elaboragdo dos materiais de forma que estes se apresentassem
numa linguagem adequada ao proposito a que se destinava, a saber: mediar um
processo de ensino-aprendizagem, considerando que a mediacdo dos sujeitos
envolvidos nesse processo na EaD necessita de recursos tecnolégicos que superem
essa distancia e que proporcionem a aproximacao e a interatividade. Para isso, além
dos cadernos didaticos, outras midias também sdo disponibilizadas, mas, neste
trabalho, considerando a importancia dos cadernos didaticos, optei por focar a
analise neles.

Mais especificamente, realizei uma analise do caderno didatico da disciplina
“Atividade Fisica, Recreacdo e Jogos” do 8° Periodo do curso de Pedagogia. Para
isso, utilizei uma abordagem de investigacdo qualitativa, considerando que o
processo formativo é amplo e multifacetado e, portanto, ndo se restringe a um
material isoladamente. Dessa forma, numa perspectiva analitica a partir do que esta
prescrito nos Referenciais de Qualidade para a Educacdo Superior a Distancia —
RQESD/SEED/MEC (BRASIL, 2007), analisei o Projeto Politico-Pedagdgico do
curso de Pedagogia UAB-UNIMONTES buscando identificar os aspectos essenciais
para um curso na modalidade EaD e o lugar do caderno didatico no curso, bem
como critérios e orientacdes para sua producdo. Analisei os documentos que contém
as informacdes essenciais obrigatdrias para um curso na modalidade EaD e, por fim,
analisei o caderno didatico, considerando-o0 como um género textual emergente da e
para a modalidade EaD. Assim, fiz uma analise qualitativa de um género textual
utilizado para a modalidade EaD caracterizado, nos estudos de Sousa (2006), como
género discursivo mediacional. Nessa analise busquei identificar aspectos e
recursos utilizados ou nao pelos autores para a efetividade do uso desse material na
mediacao do processo de ensino-aprendizagem no desenvolvimento da disciplina a
que se destina.

Além disso, para uma aproximacdo da recepcdo dos cadernos pelos
estudantes, apliqguei um questionario em momento presencial do curso e realizei
uma analise qualitativa das respostas dos académicos as questdes abertas sobre a

legibilidade dos cadernos didaticos.
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5.2 ContribuicBes possiveis

Retomando a assun¢édo de uma perspectiva qualitativa apoiada em Bogdan e
Biklen (1999), entendo agora, ainda com mais sentido, a importancia da integracao
entre as duas categorias de investigacdo qualitativa: fundamental e aplicada.
Reconhe¢o que os esforcos empreendidos no intento de uma investigagao
fundamental visando aumentar os meus conhecimentos sobre o0 objeto investigado
(caderno didatico para EaD) certamente afetaram a minha pratica e
consequentemente afetard a pratica dos professores em cujas formagfes trabalho,
quer seja na formacgdo inicial nos cursos de graduacdo, quer seja na formacao
continuada nos projetos em que atuo, como, por exemplo, o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). Entendo que ndo h& separacdo nessas
categorias de pesquisa, que também se aplicam as categorias de ensino e de
aprendizagem. Assim, considerei os cadernos didéaticos, objeto deste estudo, ndo
isoladamente, mas no contexto social e cultural, permeado pela rapida evolucéo das
TIC, com largo alcance de uso, mas ndo tdo larga aplicabilidade assertiva no
processo de ensino-aprendizagem; especialmente nas IES, quer na modalidade
EaD, quer na presencial.

A certeira e rapida evolugdo das TIC e o acelerado crescimento da
modalidade de EaD no pais ndo impulsionam em ritmo semelhante a apropriacdo de
“inteligéncias” de usos desses recursos emergentes por todos 0s sujeitos envolvidos
nos processos educativos, especialmente das IES.

A configuracdo do género textual especifico que focalizei neste estudo
(cadernos didaticos utilizados no curso superior de formacdo de professores na
modalidade a distancia) mobiliza conhecimentos sobre diversos géneros textuais e
utiliza-se de mudltiplos recursos caracteristicos da enunciacao, especialmente no que
se refere a capacidade de mediacéo.

O caderno didatico parece ser um recurso adequado para situacgbes de
fragilidade na conex&o virtual online, como é o caso do polo do curso em foco e de
tantos outros polos da regidao de abrangéncia da UAB-UNIMONTES, entretanto, é
necessario que a linguagem utilizada nos cadernos viabilize a interacdo para que a
aprendizagem se efetive.

E importante que o Projeto Politico-Pedagdgico do curso elenque recursos

tecnolégicos adequados para a modalidade EaD e em consonancia com os objetivos
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pedagdgicos e com o curriculo proposto para a formacédo, considerando também e
especialmente os sujeitos envolvidos, “formadores” e “formandos”. Dessa maneira,
para a selecdo de recursos para aprendizagem aberta e autbnoma, quer seja ha
modalidade a distancia, quer seja presencial, pensando no processo educacional
como um todo, é necesséario conceber metodologias e estratégias de ensino-
aprendizagem “mediadoras” que sejam capazes de potencializar ao maximo o
desenvolvimento da autonomia de todos 0s sujeitos envolvidos.

Reforco a indicacdo dos sujeitos envolvidos, “formadores” e “formandos”, por
considerar que falamos em desenvolver a autonomia dos alunos, mas muitos
professores ndo tém essa “autonomia” ainda desenvolvida. Mesmo com o acelerado
desenvolvimento das TIC, que potencializa a criacdo de novas formas mais
performaticas de mediacdo e acarreta mais complexidade a arte de mediacdo do
processo de ensino-aprendizagem, o campo educacional, entendendo ai todos os
sujeitos envolvidos (gestores, professores, tutores, alunos), tem grande dificuldade
na apropriacdo e no dominio de uma utilizacdo pedagdgica assertiva dessas
técnicas no processo de ensino-aprendizagem.

A compreensdo dos géneros textuais numa concepc¢ao bakhtiniana — como
fenbmenos histéricos, vinculados a vida cultural e social, que ordenam e estabilizam
as atividades comunicativas da vida em sociedade e tém seu surgimento ligado a
necessidades e atividades, entre elas, as que decorrem das novas relacdes que se
estabelecem com as “inovagdes tecnoldgicas” — orientou o estudo sobre o género
textual emergente do crescimento da modalidade de EaD, caracterizado como
género discursivo mediacional. (SOUSA, 2006).

Sem propésito de estabelecer comparacdo entre estruturas textuais, da
mesma forma que procedeu Sousa (2006) e guardadas as devidas diferencas de
sujeitos pesquisadores, de areas de formacao e de areas de pesquisa, utilizei como
orientacdo para a analise dos cadernos didaticos os mesmos aspectos que
contribuem para a caracterizagdo do género discursivo mediacional destacados por
Sousa (2006).

Dessa forma, evoco o dialogo com e entre todos 0s sujeitos envolvidos com e
na educacédo, tanto na modalidade a distancia como na presencial, quer seja na

situagao de “ensinante”, quer seja na situacéo de “aprendente”.
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5.3 Resgatando o problema e os objetivos da pesquisa

Os desafios enfrentados na minha experiéncia na coordenacdo de curso da
UAB foram os motivadores para o desenvolvimento desta pesquisa. Ela teve como
objetivo analisar os cadernos didaticos das disciplinas, e especialmente da disciplina
“Atividade Fisica, Recreacdo e Jogos”, do 8° periodo do curso de Pedagogia a
distancia desenvolvido pela Universidade Estadual de Montes Claros
(UNIMONTES), dentro do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), no polo de
Urucuia, tanto do ponto de vista da configuracdo da linguagem que os constituem
como de seu uso na perspectiva do aluno usuario. Parte-se do pressuposto de que o
caderno didatico de cada disciplina do curso é recurso fundamental para a mediagéo
da relacdo entre os sujeitos (professores conteudistas, professores formadores,
tutores presenciais, tutores a distancia e alunos) envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem na modalidade de EaD.

O caderno didatico constitui-se no Projeto Politico-Pedagoégico do curso de
Pedagogia UAB-UNIMONTES, assim como nha maioria dos projetos de curso na
modalidade EaD, como principal recurso/tecnologia/ferramenta para viabilizar a
mediacao do processo de ensino-aprendizagem entre os sujeitos envolvidos. Nesse
curso, ele se apresenta em formato impresso e em formato eletronico, sendo
disponibilizado impresso em tamanho A4, em CD e disponivel no Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA) da UNIMONTES, que é denominado de Virtualmontes.

Conforme ja se apresentou anteriormente, a escolha da UNIMONTES como
universo da pesquisa fundamenta-se nas condi¢cdes socioecondmicas prevalentes
nas regides de sua abrangéncia, associada ao fato de ser uma instituicdo publica
que, pelas acdes e principios norteadores, se propde ser instrumento de
transformacao da realidade, democratizando o0 acesso ao Ensino Superior. A op¢ao
pelos professores dos cursos de licenciatura em Pedagogia da UNIMONTES para
compor o universo da pesquisa justificou-se por ser esse o campo de atuacéo

principal da pesquisadora no Ensino Superior.

5.4 Dificuldades enfrentadas no percurso da pesquisa: possiveis limitagbes?

Muitas foram as dificuldades enfrentadas nesse percurso. Nao foi facil

transitar pela linguagem, pelos géneros textuais e por todo o arcabouco de teorias
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que a “linguagem” e o “género textual” engendram. Entretanto, quando encontrei o
“‘meu” fio da meada — situar o género no seu contexto —, iISSO me remeteu a pensar
nos sujeitos envolvidos, nos processos empreendidos por todos esses sujeitos e nas
demarcacdes sociais, culturais, econdmicas, politicas, geograficas onde se inserem
sujeitos e processos. E foi assim que finalmente consegui encontrar um caminho
possivel para a analise, comegando pelo fim: o “caderno didatico”.

Ao destacar “meu” fio da meada, faco-o jA com a consciéncia de que esse foi
o “significado” construido por mim. Voltando a Galeano, esse é o meu olhar lancado
do lugar que a minha vista alcanca neste momento.

Certa de que o resultado deste trabalho € passivel de criticas, por isso e para

isso apresento o resultado possivel.

5.5 Revisitando questdes iniciais em busca de novas questdes

Finalizo entdo este texto destacando as questdes que foram surgindo durante
0 processo como um exercicio de reflexao.

Voltando a proposta de analise anunciada no comecgo: Sera que esse recurso
“caderno didatico” realmente “media” a relagéo dos sujeitos no processo de ensino-
aprendizagem num curso superior na modalidade EaD? Ser& que a utilizacdo dos
cadernos didaticos nos cursos na modalidade EaD possibilitam uma formacao
autonoma e independente?

Tudo isso remete ainda a questdes ndo alcancadas neste trabalho e que
poderiam contribuir para a constituicAo de outros significados sobre o objeto
investigado, sobre o seu contexto e sobre os sujeitos envolvidos (alunos,
professores e tutores do curso de Pedagogia UAB-UNIMONTES): A quais leituras
esses leitores estavam expostos antes do curso de Pedagogia? Sera que esses
leitores tinham acesso a uma diversidade de textos, de livros antes do curso? A
qguais géneros textuais esses leitores estavam expostos? Seria possivel usar no

caderno didatico uma linguagem que considerasse a “zona de desenvolvimento
proximal” do leitor-aluno de maneira a contribuir para o desenvolvimento de sua
aprendizagem?

E, assim, essa rede ilimitada de tessitura de conhecimentos que a
investigacdo cientifica engendra segue seu fluxo com algumas pistas ja anunciadas

e muitas outras questdes em busca de respostas.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado(a) Académico(a),

Maria Auxiliadora Amaral Silveira Gomes, aluna do curso de doutorado
em Educacéo: Conhecimento e Inclusdo Social, da Faculdade de Educacao - FaE,
da Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG, e sua orientadora, Professora
Dra. Maria Zélia Versiani Machado, do Departamento de Métodos e Técnicas de
Ensino - DMTE/FaE/UFMG, convidam vocé a participar, voluntariamente, da
pesquisa intitulada “MATERIAL DIDATICO PARA EDUCACAO A DISTANCIA:
ANALISE DE CADERNO DIDATICO DO CURSO DE PEDAGOGIA UAB -
UNIMONTES”.

O objetivo geral da pesquisa é avaliar a configuracdo da linguagem de
cadernos didaticos produzidos e utilizados para a aplicacao das disciplinas do curso
de Pedagogia a distancia, desenvolvido pela Universidade Estadual de Montes
Claros — Unimontes, dentro do Sistema Universidade Aberta do Brasil - UAB,
buscando compreender as implicacdes da configuracdo desta linguagem para a
aprendizagem do(a) aluno(a).

Os resultados desta pesquisa poderdo contribuir para o aprimoramento
da producdo de materiais didaticos para os cursos a distancia, sobretudo pela
possibilidade de oferecer subsidios para avancos das diretrizes de elaboracdo de
material didatico para Educacdo a Distancia e para formacdo de profissionais para
esta modalidade de ensino.

Se vocé concordar em participar como voluntario(a) nesta pesquisa,
poderd ser convidado(a) a responder questionario(s), a ser entrevistado(a) pelas
pesquisadoras e podera, também, ter observadas e analisadas as suas
participacdes no ambiente virtual e no ambiente presencial do curso. Vocé podera
fazer as perguntas que julgar necesséarias para o0 esclarecimento de duavidas,
podendo deixar de participar da pesquisa a qualquer momento, se assim o desejar.
As identidades dos participantes ndo serdo reveladas publicamente em hipotese
alguma, sendo-lhes garantido o anonimato e o sigilo de suas informagdes.

Todos os dados coletados serdo utilizados, confidencialmente e
exclusivamente, para fins dos objetivos desta pesquisa. Os questionarios
preenchidos, as gravacdes de entrevistas, os levantamentos e transcri¢coes feitas a
partir da observagdo do ambiente virtual e do ambiente presencial serdo tratados
confidencialmente e ficardo guardados em local seguro e de acesso restrito as
pesquisadoras por um periodo de cinco anos. ApGs esse periodo todo esse material
sera destruido, resguardando-se como registro escrito desta pesquisa apenas a tese
de doutorado, com 0s nomes ficticios dos participantes ou apenas a indicagado
numeérica destes.

Os riscos de qualquer comprometimento no processo de ensino-
aprendizagem dos sujeitos envolvidos nesta pesquisa sdo minimos, considerando-se
que as pesquisadoras realizardo suas observagdes por meio de acompanhamento
sistematico de atividades desenvolvidas no ambiente virtual (sincrénicas ou nao) e
no ambiente presencial. As eventuais aplicagbes de questionarios e entrevistas
serdo realizadas com a devida cordialidade e respeito, de forma a nao gerar
desconfortos aos participantes, deixando-os livres para a participagdo ou para
desistirem a qualquer momento. Entretanto, caso ocorra relato de qualquer influéncia
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negativa referente aos procedimentos de coleta de dados ou na abordagem dos
sujeitos pelos pesquisadores, imediatamente a pesquisa sera interrompida.

Vocé nao terda nenhum gasto com a sua participacéo no estudo e também
nao recebera pagamento por essa participacao.

Este estudo foi submetido ao Comité de Etica na Pesquisa da
Universidade Federal de Minas Gerais, que podera ser contatado, antes ou durante
a pesquisa, pelo telefone (31)3409-4592, pelo e-mail coep@prpg.ufmg.br ou na
Unidade Administrativa 1l (Prédio Fundep), 2° andar, sala 2005, Campus
Universitario da UFMG, na Pampulha.

As pesquisadoras responsaveis pela pesquisa se colocam a sua
disposicéo para esclarecimentos antes e durante a pesquisa e agradecem pela sua
colaboracédo e por merecer sua confianga,

gl - 20w o W o nee Ko R
Profa. Dr2. Maria Zélia Versiani Machado Maria Auxiliadora Amaral Silveira Gomes
(31)3409-6340 - (38)3222-1581/9913-4049 -
zelia.versiani@gmail.com m.auxiliadora.amaral@gmail.com

Declaracdo de Consentimento

Eu,

(Nome do participante em letra de forma)

voluntariamente, aceito participar desta pesquisa compreendendo que tenho total
liberdade para esclarecer qualquer duvida em relagdo a pesquisa ou a minha
participacédo antes ou depois do meu consentimento. Entendo que nao terei nenhum
gasto e que nédo receberei qualquer compensacdo ou pagamento pela participacao
nesta pesquisa. Entendo também que o meu desempenho e que a minha avaliagdo
no curso nao sofrera qualquer influéncia pela minha participacdo na pesquisa,
podendo abandonar o estudo a qualquer momento, assim que informar minha
desisténcia aos pesquisadores responsaveis, sem a necessidade de justificar a
minha desisténcia.

Dou meu consentimento de livre e espontanea vontade para participar

deste estudo.

Assinatura do participante Data


mailto:coep@prpq.ufmg.br
mailto:zelia.versiani@gmail.com
mailto:m.auxiliadora.amaral@gmail.com
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APENDICE B — QUESTIONARIO

Caro(a) académico(a):

Este questionario faz parte de atividade investigativa de pesquisa de doutorado, do Curso de Pds-
Graduacdo em Educagdo - Conhecimento e Inclusdo Social, da Faculdade de Educacéo, da
Universidade Federal de Minas Gerais. Os dados coletados integrardo a pesquisa com o titulo
“MATERIAL DIDATICO PARA EDUCACAO A DISTANCIA: ANALISE DE CADERNO DIDATICO DO
CURSO DE PEDAGOGIA UAB-UNIMONTES.

Solicitamos sua cooperacdo no sentido de responder ao questionario, de maneira simples, clara,
objetiva e auténtica.

Agradecemos sua cooperacao e colocamo-nos a disposicao para esclarecer qualquer divida.

Maria Auxiliadora Amaral S. Gomes - (38)9913-4049 - <m.auxiliadora.amaral@gmail.com>
Orientadora: Maria Zélia Versiani Machado — (31)3409-6340 - <zelia.versiani@gmail.com>

QUESTIONARIO

A — CARACTERIZACAO PESSOAL

1. Nome completo:

2. Endereco de residéncia:

3. Endereco eletrénico:

4. ldade: 5. Sexo: CEOM

6. Estado civil:

7. Temfihosy g Quantidade "I N&o

8. Indique o tipo de curso de Ensino Médio que concluiu:
O Normal/Magistério (0 Publico O Particular) O Cientifico (O Pablico O Particular)
1 Supletivo (7 Pdblico 1 Particular) [1 Curso Técnico* (71 Pablico [ Particular)

* Escreva o nome do curso Técnico:

7 H ’) ) ) — ~
9. Ja cursou outro curso superior? o Indique o curso - N&o

B — CARACTERIZACAO PROFISSIONAL

1. Qual a sua atuacéo profissional?

2. Caso atue no magistério, marque a etapa, tipo de Instituicdo em que atua e tempo de atuagdo:

[ Educacéo Infantil (U Pablico [ Particular) (Tempo de atuacéo: )

(] Séries Iniciais do E. F. (I Publico (I Particular) (Tempo de atuacéo: )

1 Séries Finais do E. F. (71 Pablico [ Particular) (Indicar Disciplina/Tempo atuag&o: )
71 Ensino Médio (77 Publico [ Particular) (Indicar Disciplina/Tempo atuagao: )

) Curso Técnico (L Pablico [ Particular) (Indicar Curso/Disciplina/Tempo atuagio )



mailto:m.auxiliadora.amaral@gmail.com
mailto:zelia.versiani@gmail.com
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3. Indique quantas horas vocé trabalha:

Por dia: Por semana:

C - CARACTERIZACAO DO USO DO CADERNO DIDATICO

1. Como vocé avalia os cadernos didaticos das disciplinas em relacéo as informagdes disponibilizadas?

2. Como vocé avalia os cadernos didaticos das disciplinas em relacdo ao modo de apresentacdo de cada caderno?

3. Como vocé avalia os cadernos didaticos das disciplinas em relagdo a estética de apresentagdo: beleza das palavras, da

estrutura do texto e das imagens disponibilizadas?

4. Como vocé avalia a capacidade de abertura do texto apresentado nos cadernos didaticos?

5. Como vocé avalia a capacidade do texto apresentado nos cadernos didaticos de envolvimento/interacdo com o leitor?

6. O que vocé pensa de modo geral sobre os cadernos didaticos do curso?

Data: / /
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ANEXO A — CALENDARIO DO 8° PERIODO DO CURSO DE PEDAGOGIA UAB-
UNIMONTES

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS

@) ;
PRO-REITORIA DE ENSINO = - -Ef's’

T A

UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL — UAB/UNIMONTES

CALENDARIO 8° PERIODO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL -

UAB/UNIMONTES — (UAB 111

CURSO DE PEDAGOGIA - POLOS: URUCUIA.

- DIAS
MES DIAS ATIVIDADES LETIVOS
JANEIRO 21/01 a A 0 ot
2013 21/02 Estudo da Dependéncia do 7° periodo.
- DIAS
MES DIAS ATIVIDADES LETIVOS
Zgé(/)éza Renovacéo de Matricula do 8° Periodo (UAB III) .
FEVEREIRO 11 Recesso Escolar 07
2013 12 Feriado Nacional — Carnaval
25a Estudo da disciplina A
02/06 Estégio Supervisionado IV Acompanhamento do estagio na sala virtual
- DIAS
MES DIAS ATIVIDADES LETIVOS
Inicio da 12 Fase das Atividades Presenciais Intensivas (UAB llI)
08.09 e A — Estéagio Supervisionado IV (Fundamentagdo Tedrica).
’10 B — TCC- Trabalho de conclusé&o de curso.
C - Lingua Brasileira de Sinais
D — Arte e Educacgao.
11a Estudo da Disciplina B: TCC
MARCO 02/06
2013 15'1176 € | Encontro Orientacéo TCC
22’2243 € Avaliacdo Escrita da Dependéncia do 7° periodo
29 Feriado Religioso: Paix&o de Cristo.
Estudo da Disciplina C - Lingua Brasileira de Sinais
25a31 | Estudo da Disciplina D — Arte e Educacéo
- DIAS
MES DIAS ATIVIDADES LETIVOS
Continuacédo do Estudo da disciplina C: Lingua Brasileira de Sinais
0lall Continuacédo do Estudo da disciplina D: Arte e Educacéo
1° Seminario - UAB Ill das disciplinas A, B e C.
ABRIL A - Estagio Supervisionado IV (Fundamentagao Teorica). 29
2013 C - Lingua Brasileira de Sinais
12,13 e 14 | D — Arte e Educacéo.
TCC — Seminario
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Prova Final da dependéncia do 7° periodo.

15a 30 Estudo da Disciplina D - Arte e Educacao - UAB I
21 Feriado Nacional — Tiradentes
Avaliacdo Online e Avaliacdo Semestral (UAB Ill) das disciplinas:
26’2%7 € A — Plantdo de Estagio Supervisionado
B — Orientacdo de TCC
C — Lingua Brasileira de Sinais
. DIAS
MES DIAS ATIVIDADES LETIVOS
01 Feriado Nacional: Dia do Trabalhador
02a15 Estudo da Disciplina E - UAB Il
03.04 e Inicio da 22 Fase das Atividades Presenciais Intensivas (UAB Ill)
’05 E — Atividade Fisica Recreacéo e Jogos.
F — Eletiva- Pedagogia Empresarial.
MAIO ————<-
2013 16a29 | EstudodadisciplinaF 28
F—Eletiva- Pedagogia Empresarial.
22 Seminario das disciplinas:
24,25e | D - Arte e Educagao.
26 E- Atividade Fisica Recreacao e Jogos.
F — Eletiva- Pedagogia Empresarial
30 Feriado Religioso: Corpus Christi
= DIAS
MES DIAS ATIVIDADES LETIVOS
Avaliacdo Online e Avaliagdo Semestral (UAB lll) das disciplinas:
31/05 a D — Arte e Educacéo..
02/06 E — Atividade Fisica Recreacdo e Jogos.).
F — Eletiva- Pedagogia Empresarial.
JUNHO 03al4 Estudos Individuais Orientados (EIO) — UAB III. 17
2013 15e 16 22 Oportunidade de Ao e AS de todas as disciplinas (UAB 11I)
21’2232 € Avaliagdo Online dos Estudos Individuais Orientados AO do EIO, UAB Il
29 e 30 22 Oportunidade Avaliagdo Online dos Estudos Individuais Orientados AO
do EIO, UAB llI.
- DIAS
MES DIAS ATIVIDADES LETIVOS
JULHO 06 e 07 | Prova Final -UAB lII.
13 e 14 | 22 Oportunidade de Prova Final_ UAB lIl. 00
2013
20 e 21 | Avaliacdo de dependéncia do 8° periodo.
RESUMO
= Inicio do 8° Periodo Letivo: 22/02
=  Encerramento do 8° Periodo Letivo: 02/06
= Avaliagdo Semestral e Online 8° Periodo UAB: 26, 27 e 28/04 e 31/05 a 02/06
= 22 QOportunidade Avaliagdo Online (AO) e Avaliacdo Semestral 8° Periodo: 15 e 16
= Periodo dos EIO: 8° Periodo Letivo: 03 a 14/06
= Avaliagédo Online do EIO 8° Periodo Letivo : 21, 22 e 23/06.
=  Prova Final 8° Periodo: 06 e 07/07

22 Oportunidade da Prova Final 8° Periodo: 13 e 14/07




156

ANEXO B — 1° ENCONTRO UAB/UNIMONTES

ANAIS
1° Encontro UAB/Unimontes

Apresentagao

12 ENC

UAB/UNIMONTES

Universidade, Ciéncia,
Elica e Cidadania: Esséncia da Vida

25 e 26 de setembro de 2009

Com muita satisfagéo, apresentamos & comunidade académica e a todos
os interessados os Anais do 1° Encontro da UAB/Unimontes, uma
realizagio da Pré-Reitoria de Ensino e da Coordenagao da
UAB/Unimontes.

O evento teve como objelivo apresentar os trabalhos de Iniciagao
Cientifica produzidos pelos académicos do 2° periodo de todos os cursos
de licenciatura da UAB/Unimontes. O evento propds, ainda, promover
reflexdes e debates sobre o papel do professor pesquisador, na

sedad

R dos Trabalh

Assim, discutiu-se como os académicos estdo se preparando para
enfrentar os desafios propostos para colocar em prélica oS
conhecimentos adquiridos nos cursos de licenciatura, de forma que os
mesmos possam contribuir para a pratica pedagégica da educagdo
basica, com vistas & concretizagio da articulagdo légica das relagdes
enlre leoria (conhecimentos adquiridos ao longo do curso) e pralica
docente, através da pesquisa.

Entende-se. portanto, que a referida discussdo acerca da formagdo de
professores n&o deve ser um lugar apenas de reprodugdo de saberes
produzidos por outros, mas deve ser, também, um espago de produgdo,
de transformagdo e de mobilizacéo de saberes que lhes sao proprios. E
nesse contexto que os (rabalhos produzidos sdo apresentados &
comunidade.

Montes Claros, setembro de 2009.

Professora Maria Ivete Soares de Almeida
Pro-Reitora de Ensino da Unimontes

Professora Fabia Magali Santos Vieira
Coordenadora Geral da UAB/Unimontes

Unluersigode, Clentio, Etica e Cidagar

Esséncia da Vida

25 e 26 de setembro de 2009
LCK.: Camps Urhers ko Potssor Juny il

INFORMACOES
Telefone: (38] 3229-8336
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ANEXO C — 2° ENCONTRO UAB/UNIMONTES

ANAIS

2° Encontro UAB/Unimontes

Apresentacio

Resumos dos Trabalhos

E necessério instalar
o plugin do Fl.
Clique aqui para inslalar.

sair

Com muita satisfacao, a i émica e a todos
os interessados, os Anais do 2° Enconfro da UAB/Unimontes, uma
realizagdo da Pro-Retoria de Ensine e da Coordenagio da
UAB/Unimontes.

O evento teve como objeivo apresentar os trabalhos de Iniciagdo

Gientifica produzidos pelos académicos do 3° periodo de todos os cursos

de licenciatura da UAB/Unimontes. O evento propés, ainda, promover

reflexdes e debates sobre o papel do professor pesguisader, na
iedad anea e no d i regional

Assim, discuti como os esldo se para
enfrenlar os desafios proposlos para colocar em prélica os
conhecimentos adquiridos nos cursos de licenciatura, de forma que os
mesmas possam coniribuir para @ pratica pedagégica da educacdo
basica, com vistas 4 concretizagio da articulagio légica das relagdes
enire teoria (conhecimentos adguiridos ao longo do curso) & pratica
docente, através da pesquisa.

Enlends-ss, portanto, que a referida discussio acerca da formacéo de
profassores ndo deve ser um lugar apanas de reproducdo da saberss
produzidos por outros, mas, deve ser, também, um espaco de produgdo,
de transformacéo e de mobilizacéo de saberes que Ihes séo proprios. B
nesse conlexto que os lrabalhos produzidos sdo apresentados @
comunidade.

Monles Claros, setembro de 2010.

Professora Maria Ivete Soares de Almeida
Pro-Reitora de Ensino da Unimantes

Professora Fébia Magali Santos Vieira
Coordenadora Geral da UAB/Unimonies

ISSN 1806-549X

INFORMACOES

(38) 3229-8336
wwwi,uab.unimontes. br
E-mail: encontro.uab@unimontes.br

Wi Edicgia - VG
Condaagia o e e U oo o Wi Suers - CAPES
Unssrcace s & Bred - 4G
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ANEXO D - DIDATICA 3° PERIODO

3° periodo

e )




159

ANEXO E — DIRETRIZES PARA ELABORACAO DO MATERIAL DIDATICO DA
UAB/UNIMONTES - 3° EDICAO

Apresentacdo

UAB

UAB na Unimontes

Organograma

Metodologia UAB na Unimontes

Estrutura Organizacional

Diretrizes para Elaboragédo do Material Impresso
Aimportancia do Material

Produtos a serem gues pelos P Co
Exigéncias Legais

Elaboragao do Material Impresso

Organizagao do Caderno Didatico da Disciplina

Sintese da Estrutura do Caderno Didatico das Disciplinas
Diretrizes Gerais para a Elaboracédo das Avaliagdes
Modelo de Formulério da Avaliag@o Online

Fluxo da Produgao de Materiais - Primeiras disciplinas
Fluxo da Produgéo de Materiais - Ultimas Disciplinas
Normalizagéo do Material Impresso

Anexo

Referéncias

Termo de Licenca de Direitos Autorais Gratuita - Caderno Didatico
Calendario de Pagamento de Bolsas

(@
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SUMARIO APRESENTAGAO

Prezado (a) professor (a),

Apresentamos, aqui, dicas e sugestoes importantes para Elaboragdo do Material Didatico de Educacao
Aberta a Distancia — EAD.

Elaborar Material Didatico para EAD requer mais do que, si dominar um Gdo, organiza-lo e
disponibiliza-lo ao académico. E preciso pensar em uma ica que a
capacidade reflexiva do ico, i i pratico e tedrico, relacionando-a ao contetido
da atualidade.

Assim, este caderno tem como objetivo apresentar diretrizes para a escrita do material didatico. Nao sao
orientagbes prontas e mas ori oes bem i ep i para ofimizagdo dos
trabalhos que serdo realizados no ambito da UAB/ UNIMONTES.

Acreditamos que adotar normas e critérios ndo significa que presos, pelo rari
uma organizagao que nos permite falar a mesma linguagem.

Finalizamos, reconhecendo os esforgos e a dedicagao de todos que i nesta proposta, e
que ndo a consideramos acabada, estamos abertos a criticas proposicdes e if

A Equipe de Produgdo de Material Didatico — UAB /UNIMONTES

04
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ANEXO F - DIRETRIZES PARA ELABORACAO DO MATERIAL DIDATICO DA
UAB/UNIMONTES - 4° EDICAO

sopoj.

DAIISS SOYBIIP SO

DIRETRIZES PARA ELABORAGAO
DO MATERIAL DIDATICO DA
UAB/UNIMONTES

DIRETRIZES PARA E‘I.ABORACAO
DO MATERIAL DIDATICO

APRESENTAGAO

Prazaco (a) professor (3)

anul, ticas & i Didico de Educagio
Abesta 2 Distincia - EAD.

Elatorar Material Diditico para EAD requer mais O3 Qus, Simplssments, ominar um coteddo,
organai-io @ disponioazao 3o scagémico. £ preciza pansar em uma sberdagem pedagigica que
desemuha 3 capacidade reboiva do acadimica, integrando confeciments priico ® 18dnco,
relasionando-a 3o conbeldo da ahuskdade.

Assim este cademp lem como objetho apresentar direbizes pasa a escrila do malerial diddtico. Hao sB0

orlentagdes prontas e acabadas, mas orentagdes bem definidas & padtonizadas pasa olmizagso dos

abalhos que ser3o realizados no Smbita da UAB! UNIMONTES.

Acreditamos que atdlas AGMas e GRS N0 SigECA que estaremas esos, pelo conling
pemite faiar 3

Finaiizsmos. rsconnecencs os eseges & 3 edcagio 06 100D QUe SUEDIBM Nesta prOBStS, €
afmamos qus nio a consideramos acabada, sstamos abenos @ sugsstiss, aricas proposigies &
inchusas

AEquipe de Produgio de Material Digdlic — UAS AINIMONTES
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DIRETRIZES
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ANEXO G - ESTRUTURA DE FUNCIONAMENTO DO ENSINO FUNDAMENTAL E
MEDIO - PESQUISA EM EDUCACAO

3° periodo
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ANEXO H — DESCRICAO DOS RECURSOS HUMANOS

| - Coordenacédo da UAB na Unimontes:

A- Coordenacéo Geral
A Coordenacdo Geral do projeto da Universidade Aberta do Brasil tem a funcéo de

viabilizar realizacdo dos cursos. Ela engloba as atividades relativas:

e A organizagdo dos cursos;
a selecdo dos professores e tutores;
a selecdo dos cursistas;
a capacitacdo das equipes que irdo atuar nos cursos;
ao planejamento das atividades presenciais;
a operacionalizacdo das atividades de avaliacao;
a distribuicdo dos materiais didaticos dos cursos;
a organizacao e ao funcionamento dos colegiados didaticos dos cursos;
a administracao dos aspectos financeiros dos cursos;
a preparacao das diretrizes para orientar os trabalhos dos componentes; e
apoio pedagogico as atividades de todos os participantes do curso e sua continua
capacitacao.

B- Coordenacéo Adjunta

e auxiliar a coordenacéo geral no desenvolvimento de todas as atividades no ambito
UAB/Unimontes, dando suporte técnicopedagdgico; e

e subsidiar a equipe multidisciplinar no desenvolvimento das atividades necessarias
para operacionalizacéo.

Il - Coordenacédo de Curso

Tem a fungcdo de preparar os materiais didaticos dos cursos (Guia Didéatico das
Disciplinas (por modulo), Cadernos Didaticos das disciplinas) planejar, executar e avaliar as
atividades docentes do curso. Deve também prever a orientacdo, acompanhamento e
avaliacdo das atividades dos tutores presenciais, planejar e organizar 0s seminarios
introdutérios e seminarios tematicos, assim como organizar as atividades da fase presencial
intensiva.

Il - Equipe Multidisciplinar

A Equipe Multidisciplinar é formada por professores do quadro da Unimontes, pés-
graduados nas &reas de conteudos especificos que compdem o curriculo do curso e/ou nas
diferentes tecnologias de informag&o e comunicacao, os quais deverdo assessorar, produzir
e reproduzir conjuntamente o material didatico adequado ao ensino a distancia, cabendo-
lhes igualmente orientar, aperfeicoar e corrigir, quando necessério, o desenvolvimento do
trabalho individual e coletivo dos
professores e tutores que atuaréo no curso.

IV - Professor Conteudista

Ser doutor ou mestre com formagdo na area da disciplina ou em é&rea afim; ter
publicacdo(des) em revista(s) indexada(s), capitulos de livro(s); possuir conhecimento de
informatica, principalmente de Internet. Tem a funcdo de produzir o material didatico dos
cursos: Cadernos Didéticos das Disciplinas (material impresso, web e audiovisual).

V - Professor Formador
Especialista (mestre e/ou doutor) na area da disciplina, que tenha participado da
equipe de elaboracdo do material didatico. O professor Formador sera responséavel por:
e ministrar e avaliar a disciplina;
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planejar as atividades da Fase Presencial Intensiva;

planejar os seminarios introdutérios e seminarios tematicos;

orientar os tutores a distancia e presencial;

planejar e orientar as atividades para recuperacao da aprendizagem; e
coordenar diretamente as avaliagbes presenciais semestrais (AS).

VI - Tutor a Disténcia

Ser graduado (licenciatura ou bacharelado) no curso no qual pretende atuar e
especialista na area ou em area afim, ter experiéncia comprovada em EAD (académico,
tutor ou professor); possuir conhecimento de informética, principalmente de Internet; ter
disponibilidade para cumprir 20 horas semanais, além de suas horas regulares de trabalho
para se dedicar ao curso; comprovar participacdo em curso de tutoria e residir em Montes
Claros.

Compete ao tutor a distancia assistir os professores formadores, orientar os tutores
presenciais e os académicos. Estes profissionais permanecerdo na Unimontes e dardo
suporte (telefone, fax e e-mail) aos tutores presenciais e académicos.

VII - Tutor Presencial

Ser licenciado na &rea de um dos cursos que serdo oferecidos no pélo no qual
pretende atuar, em éarea afim ou em Pedagogia, residir na localidade do P6lo de Apoio
Presencial; possuir conhecimento de informatica, principalmente de Internet; comprovar
participacdo em curso de capacitagdo em EAD; ter experiéncia comprovada em EAD (aluno,
tutor ou professor); ter experiéncia na Educacgéo Basica; ter disponibilidade para cumprir 20
horas semanais além de sua carga horéria regular de trabalho para se dedicar ao curso;
comprovar participacdo em curso de tutoria.

Compete ao tutor presencial acompanhar e orientar os académicos; planejar as
atividades para recuperacdo; realizar os seminarios introdutérios e seminarios tematicos;
realizar as atividades da Fase Presencial Intensiva; realizar Avaliagfes a Distancia Mensais
(AM); orientar e acompanhar as atividades de estagio e Trabalho de Conclusédo de Curso-
TCC.

VIII - Coordenacgao de Pélo de Apoio Presencial

E o gestor operacional do Pélo. Tem a fung&o de estruturar e coordenar as agdes de
implementacdo e manutengdo das atividades do Polo de Apoio Presencial do Sistema
UAB/Unimontes, coordenando os recursos humanos, tecnolégicos e didaticos, mantendo
atualizados os dados relativos ao polo, apresentando relatérios de acompanhamento das
atividades desenvolvidas, bem como outras informagdes e documentos.

IX - Equipe de Controle Académico e Distribuicdo de Materiais

Responsavel por acompanhar junto aos coordenadores de curso e professores a
situacdo dos académicos, com referéncia a trabalhos, provas, freqiiéncia, etc.

Controlar a reproducdo/encaminhamento do material didatico - pedagdgico a ser
utilizado pelo académico.

X - Coordenacédo de Tutoria UAB/Unimontes
A Coordenacao de Tutoria é responsavel pelo acompanhamento e supervisdo do
trabalho da Tutoria a Distancia e Presencial, com base nas seguintes acoes:

e elaboracdo e atualizacdo das Diretrizes do Tutor para que contenha todas as
informacfes pertinentes ao seu papel, assim como, suas responsabilidades e
procedimentos operacionais;

e supervisdo dos trabalhos desenvolvidos pelos tutores presenciais e a distancia, por
meio do acompanhamento, do cumprimento dos prazos e das atividades
programadas;
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capacitacdo dos tutores presenciais e a distancia para o exercicio de suas
atividades;

elaboracdo de comunicados relacionados a Tutoria;

desenvolvimento de um Programa Permanente de Capacitacdo de Tutores;

acompanhamento pedagogico dos trabalhos desenvolvidos pelos tutores, tanto na
Tutoria Presencial como a Distancia;

elaboracdo e implementacédo de um processo de avaliacdo dos tutores;

definicdo de indicadores de desempenho para a avaliacdo dos diversos tutores;

acompanhamento e avaliagdo dos diversos tutores, visando a proposicao de acdes
que promovam a melhoria de suas atividades;

auxiliando e orientando o acompanhamento da vida académica dos discentes;
participando de reunides periddicas com as Coordenagbes dos Cursos e de
disciplinas;

organizando, junto as Coordenagfes de Pdlo, o funcionamento da estrutura de
atendimento aos académicos; e

coordenando o processo articulador entre professor formador, tutores e académicos,
buscando desenvolver coeréncia nas agoes.

Fonte: Guia do Académico (Unimontes, 2008, p. 20-23).
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ANEXO | = INFRAESTRUTURA DOS POLOS DE APOIO PRESENCIAL

ESTRUTURA

DESCRICAO

01 sala para Apoio
Administrativo e Apoio
Académico

Equipada com mesas, cadeiras, computadores com gravador de
DVD, multimidia com acesso a internet, 01 impressora
multifuncional, maquina reprografica, 01 aparelho de telefone e
fax, 01 webcam, 01 nobreak, 01 aparelho de som, 01 linha
telefbnica com ramais.

01 sala de
Coordenacéo do Polo

Equipada com mesas, cadeiras, computadores com gravador de
DVD, multimidia com acesso a internet, 01 impressora a laser,
maquina reprografica, 01 scanner, 01 aparelho de telefone, 01
nobreak, 01 linha telefébnica com ramais.

02 sanitarios

01 para uso feminino e 01 para uso masculino.

01 Laborat6rio de
Informética

Equipado com 10 computadores completos com acesso a
internet, 10 webcam, 01 impressora, 01 scanner, 01 maquina
servidora, gravadoras de DVD e CD, 01 camera de video digital,
01 camera digital de fotografia, 01 projetor multimidia.

01 sala de Multimeios

Equipada com TV, DVD, Video, retroprojetor, antena parabdlica.

01 sala de aula

Equipada com carteiras para 50 académicos.

01 laboratoério de
ensino

Sala de audio, composta por bancadas e 30 (trinta) headphones
(para os alunos de Letras Inglés e Letras Espanhol).

Bibliotecas — Centro de
Documentacédo, Acervo
e Divulgacéo.

Parte do acervo estara disponivel no Pélo de Apoio Presencial, no
Ambiente Digital de Aprendizagem e no Portal Académico da
Unimontes, para o uso dos cursistas e todos os envolvidos no
processo. Cada Polo de Apoio Presencial terd disponivel uma
Biblioteca, a ser composta tanto por producdo local como
nacional. Havera, também, farta referéncia a materiais disponiveis
na Internet e em 6érgédos publicos locais, regionais e nacionais. Os
acervos serao constituidos de livros, periédicos, dissertacfes e
teses, obras raras, fotografias, além de outros materiais, como
disquetes, mapas, CD ROMs, slides etc.

FONTE: PPP Pedagogia UAB — Unimontes (Unimontes, 2008, UAB — Unimontes (Unimontes, 2008,

(2008, p. 64).
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ANEXO J — FLUXO DA PRODUCAO DE MATERIAL IMPRESSO DE UMA

Cronograma do Fluxo de Producao de Material do 6° periodo

DISCIPLINA

ETAPA QTDE DE DIAS DATA PREVISTA

1. Capacitaciodos professores conteudistas. 1 12/07

2. Conteudistas entregam material pronto do 62 188 17/01/11
periodo.

3. Producdo de Material encaminha material para 1 18/01/11
consultores e designers instrucionais.

4. (Consultores enfregam material consultado. 8 26/01/11

5. Producio de Material encaminha material 1 27/01f11
consuftado para designer instrucional finalizar
verificacdo.

6. Designer instrucional entrega material 3 31/01/11
instrucionalizado.

7. Producdo de Material encaminha material para 1 01/02/11
conteudista realizar correcgbes do consultor e do
designer instrucional.

8. Conteudista devolve material corrigido. 3 04/02/11

9. Producdo de Material encaminha para revisio de 1 05/02/11
lingua portuguesa.

10. Revisor de lingua portuguesa devolve o material 10 15/02/11
corrigido.

11. Producdo de Material encaminha material para 1 16/02/11
correcao pelosconteudistas.

12, Conteudistas devolvem material corrigido. 3 17/02/11

13. Diagramacio. 3 21/02/11

14, Producdao de Material encaminha para designer 2 23/02/11
instrucional fazer daltima verificacio.

15. Producdo de PMaterial encaminha material 1 24/02/11
finalizado para grafica.

16. Grafica devolve material impresso. 10 04,/03/11

FONTE: Diretrizes para elaboragdo do material didatico da UAB/Unimontes. 4. ed. 1 CD-ROM.
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ANEXO K — AVALIACAO

No sistema UAB, as avaliagbes realizadas, em cada disciplina, serdo ministradas
conforme abaixo descrito.

Atividades de Aprendizagem - AA

Conjunto de Atividades de Aprendizagem constantes nos Cadernos Didaticos
trabalhados no periodo ao término do conteudo de cada disciplina. As AAs terdo o valor de
20 pontos.

Avaliac6es On-Line - AO

Apbs o semindrio tematico, cada académico receberd uma senha para que possa ter
acesso a prova gue sera visualizada e respondida, em sua integralidade no Virtualmontes.
As Avaliagbes On-Line terdo valor de 30 pontos. O académico que ndo alcancar 21 pontos
na Avaliacdo On-Line - AO, tera oportunidade de reavaliagdo em que serdo usados estudos
individuais orientados pelo professor formador e pelo tutor a distancia, tendo direito a uma
nova AO, em data a ser agendada pelo tutor presencial. Esta nova avaliacdo tera o valor de
30 pontos. Nesse caso, o resultado a ser registrado sera o maior, observada a 12 e a 22 AO.

AvaliacOes Presenciais Semestrais - AS

Realizadas nos Poélos de Apoio Presencial, ocorrerdo no final de cada periodo, em
dias e horérios preestabelecidos, incluidos no cronograma do periodo.
As avaliagbes presenciais ter&o o valor de 50 pontos.

Sintese da Avaliacdo de cada periodo

O académico que, no final do periodo, obtiver pontuacéo igual ou superior a 50 pontos
e inferior a 70, devera submeter-se a uma avaliagéo final, cujo valor serd cem pontos.

Sera considerado aprovado na avaliagdo final, o aluno que alcancar a média
ponderada — igual ou superior a 70 pontos — entre a nota semestral e nota da avaliagdo final.

A base de célculo da média ponderada levara em conta o PESO 1 para a nota
semestral e o PESO 2 para a nota da avaliacdo final, sendo utilizada a seguinte formula
matematica:

NF = (TPSL x 1) + (TPPF x 2)
3

Sendo que: NF = Nota Final
TPSL = Total de Pontos obtidos no Semestre Letivo
TPPF = Total de Pontos obtidos na Prova Final

Para diplomacao, o académico deve ter obtido desempenho satisfatério em todas as
disciplinas de todos os periodos, de acordo com os critérios estabelecidos pela Unimontes e
ter sido aprovado em seu relatério final de estagio Curricular Supervisionado, na
apresentacdo do TCC, bem como o cumprimento da carga horaria de atividades Académico-
Cientifico Culturais — AACC.

Ao final do periodo letivo, o académico que obtiver pontuacao inferior a 50 pontos
devera cursar, novamente, a disciplina, em regime de Dependéncia.

FONTE: Guia do Académico (Unimontes, 2008, p. 17-18).
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ANEXO L — DESPESAS COM A OFERTA DO CURSO PARA O 1° E 2° SEMESTRES

UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL

SETOR ORCAMENTARIO-FINANCEIRO

PLANILHA CURSO - DESPESAS ESPECIFICAS

|INSTITUICAO:UNIMONTES

CURSO: PEDAGOGIA
VAGAS TOTAIS: 300 DISCIPLINAS: 12

TOTAL DE DESPESA DO CURSO RS

ACAO 2 - DESPESAS COM A OFERTA DO CURSO PARA O 1* £ 2* SEMESTRES

POLOS: 6 CIDADES: 6 (Almenara,

RS 508.091,60

Cristilla, Pedra Azul, Sio Jofio da Ponte e Urucula)
DURAGAO TOTAL DO CURSO: 8 SEMESTRES/ 4 ANOS
CARGA-HORARIA TOTAL DO CURSO: 3680 h/a

i

Terceiros - Pessoa Juridica

[Professor 360 RS 37.108,80f
Aprovado 360 didrias par professores em 2 visitas, por disciplin sos Pélos: (Almenara,
Buritizelro, Cristdlia, Pedra Azul, Sd0 Jodo da Ponte ¢ Urucuia). E 360 didriss pars |
x Motorista 360 RS 8592 RS 30.931,20{motorista em 2 visitas a0y mesmos polos.
Didnias
Coordensdor de Aprovado 60 dikrins pars | Coordenndor de Tutoris em 2 encontros presencials, por
Tutori 60 RS 103,08 RS 6.184,80 |semestre a0s Polos:(Almenara, Buritizeiro, Cristilin, Pedra Arul, Sio Jodo da Ponte ¢
utoria Ursest:
In).
Material de
g Expediente 6 RS 350,00 RS 2.100,00{ Aprovado o valor de RS :u,-} por Pélo.
3 ..ga Aprovado T833,6 litros em 2 visitas a0s pélos de Almenara, Buritizeiro, Cristhlla, Pedra Arul,
; Sho Jodo de Ponte ¢ Uruculs, Incluindo o pars o €0 Ce de
Combontes! s 47 RS 215424011 torin. Melin de 10KmAitro, onde o valor do litro ¢ de RS 2,75,
Despesas com postagem 288 RS 57,80 RS 16.646,40( Aprovado 4 postagens de 45KG por disciplina, no ano, pars 3 plos.
Despesas com ”
Aquisigdo de Bibliografia 2 RS 100,00 RS 2.400,00{ Aprovado conforme » Planitha dn TES.
Despesas com Reprografia 15000 RS 0,15 RS 2.250,00{ Aprovade conforme » Planilhs de TES.
Contratagio de Servigos de RS 208,50 RS 32.400,00 Aprovade 3 Pessoss, por curso - valor méxime para cads: RS 900,00 + 20% de encargos ,
Terceiros - Pessoa Fisica sendo: | secretiria; | suporte de rede; | apolo sdministrativo. Pagos por 12 meses.
RS 180,00 RS 6.480,00f
Locagdo de Velculo (Quantidude de locagho de veiculos ignal a gtde. de didrias de
motorlstas).
Pars atendimento do projeto em estudo, a contratagio de Servigos de Tercelros Pesson
Juridica: Locagho de Velculo ve fax necessirin pelos fatos e fandamentos sbaixo elencados:
1. Os municiplos sbrangidos pelo projeto sio de dificll acesso, sendo que parte deles nio hi
Contratagio de Servigos de acesso rodoviirio direto da sede do projeto, Montes Claros 3o municiplo de execucho. Neste
144 RS 150,00 RS 21.600,00{ ponto a locagho represents beneficio de logistics reduzinde o custo com transporte, didris,

tempo de permanéncla dos profissionals em trinsito.

2. A locagho se torna também necessria se avalisda » possibilidade de utilizacio de
a A

nilo tem frota suficlente pars o atendimento

eficaz do projeto, sendo poucos os carros destinados & stividades administrativas, ¢ sem
condigBes de manutengin necesshrins para a garantia de seguranca ¢ comodidade sos
profissionals envolvidos pa projeto.

FONTE: PPP do Curso de Pedagogia UAB-Unimontes, 2008, p. 66.
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ANEXO M — PRODUCAO E REPRODUCAO DO MATERIAL DIDATICO PARA P 1° E 2°
SEMESTRES

ACAO3 - PRODUCAO E REPRODUCAO DO MATERIAL DIDATICO PARA O 1* E 2 SEMESTRES

&

Matcrial de | Materiais n RS 100,00 “'mmum-mnnmnnmmuma 2 toaners a0 sne. Sende
Consumo = 7 RS 5500 RS 700,00]° ™ 8¢ RS 35000 cads tonner.
Despesas com postagem 1 RS 500,00 RS 500,00{Aprovado o valor de RS 500,00 por ano e por cursa.
. Aprovado 4044 exemplares pars alunos, professores, coordenadores, tatores, no valor unitério|
E l Livros 4044 RS 17,00 RS 68.748,000 ¢ 170, por e
LR Aprovado Reproducio de CDs para 300 alunos, no valor RS 5.00,
; CDs 3600 RS 5,00 RS 18.000,00(mimero de vagas e disciplinss.
4 Produglio de video- mav-hva‘nsLm,nnmpmmo*Mu-h—
ida 12 RS 1.000,00 RS 12,000,000 e fnsiteiia

ACAOS - SELECAO DE TUTORES A PARAOI"E 2"

Mal Corumo
BE

Aclon-masrmm'!r!mmlu

e

Coordenador de Tutoria 12 RS 1.200,00 RS 14.400,00 (Aprovado 1 Bolsa pars pagamento do Coordenndor de tatorts, durante 12 meses

Coordenador do Curso 12 RS 1.200,00 RS 14.400,00{Aprovado | Bolsa pars pagamento do Coordenndor do curso, durante 12 meses

—— v S 120000 i ke et S s s

Tutor a Distincia 144 RS 600,00 RS 86.400,00 Aprovade 1 Tutor pars cad 2§ slunos. Pagos por 12 meses.

iq"i‘; :;M"m (referesite s 12 RS 1.200,00 RS 14.400,00{Aprovado Boiss para 1 Revisor durante 12 meses.

Pmruso«;rcwzﬁdim(mfmn s RS 1.200,00 RS“MMAWM-ldnr-uh-lculﬁdlm.wrdbtﬂn.m‘---\d-ﬂﬂn‘llﬂﬂl
TR TR

Zswa 2

FONTE: PPP do Curso de Pedagogia UAB-Unimontes, 2008, p. 67.
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ANEXO N — CADERNO DIDATICO “ATIVIDADE FiSICA, RECREAGAO E JOGOS”

COLAR CD



