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RESUMO

Esta tese tem por objetivo apresentar processos de aquisicao da leitura e da escrita de
mulheres em privacdo de liberdade de uma escola em uma unidade prisional no estado de
Minas Gerais. O estudo que tomou como principio metodologico a pesquisa de cunho
etnografico, registrou em caderno de campo as observacdes sobre as alunas de uma turma
de alfabetizacdo e as varias atividades desenvolvidas pela professora, bem como
atividades coletivas proporcionadas por todos os profissionais da escola, por um periodo
de oito meses. Buscou-se nesses registros de campo captar o papel da leitura e da escrita
naquele contexto escolar, como se desenvolvem a leitura e a escrita nele, os significados
que a escola e as atividades escolares tém para o0s sujeitos pesquisados. A pesquisa aponta
para a presenca de diversos géneros textuais e varios portadores de textos no mundo
prisional em que as restricdes ndo se aplicam aos textos, mas a convencdes e regras de
disciplinamento e controle: Controle sobre as mulheres encarceradas e aos profissionais
que atuam na escola. O cerceamento é mais evidente na imposi¢édo de regras estabelecidas
pelo presidio sobre o cotidiano escolar produzindo tensdes e disputas. A escola aparece
como necessaria mediante o cumprimento da lei e é reafirmada pelo presidio como
importante para remicao de pena e ressocializacdo das detentas. Para elas, a sala de aula
vai além de aprender ler e escrever, € um espaco fora da cela, de convivio com outros que
ndo estdo no carcere, de escuta para as questdes pessoais, de aconselhamento. A busca
por diminuir o tempo de permanéncia no carcere, de trocar informacdes. De conversas
mais livres, de rir, chorar, brincar. A escola tem o propoésito de proporcionar a educacao
tomando-a como um direito humano. As condicGes de trabalho sdo precarias e o vinculo
trabalhista provisorio. Os professores ndo possuem qualificacdo para atuarem na EJA nas
prisdes, tampouco recebem apoio da Secretaria de Estado de Educagéo para tanto.

Palavras-chave: Educacdo, Mulheres, Presidio



ABSTRACT

This thesis aims to present the acquisition of reading and writing processes of women
deprivation of liberty of a school in a prison unit in the state of Minas Gerais. The study
that took as methodological principle to ethnographic research, recorded in a diary notes
about the students in a class literacy and the various activities carried out by the teacher,
as well as group activities provided by all school personnel, by an eight months. We
attempted to these field reports capture the role of reading and writing at the school
context, how it develops reading and writing on it, the meanings that the school and school
activities are for research subjects. The research points to the presence of various genres
and various carrier’s texts in the prison world where the restrictions do not apply to texts,
but the conventions and rules of discipline and control: Control of incarcerated women
and professionals who work in school. The restriction is most evident in the imposition
of rules established by the prison on the school routine producing tensions and disputes.
The school appears as required by the rule of law and is endorsed by the prison as
important for redemption penalty and social rehabilitation of inmates. For them, the
classroom goes beyond learning to read and write, it is a space outside the cell, living
with others who are not in jail, listening to personal issues, counseling. The search for
decreasing the time spent in prison, to exchange information. Freer conversations, laugh,
cry, play. The school aims to provide education taking it as a human right. The working
conditions are precarious and temporary employment relationship. Teachers have no
qualifications to work in adult education in prisons, nor receive support from the State
Department of Education for both.

Keywords: Education, Women, Prison
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INTRODUCAO

1. A construcéo do objeto de pesquisa

Para a elaboracdo deste trabalho, privilegiou-se pesquisar sobre a tematica leitura e
escrita de mulheres com privagdo de liberdade®. A compreensdo, inicialmente, é de que
se faz necessario nos aproximarmos dela a fim de tornar visivel o universo prisional
feminino e, especificamente, o de Minas Gerais, por se tratar do Estado onde se localiza
0 complexo penitenciario onde ocorreu nossa pesquisa. Para tanto, a pesquisa buscou
compreender o uso que fazem da leitura e da escrita especificas - as que podemos observar
- das mulheres que se encontram encarceradas no Complexo Penitenciario Maria da
Penha (CPFMP)? em Minas Gerais, assim como depreender como elas mesmas estio
inseridas nesse contexto de escolarizacdo e/ou valoracdo da leitura e da escrita nesse
estabelecimento prisional.

Em que medida cada sujeito tem o direito de participar das atividades escolares, ou
seja, quem pode estudar? Como participar das atividades escolares que ali se fazem
presentes? Quantas mulheres tém acesso as salas de aula dentro do presidio? Como, onde
e por que estudam? Como as salas de aula fizeram parte da sua rotina anterior ao
aprisionamento? Quais e que outras atividades ou acontecimentos existem no presidio e
que denotam relacdo com a leitura e a escrita e como o cotidiano das detentas é permeado
por essas atividades?

Como ja era sabido por nos, a leitura e a escrita sdo uma pratica muito frequente
entre as alunas deste presidio feminino. Acompanhando as atividades da turma de
alfabetizacdo por um periodo pequeno e dado a sua especificidade temos que elas se
apresentam como uma forma de expressdo muito particular, dada a vigilancia e o controle.
Anterior a nossa entrada em campo, nossa expectativa era de que as alunas dessa turma
avancassem para as series seguintes, ocorrendo dessa forma uma dindmica diferente
daquela vivenciada por nds, pois ocorreram poucos avangos no processo de alfabetizacéo

e apenas uma das alunas da turma de alfabetizacdo passou a série seguinte.

! Terminologia utilizada para nomear aqueles (as) que, por razdes diversas, conforme o Cédigo Penal
Brasileiro, ndo podem circular de forma autdbnoma e livre: estdo sob a tutela do Estado. Aqueles que, de
forma genérica, nomeamos como “presos” ou “encarcerados”, termos mais recorrentes. Por vezes, também
encontramos a expressdo “em privagdo de liberdade”. As variagdes de nomenclatura indicam tentativas de
amenizar os efeitos da condigdo de estar preso ao menos no nivel da linguagem.

2 Nome ficticio criado pela pesquisadora. Sempre que fizermos referéncia a0 mesmo vamos usar a sigla
CPFMP.
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Como nao foi possivel acompanhar o percurso das alunas nas séries seguintes
devido a constatagdo que somente uma, dentre as seis quando do inicio de nossa pesquisa
de campo, foi aprovada, nossa escolha foi por permanecer na turma de alfabetizacéo e
acompanhar as cinco. Nesse intervalo de tempo, de maio a dezembro, novas alunas se
juntaram a turma como também outras deixaram-na por motivo de alvara de soltura ou
transferéncia de unidade. Essa dindmica de rotatividade das alunas é recorrente em
decorréncia dos desdobramentos dos processos de cada uma.

Os resultados advindos deste estudo apresentam a possibilidade de aproximacao
desse universo, buscando contribuir para programas e politicas publicas voltadas para
mulheres em situacdo de privagéo de liberdade, ou seja, encarceradas.

Cumpre ressaltar que minha primeira aproximagao com a tematica norteadora deste
trabalho vem da década de 1990, sendo que anteriormente a visita de Franco Basaglia ao
Brasil, nos anos 1980, reforcou o que ja vinha sendo denunciado sobre as condicdes de
desumanidade em que se encontravam os manicémios. Basaglia reafirmava a urgéncia de
uma reforma no modelo de atendimento aos loucos. Nagquele momento, o Sistema Unico
de Saude (SUS) buscava a implantacdo de uma politica pautada nos principios da
equidade, igualdade e universalidade, e a atencdo a salde mental se tornava urgente. Foi
nesse contexto que surgiu o Servico de Satude Mental de Brumadinho e que se deu minha
insercdo nesse campo de atuagao.

Meu percurso no Mestrado® teve inicio em 1993, quando propus realizar uma
discussdo que visava desmistificar a historia de meninos e meninas nomeados como
loucos. A associagdo entre insucesso escolar e loucura era constante entre os educadores
das escolas publicas de Brumadinho, cidade da regido metropolitana de Belo Horizonte,
Minas Gerais. Com esse trabalho, reaproximei-me de alguns autores ja lidos na
graduacdo, como Piaget, Emilia Ferrero, Ana Teberosky, Pierre Bourdieu, Magda
Soares*. Naquele momento, privilegiei reflexdes sobre historias de insucesso escolar na
perspectiva de desmistificar a associacao “fracasso-loucura”.

Transcorridos mais de 20 anos (1993 a 2014), € sabido que as pesquisas no campo

da educacdo e satde mental apontam novos conceitos no que tange as relagdes entre os

3 Dissertacdo (Mestrado) defendida em 1997, na FAE/UFMG, intitulada: Nas trilhas e caminhos do
fracasso escolar: histérias de criangas malsucedidas na aquisi¢do da leitura e escrita. A pesquisa teve
como analise a desmistificacdo do termo “fracasso escolar”, assim como a desvinculagdo de “insucesso
escolar” com “loucura”.

4 PIAGET(1981), FERREIRO e TEBEROSKY (1985), FERREIRO e PALACIO(1987),
FERREIRO(1987) FERREIRO(1993), TEBEROSKY (1994), BOUDIEU(1975,1982),SOARES (1989)
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sujeitos envolvidos. Na educacéo, os estudos sobre a leitura e escrita e suas multiplas
interfaces na saude mental somaram-se & preocupacdo com as relagdes humanas no
tratamento de pacientes, assim como a sua dindmica de vida e interacdo social destes. °

Entre as muitas experiéncias por mim vivenciadas no Servico de Satude Mental em
Brumadinho, uma em especial me chamou a atencdo: o atendimento a uma crianca de
cinco anos, em 1999, cuja mée estava encarcerada®. Durante 0 acompanhamento dessa
crianga, muitas questdes se colocaram para pensar a condicdo das mulheres que vivem
experiéncias de encarceramento. Quais eram as condi¢Ges das mulheres nos presidios?
Como eram os presidios femininos? Como essas mulheres se relacionavam com os filhos?
Que tipo de assisténcia é oferecido para maes encarceradas e para seus filhos?

As leituras e estudos sobre o universo prisional me colocaram de frente com algo
nada inusitado: os presidios no Brasil se assemelham aos manicomios tdo combatidos por
Basaglia. Abandono, corrupcao, medo, falta de justica, tratamento desumano. Loucos e
criminosos parecem ser tratados de forma semelhante. Meu interesse por esses sujeitos e
seu mundo teve origem ao me defrontar com as condic¢des de funcionamento relatadas
por aqueles que vivenciam a experiéncia de ficar preso ou de conviver com presos. A
falta de cuidado com os aprisionados é recorrente em livros, registros de visitas, relatos
de parentes e amigos, reportagens em jornais, filmes, documentérios. Julita Lemgruber e
Sonia Drigo (2012) revelam outros problemas também vivenciados pelas mulheres
encarceradas, tais como: invisibilidade; falta, em geral, de unidades prisionais
apropriadas para a mulher; descaso quanto a garantia da dignidade da pessoa humana, em
se tratando da execucdo penal feminina; mas condi¢cdes de habitabilidade das prisdes
femininas; crescente numero de mulheres que cumprem penas em cadeias publicas;
abusos de natureza diversa (por exemplo, extorsdo e agressao fisica).

As reportagens de jornais e os documentarios, filmes, programas televisivos, em
quase sua totalidade, apresentam uma realidade cruel e desumana, mas raramente fazem

referéncia a instituicdes que atendem especificamente as mulheres. Em geral, elas sé

5 Para aprofundamentos sobre os avangos de Satide Mental, buscar as publicages do Férum Mineiro de
Saude Mental.

6 Segundo o relato dos familiares, a mie cometeu um crime quando morava no estado do Espirito Santo.
O crime seria sequestro seguido de carcere privado e o0 que a motivou a cometé-lo foi uma briga com uma
amante do seu antigo companheiro, fato este ocorrido havia mais de cinco anos. Com o fim do
relacionamento, ela mudou de cidade, acreditando ndo ter cometido nenhum crime. Em Brumadinho, casou-
se novamente. Quando o filho estava na escola, a mae, gravida, foi presa. O mandado de prisdo expedido
indicava recolhimento imediato por ela ser considerada pela Justica como foragida. Mesmo gravida, foi
para o presidio feminino Maria da Penha, em Minas Gerais. O filho soube da histéria somente mais tarde.
Esse relato foi feito em 1999, em uma atividade de atendimento individual.
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aparecem guando vao aos presidios masculinos, para visitas durante os finais de semana.
A nosso ver, isso € evidéncia da invisibilidade, tanto na midia quanto na sociedade em
geral, da condigéo das mulheres aprisionadas.

Frente ao exposto, nossa pesquisa busca aproximar-se deste universo. Procuramos
identificar como as mulheres no carcere utilizavam a leitura e a escrita, bem como 0s
significados que ambas tém para elas. Nossas indagac6es buscam apreender como ocorre
a circulacdo de materiais escritos entre as detentas, como estas mulheres vivenciam a
leitura e escrita em salas de aula, a dimensao de aprendizado da leitura e da escrita no

contexto da escolarizacao na visao das detentas, identificando seus usos.

2. Questdes norteadoras para nossa pesquisa

Para responder a pergunta de qual a importancia da leitura e da escrita para mulheres
encarceradas em um contexto de escolarizagdo tivemos que buscar, inicialmente,
compreender a instituicdo prisional para, assim, em momento posterior, compreendermos
as dimensGes da escola.

Na perspectiva de maior aprofundamento sobre o cotidiano de presidios, busca-se
aporte tanto em producdes cientificas, seminarios, debates existentes que tratam desta
teméatica, bem como nas pesquisas académicas, como as de: Ferreira(2015),
Queiroz(2015), Diniz (2015), Nonato(2010), Medeiros (2009), Julido (2009), Figueiredo
(2007), Vaz (2005), Araujo (2005) e nas produg6es nos campos da Sociologia, do Direito,
da Arquitetura, da Historia, campos em que destaco Lemos Britto (1924), Soares (2002),
Hobsbawm (2010), Goffman (1961, 1988), Foucault (1996; 2012), Maia et al. (2009),
Canedo e Fonseca(2012). Somando-se as varias observacdes sobre esse contexto social e
politico, destaco a nossa participacdo nas reuniées do Grupo de Amigos e Familiares de
Pessoas em Privacgéo de Liberdade (GAFPPL) no ano de 2012 e 2013.

No que se refere ao grupo GAFPPL, ele ocorre na seguinte dindmica: reuniées uma
vez por més, com calendario previamente construido pelo grupo, e de livre participacao
de qualquer pessoa, em trés locais distintos em Belo Horizonte e regido metropolitana.
Em Belo Horizonte, houve reunides no Conselho Regional de Psicologia (CRP). Na
regido metropolitana, elas se deram no Circulo da Vila da Fé, na Escola Municipal
Dolores Martins Soares em Vespasiano/Minas Gerais; no Nucleo da Dandara, no Centro
Comunitario Dandara. As reunides no CRP, local que escolhemos participar para

acompanhar o grupo para que, assim, pudéssemos compreender a dindmica em que
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ocorria 0 apoio e orientacdes aos familiares, foram coordenadas pela presidente do Grupo
Dona Tereza e por uma advogada que atuava no grupo. Além da participacdo de
familiares, tinha ainda pesquisadores e estudantes. Essas reunides iniciavam as 18horas e
30minutos, sempre com informes gerais, resposta para davidas ou orientac@es juridicas,
dendncia e pedidos de auxilio a detentos. Ao final da reunido, o grupo, de méos dadas,
encerra a reunido quando convidando a cada participante pensar naqueles que estdo no
carcere e falar uma palavra que pudesse trazer e transmitir paz a todos.

O GAFPPL definia-se apartidario, ndo permitia apoio de partidos politicos e
tampouco cores que denotassem filiacdo partidaria, mesmo que a época participavam do
movimento “Fora Lacerda’’.

Frente a uma diversidade e as adversidades apontadas pelos estudos, debates,
relatos de familiares e a uma pequena producao sobre as mulheres no carcere volto meu
olhar para a populacado carceraria feminina.

O contexto do mundo prisional feminino, em nossa perspectiva, diferencia-se da
realidade apresentada pela populacdo carceraria masculina. Essa diferenca se da néo
somente pelo quantitativo de homens encarcerados, mas também pela sua relacdo com o
contexto prisional, bem como pela sua vivéncia cotidiana com o mundo externo. A
questdo de género altera de forma significativa a vida de muitos dentro e fora do mundo
prisional. Para que pudéssemos compreender as mulheres nesse contexto, mesmo que o
debate sobre o conceito ndo tenha sido o foco central em nossos estudos, evidenciamos
que foi necessario aprofundar alguns temas como ser mae/ mulher/presidiaria, além de
termos elencados temas como origem/classe social, raca/etnia, como discussdes
importantes em nossos estudos sobre a importancia da leitura e da escrita para mulheres
encarceradas em um contexto de escolarizacao.

Para que pudéssemos compreendé-las no carcere e suas multiplas relacbes com a
leitura e a escrita, fez-se necessario aprofundar nossa compreensdo também para as
producdes neste campo, sejam em um contexto prisional ou nao.

Em nossa pesquisa foi possivel deparar com producdes e pesquisas académicas
sobre 0 mundo prisional masculino e feminino, em sua grande maioria realizadas no final
do século XX e inicio deste. E um campo vasto, no que tange a areas do conhecimento,

mas boa parte dessas producdes se concentra na Sociologia e no Direito, com interfaces

7O movimento “Fora Lacerda” foi um movimento politico desencadeado e encampado por virios,
militantes de esquerda que questionavam a administragdo do entdo prefeito de Belo Horizonte Marcio
Lacerda.
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na Educacéo, na Psicologia e no Servigo Social, com uma predominéncia de pesquisas
sobre presidios masculinos. Outro aspecto relevante € seu recorte para praticas de
ressocializacdo de presos e dentre elas a escolarizagéo aparece.

As pesquisas académicas tém sido realizadas por profissionais que ja atuaram e/ou
atuam em estabelecimentos prisionais ou em Orgdo de seguranca publica, em que eles se
apresentam como servidores de alguma reparti¢do publica vinculada a &rea de seguranca.
Detectamos nessas pesquisas uma preocupacao de maneira recorrente com o aumento da
populacdo prisional, com a dendncia de maus tratos, superlotacdo de presidios,
inexisténcia de vagas em atividades de trabalho em numero suficiente, necessidade de
cursos de formacédo profissional, assisténcia a saude, assisténcia juridica, dentre muitos

outros servigos preconizados na Lei de Execucdo Penal (LEP/1984, 2011).

3. Conceitos que vao direcionar nossa pesquisa

Para que pudéssemos de forma clara estabelecer uma discussdo sobre este tema,
leitura e escrita de mulheres em privacdo de liberdade, alguns conceitos foram
importantes.

Neste contexto de uma leitura e escrita cerceada, vigiada, a selecdo das produgdes
escritas a serem autorizadas € uma pratica comum. Partindo do pressuposto de que a
leitura e a escrita sdo sempre uma apropriacdo, invencao, producéo de significados, como
afirma Chartier (1998), temos que compreender o cerceamento e vigilancia da leitura e
da escrita no contexto dos presidios. As razdes que nos mobilizam a ler e escrever sdo
distintas; com os sujeitos privados de liberdade ndo poderia ser diferente. Mesmo
vigiados e monitorados nas leituras e escritas que buscam realizar, a “liberdade” de
interpretar, compreender, € Unica, de cada sujeito. O pensamento subverte o proprio texto,
conforme os significados e sentidos construidos. Em resumo, poderiamos dizer que a
selecdo — o cerceamento do que se I& em um presidio — ndo garante que o leitor ndo
subverta o que leu, de forma subjetiva, pois em qualquer contexto ndo é possivel regular
as interpretacdes discursivas ocorridas no momento da leitura. J& a escrita, por representar
em certa medida a materializacdo de um codigo, constitui uma configuracdo diferenciada
no mundo prisional. Para aléem da representacdo simbdlica, o registro escrito materializa,
produz provas.

Ao trabalhar com o conceito de letramento, vamos tomar como referéncia as

producdes de Soares (2003a, 2003b), entendendo letramento como resultado da acéo de
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aprender a ler e escrever. Interessa-nos compreender a partir desse conceito a relagédo
com a leitura e a escrita, assumida pelas alunas de uma turma de alfabetizagdo no cércere
como consequéncia de ter-se apropriado da escrita. Sabemos que os estudos sobre
letramento produzidos por Soares ndo abordaram as pessoas privadas de liberdade.
Entretanto, o que buscamos em seus estudos sobre letramento foi a abordagem ampliada
sobre a relagdo entre a sociedade e os individuos no que tange ler e escrever. Dentre as
muitas faces dessa questédo podemos perceber, conforme Soares (2003b), que ndo basta
apenas saber ler e escrever, mas responder as exigéncias de leitura e escrita que a
sociedade faz continuamente. Ser mulher, estar no cércere e buscar na escola o
aprendizado da leitura e escrita demanda também dessas mulheres compreender como
elas, em seu cotidiano no carcere e fora dele, podem utiliza-lo. Decifrar o codigo da
Lingua Portuguesa e transforma-lo em escrita ou decifrar nas linhas e entrelinhas o
implicito e o explicito, €é compreender as relacbes de saber e poder para além da agressao,
da violéncia, mas também redefinir a compreensdo do mundo no carcere.

Sabemos que 0s sujeitos no carcere tém os seus direitos de cidaddo confiscados,
pois 0s encarcerados permanecem sob a tutela do Estado enquanto estiverem privados de
sua liberdade. A sua condicéo de estar excluido do convivio social, e sob tutela do Estado,
demanda nossa atencdo para 0s movimentos que a populacdo no carcere precisa fazer para
ler e escrever e em que contextos fazem uso da leitura e da escrita. No conceito referido
estd subjacente a ideia de que a escrita traz consequéncias tanto para o individuo que
busca fazer uso dela em seu cotidiano como também para o grupo social em que procura
efetivamente fazer com que ela seja introduzida. Nesse sentido, as suas consequéncias
tém uma ampla dimensao.

Segundo Soares (2003b), a palavra letramento é uma versdo para o portugués da
palavra literacy, origindria do latin littera e que significa letra. O “estado” ou a
“condig¢do” que o individuo ou grupo social passam a ter, sob o impacto das mudancas
(sociais, politicas, cognitivas, culturais, linguisticas, psiquicas, pedagogicas e
econbmicas) é que designa a palavra literacy.

A partir do conceito supra citado buscamos compreender as consequéncias do uso
da leitura e da escrita em um contexto escolar de adultos dentro de um complexo prisional.
A compreensdo de ler e escrever em nossa pesquisa busca elucidar os aspectos sociais e
pedagdgicos, dado a natureza da instituicdo pesquisada. Temos clareza que o ler e
escrever demandam de cada individuo habilidades de natureza complexa e com muitas

faces e que os aspectos perpassam por aqueles de natureza linguistica.
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N&o é nossa pretensdo menosprezar a importancia do dominio da norma culta e sua
imbricada relagdo saber/poder no cotidiano da populacéo brasileira e principalmente dos
que se encontram no carcere. Entretanto, ndo é enfadonho elucidar que parte significativa
da populacéo carceraria brasileira ndo passou sequer pela educagdo basica e a ela a
possibilidade do direito a educacdo ocorre em condi¢Ges ainda distantes daquelas
idealizadas pelos organismos nacionais e internacionais de direitos humanos. Frente ao
exposto, a natureza politica da implementacdo da EJA nos presidios, bem como os
aspectos sociais e pedagdgicos da educacdo nos presidios, justifica nosso recorte por
buscar elucidar esses aspectos.

Outro conceito que ndo poderiamos deixar de lado é o de interseccionalidade pois
esse pode ser adequado para expressar as varias questdes que perpassam pelas
mulheres/presas. Esse conceito foi inicialmente utilizado por Kimberlé Crenshaw® em
uma perspectiva do Direito para tratar das discriminagdes vivenciadas por mulheres
negras americanas. Encontramos nele semelhangas para compreender 0s Varios
entrecruzamentos percebidos em nossa pesquisa, 0 que ndo significa que outros nédo
possam existir. Nossa compreensdo sobre interseccionalidade aponta também na mesma
direcdo de KERNER (2012). Segundo ela, na discussdo europeia vem sendo utilizado
esse conceito de forma a incluir e complexificar as discussoes.

Serve como simbolo para todas as formas possiveis de combinacfes e
entrelacamentos de diversas formas de poder expressas por categorias de
diferenca e de diversidade, sobretudo as de “raga”, etnia, género, sexualidade,
classe/camada social, bem como eventualmente, as de religido, idade e
deficiéncias. (KERNER ,2012, p.55)

Os estudos de género ocupam por décadas um grande numero de pesquisadoras (es)
nas diferentes areas do conhecimento (sociologia, direito, psicologia, estudos culturais,
etc). Essas disputas tedricas ndo sdo nosso foco principal. Observamos, como Kerner
ressalta, a importancia das discussdes de Crenshaw e o fato de que a interseccionalidade
possui dimensdes diferentes. Cabe ressaltar que, tomando como ponto de partida as
concepcodes sobre poder de Michel Foucault, ela desenvolve uma abordagem que aponta
para trés dimensbes, sendo estas: dimensdo epistémica, dimensdo institucional e

dimenséo pessoal.

8 Segundo KERNER, a obra que apresenta a discussdo: CRENSHAW, Kimberlé. Demarginalizing the
intersection of race and sex: a black feminist critique... Universidade de Chicago, 1989.
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Outro conceito importante para nossa pesquisa € o de ambivaléncia. Conforme é
expresso por Abbagnano (2000), verbete dicionario de filosofia, a ambivaléncia é: Estado
caracterizado pela presencga simultanea de valorizagdes ou de atitudes contrastantes ou
opostas. Esse termo é usado especialmente em psicologia, para indicar certas situacoes
emotivas que implicam amor e 6dio, e em geral atitudes opostas em face do mesmo objeto.
Aqui vamos trazé-lo para compreendermos o sentido de duplicidades opostas, ou seja:
mais de uma acgdo do Estado a0 mesmo tempo, mas essa convergindo para pontos finais
opostos e por vezes de efeitos negativos para a populacéo carceraria e para a sociedade
como um todo e visualmente positivas para o Estado, no que se refere a afirmacéo de
investimento em politicas publicas e a prote¢do da sociedade e seu patriménio.

Ambivaléncia é, a nosso ver, um conceito que atravessa as politicas publicas ou
publicas/privadas voltadas para o cércere e todos aqueles(as) envolvidos(as) nesta

discussdo e que atuam no sistema prisional.

4. Os percursos da pesquisa

Como vamos trabalhar com observacdo, nossos registros ndo devem somente
descrever, mas revelar nossa busca de compreensdo dos significados dos gestos, dos
olhares dos participantes do grupo observado. O nosso olhar ndo pode estar
“condicionado” a fazer julgamentos de valor sobre fatos, acontecimentos, objetos, lugares
e nem a definir como feio, bonito, exagerado, barbaro tudo que ndo faca parte das
construcgdes aceitas socialmente, fixadas e validadas pela sociedade da qual fazemos
parte, e pela nossa cultura local. Temos que cuidar para que tudo o que ¢ do “outro”, e
gue desconhecemos, nao possa ser compreendido apenas como estranho e desconforme.

Nossa pesquisa vai buscar auxilio na etnografia, ou seja, nas concepcbes da
etnografia para, assim, compreender 0s sujeitos de nossa pesquisa e sua relacdo com a
leitura e a escrita em uma escola dentro de um complexo prisional.

A metodologia da pesquisa no campo social tem apontado tanto para a necessidade
de uma diversidade de cruzamento com outros saberes bem como para criticas sobre
abordagens utilizadas, configurando assim um campo em constante debate tanto no que
diz respeito aos modos de fazer pesquisa, como nas concepgdes tedricas que norteiam
este fazer. Por estarmos lidando no campo das Ciéncias Sociais, entendemos por

metodologia o que expressado por Minayo (1993).
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A metodologia inclui as concepc¢des tedricas de abordagem, o conjunto de
técnicas que possibilitam a apreensdo da realidade e também o potencial
criativo do pesquisador(...). O conjunto de técnicas constitui um instrumental
secundario em relacdo a teoria, mas importante enquanto cuidado metddico de
trabalho. Elas encaminham para a pratica as questbes formuladas
abstratamente. (MINAYO, 1993, p.22-23).

A autora também aponta que ndo sO teoria e técnica séo indispensaveis, mas
também a percepcdo, a criacdo, a experiéncia. Em se tratando de nosso fazer enquanto
pesquisadora, buscamos didlogo com outros pesquisadores que trabalharam com
pesquisas relativas a presidiarios, aprofundando, assim, nossos conhecimentos sobre este
publico e sobre percursos metodologicos e formas de coleta de dados utilizados.

Como expresso em momento anterior, nosso interesse enquanto pesquisadora sobre
populacbes no carcere vem desde pesquisa no mestrado, ja nos anos de 1993, e que se
intensifica a partir de 2002. Tais discussfes sao aqui compreendidas tanto do ponto de
vista teorico e das acdes politicas, bem como pelas medidas a serem aplicadas, para
inclusdo ou reinsercdo social, o que foi exaustivamente discutido nos foruns de satde
mental na década de 90 do século XX. Esse debate priorizou as politicas publicas
implementadas pelo SUS (Sistema Unico de Saude), a humanizacéo nas relagdes entre
paciente e servicos de atendimento, apoio a familia e sociedade, fortalecimento de
vinculos afetivos consanguineos ou nao e efetiva participacdo social ao denunciarem a
tortura, maus tratos, descaso e penuria dentro dos manicémios.

A percepcdo no que tange aos direitos, cuidado e politicas publicas possibilita que
guem esta nos presidios ganhe mais visibilidade por eles serem colocados na agenda das
discussdes sobre politicas publicas. A urgéncia de cumprir o que esta estabelecido na Lei
de Execucdo Penal n° 7.210 de julho de 1984(LEP/1984) assevera, frente a dendncias
feitas a organismos internacionais, a existéncia nos carceres brasileiros da préatica de
torturas, assim como a existéncia de um elevado nimero de presos abandonados a propria
sorte e sem sequer terem sido julgados pelos atos cometidos, mas que ainda assim estdo
h& anos no carcere.

Verdade é que as cenas cotidianas no carcere, no Brasil, alertam e tornam publico
0 descaso com homens e mulheres presos.

Em meio a essa situa¢do dramatica, varios intelectuais, pesquisadores, profissionais
da area de satde e juristas ja atuantes, junto as causas por um “Brasil sem Manicomios”,
tomam para si a obrigacao de colocar na agenda das discussdes 0 mundo prisional e todos

aqueles envoltos nesse contexto.
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Toda essa contextualizacdo foi motivadora do presente trabalho. Tomamos esse
quadro exposto também como ponto de partida para a definicdo de nossa metodologia.
Assim, optamos por utilizar, como ja o dissemos, procedimentos da etnografia (como a
observacao, o registro em caderno de campo, a descricdo densa, reflexiva e ética). Os
caminhos ndo eram muitos e essa perspectiva foi apenas o inicio de um percurso. Mas era
evidente que somente isso ndo daria conta de nossa incursdo em campo. Havia, pois, a
evidéncia de que seria necessario buscar novos elementos.

Se a pesquisa na perspectiva etnografica implica cuidados e responsabilidades com
0S sujeitos pesquisados, assim como ética com os dados coletados e as descri¢es
realizadas, € importante lembrar que ndo se tratou de fazer etnografia em salas de aula de
um presidio, mas usufruir dos estudos da etnografia para que assim pudéssemos, em
nossas observacoes e registros, ter clareza e buscar a reflexao aprofundada sobre o0 nosso
objeto de pesquisa.

A autorizagdo para entrada em campo, ou seja, no espaco prisional, ocorreu em
2013, emitida pela Secretaria de Estado de Defesa Social de Minas Gerais - SEDS/MG,
apos varios contatos via telefone e, por fim, em reunido formal com entrega de oficio e
copia de nosso projeto de pesquisa. Transcorrido um més, obtivemos a resposta e a
autorizagdo para inicio de nossa atividade em campo. °

Adotamos a observacgéo participante mediante a impossibilidade de entrevista com
as detentas sem a presenca de um agente penitenciario. Conforme expresso no oficio
(anexol), as entrevistas deveriam sempre ser acompanhas por uma agente de seguranca
e em local apropriado. Por isso, avaliamos que ndo seria possivel a realizagdo de
entrevistas por considera-las muito arriscado, tanto para a pesquisadora como para 0s
pesquisados. Nossa pouca intimidade com as detentas, assim como com todo o publico
do presidio, nos levou a definir nosso percurso por anotacdes diarias, que aqui vamos

chamar de notas de campo em um contexto de observacéo participante.
4.1. Observacéo participante
O que seria uma observacao participante?

Assumimos a posicao de pesquisador participante no sentido de que participamos,

mesmo que parcialmente, de uma vida social no presidio. Acompanhamos e convivemos

9 Conforme anexo 1
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varios momentos, como festas, atividades culturais e educativas. Entendiamos que ser
pesquisadora/observadora significava intervir o minimo durante nosso convivio com as
detentas. Cabia-nos observar e fugir dos dificeis julgamentos de valor sobre os sujeitos
observados, olhar para suas acdes-reflexdes como movimentos de seu cotidiano e, por
isso, buscar realizar uma incurséo etnogréafica analitica e reflexiva foi 0 que norteou o
nosso trabalho empirico.

O limite entre o que devemos fazer ou ndo, € muito ténue, sutil e, por vezes,
perigoso. Podemos nos aproximar, ganhar confianca, mas também despertar em outros,
com gquem teve-se menor contato, disputas internas, intrigas e ciimes. Ocorreu-nos, pois,
a sensacdo de estarmos no limite, de colocar em risco a pesquisa e também a integridade
fisica nossa e dos envolvidos na pesquisa.

Como saber o limite de nossa aproximacgdo com os sujeitos da pesquisa? A resposta
talvez seja: nunca sabemos, sentimos e corremos riscos.

Ao discutir os varios percursos metodolégicos, Minayo (1993) aponta que:

Os papeis substantivos reais que o pesquisador desempenhard, vdo variar de
acordo com a situacdo de pesquisa. Na verdade, em relagdo aos grupos que
elege, o pesquisador é menos olhado pela base I6gica dos seus estudos, e mais
pela sua personalidade e comportamento. Seus contatos em campo querem
saber se ele ¢ “‘uma boa pessoa’ e que ndo vai ‘fazer mal ao grupo’, ndo vai
trair ‘seus segredos’ e suas estratégias de viver a realidade concreta.”
(MINAYO, 1993, p.144).

Segundo Street (2012), ao adotarmos uma perspectiva etnografica queremos dizer
que é possivel tomar uma abordagem mais focalizada (ou seja, fazer menos do que uma
etnografia abrangente) para estudar aspectos particulares de todos os dias da vida e
praticas culturais de um grupo social. Para ele, € necessario que métodos e técnicas
estejam associados com o trabalho de campo. Assim, para que pudéssemos iniciar nossa
pesquisa, nossa observacdo dentro do presidio, solicitamos autorizacéo para acompanhar
as atividades escolares durante um ano letivo, cuja observacao ocorreu em uma turma de
alfabetizacio'® com 06 alunas.

Ficou definido junto a direcdo da escola, a superviséo e a professora os dias em que
estariamos no presidio. Posteriormente, junto com a professora, nos foi solicitado uma
conversa com as alunas da turma para esclarecimentos sobre nossa presenca em sala de

aula. De forma sintetica, falamos sobre a pesquisa e informamos a todas, professora e

10 Nossa escolha por uma turma de alfabetizacdo inicialmente se deu por acreditarmos que durante nossa
pesquisa seria possivel acompanhar os avancos das alunas e nesse processo a relagdo das mesmas com a
leitura e escrita.
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alunas, que caso ndo se sentissem a vontade poderiam solicitar que interrompéssemos
nossa observagdo. Todas foram muito receptivas, mesmo que o rosto delas fosse de
suspense e desconfianga. A aceitagdo foi “facil”’, mas os olhares das alunas de outras
turmas, quando cruzavam o patio, eram sempre de interrogacdo. Face a isso, n0sSsos
primeiros dias foram de repetidas explicagdes sobre o nosso fazer e sobre o tempo que
estariamos no presidio. Momentos de desconfianca de todos, de esperancga para alguns,
de “pesquisadora louca” para outros, de novidade para muitos.

Nossa fase de adaptacédo e reconhecimento de campo foi como a de um estranho,
estrangeiro em um pais onde ndo dominamos a lingua oficial. Ocupamos, no imaginario
das detentas, dos agentes prisionais e em toda a equipe da escola, um lugar de suspeita,
num contexto onde todos ficam sob o olhar de todos, na espreita e na busca de captar as
intengdes de quem vem de fora. Um “outro” e estranho que chegava e provocando
inevitavelmente ddvidas e estranhamentos.

Como no conto “Um general na biblioteca”, de Italo Calvino,'! era necessario
esclarecer, fazer “relatorios” sobre o andamento de nossa observagdo, pois em nossa
primeira semana em campo as ddvidas eram constantes, assim como aconteceu com 0
general na bibloteca da Panduria e os soldados; os questionamentos sempre recorriam
sobre quem e porque pesquisar em um presidio. A cada pergunta, uma resposta. Ou uma
histéria, um argumento que era necessario desfiar, mas que nem sempre Uteis,
compreendidos, pois nossa presenca sempre esteve sob suspeita. Como o sr. Crispino, o
bibliotecario a conduzir os trabalhos de fiscalizacdo na biblioteca da Panduria, utilizamos
de recurso semelhante: A cada ddvida, um novo argumento, outro documento, até que se
transcoresse um tempo maior € assim a nossa presenga fosse considerada “natural”. Mas
as suspeitas ocorriam em um outro lugar e vinham de uma outra ordem: O que traz?, o
que fala?, o que escreve? o que deseja?. As suspeitas eram redirecionadas para 0 nosso
fazer somadas aquelas anteriores sobre a nossa roupa, a bolsa, o cabelo. Suspeitas de
quem todos os dias vigia, controla, fiscaliza o cotidiano de um presidio, mas também o
das detentas e professores. Todos sdo vigiados, observados e aqui nos reportamos a
Minayo, quando ela aponta o quanto ndo temos certeza do que conseguimos controlar
guando estamos como pesquisadores e em campo.

Ha situacdes e situacdes de pesquisa, mas como norma geral, a figura do
pesquisador € construida num processo que ele pode controlar apenas
parcialmente, pois é marcado pelas proprias referéncias do grupo e

11 CALVINO, italo. Um General na Bibloteca( p.74). In: Um General na Biblioteca. S&o
Paulo: Cia das Letras, 2001.
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interpretado dentro dos padrdes culturais especificos. Da mesma forma, a
visdo sobre o grupo € construida processualmente pelo pesquisador na
interacdo com os atores sociais que o compdem e as relagcbes que consegue
captar. E uma visdo entre muitas possiveis, e também depende do arcabouco
tedrico que informa o observador”. (MINAYO, 1993, p.144)

Cabe aqui ressaltar que nossa condi¢édo de pesquisadora ndo foi compreendida como
imaginavamos, pois apesar de todos os esclarecimentos as alunas sempre faziam referéncia
a nos como estagiaria da professora, como alguém que estaria no lugar de aprendiz. Mas,
enfim, a dificuldade de compreender o papel de um pesquisador e até os riscos de exposicao
sobre os pesquisados pode ter facilitado nossa aproximacao e assim tornar a relacdo mais
préxima, menos invasiva.

O ato de ler e escrever em um grupo, como apontam os estudos e pesquisas no campo
da linguagem e culturas do escrito[Soares (2003a,2003b), Carvalho (2010),
Castanheira(2007, 2010) Street (2012), Gnerre(1994)], revela-nos o quanto a linguagem é
entendida como um conjunto de recursos e meios disponiveis para 0s seres humanos em
sociedades. Tais recursos podem ser implantados em uma variedade de circunstancias, mas
quando isso acontece nunca se da de forma neutra.

Assim, fazer pesquisa na perspectiva etnogréafica significa entender os movimentos da
linguagem, seja ela verbalizada ou ndo, bem como entender os recursos utilizados pelos
sujeitos pesquisados.

O cotidiano das alunas no carcere pode ser compreendido sob varios aspectos, no
entanto todos eles estdo muito interligados. A complexidade deste mundo do aprisionamento
nos faz refletir sobre a dificuldade de distanciamento enquanto pesquisadora. A
impossibilidade de ndo perceber e compartilhar a dor externada por estas mulheres (alegria,
tristeza, saudade) nos aponta que falar de mulheres neste contexto implica em buscar a todo
momento um distanciamento nem sempre possivel, haja vista a urgéncia da humanizacao
nas relacdes em presidios. Foi necessario um cuidado especial com julgamentos sobre 0s
atos praticados por cada um dos que ali se encontravam, fossem mulheres encarceradas,
agentes penitenciarios, professoras (es) ou outros servidores que atuam no estabelecimento.
A historia de cada mulher foi para nos a relagdo que cada uma constroi e reconstroi neste e

com este lugar- o presidio- e como elas se encontram nele inseridas.
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4.2. Caderno de campo

As notas em cadernos de campo sdo um recurso de registro essencial. Em primeiro
momento deu-se o registro do que foi observado para em um segundo momento ser
detalhado e compreendido, articulado as concepc¢oes tedricas que fundamentam a pesquisa.

Na situacdo de pesquisa em presidios optamos por observar e participar de algumas
atividades e ndo realizarmos nenhum registro quando dentro do complexo penitenciério.
Imediatamente, ao sairmos dele, foi que realizamos notas por temas, topicos que chamaram
nossa atencdo. No momento seguinte, mas no mesmo dia, voltamos sobre elas a fim de fazer
um registro mais detalhado dos topicos/temas. Nesse registro pormenorizado, utilizamos o
seguinte esquema, conforme o quadro 1:

Quadrol
Quadro sintético para registro da pesquisa de campo

Dia Tempo de Observacgdo Professora | Alunas presentes Atividades

Fonte: Elaboracio da pesquisadora para registros das notas de campo/2013.

Apbs o detalhamento desse quadro, estabelecemos dois caminhos: O primeiro para
compreender o cotidiano do presidio e suas relacdes de forma ampla. Enquanto que no
segundo caminho nossa preocupacéo se voltava para as alunas da turma de alfabetizacéo,
para a professora e para os demais professores que também atuavam nesta turma (professor
de Arte e Corpo e Movimento). Neste segundo momento em que buscamos depreender as
varias relagdes existentes na turma de alfabetizacdo, escolhemos alguns temas como
demarcadores, sendo eles: relacdes professora(es)/alunas, historias de vida, relatos
partilhados em sala de aula, filhos e familiares, relagdes amorosas, trabalho e emprego,

visitas externas e expectativas das detentas ap0s o carcere e, por fim, a leitura e a escrita.

4.3. Outros registros utilizados

Além dos procedimentos acima apontados durante nossa pesquisa, outros materiais

nos foram disponibilizados pela professora de alfabetizacéo, os quais assim agrupamos:
a) Atividades da turma de alfabetizacdo desenvolvidas com a professora
e/ou em parceria com outros professores. Dentre essas, contamos com

0s modelos de atividades a priori desenvolvidas pela professora em sala
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de aula, provas, livro didatico, encartes de jornais, textos solicitados
pelas alunas, materiais utilizados nas aulas: como lapis, caneta,
borracha, papel branco, papel colorido, revistas, cartazes e murais
afixados na sala de aula, computadores existentes na mesma, atividades
e materiais utilizados e/ou produzidos nas aulas de Corpo e Movimento
e Arte.

b) Eventos que ndo foram direcionados somente para a turma
acompanhada, mas para todas as alunas/detentas, como filmes, palestras,

festas, formatura, gincana, exposicao e feira cultural.

Os registros desse ultimo bloco foram cuidados e compreendidos por nés de forma
particular porque proprios da producdo de outros saberes, na dimensdo de relacbes
socioafetivas e humanas, proporcionados pelos professores e toda equipe da escola, em
parceira com os demais profissionais que trabalham no complexo penitenciério, bem como
a efetiva e importante participacdo das alunas/detentas. Nessas atividades, detectamos a
visibilidade/invisibilidade do trabalho dos profissionais da escola e sua descrenca com a sua

atividade profissional.

4.4. O local da pesquisa

A escolha do Complexo Penitenciario Maria da Penha (CPFMP) ocorreu em virtude
dele ser a mais antiga penitenciaria de mulheres em Minas Gerais, pela sua localizagao e,
Obvio, pela existéncia de uma escola dentro dele. O Complexo Penitenciario Maria da Penha
foi instalado em 1953, em carater provisorio, em dependéncias de um abrigo, mas somente
em 1957 passou a funcionar nas instalagdes atuais. Em 1984, por determinacdo do governo
do estado de Minas Gerais, ele passou a ser nomeado como Centro de Reeducagéo e, em
1992, como Penitenciaria Industrial. Apds uma reestruturacdo do sistema penitenciério
brasileiro no final dos anos 90 do século passado, em busca de garantir o que estava previsto
na Lei de Execucdo Penal (LEP n°.7210/1984), o Ministério da Justica passa a nomear 0s
estabelecimentos prisionais que apresentam em suas instalagdes recolhimento de presos em

todos os regimes*? de “complexos penitenciarios”.

12 No capitulo 1 de nosso trabalho apresentamos um quadro demonstrativo com os regimes e suas
finalidades.
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A sala de aula foi o principal espaco onde se concentraram nossas observacdes e foco
de nossa pesquisa. E preciso dizer que ao definir por acompanhar uma turma, ou seja, uma
sala de aula, ndo poderiamos esquecer que as alunas/detentas pertenciam a um grupo maior,
ou seja, toda a populacao de presas daquele complexo prisional. A CPFMP, quando de nossa
pesquisa, contava com o seguinte quadro no que se refere as detentas.

Quadro2
Total de alunas /detentas frequentes na escola por segmento

1° segmento (Alfabetizacdo e anos iniciais) 20

2° segmento (5° ao 9° ano) 71

Ensino médio 22

Total de alunas matriculadas e frequentes 113

Total geral de detentas 357

Fonte: Registros secretaria da escola em Set/2013

As atividades de aula de todas as alunas iniciam-se as 17 horas e vao até as19 horas e
30 minutos, com excegdo para as alunas do Ensino Médio em que nas tercas e quintas-feiras
as atividades escolares se estendem até as 20 horas e 20 minutos.

A turma de alfabetizacdo foi o nosso foco principal. Além das aulas com a professora
de alfabetizacdo, valemo-nos das aulas de Arte, Corpo e Movimento, com médulo/ aula de
50 minutos uma vez por semana, ministradas por outros professores (homens) e que

ocorriam na propria sala de aula ou em outros ambientes.

4.5. As relacdes de trabalho e os professores da EJA no Complexo Penitenciario
Feminino Maria da Penha

Quanto aos profissionais que atuavam na escola, tinhamos o seguinte quadro:
Quadro 3

Profissionais que atuavam na escola vinculados a SEE/MG

Categoria funcional Mulheres | Homens | Total geral
Professoras/es 13 03 16
Funcionarios Administrativos 03 01 04
Supervisora Escolar 01 00 01
Diretora 01 00 01
Total de trabalhadores atuando na escola por sexo 18 04 22

Fonte: Registros secretaria da escola em Set/2013
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Do quadro apresentado acima temos um total de 16 professores, sendo que somente
02 eram efetivos (concursados), 05 foram advindos da Lei complementar 100 (LC/
100/2007) e 09 designados (contrato temporério utilizado pela SEE/MG para substituir
docentes que se encontram impossibilitados por razdes diversas a exercer sua atividade).
Neste contrato, fica definido inicio e fim de suas atividades de trabalho, podendo as
mesmas serem interrompidas por solicitacdo da SEE/MG ou pelo préprio docente.

E sabido que o Governo do Estado de Minas Gerais, em virtude de nio ter
conseguido honrar com seus compromissos previdenciarios, adotou uma medida que foi
e é bastante questionada e criticada, devido a sua legalidade constitucional. Em 2005, o
entdo governador em exercicio, Aécio Neves, encaminha para a Assembleia Legislativa
de Minas Gerais (ALEMG) projeto de lei que tornava efetivo os trabalhadores na ativa e
que prestavam servico nas trés esferas (Executivo, Legislativo e Judiciario) de Minas
Gerais.'3 A lei complementar 100 de 2007 foi votada pelo Legislativo mineiro com ampla
margem de vantagem favoravel, mesmo que entidades sindicais e alguns deputados
apontassem para a inconstitucionalidade dessa lei, tomando como base legal a
Constituicao de 1998, em seu Art. 37. O assunto foi atravessado por debates controversos
e acordos partidarios de natureza diversa. Dentre as inumeras polémicas, houve a
dendncia do Sind-UTE/MG (Sindicato Unico dos Trabalhadores da Educacio de Minas
Gerais) de que SEE/MG néo tinha dado posse aos trabalhadores que haviam realizado
concurso publico, deixando-os expostos a contratos precarios. Outra acusacao foi a de
que ndo havia sido realizava concurso publico e assim o Estado de Minas Gerais fazia
uso de contratacGes temporarias, e que estas se mantinham por um tempo muito longo,
construindo relagdes ndo somente de precarizacdo do trabalho, mas também de
perseguicdo a profissionais por parte de diretores de escolas, justamente em funcéo dessa
condicdo precaria de trabalho.

Apos julgar a inconstitucionalidade da lei complementar n® 100/2007, o Supremo
Tribunal Federal (STF)* assevera que 0 ingresso no servico publico conforme a
Constituicdo da Republica do Brasil de 1988, em seu Capitulo VII - Da administracéo
publica, Art.37, inciso Il. deve ocorrer mediante aprovacdo em concurso publico,

conforme expresso abaixo:

13Site: http://www.almg.gov.br podemos consultar a Lei complementar 100/2007 de 05/11/2007 e Decreto
44.674 2007 de 13/12/2007 que regulamenta a lei Complementar n® 100 de 05 de novembro de 2007.

14 ADIN 4876/2014 — Acdo direta de inconstitucionalidade de 26/03/2014 que declara inconstitucionalidade
dos incisos I, 11, IV e V do art. 7° da Lei Complementar n® 100/2007, do Estado de Minas Gerais.



http://www.almg.gov.br/
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Art. 37. A administracdo pablica direta e indireta de qualquer dos Poderes da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios obedecera aos
principios de legalidade, impessoalidade, moralidade, publicidade e eficiéncia
e, também, ao seguinte:

I. os cargos, empregos e funcBes publicas sdo acessiveis aos brasileiros
gue preencham os requisitos estabelecidos em lei, assim como aos
estrangeiros, na forma da lei;

I1. ainvestidura em cargo ou emprego publico depende de aprovacéo
prévia em concurso publico de provas ou de provas e titulos, de acordo com
a natureza e a complexidade do cargo ou emprego, na forma prevista em lei,
ressalvadas as nomeac@es para cargo em comissao declarado em lei de livre
nomeacao e exoneracao; (grifo nosso).(BRASIL, 1988, p.36)

Diante desse quadro, podemos verificar que dentre os 16 docentes da escola do
presidio somente 02 possuiam seu contrato de trabalho em conformidade com o que esta
assegurado na Constituicdo de 1988. Tanto os docentes da LC 100/2007 e os contratos
temporarios apontam a fragilidade das condi¢des de trabalho e, consequentemente, uma
instabilidade frente a esta condicéo especifica que é ser docente em escolas de unidades
prisionais. A precarizacdo das condi¢bes de trabalho, bem como a inexisténcia de
concurso publico para ingresso na atividade docente, tem ocasionado em toda rede
publica estadual de ensino do Estado de Minas Gerais uma realidade intrigante. No que
tange aqueles que atuam nas escolas dentro de complexos prisionais, a realidade é ainda
mais preocupante. Ndo encontramos qualificacdo especifica nem tampouco remuneracfes
diferenciadas para eles, tendo em vista as peculiaridades do local onde trabalham.®

Quando de nossa pesquisa, maio a dezembro de 2013, nos foi esclarecido pela
direcdo da escola situada dentro do Complexo Penitenciario Maria da Penha que a fungédo
por ela desempenhada é realizada por indicacdo da SEE/MG e SEDS/MG, tendo em vista
que nesta escola ndo ocorrem elei¢Bes para a sua direcdo conforme o que esta previsto
em legislacédo especifica,0 que ocorre em outros estabelecimentos escolares do estado de

Minas Gerais. 1

4.6. Os sujeitos da pesquisa

Dizer sobre mulheres, sendo elas mulheres do carcere, é sobretudo o desafio colocado

para nossa pesquisa. Dizemos isso por ndo se tratar de mulheres “comuns” e tampouco ¢

15 Conforme relato da direcdo da escola e professores, e confirmado pela pesquisadora junto ao Sind-UTE,
Minas Gerais ndo paga nenhum adicional aos professores que atuam em escolas do sistema prisional.

16 A SEE/MG, responsavel pela rede de ensino, por meio de legislagdo em consonancia com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN1996), Constituicdo Mineira e por meio de resolugdes,
normatiza as elei¢bes para os cargos de diretor e vice-diretor escolar.
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comum o lugar ocupado por elas no mundo social. Ao longo da histéria do Ocidente,
constitui-se um imaginario acerca do feminino, sobretudo pautado em modelos, carregados
de esteredtipo de género. Esses modelos tém entre outros referenciais de docilidade e
maternidade, a figura da Virgem Maria, apresentada pela religido crista. Para as mulheres
encarceradas, esses modelos estereotipados convertem-se em mais um dos motivos de
cobranga, na medida em que elas se afastam de um “ideal” construido ao se envolverem com
o0 crime e avioléncia e, portanto, afastam-se da casa, do doméstico, do cuidado com os filhos.
Elas deixam de ser subservientes, submissas, a propria subjugacdo da docilidade.

Para os sujeitos de nossa pesquisa, mulheres presas, as suas relagdes com o mundo,
assim como o cotidiano no presidio, impdem uma materialidade que as considera como
desviantes, assim considera-se que elas estdo distorcidas, descaracterizadas de sua forma
feminina, de sua condicdo de mulher-mae, mulher-esposa submissa, mulher-filha dedicada,
mulher-amante sedutora, mulher-trabalhadora do lar, mulher-fragil, mulher-beleza
estereotipada. Todos os adjetivos sdo reafirmados por uma sociedade pautada em conceitos
historicamente pré-concebidos para interrogar o que as conduziu ao crime, assim como para
lamentar ou afirmar seu envolvimento com a criminalidade. Ha que se considerar que trata-
se de valores reafirmados a partir de uma l6gica masculina, de um olhar masculino. Mulheres
retorcidas, em celas, na tentativa de reverter este perfil de criminosa pois isso ndo é
considerado condizente a uma mulher. Quando uniformizadas, elas parecem “pintadas” de
um vermelho cor de sangue e se igualam na condicdo de encarceradas, mesmo que o0 crime
cometido ndo seja 0 mesmo, assim como sua condicao/classe social, raca/etnia.

Podemos, entdo, em sintese, dizer que os sujeitos de nossa pesquisa sdo mulheres,
presidiarias que estudam na CPFMP em Minas Gerais e, dentre as estudantes, as que se
encontram na turma de alfabetizacéo.

A tese estd organizada da seguinte forma, a saber: A introducdo pautou-se em
discorrer sobre a construgdo do objeto de pesquisa, bem como salientar questdes
norteadoras e conceitos, além do percurso metodoldgico utilizado pela pesquisadora. Na
sequéncia temos quatro capitulos. No primeiro capitulo vamos cuidar de uma revisdo
tedrica sobre as origens do encarceramento € como este sistema tem suas estratégias,
vigilancia, controle, martirio, organizacdo social, prote¢cdo dos individuos e de seu
patriménio. Nele vamos tratar de como homens e mulheres compdem o cenario prisional
no Brasil, enfatizando as questdes relativas a populacdo feminina. Apontamos algumas

politicas publicas direcionadas para as mulheres em privacdo de liberdade, bem como as
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relacBes de raga/etnia, classe/origem social, perpassando pelas relacfes de género e a
leitura e escrita na escola.

No segundo capitulo vamos trazer as histdrias de alunas/detentas, o seu cotidiano
no carcere, a sua visibilidade/invisibilidade, suas relacbes com a leitura e escrita. No
capitulo trés apresentamos as atividades escolares observadas e anélises sobre elas. No
capitulo quatro retomamos os conceitos de interseccionalidade, ambivaléncia e
letramento, buscando estabelecer relaces desses com o contexto pesquisado, apontando
as conclusBes advindas desse estudo, assim como algumas perspectivas de estudos

futuros.
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CAPITULO 1 - O CARCERE E A CONSTITUICAO DO INDIVIDUO NO
MUNDO MODERNO

Nossa pesquisa de doutoramento busca conhecer o processo de escolarizagdo das
mulheres que se encontram encarceradas, assim como compreender como elas estdo
inseridas nesse contexto de sala de aula em um estabelecimento prisional de Minas
Gerais. Ao buscar a compreensao sobre leitura e escrita de mulheres em privacéo de
liberdade em nossa pesquisa, tivemos o desafio de buscar estabelecer uma interface entre
as discussdes sobre a constitui¢do do individuo e o mundo dos encarcerados, bem como
suas politicas e concepcgdes sobre as questdes de género e raca.

Neste capitulo vamos inicialmente trazer algumas considera¢fes sobre o projeto
moderno dos individuos em sociedade, focalizando a questdo das instituicdes prisionais
neste processo. Nos topicos seguintes trataremos dos presidios e o aprisionamento de
mulheres no Brasil, da questdo do feminino e o cotidiano de mulheres com privagédo de
liberdade. Por ultimo, enfocaremos as questdes raciais e seus entrecortados processos de

definicdo da populacéo brasileira.

1.1. O projeto moderno frente as varias dimens@es sociais do individuo.

Neste topico apresento uma revisdo da literatura, focando a constituicdo da
modernidade e seus efeitos na redefinigéo e no fortalecimento das instituigdes prisionais.
Buscamos alguns autores — como Cambi, Arendt, Hall, Goffman, Foucault e outros — para
compreender este momento de nossa histéria que consideramos definidor de uma nova
ordem social marcada pela constituicéo de direitos e deveres e, para tanto, pela efetivacédo
de instituicbes que pretendem organizar, ordenar e corrigir os individuos.

Inicialmente, observamos que a modernidade, demarcada historicamente em
14927 traz consigo valores e conceitos de um novo viver. Nesse periodo desconhecia-
se, ou ndo eram considerados como valores, certos habitos e costumes atrelados a moral
e a comportamentos sociais. Podemos dizer que a época moderna representa uma
padronizacdo de comportamentos em que cada um, em conformidade com a classe social

a qual pertence, deve viver segundo uma moral social estabelecida. Ndo queremos dizer

17 Segundo Cambi (1999), a modernidade pode ser demarcada pelo fim do Império do Oriente em 1453, ou
pela descoberta da América dentre outras conquistas e batalhas em 1492, ou pelo inicio da dominacao
estrangeira na Italia em 1494,
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que em periodos anteriores 0 homem ndo estivesse atrelado a padrdes estéticos e
comportamentais. O que precisamos lembrar, no entanto, é que a forma de viver em
sociedade sofreu uma alteracdo estrutural, tanto 0 € que podemos apontar mudancas
importantes — na vida politica, econdmica e social — ocorridas ao longo do tempo.

Segundo Hall (2002), as sociedades modernas se tornaram mais complexas e
adquiriram formas mais coletivas e sociais. O cidad&o individual foi se enredando nas
novas estruturas burocraticas e administrativas. De acordo com esse mesmo autor, dois
fatores importantes demarcaram alteracGes significativas: a teoria Darwiniana e 0
surgimento das novas ciéncias sociais.

As transformag@es associadas & modernidade libertaram o individuo de seus
apoios estaveis nas tradicBes e estruturas. Antes se acreditava que essas eram
divinamente estabelecidas; ndo estavam sujeitas, portanto, a mudangas
fundamentais. (HALL, 2002, p.25)

Essa modificacdo estrutural esta relacionada com o surgimento de uma nova classe
social, a burguesia. Podemos perguntar, entdo: quem S0 esses novos atores em tal
contexto social? A literatura nos indica que sao antigos mercadores ou trabalhadores com
um maior grau de “autonomia”, que se afirmaram economicamente dentro do seu modelo
comercial ou de outra atividade econdmica, configurando assim uma nova classe social,
mais laica, muito interessada em participar da vida politica, tendo em vista que em termos
econdmicos ela ja se fazia bastante presente, no que se refere ao acimulo de bens.

Diferente do que argumenta Hall (2002) sobre a época moderna, Arendt (1989)
propGe que um elemento de grande relevancia para entendermos os individuos dessa
época € a compreensdao de como se deu o processo de alienacdo de certas camadas da
populagdo no mundo. A autora afirma que a alienagédo teve um papel fundamental na era
moderna. E esclarece, ainda, que secularidade, a separacdo entre Igreja e Estado, ou seja,
entre religido e politica, ndo significou a perda da fé ou o desinteresse por tudo o que
aconteceu neste mundo. A perda da fé ndo é de origem religiosa; o homem moderno é
direcionado para dentro de si mesmo; parece estar preocupado consigo; ele se distancia,
afasta. Aliena-se em relacdo ao mundo.

J& vimos que a propriedade, em contraposicdo a riqueza e a apropriacao,
refere-se a uma parte do mundo que tem um dono privado e é, portanto, a mais
elementar condicdo politica para a mundanidade do homem. Pelo mesmo
motivo, a expropriagdo e a alienagdo do homem em relagdo ao mundo
coincidem; e a era moderna, muito contra as inten¢des de todos os atores da
peca, comecou por alienar do mundo certas camadas da populacdo.
(ARENDT, 1989, P. 265)
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Nessa perspectiva, a nova classe, a burguesia, que se apresenta com uma nova
roupagem ndo é assim tao Unica, ela se estratifica conforme consegue se estabelecer pela
sua imposic¢do de expropriacdo do outro e de cada vez mais torna-lo alienado do mundo.
Tal alienacdo ndo se da por fatores religiosos, ndo sendo correto, portanto, conferir a
condicdo dos individuos alienados aos movimentos da Reforma e da Contra-Reforma.
Conforme aponta Arendt, a exclusdo de parte da populacdo de direitos fundamentais
opera pelo processo de alienagdo, um discurso social que os projeta para a aceitacdo de
sua “incapacidade”, tornando-0s diferentes economicamente, perpassando por um longo
processo de expropriacdo e desvalorizacédo de seu trabalho.

Franco Cambi (1999) nos aponta estudos que tém reafirmado diversos aspectos no
que se refere a modernidade, entre eles, o seu carater revolucionario, contrapondo-se a
Idade Média, enquanto uma sociedade estatica e de ordens, bem como de negacdo do
exercicio da liberdade dos individuos. Pode-se observar que essa hova mentalidade em
relacdo ao homem e seu modo de vida buscam uma laicizacdo, tanto politica quanto
religiosa e econdmica. Para o autor, ha revolugcBes em muitos campos, sendo elas
desencadeadoras de novas percepgdes sobre o saber, o viver e o conviver.

Esse autor afirma que a “revolucdo” provocada pela modernidade atingiu de forma
significativa os individuos de varias camadas. DUvidas quanto a sua propria condicéo
humana passam a coloca-los em constante dialogo interno e em conflito consigo e com o
mundo. N&o se trata de um momento histérico em contraposicdo a outro, mas de um
periodo que foi se constituindo, em que a vida de grande parte dos individuos ndo esta
desatrelada de uma explicita relacdo de exploracdo e alienacdo. Podemos observar
diferentes valores sociais, econémicos, éticos e morais, entre outros: saberes e ideologias
mais mundanas, ndo menos miticas, individuos atrelados a racionalidade, a uma
determinacdo de quem serdo e a quem/a que deverao servir.

Temos que considerar que esta “revolu¢do” moderna ja vinha sendo gestada de
forma lenta em periodos anteriores e esta forma vagarosa pode ser percebida quando
observamos a insatisfacdo do homem com a vida e a busca e o desejo de conhecer outros
continentes, outras formas de vida. Arendt (1989) nos aponta que 0s mapas ou cartas
maritimas colocavam homens e terras a serem encontradas muito préximos a partir de um
ponto de vista imaginario. Os objetos de exploracéo faziam parte do ambiente doméstico
e despertavam nao somente curiosidade, mas também o desejo de conhecer outras terras,

sonhos alimentados por imagens proporcionadas pelos mapas. A busca de mobilidade
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social, nos arriscariamos a dizer, que estaria também associada a vontade de cada
individuo de conhecer territorios desconhecidos imaginados e visualizados nos mapas.

Se o momento da servidao e submissdo a uma “sociedade de ordens” transparece
como algo ultrapassado e velho, ou de tempos ja vividos, 0 homem moderno vai, pouco
apouco, determinando e ordenando corpos (seu corpo e o do outro) socialmente definidos
e organicamente distribuidos em diversos espagos, todos eles criados e determinados para
funcbes diversas, mas buscando estabelecer um discurso de um bem comum: a
“harmonia” social. Escolas para um novo saber; asilos para o cuidado com a infancia;
manicOmios para preservar os sadios de pensamento e retirar do convivio aqueles que
representam perigo; prisdes para os infratores e delinquentes®®,

Mudam os fins da educacdo, alteram-se os meios educativos, toda a sociedade esta
voltada para a educacdo: igreja, oficina, exercito, escola, presidios, hospitais,
manicomios, todos agem conjuntamente em favor do controle e da conformacéo.

Segundo Franco Cambi (1999), faz-se presente na época moderna uma grande
antinomia entre conformacédo e emancipacdo. O homem moderno busca enfocar em seu
discurso a liberdade individual, mas nesse mesmo discurso evoca de forma subliminar a
conformacdo. O homem vive nesta antinomia: liberdade — controle. Nesse aspecto, a
escola passa a ocupar um lugar central. Frente ao aparecimento de uma nova classe social,
a burguesia, estamos diante de uma demanda social e econémica influenciada pelas ideias
humanistas e iluministas. O lluminismo caracteriza esse modo organico, esse modelo de
mentalidade e cultura.

Do mesmo modo, no que tange as instituicdes prisionais, Fonseca (2012) nos chama
a atencdo para uma ruptura que ocorre da justica criminal classica a de bem-estar:

A criacdo, no periodo moderno, de um aparato estatal para se lidar com o
fendbmeno da criminalidade é uma consequéncia da mais ampla
reconfiguracdo do Estado no século XVII1, em que se fundaram a maioria das
instituicGes estatais que sobrevivem até hoje. Esse modelo de controle
criminal, em suas origens, estabeleceu uma ruptura radical com as praticas que
0 precederam. A preocupacdo essencial era reduzir o desmedido poder estatal
e sua intromissdo na esfera de liberdades individuais dos cidaddos. Para inibir
0 proporcional poder soberano e sua espetacular demonstragéo de violéncia, o
movimento pelas liberdades civis assegurou a inviolabilidade desses direitos
face ao poder estatal. (FONSECA, 2012, P.298)

Presenciamos, assim, no Estado Moderno, um aparato visando inibir 0s excessos

do soberano e a exposi¢do publica dos sujeitos no que tange as formas de punic¢do. Aqui,

18 FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir. Sec. XIX. O delinquente é diferente do infrator; no primeiro,
existe um feixe de elementos de ordem patoldgica, uma sindrome mdrbida.
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podemos presenciar uma transformacdo no que passa a ser nomeado como crime e nas
formas de punigdo. As punigdes sdo reservadas aqueles que violarem os direitos civis e
individuais. O poder do Estado passa a ser derivado dos direitos dos cidadaos,
estabelecendo-se assim um “contrato social”. Dessa forma, podemos dizer que a justica
criminal nasce junto a uma racionalidade e a uma razao originaria das reivindicacdes do
movimento por liberdade. O Estado Moderno toma para si, pelo viés da justica criminal,
0 papel de definir as regras do jogo. Para tanto, ele vai definindo como o0s sujeitos devem
ser castigados e como pagar por seus crimes.

A prisdo, como nos indica Foucault (2012), é a forma civilizada dada pelo corpo da
sociedade; surge como uma “detencdo legal” e ndo uma “privacao de liberdade”, como
vem sendo chamada desde seu surgimento. Tem uma dupla finalidade: a correcéo e a
modificacdo dos individuos. A prisdo € o local para castigar o individuo pelo ato cometido
e também o local de correcdo e regeneracdo. Correcdo no sentido de retiddo, corpo
regenerado. Nessa perspectiva, a prisdo ndo € para o0 autor uma criacdo nova e sim, uma
sofisticacdo refinada de outras instituicdes ja existentes no século XIX,*® amparadas pelos
juristas e defendidas pela sociedade burguesa. O argumento principal € que todos devem
ser tratados de forma igual; ser corrigido de forma igual € um direito. Ao se constituir a
partir de outras instituicbes, em momentos de clamor social por seguranca e direitos iguais,
a prisdo se fortalece e se torna desejada por todas as sociedades.

Nesse sentido, Foucault nos alerta que a prisdo ndo deve ser vista como inerte e
gue em momentos histdricos pontuais ela foi sacudida por movimentos de reforma. Ao
questionar uma viséo da prisdo como sombria e abandonada, Foucault afirma:

A prisdo fez sempre parte de um campo ativo onde abundaram os projetos, 0s
remanejamentos, as experiéncias, os discursos teoricos, os testemunhos, 0s
inquéritos. Em torno da instituicdo carceraria, ha toda uma prolixidade, todo
um zelo. (FOUCAULT, 1996, p.210)

Sua acdo de isolamento, um dos principios mais importantes que regem as novas
formas de corregéo de infratores, visa afastar o individuo do mundo que o motivou a
cometer a infracdo para, assim, impedir convivéncias nefastas, complds, formas de
cumplicidades futuras e criar obstaculos para a imoralidade. Aliada ao isolamento, a

soliddo, outro principio das instituicbes de aprisionamento, busca propiciar a reflexao,

19 Ver MAIA et al.(2009) vol. I e Il. Podemos aqui encontrar discussdes que apontam que as praticas de
punicdo existem muito antes da época moderna. Textos presentes nestes dois volumes revelam que em
mosteiros e conventos o ato de punir e/ou autoflagelacdo sempre foram utilizados. A existéncia do modelo
prisional como conhecemos hoje pode ter sua origem em periodos anteriores a existéncia do direito romano.
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pelo arrependimento, pelo remorso. O isolamento e a soliddo sdo considerados
fundamentais para que o infrator possa redimir-se dos atos cometidos, rever suas agoes,
encontrar-se consigo mesmo em sua reflexdo, deixar que o poder de sua consciéncia
revele o que ele de fato €; enfim, para que ele compreenda que 0 que ocorreu foi por “sua
culpa, sua tao grande culpa”.

Seguindo a orientacdo desses principios, os modelos prisionais de Auburn e
FiladéIfia propdem o isolamento e o trabalho de peniténcia, ou autoconsciéncia.?® O
respeito as leis - compreendidas aqui como normas, regras - ndo € o que desejam.
Alimenta-se uma ideologia da ressurrei¢do, da regeneracdo. A conversdo dos individuos
é 0 mote principal.

Beato (2012), Canédo e Fonseca (2012) argumentam que a existéncia de presidios
e todo um aparato de seguranca na sociedade atual apresentam-se sob um discurso que
visa a protecdo desta e de seu patrimoénio. No entanto, a atuacdo da policia e reiteradas
medidas de seguranca se manifestam de forma a responder a clamores de um coletivo de
pessoas de classes sociais diferentes. As medidas apresentadas pelas instituigdes penais
respondem de forma diferente aos diversos atores sociais, com dimensdes e contornos
distintos, com significados muito particulares. Segundo esses autores, existe uma
dicotomia entre o discurso apresentado pelos sujeitos que atuam nas instituicdes de
combate ao crime e as acdes realizadas por estes. H4 um jogo constante de poder-saber,
em que se articula a melhor resposta a ser dada a sociedade. Um jogo discursivo sutil que

ameniza e ofusca a realidade, as condicdes que existem no mundo dos presidios.

1.2. As contribuic6es de Foucault e Goffman sobre o trabalho e as prisdes

Como bem discutiu Foucault (1996, 2012), nem sempre 0s principios do isolamento
e da soliddo foram aceitos de forma pacifica nos debates presentes nos séculos XIX e XX.
O trabalho e o isolamento dos individuos sdo defendidos como modos importantes no
processo de corre¢do; sdo elementos fundamentais de transformagdo. Essa discussdo
demonstrou que o trabalho ndo é uma maneira de correcg&o, ele funciona em outra ordem.

Uma vez remunerado, ele ndo pode ser considerado pena. Por isso as oficinas em prisoes

20 FOUCAULT, Michel. Seguranca, penalidade, prisdo. Organizacdo e selecdo de textos de Manoel de
Barros da Motta; trad. Vera Llcia Avelar Ribeiro. Rio de Janeiro: Forense universitaria, 2012. Ditos &
escritos VIII.

. Vigiar e Punir. Petrépolis: Vozes, 1996,14% ed.
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foram palco de muitas controvérsias?'. Na sociedade francesa, a imprensa denuncia as
oficinas de trabalho nas prisdes como sendo motivadoras do desemprego para 0sS
individuos que ndo cometeram nenhum crime.

O debate em torno do trabalho nas prisdes toma dimensdes de natureza muito
diversa, entre elas a questdo do trabalho feminino. E importante aqui lembrar que
vadiagem e prostituicdo no século XIX s&o crimes, ambos impregnados de uma viséo
negativa e percebidas como comprometedoras da ordem social. A inexisténcia de trabalho
para as mulheres faz com que elas busquem nos espacos publicos atividades que possam
render algum dinheiro. Andar pelas vias publicas, seja vendendo produtos diversos ou em
busca de alguma forma de sustento, &€ um ato combatido pela sociedade burguesa e, em
especial, pelos moralistas e legisladores.

A polémica em torno do trabalho das mulheres resvala em uma razdo moral. A
questdo levantada é de que estando essas mulheres sem trabalho e acreditando que isso
se deve a existéncia de oficinas nas prisdes, elas caem em prostituicdo e, portanto, acabam
na prisdo. Mulheres sdo presas por vadiagem e prostituicdo, em que s6 incorrem por ndo
encontrarem outra maneira de buscar seu sustento e o de seus filhos. Uma vez na prisao,
somam-se aguelas que la se encontram e que realizam atividades de trabalho (oficinas)
para um mercado externo ao presidio, provocando assim falta de emprego para quem esta
fora do cércere. O uso do trabalho em presidios visa 0 baixo custo da médo de obra e se
baseia na crenca em uma modelacdo do corpo por este artificio. As mulheres “livres”, ao
se dedicarem a atividades ndo reconhecidas como apropriadas e dignas para uma mulher,
como floristas ou diaristas, seriam acusadas da pratica de atividades moralmente
desaconselhadas. Uma vez sem atividades de trabalho, se envolveriam em brigas e
conflitos, sendo, por isso, presas. Um efeito perverso, uma ambivaléncia que recai sobre
as mulheres, poderiamos assim dizer.

Foucault nos alerta pelo fato de que com o trabalho nas prisdes busca-se a
ocupacdo, a modelagéo do corpo e da mente.

O salério do trabalho penal néo retribui uma redugdo; funciona como motor e
marca transformacdes individuais: uma ficcdo juridica, pois ndo representa a

“livre” cessdo de uma forga de trabalho, mas um artificio que se supde eficaz
nas técnicas de corre¢do. (FOUCAULT, 1996 p. 217).

O modelo das oficinas de trabalho das mulheres na Franga do século XIX é de

siléncio total — ha somente o barulho das maquinas —, rigor e obediéncia, como nos

21 Ainda neste século as atividades de trabalho sdo alvo de muitos questionamentos principalmente no que
se refere as formas de remuneracéo e sua percepgdo como trabalho barato revestido de beneficio social.
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conventos. Essa realidade do trabalho nas prisées, como bem nos esclarece a literatura,
nada possui de postos de trabalhadores “livres”; o que esta em jogo séo relagdes de poder
para delinear um corpo produtivo.

Para definir o tempo que cada individuo necessita para sua correcdo, o tempo para
0 castigo de cada um é modulado. A modulacdo da pena é graduada conforme as
circunstancias. O castigo legal é a forma correta de definir o tempo necessario para a
correcdo. A pena deve ser individualizada, ndo sobre o individuo juridico, autor do ato
infracional, mas a partir do individuo punido; este é que deve recorrer a corre¢do. Uma
vez aplicada a correcdo, o tempo de modificacdo de cada infrator deve ser pensado. As
instituigdes penais tomam para si o controle da punicdo. “A grande maquinaria
carcerdria estd ligada ao proprio funcionamento da prisdo”. (Foucault,1996, p.220)

O aparelho carceréario recorre a trés esquemas, segundo Foucault, para que de forma
legitimada possa realizar a correcdo e a transformacdo do infrator sem ter que usar de
violéncia explicita. O primeiro seria 0 esquema politico-moral do isolamento individual
e da hierarquia; o segundo, o modelo econémico da forca aplicada a um trabalho
obrigatdrio; o terceiro, 0 modelo técnico-médico da cura e da normalizacdo. Esses trés

modelos se materializam nos espacos da cela, da oficina e do hospital.

Em sua obra Vigiar e Punir, Foucault diferencia o delinquente do infrator (grifos
nossos). Para o autor, o delinquente se distingue do infrator pelo fato de néo ser tanto seu
ato quanto sua vida, o que mais o caracteriza. Cabe aqui conhecer sua vida e espiar seus
fazeres cotidianos como forma de conhecer seu comportamento. Ele precisa ser
observado a todo tempo. Sua biografia precisa ser conhecida, investigada. Para saber de
guem se trata, é necessario buscar elementos, sendo o inquérito o meio de fazé-lo. Por
trés do infrator, a quem o inquérito dos fatos pode atribuir a responsabilidade de um delito,
revela-se o carater delinquente, cuja lenta formacdo transparece na investigacao
biogréfica.

Podemos aqui afirmar que a ideia de crime € posterior a punicdo. Primeiramente, o
estudo que busca definir, determinar sobre o ato cometido pelo individuo que deve ser
punido ou ndo, e somente depois é que nomeamaos 0 ato, ou seja, a atitude como criminosa
e, por fim, o sujeito que a realizou como delinquente ou infrator, para assim impor a
punicdo. Como podemos perceber, a instituicdo de outros saberes € fundamental na
historia da penalidade. Esses conhecimentos, ou ciéncias, auxiliam na defini¢do de tipos

para os individuos que quebram os cdigos morais e sociais.
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A introdugdo do “biodgrafo” é importante na histéria da penalidade. Porque ele
faz existir o criminoso antes do crime e, num raciocinio-limite, fora deste. E
porque a partir dai uma causalidade psicologica vai acompanhando a
determinagdo juridica da responsabilidade, confundir-lhes os efeitos.
Entramos entdo no dédalo “criminolégico” de que estamos bem longe de ter
saido hoje em dia: qualquer causa, que como determinacdo, s6 pode diminuir
a responsabilidade, marca o autor da infragdo com uma criminalidade ainda
mais temivel e que exige medidas penitenciarias ainda mais estritas. A medida
gue a biografia do criminoso acompanha na préatica penal a andlise das
circunstancias, quando se trata de medir o crime, vemos os discursos penal e
psiquiatrico confundirem suas fronteiras; e ai, em seu ponto de juncéo, forma-
se aquela nocdo de individuo “perigoso” que permite estabelecer uma rede de
causalidades na escala de uma biografia inteira e estabelecer um veredicto de
punicdo, correcdo. (FOUCAULT, 1996, p. 224)

Por estar amarrado a sua biografia particular, o delinquente jamais consegue
desfazer essa marca. Aqui, sua periculosidade é definida de forma cientifica. Além de ser
o0 responsavel consciente e por sua vontade de seu ato, possui instintos e comportamentos,
pulsdes que o diferenciam do infrator. O delinquente é percebido como um corpo
deformado, que deve ser corrigido. Tal caracteristica patolégica o faz ndo somente
diferente, mas um individuo com marcas sociais e morais evidentes. A punicao se torna
um mecanismo de controle do crime e da sociedade.

Na perspectiva de Goffman (1992), os presidios se apresentam como uma
instituicdo total. N&o se isolam no que se refere ao fechamento, mas tém sua peculiaridade
por aprisionarem, no sentido de proteger a comunidade contra aqueles que representam,
de forma intencional, risco, quando inseridos no convivio social. Assim, a sociedade
moderna busca nos presidios uma solucdo para sua seguranca e a de seu patriménio.

Ao relatar a vivéncia de aprisionados, Goffman (1992) apresenta uma relacdo em
que esses individuos, isolados do mundo, do convivio social, perdem sua referéncia, seu
contato com a realidade. O autor chama atencéo para o que denomina de mortificacéo
dos sentimentos, em que desejos, sonhos, vontade parecem inexistir. Segundo ele, uma
iniciativa individual tomada por um preso so se realiza com o consentimento do outro.
Aquele que vigia, controla, determina o fazer. Desejar algo, como sair da cela, queixar-
se de dor, pedir ajuda, receber pessoas conhecidas sdo acdes que s se concretizam com
0 consentimento de quem vigia. Em resumo, o que se deseja ou busca realizar somente se
efetiva caso o que controla e vigia permita. A vontade deixa de ser individual e subjetiva,
passando a ser objetiva, com fins determinados.

A contradicdo aqui apresentada pode ser percebida na presenca tutorial do Estado.

Este que vigia, controla, regula o cotidiano, monitora o ir e vir com equipamentos
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sofisticados. Aponta-se aqui que ao se tornar criminoso ou louco, o Estado dispara seu
arsenal de controle, leis e puni¢do. Toma para si o papel de tutelar, mas ndo desejou e
nem tampouco buscou assumir e cumprir o que a ele (Estado) foi estabelecido nos textos
legais, dentre estes garantia de acesso aos direitos individuais e coletivos como trabalho,
moradia, emprego, educacio. E preciso refletir este papel ambivalente do Estado que
reafirma, aprimora e sofistica o controle e punicdo e ao mesmo tempo por um Vviés da
reinsercdo social de individuos quando estes ja estiveram no meio social. E preciso
perguntar como e de que forma deixaram de conviver em sociedade e que 0s conduziram
ao presidio. Também € preciso desconfiar se esta nova forma de convivio nas
penitenciarias Ihe proporcionara esta reinsercdo. Esta forma de perceber a populacdo nos
presidios como uma pagina em branco onde o Estado busca escrever uma nova histéria
nos parece a forma mais perversa de ndo reconhecer estes presos como sujeitos portadores
de uma historia anterior ao seu encarceramento, um Estado que ndo avalia a dindmica de
suas politicas e a dimensdo delas.

Apesar da grande contribuigdo de Goffman, foi Michel Foucault, em suas
pesquisas, quem mais influenciou os estudos sobre as prisées. Em Vigiar e Punir, o
filésofo nos apresenta a varios discursos sobre a prisao e sobre como esta tem uma fungéo
corretiva. Para Foucault (1996), vivemos em meio a uma sociedade disciplinar, em que
Varios espagos sociais buscam, a todo o momento, o disciplinamento dos corpos. Para o
mesmo autor, a prisdo constitui o0 meio mais eficaz de punir os infratores em uma
sociedade; entretanto, ele também nos alerta que se faz necessario repensar o sentido que
tem a punig&o legal, a sua articulagdo com o direito, a moral e as instituigdes.

Em uma entrevista concedida em 1984, publicada em 2012, ao ser perguntado se
é possivel uma sociedade viver sem culpa, apresenta o seguinte argumento: Nao acho que
a questdo seja saber se uma sociedade pode funcionar sem culpa, mas se a sociedade
pode fazer funcionar a culpa como um principio organizador e fundador de um direito.
E nesse ponto que a questao se torna dificil. (FOUCAULT, 2012, p.289)

Pelo que podemos verificar nos estudos existentes, as instituicbes prisionais ndo
tém preocupacdo exclusiva com a regulacdo, com a vigilancia, com proteger a sociedade
e seu patriménio. As instituicdes penais, que ja foram bastante requeridas na época
moderna, e como vimos, anteriormente mesmo a esse periodo da historia, hoje se fazem
cada vez mais solicitadas, e sua existéncia se justifica pela necessidade de punir homens

e mulheres- corpos, habitos- buscando assim um disciplinamento, uma adequacdo ou
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ressocializacdo, uma possibilidade de tornar o individuo produtivo no mundo das relacdes
sociais e de trabalho.

Foucault (2012) afirma que o ato de punigcdo pode representar o olhar de uma
sociedade sobre a moral, 0 que ela gosta, 0 que aprova como correto ou nao; isso quer
dizer que a sociedade vigia seus proprios atos e atitudes no convivio social e realiza
punigdes, sejam elas da ordem da moral, religiosa, social e/ou politica. Nessa perspectiva,
julgar pode ser algo bastante subjetivo, mesmo que apoiado no direito e nas regras
estabelecidas pelas institui¢cdes juridicas e penais, ou pelas regras sociais. “Criminalizar”
comportamentos, falas, atitudes é realizar um controle sobre cada um, seja homens ou
mulheres. O refinamento das teorias vai se concretizando ao longo do século XX.
Teoricos da criminologia tomam de empréstimo da perspectiva positivista um aporte

teodrico para fundamentar as acdes e concepcdes sobre puni¢éo, crime, criminoso.

1.3. O positivismo e o debate apontado por Durkheim

A importancia do positivismo, bem como das teses apresentadas e defendidas por
esta corrente de pensamento na sociedade moderna, da-se mediante sua defesa das
ciéncias enquanto um método de investigacdo. Um novo paradigma sobre as ciéncias é
lancado. A.Comte é talvez o expoente maior do positivismo em sua fase inicial ainda no
século XIX. Comte parece ter cimentado uma base do pensamento positivista e muitos
intelectuais vao partir de suas teses na elaboracdo de conceitos e teorias sobre a vida em
sociedade, as regras sociais, 0s contratos sociais estabelecidos e o papel do Estado
moderno.

Para o positivismo, o comportamento criminal é uma resposta evidente a
deficiéncias psiquicas e a uma distribuicdo desigual de renda. Parte das mudancas que
ocorrem em quase todo o século XX derivam dessa premissa.

Em resposta aos argumentos mencionados acima, o Estado adota novas medidas de
combate as desigualdades sociais, através de politicas de seguridade social, visando
aqueles de menor poder aquisitivo. Busca contrapor, assim, a perspectiva criminoldgica
positivista que defendia a ideia de um determinismo seja este de natureza bioldgica,
psicologica, social definindo essas condi¢cdes como inalteradas e que desta forma os
individuos que se encontrariam nestas condigdes viriam se tornar criminosos em

potencial, como sugere a vertente. O positivismo como criminologia ndo questionou as
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causas da criminalizacdo, quem eram 0s criminosos, como as condutas foram tipificadas
como crimes e de que forma ocorria a atuagao do sistema penal.

Lombroso, o principal representante da escola positivista italiana, concebe o
criminoso como aquele que possui caracteristicas fisicas proprias como tamanho do
maxilar, cranio, dedos, dentre outros, e caracteristicas genéticas inatas. Tem assim que 0
criminoso € um doente e deve ser isolado do meio social. A teoria de Lombroso sofre
criticas dentro do proprio nucleo do positivismo nos anos 60 do século XX.

Dentre as vérias explicagdes temos que pontuar as contribuicdes de Durkheim,
principalmente aquelas apresentadas em sua obra “ Da Divisao do Trabalho Social”
[1930], (2004). Durkheim, membro da escola positivista francesa, postulava sobre os
efeitos do meio ambiente sobre o individuo. Ele, em estudos sobre a natureza do fato
social e as leis da evolucdo da sociedade, apresenta seus argumentos sobre o crime, a pena
e o direito. O crime, em seu entender, corresponderia ao rompimento de lacos que
vinculavam individuos de um mesmo grupo. Para restabelecer esse vinculo ha que se
colocar normas que, por sua vez, tém por funcao as reprimendas.

Segundo Durkheim (2004), a Unica caracteristica comum a todos 0s crimes € que
eles sdo reprovados por cada sociedade. Considera que algumas atitudes se apresentam
de forma mais negativa do que outras causando, assim, maior comoc¢ao na sociedade. I1sso
vai ocorrer porque certos atos delituosos néo derivam em sua totalidade dos sentimentos
coletivos. A esses sdo atribuidos outra causa. Fica explicito que o autor busca apontar a
necessidade da norma juridica enquanto um balizador da moral, pois ele acredita que o
individuo necessita dessa norma. Nessa direcdo, ele procura definir o que constitui o
crime. A argumentacdo do autor esta centrada na acdo que levou ao rompimento com uma
regra que € obrigatdria, nem sempre escrita, mas definida por um grupo e que deve ser
seguida por todos. Para Durkheim, as regras morais nem sempre sdo claras, e por isso
seriam necessarias as regras penais, pois essas sdo precisas e nitidas. Para ele, “um ato é
criminoso quando ofende os estados fortes e definidos da consciéncia coletiva.”(p.51).
Essa consciéncia coletiva ou comum esta expressa no conjunto das crencgas e sentimentos
comuns de uma sociedade. Ela é realizada nos individuos, mas diferente da consciéncia
particular de cada um. Nessa mesma linha de argumentacéo, Durkheim defende que: Néo
se deve dizer que um ato ofenda a consciéncia comum por ser criminoso, mas que € criminoso
porque ofende a consciéncia comum. N&o 0 reprovamos por ser um crime, mas é um crime porque

0 reprovamos. (p.52)
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O reprovar um ato significa que se faz necessario estabelecer sangdes sobre ele
para gque, assim, a consciéncia comum seja protegida. Nessa dire¢do, argumenta o autor
sobre a acdo do Estado, como a seguir:

A amplitude que o 6rgdo governamental exerce sobre o nimero e sobre a
qualificacdo dos atos criminosos depende da forca que ele contém. Esta, por
sua vez, pode ser medida seja pela extenséo da autoridade que exerce sobre 0s
cidaddos, seja pelo grau de gravidade reconhecido aos crimes dirigidos contra
ele. (DURKHEIM, 2004, p.56)

Durkheim, diferente de Lombroso, que tem o criminoso como um doente, defende
que o individuo est& propenso ao crime, mas que no entanto so o praticaria por influéncia
do meio. A sociedade vive e age em nos e é essa acdo que regula os individuos. A
consciéncia individual nada mais é do que parte da consciéncia coletiva que deve ser a
mesma para cada individuo, e para todo o grupo. A atuacao das duas consciéncias é que
vai resguardar o cumprimento das normas de conduta proibindo atos que véo ferir o
coletivo.

No que tange as andlises sobre o “desvio”, podemos detectar nas producdes sobre
0 tema trés vertentes tedricas que procuraram explicar as suas causas, sendo que a
primeira estd assentada no “funcionalismo”, a segunda na “anomia” e a terceira no
“culturalismo”. Embora todas tenham aspectos similares em suas explicacdes, elas
apresentam particularidades entre si.

As criticas as trés vertentes fundamentam-se no fato delas tratarem o “desvio” de
maneira determinista, de ndo relativizar a questdo diante de outros fatos, como também
ndo considerar suas particularidades.

A criminologia critica, fundada na sociologia, sofre influéncias do interacionismo
simbolico da Escola de Chicago. Essa corrente postulava que o crime e 0 desvio sdo
construidos socialmente. Ela questionava o rotulo aferido a determinados grupos e
individuos, bem como os efeitos do que denominavam como “etiquetas”. Para os
defensores dessa corrente, que tem Garfinkel principal tedrico, os individuos interagem
com as normas ajustando-as, interpretando-as e modificando-as. Simbolos sdo
construidos e produzidos por processos de interpretacdo. A criminologia critica tem como
pontos centrais de suas argumentacdes a conduta desviante e a reacdo social, categorias
que vao permear todo o debate sobre o crime e o individuo sentenciado.

Novos atores surgem nesse cenario, construido pela modernidade, na busca de
produzir um discurso convincente voltado para a sociedade, para assim minimizar o medo

e a inseguranca. Esse discurso, tanto sobre quem é o criminoso quanto como forma de
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tranquilizar a sociedade, tem uma centralidade no individuo, seja ele criminoso ou nao.
A pena transmitiria uma resposta a sociedade, inibiria os desatentos as normas e regras
sociais e traria a todos uma imagem positiva de um Estado que, por meio de suas
instituicOes, esta atento e atuante naquilo que Ihe cabe: vigiar e punir os sujeitos que vao
perturbar a ordem publica e colocar em risco a seguranca individual e coletiva e o

patrimonio.

1.4. As discussdes sobre o fim das prisdes

Em oposigédo aos discursos que justificam a existéncia de institui¢cbes prisionais,
Mattos (2010),22 Karam(2010) e outros autores acreditam que, frente as condigBes
humilhantes e desumanas em que Se encontram as instituicdes penais, elas “servem
apenas como mero deposito de pobres e miserdveis”. Eles denunciam a inexisténcia de
direitos minimos e, também, o desrespeito a tratados internacionais dos quais o Brasil é
signatério, como a Declaracdo dos Direitos Humanos. Segundo Karam:

O sistema penal é uma fonte de violéncia, danos e dores. A pena elimina a
liberdade, exclui, estigmatiza, provoca Odios, estimula comportamentos
negativos ou indesejaveis. [...] E preciso contrapor as variadas e nocivas
tendéncias punitivas contemporaneas a reafirmacdo dos direitos
fundamentais, a redescoberta do desejo da liberdade, a perspectiva da abolicéo
do sistema penal. (KARAM, 2010, p. 24-25)

A defesa do fim das prisbes € clara, mas esses autores também apontam para a
pratica de ressocializacdo nos presidios através de atividades educativas, sejam de
trabalho ou de estudo, na defesa de instituicdes como as APACs?. A permanéncia desse
modelo (APACSs) contraria a posicdo atual de Mattos (2010) e demais defensores de que
as prisdes ndo devem existir. Essa discussao traz, em seu interior, uma forma ambigua de
corrigir-educar ou educar para corrigir, pois ela indica um fortalecimento da permanéncia

das institui¢bes penais.

22 MATTOS, Virgilio de (org.) Desconstrugéo das Praticas Punitivas. Belo Horizonte: Ed. Lutador, 2010.
O livro é constituido por publicacdes de varios autores, sendo estes participantes de movimentos sociais
em defesa dos direitos humanos, do direito & moradia e do direito a justica. S&o apoiadores de atividades
diversas, como: Grupo de Apoio aos Familiares Privados de Liberdade e da Luta Antimanicomial. Tém
como referéncia teorica para suas producdes, debates e seminarios os direitos fundamentais estabelecidos
pela ONU, acordo do qual o Brasil é signatario e autores como Wacquant, Foucault e Marx.

23 Associacdo de Protecdo e Assisténcia aos Condenados — Modelo de presidios que considera o trabalho,
0 estudo e a religiosidade como prioritarios no processo de ressocializagao. Tém disciplina rigorosa e uma
vigilancia constante do prdprio sujeito sobre suas atitudes.
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As escolas em instituicdes prisionais do modelo das APACs estariam, a n0osso Ver,
alimentando regras e comportamentos do viver em sociedade e reafirmando existéncia de
lugares para punir e vigiar infratores e delinquentes. A condicdo de humanizacdo dos
aprisionados, descrita pelos defensores de tal modelo, indica uma contradicdo: essa
humanizacdo ndo estaria também provocando e/ou alimentando uma alienacdo dos
aprisionados em relagdo ao mundo?!

Como ¢ sabido, muitos outros vieses atravessam o universo dos presidios e em
muitos deles estdo as imbricadas relacdes de poder e saber. O sonho de ndo haver
presidios talvez seja apenas uma utopia, entre muitas outras existentes no mundo prisional
ou em discurso politico, posto que a sociedade requisita formas institucionalizadas de
validar suas regras sociais. Mas, tanto a escola como os presidios devem ser entendidos
hoje como invencdes sociais?*. A existéncia de presidios atrelada & de outras instituiges,
como a escola, indica um fortalecimento de instituicGes de correcdo. Escolas, presidios,
manicomios, como bem nos lembra Goffman (1961), sdo “instituigdes totais”; a defesa
de sua inexisténcia revela a culpabilizagdo destas como desumanas, deformadoras. Mas
ha que se levar em conta que elas também sdo idealizadas e defendidas por uma sociedade
que deseja classificar, medir, excluir, culpabilizar o individuo pelo que ele é.

Vimos também que Foucault (2012) mostrou como a culpa é o principio
organizador e fundador de um direito. Como sair e/ou compreender esta roda que gira no
tempo mas que ndo afasta de nosso cotidiano as mesmas buscas de respostas para a
violéncia e o crime? A busca da harmonia, da tranquilidade seria possivel com modelos

prisionais tdo totalitarios?!

1.5. Os Presidios e o aprisionamento de mulheres no Brasil

Inicialmente, temos que dizer que a realidade de varios presidios, apontada por
pesquisas como as de Andrade (2011), Nonato (2010), Medeiros (2009), Julido (2007),
Figueiredo (2007), Vaz (2005), Araujo (2005), Soares e llgenfritz (2002) e de outras
producdes nos campos da Sociologia, do Direito, da Arquitetura, da Antropologia e da
Histdria em quase sua totalidade, apresentam uma realidade cruel e desumana desse locus,
mas raramente fazem referéncia a instituicdes que atendem especificamente as mulheres.

Em geral, as mulheres, como ja foi mencionado, s6 aparecem quando vao aos presidios

24 para maiores aprofundamentos sobre esta questdo, consultar: VARELA, Jilia e ALVAREZ-URIA,
Fernando. A Maquinaria Escolar. Teoria e Educacdo, Sao Paulo, n.6, 1992.
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masculinos para visitas durante os finais de semana, evidéncia de sua invisibilidade tanto
na midia quanto na sociedade em geral, invisibilidade de sua condi¢do de mulheres
aprisionadas. Um status quo que vem se modificando e que podemos nomea-lo como
visibilidade negativa, ou seja, um aumento expressivo de mulheres encarceradas
noticiadas pelos véarios meios de comunicacdo e confirmado pelo Ministério da
Justica/MJ.

No Brasil, como podemos certificar em estudos j& realizados e referenciados nos
paragrafos acima, o tratamento ao preso assemelha-se aos manicémios tdo combatidos
por Basaglia®. Abandono, medo, justica falha, tratamento desumano. Loucos e
criminosos parecem ser tratados de forma semelhante. A falta de cuidado com os
aprisionados é recorrente nos livros, registros de visitas, relatos de parentes e amigos,
reportagens de jornais, filmes, documentarios.

No quadro nacional brasileiro, no que se refere ao encarceramento feminino
Versus regimes, o maior percentual se encontra no regime fechado e este percentual tem
sido crescente. Para explicar como este fato vem ocorrendo e suas consequéncias, faz-se
necessario retomar como ao longo de séculos as politicas de encarceramento foram
propostas e qual o lugar da mulher neste contexto sdcio-historico.

A historia dos presidios no Brasil data do inicio do século XVI. O foco desta
discussdo esta em retratar como o aprisionamento de mulheres vai sendo imaginado e
organizado pelo seu principal idealizador, o jurista Lemos Britto.

Pesquisas realizadas sobre a histéria dos presidios no Brasil (Maia, 2009)
demonstram que no século XIX ja havia mulheres presas e que 0s espagos de detencdo
eram denominados como “Casas de Correcdo da Corte”. Soares e Ilgenfritz (2002)
destacam que o principal idedlogo das pris6es femininas no Brasil, Lemos Britto, é autor
de uma extensa bibliografia sobre a questdo prisional. Sua principal obra — O crime e 0s
Criminosos (1950) - retrata as prisdes no Brasil. Ele acreditava que sua obra poderia ser
um tratado sobre a delinqliéncia. Mas ja em 1923, ele foi o responsavel pela elaboragédo
de um projeto de reforma penitenciaria brasileira, aconselhando, assim, o Ministro da

Justica a construir um espaco diferenciado para as mulheres. Longe de desejar conforto e

5 Franco Basaglia. Era médico e psiquiatra e foi o precursor do movimento de reforma psiquiatrica italiana
conhecida como Psiquiatria Democratica. Ele nasceu no ano de 1924 em Veneza, Italia, e faleceu em 1980.
AMARANTE, Paulo. O Homem e a Serpente: outras histérias para a loucura e a psiquiatria. Rio de Janeiro,
FIOCRUZ, 1996. Trata com detalhes e profundidade a questdo da psiquiatria e da contribuicdo de Basaglia
nesta discussdo.
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tratamento digno para as detentas, ele visava afastar as mulheres do convivio, ou contato,
com os homens, por julga-las perniciosas.

Outros juristas também se juntam a Lemos Britto para propor atividades de trabalho
compativeis com elas, como jardinagem, pequena lavoura, apicultura, além da defesa de
um presidio s6 para mulheres. Ou seja, a perspectiva do trabalho ja idealizada pelos
presidios no século XIX na Franca é também proposta no Brasil por Lemos Britto e seus
seguidores. Podemos aqui mencionar que, no caso brasileiro, a principal preocupagéo esta
centrada em atividades de trabalho idealizadas como ‘“delicadas” e apropriadas para
mulheres.

A preocupagdo em empregar uma logica de correcdo e de modelagem dos corpos
de individuos infratores esta presente em todos os momentos de nossa historia, tendo em
vista que a grande preocupacao nao € somente com aquelas que cometeram crimes, como
assassinato, mas também com as prostitutas. Considerada crime, a prostituicdo deveria
ser vigiada e punida. A atividade de trabalho, conforme propGem os juristas, visava a
correcdo por meio da ocupacéo laborativa e era fruto do desejo de que essas mulheres se
afastassem definitivamente da vadiagem.

Ao defender um espaco diferenciado para as mulheres, Lemos Britto também
defende que deveriam existir celas diferenciadas, em conformidade com o crime. Ele
sugeriu que as prostitutas ndo ficassem no mesmo espaco que as mulheres de familia que,
por um infortdnio ou loucura momentéanea, haviam cometido algum crime.

Os estudos sobre as mulheres e sua atuacao social no século XIX mostram que a
maioria, ao ser detida, o era em virtude da pratica de prostituicdo e vadiagem, ja que,
como ja o dissemos, tal comportamento era crime, de acordo com a legisla¢&o no periodo.
Para além do trabalho, outro artificio recomendado era o religioso.

No intento da correcdo, com o advento do Estado Novo, ocorrem mudancgas na
estrutura politica e administrativa, como a reforma do Codigo Penal Brasileiro. Lemos
Britto continua a ser o principal defensor das penitenciérias para mulheres e incondicional
combate da prostituicdo, nomeando-a como uma vergonha nacional. Nessa perspectiva
as religiosas seriam requisitadas como ideais para cuidar da parte pedagogica, educativa
e econbmica das detentas.

As politicas governamentais, sejam da Uni&o ou dos estados, tém nos dias atuais
priorizado investimento em aparato policial e construcdo de novas unidades prisionais. O
Ministério da Justica, por solicitacdo da Presidéncia da Republica, realizou, em maio de

2012, o | Encontro de Planejamento do Projeto Efetivacao dos Direitos das Mulheres no
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Sistema Penal. O documento resultante indica possibilidades e projetos que visam ao
cuidado com as mulheres em situacdo de privacdo de liberdade. No entanto, politicas
locais ainda sdo timidas, o que leva a uma invisibilidade ou pouca importancia dada a
populacgéo carceraria, principalmente a feminina. O relatério aponta alguns dados que nos
fazem acreditar que pesquisas, nesse campo, séo urgentes.

Gréfico 1

Evolug3o Populagio Carcerinia (Género) - pni2013

|m“ae=uﬁmﬂFeniim|

Fonte: Banco de dados Depen/Infopen

O grafico 1, apresentado acima, oculta a fragilidade dos dados, pois eles ndo passam
por uma atualizacdo sistematica, principalmente acerca da populacédo prisional feminina,
no Brasil. Ainda assim:

Em relacdo a alguns dados nacionais, [..] A média de crescimento
populacional feminino, nos Gltimos 3 anos, foi de 32,73%, enquanto a média
de crescimento populacional masculino foi de 15,37%. Quanto ao perfil,
discutiu-se que a grande maioria das mulheres presas possui baixa
escolaridade, é proveniente de area urbana, possui baixo poder aquisitivo e é
de cor parda. “O pais possui, de acordo com o Infopen, 82 estabelecimentos
penitenciarios exclusivamente femininos, com a capacidade para 20.231 presas
— um déficit de cerca de 14 mil vagas” (MINISTERIO DA JUSTICA, 2012).

1.5.1. As mulheres no contexto do mundo prisional brasileiro

Aprofundando a discussdo, no que tange a uma categoria especifica, as mulheres
encarceradas, elas tém sido motivo de debates e criagdo de novos programas. O governo
brasileiro, ao propor uma articulagdo entre o Ministério da Justica e o Ministério da

Educacdo, aponta na direcdo de tracar novas diretrizes e metas visando a populacao
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feminina. Dentre as iniciativas, vigorou a organizacdo de um banco de dados sobre as
mulheres no cércere, o Infopen Mulher.

Em 2013 o Ministério da Justica traz para a pauta das discussdes sobre as mulheres
em privacao de liberdade a necessidade de ampliacdo de conhecimentos e estudos sobre
elas. Nesta perspectiva, algumas pesquisas apontam discussfes relevantes como a
educacao formal e a questdo da maternidade. Um estudo importante é o da pesquisadora
Vanusa Santos Silva, que buscou compreender as razdes que levariam as mulheres ao
crime. Silva (2011), em um artigo denominado “Fios de tragédias: o feminino que mata”,
(trabalho que faz parte de sua pesquisa de doutoramento), entrevistou mulheres que
cometeram homicidios. Nesse trabalho ela aponta para questdes importantes, para uma
compreensdo mais sutil sobre o universo feminino, buscando compreender as historias
relatadas por essas mulheres, a dramaticidade de suas vidas e da propria condicdo
humana.

Em uma perspectiva de analise histdrico-filosofica, ela nos assevera que:

...a tragicidade das mulheres presas aqui citadas é o ponto culminante do
processo de marginalizagdo e inferiorizagdo dos seus lugares de mulheres, na
verdade, até criam a individuacdo, mas de maneira anti-heroica. Essas
mulheres sdo mortificadas no ato do crime e na convivéncia das prisdes, suas
identidades sdo imprensadas em conceitos juridicos os quais as estereotipam
como o signo do mal. Na Grécia antiga, os deuses, de alguma maneira
salvavam os sujeitos de suas tragédias, porque afinal eles mesmos as
provocavam, mas na nossa atualidade ndo ha deuses criando tragédias, ha
sujeitos da fome, do trafico, da miséria, do estupro que por maneiras diversas,
praticam seus crimes. Os deuses as abandonaram as suas proprias sorte.
(SILVA, 2013, p.14)

Outro relevante estudo sobre essa tematica ¢ “Mulheres Criminosas na Abordagem
Interdisciplinar”, das pesquisadoras Campos, Trindade e Coelho (2008), onde elas
apontam dimensfes multiplas que atravessam o debate sobre mulheres e criminalidade,
cujo tema também vem despertando interesse nos estudos sobre género. As autoras
realizam um “estado da arte” das pesquisas sobre mulheres e crime. Uma sintese
importante de como o crime envolvendo mulheres, sejam elas autoras ou vitimas, foram
tratados pelos estudos e pesquisas.

Tomando como referéncia as pesquisas acima apontadas, acreditamos que se faz
necessario compreender melhor as mulheres e seu envolvimento em crimes, bem como
definir que conceitos e que referenciais tedricos podem melhor expressar as

ambivaléncias desse publico.
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O enrijecimento de acGes repressivas, no combate e controle da criminalidade pelos
0rgdos de seguranca em conjunto com outros fenémenos, como o aumento das taxas de
desemprego e 0 consumo, precisam também ser cruzados com os dados do Infopen. Para
que possamos compreender se existe um aumento real de mulheres na criminalidade e em
que tipificagbes elas sdo inseridas, ndo basta analisar os dados por si s6. E importante
relativizar as estatisticas e certificar se medidas de represséo ao crime do trafico de drogas
tém criminalizado delitos até entdo néo tipificados como crime.

Se for verdade que na virada do século XX as mulheres estdo se relacionando de
forma mais direta e sem restri¢des a atos violentos e a criminalidade, também podemos
observar, por outro lado da questao, que as politicas de Estado voltadas para as mulheres
vém se intensificando, bem como a participacao efetiva destas na construcdo das mesmas.
Os dados oficiais divulgados pelo governo brasileiro tratam de forma macro, ndo sendo
possivel verificar onde se encontram aqueles individuos reais que estdo acessando 0s
programas oficiais e em que medida estas politicas atendem aos diversos e diferentes
grupos populacionais e sua geragio?®. E preciso aprofundar e detalhar com mais afinco e
cuidado como as mulheres e as mulheres no carcere utilizam os programas oficiais
voltados para elas e onde estes estdo localizados. E possivel cruzar dados relativos a
pobreza, escolaridade, crime, grupo geracional e politicas publicas?

Entre outros desafios ha que se considerar ainda, no momento atual, o imaginario
que aponta o lugar ocupado das mulheres, colocando-as como co-responsaveis por um
desmantelamento do nucleo familiar. A “mae protetora” e responsavel pela educagao
moral e religiosa deixa vago este lugar, um vazio que produz a crise na instituicao familia,
sendo assim nomeado como ‘“desestrutura familiar”. Por outro lado, o feminino ainda é
representado e recoberto por um “véu nebuloso”, apresentado de forma a valorizar uma
beleza fisica com contornos e formas a definir modelos muito padronizados, como
magreza, branquitude, sensualidade, capacidade de seducéo, juventude. Contrapondo a
este modelo, temos uma populacdo feminina encarcerada, o que se afasta do ideal. Nestes
dois modelos produzidos (o idealizado se revestindo de real e o fora do padrao idealizado,
mas na busca do ideal) soma-se uma racionalidade moral que coloca em discussao o lugar
social ocupado por cada um.

Neste contexto social e politico, as questdes do crime e suas multiplas relacdes nos

impdem a busca por compreender questdes especificas sobre as mulheres no carcere e

26 O Ministério da Justica (MJ) admite que o banco de dados oficial (Infopen) ndo é alimentado por todos
os Estados da federagdo com precisdo e cuidado.
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como podemos perceber sua (in)visibilidade no que tange as questdes de género, classe,
raca/etnia, entre outras que entrecruzam esta questdo. No topico que segue, propomos

apontar varios cruzamentos existentes quando tentamos entendé-las.

1.6. A teoria de género, classe, raca, interseccionalidades e vulnerabilidades.

Como dissemos na introducdo, Kerner (2012) ressalta a importancia das discussoes
de Crenshaw e alerta que a interseccionalidade possui dimens@es diferentes. Utilizando
como ponto de partida as concepgdes sobre poder de Michel Foucault, ela desenvolve
uma abordagem em que aponta para trés dimensdes: Dimensdo epistémica, dimenséo
institucional e dimenséo pessoal. Ela chama a atencdo para as concepcdes de sexismo que
dao énfase a grupos de género que buscam naturalizar a existéncia de dois géneros
definidos sem nenhuma critica, 0 mesmo valendo para raca. Para essa mesma autora,
racismo e sexismo sdo fendmenos complexos de poder que operam no contexto de
atribuicdes de diferencas categoriais.

Mesmo que ndo seja sempre necessariamente assim, eles frequentemente
funcionam por meio de referéncias e caracteristicas corporais e, portanto, por
meio de referéncias a supostas certezas bioldgicas. E por isso que atribuicdes
de diferenca de cunho racista ou sexista sdo geralmente atribuicbes de
diferencas naturalizadas que exigem validade atemporal ou pelo menos por
longos periodos de tempo. Nesse sentido também as formas racistas e sexistas
de poder s&o diferentes daquelas que operam vinculadas a relagfes de classe
ou de producdo (KERNER, 2012, p.46).

Nas atribui¢Ges racistas e sexistas, a ideia de que elas seriam fundamentadas na
natureza humana é dominante. No caso das mulheres no carcere, é possivel detectar
também ao longo das discussdes de Lemos Britto?” sobre a “natureza feminina” a
perspectiva de ela ser moldada, modificada conforme influéncias externas. Mas, apesar
da distancia temporal, o argumento de Lemos Britto ainda vige nos tempos atuais.

Em nossa pesquisa, encontramos evidéncias de que o carcere pode construir
ambivaléncias muito complexas ao proporcionar politicas de inser¢éo social. As mulheres
em privacdo de liberdade precisariam romper com as barreiras de classe, raca/etnia,
género, que sdo entrecortadas por idade, maternidade, familia, salde, escolaridade,
nacionalidade, migracdo, emprego, renda, sexualidade. Essas questdes nédo estdo

superpostas, elas atravessam e cruzam o cotidiano destas mulheres em ir e vir tecendo

27Qs Sistemas Penitenciarios do Brasil (1924).
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uma rede dubia, ou seja, ndo constituem necessariamente uma rede de protecéo de forma
individual ou coletivamente. Em momento posterior neste texto vamos tratar das questoes
raciais e l& retomar a questdo das barreiras que tornam mais complexo o cotidiano das
mulheres no carcere.

As acoes do Estado, na perspectiva de promover e proporcionar a essas mulheres
reinsercdo social delas, produzem uma rede de visibilidade para o Estado, visibilidade
para suas agdes revestidas de politicas publicas. Neste sentido, as mulheres no céarcere
continuam (in) visiveis enquanto presas, mas mulheres “objeto” de visibilidades e
espetaculos produzidos por agdes governamentais. Para elucidar esta minha afirmativa
apresento aqui de forma breve parte de uma observacdo decorrente das notas de campo
sobre o concurso “miss penitenciaria”, promovido em 2013 e bastante veiculado pela
midia televisiva e com o apoio de conhecido estilista mineiro.

O evento foi organizado e realizado pela Secretaria de Defesa Social (SEDS) em
mais de uma penitenciaria em sua fase de selecdo e a etapa final culminou no Complexo
Penitenciario Feminino Maria da Penha (CPFMP). As mulheres/detentas teriam como
prémio um album de fotografia, além de toda a producdo que uma miss necessita nos
moldes de um evento nacional/oficial de concurso de miss. Durante toda a seletiva,
perguntei para muitas das detentas se elas iriam participar do concurso “miss
penitenciaria” e muitas, de forma contundente, afirmaram que nao desejavam este titulo.
Temiam ser vistas pelos seus familiares e ridicularizadas por todos do outro lado do muro.

Considero que este evento, idealizado e apresentado como importante para
valorizacdo das mulheres e para motivacao de sua autoestima, tem problemas de natureza
diversa que aqui ndo vamos tratar. Vale ressaltar que torna-las “visiveis” por estes
artificios de beleza, de padrdes de estética e vaidade predefinidas para mulheres que
vivem cotidianamente impedidas de acessar direitos basicos e fundamentais como
advogado, médico, medicamentos, visitas, entre muitos outros, € uma estranha forma de
tentativa de reinsercdo de presas. Enfim, ser “miss penitenciaria” nos parece uma clara
demonstracdo da ambivaléncia das politicas estatais. Medidas dessa natureza produzem
espetaculo, show, visibilidade para o Estado via institui¢des, ao pre¢o de uma exposi¢do
publica, exacerbagdo de uma imagem de beleza inexistente, de uma falsa humanizacgao
de relacOes, de valorizacdo da mulher, sendo estas quase inexistentes. Ser premiada e
carregar o titulo de “miss penitenciaria” ¢ conceder titulo de beleza a quem pede

liberdade, direito a assessoria juridica, trabalho, rela¢cbes mais humanizadas.
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A percepcéo sobre as mulheres regradas por estereétipos de género, de forma geral,
ainda esta centralizada na figura idealizada daquela que gera, nutre e cuida. Uma forte
presenca do papel de ser mde, mas também mulher trabalhadora em seu ambiente
doméstico e externo. E necessario apontar para a existéncia de uma populagdo jovem,
com baixa escolaridade, negras e pardas, num quadro de informalidade e/ou precarizagédo
nas relacdes de trabalho anterior a prisio e também no cércere. E preciso apontar para as
relacfes familiares demarcadas por violéncia, alcool e drogas, observar a constituicdo
familiar bastante complexa, com forte presenca da mulher na geracdo de renda, em uma
maternidade desprotegida, moradoras em regides periféricas das cidades, a presenca da
figura masculina nos relatos de envolvimento com o crime que se chocam com esses
estereotipos.

Desnudar o cotidiano dessas mulheres é como passar no detector de metal, enxergar
para além do aparentemente visivel. E preciso entender cada deslocamento dentro do
presidio, bem como desfazer esteredtipos sobre o crime e as mulheres, inverter as
discussdes sobre real e imaginario, em que todos dentro e fora do muro estdo sempre sob
suspeita. Quem e o que alimenta atos delituosos? Que relagcdes existem entre consumo e
politicas de lazer e entretenimento nas prisdes? Perguntas que em um concurso de
“beleza” e “glamour” seus idealizadores dificilmente preocupam em responder.

O encarceramento feminino em 2012 se apresentava, conforme o0s regimes, um
crescimento de presas em regimes fechado, semiaberto e provisorio e um decréscimo nos
regimes aberto e medidas de seguranca, como bem podemos certificar quando

visualizamos o grafico 2.
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Grafico2

Encarceramento feminino - regimes
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Fonte: Banco de dados MJ/ Depen/ Infopen/2012

A Lei Federal n® 7210/1984 (Lei de Execucdo Penal /LEP) determina a
nomenclatura utilizada no grafico acima — a decisdo judicial para cada um —, que pode
ser seu total encarceramento ou ndo, conforme o tipo de crime e seus condicionantes ou
agravantes. Os regimes definem o tipo de estabelecimento prisional indicado, como
apresentado no quadro 4 abaixo.

Quadro 4
Estabelecimento prisional x finalidade
Tipo Finalidade
Penitenciaria Condenado a pena de reclusao em regime fechado.
Colénia Condenado a pena em regime semiaberto.
agricola, industrial
ou similar
Casa do Condenado a pena privativa de liberdade, em regime aberto ou
albergado com restricdo para finais de semana.
Centro de Local destinado a realizacdo de exames gerais e
observacéo criminoldgicos, assim como pesquisas criminoldgicas.
Hospital de Local destinado aqueles considerados, segundo o Codigo
custédia e tratamento Penal, inimputéveis e semi-imputaveis.
psiquiatrico
Cadeia publica Local para recolhimento de presos provisorios.

Fonte: Lei de Execucéo Penal/1984.



61

No contexto bastante particular de que aqui se trata, cabe perguntar qual o papel da
escola e o significado de ler e escrever. Como foi exposto anteriormente, as politicas
adotadas pelo Ministério da Justica tém tido o proposito de buscar a humanizagdo do
tratamento dado aos presos e implementar medidas que resguardem o direito a educacgéo
das pessoas em privacdo de liberdade, conforme previsto por nossa Constituicao de 1988,
e em tratados internacionais de direitos humanos de que o Brasil é signatario. Em um
contexto de reconhecido avango no que se refere a politicas publicas e preocupagdo com
os direitos humanos, acompanhamos, nas ultimas décadas do século XX, um esforco do
Governo Federal e de alguns estados brasileiros em atender o que estd assegurado em
nossa Constituicdo (1988) e reafirmado na Lei de Execucdo Penal (LEP, 1984), no que
se refere a existéncia de salas de aula em estabelecimentos prisionais. Frente a esse
quadro, do ponto de vista de atuacdo do Estado brasileiro, é que afirmamos a existéncia
de avancos.

Nesta Ultima década, temos visto um namero significativo de trabalhos académicos
no campo da educacéo e em areas afins (artigos, dissertacdes, teses)?® sobre a questio da
educacdo nas prisdes. Esses trabalhos, entretanto, ndo privilegiaram a analise da situacédo
de mulheres aprisionadas, sua condi¢cdo de vida e sua relacdo com a cultura escrita na
prisdo. Teria a pesquisadora legitimidade em seus argumentos ao trazer a luz aspectos
relativos ao cotidiano de mulheres presas? Como partilhar com o mundo académico
relacBes de saber e poder dessas mulheres sendo-se mulher e ciente de um pressuposto
imaginario social permeado por um cotidiano de violéncia?

Nesta arena de disputas, era necessario buscar caminhos, escrever sobre mulheres
presas. O desafio colocado era dar visibilidade a elas, trazer as histdrias de algumas
mulheres e retratar este outro isolado, segregado do nosso convivio diario. Falar sobre
pessoas reais, que ndo desejam ser “misses” mas voltar a viver na rua, na cidade, em
liberdade.

Nos dias atuais, as razdes que levam ao encarceramento feminino concentram-se
no trafico de drogas e este, por sua vez, estd associado a outros elementos de natureza
social, tais como mulheres com baixa escolaridade, jovens moradoras de grandes centros
urbanos, negras e pardas. A preocupacgdo primeira do Ministério da Justica estd nos altos
indices de crimes envolvendo mulheres, parte delas mées. A existéncia de filhos aponta

outro dilema a ser resolvido: Onde, como e com quem deve ficar sua guarda e protecéo.

28 JULIAO (2009), ARAUJO( 2005) SOARES e ILGENFRITZ( 2002), LEMGRUBER(1980).
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Segundo relatério divulgado em 2015(dados de 2014), podemos encontrar a seguinte

constatacdo do Ministério da Justiga:

Nota se que o encarceramento feminino obedece a padrdes de criminalizacéo
muito distintos do que o do publico masculino. Enquanto 25% dos crimes
pelos quais os homens respondem estdo relacionados ao trafico®, para as
mulheres essa proporcéao alcanca a ordem de 63%. Em termos proporcionais,
0 numero de crimes de roubo registrados para homens é trés vezes maior do
gue para as mulheres. (BRASIL, Depen, 2015, p.70).

Como bem podemos visualizar nos graficos abaixo, h&d que se considerar uma
diferenciacéo por género muito distinta no que tange ao tipo de crimes em que homens e
mulheres estdo enredados no contexto Brasileiro.

Graéfico 3 e 4 Distribuicédo por género de crimes tentados/consumados entre
0s registros das pessoas privadas de liberdade

M trafico

Homens M quadrilha ou bando

M roubo

furto

M recptacao

H homicidio

H latrocinio

B desarmamento

H violencia doméstica

M outros

Fonte: Depen/ Infopen/2014( elaboracio da autora)

@ trafico
Mulheres
@ quadrilha ou bando
Eroubo
Ofurto
B receptagdo
@ homicidio
M latrocinio

B desarmamento

W violencia domestica

M outros

Fonte: depen/Infopen/2014(elaboragdo propria autora)

29 As Leis n2 11.343 de 2006 e n2 6.368 de 1976 disciplinam este tipo penal.



63

O debate atual aposta em politicas prisionais voltadas para as mulheres visando a
sua reinsercdo. Nessas politicas, o trabalho e a escolarizacdo tém grande centralidade.
Novamente, a busca pelo reordenamento dos corpos femininos corrompidos pelo crime,
através do trabalho e da escolarizacéo, reapresenta o ideal do século XIX. A vadiagem e
a prostituicdo nao sao mais a razdo do aprisionamento, mas o trafico, a droga, o0 comeércio
ilicito de entorpecentes. No entanto, esse novo motivo que conduz as mulheres hoje a
prisdo também leva a nomeé-las como “vadias”, “desocupadas”, “influenciaveis”. Trata-
se da permanente ideia de que a falta de ocupacéo, de trabalho, a rua, a influéncia de
outros sdo fatores perniciosos as mulheres; um imaginario produzido e depositado
socialmente ha mais de um século e ainda alimentado nos dias atuais. Coloca-as como
infantilizadas, “sem juizo”.

Sabe-se que mulheres comandam e participam de uma atividade de trabalho, o
comeércio de drogas, os contrabandos ilicitos de natureza diversa, assumindo um lugar em
que os estudos e pesquisas ainda ndo conseguem compreender esse movimento. Um
negdcio lucrativo, sedutor, que alimenta vaidade, beleza e poder ndo somente de
encarcerados, mas dos que estdo fora das grades. Parte da sociedade brasileira consome
0 que produz os negocios derivados do crime, mas ela, como um todo, clama por
seguranca individual e de seu patriménio. Parte dela, portanto, vive ao meio de uma
pratica ilicita invisibilizada - o consumo de alcool conjugado ao de drogas ilicitas e
produtos adquiridos de forma ndo convencional, o contrabando, mas que ndo identifica
sua participacdo neste contexto.

Frente a um debate ainda muito pouco claro sobre as questdes reais que estariam
produzindo um “efeito violento” naquelas que até final do tltimo século ndo participavam
de forma significativa das estatisticas de crime, principalmente os potencialmente
violentos, e na busca de apreender os sinais deixados pelas acdes do Estado brasileiro é
que busco pistas na tentativa de construir argumentos que denotem a producdo de
invisibilidades ou visibilidades. Mas antes de tratar dessa questdo é importante trazer
algumas discussdes sobre a vulnerabilidade social e as questdes raciais, matrizes
principais que alimentaram essa discussdo no Brasil e a pertinéncia desse debate quando
buscamos aprofundar sobre as raizes da discussao racial e 0 mundo prisional.

A literatura sobre vulnerabilidade social aponta duas correntes de desenvolvimento
sobre o termo, sendo a primeira as producgdes de Caroline Moser, de 1998 em um estudo
para 0 Banco Mundial sobre familias pobres em véarios paises. Os estudos de Moser

apontam a vulnerabilidade social dentro de um quadro de limitagGes, desvantagens das
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pessoas em acessar 0s bens distribuidos na sociedade. O enfoque de Moser vai ser
retomado por Ruben Kaztman e Carlos Filgueira para enfocar a realidade da América
Latina. Kaztman e Filgueira e colaboradores, ao realizarem oficinas de discusséo para a
OIT (Organizagdo Internacional do Trabalho) e Cepal (Comissdo Econdmica para a
Ameérica Latina e o Caribe), em 1999, e a partir das discussdes de Caroline Moser sobre
ativos e vulnerabilidade, passam a discutir e analisar sobre processos de formacao e
distribuicéo de renda.

Kaztman e Filgueira tracam uma linha de discussdo que aponta para trés categorias
de ativos, a saber: capital fisico, capital humano e capital social. Estes trés ativos sdo
gerados a partir de trés fontes: o Estado, o mercado e a comunidade. Os ativos véo formar
as estruturas de oportunidades. Assim, a partir do enfoque de ativos e vulnerabilidade de
Moser, Carlos Filgueira propde o AVEO (ativos-vulnerabilidades e estrutura de
oportunidades). Ele propde fugir da dicotomia “pobres e ndo pobres”. Para esse autor,
vulneraveis sdo aqueles suscetiveis de mobilidade descendente ou que se encontram com
poucas chances de melhorar sua condigcdo e que podem ser encontrados em setores de
pobres e ndo pobres. Como exemplo ele cita a “mae solteira”, os trabalhadores cuja
profissdo estd obsoleta, casais em determinados ciclos da vida, jovens fora da escola e
trabalho. Ao apontar os exemplos acima, indica que a discusséo sobre vulnerabilidade
social € complexa, é muito dindmica.

Na direcdo ja apontada por Filgueira, Kaztman define vulnerabilidade social:

Por vulnerabilidad social entendemos la incapacidad de una persona o
de un hogar para aprovechar las oportunidades, disponibles en distintos
ambitos socioecondmicos, para mejorar su situacion de bienestar o
impedir su deterioro”.(KAZTMAN, 2000, p.13)

Uma segunda linha de desenvolvimento tedrico ocorreu em paralelo aos estudos
acima mencionados. Segundo Gonzalez (2009), estas pesquisas foram desenvolvidas pelo
Centro Latinoamericano e do Caribe de Demografia (CELADE), centro integrante da
estrutura organizativa da CEPAL. Nestes estudos priorizou-se as questfes individuais
associadas a crescimento demografico. Rodriguez Vignoli, como um dos pesquisadores
de maior relevancia desta segunda vertente, discute o conceito de vulnerabilidade social
e assim traz o seguinte questionamento:

La pregunta que permite ordenar un planteamiento conceptual y
operativo logico sobre la vulnerabilidad demogréafica en el marco de
nuestro enfoque sobre las desventajas sociales es ¢ Cuales son los rasgos
sociodemograficos de las unidades domésticas que generan
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dificultades, limitaciones o menores opciones en los procesos de
adquisicion —y habilitacion para el manejo de activos (recursos de todo
tipo incluyendo el capital en todas sus formas y el tiempo) en uma
sociedad moderna? (VIGNOLI, 2000, p.17)

Neste mesmo trabalho, ele aponta algumas hipdteses no que tange a vulnerabilidade
demografica como a presenca mais acentuada nos paises de transicdo econdmica. Aponta,
no entanto, a presenca de varios componentes que se intercalam com os fatores
econémicos. Maiores riscos de vulnerabilidade social nas situagcdes de vida precéaria e
vulnerabilidade demografica ndo tém relagdo uniforme com outros fatores que geram
desvantagem social.

Como ja apontavam os autores Kaztman e Filgueira, aqui também se trata de uma
discussdo complexa, com muitos elementos a serem considerados, dando a este conceito
uma dimensdo multifacetada e com perspectivas de analises muito diversas. No entanto,
observa-se uma preocupacao de todos com os efeitos de uma economia de mercado frente
a suas oscilagdes econdmicas nos paises latinoamericanos. Observa-se a relacdo que
estabelecem entre mercado-estado-sociedade e as formas multiplas de acdo, bem como
os efeitos advindos dessas relacfes. O referencial de analise tem como foco o capital
econdmico, capital humano e capital social e como os individuos estdo inseridos nestes
contextos e que activos podem acionar, como vao acionar, em que medidas conseguem

acionar e qguem os aciona.

1.7. As quest0es raciais e 0 mundo do carcere

Dado as constatagdes estatisticas do Ministério da Justica no que se refere a “cor”
da pele da populacéo prisional, vamos aqui trazer breves considera¢fes. Nossa intengédo
neste topico é trazer algumas contribui¢des de estudos e discussdes sobre o tema e, com
iss0, nos possibilitar compreender 0s percursos desse debate.

Para Kabengele Munanga (2011, 2010, 2004), o conceito de raca nao é bioldgico,
ele tem um conteddo ideoldgico. Usar o conceito como categoria de analise remete o
compreender todo o contexto historico que envolveu e envolve todo o processo de
colonizacdo europeia no Ocidente. O conceito de raca implica uma compreensdo
historica, politica e social. Para a antropologia seria mais adequado trabalhar nessa
perspectiva sempre apontando na dire¢cdo de uma producédo de teorias sobre a sociedade

humana mas, no entanto, os diferentes usos sobre estes conhecimentos também podem
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produzir diferentes verdades. Para o autor acima, a histdria da origem do conceito de raca,
ou seja, como um conjunto de individuos com a mesma cor da pele, inicia com os
navegadores quando, em contato com outros povos com caracteristicas fisicas e culturais
diferentes, questionam se esses sdo também seres humanos como eles, europeus
ocidentais.

A lgreja cristd, ao pesquisar sobre tal questionamento, busca provas de que indios
e negros necessitariam da conversdo ao cristianismo para, entdo, assim ter sua
humanidade plena. A converséo de indios e africanos ao cristianismo prevaleceu como
verdade e s6 assim estes tornariam humanos. Essa verdade teoldgica ficou prevalecendo
até o seculo XVIII, quando a razdo iluminista a coloca em debate. Uma nova forma de
explicacdo reaparece desconstruindo as constatacdes teoldgicas cristds e impondo uma
nova forma de compreender o mundo, e que tem como prerrogativa a busca por uma
comprovacao cientifica. Na busca por provas tem-se a compreensido que estes “outros”
sdo ragas como todos os demais humanos, porém com a cor da pele diferente. Este debate
avanca pelo século XIX e XX em que acrescentam a cor da pele tanto caracteristicas
morfologicas como genéticas.

Os estudos comparativos ja no século XX abandonam a ideia de raca por
acreditarem ndo ser possivel classificar a sociedade humana. Em argumentagdes sobre a
inexisténcia do racismo, a principal tese vai ser de que este ndo existe, tendo em vista que
ndo existe raca. Nos lembra o autor que o determinismo bioldgico, ao hierarquizar e
classificar os individuos em inferiores e superiores, deixou a deriva tal argumento e que
foi amplamente utilizado para que assim fosse suficiente associar caracteres fisicos e cor
da pele aos padrdes de superiores/inferiores, estabelecendo comparagdes entre as diversas
sociedades humanas. Justifica-se dessa forma a colonizacdo de paises africanos e as
politicas adotadas na segunda guerra mundial de eliminagdo de judeus e ciganos.

Segundo Guimardes (2004), neste momento de pos-guerra Robert Park, pesquisador
norteamericano e orientador de Donald Pierson, vislumbra as ciéncias sociais como
aquela que vai prover as bases empiricas, racionais e cientificas em que a nova ordem
moral de convivéncia vai se pautar no debate sobre povos, racas e culturas diferentes.
Para o autor acima, a modernidade esta circunscrita na ciéncia da biologia e filosofia
politica liberal.

A discussdo sobre o racismo no Brasil surge, segundo Guimarées, em um formato
diferente do que ocorria nos EUA e Europa. Aqui ela nasce nas Escolas de Medicina em

estudos sobre medicina legal e criminalidade desenvolvidos no Rio de Janeiro e Sdo Paulo
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denominando-0s como um “racismo duro” ou discussdo dura das ciéncias. Outro polo de
discussdo menos pessimista de embranquecimento da populacdo brasileira foi subsidiada
pela politica de imigracdo para a substituicdo da médo de obra até entdo desempenhada
pelos negros. Ainda temos as teorias de miscigenacdo que defendiam a fixacdo de uma
populacéo brasileira branca e também as campanhas de sanitaristas em defesa da saude
pablica e controle da reproducéo.

Para Guimardes, foi a partir dos escritos de Gilberto Freyre de 1930 que surge a
busca de uma explicacdo para o racismo. Com a repercussao e divulgacdo da producao
literaria de Gilberto Freyre, essa ganha conotacao cientifica com a antropologia cultural
de Franz Boas. A producdo de Freyre, se podemos assim expressar, deixa espago para
uma releitura cientifica boasiana que substitui a no¢do bioldgica de raca ja anteriormente
aventada pela noc¢éo de cultura.

Entretanto, sé podemos falar de uma sociologia das relacbes raciais no Brasil a
partir de 1950, quando da publicacéo das primeiras monografias do Projeto UNESCO.

Essa mudanca tem, no entanto, suas articulacGes e discussdes iniciais em 1910 nos
EUA. Apds os estudos de Franz Boas, pesquisadores buscam desconstruir a hipdtese de
defini¢do bioldgica para “raga”, pois tal argumento assentava sua explicagdo na condig¢@o
social dos negros tomando como referéncia uma hipotese de inferioridade inata. Essas
pesquisas viriam a demarcar para os intelectuais americanos uma referéncia nos estudos
que vd@o ocorrer em momentos posteriores. A oposicdo, em parte, a tese de Boas é
apontada na direcdo de uma resposta para a questdo racial nos EUA. Como informa
Guimaraes:

De fato, para esses intelectuais, entre os quais podemos citar Du Bois, Monroe
Work, Brooker Washington, Alain Locke, entre outros, o transpasse do
paradigma de raga em Boas significava afirmar que as diferengas raciais
(bioldgicas), ainda que ndo inteiramente negadas, ndo poderiam ser
responsabilizadas (a) pela falta de integracdo do negro nas sociedades
americanas; (b) pelo seu desempenho inferior em relagéo ao branco. Os fatores

explicativos mais importantes para ambos os fendmenos seriam, ao contrario:
0 preconceito, a discriminacéo e a segregacgéo raciais. (GUIMARAES,2004,

p-3)
Cabe salientar que, em seus estudos, Franz Boas nao utilizou o conceito de “raca”
mesmo que tenha influenciado e deixado varios seguidores que vdo demarcar em suas
pesquisas a questdo racial. Uma segunda vertente das discussdes que retomava Franz

Boas tem Herskovits como principal pesquisador e que buscou reacender a discusséo
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boasiana sobre aculturacdo. Segundo Guimarées, os estudos dessa segunda vertente nao
ganharam ades&o junto aos intelectuais negros americanos.

Para Guimaraes, é correto que seja creditado a Donald Pierson os primeiros estudos
sobre relacdes raciais no Brasil tanto do ponto de vista tedrico como metodologico. Seu
estudo pioneiro nessa tematica, Pretos e Brancos na Bahia, publicado em portugués em
1945, foi de fato o raio em-céu-azul que veio alterar os habitos metodologicos e tedricos
da nascente antropologia cultural brasileira. O supracitado trabalho é a sintese de sua
pesquisa de doutorado realizada na Bahia em 1935, momento em que foi orientado por
Robert Park. Ao indicar o livro de Pierson no mundo estadunidense, Robert Park apontava
0 Brasil como um laboratério para estudos das relagBes raciais. Guimaraes traz o
questionamento sobre as razdes de tamanho interesse pelo Brasil. Aponta que Robert Park
vai defender as ciéncias sociais como aquela que deve prover as bases empiricas,
cientificas e racionais de uma nova ordem moral de convivéncia que se pauta entre povos,
ragas e culturas diferentes e que o Brasil era o local apropriado para pesquisas no campo
das relages raciais. O que Robert Park desejava era lancar luzes em momento p6s-guerra
e que o mundo vivia em busca de um novo paradigma mas, no entanto, sustentado em
bases solidas de uma nova ciéncia.

Conforme Guimarées, Donald Pierson admite ter conhecimento sobre a realidade
brasileira. Pierson foi fortemente influenciado pelas producGes dos académicos
brasileiros e deixa evidente sua leitura de Gilberto Freyre e sua concordancia com as teses
apontadas por esse autor. Como bem assevera Guimarées:

Todos sabem, entretanto, que Pierson ja encontrou aqui, entre 0os académicos
brasileiros, uma histdria social do negro, desenvolvida por Gilberto Freyre,
que fizera da miscigenacdo e da ascensdo social dos mulatos as pedras
fundamentais de sua compreensdo da sociedade brasileira. Ou seja, para ser
mais claro, eram fatos estabelecidos, ja& nos 1935, pelo menos entre 0s
intelectuais modernistas e regionalistas, que (a) o Brasil nunca conhecera o
odio entre racas, ou seja, o “preconceito racial”’; (b) as linhas de classe ndo
eram rigidamente definidas a partir da cor; (¢) os mesticos se incorporavam
lenta mais progressivamente a sociedade e a cultura nacionais; (d) os negros e
os africanismos tendiam paulatinamente a desaparecer, dando lugar a um tipo
fisico e a uma cultura propriamente brasileiros.(GUIMARAES, 2004, P.4)

Diante dessa discussdo nos EUA e as evidéncias de suas repercussdes € que de 1950
a 1953 o Brasil vai desenvolver o que Maio (2000) chama de denso, longo e complexo
inventario sobre o preconceito, discriminagéo racial no Brasil, conhecido como Projeto
UNESCO.
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1.7.1. O projeto UNESCO

As produgdes nas quais nos reportamos para compreender o Projeto UNESCO
(Maio, 2000; Guimardes, 2004) asseguram que inicialmente havia uma intencao de que o
mesmo ocorresse somente no estado da Bahia por acreditar que ele poderia representar
de forma significativa o que se refere a uma “ harmonia” nas relagdes entre classes sociais
diferentes, o que veio chamar atencdo da UNESCO. Cabe aqui considerar alguns aspectos
reiterados por esses dois autores no que diz respeito ao contexto mundial em que as
relacBes sociais, politicas e econdmicas sofriam as consequéncias de um pos segunda-
guerra mundial.

A UNESCO, diante desse pds-guerra e dos efeitos do holocausto para a sociedade
mundial, procura erradicar de forma contundente as ideologias racistas. Varios estudos
vinham ocorrendo na busca de compreender 0 caso brasileiro, pois circulava entre 0s
intelectuais e académicos que o Brasil possuia uma populagdo de descendentes africanos
maior do que a dos EUA e convivia de forma harmdnica com ela. Para 0 mundo externo,
o Brasil ndo vivia o problema da “discriminacao racial” e tampouco os conflitos raciais.
O que a UNESCO buscava entdo era uma chave de resposta no combate a ideologia
racista, em que era prevalente um discurso de que os brasileiros viviam uma democracia
racial.

Para Guimaraes, a presenca da UNESCO nessa pesquisa contou com a
colaboracéo de outros atores. Nesse sentido, aponta também que anteriormente ocorrera
iniciativas que ndo foram da UNESCO com o objetivo de entender como o Brasil vivia
essa “harmonia racial”.

O projeto UNESCO, como sabemos, ndo se deveu inteiramente a iniciativa da
UNESCO, nem mesmo ao seu exclusivo financiamento. Tanto a Revista
Anhembi, em S&o Paulo, quanto, na Bahia, o Programa de Pesquisas Sociais
Estado da Bahia - Columbia University foram igualmente responsaveis pelo
financiamento e, na verdade, ja haviam dado inicio aos estudos antes que a
UNESCO decidisse realiza-los. Do mesmo modo, ainda que sem se
responsabilizar pelo financiamento, o Teatro Experimental do Negro e o |
Congresso Nacional do Negro, através de seus principais intelectuais — como
Guerreiro Ramos, Abdias do Nascimento e Edison Carneiro — influenciaram,
ainda que indiretamente, seja o desenho do projeto, seja a sua realizacdo no
Rio de Janeiro, seja, principalmente, o modo como tais estudos foram
recebidos e divulgados no Brasil. (GUIMARAES, 2004, p. 1)

Nessa dire¢do, a UNESCO vai coordenar, e em conjunto com outros colaboradores,

as pesquisas comparativas no Brasil que tinham como tema central as relacGes raciais e 0
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seu objetivo era oferecer ao mundo licbes de cooperacdo entre as racas. Com esse foco,

ela aposta em uma resposta cunhada em uma ciéncia. Para Maio, o Projeto UNESCO foi

muito mais do que se tem revelado e nesse sentido afirma que:
O ciclo de pesquisas seria concebido, ora como uma possibilidade para a
emergéncia de novos diagndsticos sobre o Brasil, enfocando as tensGes entre
tradicdo e modernidade, ora como uma oportunidade privilegiada para
analisar o perfil da comunidade dos cientistas sociais e seus vinculos com a
sociedade brasileira, as conexdes internacionais, as trajetorias sociais e
intelectuais dos pesquisadores envolvidos, o0s conteldos teorico-
metodoldgicos que informaram as pesquisas, o estado da arte de determinadas
disciplinas como a antropologia e a sociologia, a relacdo entre intelectuais e
vida publica. Desse modo, o Projeto Unesco permite tanto a analise do
processo de institucionalizacdo das ciéncias sociais no Brasil quanto a

revelacdo, mais uma vez, da busca permanente e sempre inacabada de
interpretar a sociedade brasileira. (MAIO, 2000, p. 116-117)

Para o autor, foi uma clara negociacéo entre intelectuais brasileiros e a universidade
de Chicago, num contexto de ampla ascensdo da sociedade capitalista, para demonstrar
pelo viés da ciéncia que o caso brasileiro era um exemplo a seguir universalmente.

A sua execucdo foi pensada inicialmente para o estado da Bahia, pois este estado
representava no imaginario de alguns renomados pesquisadores® o ponto central para se
compreender a democracia racial. Mesmo que a Bahia tenha sido a justificativa para sua
implementacdo, o projeto foi ampliado posteriormente para o sudeste e sul do pais. No
Sudeste, os estudos de Charles Wagley aparecem com destaque, dado a sua riqueza de
dados e sensibilidade para as questdes abordadas. Wagley tinha como centro de suas
pesquisas a aculturacdo e ja havia desenvolvido outras pesquisas no Brasil. Estudos sobre
a vida e obra desse autor®! apontam a influéncia de Métraux para se dedicar no Projeto
UNESCO com as relagdes raciais e que vai constituir no primeiro estudo comparativo de
relacBes raciais no Brasil. Por Wagley desenvolver varios estudos em colabora¢do com
pesquisadores brasileiros e que o leva a manter estreito contato com a literatura no Brasil,
em especial com Gilberto Freyre e Jorge Amado, essa sua proximidade com os
intelectuais aponta para um possivel conhecimento sobre as relagGes raciais no Brasil e
suas complexas interfaces. Para Maio, a ampliacdo do projeto tinha ampla relacdo com as
articulacGes estabelecidas por Wagley e outros pesquisadores que ndo somente aqueles

de seu ndcleo de pesquisa.

Em principio, a pesquisa sO seria realizada na Bahia. A opgao preferencial
pelo cenario baiano parecia adequar-se a imagem do Brasil como uma

30 Para Maio, Pierson (1945), Frazier (1942), Landes (1947), Herskovits (1943) ja apontavam
em seus estudos uma visdo consolidada sobre a democracia racial no Brasil.
31 PACE, Richard. O legado de Charles Wagley: uma introdug&o.
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“democracia racial”, imagem essa presente na reflexdo de antropologos e
sociélogos nos anos 30 e 40 (Pierson, 1945; Frazier, 1942; Landes; 1994
[1947]; Herskovits, 1943). No entanto, 0s objetivos da investigacdo foram
ampliados, gragas sobretudo a atuacdo de Charles Wagley, Luiz de Aguiar
Costa Pinto, Roger Bastide, Ruy Coelho e Otto Klineberg, acrescida da visita
de Alfred Métraux ao Brasil, no final de 1950. (MAIO,2000, p. 117).

Na avaliagdo de Maio, a ampliacdo do Projeto UNESCO tinha o objetivo de
conhecer de forma mais detalhada o que vinha ocorrendo no Brasil e nesse sentido os
resultados deflagrados ndo poderiam ser entendidos como surpresa ou frustracdo por
aqueles que se empenhavam no Projeto. Esse tinha fins politicos e, assim sendo, foram
ocorrendo desdobramentos no campo das pesquisas, como a institucionalizacdo das
ciéncias sociais no Brasil.

Dentre os desdobramentos do referido projeto, Maio aponta a obra de Fernando H.
Cardoso e de Otavio lanni de 1959, que vao discutir sobre cor e mobilidade social em
Floriandpolis. Pesquisa que ocorreu no periodo de 1955 a 1957 financiada pelo
Inep/Capes e com o apoio de Anisio Teixeira e Wagley. Outro trabalho apontado como
importante é o estudo de Oracy Nogueira em que ele discutiu sobre os padrdes de relaces
sociais em Itapetininga/S&o Paulo. Destaca, no entanto, que o referido estudo ndo ganhou
visibilidade na UNESCO e tampouco junto a seus colegas pesquisadores paulistas mesmo
que tenha se tratado de um cuidadoso estudo e que Oracy Nogueira ja trazia a discussdo
sobre o racismo a brasileira e o racismo a norte-americana. Esse estudo aponta de forma
comparativa os percursos diferentes seguidos por ambos paises. Segundo Maio, percebe-
se em Oracy Nogueira uma discussdo sobre preconceito de marca e preconceito de
origem em uma perspectiva weberiana.

Ja no Rio de Janeiro destacam-se as controvérsias provocadas por aqueles que
estudavam o teatro experimental do negro. Tem-se aqui uma polarizagdo do debate entre
Guerreiro Ramos e Costa Pinto. A pesquisa de Costa Pinto vai projeta-lo
internacionalmente e em 1953 ele se torna membro do Comité Internacional de
Sociologia. Costa Pinto colabora para a criagdo do Centro Brasileiro de Estudos
Educacionais juntando-se a outros intelectuais, e dentre estes, Anisio Teixeira.

Em Recife, René Ribeiro desenvolve um estudo que combinou historia,
antropologia e sociologia e teve como resultado a visibilidade do Instituto Joaquim
Nabuco e a preservacao do legado da obra de Gilberto Freyre.

Para Maio, como o resultado de todo o aparato montado para a realizagéo do Projeto

UNESCO tinha como fim a consolidacao das ciéncias sociais no Brasil, dado o seu rigor
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nas pesquisas aqui desenvolvidas, imp&e assim um novo modelo teérico-metodologico.
As Ciéncias Sociais buscaram focalizar a formagdo de um cientista social, tendo esse
projeto como seu principal centro de formacao e articulacao.

O Brasil vivia momento ambiguo e nesse contexto buscava através das Ciéncias
Sociais, por meio de seu rigor metodoldgico, manter a tradicdo. Para Maio, podemos
destacar o paradigma racial de Romero Ramos, o paradigma cultural de Gilberto Freyre
e o paradigma sociolégico de Florestan Fernandes, Costa Pinto e Guerreiro Ramos. O
Projeto UNESCO revela, assim, um racismo a brasileira e que estavam cientes de um tipo
de sociabilidade expressa por meio da afetividade, tolerancia e cordialidade, elementos
importantes no estabelecimento de projetos coletivos.

Voltando a Guimardes (2004), a democracia racial apontada por Arthur Ramos em
1941 passa a ser concebida como democracia social e étnica em Gilberto Freyre. O debate
passa a ser visto pelos ativistas do movimento negro como instrumento de luta por
ampliacdo dos direitos civis no momento em que a politica adotada em 1964 no Brasil
apontava a confirmacdo da morte da democracia, em que a democracia racial é tratada
como um mito.

Lembra o autor que a geracdo de estudiosos de 1950 e seus seguidores de 1960
discutiram e estudaram o preconceito de cor e o preconceito racial, mas ndo trataram do
racismo. Este Ultimo era entendido como uma ideologia politica e ja o preconceito seria
superado pelo desenvolvimento econémico, como bem pontuou Florestan Fernandes.

O Brasil, no seu desejo de desenvolvimento, tem no mito da democracia racial seu
principal aliado e assim ndo despertaria risco de conflitos urbanos que pudessem
interromper seu projeto desenvolvimentista.

Diante do processo avassalador de desenvolvimento econdmico, urbanizagao,
mobilidade social que chega ao auge na era JK, e face a convicgdo de que as
desigualdades raciais sdo um “problema nacional”, Florestan alerta para os
possiveis efeitos perversos da auséncia de parametros socioculturais que
regulem a expansdo desenfreada do capitalismo no Brasil, lacuna essa que
impediria uma verdadeira “reforma social & brasileira”. Nesse sentido, o
socidlogo reconhece aspectos positivos da sociabilidade no campo das
relacOes raciais e revela a condicdo ambivalente da convivéncia do racismo a
brasileira com o mito da democracia racial, tendo em vista a relevancia dos
aspectos culturais que se apresentam no jogo das relaces sociais. Florestan
Fernandes, em seu aparente paradoxo, revelava o “dilema brasileiro”.
(MAIO,2000, p. 122-123)

Outra importante contribuigéo para compreendermos o debate sobre as questdes

raciais no Brasil é a de Carlos Hasenbalg, considerado o primeiro autor nas Ciéncias
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Sociais a estabelecer a relacédo entre discriminacdo e desigualdade sociais, quando, em
sua obra Discriminacéo e desigualdades raciais no Brasil de 1979 e reeditada em 2005,
trouxe para o campo da Sociologia questdes importantes que até aquele momento os
estudos realizados ndo haviam feito de forma tdo aprofundada como ele o fez. Para
Hasenbalg, as desigualdades sociais em grande medida decorrem das discriminacfes
raciais sistematicas ou difusas em diversos momentos da vida social. Segundo o autor,
como a discriminacdo ndo é observada de forma direta, as pessoas ndao brancas, em
detrimento do que Ihes foi imposto e determinado ao longo de anos, fizeram com que 0s
brancos passassem a regular suas aspiragdes. Eles incorporaram culturalmente o que Ihes
foi imposto, admitindo existir um lugar apropriado. Os efeitos advindos desses
esteredtipos e preconceitos sobre 0s ndo brancos passaram a regular suas aspiragdes por
varias geracfes. Mesmo que o autor admita que os impactos provocados vém diminuindo
a partir do final do século XX e no século XXI, ele aponta que as desvantagens
cumulativas existem ao longo da vida individual e repercutem por geracGes; ja 0s negros
e pardos estdo mais expostos a diversas praticas de discriminacdo e com maiores
dificuldades e possiblidades de mobilidade social. Em pesquisa realizada com Nelson do
Valle, buscando tracar uma revisao critica sobre a literatura produzida sobre as relacfes
raciais no Brasil, constatam que a “raca” ou cor da pele é minimizada quando perpassam
por estratificacfes sociais. Nessa pesquisa apontam ainda que 0 preconceito e a
discriminacdo racial figuram de forma simbdlica e material em processos de competicdo
por posicdes na estrutura social.

Os estudos sobre a questdo racial no Brasil apontam que 0s processos de
desqualificacdo de grupos raciais ao longo de nossa histéria deixaram marcas que ainda
persistem nos dias atuais. De forma insistente, o racismo no Brasil torna os individuos
mais brancos ou menos brancos em detrimento do lugar social ocupado, bem como do
montante de dinheiro e do capital cultural adquiridos.

Em estudo realizado sobre discriminacdo racial e mercado de trabalho, Soares
(2000) aponta que entre os individuos existem normas. Fugir da norma ou estar fora dela
pode provocar efeitos a cada um de forma individual ou coletiva. As marcas que se
impOem pela cor da pele, opgao sexual, religido, sexo podem atuar de forma nefasta, mas
nem sempre possiveis de mensurar. Uma das categorias que utiliza para mensurar efeitos
da discriminacdo é o mercado de trabalho. Nesse estudo, Soares tem como referéncia a
pesquisa IBGE/PNAD que desde 1987 busca realizar informagdes autodeclaradas sobre

cor da pele e que posteriormente reagrupa essas informacdes nas categorias padrdes do
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IBGE, ou seja, branco, pardo, negro, amarelo, indigena. O autor utiliza o seguinte padréo:
homem branco / mercado de trabalho e contrapfe o grupo padréo a outros trés grupos,
sendo o de homens negros, mulheres brancas e mulheres negras. Entre as diversas
constatacOes de Soares neste seu trabalho, utilizando os dados do IBGE/PNAD, o que nos
chamou atencdo é que as mulheres sofrem mais discriminagdo e possuem menor renda
que homens brancos.

Na direcdo do que j& havia apontado Hasenbalg (2004) e a partir do que foi
constatado por Soares (2000), observamos que a possibilidade de renda, emprego e
mobilidade social para as mulheres e se estas sdo negras, pardas e encarceradas parece
ser mais complexa, haja vista que a populacdo brasileira feminina e que ndo esta no
carcere sofre de forma velada e silenciosa com o preconceito por sua cor da pele e por ser
mulher, constituindo estes fatores em inibidores em potencial para uma mobilidade social.
N&o podemos deixar de pontuar que a populacdo feminina encarcerada vive questdes mais
complexas no que se refere as questdes raciais aqui elucidadas pelos autores.

Kabengele Munanga (2010) aponta para semelhante debate que aqui trago, mesmo
que de forma sintética, para ilustrar os efeitos perversos de um mito da democracia racial
e que neste século se reveste de mito da seguranca em uma logica de punicdo. Mas
voltando ao autor acima citado ele, ao discutir o posicionamento de Darcy Ribeiro no
livro O povo brasileiro, traz a seguinte questéo:

No Brasil, apesar do conteido integrador e assimilacionista defendido por
Darcy, 0s mesticos constituem pela sua importancia numérica, a categoria
social mais excluida e mais discriminada. Basta olhar a cor das vitimas do
Carandiru, de Vigario-Geral, e da Favela de Diadema para nos convencermos
disso. Esses mesticos de hoje, constituem a populacdo que mais cresce
demograficamente, ndo sdo mais filhos naturais de senhores de engenhos que,
segundo estudos anteriores, se beneficiaram de alguma protecéo de seus pais.
Eles ocupam, cada vez mais, a posi¢do subalterna do negro, conjugando o
critério da cor com o critério econdmico. (MUNANGA, 2010, p.451)(grifo
n0sso).

Como bem nos lembrou o autor e que aqui podemos transpor para a populacéo
encarcerada feminina, negra e parda, como assim define o IBGE e o0 Depen do Ministério
da Justica, podemos acrescentar a tipificacdo de seu crime, que é em grande parte o trafico
de drogas. Ha que considerar uma dificil trama e que nos remete a uma condicdo de brutal
dependéncia que elas ttm de um modelo de economia ndo licita por estarem
desvinculadas do mercado de trabalho formal, por elas ndo vislumbrarem possibilidade
de emprego e ao mesmo tempo por medo e dependéncia das relagcdes parentais e/ou
conjugais construidas. Uma forma moderna de manifestacdo de dependéncia e de
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subalternidade, mas também com marcas e tracos de dependéncia aos moldes de um
patriarcado. Soma-se a esse cenario o preconceito pela “cor” da sua pele e as marcas
deixadas pelo carcere, mesmo quando j& tenham cumprido sua sentenca. As marcas
deixadas pelo carcere cruzam- se as demais que essas mulheres ja haviam vivenciado
anterior ao seu aprisionamento.

Tanto Hasenbalg como Kabengele Munanga concordam que homens e mulheres,
sejam negros ou pardos de menor poder aquisitivo, estdo de forma significativa mais
expostos ao racismo e preconceito, bem como com maiores dificuldades de mobilidade
social. Temos assim 0 que se pode chamar de preconceito tatuado. Tatuagem no sentido
de marca expressa de forma simbdlica, mas de efeito real para marcar seres humanos de
algo ou de alguma coisa que a eles foi imputado e que a sociedade ao longo dos séculos
denomina como crime. Como € certo que nem toda a populacao prisional brasileira tem
seu processo em transitado e julgado ndo podemos afirmar que elas sejam criminosas. O
preconceito tatuado seria a negacdo ou ndo reconhecimento de direitos, sejam estes
individuais ou coletivos, de qualquer pessoa, por um grupo social. Bem como, torna-los
invisiveis no cotidiano das relagdes familiares, no mundo do trabalho, nos espacos
escolares e demais espacos publicos e coletivos.

A marca do cércere produz uma forma muita distinta, porém velada de
discriminacdo revestida de socializacdo, pois as medidas legais utilizadas pelo judiciario
para recuperar aqueles que vivem no carcere tém como principio maior a recuperagédo ou

ressocializagdo.

1.8. Os presidios e 0s processos de escolarizacao

Os processos de escolarizacdo passam a ter grande importancia neste século,
quando o isolamento, a soliddo e o trabalho ndo s&o suficientes para a correcdo e
socializacdo da populagdo carceraria. A baixa escolaridade da populagdo prisional e o
crescente aumento de encarceramento de mulheres indicam a necessidade de se rever as
politicas de encarceramento e dedicar atencdo especial a esse publico.

Apontando na dire¢éo que propunha Lemos Britto — a criacdo de atividades proprias
para mulheres detentas —, as escolas no presidio ou salas de aula parecem ter como um
dos fins a possibilidade de ressocializagédo das detentas. S que se a existéncia de salas de

aula é uma realidade distinta nesse cenario, as praticas de leitura e escrita também o sédo.
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A palavra ressocializagdo tem sido utilizada com muita frequéncia quando se
discute a relacdo entre presos e 0 mundo extramuros. A razdo para tal é uma defesa de
préticas educativas, podendo estas serem atividades escolares ou atividades de trabalho.
Pelo que consta na literatura sobre a importancia de atividades laborativas e escolares,
Lemos Britto era defensor e partidario da premissa de que homens e mulheres sem
atividades estariam predispostos ao crime. O 6cio no presidio significaria estar sujeito a
tentagdes do pensamento, correspondendo ao dito popular: “cabega vazia, oficina do
diabo”.

Se tivermos em mente o verbete do Dicionario Houaiss da lingua portuguesa, o ato
de socializar®? ndo condiz com o mundo prisional, uma vez que a sociedade desejada ndo
se faz presente entre presos, agentes, diretores, advogados e outros que circulam nos
corredores da prisdo. A “sociedade dos cativos”* estd longe de desfrutar de um mundo
justo, no que se refere aos direitos humanos. A ressocializacao nesse contexto indica para
uma pratica moralizadora por meio de atividades escolares ou do trabalho. Ressocializar
nada mais é do que tornar social, educado, comportado. Cabe lembrar que homens e
mulheres, por ndo terem adquirido esses valores quando no mundo social fora da priséo,
precisam adquiri-los ali. A defesa da escola nos presidios, além das atividades religiosas
e de trabalho, tem por fim possibilitar que aqueles em privagédo de liberdade adquiram
tais valores. Ao deixar o estabelecimento prisional o sujeito devera ser produtivo e
sociavel.

Varios autores, como Soares (2003), Chartier (1998), Kleiman (2002), entre outros,
ao discutirem as praticas de leitura e escrita, afirmam que estas dependem, do ponto de
vista de cada sujeito, de varias possibilidades, como o direito a educacdo, ou seja, ao
acesso a cultura escrita. A compreensdo de seu valor social, 0 contato com Vvarios
portadores de texto, além de direito, é uma possibilidade de compreender as multiplas
relagbes que podemos estabelecer com o mundo social. Mesmo ndo tratando
especificamente de leitura e escrita em presidios, 0s autores acima deixam claro que ler e
escrever supde condicOes e praticas em que essas atividades devem ocorrer. Quem orienta

o ler e escrever? Qual o sentido das atividades de leitura e escrita e que desejo cada um

32 Socializar — tornar-se social, reunir-se em sociedade.

3 Terminologia muito utilizada por pesquisadores do campo da Sociologia e do Direito, que busca fazer
alusdo a condi¢des de desumanidade e que tem como referéncia a obra de SYKES, Gresham. M. 1999. The
society of captives: a study of a maximum prison. New Jersey: Princeton University Press. Sua primeira
edicédo foi de 1958 e é considerado um cléssico sobre as prisdes.
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manifesta em relacdo a elas? Quem busca a leitura e a escrita? Em que condicdes elas
ocorrem? Ler para qué e para quem? Escrever por que e para quem?

Possibilitar a leitura e a escrita supde a valoracdo do ler e escrever para 0s
pertencentes a uma sociedade letrada, assim como supde perceber e observar os
significados que cada sujeito atribui a essas atividades. Dar sentido as palavras é
reconhecer o direito de fazer uso delas, € compreendé-las para além de seu significado
literal e assim construir um novo sentido para 0 mundo e as coisas.

Para que possamos compreender as mulheres detentas e sua relagdo com a leitura e
a escrita, usos e possibilidades que possam ser disponibilizados para tanto, vamos retomar
como atua a Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil (EJA) e sua inser¢do em escolas nos

espagos prisionais.

1.9. A educacao de jovens e adultos no Brasil e 0s sujeitos em privacao de
liberdade.

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil tem em sua historia décadas de
lutas e controvérsias, ndo cabendo aqui, neste momento, demarca-las.

Segundo a Constituicdo Brasileira de 1988, cabe ao Ministério da Educacao/MEC
fazer executar e cumprir o direito a educacdo como um direito universal e equalizar
oportunidades de acesso a uma educacdo de qualidade, sem quaisquer formas de
discriminacdo e preconceitos.

A oferta da EJA ¢ o grande desafio colocado para o Brasil nas Gltimas décadas e ela
se pauta em trés grandes bases:

1- A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB

2- O Plano Nacional de Educacdo - PNE (Lei n° 10.172/2001)

3- O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo Bésica e Valorizacdo do

Magistério — FUNDEB/2006.

O FUNDEB regula a politica de financiamento da educacdo, incluindo os
estudantes da EJA. O Ministério da Educacgéo, reconhecendo a grande problematica que

enfrenta a EJA®, criou a Secretaria de Educagio Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade

3 A EJA possui uma populagdo bastante variada com relacdo a idade, a diversidades ética/racial, classe
social/género dos sujeitos que tém direito de frequentar esta modalidade de ensino, assim como as
dimensdes territoriais do Brasil e a dificuldade de acesso as escolas pela populagéo, curriculo adequado,
certificacdo de alunos e qualificacdo de professores.
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e Inclusdo — SECADI, que vem desenvolvendo acbes e propondo politicas especificas

para este publico. Nesse contexto, a SECADI tem identificado a populagéo prisional

como um publico especifico, que exige medidas educacionais urgentes.

Conforme esta expresso no portal do Ministério da Educacao, é papel da SECADI:

A Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao
(Secadi) em articulagdo com os sistemas de ensino implementa politicas
educacionais nas areas de alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos,
educacdo ambiental, educacdo em direitos humanos, educacdo especial, do
campo, escolar indigena, quilombola e educacdo para as relacbes étnico-
raciais. O objetivo da Secadi é contribuir para o desenvolvimento inclusivo
dos sistemas de ensino, voltado a valorizacao das diferencas e da diversidade,
a promocdo da educacdo inclusiva, dos direitos humanos e da sustentabilidade
socioambiental, visando a efetivacdo de politicas publicas transversais e
intersetoriais. (BRASIL, MEC, 2013)

Dentre as politicas de ampliacdo da escolaridade da populacdo de jovens e adultos,
o Programa Brasil Alfabetizado(PBA) foi instituido pelo decreto n® 6.093 de 24 abril de

2007, e dispBe a reorganizacao do PBA, visando a universalizacdo da alfabetizacdo de

jovens e adultos de quinze anos ou mais. O texto legal expressa em seu capitulo | os

objetivos e diretrizes do programa, conforme podemos verificar:

Art. 1° O Programa Brasil Alfabetizado tem por objetivo a universalizagéo da
alfabetizacao de jovens e adultos de quinze anos ou mais.

Art. 2° O Programa atenderd, prioritariamente, os Estados e Municipios com
maiores indices de analfabetismo, considerando o Censo Demografico de
2000, da Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE.

O Artigo 3° 8 1°e 2° em seus incisos IV e V trata das a¢Oes a serem implementadas,

bem como do papel da Unido, Estados e Municipios:

IV - as acOes a serem implementadas terdo por base o Plano Plurianual de
Alfabetizagéo;

V — Os Planos Plurianuais dos Estados que aderirem ao Programa deverao,
prioritariamente, estar vinculados aos dos Municipios em que atuarao.
§ 2° A Unido podera, em carater complementar, para as acles de

alfabetizacdo, apoiar entidades publicas ou privadas sem fins lucrativos,
incluidas as instituigdes de educacao superior(...).

Como expresso pelo portal do MEC, o Programa Brasil Alfabetizado (PBA) tem

por objetivo:

Promover a superacdo do analfabetismo entre jovens com 15 anos ou mais,
adultos e idosos e contribuir para a universaliza¢do do ensino fundamental no
Brasil. Sua concepcéo reconhece a educacdo como direito humano e a oferta
publica da alfabetizacdo como porta de entrada para a educacdo e a
escolarizagéo das pessoas ao longo de toda a vida.
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Acdes: Apoiar técnica e financeiramente os projetos de alfabetizacdo de jovens,
adultos e idosos apresentados pelos estados, municipios e Distrito Federal.
(BRASIL, MEC, 2013)

Dentre as politicas publicas voltadas para o segmento EJA, ha recursos
disponibilizados no Programa Brasil Alfabetizado, no Programa Educando para a
Liberdade, por meio de um Plano de Acdes Articuladas — PAR e através do FUNDEB. O
Programa Brasil Alfabetizado busca prestar apoio financeiro em carater suplementar
aqueles que aderiram ao programa do PAR. A EJA em presidios esta prevista dentre as
acoes propostas.

O Ministério da Educacdo, ao apoiar a EJA em instituicGes prisionais, tem como
proposicao trés eixos estratégicos:

1- Estruturacdo de um plano de implantacdo e/ou fortalecimento da EJA.
2- Formacdo continuada de profissionais que atuam em presidios, assim
como de profissionais da educacdo que também atuam nas escolas em
presidios.

3- Disponibilizagéo de acervo para implantacdo ou ampliacéo de bibliotecas
para o0s sujeitos em privacao de liberdade.

Dados do Ministério da Educacdo mostram que em 2007 aproximadamente 14.645
pessoas presas foram atendidas pela EJA, o que significaria 45% dos analfabetos em
privacdo de liberdade. Estima-se que 8% da populagdo carceraria eram analfabetos nesse
mesmo ano, quando o Brasil ocupava o 4° lugar em aprisionamento, ou seja, uma
populacdo de aproximadamente 400 mil presos. Ao tratar de analfabetismo, os
percentuais sofrem alteragdes quando se consideram os estados separadamente; por
exemplo, os estados do Nordeste ainda sdo 0s que mais possuem sujeitos encarcerados
analfabetos. Outro problema é a falta de clareza nas definicdes dos descritores de
competéncias para definir o ler e o escrever e nas formas como estes sdo utilizados para
verificar e definir analfabetos e alfabetizados, de modo que néo se conhece com clareza
as condicOes e competéncias de ler e escrever dos sujeitos privados de liberdade no Brasil.

No documento preparatorio para a VI CONFINTEA (Conferéncia Internacional de
Educacdo de Adultos) podemos certificar a grande participacdo dos movimentos sociais,
sociedade civil e governo na busca de diminuicdo das taxas de analfabetismo, bem como
a importancia da manutencdo de medidas que visem a promocao do direito a educacéo,

entendendo esta como direito fundamental e este como parte dos direitos humanos.
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A VI CONFINTEA traz como deliberacgdes e defini¢bes a busca pela efetivacdo dos
quatro pilares da educacdo, a saber: a) aprender a conhecer direcionado a aprendizagem
formal na busca de superar o “analfabetismo”; b) aprender a fazer, na perspectiva de poder
somar a outros saberes; ¢) aprender a conviver com o outro, relacionar; d) aprender a ser,
no sentido de respeitar e ter seus direitos garantidos e exercer seus direitos de cidadania.

Dentre as vérias iniciativas na busca da promocéo de elevacdo da escolaridade da
populacéo brasileira (aqui ndo vamos nos ater a todos os programas®), estdo aqueles que
visam a educacao nas prisoes.

Uma iniciativa do governo brasileiro, nesse sentido, foi o Projeto Educando para a
Liberdade, que constituiu uma parceria dos Ministérios da Educacéo e da Justica apoiados
pela UNESCO, de 2005 e 2006. Esta parceria visava garantir o direito a educacgdo e
melhorar as condicGes de oferta educacional nos estabelecimentos prisionais brasileiros.

O éxito da parceria entre MEC e Ministério da Justica desencadeou encontros
regionais que culminaram em um encontro nacional, do qual resultou uma proposta de
Diretrizes Nacionais para a educagao em prisoes.

O Documento Nacional Preparatorio a VI CONFINTEA nos informa que:

Em 2007, o Il Seminario Nacional definiu elementos estruturantes a
elaboracdo do Plano Estratégico de Implantagdo ou Fortalecimento da
Educacéo de Jovens e Adultos em pris6es. Em 2008, realizou-se uma Oficina
de Planejamento Estratégico da Educacdo em Prisdes, com a intencdo de
auxiliar na implementacdo e fortalecimento das a¢des de educagdo em prisGes
nos estados de abrangéncia do Programa Nacional de Seguranca Publica com
Cidadania — PRONASCI (RJ, RS, PR, PA, CE, PE, GO, DF e entorno, AL,
SP, BA e MG). (BRASIL, MEC/SECAD, 2009, P.24)

As iniciativas foram importantes e definidoras no sentido de garantir o direito a
educacdo a populacdo em privacdo de liberdade, mas no entanto uma longa caminhada
ainda esté por se fazer. E necessario pensar em politicas de emprego e renda das familias,
no sentido de buscar educacdo de qualidade, formacdo que proporcione acesso ao
mercado de trabalho, enfim, tomar medidas que diminuam o encarceramento de jovens.

Também € necessario assegurar melhorias das condi¢des de trabalho daqueles que atuam

3 Segundo documento preparatério para VI CONFINTEA, os anos de 2005-2007 podem ser vistos como
um marco importante pois neste periodo deu-se inicio a ampliacdo das a¢Bes governamentais com a
mudanca do FUNDEF para o FUNDEB. Mas cabe lembrar que é com a Constituicdo de 1988 que se inicia
um percurso entre avancgos, retrocessos e estagnacfes. No periodo de 1995-2002 a politica do governo
federal se voltava para o Ensino Fundamental, ficando a EJA em um segundo plano. Neste periodo tivemos
o0 programa Alfabetizacdo Solidaria, Programa Recomeco, Projeto Alvorada. Em 2003 inicia-se, entdo, o
programa Brasil Alfabetizado e a criagdo da Secretaria Extraordinaria de Erradicacdo do Analfabetismo
(SEEA). No ano seguinte esta secretaria é incorporada 8 SECAD e em 2007 passa a ser nomeada como
SECADI.
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nas escolas, em presidios, bem como qualificacdo e valorizacdo destes profissionais,
COMO veremos

No contexto atual, pergunta-se ao preso qual é sua escolaridade, tendo em vista que
nem sempre ele possui documentos (diplomas, certificados); a possibilidade de
veracidade da resposta ndo é possivel de ser detectada, pois embora sejam realizadas
avaliacGes diagnosticas, estas ndo sdo suficientes. Os conhecimentos adquiridos ao longo
da vida podem passar despercebidos, pois eles estdo mais associados ao campo da prética
cotidiana - como 0s usos rotineiros da leitura e escrita -, habilidades com operacgdes
matematicas, tais como fazer calculos mentais, lidar com dinheiro, fatos anteriores ao
aprisionamento, o que é de dificil verificacdo em avalia¢cbes quando o encarcerado for
inserido em um programa de escolarizagdo, caso seja motivado a exercer este direito e
exista vaga para que ele possa frequentar as salas de aula. Sabemos que grande maioria
ndo frequenta as salas de aulas por razbes diversas. Diante de tal inconsisténcia de
informagdes, o Ministério da Justica vem buscando solucionar esta questdo. O seu
relatorio divulgado em 2015, Levantamento Nacional de INFORMACOES
PENITENCIARIAS INFOPEN - JUNHO DE 2014, aponta em sua introducio o esforco
em atualizacdo dos dados por todos os estados da federacdo, bem como mudanca na
metodologia, detalhamento e analise dos dados na busca de trazer com mais riqueza e
seguranca uma radiografia sobre a populacdo prisional brasileira. Esse relatério traduz
por meio de graficos, tabelas, e analises um quadro preocupante no que concerne a um
aumento significativo da populacdo carceraria com um acentuado percentual de pessoas
jovens, negras e com baixa escolaridade, como se pode verificar:

Gréfico 5 - Escolaridade da populacéo prisional brasileira

M analfabetos
alfabetizados sem cursos regular
ensino fundamental incompleto
ensino fundamental completo

H ensino médio incompleto

M ensino médio completo

M ensino superior incompleto

M ensino superior completo

FONTE:/Infopen Junho/ 2014 (reelaborado pela autora)
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Segundo o relatdrio Infopen/2015, quanto a escolaridade da populacdo prisonal
brasileira esta, entre outras questdes, requer atencdo. Assim expressa o relatorio:

O grau de escolaridade da populacdo prisional brasileira é extremamente
baixo. Como evidencia a figura, (grafico 3) aproximadamente oito em cada
dez pessoas presas estudaram, no maximo, até o ensino fundamental, enquanto
a média nacional de pessoas que ndo frequentaram o ensino fundamental ou o
tém incompleto é de 50%. Ao passo que na populacao brasileira cerca de 32%
% da populagdo completou o ensino médio, apenas 8% da populagéo prisional
o concluiu. Entre as mulheres presas, esta proporc¢ao é um pouco maior (14%).
(BRASIL/DEPEN, 2015, P.58)

O Departamento Penitenciario Nacional, 6rgdo do Ministério da Justica, reconhece
a urgéncia de uma reestruturagdo do sistema penitenciario brasileiro. Apés mais de duas
décadas de criacdo da Lei de Execucdo Penal — LEP (1984), os presidios brasileiros, em
grande parte, ndo conseguem ofertar a assisténcia prevista nesta legislacdo, como a
oportunidade de trabalho e escolas dentro dos presidios. Segundo dados desse Ministério,
do total de encarcerados no Brasil®’, somente 10,7% conseguem participar de atividades
educacionais. No tocante as mulheres, a baixa escolaridade é um problema de natureza
também bastante complexa.

O Ministério da Justica traz o seguinte diagnostico no que se refere a populagéo

prisional brasileira, dados apresentados em 2015 e referentes aos levantamentos até junho
de 2014:

Gréfico 6 - Pessoas privadas de liberdade no Brasil em junho/20144

Brasil - 2014

Populacao prisional 607.731

Sistema Penitenciario 579.423

Secretarias de Seguranca/
Carceragens de delegacias 27.950

Sistema Penitenciario Federal 358

376,663
Déficit de vagas 231.062

Taxa de ocupacao 161%
Taxa de aprisionamento 299,7

Fonte: Infopen, jun./2014; Senasp, dez/2013; IBGE, 2014

% Dados do IBGE referentes ao Censo de 2010, sobre a populagéo brasileira acima de 10 anos de idade.
37 Segundo o Ministério da Justica, a populacio carcerdria brasileira atingiu, no ano de 2015, o indice de
607.731 mil homens e mulheres.



83

Segundo o Ministério da Justica, o quadro brasileiro de encarceramento tem se
agravado nos ultimos anos. Em comparagdo com outros paises, como EUA, China e
RUssia, ele aponta para uma taxa ascendente da populagdo carceraria enquanto os demais
vivem momento de decréscimo. O Brasil pode ser considerado o pais, em termos
populacionais, que mais encarcera: a cada 100 mil habitantes, 300 estdo em privacao de
liberdade e em um espaco (cela) que deveria ter 10 presos temos em média 16 individuos.
Ao tratar do tipo de estabelecimento prisional e como estes estdo organizados conforme

0 género temos o seguinte:

Gréfico 7- Distribuicdo dos estabelecimentos prisionais por género

9-1% B Masculino
- Feminino
- Misto
238- 17% - Sem informagc&o

103 - 7%

1.070-75%

Fonte: Infopen, junho/2014

Gréfico 8- Distribuicdo do estabelecimento
por género - Minas Gerais/2014

B Masculino
H Feminino

| Misto

Fonte: Infopen/2014(elaborado pela autora)
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Segundo relatério do Depen/Infopen, o Brasil conta hoje com 1070(75%)
estabelecimentos prisionais destinados aos homens, enquanto os voltados para as
mulheres somam 103 (7%) unidades, os estabelecimentos mistos somam 238 (17%) e
dentre os que ndo informaram, temos 9 (1%) de estabelecimentos prisionais.

O estado de Minas Gerais conta com 184 unidades prisionais e dentre estas
88(47,8%) sao masculinas, 13(7,1%) femininas e 83 (45,1%) mistas. Podendo-se denotar
que hé seis vezes mais unidades prisionais mistas do que especificamente para mulheres.
Este dado nos chama atencdo e nos faz perguntar que modelo de administragdo vem
ocorrendo nestas unidades mistas, bem como se as elas sdo fruto de adaptacdes face ao
crescente nimero de pessoas.

Minas Gerais tem concentrado suas acdes referente a administracdo prisional numa
politica que visa a parceria publico privado, cabendo a iniciativa privada a prestacdo de
servigo, dentre os quais a administracdo de unidades prisionais.

Esse projeto foi iniciado na ultima década do século passado e vem sendo alvo de
muitas criticas de parte da sociedade civil organizada, como Grupo de Amigos e
familiares de Pessoas Privadas de Liberdade e a Frente Antiprisional. A principal critica
recai sobre a busca por ganho e lucro na prestacdo de servicos em uma atividade que
caberia ao Estado realiza-la. Outro ponto levantado pelos criticos a este modelo é que o
estado de Minas Gerais deixou de investir no modelo APAC que, segundo eles, seria
menos oneroso para os cofres publicos, dado 0 modelo de auto gestdo. Por fim, a critica
para uma rigidez no debate sobre as condi¢bes da populacdo no cércere e a falta de
dialogo.

Os dados apontam que o cuidado de tratar de forma especifica a questdo prisional
feminina ainda ndo é uma realidade. Como ja apontamos anteriormente, a preocupacéo e
cuidado com as mulheres em privagéo de liberdade est4 na ordem moral, da punicdo como
uma forma de impor a elas o “dever - ser” feminino, um modelo de mulher. Estar no
carcere representa, no imaginario social, ter se afastado deste ideal.

Mesmo que Lemos Brito e outros penitenciaristas desejassem presidios especificos
para as mulheres, na busca por sua “regeneragdo”, pela sua volta ao lar, ao convivio da
familia e utilizando como base para isso o incremento religioso, tem-se que para a reducéao
de custos do Estado (que ja nos fins do século XIX era a principal raz&o que os levava a
estabelecer contratos de prestagdo de servico com congregagdes religiosas), nos dias
atuais a permanéncia de presidios mistos indica uma adequacao ou adapta¢éo a um custo

menor. Se o artificio religioso ainda € muito recorrente nos presidios brasileiros, como
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instrumento de “regeneragdo de almas”, a economia para projetar unidades prisionais, do
ponto de vista arquitetdnico ou de humanizacdo ao tratar de algumas especificidades
como gravidez, filhos, aponta que o reconhecimento de que o publico feminino no cércere
precisa ser melhor evidenciado e ser projetado para além do olhar masculino, ainda esta
distante. Ha que se projetar para uma possibilidade de humanizacéo deste publico e ndo

uma moralizacéo cristd do feminino.

Grdfico 9- Variagdo da taxa de aprisionamento entre 2008 e 2014 nos 4 paises
com maior populagdo prisional do mundo

40%
33%
30%

20%

10%

0% -1 T T T 1
China Brasil

-10% 1 29 .

-20%

30% " ~24%
- (*]

* Comparagdo entre 2008 e 2013 (ultimo dado disponivel)
Fonte: Infopen (elaboragdo préopria, com dados do ICPS/International centre for Prision studies)

O gréafico acima retrata como o Brasil vem encarcerando cada vez mais € em um
movimento inverso dos paises que também tém um elevado nimero de encarcerados.
Outro fator relevante e que aqui destacamos como expresso no relatério do
Depen/Infopen de 2015 é o percentual de presos que sequer tiveram seu processo julgado
em transitado. Do total daqueles que se encontram presos, 41% ndo sabem qual é a sua
sentenca, ou seja, ainda ndo foram julgados. Esta realidade apontada pelo referido
relatério torna mais perverso o quadro quando observamos nos dados a faixa etaria, a
escolaridade e a raca/etnia. Os graficos a seguir apontam que nao somente temos uma
populacdo jovem, mas também com um dégrade de tons mais acentuados para 0s negros

quando falamos de pessoas no carcere.
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Griéfico 10 - Raca, cor ou etnia 8

Sistema prisional Populagdo brasileira

1%

B branca Inegra Iamarela Iindl’gena outras

Fonte: Infopen, junho/2014 e IBGE (2010)

Ao trabalhar com os dados sobre cor da pele da populacéo prisional brasileira, o
Infopen utiliza da mesma nomenclatura do IBGE, e assim sendo, soma a populacdo de
pretos e pardos nomeando-0s de negra. Neste sentido, observa-se que 0S negros sdo
maioria entre os encarcerados, ndo ocorrendo diferencia¢do nos dados ao analisar homens

e mulheres.

Em nossa analise do relatorio Brasil/Depen, 2015, com relacdo a populacdo
prisional brasileira, observamos em algumas categorias uma significativa presenca de
negros, com baixa escolaridade, e jovens. Observando os dados, podemos apontar que
61% sdo negros, que a faixa de idade denota ser composta por 56% de jovens e no que se
refere a escolaridade, se somados os analfabetos e alfabetizados sem cursos regular e
fundamental incompleto, totalizam em 71%. Estes dados, pensados de forma macro, em
que 41% dos encarcerados sequer foram julgados, indica para uma justica que vem

criminalizando jovens, pouco escolarizados e com uma prevaléncia da populagédo negra.

Em um pais que cultua e cultiva ainda hoje a democracia racial é relevante
apontar que os dados indicam para uma nova formula de expressdo de racismo, 0

encarceramento. A maxima apregoada por muitos daqueles partidarios e defensores dos

38 A categoria negra inclui pretos e pardos. Dados do censo IBGE 2010. Para os fins do presente relatorio,
entende-se raga como o grupo definido socialmente em razdo de caracteristicas fisicas. Por etnia entende-
se grupo definido pelo compartilhamento historico, religioso ou cultural.
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presidios, bandido bom é bandido morto, indica para uma demonstracdo nitida de
“limpeza social” ao sabor da sustenta¢do legal. Nota-se, por isso, que a criminalizacdo
tem ocorrido sobremaneira sobre os negros e, nesse sentido, o bandido que desejam e
buscam eliminar tem na cor da sua pele e na localidade de residéncia a justificativa para

a sua prisdo e/ou para uma violéncia de toda ordem ou assassinatos.

Grafico 11 - Faixa etaria das pessoas privadas de liberdade®

B 18 a 24 anos
m 25329 anos
m30a34anos

35a45anos
M 46 a 60 anos
W 61a70anos

B 71 anos ou mais

Fonte: Relatdrio Depen/Infopen/ 2014 (reelaborado pela autora)

O DEPEN/MJ, ao comparar dados do IBGE sobre populagéo jovem brasileira com
os dados produzidos sobre populacgao prisional em geral, constata que:

Comparando o perfil etério da populagéo prisional com o perfil da populagédo
brasileira em geral, observa-se que a proporcéo de jovens* ¢ maior no sistema
prisional que na populacdo em geral. Ao passo que 56% da populacdo
prisional € composta por jovens, essa faixa etaria compde apenas 21,5% da
populacéo total do pais**. (BRASIL/DEPEN,2015, p.48)

Como dissemos antes, no ano de 2005, o Ministério da Justica e 0 Ministério da
Educagéo haviam estabelecido um protocolo de intengdes, propondo implementar uma
politica nacional de educacdo de jovens e adultos no contexto da execucdo penal. O
projeto apresentado intitulado, “Educando para a liberdade” foi considerado um grande
avanco, pois vinha ao encontro das proposicGes da LEP (1984), conforme se vé nos
seguintes artigos:

%Para fins deste levantamento, a faixa etaria considera a idade das pessoas presas em anos completos em
30 de junho de 2014, de acordo com os registros do estabelecimento.

40 Pessoas entre 18 e 29 anos, de acordo com o Estatuto da Juventude.
41 Segundo dados do IBGE, do Censo de 2010.
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Art.83: O estabelecimento penal, conforme a sua natureza, devera contar em
suas dependéncias com areas de servicos destinados a dar assisténcia,
educacdo, trabalho, recreacgdo e praticas esportivas.

Art.10 do capitulo 11- da assisténcia
[...] a assisténcia ao preso e ao internado € dever do Estado, objetivando
prevenir o crime e orientar o retorno a convivéncia em sociedade.

O projeto “Educando para a Liberdade” se fortalece com o apoio do Programa
Nacional de Seguranca com Cidadania — PRONASCI que, por sua vez, articula acOes
sociais com as politicas publicas ja estabelecidas, tendo como um de seus principais
objetivos a ressocializacdo daqueles em privacdo de liberdade e egressos do sistema
penal.

Conforme podemos observar, com base nas legislagfes acima citadas (LDBEN/
9194/96, LEP/1984), a educacdo é um direito e cabe ao Estado prover a todos desse
direito, buscando promover politicas publicas para adequa-las as particularidades

existentes, como afirma Julido:

Conforme explicitado, educacao para jovens e adultos privados de liberdade
— como imaginam alguns — ndo é beneficio; pelo contrario, é direito humano
subjetivo previsto na legislacdo internacional e brasileira e faz parte da
proposta de politica pablica de execugdo penal, com o objetivo de possibilitar
a reinser¢do social do apenado e, principalmente, garantir a sua plena
cidadania. A prisdo, em tese, representa a perda dos direitos civis e politicos.
Suspenséo, por tempo determinado, do direito de ir e vir livremente, de acordo
com a sua vontade, mas ndo implica, contudo, a suspensdo dos seus direitos
ao respeito, a dignidade, a privacidade, a integridade fisica, psicolégica e
moral, ao desenvolvimento pessoal e social, espaco onde a préatica educacional
insere-se. (JULIAO, 2009, p.204)

No contexto bastante particular de que aqui se trata, cabe perguntar qual o papel da
escola e o significado de ler e escrever proposto por ela.

O I Encontro de Planejamento do Projeto Efetivacao dos Direitos das Mulheres no
Sistema Penal traz, em seu relatério final, no quesito educacdo, algumas definicdes e
encaminhamentos ainda muito timidos, além de orienta¢des pouco claras sobre ela. Essas
discussdes ocorreram no bloco Ill, Tema 1. Modalidades assistenciais: Da entrada,
permanéncia e saida da mulher presa e egressa do sistema prisional — Propostas na area
de gestdo, infraestrutura, materiais de consumo e permanentes, recursos humanos e

recursos financeiros. Item Educacéo:
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e Aprimorar, em relagdo a educacéo, a relacdo interinstitucional entre Ministério
da Justica - MJ e Ministério da Educacdo - MEC e rediscutir o papel da
educacdo no cércere. Deve haver um sistema especifico para educacdo
prisional, mesmo que por videoconferéncia (em Ensino a Distancia - EAD).

e Desenvolver a assisténcia educacional aos filhos da presa, com base nas
diretrizes nacionais curriculares da Educacéo Infantil.

e Garantir 0 acesso e a oferta — em horérios distintos — tanto a educacéo quanto
ao trabalho.

A proposicdo de educacdo a distancia para sujeitos privados de liberdade parece
denotar a dificuldade de compreender os dados acima apresentados, segundo os quais a
maioria da populagdo carceraria ndo possui 0 Ensino Fundamental completo. Cabe
ressaltar que parece-nos contraditério o fato de que sem definir em que medida esses
sujeitos vdo se apropriar do ler e escrever, o mesmo relatorio que aponta a baixa
escolaridade da populagdo feminina encarcerada e com pequeno poder aquisitivo
proponha a educacdo a distancia. Mesmo que prevista pela legislacdo brasileira
(Resolugdo CNE/CEB 2/2010)*?, essa modalidade de educacdo seria adequada a essa
populacdo, tendo em vista a realidade apresentada pelo Ministério da Justica?

Sabemos que os problemas quanto a escolaridade de aprisionados constituem um
dilema de dificil solucdo e que a educacéo a distancia aponta apenas para uma alternativa
possivel a uma pequena parcela da populacdo prisional em regimes abertos ou semi-
abertos. Essa parcela, no entanto, pode e deve frequientar as redes de ensino oficiais, ja
existentes fora do carcere. A proposicdo indica algo que é inviavel. As mulheres
encarceradas que nao possuem permissao para estudo fora do presidio tém baixa
escolaridade, ou seja, dominio muito restrito da leitura e da escrita. O grafico 2 apontou
que a maior faixa da populacéo carceraria encontra-se em nivel de ensino fundamental
incompleto, chegando a uma cifra de 231.429 em 2013. De modo que avaliamos a EAD
como inviavel.

Frente a realidade acima descrita, esta pesquisa teve como objetivo geral identificar
as préaticas de leitura e escrita, bem como os significados que tém essas praticas para
mulheres em privagéo de liberdade. No capitulo 2 vamos concentrar nossas discussdes
sobre educagéo e presidio, focando em uma instituicdo prisional feminina em Minas

Gerais, local onde ocorreu nossa pesquisa de campo. Vamos tratar de sua constituicao

42 para maiores informacdes sobre a educacgdo em estabelecimentos prisionais e a educagéo a distancia,
ver a Resolugdo CNE/CEB N° 2, de 20 de maio de 2010. Diario Oficial da Unido, secéo 1, p.20.
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como estabelecimento prisional, assim como a criacdo da escola, sua organizacéo e

funcionamento.
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CAPITULO 2 — A SALA DE AULA E SUAS MULTIPLAS FACES

2.1. Um olhar sobre a professora Alfa*?

O nome aqui utilizado foi criado pela pesquisadora, trata-se, portanto, de um nome
ficticio, pois entendemos neste momento que o melhor seria preservar a identidade dos
sujeitos envolvidos. Dona Alfa ou professora, como as detentas a tratam, € bastante
atenciosa com suas alunas. Um clima de muito respeito, cuidado e educacéo reina na sala
de aula. Ela tem um contrato de trabalho denominado pela SEE/MG de “designado”,
trabalha na escola da CPFMP hé dois anos e sua selecdo se deu apds indicagdo e entrevista
com a direcéo da propria escola. Ela trabalha também em outra escola no turno da manha,
como professora alfabetizadora. Sua idade deve variar entre 30 e 40 anos, cursou
Magistério Superior em uma faculdade particular no horério noturno, tendo o concluido
em 2008. Quando da realizacdo da pesquisa, Alfa estava participando de um curso pela
SEE/MG para professores alfabetizadores das séries iniciais, no periodo da tarde e aos
sébados.

Ela é sempre elogiada pelas alunas que a consideram elegante, que dizem que ela
tem uma forma muito auténtica de vestir, por usar quase sempre roupas mais coloridas,
com tons que combinam entre si e com 0s sapatos ou ténis em estilo mais esportivo; batom
vermelho, cabelos sempre bem cuidados e de tom avermelhado, sorriso alegre. Ela gosta
de presentear as alunas com lapis, canetas, papéis coloridos, desenhos e adesivos,
acreditando assim estar motivando-as para o estudo e para verem a importancia da escola.

Em conversas informais, Alfa nos relatou que gosta de festejar os bons momentos
com os amigos e colegas, viajar, que gosta de chocolates e de ser professora. E casada,
ndo tem filhos e mora na cidade onde trabalha, em um bairro proximo da regido central.
Por se tratar de um grande centro urbano, seu deslocamento para a instituicdo escolar
onde atua no periodo da manha é feito de carro junto com o marido, quando este também
vai para o trabalho. No periodo da tarde ela utiliza transporte publico ou “carona” com os
colegas de trabalho para seu retorno para casa. Habitualmente, no periodo da tarde, ela
almoca em casa, faz visitas ao pai, organiza e corrige atividades escolares. Ao final da

tarde, para se deslocar para seu segundo turno de trabalho como professora, que é na

43 Para designar os professores, optamos por utilizar nomes das letras do alfabeto grego. ALFA é o nome
da professora de alfabetizacéo.
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escola do complexo prisional feminino Maria da Penha, o faz a pé, de 6nibus ou de
“carona” com outros colegas que também atuam nessa institui¢do. Ao final do trabalho
na escola do complexo prisional, 0 marido sempre a busca no trabalho. Parte dos
professores que atuam nesta instituicdo vao de carro e oportunizam ‘“carona’ para outros
colegas (professores e/ou funcionarios da escola), seja para chegar em pontos de 6nibus,
estacdo de metrd, ou os deixa proximos de suas residéncias.

Alguns comentérios sobre o entorno do complexo prisional, caracterizando-o como
sendo um “local perigoso”, me levaram a pensar que a razdo de grande parte dos
professores se deslocarem de carro era por causa desse fato. No entanto, o que é mais
provavel e que indica mais veracidade é a que em razdo de trabalharem em mais de um
local somando as pequenas alternativas de transporte publico fazem com que eles
busquem lancar mao de um transporte mais rapido, que proporcione mais agilidade, sem
perda de tempo na espera de Onibus ou metrd. Mesmo que o entorno do complexo
prisional tenha uma aparéncia de descuido publico, como a presenca de ratos e lixo, ele
possui uma grande circulacdo de pessoas da localidade e da regido, na realizagdo de
caminhadas e pratica de atividades fisicas diversas, como andar de bicicletas e uso de
aparelhos de ginastica disponibilizados nesse espaco publico. Por varias vezes a
pesquisadora fez o percurso a pé até o ponto de 6nibus, j& no periodo noturno, o que a
possibilitou perceber essa movimentacdo. Também fui beneficiada com a prética solidaria
de “dar carona” por uma das professoras que quase sempre de forma gentil me deixava
no ponto do Onibus em uma avenida de grande movimentacdo, que fica a
aproximadamente 500 metros da entrada principal.

Durante nossa pesquisa de campo, a professora Alfa solicitava-nos ajuda em
algumas atividades e pedia-nos sugestdes de como motivar as alunas ou orientagdes sobre
0 que fazer para gque elas conseguissem se alfabetizar. Varias vezes ela pareceu se sentir
insegura e receosa pela presenca da pesquisadora, mas nunca manifestou esse sentimento
verbalmente. Durante o periodo de maio a dezembro de 2013, ela se afastou das atividades
por mais de uma vez para cuidar de seu pai € nessas circunstancias outra professora,
denominada como “eventual”**, assumia a turma e nem sempre conseguia dar

continuidade as atividades e também ndo era bem aceita por algumas alunas, o que nédo

4 A nomenclatura “eventual” ¢ utilizada pela SEE/MG para se referir a um docente que fica na instituicdo
escolar para suprir auséncias de professores, evitando assim que as alunas deixem de ter atividades
escolares.
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chegou a ser declarado pelas alunas, mas percebido pela pesquisadora porque elas ndo
desejavam permanecer em sala de aula quando da presenca da professora eventual.

Parte das alunas sempre afirmava que j& estavam acostumadas com Dona Alfa e
que ndo gostavam de ficar na escola quando ela ndo estava. Conscientes de que a auséncia
na escola poderia significar mais dias no carcere, algumas preferiam desconsiderar essa
situacdo e retornar para os alojamentos. A diretora e a supervisora escolar sempre
conversavam com elas buscando minimizar o impacto da auséncia da professora Alfa,

mas nem sempre com resultados positivos.

2.2. A sala de Aula da professora Alfa e o complexo penitenciério

A sala de aula foi sem divida uma surpresa. Longe de tudo o que eu ja havia lido,
pensado, idealizado negativamente®. Ela, a sala, é arejada, com grade somente nas duas
janelas, a porta sempre aberta, sem agentes de seguranca dentro dela ou na porta. O seu
espaco interno é cheio de letras, desenhos, livros, computadores, cartazes, mapas. Nas
duas janelas, as grades de formato espesso e denso denotam que aquele espaco podia ter
sido utilizado para outro fim. Talvez possamos inferir que a sala de aula de alfabetizacédo
ja foi cela para acolhimento de detentas.

Essa sala de aula, local predominante de nossas observacgdes, € pequena, sendo
possivel perceber que a mesma foi adequada ou remodelada, resultando em uma sala de
alvenaria gque fora dividida ao meio, tornando-se assim duas salas. A divisoria ndo vai até
0 teto e tanto em uma sala como na outra ouve-se o que é dito pelas alunas ou professoras
de ambas. Quando eu estava na sala da professora Alfa sempre ouvia o0 que era dito na
sala ao lado. Dessa forma, acabava por ouvir paralelamente dois tipos de intervencées: A
da professora Alfa e a da aula que estava acontecendo ao lado. Por vezes, 0 excesso de
barulho tornava a sala da turma de alfabetizagdo um lugar muito cansativo. Perguntei para
a professora Alfa se ndo era muito ruim estar explicando e falando e ao mesmo tempo
estar ouvindo o que é dito na sala do lado. A resposta foi que ela ja havia se acostumado
com essa situacdo. As alunas, por sua vez, queixavam-se do barulho, mas tambem

pareciam ter se acostumado a este fato, pois a comunicacdo entre elas nem sempre se

% Em nossos estudos sobre os presidios no Brasil referentes as atividades escolares deparamos com
producgdes académicas que tragam um cenario com poucas e/ou raras possibilidades de textos e materiais
impressos, a inexisténcia de atividades de lazer, biblioteca, festas e exibicdo de filmes, o que nos levou a
produzir uma imagem distorcida da que tivemos a oportunidade de conhecer no CPFMP.
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restringia a sala onde estavam. Por estarem lado a lado e somente com uma diviséria ao
meio e que ndo se completava até o teto, elas se sentiam a vontade para mandar recados,
pedir siléncio, rir do que era dito de ambos os lados.

A sala ao lado da turma de Alfabetizacao era de uma turma do segundo seguimento
e, por isso, 0s contetdos abordados eram muito diferentes do que aqueles da professora
Alfa. Nos foi possivel perceber uma interacdo cordial dessa turma com seus professores,
bem como as aulas expositivas. O timbre das vozes alterava conforme a aula dada.
Algumas aulas mais barulhentas e outras mais silenciosas. Enfim, a sala do lado sempre
era mais “agitada” do que a da professora Alfa.

No quadro branco, j& um pouco desgastado pelo uso, era possivel ver as marcas do
que ja havia sido escrito nele. Para que pudesse limpa-lo, a professora utilizava um pano
umedecido com produto de limpeza, na tentativa de remover os registros anteriores. Antes
de ir para a sala de aula, ela passava na biblioteca e 14 umedecia uma flanela com esse
produto. Devido ao desgaste provavelmente pelo mal uso, o apagador que deveria ser
usado nao apagava a escrita do pincel, o que sO era possivel com produto de limpeza.
Cabe ressaltar que os pincéis para escrita no quadro eram da professora. Segundo ela,
como trabalhava pela manha em outra escola, sempre tinha seu material na bolsa, pois a
escola nem sempre tinha-os para oferecer.

A frente do quadro tinha a mesa da professora, que ficava ao lado da janela onde
ela colocava seus objetos pessoais para a aula, uma cadeira para que pudesse sentar-se e
um computador ja antigo e que vim a saber que poderia ser utilizado pela professora e
alunas somente no final do ano letivo de 2013, ou seja, quando terminamos a nossa
pesquisa.

Em frente da mesa da professora, as carteiras escolares ficavam em fila, até o final
da sala. Algumas eram mesa e cadeira e a aluna que fazia uso delas poderia adequé-las,
na busca de proporcionar mais conforto. Os outros assentos escolares eram de um modelo
diferente dos tradicionais, carteiras que sdo pouco confortaveis, com o assento e a mesa
para apoio e escrita fixos, o que dificulta inclusive a disposi¢do de material sobre elas.

No final da sala tinha mais trés computadores e ao lado deles, uma pilha de livros
didaticos destinados a EJA. Nos momentos em que a pesquisa estava sendo realizada ndo
deparamos, em nenhum momento, com a utilizacdo desses livros. A professora nos
relatou ter feito uso deles durante um periodo, mas que ndo foi mais possivel dar
prosseguimento ao seu uso porque as atividades neles propostas eram dificeis para parte

de suas alunas, tornando, assim, o seu uso inviavel.
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Do lado onde tem a divisoria fazendo a funcdo de parede fica um armario de aco de
cor grafite onde a professora guarda os materiais de uso coletivo na sala de aula, como
l&pis, borracha, giz de cera, lapis de cor, apontador, papel, revistas, recortes de jornais,
materiais diversos ja impressos, livros, canetinhas hidrocor, atividades ja realizadas em
sala de aula e cadernos ja utilizados pelas alunas.

As alunas, nos momentos de realizacdo das atividades escolares, ao necessitar de
algum objeto que ndo constava dentre 0s que ja possuiam em sua pasta individual,
solicitavam-no a professora e esta, de forma muito tranquila, buscava-o no armario e o
oferecia as alunas ou autorizava que elas fossem a ele e procurassem pelo que desejavam,
expressando uma relacéo de confianca e cuidado.

Ao lado do armério de aco, na divisoria, tinham as letras do alfabeto, os nimeros
(sequénciade 0 a 10), desenhos feitos pelas alunas, enfeites. Esses materiais, com excecao
dos nameros e letras do alfabeto, eram alterados conforme as atividades que iam sendo
realizadas pelas alunas, ou cartazes de campanhas sobre salde, mapas geograficos ou
enfeites referentes as datas que eram comemoradas, como o dia do estudante, a primavera,
festa junina, pascoa, natal. Esses cartazes que coloriam e enfeitavam a sala estendiam-se,
por vezes, até a um pequeno corredor que dava acesso a varanda do prédio e ao patio
central da penitenciéria. Neste corredor, dado a divisdria das salas, permitia-se com
facilidade a fixacdo de cartazes e enfeites que agradavam nao somente as alunas da turma
de alfabetizacdo, como também aquelas da sala ao lado e a seus professores.

O teto tinha sinais de vazamento de agua, 0 que pareceu ser proveniente do andar
superior. Pelas janelas e por entre as grades visualizamos um jardim cujas flores alegram
ou amenizam a rigidez dessas. Esse pequeno jardim gramado fica entre a parte onde esta
o prédio principal e um espaco em forma de anexos onde funcionam as oficinas de
trabalho*® e o almoxarifado.

O prédio principal abriga em seu andar superior os alojamentos (celas) e na parte
inferior, as 08 salas de aula, biblioteca, cozinha e uma sala que funciona como refeitorio,
mas que também é destinada as atividades das aulas de arte, de corpo e movimento,

exibicdo de filmes, realizacdo de palestras e, por fim, tem-se o espaco dos banheiros. Na

4 Durante o periodo de nossa pesquisa ndo conseguimos saber quais as empresas conveniadas que atuavam
na CPFMP ofertando possibilidades de trabalho as detentas. O que foi possivel saber é que elas assinam
um convénio junto a SEDS. Na CPFMP tem uma diretoria que acompanha e responde por todas as
atividades de trabalho e oficinas ali desenvolvidas, que tém uma oscilagcdo no que tange ao nimero de
pessoas trabalhando, pois, o fluxo tem relacdo com o mercado consumidor externo ao CPFMP - Lei da
oferta e procura. Se o consumo de determinado produto aumenta, a possibilidade de contratacdo de mais
mao de obra pode ocorrer, sendo o inverso também possivel.
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quadra que fica no patio central, de uma cor cinza do cimento, ocorrem as atividades
culturais, como festas, gincanas, exibicao de filmes, jogos, cerimonial de formatura, feira
cultural, etc.

Todo o prédio tem suas portas/grades dos alojamentos voltadas para o patio central
e as janelas com grades, para a parte onde fica o jardim. Tanto do lado externo, ou seja,
do jardim, quanto do lado interno do pétio central € possivel olhar pelas grades ou vigiar
pelas janelas e portas.

Na parte interna do prédio, em volta de todas as salas e alojamentos, ha uma
varanda. Em sua parte superior, 0s agentes prisionais ficam posicionados com armas,
instrumento que na parte interior nem sempre estad presente. Dessa parte superior,
portanto, eles podem monitorar a circulagdo das pessoas, sendo proibido as alunas ficar
sentadas no patio sem a presenca de professores ou outro funcionario da escola e nem se
posicionarem atréas dos pilares e paredes. E obrigatdrio ficar sempre em lugar visivel, o
corpo a mostra, para que os agentes possam vé-las a todo tempo.

O prédio tem formato circular, com dois andares, um patio no meio e com duas
escadas que ddo acesso ao andar superior mas, no entanto, somente uma delas pode ser
utilizada pelas alunas ou demais detentas quando precisam deslocar-se do patio interno
para os alojamentos ou vice-versa. A outra escada do lado oposto a primeira também da
acesso a parte superior e leva a sala da administracdo da penitenciaria. Ela é utilizada
pelos agentes e funcionarios da administracdo da penitenciaria. Nas ocasides especiais,
como festas e formatura, ela é utilizada por outras pessoas, como autoridades e
convidados em geral ou em situacBes de emergéncia. Esse acesso a parte superior fica
fechado e s6 é permitido a sua utilizacdo com a autorizacdo dos agentes que cuidam da
seguranca do presidio. Os profissionais que trabalham na escola, sejam do setor
administrativo ou professores, utilizam outra entrada, um pequeno portdo do lado dos
banheiros, proximo ao pé dessa escada que da acesso a administragdo do presidio.

Na sala de entrada ou recepcdo, onde tem-se fotos antigas do prédio e alguns
maoveis, como mesa e armario, chegamos na entrada do prédio, que foi construido em
1948, mas que teve sua inauguragdo somente em 1955. Uma arquitetura semelhante a que

temos no Brasil col6nia*’, como aqui nos informa Vaz (2005):

4T\AZ (2005). A Pedra e a Lei. Dissertagdo (mestrado). UFMG, Escola de Arquitetura. Vaz traz de forma
muita rica a arquitetura de instituigdes penais no Brasil e de outros paises. Ele dedica parte deste trabalho
a arquitetura da penitenciaria onde realizamos nossa pesquisa, apresentando fotos e analises sobre as
alteracGes ocorridas ao longo dos anos.
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Sua configuracdo espacial lembra, mais pela distribuicdo dos cémodos e
circulacdo do que por sua escala, algumas fazendas coloniais mineiras ou
construgdes religiosas, como conventos, que, sabemos, inimeras vezes se
valeram do mesmo partido arquiteténico.

Mas, raciocinando em termos de prisfes, sabe-se que este partido, como ja
dito, estd associado ao periodo de nascimento de um perfil arquitetébnico
carcerario, tendo sido utilizado nas Casas de Corre¢do holandesas e na
Penitenciaria de Newgate, em Londres. (VAZ, 2005,p.141)

Segundo esse autor, o prédio principal ja passou por algumas reformas e 0s anexos
foram acrescidos sem que acompanhassem o projeto arquitetdnico original.

A escada que se inicia junto ao pé direito e com varios degraus da acesso a portaria
de entrada do complexo penitenciério.

O entorno do complexo penitenciario e a rua que da acesso a ele trazem marcas de
descuido do poder publico, principalmente em se tratando de limpeza urbana e
saneamento: ratos, lixo e matos fazem da rua onde esta localizada a penitenciaria um
retrato vivo do descuido. Nessa rua também encontramos outras instituicdes de correcéo,
funcionando em construcGes mais recentes e voltadas para a internacdo de menores.

O muro alto do presidio, pintado em cor rosa, contrasta com o resto da paisagem
urbana, onde temos uma linha férrea paralela a do metrd, comércios, residéncias, avenidas
e ruas movimentadas. A pequena rua que da acesso a entrada principal da citada
instituicdo s tem transito para os veiculos dos que trabalham na penitenciaria, para as
viaturas de policia ou para os visitantes.

Para os transeuntes em geral existe uma via de acesso em formato de uma pequena
passarela sobre um canal de escoamento de esgoto e aguas de chuva; uma passarela de
madeira e ferro, com algumas tabuas ja soltas, demarcando mais um descuido do poder
publico municipal.

Como bem podemos observar, esse Complexo Penitenciario ndo esté isolado do
grande centro urbano, tampouco do bairro onde esta localizado. O isolamento se da pelos
muros, pela vigilancia, pelo excesso de controle. Em torno de toda essa arquitetura de
muros fortificados tem-se avenidas, ruas, circulagdo continua de carros e pessoas, um
comeércio bastante variado, hospitais, estacdo de metrd, linha férrea, motéis, residéncias,
mendicancia, lixo, ratos, trafico de drogas: Uma cena urbana que amedronta pelo seu
abandono. Deparamos nela com pessoas caidas, jogadas pelas calgcadas, mas também, a
poucos metros de distancia, com bares, restaurantes, pragas, hospitais, supermercados,

lojas. Um grande misto de pobreza, prostituicao, lixo, luxo, ratos, drogas, torcedores de
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futebol, moradores, trabalhadores. Cenas cotidianas que se cruzam e entrecruzam o

entorno do muro rosa.

2.3. A turma de alfabetizacdo da professora Alfa

A turma de Alfa, em 09/05/2013, tinha 06 alunas que comporam o que nomeamos
como primeiro grupo. Apds o recesso escolar de julho, essa turma iria receber novas
alunas, dentre elas, 03 alunas que denominamos de segundo grupo.

Essa divisdo foi necessaria, tendo em vista a rotatividade das detentas em funcéo de
alvaras concedidos, mudanga de regimes (fechado para semi-aberto ou semi-aberto para
aberto), o que resulta em abandono das atividades escolares.

O primeiro grupo é composto, como mencionado, por 06 mulheres. Séo aquelas que
quando do inicio de nossa pesquisa de campo (maio de 2013) ja faziam parte da turma de
alfabetizacéo e continuaram até dezembro do mesmo ano, exceto duas que tiveram alvara
e ficaram em liberdade. O segundo grupo, composto por 03 mulheres, iniciou as
atividades somente no segundo semestre de 2013, mas teve frequéncia nas atividades
escolares até ao término de nossa pesquisa de campo. N&o foi possivel saber, no momento
de nossa pesquisa, se esse grupo ja se encontrava na CPFMP ou se vieram de transferéncia
de outras penitenciarias.

Todas as alunas, tanto do primeiro como do segundo grupo, apds avaliacdo da
supervisdo escolar, da diretora e da professora Alfa, ainda ndo demonstravam total
dominio da leitura e escrita.

Cada uma tinha um jeito muito particular de ser, conversar, brincar e falar sobre sua
vida na penitencidria e de quando ainda ndo estavam no carcere. Dentre essas 09 alunas,
temos o seguinte quadro, no que refere a faixa etaria, cor da pele segundo o que elas
relataram para a professora, nimero de filhos, regime que vém cumprindo, local de

residéncia anterior a prisdo:*®

48 Dentre as 09 alunas pesquisadas, cinco delas tinham outras pessoas do mesmo ntcleo familiar no carcere:
companheiros, filhos ou primos.
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Quadro 5
Perfil das alunas da turma de alfabetizacéo participantes da pesquisa

Nome Idade Cor da Pele* Regime N° Filhos Residéncia
Eva Mendes 31 Parda Fechado 4 RMBH
Norma Aleandro 41 Morena Fechado 7 RMBH
Sofia Vergara 33 Morena Fechado 2 RMBH
Lupita Nyong’o 50 Negra Semi-aberto 2 Vale do Rio doce
Leletti Khumalo 28 Negra Fechado Nenhum Cabo Verde*
Francisca +50 Parda Semi-aberto 10 Sul e Sudoeste de
Caballero Minas
Cecilia Roth 34 Parda Fechado 4 RMBH
Juliette Binoche 28 Morena Fechado 7 RMBH
Lola Duefias 41 Morena Fechado 3 RMBH
Total de alunas 09

Fonte: notas de campo da pesquisadora ano/ 2013
* Auto declaracéo feita pelas alunas
?* Em conversas informais com a aluna nao foi possivel saber.

Segundo o IBGE, Minas Gerais esta dividida em 12 mesorregibes e 66

microrregifes. Utilizamos na coluna de residéncia a nomenclatura utilizada por este

instituto no que refere a mesorregides.

Mapa das mesorregides de Minas Gerais.
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49 Cabo Verde € o pais de origem de nossa pesquisada.
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Aqui cabe acrescentar que todas as alunas/pesquisadas foram muito calorosas,
como também o foi a professora, apesar das naturais desconfiangas. Apds minha
apresentacdo, sentei ao fundo da sala e fiquei em siléncio. Procurei ndo interferir em nada,
apenas auxiliei a professora muito raramente e somente quando ela me solicitava®.
Percebi nos momentos de maior interacdo uma oportunidade de aproximagdo com as
alunas e a com a professora tornando-me menos estranha e amenizando o desconforto que
minha presenca poderia causar.

As atividades de aula iniciavam as 17 horas e terminavam as 19h30min. Além das
aulas com a professora Alfa, as alunas também tinham aulas de Arte (um modulo/ aula
de 50 minutos uma vez por semana) e Corpo e Movimento (também um mdédulo/ aula de
50 minutos uma vez por semana), aulas que eram ministradas por outros professores,
sendo eles homens. Essas aulas ocorriam em outro ambiente, como o patio, a biblioteca
ou na proépria sala.

No primeiro momento da pesquisa para nossas analises levamos em conta as
historias relatadas por cada uma das nove mulheres. Em outros momentos, tratamos do
coletivo de mulheres participantes das atividades escolares, tanto as alunas da turma de
alfabetizacdo, bem como as demais. Essas reflexdes sobre as mulheres participantes das
atividades escolares e suas relacfes com a leitura e escrita serdo relatas e analisadas em
um topico especifico.

Das historias de cada aluna, embora tenham particularidades interessantes, vamos
tratar apenas de algumas, como a da maternidade, idade, classe social, raca/etnia.
Elegemos essas categorias pela razéo de se tratar de questfes presentes no debate de todos
0s setores da sociedade sobre a quest&o prisional brasileira.

As alunas da professora Alfa fazem também parte de um quadro nacional e de
preocupacdo do Ministério da Justica. Jovens, negras e pardas, baixa escolaridade e méaes
ainda muito jovens, conforme podemos certificar no “Anudrio Brasileiro de Seguranca
Publica”, ano 07, de 2013, produzido pelo Férum Brasileiro de Seguranca Publica e no
“A Visdo do Ministério Publico Sobre o Sistema Prisional Brasileiro”, dados de 2013,
produzido pelo Conselho Nacional de Justica (CNJ).

As historias de cada aluna e as raz8es que as colocaram nesta condicdo de presas

sdo bastante emblematicas. Cada qual, a seu modo, relata seu envolvimento com o crime.

50 As vezes, a professora perguntava se eu podia aplicar a avaliagdo para alguma das alunas que estavam
fora da sala ou elas pediam ajuda de como resolver uma atividade ou para certificar se estava correto o
que elas fizeram.
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Histdrias atravessadas por violéncia, maternidade e convivio permanente com o trafico.
Cenas de um cotidiano de muitos brasileiros pobres e moradores das periferias de grandes
centros.

No que refere as alunas pesquisadas, tratei primeiramente de uma breve biografia
de cada uma a partir do que elas contaram de forma espontanea em nosso periodo de
convivéncia (pesquisadora/alunas detentas) na penitenciaria.

Os nomes que vou utilizar sdo ficticios e foram escolhidos por mim, baseados em
personalidades do cinema. Durante nossa pesquisa, ndo foi possivel discutir com as alunas
que nomes escolheriam para os fins da mesma. A escolha do nome das atrizes ligadas ao
cinema foi uma saida encontrada pela pesquisadora para preservar a identidade dessas
mulheres, mas ao mesmo tempo a busca por expressar o cotidiano daquelas, uma metéfora
sobre o vivido e o experienciado por cada uma. Nem as atrizes, tampouco o cinema, até
onde conseguimos depreender, dariam conta de dizer tudo sobre as mulheres em privacéo
de liberdade, mesmo que as historias de algumas personagens se aproximem em muito da
vida real.

Os nomes das personalidades do cinema aqui utilizados foram escolhidos tomando
como principio o filme, sua categoria, seu enredo, o drama, a acdo e a personagem
interpretada. Se a arte cinematografica é uma ficgdo, a vida no presidio ndo o €, mesmo
que a todo o tempo nosso desejo fosse que ela ndo passasse de uma cena vista em uma
tela, uma ficcdo. O real aqui ndo séo as personagens utilizadas para tentar contar sobre
cada uma das detentas, mas seus relatos, seu cotidiano, sua dor, sua raiva, seu rancor, seu

amor, sua sensibilidade, sua beleza. Sua continuidade/descontinuidade em seus percursos.

2.3.1. Eva Mendes®- Cantar, dancar, ver filmes de acéo é o que mais gosta.

Eva Mendes é de Belo Horizonte, 31 anos, cor parda, tem 04 filhos®2, recebe visita
de sua irma e também tem autorizagdo para uso de telefone publico (telefone “orelhao”
existente dentro da CPFMP sob o monitoramento dos agentes), conforme escala
organizada pela direcdo da penitenciaria. Ela relata que foi injusticada pelos irmaos que

jogaram toda a culpa do crime sobre ela, que foi enganada e se envolveu como o crime

51 Eva Mendes - Atriz norte-americana de origem cubana. Atuou no filme Mais Velozes e Furiosos
(2003), foi a agente alfandegaria trabalhando com Paul Walker para detonar um cartel de drogas em Miami.
52 Segundo o que relatou a aluna “Eva Mendes”, seus filhos (todos menores de 18 anos) ficaram com
parentes, mae e irma.
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por ndo saber ler. Sempre faz referéncia aos filhos que ndo vé por mais de um ano. Seu
companheiro ja a agrediu muitas vezes e que os seus irmaos e seu filho mais velho ja
quiseram maté-lo. Para Eva Mendes, o marido é o causador de sua prisdo e que isto ndo
da para perdoar.

Bem humorada, tem dificuldades para compreender as explicaces da professora
no que se refere as atividades escolares e quase nunca consegue realiza-las como
solicitado, demonstrando dificuldade com a leitura e escrita, 0 que provoca na professora
desanimo e até impaciéncia. Para Eva Mendes, um dia de escola é um dia a menos na
cadeia. Essa sua certeza demonstra que ela tem conhecimento sobre a legislacédo e o papel
da escola, ou seja, a frequéncia a esta como um direito a ser exercido no processo de
remissé@o de pena. Eva sempre faz referéncia a Jesus e repete que pelo poder “Dele” vai
sair da cadeia. Afirmacdo aparentemente contraditdria, pois a0 mesmo tempo em que tem
clareza de seus direitos, como o citado anteriormente sobre a remissdo de pena, por vezes
delega a religido o poder para salva-la.

Sua historia com a cultura escrita é bastante emblematica em dois aspectos:
primeiramente, pela sua insisténcia e esforco em estar sempre presente nas aulas, 0 que
denota em nossa percepc¢do vontade de aprender, socializar-se e ampliar seu mundo, bem
como diminuir seu tempo na prisdo. O segundo elemento, e que muito nos chamou a
atencdo, € a sua enorme vontade, disposi¢cdo, sempre com muito entusiasmo, em participar
de todos os eventos culturais, principalmente os relacionados a masica, danca e filmes.
Ela adora ouvir musica, dancar e assistir a filmes de acdo. Sabe cantar varias musicas e
expressa uma fisionomia de felicidade (risos) nos eventos que tem musica e danca.

Quando em sala de aula a professora pergunta sobre as atividades coletivas
proporcionadas pelo coletivo de professores (palestras, festas, atividades esportivas,
filmes), na perspectiva de saber como elas vivenciaram, perceberam e aproveitaram a
atividade, Eva Mendes relata tudo de forma clara, entusiasmada, para a professora e
colegas, principalmente quando o conteido da atividade € sobre filmes. Ao relatar de
forma oral as cenas de filmes, os personagens, assim como a facilidade que ela tem em
memorizar letras de musicas, indica que a cultura do escrito perpassa 0 seu cotidiano
anteriormente a sua prisdo. Os filmes, em especial aqueles que ela denomina como de
acao, desperta nela ndo somente interesse, como também se convertem em um artefato
que ela sempre busca como recurso para seu lazer e diverséo.

Ao ouvir e perceber como essa aluna fala de sua vida antes do crime, foi possivel

depreender, a partir de nossas observagdes, que os filmes, assim como a mdsica, faziam
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parte do seu cotidiano antes de sua prisdo e que no presidio estes sdo importantes para
ela. E nitido seu gosto pelo cinema de agdo, pelas musicas que falam de paixao, de amores
perdidos e traicbes, como as do cantor Alexandre Pires. Quando pergunto o porqué de
sua preferéncia, seu gosto musical, ela afirma que a mdusica fala sobre sentimentos,
alegria, faz esquecer coisas tristes. Mas ndo somente os filmes e a musica despertam em
Eva Mendes entusiasmo, mas também dangar e cantar.

O seu cotidiano na CPFMP ¢ entrecortado por muitas atividades porque ela busca
participar de tudo, como do grupo de canto coral coordenado pela Igreja Batista, bem
como das reflexdes posteriores a essa atividade que demandam leitura por ter de
responder a questdes propostas nos folhetos. Nesse momento, ela solicita ajuda das
colegas e busca memorizar o que respondeu. A sua estratégia de memorizagdo sempre é
utilizada como recurso para lidar com a sua dificuldade com a leitura e a escrita.

Nas atividades de julho, ela participou da “festa julhina”, dangou quadrilha,
atividade organizada pelo professor de Arte. As participantes precisavam nao somente
dancar, mas também representar cenas cotidianas, da infancia a fase adulta, entendendo a
sequéncia e comandos do professor. Durante 0s ensaios, ela deixava de fazer as atividades
em sala de aula, o que para a professora nao era um problema.

Os ensaios ocorriam no pétio e era possivel acompanhar como eles ocorriam. Eva
Mendes sempre participava deles e era possivel perceber que sua atencao ficava sempre
voltada para aprender como as demais faziam. Observar o jeito e a forma, os modos como
ocorria a atividade, naquela situagdo ali envolvida, o ensaio para a festa “julhina”,
denotava ser mais facil para sua compreensdo. Em contrapartida, em sala de aula a
professora sempre repetia por mais de uma vez as informacdes sobre 0 que e como
deveriam ser desenvolvidas as atividades e era possivel perceber como ela tinha
dificuldade em compreender o que era informado pela professora.

Para os que trabalham na escola, Eva Mendes denota ter um déficit intelectual, o
que justificaria sua enorme dificuldade em compreender o ler e o escrever. As atividades
gue demandam repeticdo com base em um modelo, assim como decorar letras de musica
e aprender a dancar, em que se repete varias vezes 0 mesmo gesto, sdo atividades que ela
néo apresenta dificuldades em sua realizagéo.

Eva Mendes participa de outras atividades na CPFMP, como a “capina”, isto &,
limpeza e retirada de mato dos espacos internos. Ela sempre queixava de ndo ser incluida
nas atividades de trabalho remunerado. N&do foi possivel saber as razdes disso, mas

segundo a professora e outras colegas de sua turma algumas das empresas que atuam
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dentro da CPFMP conhecem Eva Mendes e sabem que ela demonstra dificuldade em
realizar atividades que ndo aquelas que demandam somente forca fisica, como na fabrica
de blocos®.

As atividades de trabalho ofertadas por empresas externas nem sempre sdo
compativeis com as habilidades das detentas e tampouco em numero suficiente para todas
elas, caso toda a populagéo de mulheres do complexo demandasse trabalho.

As mulheres, ao serem recebidas no Complexo Penitenciario, passam por vérias
entrevistas em que devem manifestar o seu desejo em trabalhar e estudar. A manifestacédo
durante a fase de avaliacéo fica registrada em sua ficha individual. O servico social ajuda
na orientacdo do trabalho e na escola, mas outros critérios também s&o considerados,
como comportamento, disciplina, tipo de crime e regime, antecedentes, idade e
escolaridade.

A empresa pode ou ndo aceitar a detenta para trabalhar e a avaliacdo desta
perpassa por critérios como capacidade para realizar a atividade, comportamento,
disciplina, responsabilidade da detenta durante e fora do horério de trabalho. As vagas,
principalmente aquelas remuneradas e adequadas a cada detenta, existem em nimero
reduzido, o que faz com que ocorra uma inexisténcia de trabalho remunerado para todas
que possam usufruir desse direito. Assim o sendo, nem todas podem trabalhar para
remissao de sua pena, tampouco ganhar dinheiro, programar sua vida ap6s o carcere ou
mesmo adquirir produtos de higiene pessoal. **

E importante destacar na historia de Eva Mendes como ela se relaciona com a
escola como um lugar importante para sua vida mas, no entanto, em uma perspectiva mais
cultural em que a musica, a danca e todas as atividades culturais sdo valorizadas e
reconhecidas por ela. Também é importante reconhecer que ela valoriza a escola, a sala
de aula e a professora, pois faz de forma clara a associacao entre ser a escola o lugar que
promove esses eventos, bem como de que também precisa usufruir de seu direito de

remissdo de pena, mesmo que o processo de alfabetizagcdo ndo constitua grandes avangos

53 A fabrica de bloco de cimento destinado a construgdo civil é uma das atividades de trabalho ofertada
dentro da CPFMP. Eva chegou a trabalhar nesta atividade por um tempo. O que nos foi possivel verificar
é que esta atividade de trabalho sofre as consequéncias do mercado externo (oferta x procura) fazendo com
que a procura da mdo de obra seja bastante flutuante. Outro elemento é que por se tratar de ser uma atividade
de muito desgaste fisico, exposi¢do a poeira e cimento, desestimula parte das detentas a permanecer no
trabalho.

%4 O trabalho é sem ddvida uma questdo importante nas relagdes cotidianas de um presidio. Sabemos, no
entanto, que sua natureza de ambivaléncia demanda um aprofundamento sobre as condices efetivas de sua
organizacdo, fins e meios a que se propde. O trabalho nos presidios demanda de nossa sociedade uma
profunda compreensdo, dada a sua complexidade.
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no que tange ao dominio do coédigo escrito. Ela reconhece a escola como espaco de
socializacdo, como local para exercer seu direito, ndo so referente ao estudo, mas também
para remisséo de pena. A escola tem um sentido, buscar alegria; um objetivo, diminuir

seu tempo no presidio; uma representacdo simbolica de sair da cela. Assim ela a concebe.

2.3.2. Norma Aleandro®- Gosta de fazer comida para os filhos, andar na rua,

ir ao supermercado.

Norma Aleandro tem 41 anos, relata que quando jovem ndo morava em uma cidade
grande. Conta que casou muito jovem e que o marido era mais velho. Morava na zona
rural, em uma fazenda onde tivera dois filhos. O relacionamento ndo deu certo, pois 0
companheiro fazia uso de bebida alcodlica em excesso, 0 que para Norma foi a principal
razdo dos vérios desentendimentos do casal e, por fim, da separacdo. No interior onde
viveu sua infancia e inicio da juventude, ela frequentou escola, mas afirma ndo ter
conseguido aprender a ler e escrever. Apos essa fase de sua vida, ela veio morar em um
grande centro urbano, onde conheceu seu atual companheiro e teve outros dois filhos.
Mesmo sem o dominio da leitura e escrita, Norma relata que comecou a trabalhar como
autbnoma e em seu trabalho sabia como dar troco, além de saber fazer compras no
supermercado. Nas conversas informais, ela relata que quando ia ao supermercado fazer
compras identificava os produtos pelos rétulos e conseguia também calcular se o dinheiro
era suficiente para suas compras. Uma das estratégias utilizadas era ficar olhando no
computador do caixa quando ia passar os produtos que havia escolhido e observar o valor
que aparecia na tela comparando-o com o dinheiro que possuia em maos.

Norma tem uma condenacdo que envolve venda de drogas, o que levanta suspeitas
para alguns de que ela forja sua condi¢do de ndo dominio do ler e escrever. Tal suspeita
nédo se confirmou durante nossa pesquisa e talvez ela tenha ocorrido pelo fato de que as
mesmas estratégias utilizadas nas compras ao ir ao supermercado também fossem
utilizadas no comércio de vendas de drogas. A sua irmd é que vai as visitas e € quem leva
produtos de higiene, biscoito, etc., para ela. Tem um filho pequeno de 1 ano e 6 meses

que estd com a sogra. Os filhos, um de 16 anos e uma menina de 4 anos, ficam com a

Norma Aleandro, além de atriz, é roteirista e diretora de teatro e cinema na Argentina. Ela foi
protagonista de La Historia Oficial (1985), vencedor do Oscar de melhor filme estrangeiro em 1986.
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irma. Os outros com mais de 18 anos tém vida propria, sendo que um deles, durante nossa
pesquisa, fora assassinado por razdes ndo claras, segundo a propria Norma.>®

Sempre atenta a tudo que acontece na turma, ela sabe muito sobre direito e o
funcionamento da cadeia, tem um advogado constituido por conta de seus familiares, que
acompanha seu processo. Trabalha em uma fabrica de embalagens de refratarios que
funciona dentro do presidio.

A histéria de Norma aponta para questfes importantes, pois mesmo ndo tendo
dominio pleno do codigo escrito, sabe fazer uso de dinheiro. Aprendeu-o devido a seu
trabalho anterior a sua prisdo (comércio de alimentos) e como dona de casa, ao fazer
compras no supermercado, como ja o dissemos. Em algumas atividades em sala de aula,
ao escolher o produto, ela sempre falava sua marca e afirmava que o produto escolhido
era o que ela sempre comprava quando ia ao supermercado.

Ela Sempre faz muita associacdo, em sala de aula, entre sua vida antes da priséo e
do que gostava, de forma muito saudosa. Conta os dias e horas para estar novamente em
liberdade. As lembrancas anteriores ao carcere, ao fazer mencéo aos filhos, familiares,
companheiro, atividade de trabalho, mobilizam-na para uma busca constante de orientar
sua vida no presidio para projetos futuros. Relata que o dinheiro que vem depositando em
conta bancéria, advindo do trabalho que vem executando dentro da CPFMP, vai auxilia-
la a retomar sua vida, abrir seu proprio negécio, cuidar dos filhos. Realiza conversas por
telefone publico, autorizadas pela direcdo da penitenciaria, e afirma que eles sdo de
grande importancia, pois assim tem noticias dos filhos. “Escreve” cartas para seu
companheiro, que também esta no carcere, com a ajuda de uma colega de alojamento. Ela
as dita para que uma colega as escreva.

A questdo do trabalho no presidio para Norma é algo que nos remete a um valor
maior, seja para sustentar um lugar como mulher independente, seja para ela ocupar 0s
dias de dor e sofrimento, como a saudade dos filhos (principalmente dos mais novos),
bem como buscar sua remissdo de pena. Norma sempre relata para a professora que esta

com muita saudade dos filhos e que reza e trabalha para os dias se tornarem menores.

% Durante nossa pesquisa vivenciamos o sofrimento de dor de Norma pelo assassinato do filho. Ela nos
relatou que foi avisada da morte do filho e que foi ao velério com escolta policial, mas ndo teve a
oportunidade de ficar muito tempo. Segundo ela, seu filho era casado e trabalhava. Relata que veio a saber
que junto aos pertences do filho estava a marmita que colocava a comida para levar para o trabalho. Para
Norma, seu filho foi vitima de intriga e quem o matou tinha como alvo outra pessoa. Por varios dias Norma
chorou silenciosa, queixou de muita angustia e dor no peito por saudade do filho e quase néo participou
mais das atividades.
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Duas historias contadas por ela nos revelaram ser bastante ricas no que concerne a
sua relacdo com a cultura do escrito. A primeira delas foi quando a empresa onde esta
trabalhando no presidio levou todas as detentas para realizar cadastro bancério e assim,
abrir conta no banco. Norma diz ter se sentido muito constrangida por ndo saber assinar
o0 proprio nome. Deixar a digital na folha foi para ela motivo de muita vergonha, assim
como usar roupa de presidiaria. Ao relatar para a professora a situagdo vivida, essa
utilizou este momento para registrar e reafirmar junto as demais alunas que a escola é
importante para a vida delas e que por isso devem se empenhar mais nas atividades
escolares. As observacdes da professora sobre o valor da escola e do dominio da escrita
e leitura apontam para a questdo que frequentar a escola ndo devesse ser somente um
desejo em funcédo de remissdo da pena. O relato de Norma foi utilizado para afirmar um
valor social que possui a escrita. A professora pergunta para Norma porque ela ndo
assinou se ela o fazia todos os dias durante as aulas e qual a razdo do uso de sua digital
para a assinatura. A resposta foi de que ela ndo tinha naquele momento os documentos®’
e assim o sendo ndo era possivel realizar a assinatura para a abertura de sua conta
bancaria.

Norma teve vergonha diante do gerente da agéncia bancaria ao colocar sua digital.
Ela, mesmo que ainda sem total dominio da escrita, possui documentos e sabe assinar o
nome, pois sempre na lista de presenca assina-o. Por que nesta situacdo de abertura de
conta ela ficou tdo constrangida em ter de deixar sua digital? Por fim, outra questdo que
nos surge frente a esta situacdo relatada por Norma foi que a roupa, as algemas, o aparato
de seguranca, deixaram-na constrangida. O uniforme € para boa parte das detentas
simbolo negativo de confirmacdo de sua condi¢cdo. A cor vermelha tem neste espago
prisional uma conotacdo de marca, carimbo, rotulo. A escrita SUAPI definindo o
pertencer ao sistema prisional soma-se a cor provocando a aversdo de muitas pelo
uniforme. Ela diz que foi a roupa, o aparato policial, os olhares, o que pesou naquele
momento. Apagada sua condicdo de mulher anterior ao carcere, quando era livre,
independente, em que saia para fazer compras no supermercado, cuidar dos filhos e da
casa, ela naquele momento ficou fragilizada, diminuida frente ao gerente da agéncia
bancaria. Perda de poder, mas ndo de sua consciéncia de desconforto e de exposicao ao
outro. Essa sua experiéncia fez com que ela sonhasse em sair do presidio, retomar a vida

com a venda de sanduiches.

57 Os documentos dos encarcerados que se encontram em regime fechado permanecem em poder do Estado
enguanto estiver em cumprimento de sua sentenga.
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O gosto pela culinaria alimenta também sua perspectiva de ter de volta seu trabalho.
Como outras mulheres, ela também relata ter sonhos de deixar a vida do crime, voltar
para casa, encontrar os filhos e trabalhar. Sempre afirma que conta os dias para sair e que
Jesus vai lhe dar forga para suportar tudo. Acredita que sem a ajuda de uma “divindade”
superior e que a fortaleca ndo é possivel. Suas afirmativas apontam que ela tem pouca
expectativa nas leis terrenas.

Norma relata que outras pessoas de sua familia também estdo presas, como sua
cunhada e seu atual companheiro. A sua historia também nos revela que a violéncia
perpassa por sua juventude, assim como a inexisténcia de escola e orientacdo familiar
quando mais jovem.

Foi o desejo de ter outra vida que nédo fosse de mulher submissa ao companheiro,
de ndo sofrer violéncia por parte dele que a levou a um percurso diferente do que idealizou
ao mudar para uma cidade grande. Nessa nova vida, ja& em um grande centro urbano, nos
parece que ela enveredou por um sonho de sucesso econdmico e consumo, mas buscando,
enquanto mulher, além dessa independéncia financeira, um novo amor. Norma fala com
muito carinho de seus filhos e de seu segundo companheiro. Mostrou-nos foto dos filhos
e do marido de quem fala com muito cuidado. Pergunta para a professora, mas em um
tom de afirmacgdo: “ele ndo ¢ bonito? ”” ao apontar a foto do companheiro. Apresenta para
a professora foto dos filhos pequenos e na sequéncia, outra afirmacdo: “ecu amo meus
filhos”. Demonstracdo clara naquele momento de que a familia, os filhos, sua casa e o
trabalho e também a escola representam um lugar de afirmacdo, de busca, de experiéncias
vividas e de consciéncia de uma condicdo a qual sonha: estar do lado de fora. “Comer
coxinha, mascar chiclete, fazer almogo para os filhos, andar na rua, ir ao supermercado”,
como ela relata. Sonhos banais e cotidianos, simples, mas fundamentais e enormemente

desejados por esta mulher.

2.3.3. Sofia Vergara®- Conhece bem o mundo e o cotidiano na periferia

Sofia Vergara tem 33 anos, morena, 02 filhas, ja morava em um grande centro
urbano antes de ir para a prisdo. Segundo ela, ja esteve anteriormente presa pois, afirma,
“vacilou”. Quando de nossa pesquisa, Sofia trabalhava em uma empresa dentro da

CPFMP, mas que ap0Os brigar em um final de semana foi afastada do trabalho.

%8 Sofia Vergara - Apresentadora, atriz e modelo colombiana.
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Permaneceu no castigo por dez dias, sendo impedida de participar das atividades
escolares. Durante o periodo de isolamento, foi autorizado o envio das atividades
escolares para ela. Apés o retorno a sala de aula, ela disse para a professora que nédo foi
permitido seu retorno ao trabalho.

Quando Sofia ficou afastada das atividades escolares e foi dispensada do trabalho,
o0 Conselho Disciplinar (CD), 6rgao que define as puni¢fes com base na nova redagéo da
Lei de Execucgdo Penal(LEP), emitiu seu relatorio para o juiz da Vara de Execucdo Penal.
Como punicdo, a sentenciada pode perder parte do tempo ja concedido de remicdo de
pena, conforme previsto Art.127 da LEP/2011, que assim define: em caso de falta grave,
0 juiz podera revogar até 1/3 (um terco) do tempo remido, observado o disposto no art.
57, recomecando a contagem a partir da data da infragéo disciplinar. Conforme esse
artigo, para aplicar as san¢des disciplinares deve ser considerado a natureza, 0s motivos,
as circunstancias e as consequéncias do fato, bem como a pessoa do faltoso e seu tempo
de priséo.

A aluna Sofia é reincidente e esse fato diz respeito a sua pessoa, ou seja, em seu
processo somam-se todos os elementos sobre sua vida, um dossié individual e todos esses
pormenores podem pesar sobre sua condenacao.

Sofia é a aluna mais ligada de forma afetiva a professora e em dias de sua auséncia
ela ndo gosta de ficar na sala. Senta-se proxima a mesa da professora, arruma o armario,
auxilia-a em todas as atividades. Muito cuidadosa com sua pasta e cadernos, gosta de
colorir e sempre pede papel colorido para fazer desenhos e mandar para suas filhas.
Denota ser a aluna que consegue ler e escrever e realizar as atividades com melhor
desempenho. Folheia revistas, livros, busca ler pequenos textos. Sempre fala de seu time
(o “galo”) e de seus idolos: Neymar, jogador de futebol e do ator Caud Reymond. No
caderno tem posters de ambos, colados. Consulta o calendario que tem na sala e conta 0s
meses, calcula quando vai sair de “descida”®® e quanto tempo ainda falta.

Segundo Sofia, seu companheiro foi condenado e também esté preso. Afirma que
ndo promete nada quando sair livre, pois ndo sabe o que a espera fora do presidio. Ndo
sabe como vai ser sua vida. Ela alimenta ou tece poucos sonhos para depois do
cumprimento de sua pena ou avalia de forma racional sua prépria condicao de existéncia.

Em meio ao mundo de consumo permeado pelo trafico e a sua segunda experiéncia de

%9 palavra usada pelas detentas para designar o beneficio de ficar uma semana junto de seus familiares. Essa
permissdo é concedida pelo juiz da Vara de Execucdo Penal mediante avaliagdo do processo da detenta.
Esta solicitagdo pode ocorrer via advogado ou defensor publico.
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ficar presa, avalia o quanto sera dificil ter emprego e dinheiro para sustentar as filhas.
Conhece bem o mundo e o cotidiano na periferia. A realidade dura no presidio e sua
dificuldade de se calar frente aos fatos que vive |4 dentro, bem como a violagdo aos
direitos das detentas, traz para si uma avaliagdo menos otimista, ndo menos realista, de
como é o mundo fora dos muros e das grades.

Sofia é a mais emblematica das alunas da turma de alfabetizacdo. Recebe as
atividades escolares propostas pela professora e as realiza sem ddvidas ou embaracos.
Pelas avaliacOes realizadas em sala de aula, ela ja poderia ter avancado em sua fase de
escolarizacdo, o que demanda mudanca de professora e sala. Mas Sofia ndo aceita
mudanca de professora e ndo gosta de discutir esse assunto. Apds ter seu envolvimento
em briga com outra interna e ter ficado afastada das atividades escolares e perder sua vaga
de trabalho, ela comecou a apresentar um comportamento desinteressado pelas atividades
escolares. Ao perguntarmos a professora como se define as san¢es, ela s6 disse que o
que Sofia fez foi grave, mas que o castigo aplicado fez com que a aluna deixasse de se
interessar pela escola. Assim, Sofia apresentou-se por vezes alegre, noutras abatida ou
desmotivada.

Na festa Julhina, ela estava presente e quando identificou a pesquisadora, acenou
com a mao e sorriu. Estava alegre, cantou e dancou durante o show.

Sua relagdo com as demais internas é sempre ambigua, cuidadosa e defensora dos
direitos de todas, mas ela mesma se diz do “pavio curto”! Explosiva, ndo gosta de ser
vigiada e tampouco daquelas que fazem comentarios sobre sua vida. Atenta a todos e a
tudo, principalmente sobre seus direitos, ela ndo esconde seus saberes. Sempre conversa
e conta as histdrias cotidianas do presidio, o dia-a-dia, as fofocas, as que chegam e as que
vao embora. A cada dia do més faz um X no calendario e faz calculos matematicos do
tempo que ainda resta para o fim do ano, do tempo que lhe resta para poder sair, estar de
“decida”. Em nossas conversas, pergunto para Sofia quanto tempo ainda falta para
cumprir sua pena e ela afirma que em 2016 vai estar de “descida”. Tento amenizar o longo
tempo, que ali parece ndo passar, argumentando-lhe que ndo esta distante e que ela vai
conseguir. Sofia faz uma referéncia religiosa e afirma que na “cadeia, na tranca” o tempo
ndo passa. Sem o trabalho e com todos de olho sobre ela, seu tempo esta mais lento do
que 0 nosso tempo real, sua vida mais vazia de sentido e significados, sua angustia
aumentada.

Sofia ultimamente tem ficado menos feliz, falado pouco em Neymar, seu idolo,

comentado pouco sobre as novelas, entusiasmando-se menos com seu time de futebol.
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2.3.4. Lupita Nyong’0.%° Ninguém sabe o que acontece em nossas vidas.

Lupita Nyong’o diz que sempre morou em cidades de porte médio. Esta no regime
semi-aberto (albergue). Ela quer muito ir para sua casa, que fica na mesorregido do vale
do Rio Doce, para reencontrar com seu atual companheiro. Em nossas conversas
informais, ela diz ja ter cumprido sua pena, mas como ndo tem advogado, o juiz ainda
ndo a ouviu. Em sua cidade trabalhava como diarista e faxineira e segundo diz ela era
sempre muito solicitada por varias familias. Apds romper com seu primeiro companheiro,
envolveu com bebidas e se viu diante de muitas complicagdes. Ao longo da vida
encontrou um novo companheiro e quando de sua prisao eles ja viviam juntos e ganhavam
dinheiro com a coleta de materiais reciclaveis.

A historia de Lupita nos parece demonstrar o descaso da Justica, bem como a
auséncia e a soliddo de muitas mulheres. E negra, 02 filhos, por vezes é muito risonha e
sempre falando em Deus. Lupita, que sempre é muito educada e atenciosa, disse que ia
fazer 50 anos. Tem um filho que esta preso e que ele matou todos 0s seus inimigos, nao
sobrando nenhum. Argumenta: “Ninguém sabe o que acontece em nossas vidas”. Relatou
na sala de aula histdrias de violéncia na familia, como estupro e agressées em seus
relacionamentos amorosos. Sempre esté alegre, risonha, faz graca com tudo, até mesmo
com sua condicdo de mulher e negra. Ela contou que certa vez uma senhora disse que ela
era a Chita (a macaca personagem do filme “Tarzan, o rei das selvas”) e que para macaco,
a ela so faltava orelhas. Lupita disse que respondeu a essa senhora que ndo faltavam
orelhas e Ihe mostrou as orelhas, confirmando, assim, que de fato tinha semelhangas com
a referida personagem.

Contou dessa agressdo como se tudo fosse natural em sua vida. Quando lhe
pergunto se concordava com tal comparagao, ela responde em tom de indagagdo: “Nao é
verdade que ela é negra e tem semelhangas com a personagem ““ a macaca chita”? Lupita
parece ndo ter dado a devida importéncia ao ser comparada a um animal e aos efeitos
pejorativos e racistas de tal comparagéo, acreditando ter sido somente uma provocagao
naquele momento de discusséo. O racismo sofrido por Lupita foi relativizado, ignorado
como algo comum em sua vida. Naturalizou sua condi¢do de mulher negra e “aceitou” o

ocorrido como sendo mais uma brincadeira. Em sua dificil trajetoria de vida, permeada

50 Lupita Nyong’o. E uma atriz mexicana de naturalidade queniana e é a primeira de seu pais a ser indicada
e a vencer um Oscar de melhor atriz coadjuvante em 2014, no filme 12 anos de escravidao (2013).
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por violéncia, pobreza, alcool, o preconceito sofrido por ser negra parecia menor diante
da imensa vontade de estar em liberdade.

Lupita traz em sua historia duas situagcdes que muito chamam a atencéo: a afirmacédo
de ndo ter advogado (e por isso ainda estar presa) e a cor da pele associada e comparada
a de animais. Sempre que se aproximava para conversar, ela falava a mesma historia de
que seu tempo de permanecer na cadeia j& havia terminado. Relata que albergue (semi-
aberto) é um inferno, muita fofoca, brigas, intrigas.

Lupita tinha razdo, em muitas de suas queixas. Em julho de 2013 conseguiu ser
ouvida pelo juiz e foi para sua casa. Em sua confusa e controversa historia, representa
talvez o que de mais perverso ocorre em nossa sociedade. A sua condi¢cdo de mulher,
negra, presa, sem dominio da leitura e escrita, e de ndo conhecer a vida em um grande
centro urbano. As varias intersecdes de sua vida e condicdo indicam a auséncia do direito
de ter um representante da Justica para Ihe ouvir. Esses elementos podem ser percebidos
na auséncia de um advogado, a inexisténcia de visitas por estar distante de casa, de seus
familiares, do companheiro e dos amigos, a condicdo financeira, o desconhecimento de
seus direitos enquanto mulher quando foi agredida, a falta de reacdo frente aos
desrespeitos varios de que foi vitima.

Esse desrespeito quanto a ser mulher, negra, presidiaria, pobre, baixa escolaridade,
nos parece também ter sido evidente no que se refere ao seu direito quanto a ter um
advogado publico. A pouca importancia dada a suas queixas de estar presa apos
cumprimento de sua condenagdo nos chamou a aten¢do, mas sua voz nao fazia eco para
a grande maioria que com ela vivia. Sem familiares que lhe pudessem acolher e visitar,
ficou a margem, aguardando que alguém ouvisse seu lamento. As pessoas que nao se
encontram presas, mas que convivem cotidianamente com aqueles em privacdo de
liberdade, falam sempre que as histérias relatadas sdo invengdes, mentiras. Perpassa no
mundo prisional a l6gica perversa de que ndo se deve dar voz aos presos e sempre
desconfiar do que dizem. Para muitas como Lupita, ndo é facil ser ouvida por alguém que
ndo seja suas colegas de presidio. Até onde nossa pesquisa nos permitiu saber, Lupita foi
auxiliada por uma colega que solicitou ao seu proprio advogado, em uma visita, que
certificasse se de fato ja havia transcorrido o tempo de cumprimento da condenacdo e se
de fato deveria estar em liberdade, o que se verificou.

A historia de Lupita nos faz estabelecer aqui uma reflexdo. Podemos inferir que sua
histria ndo € Unica nos presidios brasileiros, onde o abandono e o preconceito afastam

cada vez mais as detentas de terem seus direitos resguardados, de serem respeitadas e
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ouvidas. Grande parte delas ndo possui advogado constituido por conta de seus familiares
(ou conhecidos). Por depender do servigo publico ofertado pelo Estado (defensor
publico), direito este garantido por nossa Constitui¢cdo, mas com um percentual minimo
de profissionais atuando, arrastam-se 0s processos de todos aqueles que precisam contar
com esses servi¢cos. Os que por iniciativa de familiares contratam advogado, muitos sdo
explorados ou enganados, constituindo, por isso, uma outra rede de dependéncia, que por
vezes esta associada a troca de favores nem sempre licita. Porque a auséncia do Estado,
no que tange a garantia do direito a um advogado, alimenta um mundo paralelo na
constituicdo de advogados em gue estes, quase sempre, sao contratados por organizagoes
envolvidas com o trafico, o que acaba garantindo o direito ndo sustentado pelo Estado,
mas que constitui também a submissao e “divida” com quem 0 concedeu. Ao sair ou ter
algum beneficio concedido, que pressupostamente deveria reiniciar sua trajetoria ao
convivio social, o apenado retoma sua vida em liberdade j& associada a uma divida que
deve pagar. Uma liberdade concedida pelo ilicito, um circulo que se repete. Para sair da
prisdo, o detento precisa ter um advogado; ao té-lo, este foi adquirido mediante uma troca
de favor; em que o advogado pede em forma de pagamento outros favores, como o
siléncio, a comercializacdo de produtos ilicitos, entre muitos outros.

Voltando a historia de Lupita, ela consegue, apds varios meses de tentativa, ser
ouvida pelo juiz da Vara de Execugéo Penal. O juiz, ao verificar seu processo, certifica
que ela ja poderia estar em liberdade. N&o conseguimos saber os desfechos dessa historia,
mas fato é que em um tempo muito curto, menos de uma semana, seu lamento foi ouvido.
Como? De que forma? Por que? Se ndo era ouvida antes? Talvez nunca venhamos a obter
essas informacdes. Nossas hipoteses sdo muitas, entretanto sao hipéteses. Lupita é uma
“mulher livre”, ao menos da cela, das grades, talvez quem saiba da fome, da pobreza, do

preconceito por ser negra, mulher, com baixa escolaridade, ex-presidiaria.

2.3.5. Leleti Khumalo®! Veio para o Brasil, mas ndo conhece o Brasil.

Leleti Khumalo é de Cabo Verde, afirma que veio para o Brasil de forma ilegal com
o sonho de ganhar dinheiro e realizar uma “cirurgia” para que pudesse engravidar. Tem
menos de 30 anos de idade, negra, tem dificuldade em compreender o portugués falado

no Brasil. Ao chegar aqui, ela foi presa no aeroporto por transportar drogas. Leleti conta

61 Atriz sul africana, atuou no filme Yesterday (2004), dentre outros.
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que em seu pais trabalhava em um saldo de beleza, que tem mais irmaos e que brigava
muito com sua mae por causa de seu sonho de vir para o Brasil. Em seu pais natal ela
deixou namorado e amigos, acreditando ser possivel retornar rapido.

Quando ja na penitenciaria em Minas Gerais, teve muita dificuldade para adaptar,
talvez em funcao do ndo dominio da lingua e desconhecimento das leis brasileiras. Esta
em regime fechado, ndo recebe visitas, trabalha em uma das empresas instaladas dentro
do complexo penitenciario. E por meio da remuneracio desse trabalho que compra
produtos de higiene pessoal e outros objetos autorizados, como sandalias, frutas,
biscoitos. Comunica muito pouco com seu companheiro e familiares e quando o faz é por
meio do telefone publico. Relata que estudou muito pouco em seu pais e que deseja
cumprir sua pena no Brasil. Leleti alimenta a ideia de que deve voltar para seu pais
“limpa”, expressdo utilizada quando ¢ perguntada pela professora se tem previsdo de
saida. Afirma que tem vergonha de sua condicdo de presidiaria e acredita que no Brasil
tem a possibilidade de receber um tratamento mais humanizado, o que nos faz perguntar
sobre a realidade dos presidios em Cabo Verde.

A condicdo de presa estrangeira dificulta ou torna a vida de Leleti mais complexa
do que a das demais. As dificuldades em compreender habitos e costumes de um outro
pais que ndo o seu, compreensao e dominio da norma culta mesmo que seu pais de origem,
de colonizagio portuguesa, utilize o portugués. E visivel as dificuldades de dominio da
cultura local, bem como da lingua portuguesa na variante brasileira. Durante nosso
periodo de pesquisa presenciamos em varios momentos choro e queixas de muita saudade
por parte de Leleti. Na sala de aula, ela busca compreender as atividades, mas também é
visivel um choque cultural permeado por angustia e tristeza. Veio para o Brasil, mas ndo
conhece o Brasil. Belo Horizonte s6 conhece pela televisdo, uma cidade que a assusta
pelo movimento de carros e pessoas. Se a trajetdria de Leleti € dificil de entender para
seus professores, ndo o é para nés se partimos de uma perspectiva de exploracdo de
mulheres jovens no que tange ao uso delas para o trafico de drogas.

A partir do que ela relata, sua familia mora em uma zona periférica da cidade de

Praia, capital de Cabo Verde®. Ainda muito jovem, sofreu com as imposicdes culturais

62 Praia € a capital de Cabo Verde, oficialmente conhecido como Republica de Cabo Verde. O pais esta
localizado num arquipélago formado por 10 ilhas vulcanicas na regido central do oceano Atlantico, acerca
de 570 quildmetros da costa da Africa Ocidental. As ilhas cobrem uma &rea total de pouco mais de 4.000
kmz.Cabo verde passou por um longo processo de colonizagdo portuguesa no Sec. XV em que Seu processo
de desenvolvimento econdmico foi decorrente do trabalho escravo. Nos dias atuais, é livre da colonizagao
portuguesa, mas ainda com fortes marcas desse processo de colonizagdo, assim como outros paises que
tiveram processo semelhante, dentre estes o Brasil. Sua economia esta voltada para o café, cana de agucar,
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de seu pais, onde a mulher esta condicionada a um respeito ao pai e apds o casamento, ao
marido. Segundo Leleti, ndo € permitido separacdo, traicdo por parte das mulheres,
podendo elas serem devolvidas ao pai caso ndo correspondam ao esperado, ou seja,
cumprir seu papel de mée e esposa dedicada. As relacdes familiares em seu pais nos
indicam uma condicdo de submissdo sobre o julgamento do masculino, que coloca as
mulheres em um lugar de menor valor. Marcas deixadas por um processo de colonizac¢ao

portuguesa e expropriacdo do povo caboverdiano.
2.3.6. Francisca Caballero® - Um siléncio por detras dos 6culos.

Francisca Caballero morava em uma cidade do sul de Minas Gerais, mas ela € da
Bahia, de cor parda e tem mais de 50 anos. Diz que tem 10 filhos e que um deles esta
preso com uma condenagdo de 30 anos. Trabalha no presidio como costureira, fazendo
roupas para hospitais. Ela sempre reclama do cansago, dores nas costas e pernas. Faz uso
de d6culos, mas nem sempre esta com eles na sala de aula. Aparenta ser a que tem mais
idade na turma. Fala pouco, fisionomia fechada e tem muita dificuldade em acompanhar
as atividades escolares. Ficou na turma até junho, quando obteve autorizacdo do juiz da
Vara de Execucdes Penais para cumprir sua sentenga em sua cidade. Conheci muito pouco
sobre a histdria de Francisca, pois se tratava de uma mulher de pouca conversa e muito
reservada em seus comentarios. Devido a esse fato e ao pequeno tempo de convivéncia
com ela, consegui me aproximar muito pouco. Quando iniciei a pesquisa, ela ja estava
aguardando sua audiéncia com o juiz da referida vara.

Por vezes, funcionarios da penitenciaria contavam historias sobre as detentas, mas
mesmo tendo ouvido muitas coisas sobre Francisca ndo poderia aqui dizé-las, pois ndo
foi ela propria quem me as confidenciou. Algumas questdes me chamaram atencdo em
sua histéria, como o numero de filhos e o fato de um deles também estar preso, a idade,
e 0 porque de ndo estar cumprindo sua sentenca em sua cidade. Na sala de aula, ela quase
sempre nada perguntava e quando o fazia era de forma muito baixa e era dificil ouvi-la.
Usava 6culos e nem sempre estava com eles durante as aulas, o que levou a professora a
comprar um para a aluna Francisca. Assim, quando, por alguma raz&o, esquecia 0s seus

oculos, a professora Alfa lhe oferecia de empréstimo o que ela havia comprado.

frutas tropicais e industria pesqueira. O censo de 2012 informa que a capital Praia contava com 125.000
mil habitantes.

8 Francisca Caballero. Atriz espanhola e que atuou em “Mulheres a Beira de um Ataque de Nervos
(1987). Seu personagem é uma locutora de tv.
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A professora, ao buscar saber de Francisca porgue tinha se ausentado das suas aulas,
ouvia ela dizer que o “procedimento”®* era muito sofrido para ela. Relatava que 0s
problemas de varizes faziam com que sentisse muitas dores nas pernas e que ficar de pé,
abaixar e levantar por mais de uma vez durante esses procedimentos de revista a obrigava
a forcar as pernas e isto Ihe provocava muita dor.

Francisca parecia ser conhecedora de seus direitos enquanto mulher e presidiéria.
Sabia que a escola e o trabalho eram ambos possibilitadores para diminuir o tempo de
condenacdo na prisdo. Ao utiliza-los destes, para o beneficio da remissdo de pena, ela
procurou demonstrar empenho nas atividades escolares e buscou ter um bom
comportamento. Atentou-se para 0 tempo no carcere e se ocupou com afazeres escolares
e do trabalho. Parece ter compreendido o jogo, as artimanhas e os tramites da instituicéo
prisional. Procurou ndo se envolver em brigas, intrigas, confusdes. Resmungava consigo
mesma e seguia sua estratégia. O fato de ter idade acima de 50 anos somando-se ao seu
comportamento (participacdo em atividades escolares e de trabalho) podem ter
contribuido para que o juiz da Vara de ExecucBes Penais a concedesse o direito de
retornar para sua cidade.

Né&o foi possivel despedir de Francisca e nem sequer saber como de fato ocorreu
sua volta para casa ou para a cidade onde morava e por quais razdes e em que condigdes
retornou. As colegas da turma de alfabetizacdo disseram que Francisca havia conseguido
ir para sua cidade em liberdade por ser mais velha. N&o nos foi possivel certificar se de
fato retornou para sua cidade em liberdade. Verdade € que Francisca se foi e com ela
levou o seu siléncio, seus mistérios. Sé ficaram os 6culos, mas somente aqueles que a

professora lhe oferecia por empréstimo.

2.3.7. Cecilia Roth® - Quando estiver la fora, na rua, quer tomar uma pinga

com limao.

Cecilia Roth tem 34 anos, 4 filhos, morena e é acostumada aos grandes centros

urbanos. Relata que a sua mée é tudo em sua vida e que tem mais irmdos. Sonha em

®4Procedimento é o termo usado para nomear a revista que todas as detentas tém de passar em momento
anterior as aulas ou antes de qualquer outra atividade em que precisam se deslocar de um espago a outro
dentro do complexo prisional (CPFMP). Este procedimento exige abaixar e levantar-se varias vezes a fim
de verificar se ocorre delas portarem objetos em orificios do corpo.

6 Cecilia Rotemberg ou Cecilia Roth é atriz argentina e atuou em varios filmes de Pedro
Almoddvar. Dentre eles, em Tudo Sobre Minha Méae (1988), onde faz o personagem de Manuela.
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chegar o dia de sua “descida” e assim ver a rua, poder tomar uma pinga com limao. Cecilia
sempre faz referéncia a familia e de como em sua casa tinha conforto. Segundo as colegas,
Cecilia ¢ “cheia de onda”, gosta de ser melhor, ostenta que sua familia tem muitas coisas,
como casa, computador, televiséo, etc. Para as colegas, ela “aumenta” ¢ “gosta de fofoca”.
Ela estd no regime fechado e trabalha em uma fabrica de embalagens dentro da CPFMP.
Sabe tudo o que acontece no Complexo Penitenciario e fica sempre de ouvidos atentos
para saber das novidades. Cecilia fala sobre festas, musicas, seus cantores preferidos,
passear ¢ dangar. Diz que ¢ muito bom viver a vida ¢ “curtir”. Preocupa-se com os filhos
e por varios momentos chegou em sala de aula triste. Quando a professora Ihe perguntava
se estava tudo bem, se queria conversar, Cecilia sé dizia que era problemas com os filhos.
Ela dizia para a professora que a filha adolescente gosta de sair e que sempre entra em
atrito com a avé (sua mae). Diz para a professora que é uma fase dificil, a adolescéncia:
namoro, passeios, bailes, bebidas. Afirma que ndo é facil educar os filhos. Cecilia
conversa com a méde e a irma pelo telefone e é dessa forma que tem noticias de todos,
principalmente dos filhos. Gosta de saber sobre o comportamento deles, se estdo
estudando, procura se inteirar de tudo o que acontece na casa de sua mae.

Ela dizia que falar pelo telefone € uma espera cheia de ansiedade, que € muito bom
ouvir a voz de quem gosta e saber de tudo do lado de fora do muro. O telefone liga todas
ao mundo externo e quando este ndo toca, ou seja, fica estragado, € motivo de tristeza
para todas.

Cecilia é vista como uma aluna dificil e que se preocupa mais com fofoca do que
com as atividades escolares. N&o é a Unica que deseja saber de tudo. Essa é uma questdo
que envolve uma grande parte das mulheres no carcere, que as remete para formas e
estratégias de convivéncias e que faz ocupar o vagaroso tempo que as envolve. Entretanto,
algumas o fazem de forma explicita e outras de forma mais sutil. Inteirar-se do cotidiano
no presidio (quem chega, quem vai embora, saber da vida alheia) é uma rotina que, por
vezes, é causadora de brigas e intrigas. Cecilia gosta de ter informacdes e de levar para a
sala as novidades, mas nem sempre assume que alimenta esse circuito de noticias. A
professora sempre a alerta para se preocupar com as atividades escolares e deixar as
noticias para depois. Mas ela se dispersa por vérias vezes, tentando disfarcar a sua
curiosidade. Para a professora, ela tem mais potencial do que demonstra, mas reclama
muito e se concentra pouco nas atividades escolares.

Cecilia relata que frequentou a escola, mas nunca aprendeu, ndo tinha paciéncia

para estudar. Apds casamento, filhos e, por fim, o envolvimento com as drogas, a escola
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ficou para tras, distante de seus sonhos. Diz que deseja muito que os filhos estudem, que
tenham uma outra vida, diferente da sua, ao demonstrar preocupagdo com a filha
adolescente que esté sob os cuidados de sua mée. Sua preocupacado esta na ordem de uma
mée que viveu experiéncias parecidas, ou seja, ndo gostar de escola, mas dos bailes, das
festas e de namorar. Sabe que o cuidado e a educacdo podem ser fundamentais para uma
trajetoria de vida diferente, mas ndo tem clareza se somente esses podem oportunizar a
sua filha a ndo repetir a sua historia. Estar no cércere e ter experiéncias que la vive
parecem ser o argumento que utiliza, mesmo que a distancia, para dizer a filha que deve
buscar um outro caminho, fazer um outro percurso. Cecilia, como outras mées, teme pela

vida dos filhos e filhas, mas pouco pode fazer por eles.

2.3.8. Juliette Binoche®® — Gosta de abragar a todos e dar beijos.

Juliette Binoche tem 28 anos, cabelos pretos, um pouco ondulados, pele morena e
baixa estatura. Apesar da idade, ndo possui os dentes da frente da parte superior da boca,
0 que faz com que ela aparente ter mais idade. Esta no regime fechado e segundo as
colegas de sala, sua sentenca € longa. Uma histéria muito dificil de ser ouvida, mas
reafirmada por muitas na CPFMP. Ao buscar saber da veracidade dos fatos com a equipe
pedagogica e a pedagoga, esses foram confirmados, mas ndo estou autorizada a relata-
los.

Juliette ndo sabe ler, ndo escreve, apenas faz copias. Sempre em siléncio, com
sintomas de sedacdo por remédios. As colegas de sala sdo atenciosas e tentam ajuda-la.
Ela gosta de abracar a todos e dar beijos. Varias vezes a professora ja conversou e
explicou que ndo deseja ser beijada e que ela ndo deveria ficar beijando todas as pessoas.

As contradicdes de sua histdria pessoal e seu comportamento assustam. Tranquila
no seu trato com todos. Nem sempre fala as coisas de forma que possa fazer sentido. Na
sala de aula, ela fica sentada proxima a parede e é quase sempre esquecida. Ndo consegue
acompanhar as atividades, faz copias sem nenhuma organizacao e cuidado. Certamente é
a aluna com a maior dificuldade de realizar as atividades escolares. A escola parece ndo
fazer sentido para ela, tal qual sua presenca no presidio. Ao perguntar para a professora

porque essa aluna foi para aquela unidade prisional ela ndo soube me responder.

% Atriz francesa, premiada em varios filmes. Atuou em “Caché” (2006) e no filme “O paciente
Inglés (1996) ” como a enfermeira Hana.
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Questionei se ndo deveria estar em um manicémio judiciario ou em uma outra instituicao,
pois tudo indicava que se tratava de um caso de doenga mental, mas nenhum dos
profissionais da escola conseguiu saber de fato porque ela ndo foi encaminhada para uma
instituicdo adequada.

Juliette é sempre muito atenciosa e educada com a professora e todos. Procura, mas
sem sucesso, realizar todas as atividades. A professora parece esquecer que Juliette ndo
pode realizé-las como ela gostaria e se irrita com a aluna. A referida aluna estad sempre
presente as aulas e s6 consegue identificar o nome na lista de presenca com a ajuda da
professora ou das colegas. Faz uso continuo de medicamento e por mais de uma vez
desmaiou no patio da escola. Em um desses desmaios, ao cair no patio durante uma
atividade de Corpo e Movimento, deixou o professor em desespero, tamanho foi o barulho
de sua cabeca quando de encontro ao cimento. Ele de imediato gritou a agente por socorro,
mas a preocupacdo em atendé-la de forma agil ndo ocorreu. Como dentro da penitenciaria
existe um posto de saude, apds alguns minutos a enfermeira veio socorré-la. Foi dificil
notar nela preocupagdo com o estado de salude da detenta. A frieza ao cuidar dela foi
assustadora; as colegas assustadas tal qual o professor, nada podiam fazer. Quando
recobrou os sentidos, ela acordou do desmaio repentino e a enfermeira Ihe perguntou o
que havia acontecido. Juliette, sem saber o que acontecera, falava que a cabeca estava
doendo. A enfermeira apalpou sua cabeca, olhou-a de um lado e de outro e certificou que
ndo havia corte e que se tratava s6 de um desmaio.

Os comentarios sobre o que havia ocorrido causaram alvoroc¢o, cada qual com seu
diagndstico, sua descricdo sobre a doenca que acometia a aluna: Hipertensdo, epilepsia,
verminose, enfim muitas hipdteses e poucas certezas. Certo mesmo foi que ali no patio
uma profissional da area de salde, que trabalha na unidade de saude dentro da CPFMP,
é que lhe prestou atendimento e que em seguida a conduziu, a pé, até o posto de satde. A
partir dessa ocorréncia, todos ficaram se perguntando porque eles, os professores, ndo sao
informados sobre o estado de satde das alunas e os cuidados que precisam tomar frente
as ocorréncias dessa natureza.

Segundo a professora Alfa e a diretora da escola, a orientacdo é que em caso de
ferimento ou qualquer acidente com as alunas, ou seja, qualquer intercorréncia, ninguém

deve tomar a iniciativa de socorré-las. 1sso somente os profissionais da unidade de saude
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podem fazer®”. Mas como nem sempre é possivel ter tamanha frieza, as detentas, em seu
espirito de cuidado, gritam por socorro e enquanto este ndo chega, elas ficam do lado da
acidentada, conferem os sinais vitais, clamam por ajuda. Mesmo sem saber o que deve
ser feito, ficam por perto até que a equipe de salde chegue.

Mas, pensando em Juliette, todos os dias que fui a CPFMP fiquei me perguntando
0 porqué dela ter ido pra Ia. O que levou o juiz a tomar esta decisdo? Onde estariam seus
filhos? Parentes? Com todas as histérias relatadas e o jeito de portar de Juliette, tudo
indica ser um caso de doenca mental. Nao obtive as respostas ou mesmo nunca de fato
desejei me inteirar de todas elas, de seus detalhes. Optei por ficar na mente com o rosto

tranquilo de Juliette, mesmo que esta tranquilidade pudesse ndo ser téo real.

2.3.9. Lola Duefias® - Estava preparando a mamadeira para o filho pequeno,

o0s policiais esperaram so terminar.

Lola Duefias tem 41 anos, cor parda, mae de 3 filhos e era novata na turma da
professora Alfa. Chegou em outubro, tem dominio de letra cursiva, mas diz nunca ter ido
a escola quando adulta. Lola ja trabalhou em uma Associacdo de Catadores de Papel e
Material Reciclavel, em “casa de familia” como doméstica e como diarista em uma
“firma”. Foi presa em casa na presenca dos filhos. Segundo ela, seu mandado de priséo
é antigo. Ela diz ter chorado muito quando teve certeza da prisdo e também ao deparar
com as grades, as roupas. Relata que ao Ihe entregarem a roupa vermelha, o copo para
tomar agua e viu as grades a sua frente é que tomou consciéncia do que estava ocorrendo.

Lola relata ainda que quando de sua prisdo, os policiais chegaram a sua casa e
tranquilos pediram para que ela os acompanhasse, permitindo-a que terminasse de fazer
a mamadeira de mingau para o filho pequeno. Quando terminou o cozimento do “mingau
de maizena” e 0 colocou ha mamadeira, acompanhou a policia. Os filhos ndo entenderam
0 que estava acontecendo e todos ficaram chorando. Lola afirma que ndo achava que ia
ficar presa, pensou que iria a uma delegacia e que voltaria para casa. Fala com firmeza e
de forma contundente: “isto aqui ndo ¢ lugar pra gente, ndo. Quem volta ¢ porque ndo

tem vergonha na cara ou gosta daqui”. Declara que nunca achou que poderia ser presa.

67 A solicitacdo feita pela diretora da escola consiste em orientagdes no sentido de proteger a saide
dos demais.

68 Atriz espanhola, ficou conhecida quando atuou no filme Volver (2005), de Pedro Almodévar,
interpretando a personagem Sole.



121

Lola tem uma prondncia de dificil compreensao ao falar algumas frases ou palavras.
As vezes quase ndo é possivel compreender o que ela esta dizendo. Seu vocabulério é
muito proprio e somando isso a sua dificuldade de pronunciar principalmente o r e s, nem
sempre era facil entender o que ela estava falando. Por varias vezes a professora, colegas
e a pesquisadora pediamos a ela que falasse novamente para que pudéssemos
compreendé-la.

De forma tranquila, Lola relata suas experiéncias de trabalho, a prisdo e como se
envolveu com drogas. Uma histdria que se repete, muito parecida com a de outras
detentas, em que 0 mandado de prisdo era antigo. Lola acredita que vai sair logo e voltar
para casa e cuidar de seus filhos. Enquanto este dia ndo chega, conversa com os filhos
pelo telefone publico. Os filhos estdo sob o cuidado de parentes, sobretudo de mulheres.
O menor deles, segundo Lola, chora muito por sua auséncia, mas ela ndo quer que ele va
ao presidio e que nem mesmo saiba que esta presa. Uma mulher, uma mae, mais um crime

que tem o trafico como sua motivacao.

2.4. As historias contadas e sua relacdo com o contexto prisional brasileiro

As historias de cada uma dessas mulheres reportam-nos a um quadro nacional de
presas, no que tange a relacdo com os filhos e familiares, bem como as causas que as
conduziram ao crime. Através do relatorio final produzido pelo Grupo de Trabalho
Interministerial - Reorganizacao e Reformulacdo do Sistema Prisional Feminino, de 2008,
é possivel verificar que em 2014 encontramos uma realidade com pequenas alteracdes
com relagdo a idade, classe social, escolaridade, auséncia dos pais de seus filhos no
cuidado e educacdo dos mesmos, e crimes envolvendo trafico de drogas. Esse relatério

assevera o segu inte:

No que se refere ao perfil da mulher presa, cumpre inicialmente destacar a falta
guase absoluta de dados nacionais oficiais sobre o encarceramento feminino, o
gue em muito dificulta a definicdo de um perfil nacional. Nas visitas realizadas
nas unidades femininas, a coleta de dados, os trabalhos realizados por diversas
organizagdes da sociedade civil, as publicacfes e bases de dados estaduais
explicitam que a mulher presa no Brasil hoje é jovem, mae solteira, afro-
descendente e, na maioria dos casos, condenada por envolvimento com trafico
de drogas, sendo que a maioria ocupa uma posicao secundaria na estrutura do
trafico. Antes de serem presas, moravam com seus filhos e filhas - categoria
que é reduzida para 0s homens, que em sua maioria vivia com a mée ou
conjuge, reafirmando o que ocorre fora dos muros: o 6nus da criagdo dos filhos
recai sobre as mulheres. Quando do encarceramento da mulher, encontramos
um percentual expressivo de filhos sob a tutela de avds maternos, o que
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indica que a criagdo dos filhos das detentas acaba recaindo mais sobre
sua familia que sobre a do companheiro. As mulheres sdo mais abandonadas
do que os homens quando vdo para a prisdo, poucas recebem visitas dos
companheiros, ao contrario dos homens que, em sua maioria, sdo regularmente
visitados. Um numero significativo de mulheres ndo recebe qualquer tipo de
visita. (BRASIL, 2008, p.35)

O que o relatério acima aponta é em parte o que nos foi possivel verificar em nossa
pesquisa de campo. Mulheres, maes com filhos ainda em idade que requer cuidados e
acolhidos por outras mulheres do mesmo nucleo familiar quando da prisao delas. Essa
prisdo é decorrente, com muita frequéncia, do envolvimento com o tréfico de drogas, o
mesmo ndo ocorrendo com a populagdo de homens no carcere em que a maior incidéncia
no envolvimento com o crime nao € o trafico, como podemos observar nos dados abaixo.

Também nos chama a atencédo a existéncia de outros entes familiares presos, como
companheiros, filhos, primas, cunhadas. Com relagdo a idade dessa populacéo prisional,
como apontamos no gréafico 6 no capitulo 1, o maior percentual est4 entre 18 a 29 anos,
correspondendo 56% do total. A escolaridade é outro dado preocupante pois, como bem
sabemos, 69% ndo possuem o Ensino Fundamental completo. Esses numeros sdo validos
tanto para homens como para mulheres. Além de jovens e baixa escolaridade, tem-se a
questdo racial.

No grafico abaixo tem-se os dados comparativos entre a populagdo prisional negra
e a populacédo negra por regido. Cabe ressaltar que na totalizacdo de dados do Infopen da
regido Sudeste ndo constam os dados do estado de Sdo Paulo, sendo que este estado
corresponde por 1/3 da populacdo prisional total. J& no gréafico seguinte temos
informacdes do estado de Minas Gerais e nossa surpresa foi que a concentragao de negros

continuou muito acima da populacao geral.
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Grafico 12- Porcentagem de pessoas negras no sistema prisional e na
populacéo geral por regides
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Fonte: Relatério/Depen/MJ,2015 (reelaborado pela autora)

O relatério do Depen/MJ (2015), do qual nos referenciamos para a producdo do
gréafico acima, aponta que o estado de Sdo Paulo ndo consta na totalizacdo dos dados da
regido Sudeste. Segundo o mesmo relatério, a maior porcentagem de pessoas presas
negras estdo nos estados do Acre e do Amapa. Nesses estados, nove em cada dez pessoas
presas sdo negras. Ao tomarmos o0s dados em termos proporcionais, observa-se que na
regido Sudeste a sobrerrepresentacdo dos negros na populacdo prisional é mais
acentuada. Cabe ainda acrescentar que o Infopen considera como negra a soma dos
percentuais da populacédo de pretos e pardos, tomando a mesma referéncia utilizada pelo
IBGE.

Gréfico 13 - Porcentagem da populacéo prisional
de Minas Gerais por raca, cor ou etnia.
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Fonte: Depen/Infopen, junho,2015( reelaboragio da autora)

Em nossa discussao sobre as questdes raciais e 0 mundo do carcere, apontamos que

ja ficou evidenciado nos estudos de Hasenbalg e Valle (1966) e Telles (2012), que a
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populacéo negra se encontra em desvantagem quando pensamos em mercado de trabalho
e que as mulheres tém uma remunera¢do menor do que os homens, sejam eles brancos ou
negros. Denotando, assim, que sua condicao racial torna-a, nesse caso, mais suscetivel ao
desemprego, e recebe menor salario mesmo que sua qualificacdo seja a mesma dos
homens. Frente a esses dados cabe refletir sobre o quanto é mais complexa a busca por
reinser¢do em um mercado de trabalho para as mulheres e se estas tém em sua trajetoria
as marcas do cércere. Ao buscar pelos dados sobre atividade profissional e atividade
educacional em unidades prisionais, de Minas Gerais, temos um nimero muito pequeno
de encarcerados envolvidos em atividades de trabalho e educacdo. Temos no grafico 14
a populacdo prisional de Minas Gerais e dentre ela, aqueles que realizam atividades
educacionais e/ou atividades de trabalho.

Gréfico 14- Populacao prisional de MG em atividades
educacionais e de trabalho
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Fonte: Infopen - junho /2014 (reelaborado pela autora)

Ao analisar o grafico acima, observa-se que o percentual de pessoas em atividades
de trabalho corresponde a 16% e aquelas em atividades educacionais a 9,6% em
comparagdo com o total desta populacdo. Os dados nos chamam a atencdo para dois
aspectos a saber: o direito a educacdo e as atividades de trabalho. No que reporta a
educacdo, conforme a Lei de Execucdo Penal/LEP, a assisténcia educacional compreende
instrugéo escolar e a formacéo profissional. Assevera ainda a mesma lei, em seu artigo18,
que o Ensino Fundamental deve ser obrigatorio.

Quando observamos a populacgdo prisional brasileira e sua escolaridade (grafico 5
cap.1l) temos que o maior percentual se encontra entre aqueles que ndo concluiram o
Ensino Fundamental, sendo esse percentual de (69%). Observa-se, entretanto, que as
pessoas privadas de liberdade ndo tém seu direito de estudo garantido assim como apregoa
a LEP/1984.

Os gréficos abaixo ilustram a existéncia ou ndo de salas de aulas nas unidades

prisionais no Brasil e em Minas Gerais.



125

Graéfico 15- Unidades prisionais com e sem salas de aula
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Fonte: Infopen, junho/ 2014(elaborado pela autora)

Grafico 16 - Unidades prisionais com e sem salas de aula
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Fonte: Infopen, junho/2014(elaborado pela autora)

Os dados nacionais sobre educagdo, bem como os do estado de Minas Gerais,
indicam que a oferta por escola nas unidades prisionais ndo vem ocorrendo de forma a
atender essa populacdo. A politica de escolarizacdo enquanto um direito humano da
populacdo prisional ndo vem sendo implementada como definido e acordado na VI
CONFINTEA. Vencer o analfabetismo e promover a escolaridade da populacéo prisional
brasileira e mineira é um desafio para os operadores do direito, gestores publicos,
Ministério da Educacdo, Ministério da Justica, sociedade civil organizada. A educacéo
nos presidios ainda “esta no papel” para uma significativa parte dessa populacéo.

No que diz respeito as atividades de trabalho, os dados do relatdrio apontam que as
atividades de trabalho em grande parte ndo sdo possibilitadas pela unidade prisional, o
que indica outro descuido do poder publico. Por fim, observamos também que as
atividades de trabalho existentes em grande parte ndo atendem a uma qualificacdo mas
indicam para uma utilizagdo de méo de obra, sem o cuidado da formacéo para reinsercéo

no mercado de trabalho formal.
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No grafico abaixo apresentamos as atividades de trabalho ofertadas em Minas
Gerais, em 81 unidades prisionais que ofertam oficinas de trabalho. A partir das
modalidades de oficinas de trabalho apresentadas pelo grafico ha que considerar a
possibilidade do uso de mao de obra de detentos sem contratos formais, ou seja, aqueles
voltados para a organizacdo e limpeza dos estabelecimentos, o que poderiamos chamar
de atividades “domésticas” ou “servi¢os gerais”. Segundo este mesmo relatorio, no que

diz respeito a populagdo prisional no &mbito nacional, temos que:

34% das pessoas em atividades laborais estdo trabalhando em vagas obtidas
por meios proprios, sem intervencdo do sistema prisional, e 34% estdo
trabalhando em apoio ao proprio estabelecimento, em atividades como
limpeza e alimentagdo. Em pouco mais de um tercgo dos casos, houve a
articulagcdo da administracdo com a iniciativa privada, com outros 6rgéos
publicos ou com entidades filantropicas para disponibilizar a vaga.
Interessante destacar que, apesar das vagas disponibilizadas em parceria com
outros Grgdos publicos representarem apenas 9% das vagas de trabalho, entre
0s estabelecimentos destinados ao cumprimento de pena em regime aberto ou
de limitacdo de fim de semana, esta porcentagem chega a 66%. (BRASIL,
2014, p.129) (negrito nosso)

Gréficol7 - Formas de aquisicdo de trabalho em unidades
prisionais Brasil

M Iniciativa prépria
M Atividades de apoio

Parcerias com
Iniciativa privada

Fonte: Relatério Infopen/jun. 2014 (elaboracéo da autora)

Segundo relatério Infopen/2014, as oficinas de trabalho informadas no grafico séo
as que podem ser encontradas em 81 unidades prisionais de Minas Gerais. O total de

unidades prisionais informado € de 184.



127

Graficol8 - Tipos de oficinas de trabalho ofertadas
nas unidades prisionais de MG/ 2014
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Fonte: Infopen/2014 (elaboracéo da autora)

Cabe destacar que a atividade que se encontra dentro das unidades prisionais em
maior nimero é o artesanato (49), entretanto ndo existe detalhamento de que tipo de
artesanato é ofertado. A atividade de artesanato é recoberta de muitas faces no mundo
prisional, pode ser uma atividade bastante complexa de pintura, desenho com técnicas
desenvolvidas por monitores ou professores do campo da arte. Mas também pode ser
utilizada como forma de passar o tempo, ocupar os dias sem orientacdo de um profissional
e aprimoramento de uma técnica. O artesanato € a atividade com maior incidéncia no
mundo do carcere e a mais criticada por estudiosos sobre presidios e que discutem
remicdo de pena, formagdo e qualificacdo de detentos. A critica deve-se a seu carater
informal, que ndo qualifica para o mundo do trabalho, e seu uso como ocupagéo do tempo.
As criticas ndo sdo voltadas para a atividade, mas ao uso que 0s gestores das unidades
prisionais vém fazendo delas, somado a um carater de diminui¢do de custos com a
presenca de trabalhos voluntérios e a pequena articulagdo entre mercado formal de

trabalho/qualificacdo dos detentos e preparacéo para a vida fora dos muros.
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CAPITULO 3 - AS ATIVIDADES ESCOLARES DA TURMA DA
PROFESSORA ALFA

Durante nosso periodo de observacdo, verificamos a existéncia de um grande
numero de atividades escolares. Muito delas bastante dispares e outras muito complexas
e/ou confusas. Para ndo ser incoerente e depreciar o que observamos, analisamos o que
conseguimos depreender no periodo observado. Vamos aqui trazer as atividades escolares
em dois momentos. Primeiro, as desenvolvidas pela professora Alfa, voltadas para as
alunas e com o objetivo de alfabetiza-las, no periodo de maio a dezembro de 2013. Dentre
estas, incluem-se aquelas a que nos foram disponibilizadas uma cdpia e que dividimos
em trés blocos para descricdo de como ocorreram e para sua analise: O primeiro bloco
compde-se de atividades que denominamos como de formas distorcidas por serem
inadequadas ao publico da EJA; o segundo bloco de atividades € aquele que definimos
de estratégias e tentativas e o terceiro bloco é composto pelas atividades “cabe na mala”.

Selecionamos esses trés blocos por constituirem formas distintas utilizadas pela
professora com a turma de alfabetizacéo.

Ja no segundo momento trataremos também das atividades coletivas com os demais
professores e dentre elas vamos cuidar de trés momentos: festa junina, feira cultural,
gincana e jogos.

Do primeiro movimento de entender as atividades é preciso dizer que vamos aqui
buscar compreendé-las e analisa-las sobre sua adequacao/inadequacédo ao publico a que
se destinavam. Cabe ressaltar que elas eram organizadas em momento anterior as aulas e
com apoio e orientacdo da equipe pedagdgica e eram xerocadas e entregues em sala de
aula a cada uma das alunas. Posteriormente e ap0s terem realizado-as, as alunas deveriam
recorta-las com tesoura em conformidade com o tamanho da folha do caderno e coladas
conforme o contetdo (portugués, matematica, ciéncias, geografia ou historia). Cada aluna
possuia 0 seu material que ficava em uma pasta transparente de plastico que em sua parte
externa figurava o nome de cada aluna. Essa pasta ficava na sala de aula, (ndo sendo
permitido leva-la para o alojamento) e nela ficavam os objetos de uso individual e de uso
diario em sala de aula, como lapis, borracha, caneta, cola, livro didatico, revistas,
cadernos, fichas com o nome de cada aluna, envelopes contendo nimeros e letras. Além
desses objetos, a professora tinha em sua sala papel branco tipo cartolina, papel pardo,
folhas brancas e coloridas, giz de cera, lapis de cor, réguas, canetas para desenho e para

colorir de varias cores, apontador, revistas, jornais, tesouras para cortar papel. S6 que
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antes de entrar para o patio interno da CPFMP e dar inicio as atividades de sala de aula,
a professora deveria dirigir-se a uma sala onde fica a agente prisional responsavel pela
seguranca do dia e solicitar o empréstimo das tesouras. A agente anotava 0 nome da
professora, a quantidade de tesouras e ao final das atividades, a professora deveria
devolvé-las. Nao vamos agora aprofundar sobre os objetos autorizados e varias relacdes
de poder no contexto do referido presidio, pois em momento posterior o faremos.

As atividades aqui apresentadas foram organizadas pela pesquisadora em uma
sequéncia de dia/més.®® Trata-se de atividades muito diversas e dispares no que tange a
leitura, escrita, interpretacdo, calculo e operacfes matematicas. Nelas inseri a data em que
ocorreu sua realizacdo. Cabe ressaltar que elas sdo um recorte feito pela pesquisadora que
teve como objetivo elencar aquelas que melhor pudessem expressar os trés blocos

referidos.

3.1. Primeiro momento: as atividades do bloco 1 e suas formas distorcidas.

As atividades do bloco 1 foram desenvolvidas no més de maio de 2013.
AT.1-08/05/13
Gravura 1 e 2 Associacdo entre letras e gravuras

'MEUS CONJUNTOS —LETRA INICIAL
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Fonte: Atividades organizadas e desenvolvidas pela professora Alfa Maio/2013

Como podemos observar pelas gravuras, a atividade constituia-se em recortar 0s

desenhos. Em seguida, cabia as alunas localizar qual letra correspondia ao desenho, cola-

69 Como nossa observagao ocorria somente em trés dias da semana sendo estes 22, 42 e 52 feiras a sequéncia de algumas
atividades s6 era possivel quando solicitavamos a professora as atividades realizadas nos dias em que ndo nos
encontradvamos. Ao longo da pesquisa, ela sempre nos perguntava se desejavamos ter uma copia das atividades
realizadas nos dias em que ndo estdvamos. Também nos mostrava os cadernos das alunas, bem como os materiais e
objetos que levava para a sala de aula.
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la e depois escrever o nome referente a ele. E importante ressaltar que essa atividade

revela alguns problemas que vamos apresentar.

Interessava-me entender, face a essa atividade, que relagdo as alunas tinham com a
leitura e escrita. Assim, ao observar a sua realizagdo, minha atengéo estava voltada para
as formas ou estratégias que elas iriam utilizar para lidar com a mesma.

Entre os problemas observados por nds e que se somaram as dificuldades das alunas
na realizacdo da atividade destacamos que as gravuras sao infantis para um publico de
EJA. Gravuras que ndo fazem parte do contexto das alunas, além do espago para a
colagem e posterior escrita ndo condizer em tamanho com 0s sujeitos em processo de
alfabetizacdo, pois o tracado da escrita demanda maior espaco. As gravuras se referem a
palavras que possuem dificuldades muito dispares, como: a) Rato, palavra constituida por
duas silabas canénicas, ou seja, consoante e vogal. b) Lua, palavra com duas silabas, mas
que apresenta outra dificuldade para sua compreensdo pois nesta temos uma consoante,
vogal, vogal e que na compreensdo da lingua demanda maiores habilidades linguisticas.
c) Laranja, palavra com trés silabas e que apresenta dificuldade diferente das duas
anteriores, pois nesta temos na segunda silaba um som nasalizado formado pelo RAN.

Essas trés palavras exemplificam que os critérios para a selecdo dos desenhos a
serem utilizados ndo levaram em consideracdo o grau de dificuldade, tanto para a leitura
como para a forma escrita que as palavras que deveriam ser escritas apos a colagem das
gravuras apresentavam. As gravuras, por si s, demandavam um exercicio complexo para
as alunas no que se refere a “leitura das imagens” e que ao terem que associa-las as letras,
recorta-las e cola-las nos espacos especificados (exigindo destreza motora), aumentava
na mesma atividade o grau de dificuldades em sua realiza¢do. Por fim, as inUmeras
informagdes que a atividade demandava: Visualizar e identificar imagens, compreender
o desenho, associar o desenho as letras, recortar, colar e escrever o0 nome da gravura
aponta para um distanciamento da professora, em sua formacdo e qualificacdo, para a
alfabetizacdo de adultos. A atividade, que em avaliacdo é simples, facil, denotava que a
formacéo de professores proporcionada nos cursos superiores de licenciatura pode nédo
ter traduzido para ela, no campo pratico, habilidades necessarias para que pudesse avaliar

as atividades utilizadas e compreender seu amplo e complexo desdobramentos na EJA.
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Foi-nos possivel depreender que as alunas, pelo fato de ndo terem compreendido a
explicacdo da professora para a realizagio da atividade e n&o terem dominio minimo™ da
leitura e escrita, ndo se sentiram em condicGes de realiz&-la. Somente uma das alunas
demonstrou ter maior habilidade em compreender tanto o campo da leitura e da escrita,
como as explicacOes dadas. Mas aqui cabe ressaltar que ela ocupava um lugar estratégico
nasala de aula, isto &, proxima a mesa da professora, o que a facilitava aborda-la e receber
dela gestos de aprovagdo com relagéo ao seu desempenho nessas atividades.

Durante a realizacdo da referida atividade, alguns acontecimentos relatados pelas
alunas chamaram nossa atencdo. Alguns foram relacionados a ndo compreenséo do que
solicitado pela professora e outros relativos as justificativas de algumas alunas quanto ao
desanimo para com a escola e a dificuldade em concentrarem-se nas atividades. Vou
trazer aqui algumas das justificativas apontadas por elas.

Nossa primeira observacdo diz respeito a posicdo/local do acento que as alunas
ocupavam na sala. Em nossa observagédo, o local onde cada uma sentava favorecia de
forma positiva ou negativa ao solicitarem auxilio da professora. Aquelas que buscavam
ficar mais distantes da mesa expressavam mais medo ou vergonha por ndo conseguirem
realizar o que Ihes era solicitado.

A aluna Sofia, como j& foi dito, sempre sentava-se a frente, proxima da mesa da
professora, assim como a aluna Leleti. Na sala de aula, Sofia e Leleti também eram as
que tinham menor idade, as que mais perguntavam e tiravam davidas sobre as atividades
e também as que mais dominavam a leitura e escrita, 0 que, por si sO, ja facilitava a
realizacdo das atividades. Elas, além do fato de terem maior dominio da leitura e escrita
e estarem sentadas mais proximas do quadro e da mesa da professora, 0 que também
contribuia para que elas tivessem mais sucesso na realizacao da atividade, tinham mais
interacdo com tudo o que estava a sua volta desde os objetos sobre a mesa da professora
(livros, revistas, etc.) a ajuda das colegas. Esse fato positivo para elas provocava nas
demais certas frustragdes, descrenga ou desanimo.

A disposicdo das seis alunas na sala de aula dava-se assim: Sofia e Leleti, como ja
foi mencionado, sentavam-se a frente, proximas da mesa da professora. Atras delas,

sentavam Lupita, Eva e Francisca, enquanto que Norma sentava-se proxima a janela,

79 Lembramos que duas alunas ndo escrevem sequer seu nome corretamente, sendo que uma delas
coloca letras de cabeca para baixo ou invertidas.
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talvez até para dar vazdo aos seus pensamentos que sempre pareciam estar longe dos
limites fisicos da sala de aula.

Outro fato que nos chamou a atencéo foi o de que Francisca e Lupita sempre se
queixavam de ndo conseguirem enxergar 0 gque estava escrito no quadro. Francisca
precisava, como dissemos antes, fazer uso de 6culos para escrever e quando esquecia de
levéa-los, o que ocorria com frequéncia, quase ndo conseguia acompanhar as atividades
em sala. Mesmo que os 6culos fossem somente para leitura e escrita de perto, ela dizia
que ndo gostava de sentar nas carteiras da frente.

Eva denotava ser a aluna com maior dificuldade na realizacdo das atividades e por
isso a professora sempre fazia com que ela ficasse mais a frente, ao lado de Lupita. Esta
forma utilizada pela professora era uma tentativa de que Eva conseguisse acompanhar a
explicacdo e as correcdes das atividades realizadas no quadro.

O que a professora nomeava como falta de interesse ou desanimo passa, a0S N0SS0S
olhos, por questdes de outra ordem, concernentes a literatura sobre adultos em processos
de alfabetizacdo. Kleiman e Vévio (2013) apontam que ndo somente é importante rever
questdes como formacéo dos docentes que atuam com esta modalidade de ensino (EJA),
bem como materiais didaticos produzidos e avaliacGes sobre a eficacia do que tem sido
ofertado a esse publico. As autoras apontam também para uma distancia entre o que vem
sendo produzido pelas pesquisas e 0 seu impacto na educacdo de jovens e adultos.
Segundo elas, dentro do quadro de pesquisas basicas e educacionais no Brasil, a EJA
continua sendo um segmento negligenciado, e seus sujeitos, esquecidos.

A realizacgdo de atividades “improprias” para adultos somada a falta de qualificacao
de profissionais para os alfabetizar respondem em parte o porqué das dificuldades da
professora Alfa em conduzir o processo de proporcionar a suas alunas a aprendizagem de
forma ampla, como requerem a leitura e escrita.

Nesse singular contexto, isto €, os presidios, consideramos como importante 0s
estudos e pesquisas de Magda Soares (2003b) sobre letramento. Para essa autora, a
alfabetizacdo na perspectiva do letramento impde aos envolvidos, alunas e professora,
uma relacdo de ter consciéncia e estar conscientes dos efeitos que a compreenséo e usos
da leitura e escrita provocam nestes individuos. O letramento entdo é o resultado da agéo
de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢ao que adquire um grupo
social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita. (p.18).

Tomando como referéncia o conceito de letramento de Soares, tento aqui apresentar

as atividades enfocadas e depreender delas os seus significados, bem como as relagoes
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que as alunas buscavam estabelecer com o aprendizado da leitura e escrita. Nesse
percurso de dar sentido e significado ao ler e escrever, ha que se entender que efeitos
podem ser percebidos e descritos por cada uma das alunas ao apropriar e usar a escrita e
a leitura no cotidiano do presidio.

Nas atividades anteriormente apresentadas, observamos que as gravuras que
deveriam ser recortados pelas alunas eram pequenas e até confusas. Além disso, elas eram
muito infantilizadas, descontextualizadas do universo das alunas da turma de
alfabetizacdo e de temas da vida adulta, como trabalho, cidadania, direito, cuidados com
a saude, cuidados com os filhos. Duas alunas confirmaram esta nossa constatacao, pois
elas, Lupita e Francisca, queixaram-se do tamanho do desenho e por vezes ndo sabiam o
que eles significavam. Dessa forma, elas acabavam por incorrer em “erros”, mesmo com
a orientacdo da professora.

A gravura que gerou mais controvérsia foi a 42 da primeira linha, comecando da
esquerda para a direita. Algumas alunas achavam que se tratava de uma mdmia, outras
diziam que era um fantasma, enquanto que outras acharam que tratava-se de um boneco.
As alunas que diziam ser um fantasma justificavam que o desenho era esquisito,
assustava. As que falavam que era um boneco tomaram como referéncia bonecos inflados
com gas. Entretanto, o que deveria ser compreendido € que tratava-se de um desenho de
uma mumia.

A explicacao da professora foi a seguinte: tratava-se de uma mumia porque na folha
da atividade em questdo ndo existiam as letras B e F e que, portanto, o desenho nédo
poderia ser nem de um boneco e nem de um fantasma, o que exige a capacidade de ler e
excluir opgdes, uma habilidade cognitiva de leitura sofisticada.

Outra gravura que também proporcionou “erro” foi a 1* da terceira linha, iniciando
da esquerda para direita. Para algumas tratava-se de uma rosa e para outras, de uma flor.
A gravura indicava como sendo possivel as duas interpretacdes, mas, entretanto, mais
uma vez veio a professora dizendo que ndo poderia ser uma flor porque a letra F néo
constava nessa atividade.

Tem-se que a professora partiu do pressuposto de que as alunas ja conheciam todas
as letras e que, portanto, seria facil fazer a relacdo entre letras e os desenhos. Como se
fosse apenas uma simples correlacdo de som do M com a palavra mamia ou com a
gravura que a representava.

A atividade que para a professora denotava pouca ou nenhuma dificuldade

demandava das alunas compreensdo de conhecimentos linguisticos sobre fonemas e
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grafemas, o que naquele momento ainda néo era claro para as alunas e tampouco pela
professora.

No mundo prisional, onde a cela e as grades sdo elementos muito presentes e
marcadores de cenas de sofrimento e dor, se a palavra fosse flor ou rosa fazia pouco ou
quase nenhum significado.

O que evidenciava naquele momento em que ocorria a atividade, era uma
dificuldade da professora em saber por quais caminhos percorrer naquele processo de
alfabetizacdo. A auséncia de sentido e significado quando pensamos que tanto as gravuras
quanto as letras apresentadas de forma dispersa ndo expressam significado algum quando
“compreendidas” ou identificadas pelas alunas, denota a pequena familiaridade da
professora com os conceitos do campo linguisticos que seriam necessarios no momento
de elaboracdo da atividade, bem como da explanacao da atividade a ser desenvolvida.

A professora, ao responder de forma sintética e categdrica dentro de um pressuposto
de que se tratava de uma decodificacdo de letras, salientava que a atividade visava
memorizag&o. Ela denotava néo ter levado em consideragéo as vivéncias cotidianas com
a leitura e escrita e que as detentas utilizavam de estratégias para ler e escrever muito
diferentes daquelas ali apresentadas na atividade proposta por ela. Os “erros” na
identificacdo das gravuras acentuavam que a atividade ja possuia uma resposta prévia ja
determinada indicando para um processo que considerava associacdo e memorizacao.
Mesmo que nossa compreensdo sobre a atividade levou-nos a ver que ela ndo
correspondia de forma adequada para aquela turma de alfabetizacdo, observamos ainda
que a professora também ndo possuia elementos tedricos e conceituais que pudessem lhe
assegurar argumentos mais consistentes e fundamentados do que aqueles que ela
apresentou como resposta as ddvidas de suas alunas.

A atividade acima apresentada e a que se segue ocorreram no mesmo dia e tém as

mesmas caracteristicas, ou seja, seguem um mesmo padrao.
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Data 08/05/13

Gravuras 3 e 4 Associagao entre letras e gravuras

SECDEAE A0 PAS § CORE AL WO GRS A O e
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Fonte: Atividades organizadas pela professora Alfa e realizadas em sala de aula/Maio de 2013

O recurso de utilizar letras e gravuras fora de um contexto e sem ligacdo com um
texto que Ihe possa dar suporte torna as atividades sem sentido e muito dispersas, além
do tempo de realizacdo ser uma dificuldade adicional.

A forma utilizada pela professora de trabalhar as letras sem atentar para as questfes
linguisticas da norma culta, bem como dos diversos usos que temos em nosso cotidiano
com uma variedade de portadores de textos, ou seja, 0s meios fisicos para a materializacao
de um texto, indicam que o uso do livro didatico poderia té-la auxiliado na orientacdo de
todo o processo de alfabetizagdo. Entretanto, o relato da professora a pesquisadora € de
gue o0 mesmo nao atendia as peculiaridades e particularidades (das alunas no carcere e em
niveis muito diferentes na compreensdo e dominio da leitura e escrita). Isso nos fez atentar
para sua dificuldade em compreender como fazer uso do livro didatico, o que pode ter
levado-a a retirar dele ideias de como propor as atividades em seu esforco e sofrimento
para alfabetizar mas de forma muito desordenada, sem observar que a organizacdo do
livro apontava para logicas do campo da linguagem, linguistica, letramento, conceitos
estes ndo compreendidos por ela ao buscar atividades e textos em seu percurso ao
alfabetizar. Denota, assim, empenho, esforco, busca, mas busca que sequer recebe
orientacdo e formagdo adequada em retorno. A repeticdo de atividades com desenhos
infantis sdo nada mais do que registros e marcas de uma alfabetizadora com uma
formacdo que nédo atende as particularidades da EJA, muito menos a EJA nos presidios.

Seu esforgo, empenho e dedicacdo aproxima-a de uma “missdo pedagogica”, distante de
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um mundo do trabalho real e objetivo que apresenta relagdes de trabalho precarias, que
podem ser observados pelo seu vinculo ou contrato de trabalho.

A professora deixa pistas de seu esforco e buscas em obter sucesso na alfabetizacao
de suas alunas. O exemplo mais evidente é o uso de rotulos em atividades de matematica,
a iniciativa de usar a musica, o esforco em incentivar e valorizar os pequenos avancos de
cada aluna com “prémios” e incentivos, mesmo que muitos deles ndo sejam autorizados
(como lapis), alem da sua atencdo e cuidado em escutar as queixas e sofrimentos
individuais, a busca em alegrar e amenizar todo o espaco da sala de aula com desenhos e
gravuras coloridas.

No contexto observado e analisado por nos ficou evidente que a busca de Alfa por
alfabetizar suas alunas se distanciou muito de uma alfabetizagdo em uma perspectiva de

letramento, conforme definido e apontado por Soares:

(...)o individuo que vive em estado de letramento, é ndo sé aquele que
sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e escrita,
pratica a leitura e escrita responde adequadamente as demandas sociais
de leitura e de escrita. (...)letramento € muito mais do que alfabetizacéo.
(SOARES,2003b,p.40, 44)

Ao buscarmos encontrar evidéncias de praticas de leitura e escrita que
evidenciassem a perspectiva do letramento, deparamos com tentativas de dar significado
e sentido, contextualizar o que ali era proposto. Temos elementos que nos levam a

acreditar em uma perspectiva de letramento escolar como define Castanheira.

A expressao letramento escolar refere-se aos usos, as praticas e aos
significados da lingua escrita no contexto escolar. Tal designacéo decorre da
compreensdo de que o letramento varia de acordo com o contexto em que
ocorrem eventos de letramento. Ler e escrever na escola Sdo processos que se
diferenciam de ler e escrever fora da escola, pois o qué, como, quando, para
gue se Ié ou se escreve na escola sdo aspectos definidos a partir das
especificidades dessa institui¢do, que visa, em ultima instancia, ao ensino e a
aprendizagem. A expressdo letramento escolar, portanto, aponta para
diferengas entre préaticas de leitura e escrita desenvolvidas dentro e fora da
escola. (CASTANHEIRA,2014, p.183)

Frente ao aqui apontado por Castanheira sobre letramento escolar, cabe apontar
que no contexto pesquisado nos foi possivel perceber, tanto nas atividades proporcionadas
pela professora de alfabetizacdo, bem como nas atividades coletivas, que os professores
buscavam focalizar quest6es voltadas para 0 mundo para além do presidio. As atividades

da professora Alfa com encartes de jornais em uma atividade de matematica e que
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buscava relacionar o nome do produto, e seu preco com as formas de identificacdo
utilizadas para escolhé-los, ela buscava estabelecer relacdo de um tempo anterior ao
presidio, ou seja, como faziam compras, como as pagavam ao chegar no caixa, como
usavam o dinheiro. A finalidade da atividade era aprender fazer operacdes e 0 recurso
utilizado oportunizou mais dialogo entre professora e alunas e entre elas préprias. A falta
de informacdo tedrica mais consistente e de planejamento adequado fez com que a
professora ndo explorasse a0 maximo a atividade proposta. Mesmo que diferenciada das
demais, a atividade proposta perdeu seu foco e caiu no objetivo Unico de operacdes
matematicas.

A atividade que se segue, de numero dois, foi realizada em um periodo muito
posterior a atividade do dia 8/5/13, mas com um grau de dificuldade expresso menor do
que as anteriores. Mesmo ap0s perpassar por outros caminhos, buscando utilizar outras
estratégias e recursos didaticos diferentes, ela retomava modelos anteriormente usados na
busca de atender "as alunas novatas em sua turma.

AT.2-11/9/13

Gravura 5 —
Identificar a gravura e escrever a primeira letra correspondente

Fonte: Atividade organizadas pela professora e realizadas em sala de aula/Set. 2013

A atividade 2 deste primeiro bloco, mesmo que tenha ocorrido em 11/09/13, tem
em sua forma a preocupacgdo de associar figuras a letras, sendo que ndo partiu de um
contexto previamente trabalhado e discutido. Cabe ressaltar que a professora havia
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recebido alunas novatas em sua turma e nos pareceu que ela havia utilizado uma atividade
mais simples na busca de atender a elas. As alunas Leleti e Sofia, que conseguiram
apresentar avangos significativos no dominio da leitura e escrita, apds avaliacdo, foram
encaminhadas para outra turma. Sofia ndo aceitou mudar de professora e, por isso,
realizava atividades diferenciadas. As demais alunas (Norma, Eva, Cecilia, Lola e
Juliette) apresentaram poucos avangos em seu processo de alfabetizacdo, mas o fato de
realizarem atividades mais simples as deixava motivadas, o que expressavam com frases
como: “esta atividade eu gostei, professora. Foi facil”.

A data em que a atividade acima fora realizada aponta que a professora continuava
a trabalhar com letras associadas aos desenhos, com a mesma falta de contextualizacéo,
com a mesma forma dispersa e com a mesma estratégia da cdpia e da memorizacao.

No inicio da pesquisa de campo, ela se queixava muito de suas alunas e de um
enorme desinteresse delas. Alfa acreditava que algumas alunas estavam omitindo suas
habilidades de leitura e escrita. Em nossas conversas informais sobre essa possibilidade,
ela confidenciou que seu argumento se baseava nas informacoes e discussdes sobre as
novas alunas que iriam ingressar na escola. Essas discussdes se davam nas reunides
pedagdgicas das sextas-feiras, momento em que discutiam as atividades escolares,
desempenho das alunas, organizacao de material e programacao de atividades coletivas e
avaliagOes gerais sobre as alunas.

Alfa demonstrava-se um pouco descrente com o seu trabalho e apontava também
que as alunas ndo tinham interesse em aprender. O clima era pouco animador. No decorrer
das aulas, as atividades desenvolvidas por ela eram em sua grande maioria impressas e
entregues individualmente a cada aluna. As explicacdes das atividades eram dadas no
inicio delas e quase sempre de forma muito rapida. Por mais de uma vez, parte das alunas
solicitava mais explicacdes. Mesmo sendo atendidas, algumas tinham muita dificuldade
para realizar as atividades e, por vezes, a professora ficava impaciente com os constantes
“ndo sei fazer”, “ndo consigo fazer”. As perguntas eram recorrentes e ela sempre
reafirmava que elas deveriam arriscar e tentar fazer a atividade. Talvez ndo consigamos
aqui transpor neste texto, com a clareza necessaria, a angustia de quem ndo possuia o
pleno dominio da leitura e escrita. Para a pesquisadora, foi um momento muito dificil
deparar com aquele embaraco das alunas e ao mesmo tempo ver a reacdo da professora

pelo seu “fracasso”, transmitido em sua atitude de prostrar-se desoladamente.
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Nesses momentos, a estratégia de algumas alunas era buscar “socorro” nas colegas
que demonstravam ter dado conta de realizar as tarefas. Elas pediam ajuda de forma
discreta, enquanto a professora aguardava a realizacdo das atividades.

Na condicdo de pesquisadora, obviamente que eu ficava insegura quanto ajuda-las
ou ndo. Eu sabia que ndo era a minha funcdo dar pistas, explicar o que a atividade
informava e o que a professora pedia para ser feito. Mas, algumas vezes, mesmo sem
perguntar a professora se poderia auxilid-las, ou dar pistas para a realizacdo das
atividades, assim o fiz, apontei para caminhos e dei algumas dicas.

Transcorridos alguns minutos, a professora perguntava se ja haviam terminado a
atividade solicitada e algumas afirmavam que sim e aquelas que n&o haviam
compreendido o que deveria ser feito, aguardavam para fazé-las junto com a professora.

Quando corrigia o exercicio no quadro, Alfa sempre pedia para primeiro
observarem a correcdo realizada por ela para depois cada uma corrigir o que fosse
necessario. As alunas buscavam acompanhar o que ela dizia, com um olho no quadro e
com o outro em seus cadernos. Elas tentavam, pois, observar a correcdo da atividade e ao
mesmo tempo fazer ou refazé-la. Ao terminar de fazer essa correcdo, quase sempre a
professora passava para a atividade seguinte sem ficar atenta se todas ja haviam
compreendido a sua explicacdo. Algumas delas, como Eva, se perdia ao voltar seu olhar
para o quadro cheio de letras, nimeros e palavras. Para essa aluna, nos pareceu mais facil
fazer, ou seja, copiar quando a professora fazia a correcdo, pois assim sabia localiza-la no
quadro utilizando da referéncia de escrita da professora e transpd-la para o seu caderno.
Essa “desobediéncia” de Eva era motivo para que a professora lhe alertasse sempre para
que deveria primeiro observar e somente depois fazer as correcoes.

O tempo de Eva ndo era o tempo da professora. Esta, em nossa percepcdo, tinha
pressa, uma urgéncia que se liga ao desejo de que suas alunas aprendam. Parecia esquecer
de que suas alunas ndo tinham um dominio, de forma plena, do codigo escrito e que as
atividades demandavam esta habilidade, tornando, assim, para elas, alunas da EJA, um
exercicio dificil, ou seja, acompanha-la com tamanha rapidez. Para a professora passava
despercebido que o tempo cronoldgico estipulado por ela ndo era suficiente para parte de
suas alunas.

Foi-nos possivel observar que a formacédo académica e a vivéncia profissional nao
possibilitaram a professora uma percep¢do ampla sobre 0s varios processos de

compreensdo sobre o ler e escrever. O que para ela era considerado simples, ndo o era
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para algumas de suas alunas. Para elas era bastante complexo ou, como diziam, muito
dificil a atividade e por isso ndo sabiam fazé-la.

Na mesma direcdo, Vovio e Kleiman (2013) tratam de forma clara de como a
alfabetizacdo de adultos traz em seu contexto relagcdes muito ambiguas e conflitantes tanto
do ponto de vista conceitual, como do campo de politicas adotadas. No que tange a
questdo conceitual, e aqui concordamos com a definicdo das autoras, sobre as varias
formas de interagdo que perpassam nosso cotidiano, lidar com processos de alfabetizacdo
de adultos indica que é necessario ao professor (a) ter clareza das questfes e estas vado
além de decifrar um codigo escrito.

As pessoas interagem em distintos mundos letrados, instanciados pelos
instrumentos culturais de que dispdem, e aos de que tem acesso, e mediados
por relagdes interpessoais; suas possibilidades de agdo e de tomar parte em
praticas culturais, bem como capacidades e repertdrios construidos, portanto,
variam. (VOVI0 e KLEIMAN, 2013, p.184)

Em se tratando de mulheres no carcere e participantes de uma turma de
alfabetizacdo, a realidade da sala de aula indica que os varios momentos de interagdo
nessa e em outros espacos no presidio sdo bastante presentes, entretanto pouco
evidenciados nas atividades realizadas pela professora. A sala de aula nos remeteu a um
contexto repleto de textos, tais como os livros e revistas que podem ser retirados de
empréstimo na biblioteca, bem como as cartilhas e textos religiosos, livros didaticos,
filmes e documentaérios exibidos pela escola, palestras, os programas de televisao que as
alunas assistem e que comentam em sala, telefone pablico utilizado pelas detentas,
documentos expedidos pelos juizes e advogados, nimeros de seu Infopen, sigla da SUAPI
escrita nos uniformes, cartilhas sobre saide da mulher distribuidas as alunas, desenhos,
cartas e bilhetes escritos pelas detentas a seus parentes e filhos, fotos de companheiros e
filhos, calendario, cartazes, computadores. As atividades escolares proporcionadas pela
professora Alfa sdo em grande parte descoladas do que cotidianamente ocorre no presidio
e também do mundo para além dos muros do carcere. E sabido de como no mundo
prisional todos temem pelo controle e vigilancia constantes e as restricdes impostas
aqueles que ali atuam como professores. Entretanto, ndo foi verificado em nenhum
momento proibigdes relativas ao contetldo do material didatico que era utilizado.

A visivel desorientacéo da professora com relacdo a que caminho percorrer denota

um ir e vir que a conduz a escolhas quase sempre equivocadas, para atividades com letras
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e palavras perdidas meio a desenhos incompreensiveis, priorizando a memorizacao e as
copias.

O que foi possivel notar na professora € que ao ser indicada para alfabetizar esta
turma, pressupomos que a direcédo da escola e equipe pedagdgica usaram como referéncia
o fato dela ja atuar como professora alfabetizadora de criancas, pressupondo, pois, estar
ela habilitada a alfabetizacdo de adultos.

Era possivel perceber uma busca constante, um empenho em alfabetizar adultos
mesmo que sem orientacdo metodoldgica fundamentada em uma concepcdo teorica
voltada para a EJA. A professora Alfa delineava sua atividade na direcdo de alcancar
resultados positivos nas avaliagcdes, que suas alunas viriam a fazer em momentos
posteriores. Foi possivel observar que em momentos proximos das avaliacdes, a
professora Alfa priorizava atividades que proporcionavam revisdes, por meio de
atividades em sala de aula que pudessem aproximar do que seria cobrado, bem como
alertava as alunas sobre as avaliacGes. As avaliagcOes aplicadas em toda a escola visavam
em termos gerais, além de verificar o desempenho das alunas, a possibilidade de mudanca
de série. No entanto, outros elementos de carater positivo/negativo perpassavam pelas
avaliacdes e esses poderiam constar na ficha da aluna/detenta. Sutilezas de um cotidiano
no carcere atravessadas por micro relacdes de poder apontando para possibilidades de
beneficios, como a remi¢do de pena. Ja apontamos anteriormente o0 contexto em que se
encontra a EJA nos presidios e em momentos posteriores vamos tratar dos significados
da educacdo aos encarcerados.

As atividades escolares propostas pela professora expressavam um grande
distanciamento do mundo de adultos, mas apontavam-se na direcdo das formas de
avaliacdo utilizadas pela SEE/MG e existentes nessa escola.

A professora Alfa demonstrava estar no meio de um contexto que conhecia pouco
sobre ele, tampouco Ihe orientaram como alfabetizar mulheres adultas no presidio. Ela
convive com presidiarias, agentes de seguranca, com toda uma tensdo e medo. Esses
elementos ndo podem ser esquecidos, desconsiderados. Os enfeites na sala de aula, na
busca de proporcionar mais cor, alegria, apontam para uma forma de dar vida a um lugar
de grades cinzas, de paredes beges ou um rosa apagado. De todos 0s espagos da escola, 0

da turma de alfabetizacdo é o que possui mais aderecos, enfeites. Aderecos que buscavam

71 Em alguns momentos, a professora fez uso de textos sobre salide e ciéncia da natureza. Estes foram lidos por ela, e
a compreensao sobre o contelldo dos mesmos era feito por meio de questdes orais. Em anexo apresentamos duas
atividades.
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diminuir a impessoalidade do lugar, demarcar, identificar uma presenca de vida, a
presenca da professora.

Exibir desenhos e atividades das alunas pode ser compreendido como forma da
professora apresentar o que foi desenvolvido em sala de aula, como também produzir
sentido em seu fazer pedagogico, proporcionar relacdes afetivas, expressar respeito e
mobilizar as alunas para a frequéncia escolar, haja vista que a auséncia dela sempre
causava tristeza nelas.

Os imponderaveis do presidio sempre causam medo, inseguranca e a professora
Alfa certamente os tinha, assim como 0s demais professores e funcionarios. Ficar frente
a frente com quem ja cometeu um crime e esse, cometido em alguns casos de forma
violenta, pode produzir em quem trabalha neste ambiente temores nem sempre
desapercebidos. O caminhar lento dos professores ao se dirigirem para a escola em
oposicdo ao passo largo e apressado quando do fim das aulas indicava tratar-se de
educadores temerosos em relagdo ao lugar onde trabalhavam? Mas por que estavam ali?
Certamente ndo por acaso, por descuido ou por dinheiro. Afinal, o salario ndo poderia
mobiliza-los. Professores envolvidos em uma busca, uma resposta, um lugar, um sentido
missionario para alguns, um desafio politico para outros. Professores sem lugar, em busca
de produzir identidade num lugar que ndo é o seu lugar. Corpos de docentes também
distorcidos por uma lei, sem reconhecimento, sem apoio pedagdgico, sem estimulos.
Corpos retidos, amedrontados, presos em suas angustias, assustados pela violéncia real e
tacita ouvida por meio dos relatos de suas alunas, mas também simbolicas ao se tornarem
também presidiarios e terem seus objetos pessoais confiscados e passarem todos os dias
por uma vigilancia e um controle sobre seu ir e vir. As regras da prisdo somam-se a outras
definidas por gestores da SEE/MG que sequer vao ao presidio. Regras advindas de uma
outra instituicdo, a escola que também impGe formas e modelos de provas, livros,
horarios, calendério, dias e horas de trabalho a cumprir. Um mesmo sujeito coordenado
por duas institui¢des: escola e presidio.

A ambivaléncia aqui expressa nos indicava a necessidade de ir além de nossas
observagdes. Temos certo que a docéncia no presidio demanda maior estudo e
aprofundamento por parte daqueles que pesquisam sobre ela e que em nosso estudo néo
sera possivel tratad-la com o devido cuidado.

Muitos elementos estdo em jogo, alguns previsiveis e outros nem tanto. Resta saber

as implicacOes desse e 0s seus efeitos sobre cada um dos participantes. Ninguém esta de
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fora do jogo, dos muros. Educadores, alunas, agentes prisionais movimentam em
consonancia com o tom do rigor, da disciplina ou da busca incessante de fugir delas.
Parafraseando Chico Buarque, ndo acreditamos que estavam a toa na vida e que alguém
Ihes chamou para ver como é ser professora (0) em uma escola de presidio. A sua gente
sofrida tampouco despediu-se da dor. A cadeia dificilmente deixara algum dia de ser um

lugar de sofrimento e dor, mesmo porque ndo acredito que ela deixaré de existir.

3.2. As atividades do bloco 2

No bloco 2 é possivel verificar que a professora buscou inserir nas atividades
escolares textos com letras de musica. A mdasica de Chico Buarque A Banda e as
atividades que decorreram dela apontam para tentativas e buscas de trazer para a sala de
aula atividades mais concernentes com o publico da EJA. As atividades desenvolvidas
com a musica e que foram acompanhadas por nds ocorreram nos dias 28/5/13, 29/05/13
e 03/06/13, numa sequéncia temporal ndo muito distante da atividade antes apresentada
neste trabalho. Primeiro vamos apresentar as atividades e as orientacGes recebidas pelas

alunas para sua realizacdo e posteriormente nossas analises sobre as mesmas.

AT.1-28/5/13 -
Gravura 6- A Banda

Fonte: Atividade organizada pela professora Alfa e realizadas em sala de aula/Maio
de 2013.
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Antes de dar inicio a essa atividade, a professora estabeleceu uma conversa com as
alunas, informando-as que estavam iniciando uma atividade diferente e que acreditava
que elas iriam gostar. Ela apresentou varias informacgdes sobre Chico Buarque e sua
militancia politica. Algumas alunas lembraram de outros fatos sobre a vida do cantor e de
outras musicas dele. Apds esta conversa, e com todas tendo a letra da musica sobre a
carteira, a professora fez a leitura da mesma e depois prop0s que a cantassem. Os
momentos de conversa foram alegres, recortados por comentario sobre Chico Buarque,
sua vida pessoal e suas composi¢cdes. ApOs essas conversas, cantorias, comentarios que
envolviam o mundo musical ndo somente de Chico Buarque e suas composicdes e
interpretacdes, deu-se inicio a atividade 2.

AT.2
Gravura 7- Encontre o titulo da cancédo

Encontre nesta lista o titulo da cancao que vocé acabou de aprender:

A BANDA

0 CIO DA TERRA
GAROTA DE [PANEMA
CARINHOSO
ALEGRIA, ALEGRIA
TREM DAS ONZE

Localize 0 nome do compasitor dessa musica:

TOM JOBIM
PIXINGUINHA
CAETANO VELOSO
CHICO BUARQUE
MILTON NASCIMENTO
VINICIUS DE MORAES
ADONIRAN BARBOSA

Fonte: Atividade organizada pela professora Alfa e realizada em sala de
aula/Maio de 2013.

Essa atividade pedia que as alunas encontrassem o titulo da musica e o nome do
compositor.

Para que elas pudessem conseguir realizar a atividade e marcar a opgao correta, a
professora as orientou para que olhassem e observassem a letra da musica que haviam
recebido. Elas sabiam que seria necessario localizar no texto da musica o seu titulo e,
depois, qual daquelas op¢des na lista da atividade era igual, tinha a mesma grafia. O
mesmo era necessario fazer com o nome do compositor. Durante a atividade elas

perguntavam a todo tempo para a professora se estava certo o que haviam marcado. Para
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aquelas que ndo dominavam o cddigo escrito, a localizacdo na lista de nomes ndo foi uma
tarefa facil e elas pediam ajuda tanto para a professora como para as colegas que estavam

a sua volta.

AT.3

Gravura 8- Letra da musica: A Banda

Fonte: Atividade organizada pela professora Alfa e realizada em sala de aula/Maio/ 2013.

Apos a identificacdo do titulo da musica e do nome do compositor, para a atividade
3 seria necessario retomar a letra da musica e copiar a primeira estrofe dela. A atividade
indicava que a aluna deveria localizar a parte inicial da musica que faltava (conforme
pode se ver acima) e 1& escrever 0 que estava faltando. Essa atividade solicitava que elas
realizassem a escrita dentro do espaco em branco tracejado com linhas e compreender a
ideia de estrofes. (No momento de realizacdo da Atividade 1, a professora explicou o que
significava estrofes). Além da escrita, a atividade proposta exigia destreza na
coordenagdo motora e dominio da grafia e como podemos ver o espaco destinado para tal
néo era suficiente, ou seja, pouco adequado para alfabetizandas adultas.
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As trés atividades acima descritas ocorreram no dia 28/05/13. Elas buscavam uma
maior interacdo entre as alunas e entre elas e a professora, uma melhor contextualizacdo
das atividades realizadas em sala de aula na perspectiva de um ambiente com mais vida
e sentido. As alunas demonstraram entusiasmo com a atividade e a professora aparentou
estar mais contente com seu trabalho. Mesmo que o entusiasmo tenha sido um elemento
positivo, faz-se necessario pontuar que o volume de atividades propostas para um mesmo
dia era muito grande trazendo, assim, as alunas cansaco, tempo insuficiente para
compreender a atividade e, mais uma vez, desanimo.

No dia seguinte as atividades com a musica continuaram, conforme podemos ver
nas atividades 4,5,6,7.

AT.4
Gravura 9 - Trecho da musica A Banda”

PRA VER A BANDA PASSAR

' CANTANDO COISAS DE AMOR
[ESTAVA A TOA NA VIDA, F
/O MEU AMOR ME CHAMOU

Fonte: Atividade organizada pela professora Alfa e realizada em sala de
aula/Maio de 2013.

Na atividade 4, a professora, apds leitura de parte da musica A Banda, solicitou as
alunas que recortassem as frases e as colocassem na sequéncia correta para, depois,
colarem-nas no caderno.

ATS5
Gravura 10 - Palavras da musica A Banda

CANTANDO | COISAS |DE |AMOR

o IMEU |AMOR |ME [CHAMOU
[PRA [VER | A |BANDA |PASSAR

|ESTAVA ’ A 7TTOA7 "‘NA TVIDA, |
\ | | |

Fonte: Atividade organizada pela professora Alfa e realizada em sala de
aula/Maio de 2013.

A atividade 5, que trazia parte da cancdo, consistia em recortar as palavras e
coloca-las na mesma sequéncia do texto musical apresentado inicialmente. As alunas
deveriam fazer comparacdes entre o texto principal (letra da musica) entregue pela

professora. A sequéncia certa deveria ser colada no caderno.
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AT.6
Gravura 11 - Silabas da musica A Banda
S Al val
- BAN, L CTORT
| PAS|_ —  TSAR[ T
ICAN| [TAN DO B
B TMOR[ ]
B DAl
[MOU |

Fonte: Atividade organizada pela professora Alfa e realizada em sala
de aula/Maio de 2013.

Na atividade 6, as alunas deveriam recortar as palavras conforme figurava na
atividade, divididas em silabas, tentar fazer leitura delas e cola-las no caderno.

As seis atividades acima apresentadas nos indicam uma ldgica em que
inicialmente apresenta o texto (musica A Banda), posteriormente fragmentos desse texto,
como estrofes, frases, palavras e por fim, silabas. Elas apontam um modelo de cartilhas

de alfabetizacdo que partem de um todo para as partes.

AT.7

Gravura 12 - Palavras para composi¢do de cartaz
; ~ EEEESTAVA O
ERCANTANDO | DE g MEU T
B COISAS 1 L | : l
| .| [joA AMOR |

PASSAR TAMdﬁ} NA NME .

BANDA A [ |

faa - — DA, CHAMOU

Fonte: Atividade organizada pela professora Alfa e realizada em sala de aula/Maio de 2013.

Na atividade 7, a professora prop0s para as alunas a confec¢do de um cartaz a partir
do material entregue por ela. Tratava-se de duas folhas (conforme acima apresentado) e,
conforme podemos visualizar, eram palavras, silabas, vogais, separadas por linhas mas
que constituiam fragmentos da referida musica. Na folha que cada uma recebeu tinha
partes da masica e assim elas deveriam identificar, quando da montagem do cartaz, as
palavras, as silabas que estavam sobre a carteira, com a parte da musica. A professora
esclareceu que precisavam recortar em parte 0 que haviam recebido, pois em seguida

iriam fazer o cartaz. Ela lembrou as alunas que era necessario colocar o titulo, ficar atentas
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na sequéncia da letra da musica e que cada uma iria colar o que tinha sobre sua carteira
no cartaz fixado na parede para que, assim, pudessem compor todo o texto. Alfa havia
colado ao lado do quadro uma folha de papel pardo para onde cada uma das alunas deveria
se direcionar e colar as palavras na mesma sequéncia da musica. Ao dar inicio a atividade,
ela perguntou quem estava com o home da musica e depois as alunas iniciaram a colagem
do cartaz.

A letra completa da musica estava em uma folha menor ao lado do cartaz e sobre a
carteira de cada uma para que elas pudessem consultar caso fosse necessario. O
movimento de ir até o cartaz provocava a movimentacdo de todas, como tambeém
intervencdes das demais alunas. Elas optavam e sugeriam no momento da colagem,
apontavam como deveria colar e em que local colar, proporcionando uma forma coletiva
de realizacdo da atividade. Ao final, todas deveriam ter colado todas as palavras, silabas
ou vogais que haviam recebido e no cartaz produzido coletivamente deveria ter a letra da
musica.

Toda essa atividade foi permeada por ajuda e intervencdes da professora e/ou de
colegas, principalmente das que se encontravam a frente, fazendo a colagem do cartaz.

A atividade 8 ocorreu ap6s um intervalo de tempo maior devido a um feriado, o
que levou a professora a sentir que seria necessario relembrar as que foram realizadas
anteriormente de forma verbal. Ela fez uma breve retomada do que haviam realizado e
em seguida iniciaram a nova atividade, que ocorreu em 03/6/2013 fechando, assim, o
bloco de atividades com a referida musica.

AT.8
Gravura 13 - Atividade de escrita da musica A Banda

[ESTAVA A TOA NAVIDA, |

S
L

'O MEU AMOR ME CHAMOU |

——

'PRA VER A BANDA PASSAR |
s S —
|

— |
CANTANDO COISAS DE AMOR

ol
>
158 e

Fonte: Atividade organizada pela professora Alfa e realizada em sala de
aula/Maio de 2013

Para dar inicio a atividade 8, a professora entrega a nova atividade e 1é em voz alta

0 texto, que é parte da masica, por mais de uma vez. Pede para que as alunas, de forma
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individual e sem consultar, tentassem escrever esta parte por ela lida. Para tanto, ela as
orientava que buscassem na memoria o que haviam aprendido e registrassem no caderno
esta parte da musica.

Nessa atividade nos foi possivel depreender que a professora buscou na musica “A
Banda” proporcionar as alunas uma realidade diferente daquela anteriormente usada e
apostou que a musica, elemento de interesse das detentas, poderia produzir maior
motivacao, bem como trazer para aquele contexto o que mais gostavam de fazer, ou seja,
ouvir musica. Esta realidade (gostar de ouvir musica) foi por n6s constatada quando por
diversas vezes elas falaram de musica e dos cantores que mais gostavam. Algumas
possuiam radios pequenos com fone de ouvido. Seu uso era permitido no momento de
descanso (entre o trabalho e as aulas) ou nos alojamentos.

Compreendemos que este foi o ponto alto das atividades escolares. Falar sobre
masica, buscar alfabetizar suas alunas fazendo uso de uma letra de madsica, demonstrou
sua sensibilidade e atencdo de que suas alunas tinham uma ligagdo com o contexto
musical. Elas gostavam de cantar e falar sobre cangdes. Assim, esta estratégia usada pela
professora anunciava um novo percurso, uma maior leveza nas aulas, uma maior
sensibilidade aquele contexto e uma percepc¢do mais agucada de que a contextualizacdo
dos textos utilizados era de grande importancia. Por mais que o repertério musical ndo
fosse o costumeiro ouvido e cantado por suas alunas, a professora Alfa possibilitou uma
expansio do repertorio musical, a ampliacdo de novos saberes.”

Seu entusiasmo de professora se renovou, mas tdo logo a forma engessada em um
método lhe rouba a sensibilidade. Sua invencdo musical se perde meio a frases, palavras,
copias dispersas. Sua crenca na musica se esvaziou junto com sua euforia e entusiasmo.
A avaliacdo escolar, a prova, a preocupacdo com o0s resultados positivos, a nota que as
alunas iriam conseguir, roubaram as notas musicais das atividades escolares para as notas
verificadoras e medidoras de aprendizagem. A forma escolar dura, fixa, como as grades,
como a cela, coloca na caixa, melhor dizendo, na mala, sua tentativa em alfabetizar.
Retoma modelos antigos, volta a utilizar atividades proprias para criancas.

Cabe aqui ressaltar que por algumas vezes nos foi possivel acompanhar atividades
desenvolvidas pela professora em que ela utilizou materiais como revistas, encartes de
jornais com propagandas e promogoes de supermercados. Essas atividades eram voltadas

para as aulas de matemaética e envolviam célculos, dentro de um contexto de compras. A

2 Toda sequéncia das oito atividades ocorreu em trés dias com horas aulas com duragdo em média de 2
horas e 30 minutos.
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atividade envolvia escolha dos produtos, observar o preco de cada item, identificar e
responder se era um produto que conheciam e que faziam parte do cotidiano das alunas,
a qual categoria pertencia (alimentos, higiene, limpeza, bebidas) e de que forma
identificavam o produto. Durante essa atividade, a professora conversava com as alunas
de forma individualizada, quando perguntava o porqué das escolhas daqueles itens, o
nome do produto, para que ele servia, seu preco. Alguns itens, como bebida (refrigerantes,
aguardentes), de higiene e de limpeza (sabonetes, sabdo em pd) e comida foram os mais

utilizados e que geraram conversas e comentarios durante a realizacdo da atividade.

3.3. Atividades do bloco 3

Neste bloco, a professora inicia uma nova metodologia de trabalho. Abandona as
atividades com musicas, uso de jornais, encartes de propagandas e da inicio a uma outra
forma de conduzir todo o processo de alfabetizacéo.

Ela a inicia com um novo texto “Cabe na mala””. As atividades propostas pelo

livro Cabe na Mala decorrem do seguinte texto base.

73 Em busca de melhor saber sobre a nova metodologia utilizada pela professora nos foi possivel depreender que o
texto “Cabe na Mala” ¢ um livro mais usado como uma Cartilha de Alfabetiza¢do, de autoria de Ana Maria Machado.
Inicialmente a autora vislumbrou que esse pudesse ser utilizado por criangas com baixa visdo. Ele vem sendo utilizado
pela Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais como uma cartilha de alfabetizacdo de criangas com desempenho escolar
abaixo do esperado, ou seja, das metas estabelecidas pela escola. Ele utiliza o recurso de contar historias a partir dos
objetos que devem ser inseridos na mala ou ndo. Em muitas escolas, os professores levam fantoches, cartazes para
ilustrar as histdrias contadas. A mala fica na sala e toda vez que um novo objeto é apresentado este sera inserido ou
ndo, na mala. Na CPFMP, somente o texto foi utilizado, pois o recurso de contar histdrias e “fazer teatro” sobre as
mesmas ndo ocorreu. O texto que apresentamos é parte do livro que é bastante colorido, com muito desenho e a histéria
é contada por meio de ilustragdes e um texto em 24 paginas.
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AT.1-24/10/13

Gravura 14 - Texto do livro Cabe na Mala

Fonte: Atividade organizada pela professora Alfa e realizada em sala de aula/Out. 2013

Gravura 15 - Fotos do livro Cabe na Mala

Foto 1(esquerda) capa e foto 2(direita) parte textual do livro.

Fonte:http://pt.slideshare.net/GraaSousa/apresentao-do-livro-cabe-na-malade-ana-maria-
machado-e-claudius.



http://pt.slideshare.net/GraaSousa/apresentao-do-livro-cabe-na-malade-ana-maria-machado-e-
http://pt.slideshare.net/GraaSousa/apresentao-do-livro-cabe-na-malade-ana-maria-machado-e-
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Gravura 16 — Foto ilustrativa do livro Cabe na Mala

Fonte:http://pt.slideshare.net/GraaSousa/apresentao-do-livro-cabe-na-malade-
ana-maria-machado-e-claudius.

Essa nova metodologia pode ser bem definida como uma estratégia que a professora
acreditava possivel para alfabetizar suas alunas. Alfa ja conhecia esta metodologia, pois
ja havia utilizado na alfabetizagdo de criancas de 6 anos, em uma escola publica onde
trabalhava no turno da manhé. Ela, ao tomar também esta atitude na turma da EJA, néo
justificou as razdes, mas nos pareceu que ela estava sem uma orientacao clara sobre como
alfabetizar adultos. Assim, essa sua iniciativa redireciona seu trabalho frente a exigéncia
de ter ao final do ano alunas com dominio da leitura e escrita para, assim, serem
encaminhadas para a série seguinte. Com a proximidade do final do ano letivo e avaliando
ndo ter atingido seus objetivos, ou seja, suas alunas lendo e escrevendo, a professora Alfa
lanca sua ultima tentativa. Cabe apontar que era cobrado a ela, através das avaliacdes,
progressos no dominio da leitura e escrita de suas alunas, por parte da equipe pedagogica
da escola. Alfa propde usar o livro Cabe na Mala e assim inicia uma nova etapa.

O texto Cabe na mala direcionou todo rol das atividades seguintes. Todas as
atividades desse livro buscavam reforcar a silabacdo e a percepcdo do som da silaba na

palavra.


http://pt.slideshare.net/GraaSousa/apresentao-do-livro-cabe-na-malade-ana-maria-machado-e-
http://pt.slideshare.net/GraaSousa/apresentao-do-livro-cabe-na-malade-ana-maria-machado-e-

153

AT. 2 -30/10/13

Gravura 17 - Complete as frases e
Forme palavras observando a soma dos nimeros

Fonte: Atividade organizada pela professora Alfa e realizada em sala de aula/Out. 2013

A dureza do texto nos leva a pensar nele de forma mais metaférica e assim
demonstrar 0 sentido que esta estratégia desencadeou, uma busca metodoldgica sem
sucesso.

A mala ndo tem musica, tem objetos. Ndo Cabe na mala aquele cotidiano duro e
dificil do carcere. Na mala, nesta nova metodologia que buscou a professora, ndo esta a
musica, mas outros artefatos estranhos. Atrelados a um mundo infantil ou de um mundo
irreal. Uma mala transportada por um animal (vaca ou o cavalo) e que vai ao longo de
sua caminhada colocando dentro dela objetos ou outros animais. Em cada lugar que passa,
é 0 animal que decide se eles cabem ou ndo na mala. Uma mala que possui vida prépria
e um animal humanizado.

As atividades foram iniciadas como mais uma busca, um percurso, uma nova
tentativa de encontrar um rumo, com o custo de formas infantilizadas. Palavras e desenhos
que poderiam caber na mala da autora, mas fora da perspectiva de alfabetizacéo de adultos

29 ¢C 9 ¢e

e principalmente de mulheres no carcere. As palavras “vaca”, “vila”, “cavalo”, ‘tatu”,
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“cutia”, dentre muitas outras, ndo cabem no presidio. A mala também n&o passaria pelo
detector de metais pelos procedimentos exigidos, pois nela tem muitos objetos que néo
podem ser usados no presidio. Se fazem parte da fantasia da autora, ndo estdo no mundo
real e muito menos no mundo real do carcere. Os animais personificados atuando no
cotidiano como trabalhadores, circulando por uma vila imaginaria, fazendo compras, a
vaca que faz compras e transporta em seu pesco¢o uma mala, ndo tém em sua bagagem
ratos e até seria interessante se tivessem um disco vinil de Chico Buarque ou de qualquer
outro cantor da musica popular brasileira, ou de rapper, funk ou de muitos outros estilos
musicais.

De todas as buscas da professora, este caminho experimentado foi 0 que mais me
deixou inquieta. Um texto deslocado de todo um contexto social, politico e de relacdes
de trabalho distorcidas, como é o caso de qualquer presidio. A mala que mais conhecem
e fazem uso no presidio é uma sacola de plastico onde os familiares das detentas levam
alimentos e produtos de higiene e limpeza para elas. Uma sacola que é revirada,
fiscalizada. Uma sacola que veio de uma vila, ndo aquela que a vaca levava para fazer
compras. Uma vila, em uma regido pobre ou periférica de Minas Gerais. Na sacola ndo
tem cutia, batata, vela. Ela é carregada por mulheres (maes, filhas, irmas) que enfrentam
uma jornada longa de suas casas até o presidio, uma fila de espera e varios procedimentos
de revista para compartilhar com os que estdo no carcere momentos de conforto e alegria.
Talvez para suprir a falta do carinho, do aconchego, do abraco. Para falar do cotidiano
familiar para além dos muros. Essa realidade vivida cotidianamente, que ndo é nenhuma
metafora e tampouco sonho, teatro, que deve estar contida, estar dentro, fazer parte dos
textos que as detentas buscam decifrar. O texto Cabe na mala ndo cabe no contexto

prisional.

3.4. Nossa andlise interpretativa das atividades escolares realizadas pela
professora Alfa

A partir da obra de Michel de Certeau, a Invencdo do Cotidiano: artes de
fazer(1994), passo aqui a construir algumas elaboragdes sobre este fazer cotidiano da
professora Alfa e suas alunas da turma de alfabetizagdo. Certeau nos reporta para Naval
e Carcerario, uma poeética sobre o espaco de um trem de ferro e seus ocupantes. No
contexto da viagem no trem de ferro, muitos estdo em euforia com o passeio, com 0

deslumbre da paisagem, mas neste mesmo espaco outros estdo em trabalho. Para Certeau,
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eles estdo em um mesmo espaco, entretanto presos em um mesmo lugar, o trem, que
desliza e que através de suas vidracas deixa ver a paisagem, mas ndo se pode deixa-lo
quando se quer. A imobilidade de dentro do trem pode levar o viajante para além das
vidracas, das janelas, pois os trilhos sobre os quais ele desliza conduzem para lugares
distantes. “A vidraga permite ver, e os trilhos permitem atravessar (o terreno). Sao dois
modos complementares de separa¢do. Um modo cria a distéancia do expectador (...) 0
outro traga, indefinidamente, a injun¢do de passar: (...) seguir em frente” (CERTEAU,
1994, p.194).

A maquina, o trem em movimento, nos remete a histéria, a vida, ao cotidiano. Esses
ndo estdo inertes, parados, mas, ao contrario, em movimento. A vidraga do trem ndo nos
possibilita ir para além dela, mas quando o trem esta em movimento ela nos leva a outras
viagens que sdo por vezes imaginarias. O pensamento extrapola o vidro, a vidraca. O trem
desliza sobre a paisagem que € observada; em seu percurso sobre os trilhos ele nos conduz
a um lugar, a uma cidade, a um pais. Os ocupantes do trem, bem como a professora Alfa
e suas alunas, estdo impedidos fisicamente de deslocar, mas a viagem que parece inerte
ndo o € em realidade, pois todos podem ir, por meio de seus pensamentos e imaginacao,
muito além dos vidros e do trem que cada um de nds ocupa. Assim, a musica e algumas
atividades oferecidas na sala de aula nos pareceram ser a possibilidade de se romper
barreiras, os muros, as grades. Mesmo que se revelem somente em forma de ficgdo ou
sonho, mesmo que somente por alguns minutos.

No seu ir e vir, 0s ocupantes do trem de Michel de Certeau, bem como as detentas
e seus professores na CPFMP, tentaram fazer um percurso, uma viagem diferente. No
trem, alguns estdo em trabalho e muitos em momentos de lazer. No presidio, o lazer s6 é
possivel se a escola oportuniza esses momentos; num trem que desloca, que desliza, mas
gue nos leva a acreditar em sua inércia, mas que mobiliza todo um imaginario para além
de suas vidragas. O lazer e o trabalho parecem estar juntos, no mesmo lugar fixo, mas
muito distantes e individuais em suas formas imaginativas. Aqueles que trabalham
empenhados no funcionamento dessa locomotiva ndo estdo distantes ou impedidos de
também atravessarem as janelas e ir por meios de sonhos e fantasias para outros lugares.

Homens e mulheres em condicdes diferentes, todos presos fisicamente em vagoes.
Estdo fixos, mas atentos a tudo. Eles se movimentam para além do lugar do destino
tracado pelo trem. Os seus sonhos e fantasias Ihes permitem um outro movimento, o de

sonhar com mundos outros muito além daqueles por onde o trem corta sobre os trilhos.
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No presidio, as atividades escolares, diferente da locomotiva de Certeau,
proporcionavam e proporcionariam ainda mais as alunas raros momentos, a capacidade
de sonhar para além das janelas das grades de ferro dos muros cor rosa. Sonhos que sO
parecem fixos como o lugar porque fixados em formas, em atividades repetitivas, num ir
e vir desordenado. Uma copia sem sentido, um registro que cumpre uma lei, uma nota
impressa através ou pelo viés de uma avaliacdo formal; de um simples avaliar. Mulheres
que a todo momento se movimentam e deslizam seus lapis preto ou de cor sobre folhas
em branco ou impressas. Tragos, riscos e copias sobre temas, assuntos e lugares que néo
fazem conexdo com o cércere, com o mundo da prisdo, com o0 mundo dessas mulheres,
pois a professora, mesmo em seu intento de alfabetizar, esta imobilizada ou pelo desdnimo
ou pelo desalento de quase tudo em sua volta. Ela busca, ainda que de forma desordenada,
proporcionar a suas alunas o codigo escrito, proporcionar aquelas mulheres um saber,
mas acaba se deslizando em formas e metodologias padronizadas.

Ela segue seu percurso na busca de proporcionar aquelas mulheres elementos para
uma compreensdo maior de vida e, quem sabe, para um dia elas saberem ler e escrever
ndo s6 cartas para seus filhos e filhas, namorados e companheiros, mées e familiares,
talvez mais que isso. Que elas possam também ir e vir cotidianamente e estabelecer com
o0 mundo fora dos muros do presidio uma outra relagdo com o viver e ser mulher. Mas
esta realidade ainda ndo é possivel para as alunas da turma de alfabetizacdo da CPFMP e
talvez por isso termos visto tantas vezes a desesperanca estampada na face de Alfa. Ela,
assim como as suas alunas, esta perdida em meio a letras, nimeros, desenhos. Os objetos
utilizados na sala de aula ndo conseguem ir além de uma l6gica formal escolar instituida.
Uma escola recoberta e encoberta por regras e normas advindas de uma instituicdo muito
maior, o presidio. Um caleidoscépio, a cada movimento uma forma muito disforme,
ambigua. Uma escola resumida na perspectiva de garantir o direito a educacao,
implantada dentro de uma “maquinaria”, como bem expressa Varela e Alvarez-Uria
(1992), que se soma ao status do presidio e o corrobora para a correcao.

A musica A Banda, por ser um texto diferente, apontou a motivagdo de todas,
professora e alunas. Alfa demonstrou sua sensibilidade, sua busca em encontrar um
percurso. Possibilitou interagdes, sonhos, viagens para além da letra, do som de uma
cancdo. Ela produziu efeitos para além do que desejava, pois a historia de cada uma
ressurgiu do tempo de uma juventude vivida antes do carcere, amores, amigos, familiares.
A Banda produziu leveza, desprendimento, motivou novos sentimentos. A Banda de

Chico Buarque convidava a aprender a ler e escrever nao a quem estava a toa na vida,



157

mas a mulheres que talvez por falta de experiéncias outras encontravam-se em um trem

cujo comando elas desconheciam porque lhes faltava o dominio da leitura e da escrita.

3.5. Atividades coletivas desenvolvidas pelas professoras (es)

Denomino por atividades compartilhadas aquelas que tiveram a participagéo de
todos os profissionais da escola e destinadas a todas as detentas matriculadas e frequentes
nas atividades, com excecéo da festa “Julhina” que contou com a participagdo de detentas
que ndo participavam das atividades escolares. Esta atividade envolveu de forma mais
incisiva a dire¢do do presidio, 0s agentes prisionais e outras diretorias que atuam na
CPMP. Sua organizacdo demandou um longo tempo devido a necessidade de suportes de
outros setores, como seguranga, compras, parcerias e empresas que atuam dentro do
complexo penitenciario, organizacdo de equipes de trabalho para a realizacdo de enfeites,
comidas tipicas, apresentacdo musical, definicdo de regras para a participacdo, brindes,
convites, etc. A festa “Julhina” fechou o primeiro semestre escolar de 2013 quando se
deu inicio o recesso escolar.

E importante salientar que todas as atividades que so coletivas e compartilhadas
pelos professores precisam ser discutidas previamente pela direcdo da escola e direcéo da
penitenciaria, pois elas necessitam resguardar a seguranca de todos e, por isso, €
necessario até aumentar o efetivo de agentes. Realizar qualquer atividade que demanda
participantes externos, como espetaculos de danca, shows musicais, enfeites do patio
interno, utilizacdo de roupas diferentes pelas detentas e maior circulagcdo de pessoas no
patio interno, anima a todas as detentas, mas aumenta de forma significativa o rigor e a
vigilancia. Os eventos culturais de maior complexidade sdo também momentos politicos,
de visibilidade para as secretarias e diretorias envolvidas. Por isso, todos os envolvidos
neles ficam cientes ndo somente das regras e exigéncias estabelecidas, mas também dos
efeitos advindos das repercussdes positivas/negativas que eles possam oportunizar ou
provocar.

Vamos, aqui, conforme expresso em momento anterior, apresentar quatro (4)
momentos de atividades compartilhadas. Outros momentos de menor efeito e repercussao
também ocorreram durante nosso periodo de pesquisa, mas selecionamos esses quatro

porgue acreditamos terem sido eles 0s que expressaram maior riqueza e complexidade.
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3.5.1. Festa “Julhina”

Era uma quinta-feira, dia onze de julho do ano de 2013. O dia estava frio, mas 0s
animos e a euforia aqueciam de forma diferente todo 0 ambiente do complexo prisional.
E preciso dizer que a euforia, 0 entusiasmo, foi um crescente ao longo de todo o més de
junho e parte desse julho. Céu azul, bandeirolas por toda parte, um cheiro agradavel de
comidas, da canjica, ora do caldo de mandioca, do molho do cachorro quente, do gengibre
exalando do quentdo sem élcool, o cheiro adocicado do algoddo doce e do doce de
amendoim (pé de moleque). Os enfeites nas paredes, as bandeirolas, as barraquinhas de
comida e de brincadeiras no entorno do patio traziam para aquele ambiente hostil e frio
um fervor de animo, euforia; nervos a flor da pele para ver o show, para dangar, para
certificar-se de que tudo estava pronto, principalmente para a danca da quadrilha.
Momento em que todos os professores e toda a equipe da escola estavam a postos (alguns
caracterizados) e em que 0s agentes de seguranga posicionaram-se na parte superior e
alguns deles ficaram no patio em meio a todo o alvoroco.

Apds mais de um més de exaustivos preparativos, de ensaios, definicdo do cardapio,
mausica, enfeites, o grande dia chegou. Para todos, dia de muito trabalho ainda, mas dia
de alegria, de festejar.

Nesse dia os professores e toda a equipe da escola chegaram mais cedo que o de
costume. Um grupo chegou as 7:00 horas da manha, outros as 11:00 horas, pois foi
necessario organizar equipes de trabalho para que tudo fosse feito a tempo. As detentas
(algumas) também ajudaram na preparacao das comidas, nos enfeites e decoracdo de todo
o0 pétio principal. O inicio da festa ocorreu as 15horas. O patio estava todo coberto por
bandeirinhas coloridas, bonecas, cartazes fixados nos muros e pilastras. Cada grupo de
professoras (es) ficou responsavel por uma das barracas de comida ou de brincadeira ou
na organizacao e apoio as alunas que iam dancar quadrilha. Ao professor de arte coube
verificar o som, a maquiagem e o vestuario das que iam dancar.

Cada aluna recebeu uma ficha (comanda de consumo) e mediante a sua
apresentacdo elas retiravam nas barraquinhas a comida, conforme a sua preferéncia. Ao
apresenta-la nas barraquinhas de comida, era marcado o que havia sido consumido. A
comanda servia para que cada pessoa pudesse apreciar todas as iguarias da festa, porém
de forma restrita, ou seja, ndo era permitido repetir a mesma comida por mais de uma vez.
Mas as estratégias foram se adequando conforme o gosto, a amizade. Como algumas néo

gostavam de pipoca, elas trocavam a ficha com uma colega para obter algodao doce ou
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trocavam-na com outra pelo cachorro quente ou outra comida de sua preferéncia, pois
essa troca nado era proibida e nem mesmo dividir, compartilhar e experimentar de tudo
que existia, saborear o que ali estava sendo servido. Dessa forma, era possivel passar pelo
quentdo, refrigerantes, caldos, pipoca, canjica, algoddo doce. Desfrutar de todos os
sabores e viver cada momento de forma muito alegre e espontanea.

Eu me coloquei junto a equipe da canjica e 14 fiquei por um bom tempo ajudando a
servir e auxiliando na marcagdo das comandas. Antes de ficar na barraca da canjica, passei
pelo guentdo, pipoca, algoddo doce e circulei por todo o patio. Conversei com varias
alunas, cruzei com algumas pessoas publicas ligadas a area do Direito, com agentes
prisionais que ficavam na portaria e que naquele dia se encontravam no patio.

O espaco para o show ja estava pronto, como o acerto do microfone e das caixas de
som. Em meio a todo um burburinho de risos e conversas, foi anunciado que o show iria
comecar. Os cantores convidados foram Antdnio Carlos e Renato, o repertorio era de
masicas sertanejas. Segundo os professores, esse show so foi possivel devido a um pedido
da diretora da escola aos dois cantores, que sao seus conhecidos, e eles, de forma muito
gentil, atenderam a sua solicitacdo, sem cobranca de caché.

O momento do show foi um delirio s6, todas dangaram, muitas posaram para fotos,
pediram musica e gritaram. Os cantores, muito alegres e descontraidos. O momento de
alegria e euforia nos pareceu ter tido efeito anestésico, pois até nos foi possivel esquecer
o lugar onde estdvamos.

Terminado o show musical, deu-se inicio a quadrilha. O professor Beta preparou
um momento especial de danca. Ele pediu concentracdo, atencdo aos movimentos e
solicitou a equipe do som, a masica. Assim, meio ao som, aos movimentos e aderegos, 0s
“casais” iniciam a danga. A parte inicial da quadrilha levava a todas a relembrarem seu
tempo de crian¢a, com brincadeiras e musicas que faziam referéncia a essa fase da vida.
Na performance, as alunas gesticulavam como criancgas, pulando cordas, pegando bola,
soltando pipas, brincadeiras de roda, boneca. No desenrolar da quadrilha, todas foram
apresentando performances em que iam crescendo e dando inicio a fase adulta, momento
em que se formou os pares e em que se iniciou a danga tipica de quadrilha, j& apresentando
a forma adulta. Os pares seguem todo o ritual e de forma entusiasmada assustam-se com
a cobra, voltam porque a ponte quebrou, fogem do pai da noiva, fazem charme e dangam
sem medo. A roupa vermelha de antes cedeu espaco para as saias rodadas, 0s rostos

pintados, cabelos amarrados ou de chapéus esfarrapados de homens caipiras.
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Todas as alunas da turma de alfabetizacdo participaram da festa, mas s0 Eva
Mendes e Leletti Khumalo dangaram quadrilha. Leletti resolveu dancar nos ultimos dias
e se fantasiou de homem para fazer par com a diretora da escola. Ao final da quadrilha
foi realizada a premiacéo para as trés duplas que melhor desempenharam seu papel na
danca. Eva e seu par foram as ganhadoras do 1° lugar.

As comidas permeavam os varios momentos da danca da quadrilha, do show com
0s cantores e dos sorteio de brindes. O Pétio ficou cheio, com a presenca de algumas
pessoas da comunidade e dos funcionarios. Tanto professores como alunas conheciam a
todos e todas.

Era visivel na expressdo facial de cada uma o entusiasmo, a alegria. Ali, mesmo
que vigiadas, monitoradas, elas podiam dancar de forma livre, gritar para quem estava
cantando, pedir musicas, abracar e sorrir, tirar fotos. Uma pessoa ligada a assessoria de
comunicacdo da SEDS e a diretora da escola tiraram fotos de varios momentos da festa.
Dancamos, sorrimos muito, tiramos varias fotos com as alunas e professoras e
professores, pois eu ndo fiquei de fora da festa. Alguns professores ficaram mais sérios,
menos a vontade. Mas o clima era de muita alegria. A cadeia era so festa, mas essa ja
indicava para o seu fim. O reldgio girou rapido, diferente de outros dias, em que ele se
mostra lento e vagaroso e sem pressa de passar. As 20:00 horas, como previsto pela
organizacédo do evento, a festa, o show chegou ao fim. Cada uma, de seu jeito e com seus
brindes, voltou em fila para a cela.

O paétio ficou vazio, os enfeites balancando meio ao lixo, nos cantos. A musica, 0
som parou. O periodo de recesso escolar (férias) iniciou-se nesse dia e foi até o dia
29/07/2013, quando as aulas retomaram sua rotina.

3.5.2. Apresentacdo cultural: masica, teatro e danca.

No dia 22 de agosto de 2013 ocorreu a apresentacao cultural que ja vinha sendo
idealizada pelo professor Beta (professor de arte) e compartilhada pelo grupo de
professoras, direcdo, equipe pedagogica que atua na escola, pelos demais profissionais da
escola e pelas alunas. A ideia de promoverem um evento cultural com mdsica, teatro e
danga ja vinha sendo pensada quando dos ensaios da festa “julhina”, mas para que nao
sobrecarregasse 0s professores e para que as alunas pudessem ter mais tempo para
ensaios, essa atividade cultural foi marcada para um momento apés o recesso escolar, ou

seja, para o retorno das atividades escolares.
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A programacdo compunha-se de apresentacdo de danca, dublagem, apresentacgéo de
teatro e um espetaculo de danca contemporéanea fechando-a. Na hora dessa atividade,
todas as alunas foram para o patio, algumas sentadas em cadeiras colocadas para que elas
pudessem assistir ao evento, enquanto que outras preferiram ficar sentadas no chdo. As
que ndo puderam descer, por ndo frequentarem a escola ou por qualquer outra sancéo,
assistiram a apresentacdo em seus alojamentos, pelas grades. De suas celas, elas gritavam
0 nome das colegas que conheciam, aplaudiam e, assim, de alguma forma, também elas
participaram das atividades.

Houve momentos de muitas gargalhadas com a apresentacdo do grupo de teatro. O
texto apresentado por uma dupla de “atores” trazia uma discussdo sobre um casal que
brigava muito em seu cotidiano, mas nem por isso se separavam. A aluna que fez o papel
do marido, assim como o personagem da esposa, sdo alunas muito conhecidas na CPFMP
por causa de outras apresentacdes que ja haviam ocorrido antes, mas, no entanto, uma
delas se destacava pela facilidade em fazer o publico cair na gargalhada. De todas as
apresentacdes daquele fim de tarde e inicio de noite, as performances teatrais foram as
gue mais nos chamaram a atencao, em especial pela facilidade e o0 gosto em apresentarem
quadros de personagens cotidianos ou imitacdes de personagens de programas de humor
da televiséo brasileira.

O professor Beta cuidava para que todas as apresentacOes ocorressem com
seriedade, para que as atuacgdes se realizassem como se fossem profissionais em um palco.
Com musica, luz e uma prévia apresentacdo sobre o proximo grupo, esses “atores”
entravam em agdo. O nervosismo invadia aquelas que iam apresentar. Tremores e lapsos
de memodria fizeram parte em alguns momentos, mas nada que comprometesse o empenho
e a seriedade de todas nas apresentacdes.

O referido professor, com o objetivo de enriquecer ainda mais a apresentacdo
cultural, convidou uma colega sua de outra instituicdo para apresentar as atividades
culturais, o que ela fez contextualizando-as, interagindo os personagens com as pessoas
envolvidas, alunas, professores, funcionarios que trabalharam junto nos ensaios, na
confeccao de aderecos e na maquiagem. Aos espectadores, ela informava do que tratava
a apresentacao e quem iria realizar os eventos. Cada apresentagcdo anunciada despertava
assovios, gritos e aplausos. Momentos de cultura e de arte que, de forma clara, apontavam
para o cuidado e a dedicacao dos professores, funcionarios e alunas. A danca do ventre,

por exemplo, levantou suspiros de muitas pela forma como a colega dangava, das



162

gargalhadas e assovios pelos atores em cena. Momento de euforia, nervosismos, emogao
e alegria.

Para encerrar as atividades daquele dia, o referido professor agradece as alunas
pelas apresentacbes e pelo empenho durante 0S ensaios e que passariam para a
apresentacdo de um grupo convidado por ele e que se tratava de um presente para as
alunas, conforme ele havia prometido. Tratava-se da apresentacdo de um grupo de danca
contemporanea que atua em Minas Gerais e realiza apresentacdes, misturando danga com
0 som de tambores e atabaques. Uma mistura de som e movimento, de expressdes
corporais e faciais.

O espetéculo de danca contemporanea reafirmou e valorizou a importancia da arte
naquele espago. Momento de muita alegria e beleza. Agentes prisionais e funcionarios
administrativos do CPFMP assistiram as apresentacdes na parte superior. Ao final da
apresentacdo, as alunas, como forma de agradecimento, abracaram e gritaram o nome do
professor Beta e agradeceram a todos que haviam se mobilizado para a realizagéo daquele
evento, principalmente os seus professores.

O teatro, a danca, o folclore ndo so alegravam a vida naquele fim de tarde, mas
proporcionavam outra forma de emocéo, ndo a proporcionada pelo crime. A viagem no
tempo néo era alucinagéo, era real, vivida por muitas. O medo era natural do momento,
de quem apresenta, se dispde a encenar. A cena tratava de uma construgdo produzida por
um personagem gue, com sua mascara, cria um outro mundo, real para quem esta no
palco, pois precisava convencer aos espectadores que aquilo ndo era fantasia. Teatralizar
a realidade para, assim, compreender melhor a vida, os fragmentos de seu cotidiano. N&o
era a arte imitando a vida, mas a arte na busca de alegrar a vida, diminuir a dor, fazer
passar o tempo longo, sonhar para além dos muros, ver para além das grades, aplaudirem
e serem aplaudidas, fora do carcere, ndo desistir. A arte amolecendo os ferros, as grades,
no grito daquelas que assistiam das celas, movimentando os coletes a prova de bala dos
agentes de seguranca que riam e que, sutilmente, até se contorciam por ndo poder dancar.
Mas alguns ensaiaram um rebolado, acompanharam o ritmo do som, da danga, com um
sutil e discreto movimento de sua bota.

A danga, o teatro e a masica foram a forma, o jeito encontrado para expressar que
saidas existem, mesmo que os caminhos sejam dificeis. Os professores e toda equipe da
escola sabem da importancia da arte, do lazer, da alegria, da cor, do afeto, do cuidado e
da sensibilidade para com cada uma. Formas muito distintas manifestadas por cada

professora e professor, mas fundamentais naquele espago. Solitarios e invisiveis,
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cansados e cientes de que para além deles e delas quase ninguém se preocupa em saber 0

que fazem e como o fazem em uma escola no cércere.

3.5.3. Gincana e jogos

Essa atividade ocorreu nos dias vinte e cinco, vinte e seis e vinte e sete do més de
setembro do ano de 2013. Como se da com as olimpiadas, para a preparacdo desta
atividade também eles se preocuparam com os detalhes. Muitos, sob 0 meu ponto de vista,
recobertos de marcas, rituais e repeticbes de um mundo escolar. Nos momentos de
preparagdo para 0s jogos, as alunas participantes organizaram-se em equipes e criaram
nomes para elas. Cada equipe tinha um professor ou professora de apoio para organizar
as torcidas, bem como para mobilizar formas de realizacdo desse evento e também propor
e coordenar atividades para ele. As equipes formadas tinham as cores da bandeira dos
jogos olimpicos e assim elas foram autonomeadas:

Equipe branca: “As branquinhas de neve”.

Equipe verde: “As danadinhas”

Equipe amarela: “As apimentadas”

Equipe azul: “Tudo para vencer”

A professora Gama fez a abertura desse evento, momento em que buscou
demonstrar todo o ritual dos jogos oficiais das olimpiadas. Houve a apresentacdo das
equipes, do desfile delas com as bandeiras do Brasil e de Minas Gerais, da volta com a
tocha olimpica e da exibicdo do Hino Nacional do Brasil. Um ritual que as alunas
demonstraram achar engragado.

Apods o desfile e com a “tocha” olimpica que foi confeccionada com papel
vermelho, em fila as alunas (mesmo que algumas demonstrando ndo conhecer a letra e o
sentido de toda aquela formalidade) cantaram o Hino Nacional, acompanhadas pelos
professores.

O Hino Nacional foi ouvido por meio de um equipamento de som que teve o Sseu
volume ampliado em caixas amplificadoras. Ao mesmo tempo em que ocorria a sua
exibicdo, alguns pombos sobrevoaram as cabega dos presentes, na busca de restos de
comida. Pelas grades, as detentas que ndo participaram de todo aquele “espetaculo”
assistiram-no como que em “camarotes”. Uma cena pitoresca que mais parecia com uma

cena de filme do que com abertura de jogos em uma escola de presidio.
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A letra do Hino Nacional me parecia ndo corresponder com todo aquele cenario:
Agentes com armas em punho no andar superior cuidando da seguranga. Uma
ambivaléncia a toda prova.

Os jogos que se iniciaram na quarta-feira (25/09/13) s6 foram encerrados no dia
27/09/13, em uma sexta-feira.

No primeiro dia de competicéo, as atividades foram: danga das cadeiras, corrida
do ovo, chute a gol e queimada.”

Anteriormente ao inicio de cada modalidade de jogos ou brincadeira, as equipes
definiram quem iria participar dela, pois a0 mesmo tempo mais de uma atividade poderia
estar ocorrendo. Quando se tratava de atividades esportivas, essas ocorriam no patio com
todas assistindo e torcendo por suas equipes. As modalidades de jogos, como jogo de
domino e forca, eram realizadas dentro de uma sala de aula para evitar interferéncia de
outras colegas. Nessas, o barulho era somente o que vinha do patio onde outras atividades
estavam ocorrendo, mas ainda assim a torcida ndo economizava nas oragdes e na total
concentracdo. Emocdes que se viam no estalar de dedos, dedos cruzados, na fisionomia
tensa. Literalmente roendo unhas, elas se expressavam como no filme “Mulheres a beira
de um ataque de nervos”. Ndo sao aquelas cenas do filme de Pedro Almodovar, tratava-
se de mulheres com a responsabilidade de ndo somente representar sua equipe, mas
também vencer a competicdo e somar pontos.

Dentre as atividades dos jogos em sala de aula, acompanhei a que elas denominaram
jogo da forca. Esse jogo constituia-se em adivinhar palavras ou frases escolhidas
previamente pela professora. Essas palavras ou frases ficavam em um envelope e iam
sendo usadas ao longo do jogo. Quem n&o acertava ia perdendo pontos e estes iam
compondo o desenho de um boneco (cabeca, pescoco, bracos, tronco, pernas). Ao
completa-lo e ndo tendo acertado a palavra ou frase, a candidata era eliminada. Para
realizarem-no as participantes sentaram na frente, em uma fila, enquanto as demais,
afastadas delas, ficaram nas carteiras observando e fiscalizando a sua realizagdo. A
professora que organizou e realizou o jogo fez tanto o sorteio para a posi¢ao de cada uma
na fila como também das palavras. No quadro, ela colocava tracos que correspondiam ao
namero de letras contidas na palavra ou frase. Cada letra que a participante acertava,

compunha, naturalmente, parte da palavra ou frase e eram escritas sobre o traco. A

74 O sitio: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=12886 traz detalhes e
informacdes sobre estas brincadeiras escolares.
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participante podia desistir do jogo caso sentisse muita dificuldade em desvendar a palavra.
Cada participante tinha seu tempo de participacdo sem poder haver intervencao de outras,
caso contrério ela seria eliminada. Cada equipe possuia uma representante e a medida que
iam sendo eliminadas do jogo elas saiam da sala ou nela permaneciam para acompanhar
o desfecho final. A aluna vencedora deste jogo foi a que ndo cometeu erros que a levaram
a ser “enforcada” e sua vitdria somou pontos para sua equipe. A equipe que somou pontos
neste jogo foi a equipe branca.

Outras atividades ocorreram paralelamente seguindo a agenda deste primeiro dia de
jogos, como a danga das cadeiras, cuja vencedora foi a equipe Amarela; a corrida do
ovo, com vitoria da equipe Azul; o Chute a gol, que teve como vencedora a equipe Branca,
além da 1@ rodada do Jogo de Queimada, também vencida por esta mesma equipe.

Nesse primeiro dia ocorreu um incidente que nos chamou a aten¢do. No momento
da competicdo de chutes a gol, uma aluna cortou o pé, ocasionando a perda de muito
sangue. Segundo as colegas, ela tinha diabetes, motivo que a fez ser levada para o pronto
socorro, fora da unidade prisional, para fazer sutura. Cabe ressaltar que as alunas usam
chinelos, ndo sendo permitido outro tipo de cal¢ado. Assim, no momento da competicédo
do chute a gol, todas estavam descalcas. Portanto, quando a aluna foi chutar a bola, ela
bateu o pé em uma fenda (rachadura) no cimento, o que ocasionou o corte. Observei que
ao ser socorrida por uma das professoras e por algumas colegas nenhuma delas se
preocupou em usar luvas, como se desconhecessem o risco de contaminagédo. O ch&o sujo
de sangue teve de ser lavado. A diretora da escola pedia de forma insistente a professora
e as demais colegas que ndo tocassem na aluna ferida até que a equipe da unidade de
salde da penitenciaria chegasse. Mas o seu pedido parece nao ter sido suficiente. A crenca
de prestar socorro, dar suporte e ajudar a essa aluna foi maior do que o cuidado com a
contaminacdo. Esse fato foi depois novamente lembrado pela diretora, alertando aos
professores que medidas tomadas ao sabor do desespero podem colocar em risco a saude
deles proprios. Ela terminou sua fala dizendo que seja em caso de acidentes ou de outras
intercorréncias, 0 manter a calma é de suma importancia para quem atua em unidades
prisionais. A aluna foi levada de ambulancia para o hospital e a competicdo continuou.

No segundo dia de jogos deram-se as atividades de domind, boliche, jogo de
gueimada e qual é a musica?. Em meio a muita musica, barulhos e gritos das torcidas,
elas se encerraram e na sexta-feira, Ultimo dia dos jogos, as equipes Branca e Amarela

terminaram a final do jogo de queimada, encerrando, assim, os jogos na CPMP.
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Nesses dias de jogos e brincadeiras, foi-nos possivel compreender ainda mais a
complexidade daquele lugar. Alunas e professores se misturaram nesses trés dias, tanto
para a organizagdo do evento, como para a sua realizagdo. Os professores de Educacao
Fisica e de Geografia, além de organizarem a atividade de chutes ao gol, também atuaram
como goleiros. Eles foram escolhidos pelas equipes por saberem de sua forca na defesa
do gol, bem como pelo gosto deles pelo futebol e pelos times de Minas Gerais. Outras
atividades também contaram com a participacéo direta de professoras a pedido das alunas,
como na brincadeira da corrida do ovo. A solicitacdo de que professores também
participassem diretamente das atividades apontava para a confianca das alunas neles,
como também do desprendimento deles ao estarem juntos com elas nos momentos de
“competicao”. O compartilhamento entre professores, funcionarios da escola, dire¢ao e
alunas da CPFMP fazia daquele espaco um lugar de interacdo, meio as disputas, risos,
gritos e adivinhacgdes, jogadas e muita alegria. As tardes daquele setembro foram mais
quentes, mais alegres, cheias de euforia. Mulheres a beira de um ataque de nervos pelas
tensdes frente aos jogos, pelas belas defesas de bola dos professores no gol, por néo deixar

a bola cair nos jogos de queimada, correr pelo patio, adivinhar a mdsica que tocava.

3.5.4. Feira de cultura

No dia dez de outubro de 2013, ocorreu a “feira de cultura”. Os preparativos para
essa atividade ja estavam em fase de organizacdo e preparacdo por mais de um més. A
Feira de Cultura constituia em uma apresentacdo cultural com a danca do boi e uma
exposi¢do no patio de objetos bastante variados e advindos das atividades realizadas pelas
alunas em salas de aula.

Na primeira atividade, danca do boi, as alunas Leletti e Cecilia, auxiliadas por
professoras (es) e pela funcionaria Delta, que trabalhava na biblioteca, realizaram essa
apresentacdo cultural. Cecilia ficou na parte interna do boi e Leletti, vestida a carater,
ficou brincando com ele. Uma apresentagéo que visou demonstrar o folclore brasileiro e
que ambas fizeram com muito cuidado. E preciso dizer que a professora Omega
apresentou um texto, anterior a danca do boi, falando sobre a festa e como ocorre esta
tradicdo no Norte brasileiro.

O boi foi confeccionado por Delta em sua casa para uma festa folcldrica na qual ela

havia participado em uma outra instituicdo e que levou para 0 CPFMP por empréstimo
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para este dia. Duas professoras encarregaram-se de buscar esse adereco na casa dela com
a responsabilidade de com ele voltarem assim que terminasse essa citada apresentagéo.

Apobs a apresentacdo do boi, os stands com os varios objetos em exposi¢do’® no
patio passaram a ser visitados. Dentre 0s objetos e aderecos em exposicao era possivel
encontrar colares, plantas ornamentais, textos com poesia, dicionarios elaborados pelas
detentas, exposi¢do de jogos pedagodgicos confeccionados com material reaproveitavel,
caixa de presentes, camisas de clubes( times de futebol )participantes da Copa do Mundo,
bordados em tecido, pinturas e desenhos em papel. Uma infinidade de objetos advindos
de todas as turmas e que foram trabalhados nas atividades de sala de aula, pois esses
stands visavam focalizar assuntos concernentes aos contetdos estudados nas vérias
disciplinas. Os objetos ficaram em exposi¢do no patio e as alunas circulavam por cada
um dos stands para vé-los, mas nada podiam comprar, haja vista que a circulacdo de
dinheiro (papel moeda) dentro do presidio ndo é autorizada. A exposi¢do tinha por
objetivo, de fato, divulgar o que havia sido realizado pelas detentas, com auxilio dos
professores, para o publico externo.

S0 que este publico desejado, esperado para visitagdo, ndo existiu. Uma exposicao
para quem ja conhecia, ou seja, de dentro do presidio para dentro do presidio. Algumas
alunas, inclusive, ficaram frente aos stands para falar aos visitantes sobre 0 que estava
exposto, mas face a inexisténcia desses, falaram para as colegas, para os professores, para
a diretora e para a pesquisadora. Um longo e demorado tempo de preparacdo do patio,
das atividades ali expostas, que em um curto espaco de tempo se desfez, foi para as caixas,
ficaram guardados. Cumpre ressaltar que o dia estava cinza, 0 que trouxe medo e
inseguranca de alguns professores no sentido de que a chuva ndo permitisse a realizacéo
da Feira Cultural. Mas dentre as nossas varias observacdes somadas as questdes
emblematicas deste lugar, o presidio, mais uma vez 0s enigmas surgiram.

O que muito me inquietou foi a auséncia de visitantes a Fira de Cultura e nem
mesmo os funcionarios do setor administrativo do complexo prisional e/ou agentes
prisionais e empresarios que possuem empresas dentro do presidio compareceram a esse
evento. Segundo os professores e seus organizadores, varios convites foram enviados,

mas ir ao presidio e valorizar o que a escola busca realizar € muito dificil. A queixa de

75 Todos os objetos que estavam em exposicdo na Feira de Cultura foram feitos pelas alunas e professores
em varios momentos e em colaboracéo com a funcionaria da biblioteca. Alfa e suas alunas confeccionaram
caixas de presente, colares, desenhos durante algumas aulas de arte e também em momentos mais livres em
sala de aula.
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que ndo valorizam o que eles, professores e toda a equipe da escola fazem, parecia real.
Entretanto, outros fatores podem também ser somados como complicadores dessa
auséncia. Pontuamos que o periodo do ano, horério, dia da semana e 0 medo advindo do
que a midia expressa sobre 0 mundo carcerario certamente somaram-se a outros fatores
para ter havido essa grande auséncia

No momento de inicio da feira, o dia que estava frio, nublado e com fortes indicios de
chuva, o céu se refez. As nuvens dissiparam-se e um lindo céu azul surgiu e que mais
tarde se cobriu de estrelas junto com a lua iluminando todo o pétio e alegrava, assim,
aquele dia em que somente um visitante apareceu. A pesquisadora, ao tecer um
comentario sobre o belo fim de tarde que se fez naquele dia e expressar ao professor de
Arte que “Sao Pedro” havia colaborado para o evento, pois ndo havia chovido conforme
as previsdes da meteorologia, ouviu dele que apostava mais nos orixas e em seu Sao Jorge.
Qual santo ou orixa Ihe ajudou ndo tenho como saber, mas com certeza o céu lhes ofereceu
de presente um lindo dia e uma linda noite, sem chuva, ja que os visitantes ndo
apareceram. Um reconhecimento e homenagem aquelas (es), (professoras e professores,
funcionarios, direcdo e equipe pedagdgica) que todos os dias tém muita coragem para
enfrentar dias e horas juntos de suas alunas no carcere. Na visdo do professor Beta, pelo

menos 0S Orixas parecem ter marcado presenca.
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CAPITULO 4 - CONSIDERACOES SOBRE UMA ESCOLA EM UMA
UNIDADE PRISIONAL: ATORES DE UMA HISTORIA SEM FIM

Neste capitulo vamos retomar a trajetdria desenvolvida na tese, conforme o que
apontamos na introdugdo, como a construcdo de nosso objeto de pesquisa e todo o
percurso metodoldgico. No capitulo 1 desenvolvemos uma discussdo tedrica sobre a
constituicdo do individuo no mundo moderno abordando questfes sobre os presidios e 0
aprisionamento das mulheres ao longo dos séculos. Tratamos também das questdes
referentes a género, classe, raga, escolaridade, trabalho e educagdo. No capitulo 2
abordamos a sala de aula e as alunas que participaram de nossa pesquisa, bem como as
interfaces de suas historias e o cotidiano no presidio. JaA no capitulo 3 retratamos as
atividades escolares desenvolvidas pela professora de alfabetizagcdo, assim como outras
atividades realizadas pelos professores da escola do CPFMP, local onde transcorreu toda
nossa pesquisa, e buscamos apontar as complexas relagcBes entre escola e presidio
principalmente no que tange & educacéao/relagdes de poder. Dirigimo-nos neste momento
para as conclusdes e vamos aqui retomar alguns conceitos centrais, como: ambivaléncia,
interseccionalidade e letramento. No primeiro deles busca-se aprofundar as relacfes
ambiguas e contraditorias colocadas no cotidiano do mundo prisional e como elas se
apresentam principalmente no contexto escolar. O segundo conceito aqui trazido por nds
é o de interseccionalidade e a partir dele vamos buscar apontar a violéncia de género
entrecortada por raca, geracdo, escolaridade, maternidade, classe social. Por ultimo, toma-
se 0 conceito de letramento e como este se apresenta nas atividades propostas pela
professora da turma de alfabetizag&o e nos demais contextos da escola.

4.1. Ambivaléncias do mundo prisional e o cotidiano da escola.

O conceito de ambivaléncia apontado por nos no inicio deste trabalho, o qual
definimos por atitudes ou relac6es opostas, foi discutido a partir do que nossa pesquisa
buscou depreender no contexto da escola da penitenciaria Maria da Penha. As
ambivaléncias encontradas e que aqui vamos demarcar podem ser evidenciadas na relacéo
escola/ presidio em que temos neste contexto o cotidiano das atividades escolares, o
mundo do trabalho dos profissionais da escola, a vida no carcere, o papel da escola e as
oficinas de trabalho.



170

A primeira questdo que gostariamos de apontar € a dificil relagdo entre presidio e
escola. Ambas sdo demarcadas historicamente como locais de rigidas relacfes de poder
e disciplinamento dos individuos, como ja apontamos no capitulo 1 deste estudo. Quando
compartilhando de um mesmo espaco fisico, presidio e escola apresentam tensionamentos
na busca por imprimir uma légica de vigiar, punir, sendo que o primeiro controla e
disciplina todo o coletivo de pessoas que vivem no mundo prisional, exercendo dessa
forma uma vigilancia e controle sobre cada um e impondo um modo de vida em que todos
séo fiscalizados e monitorados.

O cotidiano, no céarcere, das alunas que participam das atividades escolares e
daqueles que trabalham na escola, sejam eles professores, técnicos administrativos,
direcdo e equipe pedagdgica é vivenciado por relacdes de desconfianca e vigilancia
constante por parte de qguem cuida do monitoramento. As regras adotadas de fiscalizacéo,
como “revista” nos momentos de entrada e saida, tanto em alunas como nos profissionais
da escola, sinalizam uma rigida fiscalizacdo. Mesmo que o tratamento dado as alunas e
aos profissionais da escola ocorra em espacos diferentes, nos foi possivel perceber formas
muito sutis de violéncia sobre eles. A estes lhes é imposto vistoria sobre seus pertences e
seu corpo, além deles terem de guardar os objetos pessoais (bolsas, celulares) em um local
pré-estabelecido e com a garantia de que eles ficardo seguros e preservados. As
reclamacdes daqueles que trabalham na escola de que as relagdes nem sempre sdo
respeitosas por parte dos agentes responsaveis pela segurancga vao ao encontro com uma
exigéncia de monitorar a entrada e saida de todos. Mesmo sendo um procedimento
comum a toda penitenciaria, isso reporta aos professores um sentimento de desrespeito,
desconforto, pois, cotidianamente, eles sdo vistos e tratados como as detentas.
Relativizam que se encontram em um local de seguranca total, ao almejarem tratamento
diferenciado no que refere a seguranca. A rigidez no monitoramento e controle indica
para os professores imposicdo de regras e controle a quem esta no exercicio de uma
atividade de trabalho. Para os profissionais da escola, suas a¢fes educativas, escolares e
culturais sdo vistas como menores, de menor importancia.

Os profissionais que atuam na penitenciaria, nos setores administrativos e na
seguranga, mas que ndo atuam na escola, fazem-se ausentes nas atividades organizadas e
desenvolvidas na escola, que aos olhos desses profissionais se trata de falta de interesse,
descaso, desprezo.

Em algumas atividades culturais realizadas e que nos foi possivel acompanhar,

como feira de cultura, festa junina e gincana, a presenca e participagéo se restringiam aos
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agentes de seguranca em trabalho, por vezes coordenadores de areas ligadas a educacéo
e/ou ressocializacdo. Foi-nos possivel observar que quando ocorriam atividades no patio
central, elas eram acompanhadas de uma varanda circular, que fica na parte superior, por
agentes de seguranca e também por pessoas que ndo pertenciam a esse corpo, a quem 0s
professores nomeavam como “curiosos”. O desconforto da observagdo resvalava para
os professores de forma negativa, de desconfianca, de desinteresse por seu empenho e sua
dedicacéo. Outra referéncia dada pela equipe de seguranca era a de que de cima, do alto,
eles ficam protegidos.

O tratamento dado as detentas que participam das atividades escolares, mesmo que
em local diferenciado, € apontado pelas alunas como excessivo e desprovido de cuidado
e respeito. O “procedimento”, como é denominado pelas alunas e por todos que trabalham
no presidio, € mais rigoroso e tenso quando realizado por determinados agentes que estédo
naquela funcéo e também em decorréncia de alguma intercorréncia registrada, o que nos
leva a compreender que a fiscalizacdo e o controle na unidade prisional passam por regras
estabelecidas pelos gestores mas, no entanto, estas podem sofrer modificagdes, tanto por
parte de uma exigéncia da direcdo do presidio, dado a existéncia de indicios de entrada
de objetos ndo autorizados, a quebra de procedimentos de seguranca, bem como por parte
dos agentes atuantes nessa atividade em seu dia de trabalho, demonstrando uma relagéo
de poder imposta diante daquele que é vigiado e imputada a uma necessaria seguranca a
todos.

A regra ditada pela lei que indica ser Unica, na sua execucdo, se da em
circunstancias pouco claras. Perpassa por critérios de quem (agente) esta fiscalizando e
vigiando, assim como a quem (detentas ou professores e demais funcionarios da escola)
ela é direcionada, ou seja, o individuo monitorado, vigiado. O controle pode se dar de
forma mais incisiva ou ndo. O balizador do controle indica a quem se volta o olhar de
quem faz a vigilancia e este, por sua vez, submete a sua avaliacdo de controle a vida de
cada um dentro do céarcere.

Aquele que vigia, observa e espia a vida no carcere estabelece para si regras mais
duras ou ndo na fiscalizacdo e controle frente ao histérico de cada individuo. Para cada
detenta, professora, professor, ou qualquer funcionario da escola, a vigilancia e controle
sdo individualizados e operam sobre o individuo que desloca naquele espaco, dentro da
unidade prisional. A vigilancia sobre os deslocamentos no espaco da prisdo observa desde

as roupas utilizadas, como sua cor e modelo, assim como o andar, a posi¢do hierarquica



172

naquele contexto, a cor de pele, a conviccao religiosa, idade, forma de expressao verbal,
0 comportamento diante das regras instituidas.

Ao estabelecer as regras de segurancga, para realizar o controle, a vigilancia, sobre
o0 corpo do outro, as ambivaléncias, compreendidas aqui como atitudes opostas do mundo
prisional, evidenciam-se de formas muito diversas, nem sempre aparentes. O poder de
controlar os movimentos do outro possui uma escala de valores morais e comportamentais
sobre cada individuo fazendo, assim, com que vigilancia e controle ocorram de forma
diferenciada, dependentes de quem eles sdo direcionados individualmente.

As regras instituidas pelo Estado ou pela unidade prisional sofrem alteracdes, em
conformidade com a classe social da sentenciada, sua escolaridade, tipificagédo de seu
crime, a existéncia de advogado que acompanha o processo, a presenca de familiares que
visitam o estabelecimento. O tratamento dispendido a cada uma na unidade prisional €
permeado por essas relagdes. Por vezes explicitas, mas nem sempre verbalizadas e
percebidas pelas detentas e profissionais que atuam na escola. O abandono da familia
soma-se a omissdo do Estado e evidencia o ndo cumprimento aos direitos individuais. A
historia de Lupita exemplifica de forma clara o que aqui estamos apontando.

A razdo dela ndo ter um advogado constituido por conta prépria, tampouco um
defensor publico, ndo receber visitas de familiares, ser negra, ter pouco dominio da leitura
e escrita fez com que ela tivesse de contar com a ajuda de colegas para ser ouvida pelo
juiz da Vara de Execucdo Penal. Sua constante queixa de que ja havia cumprido sua
sentenca ndo fez com que tivesse seu direito de assisténcia juridica garantido. Lupita vivia
a margem no mundo prisional. Sofria por estar em um regime de albergue, enquanto esse
deveria ser de condi¢cBes melhores, e chorava pela auséncia de familiares. Mas o certo é
que sua condicao de mulher pobre, com baixa escolaridade, vitima de preconceito racial,
mesmo que ela relativizasse esta condicao, ela aponta que as regras do presidio também
perpassam por relagdes de classe.

N&o conseguir trabalho, ndo receber visita, ndo ter assisténcia juridica, desconhecer
o0s desdobramentos de seu processo indicam que o Estado se faz ausente para quem mais
demanda de sua assisténcia.

No contexto prisional pesquisado, a escola, que é resguardada e garantida enquanto
um direito da populacdo encarcerada, sofre restricdes da instituicdo maior, o presidio.
Este rompe com regras de direitos humanos isolando alunas em celas de castigo,
impossibilitando a frequéncia as aulas e, assim, impedindo-as de usufruir desse direito

para remir seu tempo de permanéncia no carcere.
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A historia de Sofia retrata bem tal realidade, por ela ter ficado ausente da sala de
aula e perdido o seu trabalho em decorréncia de seu envolvimento em uma briga com
uma colega. O castigo de ficar isolada e a perda do trabalho produziram nela um efeito
de distanciamento da escola.

A busca por disciplinar Sofia por seu comportamento inadequado teve também o
efeito da lei, que retira desta os beneficios entdo adquiridos. Para além do isolamento, o
tempo j& computado para remir sua pena pode ser retirado pelo juiz, sustentado pela
legislacdo. A punicéo do corpo isolado também sofre outros efeitos, sendo estes do campo
juridico. Estar no carcere é estar sob o olhar de uma moral de comportamento e
cumprimento de regras e da lei. O direito assegurado pela lei de Execucdo Penal é também
um dos dispositivos de controle e vigilancia. Assegura o direito de remicao pelo estudo e
trabalho sob a norma da moral de bom comportamento, de silenciamento e obediéncia.

O castigo, enquanto dispositivo de coibir, se faz por perdas de direitos conquistados
pela detenta, como frequéncia a escola, participar de atividades de trabalho, sendo que
esses sao também aqueles apontados como fundamentais na ressocializacdo do individuo
no carcere. As atividades de ressocializacao evidenciam uma reorganiza¢do de um corpo
sem disciplina e controle sobre seus atos. Uma busca por transformar e moldar mulheres
tendo como fim um corpo feminino em conformidade com um modelo social estabelecido
socialmente.

A escola no contexto que tem como fim promover a estas mulheres o dominio da
leitura e escrita em sua forma ampla é utilizada também como instancia de formacéo de
corpos ddceis, tendo como artificio as atividades escolares. A producdo desse efeito se
efetiva por meio do principio legal da remicdo de pena por participacdo em atividades
escolares e/ou de trabalho, apontando que o objetivo maior esta centrado no principio do
direito a escola, ao trabalho. O fim desta se assenta na possibilidade de tirad-las de um
“ocio improdutivo”. O estudo e o trabalho sdo idealizados como ferramentas que vao
proporcionar as essas mulheres um retorno ao convivio social e afasta-las do crime.

A crenca nestes direitos e 0 uso deles para a remigéo de pena e ressocializagéo da
populacéo encarcerada se opdem a forma como séo ofertados. As atividades de trabalho
sem o devido cuidado de profissionalizacdo e qualificagdo para um mercado de trabalho
formal, sem definicéo de critérios que possam estabelecer uma aproximacao e integracéo
com a escola no que se refere aos conteudos e compatibilidade de horéarios, assim como
a escola sem qualificacdo de seus professores, com espagos inadequados, invisibilizada

pelo gestores publicos da Educacgéo e reféem das regras do mundo prisional indicam que
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estas, escola e oficinas de trabalho, estdo distantes de proporcionar a populagéo no carcere
possibilidades de uma formacéo qualificada.

O direito a escola e ao trabalho no carcere se afasta da possibilidade de promover a
ressocializacdo das detentas, mas aproxima-se de um efeito discursivo, de uma retorica
em que seu eco resvala nas estatisticas de acOes positivas do Estado. A¢des visiveis de
politicas efetivamente invisiveis, para um publico subsumido, esquecido.

Estar no céarcere pelo delito ou crime cometido ou trabalhar neste espaco nas
atividades ligadas & escola é estar invisivel. E estar preso a um crime cometido ou preso
ao constante siléncio das instancias educativas. Invisiveis aos olhos do outro lado de fora
dos muros, mas visiveis entre os que compartilham desse espaco. Professores visiveis
para seus pares e para as alunas. Alunas visiveis aos olhos de seus professores e a toda
equipe escolar.

As mulheres encarceradas e participantes das atividades escolares nos remetem a
imagem de uma fotografia que se queimou ao ser batida. Sem valor, descartada, a foto
ndo € exibida. A auséncia desse registro inviabiliza que todos possam conhecer, perceber
e ver detalhes das detentas. Na auséncia da foto temos apenas a forma escrita para

descrevé-las.

4.2. As alunas e as interseccionalidades evidenciadas no carcere.

A partir do conceito de interseccionalidade, explicitado no capitulo 1, vamos tentar
compreender de forma mais ampliada as mulheres no carcere e como elas se apresentam
diante desse contexto. Como ja dissemos anteriormente, a interseccionalidade busca
apontar os varios cruzamentos, formas de poder, expressos por categorias diferentes.
Vamos aqui apontar as linhas que se cruzam e que constroem uma rede de dependéncia
indicando como essas mulheres encarceradas se encontram neste contexto.

Inicialmente, é preciso informar que ndo consideramos as combinagcbes que
produzem estes entrecruzamentos como fixas, imutaveis. Nossa compreensdo sobre este
conceito parte das discussbes de Kerner( 2012), aqui compreendido como redes de
interconexdo que complexificam as relagdes cotidianas no mundo prisional e fora dele.

No que refere a este publico, mulheres encarceradas, as questdes de género, raca,
geracdo, classe social, acesso a bens e servicos estdo enredadas em uma trama, perfazendo
nos e amarras ao longo de suas vidas permeadas por um imaginario sobre ser mulher e

construido historicamente a partir de uma légica masculina e patriarcal.
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As pequenas historias de cada uma das nove alunas, Eva Mendes, Norma Aleandro,
Sofia Vergara, Lupita Nyong’o, Leletti Kumalo, Francisca Cabalero, Cecilia Roth,
Juliette Binoche, Lola Duefias, tratadas por nds no capitulo 2, apontam evidéncias de
como elas acionaram mecanismos muito distintos na construcdo de seus ideais, mas
também como se aproximam de uma teia de relacBes imbricadas e que as fez enveredar
pelo mundo de delitos e crimes. Trajetorias de vida muito particulares, mas registros de
violéncias, racismo, submissdo ao masculino demarcando aproximacfes de como a
sociedade as enxergou em suas relacGes cotidianas.

Ao que nos foi possivel depreender, é evidente o registro de uma infancia
desprotegida, a auséncia de orientagdo familiar na adolescéncia e da escola como espago
de diélogo e formacdo na juventude. Muitas delas vivenciaram a violéncia doméstica
cometida pelos pais, irmdos ou companheiros. Também podemos verificar uma
maternidade precoce e 0 abandono da vida escolar sem ainda terem concluido o Ensino
Fundamental. Mulheres em sua maioria na faixa de idade 25 a 45 anos, idades marcadas
por percursos de vida muito particulares, mas similares na forma e estratégias utilizadas
na busca de independéncia financeira e organizacao diante do mundo social e do trabalho
e no enfrentamento do racismo e preconceito e sua relagdo com a maternidade.

Foi possivel verificar em nossas observagdes, através de seus relatos em sala de
aula, nos momentos de descanso no patio principal, nas atividades culturais e de lazer,
uma preocupacao com os filhos, uma constante referéncia a eles. As solicitacdes feitas
por Sofia a professora Alfa por papéis coloridos, desenhos para poder escrever e desenhar
para suas filhas; o cuidado de Norma com as fotos dos filhos ainda pequenos e a forma
de falar sobre eles, tratando o de menor idade de “meu bebé”; a preocupagio de Lola para
o filho ndo saber de sua prisdo e o cuidado em ndo deixar que ele viesse ao presidio para
vé-la; as queixas de Cecilia de que sua filha ndo quer estudar e de estar rebelde com a
avo; os relatos de Eva a professora sobre a saudade dos filhos e a auséncia de visitas e
noticias deles, todos esses fatos elucidam uma relacéo de cuidado e preocupacdo com 0s
filhos, principalmente para com o0s pouca idade. A saudade se mistura a uma
impossibilidade de intervir sobre o cotidiano dos filhos. Entretanto, isso ndo ameniza sua
relagcdo afetiva com eles. As formas de comunicagédo pelo telefone, as fotos, desenhos
enviados, etc., sdo elementos de aproximacdo, demarcando a presenca delas no ambiente
onde se encontram seus filhos, uma forma de interagir, de se fazer presente quando se

estd ausente.
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A relagcdo com a maternidade € também permeada pelos sonhos de se refazer a vida
através do trabalho, como o de Norma de voltar a trabalhar no ramo de producédo de
alimentos, quando ela verbaliza que o dinheiro ganho na oficina de trabalho no presidio
vai Ihe proporcionar retomar a vida, mas também de desesperanca frente a realidade que
ird enfrentar.

Sofia sabe e tem consciéncia de que as relagbes de poder impostas pelo trafico e as
dificuldades de inser¢cdo em um mercado de trabalho formal para uma mulher e sendo
egressa do sistema prisional apontam para poucas saidas para manter sua casa e as filhas
de forma digna.

A maternidade e o desejo de manutencéo financeira de sua prole, diante da auséncia
de pais também no carcere, enredam uma dificil saida, um tensionamento diante da
indecisdo de rompimento com entes parentais ou com as de relacdes amorosas com 0s
companheiros, construidas ao longo de suas vidas.

Tanto no fato de se ser mée e no cuidado com os filhos tem-se as relagdes familiares
evidenciadas pela presenca da mulher, pois sdo elas que cuidam dos filhos daquelas que
estdo no carcere. O dia-a-dia do cuidado dispensado por uma outra mulher, seja esta mée,
sogra, irm4, tia daquela que esta presa, e que também precisa visita-la no presidio, buscar
assisténcia juridica, informa-la sobre 0 mundo fora da cadeia, demonstram uma auséncia
dos homens nas relacBes de cuidado com os filhos e apoio a encarcerada. Eles estdo
ausentes em parte por estarem no carcere, mas também por abandono, preconceito de se
relacionar com uma detenta. A mulher presa cabe contar com a ajuda e apoio de outras
mulheres que estdo em liberdade.

Uma outra categoria que se cruza a questdo de género é a raca. Mesmo que a auto
identificacdo no mundo prisional ndo ocorra, os dados do Infopen indicam para uma
populacdo de 67% de pretos e pardos. Entre as nove alunas participantes de nossa
pesquisa temos um degradé de cores que também pode ser percebido em toda a populagéo
do presidio pesquisado. Cabe apontar que na populacdo carceraria a questdo racial torna
mais complexa ainda a vida dessas mulheres. Ser mulher, mée, negra em um mundo do
trabalho formal que ndo remunera as mulheres que exercem a mesma atividade
profissional que os homens de forma igual, também ndo indicam caminhos de emprego e
renda para quem passou pelo carcere. Ser mulher, mae, negra, ter pouca escolaridade e
ser egressa do sistema prisional torna-as mais invisiveis e coloca-as, assim, em uma
condigdo de extrema vulnerabilidade. N&o vamos adentrar nessa discusséo, dada sua

complexidade, mas cabe salientar alguns apontamentos acerca dela.
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Sobre a discussdo da interseccionalidade e as mulheres no carcere, cabe apontar que
a partir das discussdes da vulnerabilidade social cada mulher, e os demais com quem
convivem, tém papéis importantes no ordenamento de sua vida diaria, sejam estes
objetivos ou subjetivos.

Dentro do carcere, o papel da escola e sua relacdo com as detentas indicam terem
que ir além da sala de aula e em consonancia com as atividades de trabalho ali ofertadas.
O isolamento da escola e das oficinas de trabalho coloca-as na condicéo de se ocupar um
tempo supostamente ocioso, por ultimo a possibilidade de remicdo da pena. A
inexisténcia de interlocucéo entre ambas distancia a possiblidade de uma formacédo mais
ampliada e na perspectiva de fortalecimento das relagdes externas.

As relacBes externas mantidas no carcere, como as visitas, conversas por telefone e
escrita de bilhetes e desenhos feitos a seus filhos, familiares, amigos e companheiros,
indicam a manutencdo de elos afetivos e de contato com o mundo externo. Esses elos
afetivos, por vezes, passam a ter uma forma negativa, quando apontamos a submisséo ao
masculino tangenciada por uma violéncia simbdlica e real. No entanto, sdo formas que
ndo podemos desconsiderar em nossas analises, pois apontam para activos que Sao
acionados e que levariam a produzir menor ou maior vulnerabilidade dessas mulheres. A
estes somam-se outros, como tipificacdo de seu crime, entes familiares no circulo do
trafico de drogas, territorio de residéncia, presenca de filhos menores e adolescentes, nivel
de escolaridade, idade, cor da pele.

Ao evidenciarmos a ajuda financeira revertida para aqueles que cuidam de seus
filhos, sendo esta adquirida pelo trabalho que realizam no carcere, ou o planejamento de
uso desse dinheiro para reorganizacdo da vida apds o carcere, assim como a busca de
ampliacdo da escolaridade, entendemos que a vulnerabilidade que perpassa a populagédo
no carcere e principalmente para as mulheres é multifacetada e entrecortada pela violéncia
anterior ao carcere, dentro do cércere, e com indicacBes desta quando estiverem em
liberdade.

A preocupacdo de Sofia com suas filhas e sua vida apds o cércere traz a tona uma
questdo fundamental: Como reorganizar a vida quando estiver em liberdade? Encontrar
emprego, cuidar de duas filhas com idade inferior a 10 anos, ter passado pelo carcere duas
vezes, ndo ter concluido o Ensino Fundamental, ndo ter casa propria, conviver com a
realidade de um bairro da periferia onde as politicas publicas ainda ndo estdo

consolidadas?
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Ao falar sobre sua realidade, Sofia aponta para questdes sem respostas, mas
preocupantes com relagdo as mulheres no carcere e as egressas. A vida apds o carcere €
uma interrogacdo ndo somente para Sofia, mas também para Norma que tem um projeto
de abrir seu “trailer de sanduiches” em sua cidade e assim cuidar dos filhos. Bem como
para Lupita que ainda ndo conseguiu compreender as dimens6es do preconceito e racismo
vivido em seu cotidiano. Leleti sabe 0 que a espera em seu pais, sendo esta a razéo de seu
pedido ao juiz para ficar no Brasil. Mas, como presa estrangeira, vive o isolamento, o
choque cultural, a saudade do noivo, dos familiares, das comidas e festas.

Eva Mendes, Cecilia e Lola, assim como suas colegas de sala de aula que deixaram
os filhos sobre o cuidado de parentes, vivem cada dia preocupadas com o que estes fazem.
Né&o desejam para os filhos o que estéo vivendo, a perda da liberdade. Sabem dos riscos,
mas estdo impossibilitadas de uma acdo direta sobre os filhos jovens e descrentes com a
escola, filhos que possivelmente estdo na euforia com as festas e bailes na periferia, com
0 namoro e o0 convivio diario com o alcool e drogas.

Francisca, por ser a mais velha das alunas, mesmo que em siléncio, ndo desconhece
o cotidiano. Sua lente de avaliacdo ndo é verbalizada durante as aulas, mas vive dramas
semelhantes aos de suas colegas. E, por fim, Juliette pode ser a que vive no limite de todas
as questdes aqui apontadas. Estar presa, desconhecer seu processo e ter problemas
mentais denotam a condicdo extrema entre as nove mulheres participantes de nossa
pesquisa. Vive, assim, além da margem, em um mundo do crime, mas no delirio da
loucura. Entre o real, o carcere e o delirio, se encontra uma mulher jovem (menos de 30
anos) que sequer sabe sua idade, escrever o nome, expressar de forma clara suas ideias.

Entendemos nessas trajetdrias a incapacidade em que se encontram estas mulheres
em mobilizar mecanismos de superacao da realidade da localidade da qual véao habitar ao
sairem do carcere e assim buscar emprego, moradia, escola, crédito financeiro para que
possam encontrar perspectivas de vida e sobrevivéncia de forma digna e humana e
proporciona-las mobilidade social fora das redes do crime e do trafico de drogas. E dificil
imaginar como essas mulheres poderao se identificar neste novo cenario fora do carcere
e que lhes afaste do trafico e da criminalidade e assim ndo retornar ao presidio.

Em nossa pesquisa ficou evidente que as politicas publicas para a populacdo de
baixa renda, de forma geral, séo frageis e com relacéo as mulheres no carcere, ainda muito
timidas. Neste sentido, as propostas de politicas para a populagéo de baixa renda precisam
acionar mecanismos de acao politica que possam fortalecer o emprego e renda, direito a

casa propria, direito a terra, escola com qualidade, lazer, cultura, redistribuicdo de renda
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e orcamento fortalecendo as localidades de menor populacdo para desmobilizar a
migracdo para grandes centros urbanos, politicas voltadas para a populagdo pobre antes
de seu enredamento com o mundo do crime e seu encarceramento, bem como para a
populacéo egressa do sistema prisional.

Ao explicitar o limite em que vivem estas mulheres se faz necessario a¢bes do
Estado anterior a envolvimentos com o crime, mas também politicas de humanizagéo e
resguardo da integridade fisica e dos direitos da populagdo no carcere, bem como medidas
de apoio ao egresso do sistema penal. A realidade da populacdo carceraria ndo se responde
somente com medidas voltadas para este publico. O significativo aumento de mulheres
no cércere nesta Gltima década do século XXI indica para uma urgéncia de acbes
governamentais que procurem compreender a populagdo de maior vulnerabilidade social,
as mulheres pobres e moradoras da periferia, cercadas pelo crime e violéncia. Mas porque
estariam estas mulheres no extremo da vulnerabilidade social? Temos aqui algumas
questBes que gostariamos de apontar.

A primeira delas se refere a uma idealizacdo da mulher independente e participante
do mercado de trabalho de forma igual. Temos que dizer que as mulheres atuantes no
mercado de trabalho e que tém seus direitos trabalhistas resguardados constituem parte
infima da populacdo feminina brasileira. As mulheres moradoras da periferia ou de
pequenos centros urbanos e que buscam seu sustento e de sua familia ou que contribuem
na complementacdo da renda familiar, por meio de seu emprego ou com o trabalho
doméstico cuidando da casa, ndo sendo este remunerado, mas importante para o
orcamento da familia, correspondem a grande parcela da populacéo brasileira. O trabalho
fora do ambito familiar e resguardado por instrumentos da legislagdo trabalhista ndo
eliminou das mulheres a sua responsabilidade com o trabalho no lar, com o cuidado com
a casa, com os filhos. Responsabilidade esta imputada e dada as mulheres, culturalmente
imposta e naturalizada, e que as coloca com uma sobrecarga de atividade e
responsabilidade, afastando-as da possibilidade de construirem outros projetos de vida
como estudo, busca por lazer e cultura. As relacdes de trabalho e de género foram
construindo historicamente este lugar para o feminino, ndo distante de disputas, protestos
e denuncias dos movimentos feministas, dadas as condi¢des em que as mulheres estavam
e estdo expostas. O que nos inquieta é o discurso da igualdade de género no mundo do
trabalho, incorporado e racionalizado pelo simples viés da renda. Desconsidera, assim, as

particularidades do cotidiano das mulheres que ainda ndo se desfizeram das amarras de
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um imaginario masculino que ainda as percebe como incapazes, frageis, pouco

inteligentes, futeis, entre muitas outras adjetivagdes.

4.3 - A leitura e escrita no mundo prisional

Apo6s perpassarmos pelas discussdes de ambivaléncia e interseccionalidades,
chegamos a definicdo de letramento. As discussdes que propomos apresentar buscam
versar sobre o letramento no contexto de uma turma de alfabetizacdo em uma escola
dentro de um complexo prisional. Tratamos do letramento nesse contexto escolar, a partir
do que j& dissemos no capitulo 3, das atividades realizadas pela professora de
alfabetizacéo e das atividades desenvolvidas por ela e seus outros colegas desta mesma
escola e que denominamos de atividades coletivas.

Vamos aqui trazer o letramento, como ja o dissemos anteriormente, na perspectiva
de Magda Soares e em um segundo momento apontando o letramento escolar como o
aborda Castanheira.

Para Magda Soares, o letramento aponta para varias perspectivas de discussédo e
essas decorrem do campo de andlise que cada pesquisador busca direcionar seus estudos.
As pesquisas e estudos dessa autora concentram-se na perspectiva pedagdgica. A sua
discusséo sobre letramento leva a seguinte definic&o:

(...) desenvolvimento das habilidades que possibilitam ler e escrever de forma
adequada e eficiente, nas diversas situac0es pessoais, sociais e escolares em
gue precisamos ou queremos ler ou escrever diferentes géneros e tipos de

textos, em diferentes suportes, para diferentes objetivos, em interagdo com
diferentes interlocutores, para diferentes fun¢des. (SOARES, 2014, p.180)

A partir da definicdo de Soares, temos que a alfabetizacdo no contexto pesquisado
ndo se encontrava nessa perspectiva do letramento. A alfabetizacdo das encarceradas
perpassava por caminhos muito segmentados, no sentido de que a Lingua Portuguesa
possui uma légica de funcionamento tomando como principio balizador a linguistica.

Dentre as nove alunas participantes desta pesquisa, uma delas era de Cabo Verde,
pais de colonizacdo portuguesa e que tem o portugués como lingua oficial, mas com
termos e vocabulos diferentes do portugués aqui do Brasil. A compreensdo da norma culta
era um desafio para a aluna, bem como para a professora. A urgéncia de Leleti em
dominar esta variante do portugués levou-a a dedicar-se com mais afinco a compreensdo

do sentido e significado das palavras.
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Sozinha e distante de casa, de seus familiares, de advogados e com dificuldade em
se fazer compreender, Leleti busca na escola uma urgéncia em compreender o que
significa estar presa no Brasil. Ao perceber semelhancas na lingua portuguesa, reconhece
também que girias e um vocabulario proprio do mundo prisional tem um sentido de
sobrevivéncia. Ao fazer trancas em suas colegas e receber em pagamento produtos de
higiene e limpeza pessoal, sabe que estd burlando as regras do presidio, mas que é
necessario para, assim, manter lagos afetivos com as demais detentas e também adquirir
0 que precisa para sua sobrevivéncia. Sobreviver as intrigas, fofocas, mas também ter
shampoo, sabonete, absorvente.

Anterior a busca do aprendizado da leitura e escrita, foi necessario a ela
compreender as regras de funcionamento de uma linguagem do mundo prisional
brasileiro. Ao compreender este jogo, soube fazer sua leitura de contexto local ao perceber
que no Brasil, mesmo que em condic¢des muito perversas e desumanadas, ainda assim 0s
presidios indicavam mais possibilidades para ela, mulher jovem e com a marca do trafico.
Ao relembrar das rigidas regras impostas as mulheres, em seu pais, Leleti busca
desvencilhar da saudade dos parentes, do noivo, e sonha um novo sonho, ndo de ser mae
e/ou assistir ao show de um cantor brasileiro, mas de cumprir sua sentenca no Brasil.
Sonho de voltar “livre” para Cabo Verde, ou seja, “limpa” na linguagem prisional. Leleti
segue para a série seguinte e continua seu percurso na escola. Sempre presente na sala de
aula e empenhada nas atividades coletivas. Participou de atividades culturais, festa junina,
jogos. Nao mais dependente de seu talento para trancar os cabelos de suas colegas de
presidio, ela tem em seu trabalho em uma oficina de embalagem a oportunidade de
solicitar a compra de produtos de higiene pessoal.

Sofia, assim como Leleti, foi indicada para prosseguir os estudos na série seguinte,
mas sua ligacdo afetiva com a professora fez com que ndo aceitasse a promocao. As
habilidades no dominio do ler e escrever de Sofia Ihe credenciavam a mudanca de turma,
mas no entanto outras questdes avaliadas por ela eram mais relevantes. As justificativas
de Sofia podem ndo ser reais, pois a mesma conhece muito bem seus direitos no carcere.
O medo do novo, de desafios maiores no mundo das letras podem ter mais sentido.
Destemida com a realidade de seu cotidiano, mas temerosa em enfrentar novos
conhecimentos sobre a leitura e a escrita. O ter seus beneficios do trabalho suspensos e a
possibilidade de perder o tempo de frequéncia a escola para remicdo de sua pena sao

também elementos desencorajadores para esta aluna. Uma nova professora, novas
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colegas, representa desafios que ndo deseja enfrentar. De “pavio curto”, como bem
expressa, abdica de seu direito, mas consciente de sua deciséo.

As demais alunas, Lupita, Eva, Francisca, Cecilia, Lola e Juliette, mesmo que a
todo tempo buscassem compreender, decifrar a litura e escrita, ndo conseguiram
desenvolver as habilidades que lhes credenciassem a ir para a série seguinte.

Lupita deixou a escola ao ficar em liberdade e retornar para sua cidade e 0 mesmo
também ocorreu com Francisca. Norma apresentou avancos significativos na leitura e
escrita, no uso de nimeros principalmente. Seu sonho de retomar a vida quando estiver
em liberdade e ter o proprio trailer de sanduiches faz da escola o lugar da remicdo da
pena, mas também o lugar de aprender a ler e escrever, e aquisi¢do que pode contribuir
para sua vida no presidio e apos seu cumprimento de pena. Cecilia, segundo a professora,
poderia ter empenhado mais, falado menos mesmo descrente com a sala de aula. Cecilia
gosta da escola, do ambiente escolar, das festas, do computador. A escola é o lugar
diferenciado para ela, pois estar na sala de aula é estar em contato com as noticias, com
o0s acontecimentos e ficar fora da cela. Lola foi a aluna que chegou no segundo semestre.
As dificuldades na linguagem fazem com que sua forma de expressar, trocando e/ou
omitindo letras, se repita na escrita. Lola ainda ndo expressou saber que falar e escrever
sdo processos distintos. Por fim, Eva e Juliette, duas historias emblematicas e distintas,
ambas atravessadas por comprometimentos mentais talvez ndo considerados por quem
determinou a sentenca, mas ndo se sabe se 0 quadro das mesmas se agravou no presidio.
Eva, no entanto, vivencia o cotidiano prisional desfrutando das atividades culturais e de
lazer. Participa de festas, premiac@es, coral, trabalho temporario. A sala de aula e a escola
fazem parte de seu projeto de remir a pena. “Desenha” seu nome na lista de presenga sem
nenhuma compreensdo da escrita, mas é sempre assidua na sala de aula. Sabe de seus
direitos, horas da escola séo dias a menos no cércere. Juliette vive em seu mundo. Ela
sequer conhece letras, nimeros, mas tenta fazer cdpias. Nao consegue identificar seu
nome na lista de presenca, nem tampouco colocar 0 nome, mesmo sendo copia.

A relacgdo estabelecida através da escola no que tange ao direito a educacao apontou
para a preocupacao de garantir professores em sala de aula e assim ndo impedir que as
alunas pudessem computar suas horas para remir seu tempo no carcere. As faltas e
licencas da professora ndo impediram que elas ficassem sem aula, mesmo que a substituta
ndo desse prosseguimento as atividades. O importante naquele contexto era garantir a
frequéncia, apds ja terem passado pela “revista” e estarem no patio aguardando o

momento das atividades escolares. Essas se encontram a todo tempo dentro de um
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contexto da legislacdo prisional, sendo que elas parecem se sobrepor a uma busca do
dominio da leitura e escrita. Se ndo evidenciamos uma alfabetizacdo na perspectiva do
letramento, nos foi possivel perceber uma busca por alfabetizar utilizando de varios
géneros textuais, bem como de diferentes portadores de textos mas, portanto, nenhum
deles que atendesse o principal objetivo que era o de decodificar letras e silabas.

Neste aspecto, esta escola ndo difere de outras que também tém como fim
alfabetizar adultos. Diferencia tdo somente por ter um controle da frequéncia as salas de
aula porgue essa se soma ao seu fim primeiro e resguarda o direito de remicao da pena.

Os desenhos, imagens e sua relacdo cuidadosa e amavel com suas alunas fazem
com que a professora seja muito querida por todas. Sua auséncia sempre causou muito
desconforto entre elas e também dificuldade em aceitar outra professora para substitui-la,
mesmo em situacdes de mudanca de turma. Em turmas de EJA sabemos que a relacao
afetiva € algo que sempre marca esses sujeitos. Estas mulheres no carcere, marcadas por
muitas violéncias anteriores e dentro do carcere, confidenciavam a professora seus
sofrimentos, dores, injusticas. Cuidadosa com o lugar onde trabalha e também receosa e
sempre desconfiada de tudo e de todas, ela demarcava o lugar de somente escutar e opinar
pouco e sempre apontando para suas alunas a busca por protecao divina. Dessa forma, ela
transitava pelo espaco da escola sem provocar conflitos.

Ser professora alfabetizadora significava propor atividades de leitura e escrita para
mulheres no carcere, respeitando sempre as normas e regras da instituicdo prisional. A
alfabetizacdo é atravessada pelo o que pretende a escola e também entrecortada pelo que
é permitido, autorizado pelo presidio.

Pensando nessa sobreposicao institucional temos ensaios de um letramento escolar
preso a regras da escola e do presidio. O primeiro busca ofertar educacéo e o segundo,
pelo viés do direito humano ja instituido por lei, se fortalece na Educacéo para garantir a
ressocializacdo. As atividades escolares estdo, pois, entrecortadas por duas instituicoes
que educam, controlam, vigiam. O “fazer” de cada professor ¢ duplamente permeado por
ambas. A organizacdo das atividades escolares e sua realizagdo visam cumprimento de
uma carga horaria, execucdo de um curriculo. Escola e presidio dividem o mesmo espago
fisico, mas disputam cenas de quem serda o protagonista de histdrias ali contadas,
atividades realizadas, como ser “miss penitenciaria”, ser a vencedora da gincana escolar,
participar da festa junina, realizar as olimpiadas, promover a feira cultural. Feitos de
efeitos muito distintos, mas todos em busca de reconhecimento como promotores dos

direitos & educacdo e dos direitos humanos. Por vezes nem tanto humanos, mas visiveis
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para as politicas do Estado e invisibilizando seus participantes, tornando-os mais frageis,
mais vulneraveis

Em um ir e vir de segundas, quartas e quintas-feiras, de maio a dezembro, do ano
de 2013, foi-nos possivel ver e viver processos muito distintos de nove alunas de uma
turma de alfabetizacdo e da interacdo delas com as demais atividades escolares
proporcionadas pela escola. Cada qual de seu jeito e com sua propria historia constroi
uma relagdo muito particular e pessoal com a sala de aula e com a escola. As atividades
escolares representam para as alunas mais do que de fato a escola busca dar significado.
O lugar da escola, para elas, € mais do que espaco para realizar exercicios de portugués,
matematica, desenhos, atividades fisicas, é o lugar fora da cela, do convivio com 0s
professores, de saber do mundo do lado de fora, de pedir ajuda, de sugerir atividades, de
pedir conselhos, de chorar, de ser ouvidas. De falar dos sonhos, de apresentar a familia,
suas histérias de vida. Lugar também de ir e vir. De subir e descer para o0s
“procedimentos”. Rir, escrever, cantar, ler, fazer “fofoca”, paquerar, assediar e ser
assediadas. Comer e dancar, rir, suspirar perante filmes e respirar diante das reprimendas.
As vezes amedrontador, por vezes belo. Uma beleza sem poesia ou com a presenca dela.
Corpos femininos que deslocam ndo sé no espaco fisico, mas também em sua condicao
de mulheres.

Ao final de nossa pesquisa temos que fazer ainda alguns apontamentos, mesmo que
estes ndo sejam conclusivos, mas que podem demarcar questdes fundamentais para
estudos posteriores, bem como indicar o que nos foi possivel compreender dessa curta,
mas rica vivéncia de oito meses, trés dias por semana, em uma unidade prisional, quando
tinhamos a arrogancia de que mesmo nesse espaco de tempo tdo curto pudéssemos
compreender este universo tdo complexo e invisivel.

Se inicialmente tinhamos como objeto de pesquisa as mulheres no carcere e sua
relagdo com a leitura e escrita no contexto escolar, deparamos de imediato com um
universo com muitas regras € normas, armas € “procedimentos” complexos. Nosso olhar
principal se voltou para nove alunas de uma turma de alfabetizagéo, sua professora, mas
ndo isolamos nossas atrizes nesse cenario. Nossa pesquisa, ao se empenhar em identificar
0s usos da leitura e escrita no cotidiano de cada uma delas, nessa penitenciaria, também
cuidou das relac6es afetivas com a professora, como as atividades escolares aconteciam
nessa turma de alfabetizacdo, bem como as atividades escolares coletivas.

No que diz respeito as detentas, existe um compartilhamento e socializacdo de

textos, dentre os quais temos: livros, jornais, panfletos informativos sobre salde da
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mulher, cartilhas sobre direitos e deveres dos presos, informacgdes impressas no uniforme
das detentas, muros internos, crachas de identificagdo, documentos expedidos por juizes,
advogados, assisténcia social, direcdo da penitenciaria, dire¢cdo da escola, livros da
biblioteca, bilhetes, cartas, desenhos, letras de musica, telefone publico, radio de uso
individual, televisao, exibicdo de filmes. Todos eles perpassam o cotidiano das detentas.
Para alguns desses dispositivos de informacdes existem restri¢cbes de horério e dia para o
Seu uso, com regras proprias da instituicdo prisional. Demais objetos também passam por
orientacdes e definicdes de como e quando podem ser utilizados, mas com menor rigor.

Algumas das atividades realizadas pela escola, como festas, exibicdo de filmes,
atividades de lazer, requerem defini¢cGes entre a direcdo da escola e a do presidio.
Entretanto, foi possivel observar nelas uma maior rigidez por parte da diregéo do presidio
do que da escola. As negociacdes para a realizacdo de eventos festivos e/ou culturais
enguanto iniciativa da escola, sempre estavam condicionadas a prévia autorizacdo da
direcdo do CPFMP. Nessa perspectiva, foi possivel perceber na instituicdo pesquisada
que as relagdes entre escola e presidio, mesmo que aparentemente amistosas e tranquilas,
vivem em uma constante tens&o.

A ajuda na leitura e escrita de textos sdo negociadas e estabelecidas com quem Ihes
inspira confianga. O mesmo ocorre com o cuidado entre elas. Esse cuidado tem sentido
amplo. Cuidar da beleza arrumando o cabelo, da saude, divulgando e informando sobre
atendimento a salde, da seguranca, orientando-se mutuamente sobre riscos em envolver
com brigas e intrigas. As ajudas ali compartilhadas, por vezes, podem ser utilizadas como
“moeda”.

A sutileza presente nas relagdes de sobrevivéncia, como a habilidade de Leletti em
fazer trancas nas colegas, ajuda a ampliar de forma positiva o seu relacionamento com as
outras detentas, assim como para obter produtos de higiene. A retribuicdo ou pagamento
pelo servico realizado ocorria com objetos de uso pessoal. Nos primeiros meses de sua
prisdo, ela utilizou dessa forma néo autorizada para resolver tal questdo. Realizar algumas
“gentilezas” foi a forma encontrada por ela para ter sabonete, shampoo e cremes. Segundo
as suas proprias afirmac@es, ela ndo recebe visita e tampouco tinha sido inserida nas
atividades de trabalho. Consciente de que a sua atitude era proibida, ela dizia para as
agentes que nao recebia nada pelas trangas que fazia em suas colegas, desejava apenas
agradéa-las e fazer passar o tempo.

Esta estratégia utilizada denota que Leletti, de forma sutil, compreendeu as regras

da instituicdo. Ao negar recebimento de beneficios (produtos de higiene), ela omitia
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informacdes e “burlava” as regras do presidio. Esse jogo também lhe proporcionava
melhorar sua relacdo com as agentes, pois era uma detenta que ndo causava problemas
entre as demais companheiras do cércere, pois Ihes proporcionava um visual diferente
com o penteado do cabelo.

Esse jogo que demonstrou ser necessario em algumas situagdes, e que é utilizado
com frequéncia, perpassa o cotidiano de todas, entretanto, algumas com menor habilidade
para lidar com 0 mesmo e também porque podem conduzir a castigos por estarem
desrespeitando as regras do presidio.

A escrita é visivel no cotidiano delas, como no uniforme com a sigla da instituicéo,
no crachd de identificagdo com o nome da detenta e o Infopen, que corresponde a
‘identidade” dela, o tipo de crime expresso no cracha de forma implicita (regime fechado
ou semi-aberto). Dessa forma, somente na roupa, (blusa, cal¢ca ou bermuda) temos varias
formas de expressdo do cddigo escrito, sendo este visivel e compreensivel a todas. A cor
do uniforme, vermelho para todas as detentas, azul ou branco nos momentos em que elas
estdo envolvidas em atividades de trabalho oportunizados por empresas externas a
excecao da oficina de bloco para a construcao civil, expressam o que ja é tacito entre as
detentas: sdo presas, em situacdes de trabalho ou néo.

O que esta expresso na roupa e no crachd tem maior valor para quem trabalha no
local, tendo em vista que a circulacdo de informacdes sobre quem é cada uma e o crime
gue cometeram é de conhecimento de todas que estdo no carcere. A vida criminal, ou o
crime cometido, chega até o presidio entre as detentas por vias que dependem do dominio
de um cddigo escrito candnico ou nao.

A pesquisa nos apontou que ocorre uma grande circulacdo de textos no presidio e
que estes buscam proporcionar informacgdes as detentas e que pode oportunizar uma
ampliacdo do universo cultural delas. Durante nossa pesquisa detectamos noticias e
informacdes que chegam ao presidio através de outros suportes como a TV, o radio,
leituras coletivas ou individuais de livros e revistas da biblioteca da escola; presenca de
evangelizadores para leitura de panfletos religiosos de cunho cristdo nos alojamentos
(celas) ou em outros espacos do presidio; convivéncia e troca de experiéncia nas
atividades de trabalho e que envolvem relagdes trabalhistas como abertura de conta
bancéaria e compreensdo do pagamento pelas horas de trabalho, assim como o registro
para o célculo da remicdo de sua pena; nas atividades desenvolvidas e proporcionadas
pela escola, principalmente aquelas compartilhadas pelos professores; nas visitas de

familiares em que trocam informagdes, cartas, fotos; nas conversas com advogados e
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juizes, quando buscam compreender os beneficios a que tém direito e ou solicita-los; nas
visitas e orientagdes da comissdo dos direitos humanos e das associagdes de defesa dos
direitos dos encarcerados.

Foi-nos possivel verificar que no complexo prisional, e ndo somente na escola,
existem tipos de textos muito variados e com finalidades muito distintas. Dentre os acima
elencados, alguns ocorrem de forma individual e distintos, como orientacbes de
advogados, audiéncias e determinagOes do juiz da execugdo penal. Mesmo que
individuais, produzem efeitos para um coletivo. Por exemplo, o aprendizado e experiéncia
vivenciada por Norma em todo seu processo penal e as varias conversas com 0 Seu
advogado a levou a orientar Lupita sobre como solicitar e reivindicar, devido a demora
em reverem seu processo. Lupita afirmava ja ter cumprido sua sentenca, denotando existir
erros ou falta de empenho na revisao de seu processo. Norma a auxiliou e solicitou que
seu advogado verificasse 0 andamento de seu processo, apontando para a colega cujos
direitos ndo vinham sendo garantidos. Nesse momento, o cracha que identifica e marca
cada uma foi o instrumento utilizado. Ao anotar os nimeros do Infopen e saber o nome
completo de sua colega, ela demonstrou de maneira clara usos que podem fazer da escrita,
0 sentido que a mesma pode exercer na vida das detentas.

Cabe apontar que todas as atividades escolares acompanhadas tém uma enorme
marca escolar. As atividades séo para avaliar, medir. Sdo orientadas por uma dinamica
institucional escolar e prisional.

A pesquisa nos indicou que existem formas ndo institucionalizadas, mas utilizadas
e organizadas pelas alunas, podendo indicar uma forma de letramento. Ao quebrar regras
de ambas instituicGes (escola e presidio), como levar papel e revistas para a cela, exercitar
leituras compartilhadas, auxilio na compreensdo de processos, divulgacdo entre elas de
informacBes adquiridas por via televisao, telefone publico, advogados, visitas de
organismo em defesa dos direitos e deveres da populagdo encarcerada, lhes orientam para
questdes que ndo sdo debatidas em sala de aula.

Experiéncias e vivéncias, ao produzirem saberes individuais e coletivos e que por
vezes sdo compartilhados, fazem da oralidade um recurso de uso constante. Nossa
pesquisa indicou que compreender e memorizar as orientagdes de advogados e demais
agentes ligados aos Direitos Humanos € bastante recorrente neste contexto e faz com que
as orientacdes juridicas sejam um tema bastante presente no presidio entre as detentas.

Este recurso da memorizagdo agiliza a comunicacgao, constroi e reconstroi varias

interpretagdes sobre os processos de cada uma. A presenga de um “outro” que possa
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intermediar a leitura e a compreensao dos textos e as varias formas de comunicacao é
muito marcante, o que por sua vez possibilita aproximacoes afetivas ou estabelece cenas
de ciume e intriga.

Nessa perspectiva, leitores ou ndo, aqueles privados de liberdade ndo tém garantias
de sua seguranca pessoal e tampouco dos efeitos produzidos no outro ao oportunizar
ajuda. O “pre¢o” tem uma dimensao bastante subjetiva para eles.

Se a circulagdo de textos no CPFMP, em muitos momentos, ocorre pela oralidade,
também ¢ certo que a escrita pode se tornar “documento e prova” por materializar o
conteddo ali expresso em peca e/ou prova contra quem o escreveu. Nesta perspectiva, o
uso da escrita entre as detentas ocorre de forma cuidadosa. Essa estratégia denota como
as mulheres no carcere conhecem os significados de seu uso naquele contexto.

A oralidade, diferente da forma escrita, mesmo que vigiada, monitorada, ocorre de
forma muito diversa e com menor risco. Falar baixo, com cuidado, em sigilo, por gestos,
cddigos, longe dos agentes, entre muitas outras formas, nos indica que a escrita possui
um risco evidente e esta é mais fiscalizada e vigiada. Sugere mais facilidade para seu
controle e € por isso que espaco e horario das atividades escolares sejam muito
monitorados, cabendo vigilancia tanto para as detentas quanto para os profissionais da
escola. As reprimendas podem ocorrer para qualquer uma das detentas ou para 0s
profissionais que ali estdo atuando. A justificativa é imputada ao cuidado e seguranca,
nem sempre justificada.

A cor do uniforme, o cuidado com o corpo, cal¢ados (sandalias), jeito de expressar
(sotaques), o corpo (velhas, jovens, tatuadas, negras, gordas, maquiadas, corte de cabelo),
alimentos consumidos, visitas, entre muitos outros aderecos e enfeites podem ser
demarcadores da classe social, de sua feminilidade, sua vida conjugal.

Com relacdo aos professores e demais profissionais que atuam na escola da
CPFMP, pode-se dizer que eles utilizam de estratégias de encobrimento, como néo dizer
de forma explicita onde trabalham ou por retirar o uniforme da escola ao sair da
penitenciaria. Os seus argumentos de que se trata de medidas de seguranga também
resvalam em uma negacdo do lugar onde trabalham e no cuidado em resguardar sua
imagem perante o “outro”. Essas professoras (es) esfor¢am para encobrir sua ligagdo com
o lugar, quando em contato com grupos que nao trabalham em unidades prisionais.

As atividades coletivas, organizadas e realizadas por todos que trabalham na escola
e que contam com o apoio de outros profissionais do presidio, apontam como sendo as

que mais proporcionam momentos de interacdo entre detentas, professores, equipe
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pedagdgica, agentes de seguranca, diretores e funcionarios técnicos administrativos. No
entanto, também sdo elas as que se apresentam como sendo de maior tensdo, medo para
todos, desde sua organizacdo até o0 momento final.

A importancia em compartilhar momentos de musica, danca, brincadeiras, jogos,
filmes e palestras, oportunizando as alunas da CPFMP ampliacéo de seu universo cultural
e vislumbrar outras possibilidades, é evidenciada por todos que trabalham na escola, mas
esta realidade também ¢é recoberta por disputas entre os professores, e também
atravessadas por disputas maiores entre as duas instituicdes: escola e presidio. Disputas
demarcadas por ambivaléncias entre escola e presidio; escola e trabalho; escola, trabalho
e remicdo de pena. Ambivaléncias que alimentam invisibilidades para as mulheres
encarceradas, que fazem com que elas ndo sejam vistas como mées, mulheres,
trabalhadoras e estudantes da EJA. Sdo tdo somente presas. Possuem um namero, um
crime, uma sentenca. Esse historico faz com que elas sejam Unicas, mas também
indistintas, ou seja, mulheres no cércere.

Quando buscamos acompanhar uma sala de aula de alfabetizagcdo deparamos com
um mundo muito além da sala de aula, mas ao mesmo tempo dentro dela. A sala de aula
da professora Alfa era também parte de toda uma engrenagem complexa, com muitas
tensdes e incompreensdes observadas pela pesquisadora.

A preocupagéo da professora com suas alunas e o desempenho delas, na leitura e
escrita, apontam uma busca insistente. Ela utiliza de recursos diversos em sua interacédo
e motivacdo, como brindes, desenhos e enfeites na sala, adesivos, papéis coloridos.
Aurtefatos por vezes infantis, mas que, no entanto, motivavam as alunas.

Temos que esses diferentes objetos tinham uma intencao, pois eram usados na busca
de motivacdo e os motivos infantis indicam que Alfa em varios momentos e por via da
interacdo, utiliza-os para sensibiliza-las, tomando como referéncia as experiéncias de suas
alunas enquanto maes. Ao sugerir as alunas a possiblidade de escreverem para seus filhos
e motiva-las a fazer desenhos e envia-los a eles expressa, de forma evidente, seu esfor¢o
no processo de alfabetizagdo. Aponta que a escrita tem um sentido entre outros, como
poder comunicar com os filhos, companheiros e familiares; com significado e formas
diferentes. Os desenhos, mesmo que sem nenhuma escrita, eram uma forma de expresséo
e comunicacao.

Mesmo que as atividades propostas necessitem de uma orientacdo pedagogica, nao

podemos esquecer da sensibilidade e cuidado da professora e dos varios momentos em
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que ela buscou proporcionar significado para a escrita e leitura e os diversos usos que se
pode fazer com ambas.

Nossa pesquisa aponta para uma invisibilidade por meio do visivel, ou seja, dar
visibilidade ndo significa estar, fazer parte do outro lado do muro, da cela, da sala de aula.
A presenca do Estado e a adocdo de politicas pablicas ndo significam o reconhecimento
dessas mulheres enquanto pessoa humana de direitos/deveres mesmo que em condigdes
diferentes.

Nas tensdes do cotidiano da escola da CPFMP, destacamos que elas atrelam, num
extremo, as regras do presidio, produzindo em seu corpo de funcionarios tristezas,
angustias e desvalorizagdo profissional. Em outro extremo, temos o “desconhecimento”
da SEE/MG, no que tange as condi¢des de trabalho e o fazer de seus trabalhadores. Cabe
ressaltar que durante o periodo de nossa pesquisa ndo deparamos em nenhum momento
com a visita de profissionais dessa Secretaria ao presidio.

Em nosso periodo de permanéncia no CPFMP, foi possivel perceber que o presidio,
enquanto instituicdo com maior rigor e com regras muito rigidas, se sobrepGe a escola.
Esta Gltima, por sua vez, fica a deriva, engessada ao meio da SEDS/MG e SEE/MG.

Ao trabalhar com conceitos diferentes, como letramento, interseccionalidade e
ambivaléncia, reconhecemos que ainda existem muitos percursos a serem trilhados por
outras pesquisas. O contexto prisional e as relacdes entre escola e presidio apontam para
siléncios e gritos ainda a serem desvendados. Mas se pensarmos nas mulheres
encarceradas talvez tenhamos mais siléncios. Os gritos delas estdo sufocados no choro,

no abandono, no escuro de uma cela.
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Anexo 1

GOVERNO DO ESTADO DE MINAS GERAIS
SECRETARIA DE ESTADO DE DEFESA SOCIAL
SUBSECRETARIA DE ADMINISTRACAO PRISIONAL
NUCLEO DE COMUNICACAO

i
!
i

’ﬁ?’r
[2224

Memorando Nicleo de Comunicagdo SUAPI n® 037/2013 — pfa

i
Senhora Diretora,

Autorizamos o trabalho de pesquisa intitulado “Pratica de leitura e escrita de
mulheres com privagdo de liberdade”, a ser realizada pela doutoranda Maria Cristina da
Silva, professora da Faculdade de Educacdo da UEMG e orientada pela professora Dra.
Carmem LUcia Eiterer. A pesquisa consiste no acompanhamento das aulas na escola da
unidade prisional pela doutoranda em questdo. Esse acompanhamento ndo prevé
nenhuma interferéncia da pesquisadora nas atividades escolares, competindo a ela
somente a observagdo das aulas.

Dias e hordrios para a realizacgdo das atividades deverdo ser agendados
diretamente com a diregdo da unidade prisional em questéo. '

Informamos que ndo serd permitida a entrada de nenhum tipo de equipamento
eletronico, caso seja necessario, a pesquisadora poderd usar um gravador de voz que
deverad ser usado em espago pré-determinado pela diregdo e com o acombanhamento de
um servidor designado para isso.

Nome da visitante autorizada:

Maria Cristina da Silva M3025590

Sem mais para 0 momento, antecipamos agradecimentos.

AY
Atenciosa

SAMUEL MARCELIN
Assessor Chefe de



Anexo 2

Roteiro de observagdo em sala de aula

Atendendo as normas sobre a ética na pesquisa em vigor no Brasil — Resolugédo
196/1996, do Conselho Nacional de Salde — e ao Comité de ética na pesquisa da UFMG,
apresentamos aqui proposta de roteiro de observagdo em sala de aula de adultos /mulheres

em uma unidade prisional em Belo Horizonte.

Roteiro de observagao
¢ Qual é a média de idade do grupo observado?

e Qual é o nimero de alunas em sala de aula?

e Qual é o tempo de duracdo das atividades escolares?

e Como € a rotina em sala de aula?

¢ Que atividades sdo desenvolvidas e qual € o tempo de duracdo das mesmas?

e Além das atividades escolares em sala de aula, as alunas participam de outros
eventos educativos, como festas, oficinas?

e Que materiais sdo utilizados no momento das atividades escolares (livros,
jornais, revistas, entre outros)?

e Como ocorre a circulagdo dos materiais, como cadernos, lapis, borrachas,
canetas, livros, revistas, e outros?

¢ O que as alunas demonstram gostar mais nas aulas?

e Quais sdo os contetdos desenvolvidos pelo(s) professor(es)?

e Existe planejamento dos professores para as aulas?

e Quem supervisiona as atividades escolares?

e Como € o contato dos professores com as alunas durante as aulas?

¢ Qual é a demanda por estudo durante as aulas e ap6s a sua realizagdo?
e Como ocorre a pratica de escrita e leitura durante as aulas?

e Como ocorrem 0s exames para a certificacdo, e como a unidade se organiza para
a sua realizagao?



Anexo 3 (atividade ciéncia)Data 27/06/13

Gravura 18

Fonte: Atividade organizada pela professora Alfa e realizada em sala de aula/Jun./ 2013



Anexo 4
Gravura 19 - E com vocé!

Fonte: Atividades organizadas pela professora Alfa e realizadas em sala de aula/Jun./ 2013.
Atividade de ciéncia tomando como referéncia o texto: Fecundagdo — Magia da vida (27/06/13)



Anexo 5 (atividade de geografia) Data —( ? ) /05/13

Gravura 20

Fonte: Atividade organizada pela professora Alfa e realizada em sala de aula/Maio de 2013.



Anexo 6 (atividade data comemorativa) Data 05/12/13

Gravura 21

Fonte: Atividade organizada pela professora Alfa e realizada em sala de aula/Dez./ 2013

Vi



