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RESUMO

Esse texto narra o trabalho investigativo desenvolvido na Linha Psicologia, Psicanalise e
Educacéo, do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Conhecimento e Incluséo Social sob
a orientagdo da Professora Doutora Maria Isabel Antunes-Rocha, no periodo de 2012-2014. A
questdo de pesquisa emerge a partir da problematizacdo a respeito da relacdo familia-escola
em Angola. Nas Ultimas décadas tem havido nesse pais uma tendéncia, apoiada em politicas
publicas, de promover/ampliar o envolvimento familiar na escola. Advoga-se uma interacéo
mais estreita, no formato de co-gestdo, cabendo aos pais envolverem-se nas questdes
pedagogicas e administrativas da instituicdo escolar. Ocorre que essas duas células de extrema
importancia para a formacéo dos cidaddos do futuro, tém ao longo da sua historia, sobretudo
em Angola, uma relagdo mediada por funcbes bem distintas. Os pais habituaram-se a entregar
os filhos as escolas e a escola por sua vez assume o papel de que a familia deve se constituir
como apoiadora de suas agdes. Esse apoiar esta em grande parte assentado no sentido de que
cabe aos pais estarem presentes nas festas, reunides, contribuir com doagfes, ajudar nos
deveres de casa. Mesmo porque a configuracdo familiar nesse pais tem especificidades, visto
gue, na maioria das vezes as criangas e jovens estdo sob a guarda dos encarregados, que
apesar de serem 0s responsaveis pela protecdo ndo sdo necessariamente habituados a cuidar
também da vida escolar. Objetivando compreender como esse processo estd sendo vivenciado
no cotidiano escolar realizamos um estudo em uma escola situada no meio rural focalizando
0s encarregados/pais que estdo diretamente envolvidos nesse desafio, isto €, aqueles que
participam da Comissdo de Pais. Dentre as inimeras possibilidades de aproximacdo desse
tema de estudo escolhemos compreender como esses pais/encarregados estdo elaborando suas
formas de pensar/sentir e agir com relacdo a escola. Para tanto utilizamos como suporte a
teoria das representacdes sociais elaborada por Serge Moscovici. Problematizamos a questdo
a partir da discussdo de que uma maior aproximacdo entre pais/encarregados da escola
vincula-se também a uma alteracdo na forma como esses relacionam-se subjetivamente com a
instituicdo. Para realizar esse trabalho selecionamos como campo empirico uma escola rural
da Provincia de Cabinda. Como instrumento de producdo dos dados realizamos entrevistas,
leitura de documentos e observacdo de reunifes da comissdo. Os resultados indicam que 0s
pais/encarregados estdo vivenciando essa situacdo em pelo menos trés situacdes distintas. Na
primeira estdo mantendo uma representacdo da escola como um ambiente distante e separado
da familia. Na segunda encontramos pais/encarregados problematizando essa forma de

relacdo, mas ainda sem os elementos conceituais e atitudinais que lhes possibilite elaborar



outra possibilidade de compreensdo. Na terceira, ainda que em ndmero menor, encontramos
pais que estdo elaborando uma compreensdo da escola como um espago proximo da familia,
responsavel ndo s6 pela educacdo formal, mas também pela formagdo em valores, habitos e
atitudes relacionados a convivéncia social. Como continuidade desse estudo indicamos a
possibilidade de realizar estudo semelhante com professores e gestores educacionais numa
modalidade de pesquisa que possibilitasse compreender como a escola esta vivenciando o
desafio de trazer os pais para o0 seu cotidiano.

Palavras-chave: relacdo escola-familia; educacdo rural; representacdes sociais; Educacdo em
Cabinda/Angola.



ABSTRACT
This text chronicles the investigative work in psychology Line, Psychoanalysis and

Education, the Graduate Program in Education, Knowledge and Social Inclusion under the
guidance of Professor Maria-lsabel Antunes Rocha, in the period 2012-2014. The research
question emerges from the questioning about the family-school relationship in Angola. In
recent decades there has been a tendency in this country, supported by public policies to
promote / expand family involvement in school. Advocated a closer interaction in the co-
management format, leaving parents to become involved in educational and administrative
matters of the school. It happens that these two cells of extreme importance for the formation
of citizens of the future, has throughout its history, especially in Angola, mediated by distinct
functions compared. Parents have become used to deliver the children to school and the
school in turn assumes the role of the family should be as supportive of their actions. This
support is seated in large part to the effect that parents have to be present at parties, meetings,
contribute donations, help with homework. Even the family setting because that country has
specific, since in most cases the children and youth are in the custody of the commissioners,
who despite being the custodians are not necessarily accustomed to also take care of school
life. Order to understand how this process is being experienced in the daily school conducted
a study in a school located in rural areas focusing on caretakers / parents who are directly
involved in this challenge, ie, those that participate in the Parents Committee. Among the
numerous possibilities of approaching this subject of study chose understand how these
parents / guardians are developing their thinking / feeling and acting in relation to school. For
use as both support the theory of social representations elaborated by Serge Moscovici. We
discuss the issue from the discussion that a closer relationship between parents / guardians of
the school is also linked to a change in the way these relate subjectively with the institution.
To accomplish this work selected as empirical field a rural school in the province of Cabinda.
As a production data conducted interviews, reading documents and viewing of committee
meetings. The results indicate that parents / guardians are experiencing this situation in at
least three different situations. The first is maintaining a representation of the school as a
distant and separate family room. In the second we find parents / guardians questioning this
form of relationship, but still without the conceptual and attitudinal elements that enable them
to develop another possibility of understanding. In the third, albeit in smaller numbers, we
find that parents are developing an understanding of the school as a space close to the family,
responsible not only for formal education, but also for the formation of values, attitudes and
habits related to social interaction. As a continuation of this study indicate the possibility of
conducting a similar study with teachers and educational managers in a research mode that
would allow to understand how the school is experiencing the challenge of bringing parents to
their daily lives.

Keywords: school-family relationship; rural education; social representations; Education in
Cabinda / Angola.
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INTRODUCAO

Nas Ultimas décadas em Angola, tem havido uma tendéncia, apoiada em politicas pablicas, de
aumentar o envolvimento familiar na escola. (Conf. Registo do Cartério da comarca de
Cabinda, Livro B-90 FLS 2 v° a 21v° datada de 23 de Fevereiro de 1999) Escritura da
Associacdo dos Encarregados de Educacdo de Cabinda, abreviadamente: A.E.E. Advoga-se a
interacdo mais estreita como forma de favorecer o sucesso dos alunos, mas ndo se preconiza a
substituicdo do papel da escola pelo da familia e vice-versa; tampouco a desresponsabilizacdo
do Estado com relacdo ao financiamento da educacdo. Na atualidade as escolas do pais tém
uma associacdo de pais e encarregados de educacdo, cuja responsabilidade é participar da
gestdo da escola como um todo, inclusive na gestdo financeira e nas decisbes que séo

tomadas.

Ocorre que essas duas células de extrema importancia para a formacdo dos cidaddos do
futuro, tém ao longo da sua histdria, sobretudo no nosso pais, uma relagdo mediada por
funcBes bem distintas. E que, “por tradicdo os pais habituaram-se a entregar os filhos as
escolas e a demitirem-se do seu papel de educadores. Os professores habituaram-se a aceitar
essa posicao de passividade dos pais.”(MARQUES, 1993, p.27). A escola por sua vez
assumiu a funcéo de educadora vendo a familia com a funcao de apoio em suas atividades. As

familias habituaram-se a aceitar essa posicao solicitada pela escola.

Sendo assim a pesquisa desenvolvidal tem como problematizacdo o fato de que
historicamente a escola manteve os pais/encarregados na condicdo de apoiadores de suas
praticas e na atualidade vem demandando dos mesmos uma atuacdo como co-gestores das
acOes educativas escolares. Co-gestar significa construir juntos o projeto pedagdgico da
instituicdo escolar. No entanto observa-se que essa construcdo nao sera uma tarefa facil visto
que a pratica histdrica da escola, da familia e da relacdo entre ambas caminha em outra
direcdo. Nesse sentido nos propomos a pesquisar esse processo entendendo que é possivel
compreender e contribuir para ampliar as possibilidades de que uma relagdo mais proficua

possa acontecer entre esses dois espacos educativos.
Nenhum tema para investigacdo € escolhido ao acaso. A escolha deste tema tem sustentacéo

na longa experiéncia como docente que se depara constantemente com a falta de interesse de

1Essa pesquisa foi desenvolvida como parte dos estudos realizados no Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo da Faculdade de Educacdo/Universidade Federal de Minas Gerais por meio do Convénio com a
Universidade Onze de Novembro/Angola.
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muitos pais ou encarregados de educagdo no acompanhamento dos seus educandos, fazendo-o
em alguns casos apenas no inicio e no fim do ano letivo. Por outro lado a escola que também
sO convocava 0s pais para participarem como apoiadores para algumas despesas da instituicao
ou para serem informados de algumas situa¢es concernentes ao funcionamento da escola ou
situacdo escolar e disciplinar dos seus filhos. Ao longo dessa trajetéria temos tido em
conversa com alguns docentes, alunos e encarregados de educagdo e a comunidade em geral,
sobre as dificuldades relacionadas as mudancas que se espera dos pais /encarregados e da

escola com relacéo a construcdo de uma relacdo mais cooperativa. .

Essa situagdo atual ndo acontece por acaso. Historicamente a escola pautou-se por uma
educacédo formal, vinculada a preocupacgdo com o conhecimento cientifico, assumindo o papel
de preparacédo para a vida na sociedade. Assim sendo, a educacdo formal proporcionada pela
escola prioriza os contetdos sistematizados, organizados e obedecendo a uma sequéncia
l6gica. Para abundar mais dados sobre o assunto, Caro & Guzzo (2004) e Branddo (1981),
defenderam que o surgimento da instituicdo escolar, trouxe consigo o saber elitizado e a
exclusdo de segmentos ja marginalizados pela sociedade. Era uma escola organizada para

atender aos grupos populacionais de maior renda.

A familia procura ter na escola uma instituicdo normativa que trate de transmitir a cultura,
incluindo além dos conteudos académicos, 0s elementos éticos e estruturais Reserva-se a
escola, os direitos sobre o conhecimento cientifico acerca das areas disciplinares, como
também sobre aqueles que diziam respeito aos processos de aprendizagem das criangas e
adolescentes, conhecimentos estes informados pela biologia, psicologia e ciéncias sociais
preservando a escola, desta forma, seu lugar de autoridade no gerenciamento das questdes
pedagdgico - educacionais. Este modelo exigiu uma participacdo familiar pautada no apoio
aos filhos nas tarefas escolares e orientacdo com relacdo aos habitos disciplinares. Na relacéo
com a escola ha o incentivo para participacdo nas festividades e reunibes, apoio financeiro e
validacdo das propostas apresentadas pela escola. Dificilmente sdo convidadas a participar da
elaboracdo e do desenvolvimento dos projetos pedagdgicos das escolas, pois séo consideradas
como dispondo de poucos conhecimentos para colaborar construtivamente com esse tipo de
acdo escolar. Assim, a participacdo delas tem sido bastante restrita, ficando a escola como a
responsavel pela determinacdo das acGes que considera necessario implementar, e que devem
ser acatadas pelos pais. Esse tipo de interacdo revela a existéncia de um modelo unilateral, em
gue 0s pais muitas vezes sdo aceitos pela escola em termos de discurso, mas, na pratica, ha

uma participacdo secundaria que apenas referenda as decisfes e a¢bes da instituicao.
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No que se refere a familia, é necessario dizer que a historiografia nos leva a concluir que néo
existe um “modelo de familia” ¢ sim uma infinidade de modelos familiares, com tragos em
comum, mas também guardando singularidades. E possivel dizer que cada familia possui uma
identidade propria, trata-se na verdade, como afirmam varios autores, de um agrupamento
humano em constante evolucdo, constituido com o intuito basico de prover a subsisténcia de
seus integrantes, protegé-los e inseri-los na sociedade. Em relacdo as expectativas da familia
com relacdo a escola com seus filhos encontram-se vérias fantasias familiares como o desejo
de que a institui¢do escolar “eduque” o filho naquilo que a familia ndo se julga capaz, como,
por exemplo,que ele seja preparado para obter éxito profissional e financeiro via de regra
ingressando em uma boa universidade. Em pesquisas relacionadas ao tema da interacéo escola
- familias (Reali & Tancredi, 2002; 2004), percebe-se que os pais tém manifestado seu
interesse e preocupacdo com a escolarizacdo dos filhos, dada sua importéancia e tém envidado
esforgos para manté-los na escola; mas, apesar do seu envolvimento, interesse e esfor¢o néo
repercutem na escola e a sua participacdo nao ocorre no mesmo nivel de seus anseios (Cozer,
2003).

Para a construcdo do objeto de pesquisa partimos inicialmente da compreensdo de que a
relacdo escola-familia € multideterminada, isto é, para sua compreensdo € necessario ter em
conta aspectos relacionados a dinamica econémica, politica, social e cultural numa
perspectiva histdrica e espacial mais ampla, isto é, de Angola, de Cabinda, da escola, da
familia e dos sujeitos. Essa trajetéria exigiria olhares da economia, da politica, sociologia, da
antropologia, da historia, dentre outros saberes. Entendemos que ndo é possivel para um
pesquisador percorrer todas as dimensfes constitutivas do fendmeno bem como suas

diferentes leituras tedricas.

Nesse sentido, nesta pesquisa assumimos como campo de estudo a relagdo entre a escola e a
familia, recortando nesse contexto as formas de pensar, sentir e agir dos pais/encarregados
sobre a escola. Selecionamos como espago empirico a Escola do Ensino Primario | ciclo do
Chiwéca — Cabinda/Angola. Para orientar a compreensao do que denominamos de aspectos
psicossociais tomaremos como apoio a teoria das representacdes sociais conforme elaborado
por Moscovici ( 1978).

Nessa perspectiva perguntamos entdo como 0s pais/encarregados estdo vivenciando essa
situacdo. Como as demandas da escola sdo interpretadas por eles? Como entendem e se

posicionam diante das novas fun¢Ges que a escola esta solicitando? Quais os limites e
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possibilidades que estdo atravessando para lidar com a situacéo?
Para realizar a investigar definimos um objetivo geral e objetivos especificos.
Objetivo geral

a) Conhecer, sistematizar e analisar as representacdes sociais dos pais/encarregados de
educagdo sobre a escola Primaria do | ciclo do Chiwéca-Cabinda/Angola.

Objetivos Especificos

1 - Analisar e descrever as relagdes familia — escola, da escola Priméaria do | ciclo do

Chiwéca.

2- Compreender como os pais/encarregados de educagdo estdo elaborando suas formas de

pensar, sentir e agir com relacdo a escola.

3 — Compreender como as representacfes sociais elaboradas pelos pais/encarregados de

educacéo se articulam com as demandas da escola.

4 - Conhecer os saberes e as praticas dos pais/encarregados de educacdo com relacdo a

escola.

Para registrar as atividades desenvolvidas elaboramos essa dissertacdo que contém além dessa

Introducéo, trés capitulos, consideracdes conclusivas, referéncias e anexos.

1 — Metodologia

O desenho metodoldgico de uma pesquisa abrange a populacdo, a amostra, 0s instrumentos e
técnicas e, entre outros aspectos, 0 modelo de pesquisa. Para OLIVEIRA (2000), citado por
ZINGA (2001:95), a metodologia cientifica refere-se ao estudo dos meios e métodos de
investigacdo do pensamento correto e do pensamento verdadeiro que visa delimitar um
determinado problema, analisar e desenvolver observacdes critica-las interpreta-las a partir
das relacdes de causa e efeito. O mesmo autor refere ainda que a metodologia é um conjunto
de procedimentos pelos quais se torna possivel conhecer uma determinada realidade, produzir
determinados objeto ou desenvolver certos procedimentos, ou uma forma de pensar para se
chegar a natureza de um determinado problema, quer seja para estuda-lo quer seja para
explica-lo. Na optica de LAKATOS (1986), a metodologia cientifica refere-se a um conjunto
genérico de procedimentos ordenados e disciplinados, utilizados para a aquisicdo de

informacdo segura e organizada, sendo o objetivo encontrar solucdes para problemas,
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compreender fendmenos e prever problemas futuros. Referindo-se & escolha de metodos,
Maria de Lourdes Ramos da Silva diz: «Existe uma problemética inerente a adequacédo
metodoldgica utilizada nas ciéncias humanas e, mais especificamente, no campo da Psicologia

e Orientacgdo Escolar.

Dada a especificidade da pesquisa aqui proposta e a orientacdo dos seus objetivos, demandam
uma metodologia de pesquisa de natureza qualitativa. A expressdo “investigacdo qualitativa”
é utilizada para designar um grupo de estratégias que partilham as mesmas caracteristicas
como entrevistas, documentos, livros e cartas, entre outros passiveis de analise; seus dados
sdo denominados qualitativos, pois sdo “ricos em pormenores descritivos relativamente
pessoais, locais e conversas” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 16). Segundo estes autores, uma
investigacdo qualitativa é caracterizada pela fonte direta do dado ser o ambiente natural,
constituindo o investigador como instrumento principal; por ser descritiva, tentando analisar
0s dados com os detalhes necessarios possiveis; pelo interesse de residir mais no processo e
ndo apenas nos resultados; pelos dados tenderem a ser analisados de forma indutiva; pela
busca do significado ser de grande importancia, preocupando-se com a perspectiva que cada

pessoa da a sua vida.

Para a realizacéo deste estudo foi selecionada a escola do Escola do ensino primario I ciclo do
Chiwéca — Cabinda/Angola. A escola é uma das unidades escolares de gestdo pedagogica do
sistema educativo nacional oferecendo seus servicos aos alunos num regime de trés turnos
letivos diarios para responder a demanda populacional daquela circunscricdo em termos
educacionais. A escolha dessa escola estd baseada fundamentalmente numa experiéncia
vivenciada por mim enquanto professor que esteve colocado naquela instituicdo ha dez anos
e, que se deparava com o desinteresse de alguns pais no acompanhamento dos seus educandos
e com a implementacdo dessa metodologia de Comissfes de pais nas escolas queria de fato
compreender como esta sendo equacionado esse processo ao nivel daquele estabelecimento

escolar.

Para ter uma maior compreensdo do que a escola propde aos pais/encarregados conversamos
com a direcdo e professores assistimos a seminarios promovidos pelos gestores publicos sobre
0 assunto e assistimos a duas reunides da Comissao de Pais/Encarregados. Entrevistamos 21
(vinte e um) pais/encarregados. Dentre esses, cinco fazem parte da direcdo da Comissdo de
Pais/Encarregados e 16 (dezasseis) foram selecionados de forma aleatdria ap6s uma reunido

de pais e encarregados de educacdo com a direcdo da escola, obedecendo apenas ao critério de
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equilibrio no concernente ao género.

Analisamos a entrevista buscando recolher nas falas os contetidos referentes a escola, isto €,
como os pais/encarregados discorriam sobre a escola. Elaboramos também a partir das
informacdes coletadas um perfil, ainda que sintético, dos entrevistados.

CAPITULO 1- A escola e a familia

Apraz-nos aclarar que a fundamentacgdo teorica, € o ingrediente que acompanha o evoluir do
nosso trabalho e € assim que ela esta presente em todos os capitulos e seus sub temas. Porém.
Debrucamo-nos nesta parte sobre alguns conceitos chaves e algumas teorias. Como dizia
Aristoteles a linguagem torna-se mais precisa gracas ao uso das defini¢des (In: ZASSALA
2003:9), por isso, convém nos apresentar alguns conceitos chaves do tema em estudo.
Trabalhamos os conceitos de escola, familia, relacdo escola-familia buscando contextualizar,
na medida do possivel, o levantamento bibliografico para os estudos realizados no contexto
rural de Cabinda/Angola. Para finalizar trabalnamos com as representacfes sociais, mediacdo

teorica que auxilia na compreensédo das formas de pensar, sentir e agir dos pais/encarregados.
1.1 - A Escola

Almeida e Vieira (2006) mencionam a escola como um espaco de aprendizagem da instrucéo
formal e, também "como espaco de construcdo de identidade infantil e juvenil e de cultura de
pares ndo apenas de instrucdo”. Acrescentam ainda que, tendo em conta a configuracao atual
da sociedade, e também da angolana, caracterizada por mudancas profundas na estrutura
econdmica, politica, social e cultura, ressaltando também os lacos familiares, a escola passa a

ser elemento de sociabilidade privilegiado, onde as familias colocam grandes esperancas.

Segundo Clavel (2004, p117) citado por Aradjo, a partir de década de 60 do século XX
verificaram-se grandes mudangas nas estruturas familiares com a consequiente desagregacao
das relacGes e a "destruicdo dos lagcos familiares tradicionais e das solidariedades organizadas
em torno do modelo da familia alargada”. O mesmo autor encontra algumas causas para esta
situacdo, referindo: a) mobilidade a que as popula¢6es foram sujeitas, obrigadas a deslocar-se
para 0s grandes centros urbanos a procura de empregos disponiveis, como consequéncia do
progresso a nivel cientifico e tecnoldgico, que se verificaram em algumas sociedades de
paises mais desenvolvidos; b) o aumento das funcdes laborais das mulheres fora do espaco de

habitacéo. Assim, compreende-se que estas novas escolhas produziram limitagdes e alteragdes
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na organizacdo das vidas familiares, contribuindo também, para novas questbes de ordem
social, traduzidas no prolongamento da escolaridade, sobretudo das mulheres, o aumento da

idade para contrair matrimonio e a diminuigdo do numero de casamentos e de filhos.

Neste quadro de relacbes familiares entende-se o papel abrangente que a escola deve
desempenhar, no sentido de enquadrar e integrar as expectativas de todas as familias quanto a
educacéo dos seus filhos e se, para uns, a escola deve dar o complemento do que se transmite

em casa, para outros, a familia é apenas o complemento do que a escola da.

Ao longo dos anos tém se verificado alteracGes substanciais no modo de ver e pensar a escola.
Para Diogo (1998) a escola é a partida, uma transmissora de saberes que serdo sempre
apropriados de modos distintos pelos seus publicos, logo, produzindo meios diferentes de
entendimento. Crahay (2000), diz-nos que a educacdo foi sempre objeto de apostas
ideologicas e econbmicas e embora o processo de escolarizacdo geral tivesse comecgado a
tomar forma no inicio do século XX, tendo como base uma decisdo politica de que todas as
criangas se deviam instruir, 0s principios para a criacdo da escola de massas s6 tomou forca
apos a segunda guerra mundial, quando emergiram correntes de pensamento definindo a
escola como geradora de "capital humano™ e de "reserva de talentos", uma atribuindo a Escola
e ao ensino a promocao de beneficios escolares, a outra, otimizadora da gestdo dos talentos

que cada nacao necessita.

Na concepc¢édo de Dubet (1994, p.170-174), reportando se ao sistema Frances, a escola sendo
um sistema constituido também por divisdes sociais, foi tradicionalmente considerada como
uma instituicdo no sentido de ser produtora de hierarquias e qualificacbes escolares,
garantindo funcdes como: "educacao, selecdo e socializacdo™. Dado que a mesma escola nos
altimos anos sofreu grandes alterac@es, fruto da sua massificacdo, a qual veio transformar de
modo muito profundo a sua fungéo de atribuicao e distribuicdo de qualificacbes, € também no

seu interior que se geram e reforcam as desigualdades.

Segundo Antunes-Rocha (2012) a construcéo da escola no Brasil assume diferentes sentidos
ao longo da histéria em funcdo do espaco onde esta situada e da classe social que atende.
Nesse sentido mostra que desde o periodo colonial estd presente uma “visdo da escola como
socializadora” quando diz respeito a educagio escolar dos grupos populacionais mais pobres.
Por outro lado estd presente “uma visdo como transmissora/produtora do conhecimento”
quando se trata do trabalho com grupos de niveis socio-econdmicos mais altos. Para essa

autora quando se trata da escola no meio rural essa representacdo ndo se cumpre, pois além
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dessa populacdo estar inserida nos extratos socio-econdémicos mais baixos encontra-se
também desvalorizada em funcdo do espaco em que reside e do trabalho que desenvolve.

Sendo assim, essa escola ndo cumpre sequer o papel socializador.

1.1.1 A escola em Cabinda/Angola

Cabinda faz parte das 18 provincias de Angola, € um enclave limitado ao norte pela republica
do Congo (Brazavile), a leste e ao sul pela (R.D.C.) Republica Democratica do Congo e a
oeste pelo oceano atlantico (Fi 1). A capital da provincia de Cabinda chama-se Cabinda,
conhecido por Tchiowa. Tem uma superficie de 7283 km? e cerca de 350 000 habitantes. A
populacdo pertence na sua quase totalidade os povos Bantus, mais concretamente ao grupo
Fiote, cuja lingua Fiote, € um dos dialetos do kikongo. Tchowa ou Tchiowa € 0 nome
tradicional da cidade e municipio de Cabinda, serve de capital administrativa da provincia,
esta localizada na costa do oceano atlantico. Cabinda elevou se na categoria da cidade no dia
28 de maio de 1956, através do despacho legislativo n° 2.757, proposto pelo entdo governador

portugués do distrito do Congo, Jaime Pereira de Sampaio Forjar de Serpa Pimentel.
A provincia de Cabinda.

“Segundo alguns historiadores, etimologicamente o nome de Cabinda tem a sua origem na
aglutinacdo da ultima silaba da palavra Mafuca” que nos antigos reinos de Loango, Cacongo ¢
Ngoio era uma espécie de intendente geral do comércio e homem de confianca do Rei, que em
nome deste ultimo tratava de as transacGes comerciais — e “Binda”, que era o nome do
Mafuca naquela época. No sec.XIX, a cidade tinha outra designacdo dada: Porto Rico, Vila
Amélia e Tchowa Tchimuissi era a outra denominacéo da cidade de Cabinda.

Segundo as fontes consultadas por nds, afirmaram que 0S missionarios e comerciantes
portugueses chegaram a foz do Rio congo nos meados do século XV, estes fizeram contactos
com Manicongo, nome pelo qual se chamava o chefe do reino do Kongo. Este Manicongo
controlava uma grande parte da regido em funcao da filiacdo com os reinos minoritarios, isto

é, 0 Ngoyo, Luango e Kacongo todos estes situados em Cabinda.

Com a implantacdo de fabricas de extracdo de madeira e 0leo de palma em Cabinda pelos
colonos portugueses, holandeses e ingleses, o comercio continuou e a presenca européia
cresceu terminando em conflitos entre eles. Na concorréncia européia, em fevereiro de 1885,

Portugal concluiu com os chefes de Cabinda o Tratado de Simulambuco. Por ocasido de
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conferéncia de Berlim, nascem em simultaneo os dois congos: Congo Belga e Congo Francés,
0 qual Cabinda designou - se por congo portugués. Na metade do ano 1920 houve a
ocupacdo efetiva do territorio que constitui a atual Angola, Portugal deu por finda o estatuto
de protetorado separado, Cabinda passando a ser considerada uma parte integrante de Angola.

~
oV¥a efaca |,
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Figura 1 — CABINDA, Angola: Mapa Politico-Administrativo
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Fonte: Disponivel em: <https://www.google.com.br/>. Acesso em: 29/08/2014

A provincia possui quatro municipios nomeadamente Cabinda, Cacongo, Buco-zau e Belize
(Fig. 2). Tem oito comunas, com um clima tropical himido, tendo as precipitacbes anuais em
torno de 800 mm, a sua temperatura média anual varia entre os 25 e os 30° Celsius. A
provincia de Cabinda possuia até ano 2012 um niimero de habitantes estimado em 350.000 e
uma densidade demografica de 151,5 habkm?. A populacdo de Cabinda é distribuida em sete

tribos: Bawadio, Bakuakongo, Balinge, Bassundi, Baiombe, Bavili e Bakotchi.
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A situacdo demografica em Cabinda tem a tendéncia de evoluir dia pds dia, embora existir a
elevada taxa de mortalidade, mas também h& uma elevada taxa de natalidade, que tem estado
de certo modo equilibrar a populacdo demografica. Em média, um responsavel da familia em
Cabinda sustenta cerca de oito (8) a quinze (15) pessoas, superando em determinadas

circunstancias os ordenados que este recebe.

Durante o conflito armado, um numero significativo da populacdo rural foi foragido nos
sitios mais seguros, por isso, ha um excessivo nimero de pessoas nas vilas e cidade do que
nas aldeias. Esta realidade tem estado desvaziar e, em outras circunstancias, fechar algumas
escolas rurais. Segundo as palavras de Boix (2003) citado por Gonzélez, afirma que, é muito
provavel que o futuro do mundo rural ter tendéncia de desruralizare, ou seja, na medida em
que a populacdo vai se desmembrando nesta zona, tudo vai frochando e as escolas véo
fixando por causa de migracdo das populacdes rurais para zonas urbanas. Resultado disto,
cada imigrante, fruto das suas caracteristicas culturais, vai perdendo a sua identidade cultural

e consequentemente perde-se a caracteristica da escola.

Em 1977, dois anos depois da independéncia, Angola adota um novo Sistema de Educacéo e
Ensino caracterizado essencialmente por uma maior oportunidade de acesso a educacéo e a
continuidade de estudos, pela gratuidade do ensino e do aperfeicoamento permanente do
pessoal docente. Em consonancia com o sistema politico, econdémico e social instaurado em
1975, foi definida a politica educativa em 1977 por forma a corresponder as necessidades do
Pais, a consolidacdo da Independéncia Nacional. Esta politica € marcada essencialmente pelos
principios de igualdade de oportunidades no acesso a escola e a continuacdo de estudos, da
gratuidade, no seu sentido mais amplo — inicialmente nem o estudante nem o seu agregado
familiar pagavam quaisquer despesas com a educacgdo e no ensino obrigatorio nem o material
didatico era pago — e a laicidade do ensino, principios esses consubstanciados no Sistema de
Educacdo da Republica de Angola, aprovado em 1977 e implementado a partir de 1978
(ANGOLA, 2001).



€ O NGO -
RIS Kinshasa
?) ’\ WV j K
AP
Cabmda

ZAIR E (St Da/mbo Quimbele®
i \’ Sgembe U »G E
Nzeto S i JBungo
O Uigepy o o
Ambriz = [.‘h{e’g\age,
Y x‘\'_‘_(_/-/Camab‘atela

Caxito o

Luanda 0/ b O_/, NORTE

@ O>Ndalatando ;
LUANDA \~-S b\

) Lucala :, el R
N %‘4/ ¢ ‘A:)ondo ; Cuanza._ ® Cangandala WO Oxs-Muteba )1 e Saurimo
ot M A ) 47~ /LUNDA Y
Cabo de Sao Braz } KUANZ/\ \ L A 4/ ( 5 ; PUBLICA ¢
- R _/ ‘ .~Cacolo | SuUL DEMOCRATICA DO
Nt T K] Mussende ”)L \/ [ - Miicohda
4 o / o -~
Porto Ambolm 0\k‘,\()ulbala )b \ Qumma [;%) £?NGO
el (& \
Jigre Efb a & o ‘ Quimbango \ e 2552l i/ L e TL
Sumbe @ “0,|.oCungo( N‘ l e Y / Vs aad L 7 ) é’
Oceano Cassong:e “Biml Nharea oo 5 Ay, oLumeje ~ ) 1
- i i Sitete 0y ) -1, Camacupa Luena %6
Atlantico ..~ HUAMBO 6 '”l) /cmcala P 8/ Pcazombo §
Lobito Balomboo i /' O/ yCuemba . Lcusse 3
Benguela @ngFN( UELA - Huambo 2 ,\ Kulto | I o (Jlumbala 47
Ponta das Salinas \(ubal x,‘ AV )/ o /
Q= e e e L p—— 4
Ganga(c\"ma Sarr?bo ! BIE( (3 ¢ -
Cabo d o
Santa Maria e = S /-)_‘\ T —} _,(\ )
: Ealﬁ:d‘e P OCacor\da, Chltembof -’\? s
anta Marta D 5 | s . umbala
T \, OQ”'!‘?"QUES Cul;ango | \.J Q < N'guimbo ©
) HUILA - 9}\Cuch| vMe;gongue T
Bibala g\ Malala 0/ Tt
,,J‘/? %%tzbngo Te(har%)tere ! Ciifido \“—‘\.QChiume
ibia { 4 u itof "
©Namibe Cuanavale )
irei \ éChiange { oMavinga '\
i oo N Y 1| KUANDO-KUBANGO A
\Cur % o HR B Y,
ocy /\ /™ cahama | CUNENE i Y,
~ ( Xangongo & / \OSava!e C
oene) @Ondjiva [ “%

_ene)
| o Gl \\C‘Qi!ﬁdo ’

= N'c’;q-lz ----- Y-
Soyo M banza Congo ® bl

Brazzaville f-/

F g S
KUANZA " e

Malanje "0 ¢

oSantaClara )

== Fronteira internacional

> Cuangar
o \
NAMIBIA QS

& Capital nacional —+—— Limite de provincia

®  Capital de provincia Rodovia 0 50 100 150 200km

o Cidade,vila Rodovia nao da ——1_1 | T g
4 Aeroporto - Ferrovia i 5 gt

Figura 2 — ANGOLA — Mapa Politico-Administrativo Atual

Fonte: Disponivel em: <http://www.africa-turismo.com/mapas/angola.htm>. Acesso em: 18/07/2014.

O Sistema de Educacdo compreende a estrutura de ensino seguinte:

25

1 — Ensino Geral de Base de 8 Classes, estruturado em 3 niveis, o primeiro dos

quais de 4 classes (obrigatdrio) e cada um dos dois com duas classes, que se deveriam tornar

igualmente, a medida que as condi¢des o permitissem, obrigatorios;

2 — Ensino Pré-Universitario,

inicialmente concebido como o

“moédulo de

transicdo” entre a fase terminal do Ensino Secundario do sistema colonial e a do novo

sistema, para acesso ao Ensino Superior. Estruturado em 4 semestres letivos, evoluiu, em

1986, para 6 semestres letivos;
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3 — Ensino Médio, com a duracdo de 4 anos e dois ramos fundamentais: o Técnico
e 0 Normal, o primeiro destinado a formacéo de técnicos intermédios para o sector produtivo

e o0 segundo destinado a formacao de docentes para 0 Ensino de Base;

4 — Ensino Superior, estruturado em Faculdades, com a duragdo de 5/6 anos,
prevendo-se a existéncia de dois niveis de formacédo, solucdo implementada apenas no nivel

do Instituto Superior de Ciéncias da Educagdo. Esta é a “organizacdo vertical” do Sistema.

Segundo o Conselho de Ministros (2001) horizontalmente, o Sistema de Educacdo organiza-
se em Subsistemas: o do Ensino de Base, com duas estruturas de formacdo (Regular e de
Adultos); o do Ensino Técnico-Profissional, que compreendia o Ensino Médio Técnico e a
Formacdo Profissional, e o Subsistema do Ensino Superior. Particular importancia foi dada no
desenvolvimento do Sistema Educativo a estrutura de Formacgdo de Docentes e ao Ensino de

Adultos, que evoluiram para Subsistemas de Ensino.

A Republica de Angola, duma maneira geral, ainda tem um grande desafio relativamente a
situacdo de projetos educacionais, principalmente nas comunidades rurais. Apesar de grande
esforco que o Governo tem feito para manter e ampliar o projeto escolar rural, mesmo assim,
ainda assistimos um nivel de qualidade deficiente das escolas nas zonas rurais quer do ponto

de vista infra-estrutural, quer do ponto de vista da qualidade do ensino e aprendizagem.

No que toca especificamente a area onde ocorre a nossa pesquisa, nos primordios, a politica
educativa ndo podia subscrever-se nas zonas rurais de Cabinda, por quanto, nessas zonas a
escola formal e o ensino ndo existiam. Porém, apenas em 1972 com o surgimento do
programa de construcdo das escolas nas zonas rurais denominados Cabinda, Landana, Buco-
Zau e Belize (CALABUBE), formalmente o ensino comecou a fazer sentir, mas no sentido
elitista e alienante, como afirma o Zassala (2003), “durante o longo periodo de opressao
colonial portuguesa, Angola conheceu um ensino elitista e alienante, sendo assim, poucos

obtiveram o nivel primario” (p.10).

Com a independéncia nacional angolana em Novembro de 1975, havia toda uma necessidade
de reformular o ensino a imagem da necessidade dos angolanos, com objetivo de formar o
quadro nacional para assegurar os destinos dos pais e ocupar os lugares deixados pelos
portugueses. Com esta finalidade, Angola poderia de forma suficiente contribuir ndo so para o
desenvolvimento dos proprios seus filhos, mas, também para o0 mundo no geral. A politica

desta reforma era baseada nos principios da nacionalidade, laicidade, escolarizacdo
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obrigatoria, gratuidade, massificacdo, uniformidade do ensino, integridade educativa e a
colaboracgéo entre a escola e a comunidade.

Tendo em conta o desenho da politica educativa de Angola depois da independéncia, a
prioridade seria: a alfabetizacdo das populaces, as reformas sistematicas do ensino até que se
encontre uma instabilidade na educacéo e formacao de quadros, a extenséo e a consolidacéo
da rede escolar até ao ultimo necessitado, a formacdo e aperfeicoamento dos professores,
diretores e os inspetores escolares, bem como apetrechamento das escolas e aquisicdo de
meios didaticos e o melhoramento das condi¢Bes sociais e do trabalho dos professores e
trabalhadores de base ndo docente e os alunos.

Essas metas, cumpridas com sucesso ou sem sucesso, importante é que estamos agora na
consolidacéo e avaliacdo da reforma educativa que, quanto a nds nao nos proporcionou ainda
resultados satisfatorios tendo em conta a forma relampago como ela foi concebido. “Segundo
a Agéncia Lusa (2004), esta reforma educativa visa objetivos de melhorar a qualidade do
ensino em Angola, através de uma estrutura educativa forte baseada num novo projeto e
instrumentos curriculares recentes”, afirmou o Ministro da Educa¢do de Angola numa

entrevista a agéncia Lusa.
Esquematicamente, as trés fases do sistema educativo em Angola compreendem:

1. Fase de massificacdo, promocao e alfabetizacdo de quadros: é uma fase que de forma
emergente precisava-se de quadros para cobrir as lacunas que existira no aparelho ou quadro
funcionario angolano. E neste periodo em que existiram quadros equiparados. Quer dizer, um
quadro sem qualificacGes académicas, podia com a experiéncia do trabalho, sem o nivel
académico, ocupar a posicdo de um técnico médio ou superior, mas com denominacao de
equiparado. Naturalmente, esta é uma fase que o nivel da escolaridade comecava —se na pre -
primaria como classe inicial, onde as criancas eram admitidas com a idade de 5 anos.
Estruturalmente, o ensino era classificado por trés niveis: primeiro (pré-primaria até 42
classe), segundo nivel, 5% e 62 classe e, o terceiro nivel tinha a 72 e 82 classe. Assim sendo, 0

aluno teria acesso ao ensino médio, isto €, (9% al2? classe).

2. A segunda fase € marcada pela re-estruturacdo dos niveis de ensino, iniciada em 2001. A
classe inicial passou a ser a 12 classe, sendo que a pré- primaria que constituia a classe inicial
na escola, passou nas creches. O ano de ingresso na escola continua a ser 0s 5 anos, pelo que,
a crianga deve necessariamente comecar na pré- escolar com menos de 5 anos.O I° nivel do

sistema vigente passou a ser chamado por ensino primario compreendendo as classes (12 a 62
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classe), o primeiro ciclo que no vigente era terceiro nivel, compreende (72 a 92 classe) e 0
ensino médio no sistema vigente, passou a ser chamado o segundo ciclo, e compreende (102 a

122 classe). Terminado, o aluno teria acesso ao ensino superior.

3. A terceira fase da reforma educativa decorre dede 2012 anos estes em que Se busca fazer a
avaliacdo global do sistema educativo acompanhada de acdes voltadas para a formacao
docente, melhoria continua na infra-estrutura e investimento na construcdo de praticas

pedagogicas e materiais didaticos vinculados a realidade angolana.

1.1.2 — A escola rural em Cabinda/Angola

A politica educativa em Angola, na sua constituicdo, ndo separa nenhuma comunidade, mas
lamentavelmente, alguns pressupostos da reforma educativa ndo funcionam nas escolas rurais,
entre outros, temos a exemplo do ensino pré - escolar (creche) que ndo vigora nas
comunidades rurais. A ndo existéncia desta instituicdo no meio rural e outros requisitos da
reforma educativa implicam dizer que a reforma educativa ainda ndo se faz cumprir nas
comunidades rurais. Por outro, as avaliagdes e as matriculas dos alunos séo feitas recorrendo
as normas do sistema vigente. Mesmo com dificuldades observa-se que hd um bom nimero
de escolas no meio rural e, por falta de instituicGes voltadas para o ensino de principiantes, ou
seja, creches e jardins de infancia algumas escolas da area rural ainda continuam a lecionar a
Pre classe (Iniciacdo) (ver quadro 1). Outro aspecto que também nos chama alguma atencéo
esta ligada a conservacao das instituices escolares nas areas rurais, acabam sendo mais bem
conservadas em comparacdo com as da area urbana, mesmo ndo tendo vigilantes (seguranca)
nessas escolas ao passo que na area rural, para conserva-las tem que recorrer a segurancas

privada e mesmo assim acabam por ter mais danos do que as da area rural.

Mas a infra-estrutura da escola é precéria. Faltam corrente elétrica, agua, bibliotecas, sala de
informatica, dentre outros. E importante dizer-se que, durante as nossas observacoes,
constatamos que alguns diretores ndo tém gabinetes para exercer as funcGes, nestes, uns
possuem a no¢do administrativa, outros ndo. Em funcdo disto, os documentos sdo guardados
nas suas casas, outros ndo tém sequer um documento que justificaria a sua gestdo. Neste
contexto, 0s Unicos documentos que a escola tem sdo os processos individuais dos alunos, e,
em alguns casos eles ndo existem. Geralmente, o diretor da escola ndo tem a cultura de

apontar as auséncias dos professores que faltarem no servico tendo em conta as dificuldades
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que enfrentam, por esta razdo, alguns professores dispensam as aulas para visitar 0s seus

campos agricolas, vao a caca no periodo laboral.

Quadro 1 - Distribuicdo das escolas rurais do ensino Primario em Cabinda por Municipios

Ensino primério
N° Municipios Escolas Salas
01 Cabinda 105 570
02 Cacongo 42 144
03 Buco-Zau 59 143
04 Belize 30 86
Total 04 236 934

FONTE: Secretaria Provincial da Educacéo de Cabinda

Em Angola temos a cultura de que o professor, ao ser identificado com atos de indisciplina
nas escolas urbanas, como castigo, é transferido para escolas rurais. Ao colocar um professor
indisciplinado numa escola rural, subentende-se que ndo existe uma vontade politica para o
desenvolvimento das escolas nas zonas rurais de Cabinda. No entanto, em nossa experiéncia
observamos que, geralmente, os professores nas comunidades rurais em maior percentagem
tém boas relacbes com a comunidade, salvo um ou dois casos diferentes desta realidade. No
caso vertente de Cabinda, alguns exemplos sdo evidentes, professores nas comunidades rurais
na sua maioria sdo sustentados em termos de alimentacao e residéncias pelos populares. Mais
ainda, ha casos que os professores sdo forcados a ter outra relacdo marital no local onde for a

trabalhar por causa das boas relacGes que este vai proporcionar junto com a comunidade.

Outro fator fundamental na vida profissional deste professor rural é a formacdo especifica
continua. Falando deste elemento, é natural associar-se a pratica pedagogica e a teoria
adquiridas. Duma forma preliminar, a observacédo e o levantamento levado cabo ao grupo de
trabalho desta pesquisa, constatamos que os professores colocados nas zonas rurais, em
percentagem maior tém os 45 a 55 anos, com um nivel de formagdo muito baixo. Tem um
namero reduzido de jovens com a idade de 20 a 35 anos, e, sdo 0s Unicos com o nivel médio,
que é o nivel mais alto da formacdo académica dos professores rurais. Ndo encontramos

nenhum técnico superior. Sao varios os elementos que concorrem para o desagrado do
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trabalho docente na zona rural, desde ponto de vista remuneratorias a motivacional,

resultando a um tipo de trabalho menos conseguido.

Segundo Berlanga Quintero (2003.p.56) em Angola “la criacion de grandes concentraciones
representd para el alunno de medios rurales un fuerte desarraigo, el aumento del fracasso
escolar, dramaticos acidentes por el massivo transporte y, en definitiva, pérdida de calidad

educativa y de vida“.

Falando da organizagdo interna nas instituicbes escolares do ensino primario das zonas rurais
da provincia de Cabinda (Angola), procuramos visitar um pouco por todas escolas situadas
nestas comunidades. A imagem de algumas que encontramos com estruturas escolares
minimamente constituidas, a maioria delas estdo totalmente “desorganizadas”, sendo que,
mesmo aquelas escolas com infra- estruturas aceitaveis tém falta de recursos quer materiais,
financeiros e até humanos suficientes que possam fazer fase a demanda da escola atual. Por
outro, encontramos escolas que, para além dos alunos serem um ndmero insignificante, o
diretor (gestor) é o Unico funcionario simultaneamente exercendo todas as fungdes da escola,

por cima, numa mesma turma e no mesmo tempo, duas classes diferentes.

Na nossa forma de ver, referindo do paradigma e o entendimento que temos sobre a escola
rural, € uma escola com a cultura camponesa. Quando sdo exibidos programas televisivos
acerca do homem do campo, parece que a sua configuracdo € tida como antiquado e
ridiculo e que ndo tem lugar nos moldes das sociedades atuais. E assim que a sua escola
também ¢é refletida. E nessa perspectiva que se encontra o paradigma da escola rural
(Arroyo, 2004). Segundo o autor, o paradigma visualiza a escola rural como algo passivel

ao desaparecimento (op.cit.).

A educacdo rural € um dos assuntos que é pouco falado na comunidade académica
angolana. Se verificarmos o nimero de estudos divulgados atualmente no universo
académico angolano, com as produc¢fes que tratam desse assunto, veremos, quase que
nenhuma das Universidades de Angola tera um namero significativo dos trabalhos que

aborda a vida escolar das comunidades rurais (Oliveira, 2004).

E pouco ambicioso, por qualquer necessidade e interesse elevado para enfrentéa-lo, o objetivo
na tentativa de definir o conceito de escola rural (Sanchez, 2012). N&o s6 porque o termo rural
carrega em si uma visdo que engloba aspectos ecléticos e multidimensionais e consideracdes
interminaveis, mas, porque, como declarou Berlanga Quintero (2003.p.27) citado por

(Sanchez, 2012) na sua Tese do Doutoramento sobre La escuela rural Andaluza y su
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professorado antes las tecnologias de la informacién y la comunicacion (T.1.C.s): estudio
Evaluativo, diz que ndo é possivel dar uma defini¢do valida sobre a visdo da éarea rural ou
urbana, mas, tem universal e permanentemente um cuidado afim de n&o cair numa dicotomia

simplista, pois que ambos estdo em constante mudanca.

Para o caso vertente, falar da escola rural em Cabinda, temos que conhecer em pormenores o
que isto significa. Deixa — nos pronunciar uma situacdo importante a volta da nossa pesquisa.
Serd muito dificil conseguirmos fazer uma analogia e referenciarmos o problema em estudo,
pelo fato de ndo termos obras publicado no nosso mercado que fazem referencia do
fenbmeno, especificamente para escolas rurais de Cabinda. Pode- se dizer que, n6s somos
quase 0S primeiros a navegar nesta mata que podemos considerar virgem. Mas pela nossa
experiéncia podemos dizer que as reflexdes de Antunes-Rocha (2012) sobre as representacées
de escola, notadamente aquelas que dizem respeito a escola rural, podem ser utilizadas para
compreender como a escola para essa populagio vem sendo elaborada ao longo da histéria. E
uma escola que ndo cumpre sequer o papel socializador, pois sua precariedade, fisica e

pedagdgica ndo cria condigdes estruturais e politicas para essa tarefa.

1.2 — A Familia

A familia “é considerada como a instituicdo basica e fundamental da sociedade. E o grupo
nuclear e, a0 mesmo tempo, o mais antigo e primitivo” Alves (1996). A familia ¢ a tnica
instituicdo social presente em todas as civilizacbes e a unidade essencial em todas as
sociedades. O Relatdrio para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre Educacdo para o
Século XXI citado por Jacques Delors (2006) sublinha que a familia constitui o primeiro lugar
de toda e qualquer educacdo e assegura, por isso, a ligacdo entre o afetivo e o cognitivo, assim

como a transmissao das normas e valores.

Em estudos realizados, defende-se que para a formacao dos valores "é muito importante que a
alternativa didatica que se assuma possua coeréncia entre os seus fundamentos filosoficos,
socioldgicos e psicologicos, e que se detenham também na historia do legitimo pensamento
educativo de cada pais, que se interessou em diferentes momentos histéricos em formar
valores para a conservacao e defesa das identidades nacionais e educativas, mesmo quando

ndo exista um sustento tedrico apropriado para tal”, (Justo Rodrigues, 2007. P. 1).
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Tornaria (2007) diz-nos que, apesar da familia, ser o agente de socializa¢cdo mais importante,
sendo no seu interior que se constroem os valores, este ndo € o Unico meio, eque é na
sociedade que o individuo se integra, se adapta e os interioriza, incluindo a convivéncia com
0s outros. Do mesmo modo Estrada e Ruiz (2007) afirmam que, ndo obstante as familias
serem fundamentais na socializacdo primaria que se faz através da transmissao dos valores e
das atitudes, estas ndo sdo as Unicas, tendo a escola e a sociedade em complementariedade, a

tarefa de educar tambhém em valores.

Sobre este assunto Moreira (2004, p. 56) diz que em cada grupo social a aprendizagem dos
mais jovens é realizada sob supervisao dos mais velhos que tém o cuidado de transmitir seus
ensinamentos com base naquilo que entendem que vai ser necessario saber para agir como
membro do grupo, sendo através da Escola, tal como a conhecemos hoje, que essa educacao

deve também ter lugar contribuindo para o funcionamento do jovem com a sociedade.

Segundo Clavel (2004, p.117) a partir da década de 60 do seculo XX verificaram-se grandes
mudancas nas estruturas familiares com a consequente desagregacdo das relacbes e a
“destruigdo dos lagos familiares tradicionais ¢ das solidariedades organizadas em torno da
familia alargada”. O mesmo autor encontra algumas causas para esta situacéo, referindo: a)
mobilidade a que as populagdes foram sujeitas, obrigadas a deslocar-se para os grandes
centros urbanos na procura de empregos disponiveis, como conseqiiéncia do progresso a nivel
cientifico e tecnologico, que se verificaram em algumas sociedades de paises mais
desenvolvidos; b) o aumento das funcdes laborais das mulheres fora do espaco de habitacao.
Assim, compreende-se que essas novas escolhas produziram limitacGes e alteragdes na
organizacdo das vidas familiares, contribuindo também, para novas questdes de ordem social,
traduzidas no prolongamento da escolaridade, sobretudo das mulheres, o aumento da idade

para contrair matrimdnio e a diminuicdo do numero de casamentos e de filhos.

De um modo generalizado, nas ultimas décadas, “a evolugdo das sociedades ocidentais deu
origem as chamadas novas formas de familia” (AMARO, 2006, p.71) e temos assistido a
“mudancas nos padrdes familiares, que seriam inimagindveis para as geragdes anteriores”
(GIDDENS, 2004, p.174). Existe, de fato, uma multiplicidade de familias e formas de
agregados familiares que tornam a época atual, tdo particular. Logo, o conceito de familia tem

sofrido alteracdes profundas.

Ao usarmos o termo familia é importante que tenhamos em consideracdo que ndo existe um

modelo familiar mais ou menos universal; sera mais apropriado falar em “familias™ tal como
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afirmam PERRENOUD (2001, p.59) e GIDDENS (o.c., p.176). Opinido semelhante parece
ter GIMENO quando afirma que a familia se trata de “um sistema complexo em constante
evolugdo e de longa duracdo” e que ndo podemos ser levados a pensar que “apenas € possivel
e funcional um modelo de familia estandardizado” (2001, p.22). A concepgdo de familia
nuclear, “familia constituida pelos pais e pelos seus filhos solteiros” bem como a de familia
alargada ou extensa “constituida pela familia nuclear e outros parentes, como tios, avos ou
nucleos familiares com origem no casamento dos filhos” (AMARO, o.c., p.71) ja ndo é aquela
que todas as criangas conhecem. Qutras se vislumbram e sdo mais freqlientes do que
possamos pensar. Expressdes como familia mono parental, familia recomposta ou
reconstruida, familia em coabitacdo, unido de fato, familia homossexual... tornaram-se

comuns.

A este proposito ALVES-PINTO afirma que “a familia alargada, vivendo debaixo de um
mesmo teto, quase desapareceu; a familia nuclear em muitos casos deu lugar a familias mono
parentais ou familias reorganizadas” (2003, p.30). A mesma opinido ¢ partilhada por
ENGUITA (2004, p.63) ao assegurar que “praticamente, nao existem mais familias extensas,
com mais de dois adultos (...), com um rosario de irmaos entre os quais 0os maiores cuidam

dos menores e com uma mae permanentemente em casa, a par de tudo”.

GIDDENS (2004, p. 43) aponta a subida do indice de divércios como contributo para o
crescimento de familias mono parentais e a conseqliente constituicdo de “familias
recompostas atraves de segundos casamentos, ou através de novas relacdes que envolvem
filhos de relagdes anteriores”. Sdo muitos 0s que optam por viverem juntos em “‘coabitac¢do

antes do casamento, ou em alternativa ao casamento” (o.c., p.174).

Para ENGUITA (2001, p. 64) estas alteragcdes, ao modelo familiar, tém como “mudanga mais
importante, sem dtvida, a ida da mulher para o mercado de trabalho” (o.c., p.63). A mae
deixa de estar tdo presente na vida dos filhos (se pensarmos no modelo mais tradicional de

mée, aquela que fica em casa a cuidar do lar e dos filhos).

Do mesmo modo, DIOGO (1995, PP. 45-47) enumera um conjunto de fatores indiciarios da
emergéncia das “diferentes formas familiares” como “a crise econdmica e o desemprego (...),
a intensificacdo do trabalho feminino [que] torna a mulher menos dependente, (...) os avangos
tecnologicos e cientificos, (...) a valorizagdo da relagdo intra-conjugal, (...) o aumento dos

ivorcios (...) e a pluralizacdo dos principios morais seguidos pelas familias”. No entanto, o
d lural d d las familias”. N tant
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mais importante serd, segundo a autora, fazer a “transicdo para novos modelos de familia”

(1998 p.72-74).

N&o é facil avancar com uma definicdo de familia perante esta enorme multiplicidade de
estruturas familiares. Porém, GIDDENS, (2004, p. 174); tendo em conta esta diversidade,
apresenta uma definicdo de familia: “grupo de pessoas unidas diretamente por lagos de
parentesco, no qual os adultos assumem a responsabilidade de cuidar das criangas” (2004,
p.175); por seu lado PERRENOUD (1990 p. 13-28) considera, num dos seus estudos, que “a
familia de um aluno é um grupo no qual ele vive e no seio do qual se encontra pelo menos um
adulto reputado responsavel pela sua educacdo e pela sua escolaridade” (2001, p.59). Em
ambas as definicbes ha um denominador comum: adultos com responsabilidades sobre as

criangas.

Sendo assim, pode-se afirmar que a familia é fundamental na formagé&o cultural e social de
qualquer individuo visto que, todos, em maior ou menor grau fazem parte de uma estrutura

familiar.

Entretanto, ao analisar a historia, pode-se perceber que ao contrario de uma familia ideal, o
gue se encontra em nosso passado sao familias que se constituiram através das circunstancias
econémicas, culturais e politicas sob as mais variadas formas. A familia é a base da
sociedade, porém diante das mudancas pelas quais passou, Vvé-se a instituicdo familiar
estruturada de forma totalmente diferente de anos atrds. O antigo padrdo familiar, antes
constituido por pai, mée, filhos e outros membros, cujo comando centrava no patriarca e/ou
matriarca, deixou de existir. Em seu lugar surgem novas composicdes familiares, ou seja,
familias constituidas de diversos modos, desde as mais simples, formadas apenas por pais e
filhos, outras formadas por casais vindos de outros relacionamentos, além de familias

compostas por homossexuais, por avos e netos etc.

O século XX foi cenario de grandes transformacdes na estrutura da familia. Ainda hoje,
porém, observamos algumas marcas deixadas pelas suas origens. Da familia romana, por
exemplo, temos a autoridade do chefe da familia, onde a submissdo da esposa e dos filhos ao
pai confere ao homem o papel de chefe. Da familia medieval perpetua-se o carater
sacramental do casamento originado no século XVI. Da cultura portuguesa, temos a
solidariedade, o sentimento de sensivel ligacdo afetiva, abnegacdo e desprendimento.
(RIGONATTI, 2003)
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O aumento da expectativa de vida, a diminuicdo do indice de natalidade, o aumento de
mulheres abarcando o mundo do trabalho, além do aumento de divorcios e separa¢es forma
algumas das mudancas deixadas pelo século XX. Em conseqliéncia disso, a familia
contemporanea, assim como a instituicdo do casamento, parece estar vivenciando uma grande
crise. Percebe-se em consequéncia dessa crise um aumento consideravel de pequenas familias

chefiadas por jovens esposas tentando se firmar financeiramente.
Ao comentar as mudancas ocorridas na estrutura familiar ROMANELLI (2005), diz:

Uma das transformacdes mais significativas na vida doméstica e que
redunda em mudancas na dinamica é a crescente participacdo do sexo
feminino na forga de trabalho, em conseqiéncia das dificuldades enfrentadas
pelas familias. (ROMANELLI, 2005, p.77).

Como ja foi dito, as mudancas socio-politico-econdmicas das UGltimas décadas vem
influenciando na dindmica e na estrutura familiar, acarretando mudancas em seu padrdo
tradicional de organizagdo. Diante disso, ndo se pode falar em familia, mas sim de familias,

devido a diversidade de relagdes existentes em nossa sociedade.

Apesar dos diferentes arranjos familiares que se sucederam e conviveram simultaneamente ao
longo da histdria, as familias ainda se constituem com a mesma finalidade: preservar a unido
monogamica baseada em principios éticos, pois 0 respeito ao outro € uma condigédo
indispensavel. Por outro lado, mudangas sdo consideradas sempre bem vindas, principalmente
quando surgem para fortalecer ainda mais a instituicdo familiar, independentemente da forma
como estd constituida. A familia se modifica através da historia, mas continua sendo um
sistema de vinculos afetivos onde se da todo o processo de humanizagdo do individuo. Esse
vinculo afetivo parece contribuir de forma positiva para o0 bom desempenho escolar da

crianca.

Percebe-se dessa maneira que a familia possui papel decisivo na educacdo formal e informal
e, além de refletir os problemas da sociedade, absorve valores éticos e humanitarios

aprofundando os lacos de solidariedade.

Segundo Fernandes (2001) é indispensavel a participacdo da familia na vida escolar dos
filhos, pois, criancas que percebem que seus responsaveis estdo acompanhando de perto o que
estd acontecendo, que estdo verificando o rendimento escolar, perguntando como foram as
aulas, questionando as tarefas, etc. tendem a se sentir mais seguras e em conseqléncia

apresentam um melhor desempenho nas atividades escolares.
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“... a familia também ¢é responsavel pela aprendizagem da crianga, ja que os
pais s&o 0s primeiros ensinantes e as atitudes destes frente as emergéncias de
autoria, se repetidas constantemente, irdo determinar a modalidade de
aprendizagem dos filhos.” (FERNANDES, 2001, p.42).

ESTEVE (1999), assegura que a familia abdicou de suas responsabilidades no ambito
educativo, passando a exigir que a escola ocupe o vazio que eles ndo podem preencher. Sendo
assim, 0 que se vé hoje sdo criancas chegando a escola e desenvolvendo suas atividades

escolares sem qualquer apoio familiar.

Essa erosdo do apoio familiar ndo se expressa s6 na falta de tempo para
ajudar as criangas nos trabalhos escolares ou para acompanhar sua trajetoria
escolar. Num sentido mais geral e mais profundo, produziu-se uma nova
dissolucdo entre familia e escola, pela qual as criangas chegam a escola com
um nucleo basico de desenvolvimento da personalidade caracterizado seja
pela debilidade dos quadros de referéncia, seja por quadros de referéncia que
diferem dos que a escola supGe e para os quais se preparou. (TEDESCO,
2002, p.36)

Diante dos autores revisados, percebe-se que a familia, apesar de ser um tema relevante,
também é bastante complexa e requere ainda muito estudo e pesquisa para que se possa
entender melhor sua natureza e especificidade, mas é importante perguntar: se a familia se
caracteriza por ser um grupo de adultos com responsabilidades sobre as criangas, entdo o fato
de existir a possibilidade de uma presenca/auséncia de um dos adultos abre portas a uma nova
questdo: a quem deixar as criancas? A guarda das criangas que antes era assumida, sem
problemas, “pelos muitos familiares e pela pequena comunidade (...) passou a ser a grande
preocupag¢do de muitas familias” (ENGUITA, 2004, p.64), uma vez que perante a disparidade
na estruturacdo e organizacdo familiar, se generalizou a partilha da crianca entre os pais e
outros atores (amas, avos...) e diversas instituicdes como creches, infantario, jardim-de-
infancia... (cfr., ALVES-PINTO, 2003, p.28). Nesse sentido a escola assume um papel

relevante.

1.2.1 A familia em Cabinda/Angola

O dicionario de Lingua Portuguesa (2011), define a familia como conjunto de pessoas com
relacBes de parentesco que vivem juntos; agregado familiar, grupo de pessoas formados pelos
progenitores e seus descendentes; linhagem, enfim,(...) grupo de pessoas unidas pelo vinculo
do casamento, afinidade ou adocdo. Pode ser também grupo de pessoas com origem,

ocupacdo ou caracteristicas em comum, etc. Para o Neto (1998) minimiza o termo familia por
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grupo o qual ele considerou como endogrupo e exogrupo, esta é a forma Util para se tratar o
preconceito. O endogrupo é composto pelos sujeitos que uma pessoa caracterizou como
membros do seu proprio grupo de pertenca e com quem tem tendéncia a identificar-se (Neto,
1998). O exogrupo pode definir-se como sendo composto por todos sujeitos que uma pessoa
caracterizou como membros de um grupo de pertenca diferente do seu e com quem nédo tem
tendéncia a identificar-se (idem). Estes grupos psicolégicos definidos em funcdo dos termos
ndés” e eles” sdo o produto de caracterizagdo, (Fisk & Neuberg ,1990), citados por
(Net0,1998). Com este norte vamos considerar que a estrutura familiar da populacéo rural em
Cabinda ndo foge muito das outras familias rurais africanas sobretudo dos paises do centro de
Africa, onde sdo geralmente identificadas (vastas), sendo que, para além da familia nuclear
composto por pai, mae e filhos, ainda temos outros agregados compostos por todos, desde dos

ancestrais [...], até ao mais novo.

A Lei Constitucional angolana (recentemente aprovada pela Assembléia
Constituinte de Angola) consagra no seu Artigo 35.° (Familia, casamento e filiagdo)

0 seguinte teor:

1. A familia é o nacleo fundamental da organizacdo da sociedade e € objeto de
especial protecdo do Estado, quer se funde em casamento, quer em unido de fato,

entre homem e mulher.

2. Todos tém o direito de livremente constituir familia nos termos da Constituicéo e

da lei.

3. O homem e a mulher sdo iguais no seio da familia, da sociedade e do Estado,

gozando dos mesmos direitos e cabendo-lhes os mesmos deveres.

4. A lei regula os requisitos e os efeitos do casamento e da unido de fato, bem como

os da sua dissolucéo.
5. Os filhos sdo iguais perante a lei sendo proibida a sua discriminacdo e a
utilizacdo de qualquer designacdo discriminatéria relativa a filiacéo.

6. A protecdo dos direitos da crianca, nomeadamente, a sua educacdo integral e
harmoniosa, a protecdo da sua salde, condicdes de vida e ensino, constituem

absoluta prioridade da familia, do Estado e da sociedade.

7. O Estado, com a colaboracdo da familia e da sociedade, promove o

desenvolvimento harmonioso e integral dos jovens e adolescentes, bem como a



criacdo de condicBes para a efetivacdo dos seus direitos politicos, econémicos,
sociais e culturais e estimula as organizacGes juvenis para a persecucdo de fins
econdmicos, culturais, artisticos, recreativos, desportivos, ambientais, cientificos,

educacionais, patridticos e do intercdAmbio juvenil internacional.

Referéncias sobre a familia encontraram-se ainda, no codigo da familia sob tutela
do Ministério da Familia e Promogdo da Mulher no artigo 1° a 5°, destes, citamos o

artigo 2°.:

1. A familia deve contribuir para a educacdo de todos os seus membros no espirito
de amor ao trabalho, do respeito pelos valores culturais e do combate a concepcdes
ultrapassados no seio do povo, da luta contra a exploracdo e a opressao e de

fidelidade a patria e revolucéo;

2. A familia deve contribuir para o desenvolvimento harmonioso e equilibrado de
todos os seus membros para que cada um possa realizar plenamente a sua

personalidade e as suas aptides no interesse de toda a sociedade.

Para a realidade angolana e de acordo com a legislagdo em vigor, a familia
configura o nucleo da sociedade. Isto quer dizer que a familia constitui o ponto de
partida e chegada de toda a sociedade. Ela pode ser tomada como sendo o
sustentaculo da sociedade porque sem a procriacdo que se efetua no seio familiar,

ndo se pode construir uma sociedade.
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Olhando pelo artigo 35° pontolda lei constitucional angolana (2010) define a familia como “o

nucleo fundamental da organizacdo da sociedade e € objeto de especial protecdo do estado,

quer se funde em casamento, quer em unido de fatos, entre homem e mulher” (p.16). Porém,

as proprias familias fazem desta lei um disfarce. Para tal a populacdo que habita nas

comunidades rurais, por falta de informacdo, ainda ndo conseguem definir-se e continuam

com uma mentalidade menos conseguida. Por outro, entendemos naturalmente que ndo existe

povos iguais em comunidades diferentes, ou seja, dois povos duas idéias.

Na realidade Angolana, todos podem ser encarregados de educagdo de uma crianga, isto é,

nem sempre exige que sejamos pais ou que sejamos da mesma linhagem familiar da crianca

do ponto de vista de parentesco. Admitimos assim que a crianga que vive no seio de uma

familia determinada, mesmo que ndo tenha relacdo de consanguinidade, desde que aquela

familia responda pela sua educacdo, esta seja considerada a sua familia naquelas relacdes
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sociais concretas. Quer dizer que na realidade do nosso pais, existem casos em a crianca €
deslocada da sua real familia e ter que coabitar em comunhdo de mesa permanente ou
simplesmente por um periodo prolongado com uma determinada familia. E esta familia que
cuida e educa o menor, isto € que se responsabiliza por ele. Esta crianga, ndo sente outro calor

familiar, se ndo desta por isso ndo podemos dizer que esta ndo seja a sua nova familia.

No seio da familia ha uma acdo de destaque que cada educando sente que a influencia ndo de
forma tdo isolada, mas coletiva. E a acdo do papel do encarregado de educagdo. O
encarregado de educacdo, é pois aquela pessoa, um coletivo der educadores (casos de
instituicbes) que exercem a funcdo de tutores de um menor, que o acompanham na sua
educacdo.No ambito do processo docente educativo, encarregado de educagdo deve ser
entendido, como aquele individuo que no seio familiar responde diretamente pelo aluno
perante a vida escolar. Deste modo, o encarregado de educacéo pode ser: 0 pai, 0 irmdo, mas
velhos tios, o primo o amigo da familia da crianga. Os responsaveis de instituicdes (empresa,
lares e de infancia, orfanatos e residéncias estudantis), que perante a escola e a sociedade,

assumem a responsabilidade juridica como tutores.

Na maioria dos casos, a missdo de educar uma crianca nestas condicdes, € aceite com
naturalidade e orgulho. Deste modo, esta nova familia da crianca € a que se responsabiliza
pela sua educagdo. Exerce assim a funcao social atribuida aos pais. Significa que o papel e a
funcdo social dos seus pais sdo logicamente transferidos para o encarregado de educacéo

nessa familia onde vive a crianca.
Resumindo:

» O encarregado de educacdo, nem sempre tem ligacdo familiar com seu educando, pode ndo

ter laco de consanguinidade e ter relacdes juridicas de tutela;

» Ser encarregado educacdo, € uma responsabilidade que se assume, quase como uma

exigéncia mora angolana.

A diferenca com o Europeu e com um pais desenvolvido, é que a familia ai quase que se
restringe aos pais e filhos em primeiro lugar e depois aos tios-avés e primos indicados por
graus der parentesco. A familia angolana tem um sentido lato, mas amplo. Efetiva e motivante
incluem todos os individuos que coabitam em comunhdo de mesa. Pensamos ser esta razéo
que leva a maior responsabilidade em ser-se encarregado de educacgdo de crianca que provéem

do outro seio familiar.
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1.2.2 — A Familia do meio rural em Cabinda — Angola

As familias angolanas diversificam - se grandemente na cultura e nos usos costumes.
Geralmente, essas familias sdo alargadas e com caracteristicas extremamente diferentes. No
caso da provincia de Cabinda onde centralizamos o0 nosso estudo, as familias sdo
diversificadas pelas tribos e todas elas convergem desde ponto de vista da lingua que é o

primeiro patriménio cultural de um povo, até nos distintos usos e costumes.

Outro dado importante sabermos é a diferenca existente entre o posicionamento social que o
homem e a mulher ocupam dentro do ndcleo familiar. A dimensdo socio-normativa da
sociedade cabindeza ndo proibe 0 homem manter com duas ou mais mulheres e com direito de
tantos e quantos filhos que quisesse, dependendo da forca e vontade de cada um. Isto prova o
contrario da mulher. Quer dizer, a mulher na qualidade de administradora principal do lar, a
sua posicdo é um tanto quanto limitado. Esta pode fazer também o numero de filhos que
quiser, dependendo da sua forga e disponibilidade, mas num Unico homem. Por outro, a
mulher é quase obrigada submeter-se ao homem, obrigada nédo praticar nenhuma atividade
semelhante a do homem. Naturalmente, esta norma tradicionalmente Cabindeza que vigora
sobretudo nas familias das areas rurais, atropela o artigo 35°, ponto 5 da lei constitucional
angolana, que defende o seguinte: “o homem e a mulher sao iguais no seio da familia, da
sociedade e do Estado, gozando dos mesmos direitos e cabendo-lhes os mesmos

deveres”.(pagl6)

Mesmo assim, € uma norma social e familiar que insistentemente ainda conservada, sobretudo
nas comunidades rurais mas, perdendo alguma acao nas comunidades urbanas onde em alguns
casos, as mulheres ja ocupam posicdes simeiros iguais aos dos homens. No contexto escolar,
a forma em que algumas familias evoluem neste sentido, ndo sé dificulta as familias das zonas
rurais, mas complica as contas na gestdo de algumas familias das zonas urbanas. Pensamos
nés que a Unica via para desenvolver essas sociedades é aumentar o nUmero das escolas com

condicGes humanas e matérias adequadas ao ensino moderno.

Quanto as familias das zonas rurais, em nossa opinido, sdo todas aquelas cujo a vida, o dia a
dia € feita nas comunidades rurais, sendo que maioritariamente com dificuldades de varia
indoles nomeadamente, a falta da informacédo precisa, quer radiofonica quer televisiva, falta
de comunicacdo em determinas ocasifes, enfim, falta de tudo um pouco que requer
atualizagdes. Na perspectiva ocupacional, segundo Gonzdlez, Garcia e Fernadndez (sd),

definem a comunidade rural como aquele que se dedica na agricultura, pesca e a avicultura.
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Por esta razdo, a tendéncia da populagdo nesta comunidade é de ficar fora da globalizac&o.
Nas outras sociedades, quase que ndo faz diferenca entre as duas comunidades em termos de

tudo quanto ja frisamos.

Para o0 caso vertente, a provincia de Cabinda tem uma populacdo estimada em 300.000
habitantes, sendo 48% vivem nas zonas rurais. Entretanto, a maior parte dos habitantes
residentes da comunidade rural apresenta dificuldades de vida quer na vertente econdmica,
financeira quer nos bens materiais e consumo. Apresentam também muitas dificuldades de

aquisicdo facil das informagdes que passam no mundo, e em particular Angola.

A condicdo social das populac@es rurais nesta provincia esta sendo minimizada cada dia que
passa pois, a partir dos anos 1975 periodo em que foi proclamada a independéncia nacional
pelo presidente Dr. Antonio Agostinho Neto, o guia imortal da revolugéo angolana, até ao ano
2010 as populagdes revelaram sempre muita caréncia em todas vertentes sociais fruto de uma
longa guerra civil que assolou Angola a quase trés décadas. Deixa-nos explicar que neste
periodo ndo existiu vias de acesso que pudesse estabelecer contacto facil entre a comunidade
rural a urbana e vice-versa. Em termos de alimentacdo, vestuario, e todo material que requer
uma especial atencdo, embora minimizada a dificuldade,até ao momento pelo menos 99% das
populacdes das zonas rurais ndo tém uma casa condigna. Algumas que vivem junto as
fronteiras sintam-se mais adequados em moeda estrangeira pela facilidade que tém em efetuar

as suas trocas comerciais.

Acreditamos, com um pouco mais esforco e vontade politica dos angolanos podem superar
algumas falhas, pois, da-nos a entender que essas dificuldades ndo estdo somente em Angola,
mas sim em muitos outros cantos do mundo. Segundo o Monteiro, Oliart, Ames e Uccelli
(2001), defendem que o material predominantemente para construcdo de vivendas rurais €
maioritariamente adobe, palhas, etc, o que significa que a maior parte dos casos fazem o seu
material com os seu proprios recurso sem ajuda do governo”.(pag.40). reparem que em toda
parte do mundo e sobretudo nos paises de baixo rendimento econdmico, as populacdes rurais
vivem dificuldades quase idénticos, diferentes apenas na natureza dessas dificuldades, mas,

iguais no ponto de vista geral.

Nesta conformidade, a educacdo como processo que visa 0 desenvolvimento harmonioso do
ser humano nos seus aspectos intelectual, moral e fisico e a sua inser¢do na sociedade, comeca
a partir de casa, onde, os pais aprimoram incentivos de respeito e amor nas criangas,

transmitindo-os o principio de identidade e o principio da verdadeira socializacdo. Essas
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qualidades somente ficaram quase indelével nas sociedades rurais. E nessas sociedades onde
encontramos a sobrevivéncia de alguns tracos culturais como é o caso da lingua e da
linguagem e naturalmente o vestudrio tradicional, bem como outros principios de identidade

do povo de Cabinda.

E importante afirmarmos aqui que, nas comunidades rurais, as escolas sempre chegaram
tardiamente. Por este fundamento, temos muito poucas pessoas com formacgdo académica e
que residem nas aldeias. As criangas das zonas rurais tém uma formacao totalmente limitada
como afirmou o José de Sousa Martins numa entrevista cedida a Revista Espaco Académico
N° 49 - Junho/2005, o seguinte: Nas Gltimas décadas, observou-se, especialmente no que seria
tendencialmente, uma baixa classe média rural, que muitas pessoas optavam por mudar para a
cidade para assegurar aos filnos 0 acesso a escola e para escapar, também, da escola rural
cheio de limitagbes e de improvisos, mais uma escola para alfabetizar do que para educar.
Portanto, tanto a falta quanto a presenca desse tipo de escola na zona rural tem aparecido, com
frequiéncia, como um fator de migracdes. Isso nos pde diante do fato de que as populacdes
rurais demandam uma escola rural diversa da que conhecemos, menos para permanecer no
campo do que para integrar-se de modo apropriada nas promessas da sociedade moderna e

desenvolvida.

Capitulo 2 — A relacéo escola/familia

Segundo Nogueira (2005: 574): "Se a familia vem penetrando crescentemente nos espagos
escolares, a escola também, por sua vez, alargou consideravelmente sua zona de interacao
com a instituicdo familiar”. Embora pareca que os encontros entre escola e familia sejam mais
constantes, toda a literatura a respeito do tema afirma que tais momentos sdo permeados de
dificuldades, fato admitido pelos préprios professores que se queixam comumente do
despreparo, da auséncia e, principalmente, do interesse dos pais pela vida escolar dos filhos.
Os pais, por outro lado, costumam afirmar que os horarios em que tais encontros Sao

propostos sdo inadequados e, tantas vezes, inacessiveis.

Tendo como pano de fundo a divisdo de responsabilidades no que concerne a educagédo e
socializacdo de criancas e jovens e a relacdo que se estabelece entre as instituicdes familiares
e escolares, pesquisas e levantamentos acerca desta relacdo passam a ser objeto de estudo de

diversas areas do conhecimento, como a Psicologia, a Sociologia, a Educacéo, entre outras.
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Considerando as varias perspectivas e abordagens relativas ao tema, os trabalhos e pesquisas
sobre a temética da relacdo familia-escola podem ser organizados em dois grandes grupos,

denominados enfoque socioldgico e enfoque psicoldgico (Oliveira, 2002).

No enfoque sociologico a relagdo familia-escola é vista em funcdo de determinantes
ambientais e culturais. A relacéo entre educacdo e classe social mostra um certo conflito entre
as finalidades socializadoras da escola (valores coletivos) e educacdo domestica (valores
individuais), ou seja, entre a organizacao da familia e 0s objetivos da escola. As familias que
ndo se enquadram no suposto modelo desejado pela escola sdo consideradas as grandes
responsaveis pelas disparidades escolares. Seguindo este enfoque, faz-se necessario, para o
bom funcionamento da escola, que as familias adotem as mesmas estratégias de socializagdo

por elas utilizadas.

Assim a representacdo de modelo familiar certo/correto ganha projecao se naturaliza, tendo a
propria escola como disseminadora da idéia de que algumas familias operam de modo diverso
do seu objetivo. Em funcdo dessa divergéncia, as estratégias de socializacdo das familias
passam a ser a preocupacdo da escola, de forma que essa amplia seus ambitos de acéo,
tentando assumir ou tentando substituir a familia em sua ampla missdo socializadora. Para
Oliveira (2002), ha uma intencdo que passa muitas vezes despercebida nessa tentativa de
aproximacao e colaboracao, que é a de promover uma educacao para as familias tidas como
"desestruturadas”. O ambiente escolar exerce um poder de orientacdo sobre os pais para que

estes possam educar melhor os filhos e estes, por sua vez, possam frequentar a escola.

Enguanto no enfoque sociologico a familia é responsabilizada pela formacdo moral e social
do individuo, no enfoque psicolégico ela é responsabilizada pela formacgdo psicologica. A
idéia de que a familia é a referencia da vida da crianca — o locus afetivo e condi¢do sine quan
non de seu desenvolvimento posterior — serd utilizada para manter certa ligacdo entre o
rendimento escolar do aluno e a sua dindmica familiar, colocando, mais uma vez, a familia no

lugar de desqualificada (Oliveira, 2002).

Nesse enfoque as razBes de ordem emocional e afetiva ganham um colorido permanente
guanto ao entendimento da relacdo familia-escola e da ocorréncia do fracasso escolar. Ganha
status natural a crenca de que uma "boa" dinamica familiar é responsavel pelo "bom"
desempenho do aluno. As descricbes centradas no plano afetivo ganham a atencdo dos
professores que, com algum conhecimento de psicologia, levam esse discurso para dentro da

sala de aula e passam, em um processo naturalizado por todos, a avaliar e analisar o
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comportamento dos alunos.

Posto desta forma, nota-se que o enfoque socioldgico aborda os determinantes ambientais e
culturais presentes na relacdo familia-escola, destacando que cabe & escola cumprir as
exigéncias sociais, enquanto o enfoque psicolégico considera os determinantes psicoldgicos
presentes na estrutura familiar como os grandes responsaveis pelo desencontro entre objetivos
e valores nas duas instituicdes. Assim, em uma espécie de complementaridade, encontra-se
um velado enfrentamento da escola com a familia, aparentemente diluido nos grandes projetos
de participacéo e de parceria entre esses dois sistemas, podendo se afirmar que em ambos 0s
enfoques destacam-se dois aspectos principais:

1) A incapacidade da familia para a tarefa de educadores filhos;

2) A entrada da escola para subsidiar essa tarefa, principalmente quando se trata do campo
moral (Oliveira, 2002).

A partir destas colocacdes, vé-se que a relacdo familia-escola estd permeada por um
movimento de culpabilizacdo e ndo de responsabilizacdo compartilhada, além de estar
marcada pela existéncia de uma forte atencdo da escola dirigida & instrumentalizacdo dos pais
para acdo educacional, por se acreditar que a participacdo da familia € condicdo necessaria

para o sucesso escolar (Oliveira, 2002).

Vida familiar e vida escolar perpassam por caminhos concomitantes. E quase impossivel
separar aluno/filho, por isto, quanto maior o fortalecimento da relacdo familia/escola, tanto
melhor serd o desempenho escolar desses filhos/alunos. Nesse sentido, é importante que
familia e a escola saibam aproveitar os beneficios desse estreitamento de relacGes, pois, isto

ird resultar em principios facilitadores da aprendizagem e formacéo social da crianca.

Diante dos autores revisados, percebe-se a clareza da importancia de compartilhar
responsabilidades e ndo transferi-las. A escola ndo funciona isoladamente, é preciso que cada
um, dentro da sua funcdo, trabalhe buscando atingir uma construcao coletiva, contribuindo
assim para a melhoria do desempenho escolar das criancas. Colaborando com a discussdo
sobre o tema de nosso trabalho, Dermeval Saviani (1980, p. 70) tece algumas consideracdes
ao nos dizer que uma boa relacdo entre a familia e a escola tenderd a repercutir
favoravelmente no desempenho dos alunos. No entanto, considerada essa questdo especifica,
é necessario verificar que podemos nos defrontar com situacdes distintas que requerem,

portanto, tratamentos distintos. Suponhamos, por exemplo, o padrdo tradicional de
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funcionamento das escolas na forma de externatos em que os alunos ficam na escola uma
parte do dia, frequentando as aulas, devendo estudar em casa na outra parte do dia ou a noite.
A escola, entdo, ministraria ensinamentos e passaria “licdes de casa” que seriam corrigidas no

retorno a sala de aula, dando seqliéncia ao processo ensino aprendizagem.

Bem, numa situacdo como essa se torna fundamental a cooperacdo da familia. Essa
cooperacao implica um ambiente minimamente favoravel para que as criancas possam estudar
em casa, preferencialmente com o estimulo e a eventual ajuda dos pais ou responsaveis. No
entanto, n6s podemos nos defrontar com sérios obstaculos a esse modelo, pois ha muitas
familias que ndo dispbe sequer de um espaco no qual as criangas possam estudar, ndo
havendo uma mesa com uma cadeira onde a crianga possa sentar e ficar em siléncio
manuseando o livro didatico e escrevendo sem seu caderno; familias em que os pais passam o
dia todo fora de casa, trabalhando; em que os pais e mesmo 0s irmaos mais velhos nédo
tiveram acesso a escola e, portanto, ndo tém condicGes de acompanhar o desenvolvimento

escolar dos filhos ou irmaos mais novos.

H& um conjunto de novos elementos a ,,invadir o espaco familia. A escola ¢ um deles. Esta
organizacgdo entra cada vez mais cedo na vida das familias surgindo como um complemento e
assumindo um papel anteriormente reservado a comunidade em que se inseria (cfr.
ENGUITA, o.c., p.64). A escola deixa de ter um papel discreto na vida das pessoas e passa a

absorver uma parte substancial que pertencia a familia.

A instituicdo familia onde, desde os tempos mais remotos, se centrava toda a educacdo dos

mais novos, passou a ser um lugar onde as criancas permanecem menos tempo.

A Convengao sobre os Direitos da Crianga confirma que a familia € o “elemento fundamental
da sociedade e meio natural para o crescimento e bem-estar de todos os seus membros e em
particular das criangas” (Predmbulo da Convencdo sobre os Direitos da Crianga). A
importancia da familia é reconhecida como o lugar onde a educacdo acontece primeiro; a

escola chega mais tarde e ndo o oposto.

Os pais, ou guem 0s substitui, surgem como primeiros responsaveis pela educacdo dos seus
filhos (art. 27.°, 2 da Convencdo sobre os Direitos da Crianca); os professores aparecem como
colaboradores, no sentido de “promover o desenvolvimento da personalidade da crianga, dos
seus dons e aptiddes mentais e fisicas, na medida das suas potencialidades” (art. 29.°, 1. alinea
a da referida Convengdo) e o Estado surge, em ultimo lugar, como forma de “respeitar e

garantir os direitos previstos na presente Convengao a todas as criangas” (art. 2.°,1).
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Embora, cientes que a responsabilidade de educar, cabe particularmente as familias,
facilmente percebemos que a realidade social que vivemos torna impossivel levar a cabo, com
sucesso, essa tarefa sem apoios paralelos. Escola e familia, pilares fundamentais da sociedade,
mais que medir forgas ou viver de costas voltadas, sdo “duas instituicdes condenadas a

cooperarem numa sociedade [altamente] escolarizada” (PERRENOUD, 1995, p.90).

Se, anteriormente, a escola era socialmente reconhecido o direito de tudo decidir sobre a
educacdo das criancas, competindo as familias apenas leva-las a escola, atualmente, a familia
“j4 nao aceita com facilidade uma posicdo de subordinacdo obsequiosa perante os

professores”, logo nasce um novo problema: “quem controla quem” (ENGUITA, o.c., p.62).

A origem da familia, ao contrario da escola, perde-se nos tempos; a primeira € um “grupo
natural”, a segunda ¢ uma “instituicao artificial e relativamente recente” (cfr., RELVAS,
2000, p.126). A familia é pedido que cumpra duas tarefas: “prestacio de cuidados” que
consiste na satisfacdo de necessidades basicas sejam elas fisicas ou afetivas, como forma de
assegurar a protecdo de cada um dos seus membros — fungdo interna; e a “socializacdo dos
seus membros” que consta na iniciagao “dos papéis e valores da sociedade em que integram,
permitindo a adaptacdo a cultura que os rodeia bem como a sua transmissdo as geracdes
vindouras (fun¢do externa) ”. A entrada na escola ¢ o momento de pdr a prova a capacidade
da familia cumprir a sua fun¢@o externa, pois surge como “instituicdo que completa o papel

educativo da familia” (cfr., RELVAS, o.c., pp.113-114).

Segundo PERRENOUD (1995, p.90) “na nossa sociedade, o destino de uma familia esta, em
parte, ligado a escolaridade dos seus filhos” (2001, p.57). De fato, e de acordo com ALVES-
PINTO, “na sociedade atual, a escola ocupa um lugar privilegiado no processo de socializagao
dos jovens. Na verdade, a escola é o lugar que a sociedade organiza, de forma explicita, para
levar a cabo a socializagdo das novas geragdes” (1995, p.113), socializagdo essa que ndo se
reporta apenas aos jovens, mas também aos adultos Relacdo Familia-Escola/Participacdo dos
Pais Maria do Céu Gomes Leal de Oliveira que tém que ver com todo o processo educativo,
nomeadamente os pais a quem a escola exige também “um verdadeiro processo de
socializacdo relativamente aos seus papéis e a sua intervencdo no processo educativo escolar
dos seus filhos.” (ibid., p.114).

Existe segundo DAVIES “um sentimento geral de que as escolas s6 podem mudar se

desenvolverem fortes lagcos de colaboragdo com as familias ¢ as comunidades que servem”.
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Todavia, “o interesse pela crianca na totalidade (...) requer que as escolas, as familias e as

comunidades aprendam a trabalhar em conjunto” (1993, p.17).

Trata-se, assim, de uma funcdo social da escola, que tem a consciéncia clara da sua
autonomia, das suas margens de liberdade e que se mobiliza para a realizagdo das promessas
educativas: promocao educativa de todos e de cada um, capacidade de estimular, orientar,
ajudar. E tudo isto, para que se possa obter o que é fundamental na fungdo da escola, isto €, a
promogdo integral da crianca e, simultaneamente, a sua preparacdo para um futuro

profissional que Ihe permita o ingresso com sucesso na vida ativa.

Contudo, assiste-se, gradualmente, a uma mudanca nesta concepgdo de relagdo talvez
confrontada com as mudancas que se operam nas familias (novos conceitos de familia) e na
propria escola tanto a nivel organizacional, como legislativo: ,obrigatoriedade” de
representantes dos pais nos diversos Orgdos da escola e alargamento da escolaridade
obrigatoria, o que faz com que os alunos permanecam mais tempo ligados a escola e
consequentemente as suas familias. Dai ndo ser de estranhar que varios autores e estudos

apontem a participacdo dos pais como um ponto fundamental no funcionamento da escola.

MARQUES afirma haver “enormes vantagens para os alunos quando os pais apoiam €
encorajam as atividades escolares” (1993a, p.55); MUSITU menciona varios estudos que
demonstram que a “participagdo ativa dos pais na escola ndo tem efeitos positivos apenas
sobre os filhos, mas também sobre os pais e as familias, sobre os professores e as escolas, e
sobre as relacOes escola-familia” (2003, pp.148-150). O mesmo autor assevera que “para além
da colaboragdo direta entre pais e professores com metas especificas (...) alguns autores”
encontraram “papé€is construtivos para a colabora¢do dos pais (...): prestar atencdo ao
trabalho de casa, ser tutor em casa, aprender ao mesmo tempo em que os filhos, reforcarem os
programas escolares, ser representante nos conselhos de turma, (...) ou exercer trabalho

voluntario na escola” (ibid., p.161).

Em inGmeras circunstancias a participacdo dos pais na escola acontece na forma de reunido
geral ou de turma, conversa informal, troca de palavras a saida da escola, encontro na escola
ou noutro lugar, organizagdo de festas, espetaculos, convivios, visitas de estudo... Alguns

destes contactos acontecem ora por iniciativa dos pais ora por iniciativa dos professores.

Para que os pais participem de forma gradual é necessario estreitar a ligacdo familia-escola de
modo a que sintam a escola como um espaco que lhes é acolhedor e sintam eles proprios

vontade de contatar com os professores, participar 0 mais possivel na vida da escola,
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envolvendo-se na educagdo dos filhos, pois “os pais que se envolvem tém maiores
probabilidades de compreender os objetivos dos professores e das escolas e de serem mais

apoiantes das mudangas propostas” (DAVIES, 2003, p.79).

Em simultdneo, constata-se que “os esfor¢os para melhorar os desempenhos da crianga na
escola s3o muito mais eficazes se as escolas comprometerem as familias” (ibid., p.77). A
norma “escola, ¢ escola, casa, ¢ casa” mencionada por DURU-BELLAT e VAN ZANTEN,
(1992, p.168), parece vir a diluir-se gradualmente, dando lugar a uma nova concepgdo de
educacédo baseada na importancia atribuida a interacdo familia--escola.

No entanto, até ha pouco tempo, e de acordo com MONTANDON, familia e escola
permaneceram alheadas uma da outra, em termos de interagdes efetivas uma vez que “os
profissionais da educacdo consideravam que 0s pais ndo tinham nenhuma autoridade e

nenhum lugar na escola” (1994, p.189). A relacdo familia-escola parecia ndo existir.

Contudo, existem pontos de vista muito diferentes acerca da participacdo dos pais na escola e
sdo “estas diferencas [que] originam obstrugdes e praticas dissuasdrias o que torna muito

dificil que a relagdo de companheirismo entre pais ¢ educadores seja produtiva e efetiva”

(MUSITU, 2003, p.158).

Ouvimos inimeras vezes professores afirmarem que “apesar dos seus esfor¢os, poucos pais se
deslocam a escola mostrando um grande alheamento pela educacdo dos seus filhos” e
apontam os pais dos alunos com dificuldades de aprendizagem, problemas de comportamento,
“pais das criangas com problemas de integragdao escolar (...) minorias €tnicas, familias mais
pobres e pessoas de menores recursos culturais” que apelidam de “pais dificeis de alcangar”
(MARQUES, 1993b, p.11). Porém, ha que ter algum cuidado quando se aplica esta expresséo,
pois “radica no pressuposto de que deverao ser os pais a percorrer o caminho que os separa da
escola, quando deveria ser o contrario” (ibidem). Talvez seja mais correto, de acordo com
MARQUES, falar em “escolas dificeis de alcangar” quando mencionamos “escolas onde os
pais ndo participam”. O autor aponta alguns exemplos desse impedimento a participagdo:
reuniées com o0s pais em horas coincidentes com o seu horério de trabalho, informacdes
escassas Ou pouco interessantes e que pouco ou nada dizem aos pais, 0 apontar constante de
aspectos negativos sobre os filhos... (cfr., MARQUES, 1993b, pp.11-12). Na mesma linha de
pensamento se situa AFONSO (1993, p.148). Quando declara existir entre os professores uma
“tendéncia para considerar que o envolvimento dos pais nos assuntos da escola s6 ¢

necessario quando existem [problemas] como notas negativas, faltas injustificadas ou mau
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comportamento” O mesmo parece ser constatado por MONTANDON (1991, p.47) ao afirmar
que “os resultados da crianga parecem influenciar os contactos individuais (...) os professores

propdem entrevistas muito mais freqlientemente quando ha problemas”.

Esta auséncia dos pais em relacdo a escola é muitas vezes, interpretada pelos professores
como desinteresse pela escolaridade dos filhos, uma vez que, tal como defende SILVA (2002,
p.119), “a ,invisibilidade™ de muitos pais dos meios populares na escola ndo significa
necessariamente desinteresse pela escolarizacdo dos filhos, nem auséncia de incentivo e
possiveis formas de apoio em casa, ao contrario da usual interpretacdo de muitos docentes”.
Muitos destes pais tém uma espécie de “envolvimento invisivel” (ibidem), isto €, nao
aparecem na escola porque os filhos ndo tém problemas mas envolvem-se fortemente em casa
no apoio aos seus filhos e quando ndo o fazem é por ndo saberem (cfr. SILVA, o.c., p.119 e
AFONSO, o.c., pp.148-150).

Parece existir uma idéia preconcebida que os pais sdo dificeis de envolver o que néo
corresponde a alguns estudos efetuados, nomeadamente um realizado por MONTANDON,
em Genebra, e no qual verifica que “poucos pais deixam passar a oportunidade de ir a escola”
(1991, p.33). A mesma opinido é partilhada por MARQUES ao afirmar que “apesar das suas
diferencas, todos os pais querem o melhor para os filhos, embora nem sempre conhecam a

melhor forma de ajuda-los” (1993, p.57).

E importante que se fomente uma compreens&o reciproca uma vez que embora haja estudos
que apontem a pertenca social das familias como fator das suas expectativas face a escola e
conseqlentemente das suas praticas educativas (cfr. MONTANDON, 1994, pp. 198-201;
1991, p. 121) outros véem nos estilos educativos familiares “o €xito ou insucesso das

crianas” (DURU-BELLAT e VAN ZANTEN, 1992., pp.164-166).

Tal como afirmam ALVES-PINTO e ALMEIDA “se tendencialmente as familias com niveis
escolares elevados tém mais condicdes para apoiar os filhos escolarmente, isso ndo significa
que haja qualquer fatalidade” (2003, p. 223). Alias esta afirmacdo ¢é, de certa forma,
corroborada pelos resultados de diferentes investigacGes realizadas, entre 2006 e 2007, em
Portugal, no ISET (Instituto Superior de Educacdo e Trabalho). Nestas investigacdes ALVES-
PINTO questionando-se “sobre o peso relativo do que as familias ,,s30" (em termos das
habilitagdes escolares) e do que ,,fazem™ no campo das préticas e atitudes educativas” (2008,
p.32) conclui que “mais importante do que o que os pais tém em termos do diploma, ¢ 0 que

sdo e o que fazem na interacdo com os filhos” (ibid., p.76). Se por um lado, estas conclusoes
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“vém subverter uma certa cartilha dita ,,socioléogica™ [que] estabelece uma correspondéncia
quase direta entre nivel de habilitacbes académicas e préaticas educativas especificas” (ibid.,
p.74), por outro “abre definitivamente caminhos para novos significados das relagdes entre

professores e pais” (ibid., p.13).

Apesar de tudo, parece que o sucesso dos alunos estara diretamente relacionado ndo s6 com as
interacdes que a familia estabelece com a escola, mas também com a ajuda, “colaboragao”
que 0s pais, em conjunto com os professores, Ihe dispensam. A relacdo Familia-Escola tem
ganhado visibilidade, havendo ja uma consciéncia alargada, sobre a importancia da
participacao das familias na vida da escola.

Porém, esta complementaridade “ndo pode fazer-nos ignorar que existe grande diversidade
entre os pais no modo como se relacionam com a escola” (TEIXEIRA, 2003 p.179) pois se
para alguns a escolaridade dos filhos constitui uma “experiéncia feliz” para outros é “um
verdadeiro calvario, uma fonte de conflitos e de humilha¢des” (PERRENOUD, 2001, p.57).

Se na realidade os pais ndo manifestam interesse em participar pelos mais variados motivos
anteriormente apontados, sera muito dificil que se envolvam em atividades da vida escolar
dos filhos, sobretudo se a escola nédo lhes tiver feito entender o quanto essa participacédo €
essencial para o sucesso dos seus filhos. De fato, “para conseguir que os membros de uma
organizacgdo invistam nas interacOes vitais a organizacdo € necessario que eles sintam que Ihes
vale a pena” (ALVES-PINTO, 1995, p.160).

Tomando como idéia este sentimento de “valer a pena” pensamos ser importante tentar
compreender a problematica da participacdo dos pais na escola. Para tal comecaremos por
analisar num primeiro ponto a perspectiva de diferentes autores/investigadores sobre de que
formas acontece a participacao dos pais na escola, seguida duma analise a legislacdo que tem

regulado a relagdo familia-escola e participacdo dos pais na vida da escola.

2.2.1 - Participac@es dos pais na escola: o que dizem as pesquisas

Sobre o envolvimento e participacdo dos pais e encarregados de educacdo na escola, (S4,
2004), diz que:

(...) apesar de se reconhecer na Lei de Base do Sistema Educativo e
noutros decretos e normativos a legitimidade aos pais de participarem
no governo das escolas, no momento de operacionalizar essa
participacdo além de ndo lhe definirem conteudo particular, tem se
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tentado a concentra-la em areas e Orgdos onde existe uma
predominancia de professores e aos pais uma representacdo minima

(...) (p.16).

Sobre a necessidade de uma participacéo e de um envolvimento mais critico e informado, é
expectavel, que se desenvolva e exerca por parte das familias um maior controlo e uma maior
pressdo sobre a escola e sobre o que ela transmite na sua funcdo formal de ensino e
aprendizagem, na tomada de decisdo nos varios 6rgdos que a constitui e no entendimento do

seu funcionamento.

A participacdo democratica na vida das escolas é uma das grandes conquistas do pais. A
legislagdo em vigor conseguiu trazer as familias e as comunidades locais para a gestdo e
administracdo escolar, aumentando também os poderes e responsabilidades das direcdes

executivas.

Caetano, 2009 p. 63 realca que a reunido de pais constitui, sem duvida, o principal ponto de
interseccdo da relacdo entre escola e familia. Infelizmente, salvo raras excecgdes, esse
momento acaba por distanciar ainda mais as duas instituices.Os pais ndo se sentem
motivados a participar dessas reunides, pois as experiéncias anteriores ja lhes ensinaram que
serdo instantes em que os professores reclamardo do comportamento e das notas dos seus
filhos ou vdo expor oralmente inUmeros avisos; ou, ainda, eles serdo convocados a tomar
conhecimento da necessidade de uma colaboracdo financeira maior na escola, ou entéo
palestrante falard com uma linguagem muito dificil, por horas e horas, sobre temas que por

vezes até lhes interessam, mais sdo demasiadamente complexos.

Assim a auséncia generalizada dos pais diz respeito, muitas vezes, a uma maneira de evitar
novas situaces em que se sentem envergonhados e, por que ndo dizer, até humilhados; horas
em que véem reforcadas suas incapacidades, dificuldades, enfim, o seu desconhecimento
sobre como lidar co fatos que os professores lhes transferem, como, por exemplo, problemas

de aprendizagem, de indisciplina etc.

H& que planejar um tipo de reunido de pais diferente daquelas que se costuma ministrar.
Segundo Althuon, Essle e Stoeber (1996: 41): "A reunido precisa satisfazer as expectativas
das seguintes necessidades dos participantes: de reconhecimento e liberdade de expressdo, de

compreensdo e de contato”. Os especialistas em educacdo séo os professores e pedagogos, néo
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0s pais; portanto, cabe a escola a iniciativa de transformar a reunido de pais em ocasido

propicia para a construcdo de uma parceria entre familia e escola.

Infelizmente, poucos sdo o0s pesquisadores que se debrugam sobre a temética da relacdo entre
a escola e familia. Polénia e Dessen (2005: 3) afirmam que as investigacdes cujos 0S
propositos atendem a essa tematica sdo limitadas, especialmente no tocante a estratégias que
possam ampliar e melhorar tais relagdes, no caminho da definicdo dos papeis de cada
instituicdo e da cooperagdo concreta entre elas. A pesquisa de Szymanski (2007: 36) € um
exemplo de uma proposta de trabalho que acredita na possibilidade do exercicio de praticas
educativas familiares numa perspectiva de formacdo, compreendendo que a troca e o dialogo
entre pais, pesquisadores educandos e outros profissionais podem ser de grande valia para o

desenvolvimento da area educacional da familia.

Desse modo, diferentemente da concepcao que prevalecia nas geracdes passadas, de que basta
ser pai e mae para saber educar, as geraces contemporaneas tém reconhecido cada vez mais a
necessidade de formacdo e estudo para bem efetuar o papel de educador. Nogueira (2005:
575) relata, em suas investigacOes sobre a relacdo entre escola e familia na
contemporaneidade, que existem trés processos correspondentes as transformacdes do tema na

atualidade.

O primeiro diz respeito ao processo de aproximacdo das duas instituigcdes, logo, a familia tem
acessado mais o ambiente escolar, algumas vezes para questionar a respeito do bom
desempenho da escola, mais outras tantas vezes, também, para aprender a educar seus filhos,
coerentemente essa tendéncia atual faz co que os adultos busquem cada vez mais o auxilio de
outros profissionais de areas afins, por possuirem cada vez mais formacdo escolar, pela
valorizacdo do capital escolar, conforme aponta Singly (2007: 49) e pela propria difusdo das

idéias dos direitos das criancas e dos pais.

O segundo processo de transformacdo do tema explicado por Nogueira (2005) é a
individualizacdo da relacdo entre a escola e familia, e refere-se a tendéncia de que tal relacédo
seja mais e mais realizada face a face, ou seja, com encontros entre pais e professores feitos

individual e freqlientemente.

Por ultimo, o terceiro aspecto de transformacdo trata do tema sempre recorrente da

redefinicdo dos papeis da escola e da familia. Segundo as palavras de Nogueira (2005: 575):

De um lado, a escola ndo se limita mais as tarefas voltadas para o
desenvolvimento intelectual dos alunos, estendendo sua acdo aos aspectos
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corporais. Morais, emocionais do processo de desenvolvimento. De outro, a
familia passa a reivindicar o direito de intervir no terreno da aprendizagem e
das questdes de ordem pedagogica e disciplinar.

Pode-se citar ainda a interessante pesquisa de Nord (2000) sobre a importancia da
participacdo dos pais (homens) nas escolas. Ele investiga as familias formadas por pai e mée,
e aquelas constituidas por pais ou méaes solteiros. Os dados colhidos revelam que, quando a
familia composta pelos dois pais participa das atividades da escola, o envolvimento da méae é
muito maior do que o do pai; e a familia composta por um dos pais, quando toma parte na
vida escolar da crianca, seja o pai, seja a mae, assume igualmente a responsabilidade, como a

mae do primeiro tipo de familia.

O resultado mais significativo desta pesquisa diz respeito, ao fato de que os filhos de familias
compostas pelo pai e pela mée, e quando esta se envolve nas atividades escolares, séo alunos
(de 6 a 12 anos) menos propensos a repetir o ano letivo ou a serem suspensos ou expulsos da
escola. Quanto as criangas que vivem com um dos pais, obtém menos éxito na escola e

apresentam co freqiiéncia comportamentos inadequados.

Polonia e Dessen (2005: 9) apresentam em seu artigo varias pesquisas que avaliam as
percepcOes dos pais e professores sobre a relacdo entre a escola e familia e como se constitui
esse envolvimento. Todas elas afirmam a importancia e a influencia inquestionavel da familia
como agente educativo, especialmente quando se sentem aliados dos professores. Logo
novamente, observa-se a partir de tais apontamentos o quanto o sucesso dessa relacdo
depende da percepcdo e da postura dos professores.
De acordo com Laureau (1987), quando os professores consideram 0s
pais como parceiros, eles desenvolvem estratégias de
acompanhamento e auxilio sistematico aos filhos, promovendo uma
melhor interacdo entre os varios niveis curriculares, o que possibilita,
ao aluno, usar todo o seu potencial. E, ao contrario, se os professores
estabelecem um contato distante, rigido, baseado apenas no conteldo,
0s pais também adotam essa postura e percebem a relacdo com a

escola como um momento que gera ansiedade e frustracdo (apud
POLONIA & DESSEN, 2005:9).

Algumas pesquisas relatam (PARO, 2000; S&a 2001; POLONIA & DESSEN, 2005,
SZYMANSKI, 2007), entretanto, que, em oposi¢do ao discurso de senso comum afirma, ou

seja, que "Um namero significativo de familias, cujos filhos vivenciama idade escolar, ndo se
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importa nem se interessa pela vida escolar deles”, os pais e mées dos estudantes valorizam,
sim, a escola de seus filhos, concebem- na enquanto uma vivencia imprescindivel para que
eles se tornem adultos realizados profissional e pessoalmente, procuram incentiva-los e
estimula-los em seus estudos e, ainda, por mais surpreendente que possa parecer, gostariam de
se envolver mais na instituicdo escolar, inclusive, podendo opinar sobre o curriculo, as

avaliacOes e ate mesmo a escolha e contratacdo dos professores.

Obviamente, alguns fatores impedem muitas vezes a participacdo dos pais nas reunides:
horéarios inadequados, a impossibilidade de levar os filhos, experiéncias desagradaveis
vivenciadas em encontros anteriores, sentimentos de vergonha e humilhacdo diante de
contexto de suas vidas (autocritica desemprego, ignorancia etc.), a real falta de condi¢des de
irem até a escola (moram muito longe, ndo h& énibus no horario em que termina a reunido,
ndo existem recursos para pagarem o0s meios de transporte); enfim situacdes que podem
parecer extremadas, mas que de fato acontecem, como relatam alguns pais e encarregados. Na
pergunta que efetuamos sobre o tempo que duram as reunides e, quanto tempo gostaria que as
reunides durassem dos 20 encarregados inquiridos avancam uma hora para as reunifes
enquanto, que quanto ao tempo que normalmente levam as reunifes todos eles sdo unanimes
de que todas as reunibes que ja participaram levaram mais de duas horas, o que para eles
complica na gestdo dos seus afazeres ao final de semana tais como fazer compras, preparar
uma refeicdo mais condimentada e, que em dias normais com o corre ndo é possivel e que
normalmente aproveitamos aos fins de semana para fazé-lo, adiantou uma das nossas
interlocutoras, para além de visitas familiares enfim € um dia muito complicado tendo em

conta essas reunides e o tempo que duram.

Numa sociedade organizada como uma democracia fala-se muito da participacéo dos cidadaos
nas varias dimensdes da vida social e organizacional. Pretende-se que os trabalhadores
participem na organizacdo do trabalho na empresa, que os diferentes atores educativos
participem na escola, que os cidadaos participem na organizacao do sistema politico e social
de forma ativa. Contudo, participar pressupde sempre um compromisso entre o individuo e a
organizacdo o qual pode ser mais ou menos efetivo dependendo, sobretudo, do desejo da

propria organizacéo.

Na verdade, qualquer organizacdo sabe que quanto maior for o grau de participacdo dos
individuos mais possibilidades estes terdo de intervir nas decisées. Porém, uma participacao

mais empenhada, para além dos beneficios pessoais que possa trazer, traz também
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responsabilidades acrescidas. Independentemente dos seus critérios, formas e modalidades, a
participacdo consta de uma partilha de relagdes de poder e no envolvimento de todos os atores

no processo de tomada de deciséo, trata-se de um instrumento de co-responsabilizacéo.

Para tipificar as modalidades de participacdo praticada pelos atores na organizacdo LIMA
(1998, pp.183-189) criou um modelo baseado em quatro critérios: democraticidade,
regulamentacéo, envolvimento e orientagcdo que conjugou com diferentes formas e tipos de

participacao.

Assim, a democraticidade “representa uma forma de limitar certos tipos de poder e de superar
certas formas de governo, garantindo a expressdo de diferentes interesses e projetos com
expressao na organizacdo e a sua concorréncia democratica em termos de influéncia no
processo de tomada de decisdes” e pode assumir “formas de intervengdo direta”, isto &,
quando cada individuo dentro dos critérios democraticos estabelecidos intervém diretamente
na tomada de decisfes; ou pode ser indireta quando a participacédo se realiza por “intermédio

de representantes designados para o efeito”.

O critério da regulamentacdo analisa a participacao tendo como base as regras que regulam a
organizacdo e legitimam a participacdo de todos os atores. Pode assumir os tipos de

participacdo formal, ndo formal ou informal (cfr. LIMA, o.c., pp.183-186).

1 Participacdo formal “¢ uma forma de participagdo decretada, no sentido em que esta sujeita
a um corpo de regras formais-legais relativamente estavel explicitado e organizado,
estruturado de forma sistematica e consubstanciado num documento com forga legal” (LIMA,

0.C., p.185).

2 Participagdo nao formal “¢ realizada tomando predominantemente como base num conjunto
de regras menos estruturadas formalmente, geralmente constantes de documentos produzidos
no ambito da organizacdo e em que, portanto, a intervencdo dos atores na prépria producéo de

regras organizacionais para a participa¢do poder ser maior” (LIMA, o.c., p.185-186).

3 Participa¢do informal “é realizada por referéncia a regras informais, ndo estruturadas

formalmente, produzidas na organizagdo e geralmente partilhadas em pequenos grupos”

(LIMA, o.c., p.186).

Segundo o autor o envolvimento designa “as atitudes e empenhamento varidvel dos atores
face as suas possibilidades de participacdo na organizagdo” (LIMA, o.c., p.187) podendo

assumir formas de participagdo ativa quando existe “elevado envolvimento na organizac¢ao”;
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de participagdo reservada que se pode traduzir como sendo o “ponto intermédio entre a
participacdo ativa e passiva”, traduz-se num comportamento cauteloso, ha uma “atividade
mais expectante ou mesmo calculista” optando-se por “ndo correr riscos”. A participagao
passiva “caracteriza atitudes e comportamentos de desinteresse e de alheamento”. Sem

recusar em absoluto a participagdo “queda-se, na maioria dos casos, por uma certa apatia”
(ibid., p.188).

A orientagdo traduz o modo como os atores se situam face aos objetivos definidos pela
organizagdo. Nesta perspectiva a participagdo pode ser convergente quando ¢ “orientada no
sentido de realizar os objetivos formais em vigor na organizagdo”, por outro lado a
participagcdo divergente situa-se “num estadio intermédio, em busca de orientagdo
(convergente/divergente)”, ha como que uma rejei¢do, ainda que transitoria, dos objetivos

organizacionais (cfr., LIMA, o.c., pp.188-189).

No contexto educativo 0 conceito de participacdo aparece associado a varias designacoes:
colaboracdo, parceria, envolvimento... Porém, estas denominagdes nem sempre sao
entendidas por todos os atores da mesma maneira fazendo com que participem tomando como
base 0 seu proprio conceito de participacdo. E pois pertinente ter sempre presente que o
conceito de participacdo “como outros na teoria das organizagdes, se sujeita a interpretagoes

variadas” (ALVES-PINTO, 1995, p. 159).

Segundo Teixeira (2003, p. 178) em um estudo feito em Portugal, embora a participacdo seja
sentida como realmente necessaria e a representacdo dos pais nas estruturas organizacionais
da escola esteja consagrada na legislacdo, nomeadamente na Constituicdo de Republica
Portuguesa e na Lei de Bases do Sistema Educativo, continua a constatar-se que “da parte da
maioria dos professores e dos pais a disponibilidade para assumir uma relacdo de cooperacéao

e parceria na educacéo dos alunos [filhos] ndo é grande.

De fato, a atualidade mostra-nos que nem sempre é facil fomentar a participacdo dos pais na
escola. Pois se por um lado, os professores se queixam de que 0s pais ndo vao a escola, por
outro “temem que aqueles venham invadir o seu territorio” (MONTANDON 1991, p.12). Em
contrapartida, os pais, embora manifestem vontade em participar na vida da escola “rejeitam

uma intervengdo da escola que suponha uma intrusdo em assuntos familiares” (MUSITU,

2003, p.158). Segundo AFONSO) 1993, p.147)

“de acordo com a cultura dominante na escola, a participa¢do dos pais
sO é considerada nos termos definidos pela propria escola. Assim,
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entende-se que é a escola, ou seja, sdo os professores que determinam
0 que deve ser o envolvimento e a participacdo dos pais e
encarregados de educacao”.

Afonso (1993., p. 138) informa ainda que “em Portugal, na linguagem comum dos gestores
escolares e dos professores,” quando se aplica o conceito de participagdo a pais ou
encarregados de educagdo este “parece corresponder geralmente a expectativa da sua presenca

em entrevistas ou reunides convocadas pelo professor” (ibid., p.138).

Na perspectiva de LIMA (1998, p.182) a participacdo é algo inerente a propria democracia,
pois foi “conquistada como principio e consagrada enquanto direito”, e de acordo com
AFONSO (11993., p. 137) “so faz sentido e s6 se torna mobilizadora quando se exerce sobre
um poder efetivo que produza resultados palpaveis em termos de influéncia na gestdo da
escola” . TEIXEIRA, num estudo publicado, em 2003, pelo ISET (Instituto Superior de
Educacdo e Trabalho), sobre o “modo como professores e pais véem a participagdo dos pais
na vida da escola” (o.c., p.177), enumera alguns autores, nomeadamente, Musitu, Heck e
Williams, que encontram vantagens na participacdo dos pais, tanto para os préprios, como

para os alunos e mesmo para os professores (ibid., p.178).

Todavia, parece existir como que uma barreira invisivel impeditiva do entendimento entre
pais e professores no que concerne a questdo da participacdo pelo que, de acordo com
TEIXEIRA (2003., p. 177) se torna “imperativo que a familia e a escola se entendam porque

desse entendimento depende muito do sucesso educacional dos alunos” (ibidem).

Por seu lado, DAVIES (1989, p.24) distingue envolvimento de participacdo. Considera
envolvimento dos pais como algo que “cobre todas as formas de atividade dos pais na
educacéo dos seus filhos — em casa, na comunidade e na escola”. Usa a expressao participagdo
dos pais para referir as “atividades dos pais que supdem algum poder ou influéncia em
campos como os de planejamento, gestdo e tomada de decisdes nas escolas” (ibidem). O autor
referindo-se, especificamente, ao envolvimento dos pais, considera-o como impulsionador do
“desenvolvimento da crianga, do sucesso académico e social dos alunos na escola” e da
propria educacdo dos pais. Simultaneamente, funciona como uma mais-valia na reducdo da
desconfianca da comunidade em relacdo aos professores e a escola, criando-se um clima
relacional mais positivo (cfr., DAVIES, pp.37-40). Os proprios professores poderdo vir a

encarar os pais como colaboradores e a valorizar mais 0s seus saberes.
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ALVES-PINTO (1995, p.159-160). afirma que “ndo se pode ndo participar”; essa posicao de
ndo participar trata-se, afinal, de “escolher uma modalidade especifica de participagdo”. De
acordo com ALVES-PINTO, “a satisfagao/insatisfagdo dos atores (...) na escola (...) pode ser
vista como resultados das relagdes sociais em que esses atores estdo envolvidos” (o.c., p.164).
SA (2002, pp. 139-140), numa analise sobre a auséncia dos pais da escola, entende que ha
“ndo participagdo passiva”, “ndo participacdo ativa” e “ndo participacdo originaria”. Inclui, na
“ndo participagdo passiva’ os pais que “ndo participam devido a fatores circunstanciais
[como] sobrecarga da jornada de trabalho, muitas vezes traduzida na necessidade de duplo
emprego, a dificuldade em encontrar a quem deixar filhos mais pequenos, o atravessar de
momentos de stress emocional e financeiro” e mesmo “o deficiente dominio do cddigo
lingiiistico da escola”. Este grupo de pais estabelece um “relacionamento infreqiiente com a

escola” embora demonstre querer participar mais regularmente (ibid., pp.138-139).

O autor compreende na “ndo participagdo ativa”, os pais que nao participam na escola por
uma “decisdo deliberada” provocada por experiéncias anteriores negativas, sentimentos de
injustica, perda de “confianca na escola e nos professores”, por pensarem que os seus filhos
nao sdo devidamente compreendidos, ou que sdo “objeto de alguma forma de discriminacao”.
Estes pais formulam uma “logica de oposicdo™ a escola. Neste conjunto, ha um pequeno
grupo considerado particularmente dificil e problematico, os pais-professores, que para alem
do conhecimento dos “podres do sistema”, também se “arrogam o direito de recusar ofertas

participativas que 0s pais responsaveis deveriam aceitar” (ibidem).

H4, ainda, aqueles pais que “ndo participam na escola porque acham que ndo devem
participar”, praticam uma “nao participacdo originaria” pois entendem que ““as fronteiras entre
o territorio escolar e o dominio familiar devem ser respeitadas” (ibid., p.140). Ao contrario do
que estes pais pensam, hd o risco de serem etiquetados de pais negligentes, inaptos e
irresponsaveis, pais que ndo se interessam pela vida escolar dos seus filhos. Porém, “ndo faz
parte das suas representagdes de ,pai responsavel® a participagdo na vida escolar,
nomeadamente nos trabalhos de casa”, embora estejam “dispostos a fazer grandes sacrificios
para proporcionar a melhor educacdo aos filhos”. O melhor indicador de ,bom pai”“ ¢
chegarem “ao final do ano letivo sem nunca terem tido necessidade de se deslocarem a
escola” (ibidem). Para muitos professores, a auséncia de relagdes e de contactos, por parte dos
pais, é freqlientemente interpretada como explicacdo para o insucesso dos alunos que revelam

dificuldades nas aprendizagens.
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No entanto, cada vez mais a participacdo ativa é tida como relevante uma vez que, tal como
nos diz MUSITU, “todos os pais podem oferecer informagdes valiosas sobre os seus filhos”,
informagao essa conducente “a uma pratica profissional mais eficaz” e “muitos tém tempo e

capacidades para atuar como ajudantes do professor e para ajudar outros pais” (o0.c., p.165).

TEIXEIRA ao reportar-se a “relacdo direta que os pais estabelecem com a escola dos seus
filhos” (2003, p.177) apresenta “trés categorias possiveis de participacdo dos pais: pais

informados, colaboradores e parceiros” (ibid., p.180).

Os primeiros sdo pais que tém conhecimento do que se passa na escola dos filhos, informam-
se ou sdo informados sobre a vida escolar dos filhos e sobre a propria escola. No referido
estudo TEIXEIRA verifica que, na opinido dos respondentes (pais e professores), ¢ “mais
freqliente os pais pedirem e a escola fornecer informacdes sobre os alunos do que sobre a

escola de modo mais geral” (ibid., p.188).

Os pais colaboradores situam-se num “nivel de participagdo intermédia (...) prestam um
apoio efetivo a escola. Ndo determinam nada, mas participam na execucdo de algumas
atividades ou d&do sugestdes sobre o modo de resolver alguns problemas, de realizar

determinadas atividades™ (ibid., p.182).

Os pais parceiros situam-se ao nivel da “verdadeira participagdo, da co-decisdo”, participam
“na resolucdo de problemas da escola, o da tomada de decisdo em matérias que dizem respeito
aos filhos e 0 da decisdo em matérias que se reportam a organizagdo da escola” (ibid., p.183).
Contudo, as conclusdes do estudo de TEIXEIRA apontam para uma muito baixa percentagem
de respondentes que “assume ser freqiiente a participacao dos pais na resolugdo de problemas
escolares” (ibid., p.192), o mesmo acontecendo quanto a “tomada de decisdes relativas a

organizacdo da escola” (ibid., p.194).

Tomando como ponto de partida que a educacdo das criancas pressupde a partilha de
responsabilidades entre familia, escola e comunidade, EPSTEIN (1997) propde um modelo

que engloba seis tipos de envolvimento dos pais na escola:

Tipo 1 — parenting (o ser pais) tem que ver com o auxilio prestado pelas familias na satisfacéo
das necessidades basicas das criancas com vista ao seu pleno desenvolvimento de acordo com

a sua idade cronoldgica e escolar;
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Tipo 2 — communicating (comunicacao) diz respeito & comunicacgdo da escola com as familias
sobre os programas escolares, progressos dos alunos, atividades... numa efetiva comunicac¢ao

casa-escola e vice-versa;

Tipo 3 — volunteering (voluntariado) baseia-se em envolver os pais em atividades de

voluntariado na escola como forma de ajuda aos alunos e aos proprios programas escolares;

Tipo 4 — learning at home (aprender em casa) as familias sdo chamadas a envolver-se nas
atividades de aprendizagem em casa, nomeadamente na ajuda prestada a realizacdo dos
trabalhos de casa e outras atividades curriculares como projetos de investigagéo;

Tipo 5 — decision making (tomada de decisdes) concerne a participacdo dos pais na tomada de

decisdes nos 6rgéos de gestdo da escola ou organizacdes de pais;

Tipo 6: collaborating with the community (colaboragdo com a comunidade) trata-se de
colocar a disposigdo das escolas e familias os recursos e servicos existentes na comunidade, a
qual pertencem, para que atraves de uma gestdo partilhnada os mesmos sejam colocados ao
servico de todos (cfr., 2009, pp.152-158).

Esta tipologia apesar de nos parecer interessante ndo ira, provavelmente por si s, resolver o
problema da participacio dos pais na escola; podera constituir um ponto de partida. E
importante que tenhamos presente que cada escola é uma escola e sera fundamental que cada
uma adote as melhores estratégias de participacdo tendo em conta a realidade local uma vez
que existem fatores exteriores a escola que, direta ou indiretamente, afetam o funcionamento

da mesma.

Se tivermos em considera¢do que ‘“ndo ha um, mas varios modelos de familia” torna-se
pertinente que “as escolas ndo se fiquem por um Unico programa de envolvimento dos pais”
mas sejam capazes de oferecer um conjunto diversificado “para que os pais escolham o tipo

de envolvimento apropriado a satisfagdo das suas necessidades” (MARQUES, 1993b, p.17).

Quando os pais se sentem parte integrante do processo educativo sente-se, simultaneamente,
mais predispostos a participacdo. Todavia, sdo varios os pais que ndo participam e apresentam
varias explicacbes possiveis e, talvez pertinentes para essa nao participacao:
incompatibilidade de horarios entende a escola como “outro espaco fisico, um ,.territorio” que
eles nao dominam (...) espago onde interagem outros atores sociais, onde as normas formais e
informais que regem estas interagoes lhes escapam, onde predomina uma outra linguagem”

(SILVA, 1993, p.69); “a inadequada apresentacdo da informagdo e a falta de compreensao do
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sistema escolar em geral (MUSITU, o.c., p. 160); outros apontam a falta de contactos por
parte da escola e “a falta de tempo ou de disposicdo” (AFONSO, 1933, p.147).

Apesar dos constrangimentos a participacdo dos pais na vida da escola é algo incontornavel
que tera que contar segundo TEIXEIRA, com os professores na descoberta do “caminho para
as familias como caminho essencial para o sucesso educativo dos alunos e para o préoprio

sucesso da escola” (o.c. p.207).

As posi¢des que enumeramos Sao a constatacdo da pouca pacificidade em torno do conceito
de participacdo. Por um lado é aceite a possibilidade de ndo participagdo no contexto
organizacional e por outro ha a perspectiva de que ha sempre participacdo; admite-se a

existéncia de parceria, mas também se admite a auséncia.

De acordo com SANTIAGO “apesar da diversidade nos enquadramentos tedricos e dos
processos metodologicos, varios estudos comprovaram que 0s pais ndo atribuem o mesmo

significado a escola tendo em conta a sua inser¢do no conjunto de estratificacdo social” (o.c.,

p.44).

O autor, numa investigacdo que faz sobre as representacdes da escola reporta-se a um
conjunto de estudos realizados por autores como Weler, Siano, Gilly, Mugny & Carugatti e
Davies et all (o.c., pp.45-47) procura clarificar esta posicdo de diferente significacdo atribuida
a escola pelos pais das categorias sociais mais favorecidas e pelos pais das categorias sociais
desfavorecidas. Assim, enquanto os primeiros “parecem atribuir uma importancia mais
alargada ao valor instrumental da escola em estratégias de desenvolvimento pessoal e de
promogao social”, os pais das categorias mais desfavorecidas apresentam uma concepgao de
escola mais baseada na “aquisicdo de conhecimentos ou da componente instrucdo como
aspectos determinantes na defini¢do do futuro académico e profissional” dos filhos. A escola
¢ vista como uma necessidade de preparacdo do jovem para o mercado de trabalho,

constituindo deste modo, uma saida para a situacdo social em que vivem.

No seu estudo, SANTIAGO verifica haver uma proximidade maior a idéia de escola
transmissiva por parte dos mais das classes desfavorecidas em oposicdo aos pais das classes
mais favorecidas que se situam mais na idéia da escola construtiva (cfr., SANTIAGO, o.c.,
pp.246-247).

Segundo MONTANDON “o que distingue mais os pais segundo o meio de pertenca social

s80 as suas expectativas relativas a escola priméria assim como a sua disposicao para investir
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nas atividades que tocam a vida e gestdo da escola” (1994, p.199). Os pais de meio social
mais favorecido situam as suas expectativas no plano da escola construtiva pois esperam “que
a escola e os professores déem uma grande importancia ao desenvolvimento na crianga da
autonomia, de espirito critico, do sentimento de bem-estar. Noutra perspectiva os “meios
operérios e empregados subalternos (...) atribuem ao ensino escolar um valor mais
instrumental”, ou seja, situam-se no paradigma da escola transmissiva pois esperam que a
escola “dé mais peso a aprendizagem do esforco e da disciplina, ao sucesso da crianga e a sua

capacidade de se desembaragar na vida” (ibidem).

Esta forma de encarar a escola pode ser uma marca das representaces que os pais tém desta
instituicdo. H& uma marca que ficou e que, apesar da socializagdo a que todos somos sujeitos,
permanece naqueles que continuam a definir a escola a partir da sua experiéncia como alunos,
ndo possuindo uma visdo clara do processo atual ou, simplesmente, sentem desalento pelas mudancas

sentidas atualmente e afastam-se da escola.

Em jeito de conclusdo podemos dizer que a explicacdo para este afastamento da escola pode
estar no fato dos pais mais distantes culturalmente da escola, “terem tido mas experiéncias
escolares [enquanto alunos], desconhecerem a cultura escolar, terem dificuldades em
compreenderem a linguagem dos professores, ou, tdo so, ndo disporem de tempo”, opinido
expressa por MARQUES (2001, p.32) que, alids, refere de seguida, que pais de niveis
culturais mais elevados podem apresentar idéntico comportamento devido a sua excessiva
ocupacdo profissional e ao pouco tempo livre de que dispdem. Paro (2003), por outro lado,
argumenta gque a auséncia da comunidade na escola publica torna mais dificil a avaliacdo do
ensino oferecido. Os pais e os alunos, como usuarios da escola, sdo capazes de apontar
problemas e dar sugestfes para a resolu¢cdo dos mesmos. Embora o autor considere que a
simples execucdo de tarefas (participar na organizacdo de festas, rifas, etc.) possa ser o inicio
de um processo de participacdo mais critica na escola, argumenta que é necessario efetivar a
partilha do poder, possibilitando a comunidade participar na tomada de decisdes.
Complementando essa idéia, Estevdo (2003) afirma que a participacdo dos pais nas escolas
ndo deve ser encarada como sendo debilidade, Gltimo recurso quando as coisas ndo andam
bem (mau comportamento ou notas baixas), ou como necessarias apenas nos eventos festivos
promovidos pelas escolas. A interacdo deve ser encarada como sendo uma possibilidade de

enriquecimento muatuo e de ampliacdo do espaco democratico na escola.
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As associacOes de pais

Durante este mesmo periodo, as associacdes de pais de alunos também se desenvolveram
localmente ao nivel dos estabelecimentos, a nivel nacional federando-se mesmo a nivel
internacional. Com efeito, os anos 80 viram nascer a associacdo de Pais Europeus que tem
sede em Bruxelas e cuja a misséo é representar os interesses dos pais no plano internacional,
mas também apoiar a formacdo dos pais e a investigacdo. O funcionamento destas
associagdes, a sua representatividade, o seu reconhecimento pelas autoridades escolares,
variam muito (Corner e Macbeth, 1988). Acontece 0 mesmo na sua relagdo com os
organismos que representam os professores. Se, no entanto, muitas associagdes e grupos
adquiriram uma boa visibilidade e peso em certos paises, de uma maneira geral os problemas
de recrutamento e de organizagdo sdo serios, funcionando frequentemente numa base de

voluntariado.

A par de todas essas mudancas, que situam, sobretudo num plano formal e oficial (leis,
regulamentos, organizac0es, etc.), a participacdo dos pais na atividade escolar quotidiana dos

seus filhos reforgou.

Em primeiro lugar, os contactos e a comunicacdo entre o0s professores e 0s pais
desenvolveram-se. A informacdo dirigida aos pais melhorou, mesmo que ainda seja
considerada insuficiente. Em muitos paises multiplicaram-se as circulares os documentos, as
brochuras, os jornais de escola, as cadernetas escolares foram melhoradas. Os encontros
individuais com os professores para discutir o progresso dos alunos, tal como as reunifes de
pais, que supostamente devem informa-los sobre os programas, 0os métodos ou as exigéncias
dos professores, sdo hoje freqlientemente consideradas como praticas indispensaveis para uma
grande parte dos pais e dos professores. Muitos trabalhos ddo hoje conta destes esforcos,
descrevem os problemas que eles apresentam, e propdem meios para remedia-los (Bastiani,
1987; Macbeth,1989;Wolfendale,1989; Monnier e Pourtois, 1987).

Em numerosos paises as autoridades e por vezes os organismos privados multiplicaram os
meios para encorajar todos os pais, mais particularmente os dos meios desfavorecidos, a
interessarem-se mais pela escolaridade dos filhos, assim como pela gestdo das escolas.
Programas para "educar" os pais ja tinham sido implementados nos anos 60 nos Estados
unidos, no Canadd, na Gra-Bretanha, na Bélgica e em Franca. O objetivo destes programas
era melhorar as possibilidades de sucesso dos desenvolvendo junto dos pais uma

consciencializacdo e uma compreensdo do desenvolvimento da crianca e dos fins da
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educacdo, dando as familias os meios para se tornarem parceiras da escola na educacao.
Objetivos analogos foram seguidos junto dos pais de criangas deficientes (Sterling, 1980).
Professores assistentes sociais e pais foram formados no quadro destes programas de
educacdo compensatdria, utilizando toda uma série de meios: documento, videos, conferencia
trabalhos praticos, exercicios, jogos de papéis, etc. segundo as primeiras avaliacdes, estes
programas nem sempre obtiveram os resultados esperados (Henderson, 1981; Wolfendale,
1983).

Ainda nos Estados Unidos, a implicacdo dos pais no trabalho escolar feito em casa foi muito
valorizada. Para muitos especialistas anglo-saxdnicos os trabalhos de casa sdo um aspecto
importante, mas negligenciado, dos processos de aprendizagem, que tem o mérito de poder
ser determinado conjuntamente pelos professores, pelos pais pelos alunos. Os efeitos
positivos dos trabalhos de casa foram destacados (Walberg, 1984) e programas para encorajar
a participacdo dos pais no trabalho escolar dos filhos foram desenvolvidos (Epstein, 1987).

Varias investigagdes revelam que o envolvimento dos pais na escola tem efeitos positivos nos
resultados escolares dos seus educandos. Simultaneamente, os proprios pais parecem
beneficiar desta participacdo, em termos da valorizacdo do seu papel ativo de educadores, do
conhecimento do funcionamento da escola, de uma maior informacdo sobre o sistema de
educacdo/formacdo, do alargamento da construcdo de redes sociais de apoio (conhecendo
novos pais e professores e auxiliares da acdo educativa), e ainda, do desenvolvimento da
consciéncia da cidadania, tornando-os mais interventivos na causa publica (Davies, Marques,
& Silva, 1993; Marques, 1988).

No que diz respeito aos professores, uma participacdo cooperante da familia na escola

responsabiliza e motiva mais 0s alunos nos processos de ensino/aprendizagem

e minimiza os efeitos da indisciplina, da violéncia e do bullying; os professores deixam de ser
0S Unicos responsaveis pelo insucesso educativo dos alunos para ser partilhado com os
diversos contextos onde o desenvolvimento ocorre: como a familia, a comunidade de pertenca

e as politicas educativas.

Contudo, convém identificar alguns obstaculos emergentes ou latentes que véo dificultando o
processo de desenvolvimento desta cooperacdo, porque é assumindo-os, explicitando-os e
circunscrevendo-os que se torna mais viavel a definicdo de estratégias adequadas para 0s

contornar e para delinear uma colaboragéo efetiva numa base segura e clara.
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A escola foi e continua, em parte, a ser um “feudo” dos professores. Por isso, vai resistindo e
adiando o dialogo cooperativo com os pais, circunscrevendo-o ao indispensavel e ao
legalmente prescrito para ndo abdicar do poder que sempre deteve. Inseguros nos seus
poderes, ameagados pela presenca dos pais, 0s professores questionam- se sobre a pertinéncia

desta presenca dilematica: serdo os pais intromissores ou interlocutores?

E & escola, como detentora da cultura socialmente dominante e do poder reconhecido, que
compete tomar a iniciativa neste dialogo de colaboracéo, até porque ndo pode orgulhosamente
comportar toda a responsabilidade de dar resposta aos crescentes pedidos que a sociedade
civil e as familias lhe estdo exigindo. Quanto mais partilhar esta responsabilidade com a
comunidade, sem medos de perder os poderes, a menos pressao sera sujeita e mais recursos

podera mobilizar para ir dando as respostas mais adequadas (Silva, 2001).

Como afirma Novoa (1992, p. 27), “é preciso romper, de uma vez por todas, com a idéia de
que as escolas pertencem a corporagdo docente. Os pais, enquanto grupos intervenientes no
processo educativo podem dar um apoio ativo as escolas e devem participar num conjunto de

decisoes que lhes dizem diretamente respeito”.

A participacdo dos pais na escola continua a ser reduzida, ndo sé porque ndo faz parte da
tradicdo portuguesa esta pratica — tradicionalmente, a familia delegava totalmente na escola a
tarefa da educacdo —, mas porque esta nova experiéncia de participacdo, consagrada na
legislacdo,ap0os o 25 de Abril de 1974, ndo tem produzido os resultados desejaveis. Segundo
Silva (1994) por um lado, os professores e os diretores de turma sublinham certo fatalismo
nas suas tentativas de dialogo com os pais afirmando que os encarregados de educacdo nédo
procuram a escola, nem mesmo quando sdo convocados para as reunides previstas; 0s poucos
gue aparecem sao 0s pais dos alunos que nao revelam problemas — sdo, normalmente, os pais
que partilham a cultura dominante da escola. Frequentemente, os pais manifestam ndo se
sentirem suficientemente mobilizados para a participagdo porque, as poucas vezes que
tentaram a aproximacdo, experienciaram um certo sentimento de rejeicdo, ndo se sentindo
respeitados e compreendidos nos seus pontos de vista e na sua forma de estar e ler a realidade

escolar.

Para Silva ( 1994) em geral, as familias ausentes na participacdo do didlogo com a escola e na
implicacdo do processo educativo dos seus filhos, tém um total desconhecimento da
legislacdo que rege esta participacdo, do funcionamento e organizacdo do sistema escolar.

Estas familias estdo distantes da cultura da escola e provém de contextos socio-culturais
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desfavorecidos ou de minorias étnicas, revelando grandes dificuldades em dialogar com a
cultura escolar, em termos de linguagem, sentindo o ambiente como estranho a sua
experiéncia quotidiana. E, embora julguem importante a sua participacdo na escola, acham-na

pouco viavel por varias razées:

(a) os seus horarios laborais estdo desajustados aos horarios de atendimentos dos professores

e diretores de turma;
(b) dificuldades de acesso a informacéo e descodificacdo da mesma;

(c) dificuldades de comunicagédo verbal, inibindo-0s de expressarem o0 que pensam, porque
ndo entendem as mensagens transacionadas pelos professores, centradas preferencialmente
numa informacdo sobre a realizacdo escolar dos seus educandos (quase sempre negativa e

problematica e de carater eminentemente cognitiva, despida de afetos);

(d) sentem-se responsabilizados e culpabilizados, consciente ou inconscientemente, pelos

insucessos dos seus filhos, colocando em causa 0 seu papel como educadores...

Como consequéncia, os pais oriundos de contextos desfavorecidos, tendem a sentir-se
marginalizados pela escola, distanciando-se dela e penalizando, deste modo, 0s seus
educandos transmitindo-lhes mensagens veiculadoras de expectativas reduzidas face a um
percurso escolar mais longo pela desvalorizagdo da formacgéo. A escola, por sua vez, institui-

se num instrumento de excluséo social e legitimadora das desigualdades.

No que concerne ao papel dinamizador por parte dos érgéos de gestdo da escola, o0 Conselho
Executivo, 0 Conselho Pedagdgico e a Assembléia de Escola seria urgente que definissem
uma politica global de envolvimento das familias. Por um lado, fazendo as diligéncias
necessarias para garantir o funcionamento regular das associac6es de pais e a representacdo
dos pais nos varios Orgdos onde tém assento por direito proprio (Conselho Pedagdgico,
Conselho de Turma — nas situac@es previstas — e na Assembléia de Escola), por outro lado,

promovendo a¢des concretas de formacdo e lazer, através do Projeto Educativo da Escola.

Nos ultimos anos as relagdes das familias com a escola suscitaram, varios estudos, que
tentaram compreender e avaliar a sua evolugdo, e as vantagens dai advenientes querem em
termos de participacdo dos pais na vida das escolas quer de implicacdo no trabalho escolar dos
filhos.Dispomos atualmente de numerosos trabalhos que analisam o efeito da participacdo dos
pais na gestdo dos estabelecimentos escolares. Os investigadores tentam determinar, sem

chegar a um consenso, em que medida a participacdo dos pais beneficia o sistema escolar no
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seu conjunto. Alguns desses trabalhos acentuam o fato de a participacdo dos pais, onde ela €
estipulada ou encorajada pela lei, permanecer em geral fraca ou iluséria. Em Franca, por
exemplo, onde desde 1968 os pais podem ser representados nos conselhos dos colléges e dos
lycées e desde 1977 nas instituicdes de educacdo pré-escolar e nas escolas primarias, a sua
participacdo ndo corresponde as expectativas. Os pais ndo se sentem atraidos pela funcéo de
delegado, tanto mais que o papel que os profissionais 0s deixam desempenhar parece-se em
muitos casos com o dos figurantes. Nao é, foi facil encontrar delegados dos pais que
representam todos os meios sociais em todos os corpos (Bouvier et al., 1984), mais
particularmente no secundario (Duterg, 1992). No Reino Unido onde revisdes recentes da lei
sobre a instrucdo publica (1986 e 1988) reforcaram os poderes dos pais, 0s investigadores
sublinham os fortes antagonismos que se instalam entre profissionais e ndo profissionais
(Deen e Brelony, 1993). Nos Estados Unidos apareceu em meados dos anos 80 um importante
movimento de reestruturacdo escolar, muito favoravel & participacdo dos pais na vida escolar
e atribuindo-lhes certo poder (empowerment), mas, diversos estudos denunciam o carater
enganador destas formas no que se refere as familias. Os varios projetos de reestruturacao
financiados pelas autoridades federais e pelos Estados sdo considerados insuficientes perante
a amplitude dos problemas que se colocam nomeadamente no que se refere & burocracia do

sistema escolar americano (Seeley, 1993; Fine, 1993).

Esta realidade que se vai montando aos poucos ao nivel do nosso pais, com a criacdo das
associacdes de pais em todas as escolas, cujos objetivos jd nos debrugcamos no capitulo
anterior, onde sdo cada vez mais chamados a responsabilidade de terem um papel mais
interventivo nas relaces com a escola, onde sdo chamados a nao terem um papel que
noutrora desempenham de meros espectadores que eram recordados no momentos das
contribuicdes financeiras, festas para irem aplaudir, hoje a sua presenca conta com novos

moldes de atuacéo.

Em Cabinda/Angola a comissdo de pais e encarregados de educagdo nas escolas do ensino
geral é regulada pelo Estatuto da comissdo de pais e encarregados de educagdo “Deveres e
direitos dos pais e encarregados de educa¢do” (ANGOLA, 2001). Segundo esse documento a

Comisséo de Pais tem como objetivos:

1 — Reforcar a inter — relacdo entre os alunos, a comunidade e a escola, contribuir para uma

melhor socializa¢do dos alunos e alunas.
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2 — contribuir para a elevagdo do nivel participativo dos pais e encarregados de educagdo nas
atividades escolares.

3 — Identificar problemas que afetam o desenvolvimento das atividades e propor solucdes que

potenciem a harmonia entre a comunidade escolar.

4 — Ajudar a melhorar a gestdo participativa e transparente da escola, contribuir para o
aumento do nivel educacional das criancas através da participacdo dos pais e encarregado de

educacgdo nas reunides e outros encontros da comissao.
5 — Contribuir para a elevacgdo dos indices de adesdo, freqiiéncia e sucesso escolar.

Em matéria de direitos especificos dos pais e encarregados de educacao, propde — seque, entre

outros, sejam contemplados os seguintes:

1)Direito a participar na vida da escola, o direito de se informar e ser informado sobre todas

as matérias relevantes no processo educativo do seu educando.

2)Direito a comparecer na escola por sua iniciativa e quando para tal for solicitado, o direito

de colaborar com os professores no processo de ensino e aprendizagem do seu educando.

3)Direito de ser convocado e participar nas reunides com o professor titular da turma, direito
de ser informado no final de cada periodo escolar, do aproveitamento e do comportamento do

seu educando.

4)Direito a articular a educacdo na familia com o trabalho escolar, o direito a conhecer o

regulamento interno.

Em matéria de deveres gerais dos pais e encarregados de educacdo, segundo propde — se que,

entre outros, sejam contemplados 0s seguintes:

1)Dever de acompanhar o seu educando no processo de aprendizagem e de integracdo na vida
escolar, incentivando-o na realizacdo de tarefas. Dever de ajudar a desenvolver habitos de
trabalho e atitudes de cooperacdo no seu educando (assiduidade, pontualidade, cumprimento

das obrigac@es escolares).

2)Dever de comparecer na escola, sempre que solicitado ou por iniciativa prépria, no horario
previamente estabelecido colaborando na procura de solucBes para eventuais problemas que

surjam no percurso escolar do seu educando.

3)Dever de facilitar contactos e pesquisa de informacdes fora da escola, quando os alunos

para isso foram solicitados pelos professores e manifestem desejo pessoal de o fazer. Dever de
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pagar todas as despesas resultantes de estragos praticados pelo seu educando, nos casos em

que sejam efetuados deliberadamente ou por incdria.

4)Dever de assegurar a freqiéncia das aulas e de outras atividades escolares aos seus
educandos, dever de proceder a justificacdo de faltas do seu educando, dever de participar nas

reunides de cada periodo escolar.

5)Dever de zelar pelo asseio e bem — estar do seu educando e de conhecer o regulamento

interno da escola.

Mas em que pese ser o Estatuto publicado ha mais de uma década podemos dizer, pela nossa
experiéncia, que poucos estudos e avaliagdes foram realizados na perspectiva de compreender

como essa relagéo esta acontecendo, suas dificuldades e seus avangos.

2.2.2 - Teoria das Representac6es Sociais

Serge Moscovici (1978), quando pesquisou a popularizacdo da teoria psicanalitica na
sociedade francesa, criou um conceito e uma teoria para explicar o fenbmeno da
construcdo de uma representacdo quando 0s sujeitos estdo diante de situacGes que
desafiam suas formas consolidadas de pensar, sentir e agir com relacdo a um objeto, um
processo social, outros sujeitos, relacdes sociais, dentre outros aspectos que estruturam
sua realidade social e subjetiva. O estudo transformou-se em referéncia tedrica na
Psicologia Social e, na atualidade, os conceitos elaborados pelo autor orientam trabalhos
em diferentes campos do conhecimento (JODELET, 2001). As definicdes de Moscovici
(1978; 2003) sdo amplas e permitem variadas leituras. Para o propdésito deste trabalho,
assumimos o sentido da representacdo como um conhecimento gerado nas trocas
cotidianas e que se apresenta como légico e criativo visando tornar familiar o que nos é

estranho.

[..] a representacdo social €& um corpus organizado de
conhecimentos e uma das atividades psiquicas gracas as quais 0S
homens tornam inteligivel a realidade fisica e social, inserem-se
num grupo ou numa ligacdo cotidiana de trocas, e liberam os
poderes da imaginacdo (MOSCOVICI, 1978, p.28)
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[...] a finalidade de todas as representacdes é tornar familiar algo
ndo-familiar [...]. (MOSCOVICI, 2003, p.54)

Estar no campo da teoria moscoviciana significa compreender a representacdo como
contelido, processo e estrutura como dimensdes indissociaveis. Os conteddos de uma
representacdo sdo os diferentes saberes que circulam na sociedade. Saber construido como
teoria coletiva sobre o real, como um sistema que tem uma l6gica que configura o campo
das idéias, crencas, valores, opinides, atitudes, imagens, metaforas e simbolos, utilizados
pelos individuos para entender, justificar e organizar uma acdo sobre os objetos que o
cercam. O conteudo diz respeito ao conjunto de informacgbes que o sujeito possui sobre

um determinado objeto.

Em termos de processo, as representacdes sociais sdo criadas para tornar familiar o ndo-

familiar. Sobre o ndo-familiar Moscovici (2003, p.61) diz que séo

coisas que ndo sdo classificadas e que ndo possuem nome Sao
estranhas, ndo existentes e a0 mesmo tempo ameacadoras. NOs
experimentamos uma resisténcia, um distanciamento, quando néo
somos capazes de avaliar algo, de descrevé-lo a n6s mesmos ou a
outras pessoas.

Diante de uma realidade com a qual ndo sabe lidar, o sujeito entra em desequilibrio e
instaura movimentos buscando inserir 0 novo objeto na trama dos seus saberes prévios.
Essa insercdo altera o saber prévio, o objeto e, portanto, o sujeito. Neste caso, produz-se
outro saber: o possivel nas condicdes politicas, sociais, culturais e familiares de existéncia
do sujeito e do objeto. A construcdo de novas formas de pensar/sentir/agir pode assumir
diferentes configurac@es. O sujeito pode manter seus saberes prévios, que neste caso nao
serdo 0s mesmos, dado que s6 o fato de terem sido questionados ocasionou alterac@es ou
pode alterar profundamente o que ele sabia antes ou apenas parcialmente. H& sempre
mudanca, movimento, processo. Ndo ha como passar inviolavel pela experiéncia de
contato com um objeto que desafia o entendimento, questiona as praticas e mobiliza as

emocoes.
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Moscovici (2001, p.59) diz que “ao se estudar uma representacdo, ndés devemos sempre
tentar descobrir a caracteristica ndo-familiar que a motivou, que esta absorveu.” Nessa
tarefa de tornar familiar o ndo-familiar, de assimilar e acomodar o estranho, Moscovici
(1978) identifica dois processos: ancoragem e objetivacdo. A ancoragem diz respeito ao
enraizamento social da representacdo, a integracdo cognitiva do objeto representado no
sistema de pensamento preexistente e as transformacdes que, em conseqiiéncia, ocorrem
num e noutro. Trata-se, portanto, de sua inser¢do organica em um pensamento constituido.

Ancorar idéias estranhas é reduzi-las a categorias e imagens comuns.

A objetivacdo € a passagem de conceitos e idéias para esquemas ou imagens concretas, 0S
quais, pela generalidade de seu emprego, se transformam em "supostos reflexos do real”.
(MOSCOVICI, 1978, p.289) Ao objetivar os sujeitos tornam concreto o que é abstrato,
criam imagens para as idéias. Nesse processo, as idéias ndo sdo percebidas como produtos

da atividade intelectual, mas como reflexos de algo que existe no exterior.

A ancoragem e a objetivacdo possibilitam a atividade representativa destacar uma figura e,
ao mesmo tempo, atribuir-lhe um sentido, integrando-a ao nosso universo. O resultado
desse movimento produz outro saber, outra representacdo. A estabilidade dessa
representacdo, bem como sua materialidade, Ihe confere o estatuto de instrumento para
orientar percepcdes e julgamentos sobre a realidade. Nessa perspectiva, trata-se do
conhecimento em movimento, produzido diante de algo que desequilibra os esquemas ja
consolidados. Assim, para compreender ou explicar uma representacdo é necessario

comecar com aquela, ou aquelas, das quais ela nasceu.

O conteudo e o processo de producdo de uma representacdo configuram sua estrutura.
Moscovici (1978) nos fala da estrutura representacional constituida de um nucleo
figurativo e de um nucleo periférico. Os elementos do ndcleo figurativo dao estabilidade e
continuidade aos sentidos atribuidos a um objeto. O nucleo periférico é composto por
elementos que alteram as aparéncias imediatas de uma representacdo, mas ndo

necessariamente o sentido do nucleo figurativo.
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Este lugar de coeréncia e centralidade de uma representacdo foi denominado por Jean
Claude Abric (2001) de “nucleo central’. Doise (2001) chama-o de “principio
organizador”. Para Doise (2001, p.195) o principio organizador ¢ relacional e traz a marca
da insercdo social dos sujeitos e do objeto. Cada escolha terminolégica relaciona-se com
opcdes metodoldgicas e tedricas diferenciadas. Mas, no conjunto, as diferentes
perspectivas concordam que toda representacdo possui um agrupamento de sentidos que

organiza sua estrutura, Ihe da coeréncia e possibilita o didlogo entre diferentes praticas.

Segundo Sa é impossivel para um pesquisador sozinho, e/ou em uma Unica pesquisa dar
conta de apreender e analisar uma representacdo social em seus aspectos relacionados ao
conteudo, ao processo e a sua estrutura. Sendo assim, 0 autor sugere aos pesquisadores
iniciantes que procurem realizar em suas pesquisas, principalmente de mestrado,um
trajeto que o permita se aproximar do objeto em pelo menos uma dessas dimensdes. Sendo
assim, procuramos nessa pesquisa compreender a fala dos pais/encarregados construindo a
partir dos conteddos uma possivel forma de organizacdo em torno do movimento que
estdo elaborando a partir das demandas da escola por novas formas de relacionamento

com a familia.

Esse modelo analitico € uma aproximacéo inicial ao que vem sendo construido e trabalhado
no Grupo de Estudos em Representacdes Sociais — GERES, em funcionamento na Faculdade
de Educacdo/Universidade Federal de Minas Gerais. O GERES se organiza com profissionais
de diferentes campos do conhecimento cujo foco de interesse € a producéo de saberes sobre as
representacdes sociais em mudanca, que denominamos de representacbes sociais em
movimento. Busca compreender no espaco de suas discussdes os desafios tedricos e
metodologicos para a pesquisa em diferentes contextos socio-culturais. Cabe esclarecer que o
familiar €, para 0 GERES, o conhecido, a confirmacdo de crencas, enquanto que 0 nao-
familiar se instaura como desafio para a ddvida. De um modo geral, os resultados das
investigacOes ja desenvolvidas (Antunes-Rocha, 2010; Nascimento, 2013; Menezes, 2013;
Aquino, 2013) apontam que os sujeitos diante do estranho podem articular trés movimentos:
mantém suas formas de pensar, isto é, 0 novo ainda ndo esta provocando mudancas; esta

alterando sua forma de pensar, isto é, evidencia elaboracdes indicativas que reconhece a
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presenca de algo diferente que estd provocando seus saberes; ou ja alterou sua forma de

pensar/sentir/agir, isto €, o que era desafio ja se constitui como familiar.

No escopo dessa pesquisa temos a intencionalidade de uma aproximacéo inicial com esse
modelo analitico, tendo em vista que a complexidade do referencial tedrico e metodologico
exige um tempo maior de pesquisa, situacdo que ndo esta presente na elaboracdo de uma

dissertacéo.

Capitulo 3 - A escola, a familia e as representacdes sociais dos pais/encarregados
envolvidos na construcédo do Ensino Primario de Chiwéca — Cabinda/Angola

3.1 - A Escola

Figura 3 — Representacdo da estrutura fisica da escola do Chiwéca/Cabinda
Fonte: pesquisa de campo, 2013.2

A escola do | Ciclo do Ensino Priméario do Chiwéca dista sensivelmente 7,5km do centro da
cidade de Cabinda. Esta escola estd localizada numa zona suburbana com o0 mesmo nome
(Chiwéca), nome que surgiu pelo fato de ha muitos anos o local ter servido de esconderijo de
meliantes e marginais foragidos de varios bairros e localidades da cidade de Cabinda; dai

2 Essa imagem representa a estrutura fisica da escola do Chiwéca/Cabinda. Essa estrutura esta a receber algumas
obras de restauro, concernente a pintura, reparagdo de todo teto falso bem como a colocacdo de mosaicos em
todas as salas de aulas.
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surgiu o nome de “Chiwéca”, na lingua “Ibinda” (lingua dos nativos da Provincia de

Cabinda), que significa em portugués “esconderijo”.

A referida escola surgiu no &mbito do Programa Especial em Apoio as Comunidades Rurais
(PEACOR) por iniciativa do entdo Governador da Provincia de Cabinda, Eng. José Amaro
Tati. E uma escola de construcdo definitiva com dezesseis salas de aulas com duzentas e
cinglienta carteiras, trés gabinetes, uma Secretaria e uma sala de informatica subaproveitada,
que esta a ser utilizada como sala de professores. Tem uma estrutura vedada por um quintal, a
limitar a escola, e possui seis casas de banho. E uma escola inacabada pelo fato de até agora a
empresa construtora nao ter ainda entregado a obra ao Governo da Provincia de Cabinda. As
paredes ndo estdo pintadas, as salas ndo tém portas, ndo ha sala de reunides, ndo ha biblioteca
interna, ndo ha espaco de lazer (campo para jogos e ginasio) e ndo ha agua canalizada. A

estrutura em referéncia ocupa uma extenséo territorial de aproximadamente 287,6mz2.

H& muitos problemas de delinquéncia juvenil, com a recente proliferagdo de grupos de gangs.
Gragas a iniciativa do Ministério do Interior, através da Delegacdo Provincial, na construcéo
de esquadras por todos os bairros da cidade de Cabinda, a delinquéncia diminuiu em toda a

Provincia, incluindo ao redor e na propria escola.

A referida escola funciona nos trés turnos, ou seja, de manha, de tarde e a noite, sendo que é
no periodo pds-laboral que a escola tem mais turmas superlotadas, em fun¢do do aumento do
namero de alunos trabalhadores-estudantes. Porém, a turma com gque nos propomos trabalhar

tem aulas no periodo da tarde.

Esta escola comporta um total de 1675 alunos, distribuidos por classe da seguinte maneira:
290 alunos na 12 classe, 290 na 22 classe e 290 na 32 classe, 290 na 42 classe igual numero, ou
seja, 290 na 5?2 classe 225 alunos na 62 classe. Por género, estdo distribuidos da seguinte
forma: 882 alunos séo do género feminino e 793 do género masculino. A escola conta ainda
com 34 professores, 21 dos quais do género feminino e 13 do género masculino. Para além
dos professores, trabalham na mesma escola 2 empregadas de limpeza e um operario ndo
qualificado, segundo a Subdirecdo Administrativa da Escola do Ensino Priméario de
Chiweca/Cabinda.

Da entrevista que mantivemos com o diretor da escola, em relacdo a escola cabe destacar 0s
aspetos que tem haver com a manutencdo da mesma no concernente a sua higiene e limpeza
principalmente dos banheiros, uma vez que a escola até ao momento ndo tem agua corrente,

em face de essa situacdo a dire¢do a uma fonte artesiana (cacimba) para acudir a falta de 4gua
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que a mesma enfrenta, a ressaltar também o reduzido numero do pessoal de limpeza (duas
empregadas), 0 que o0s leva constantemente a recorrerem aos alunos nos fins de semana para a

limpeza e embelezamento da instituigdo.

Quanto aos professores louvaram na sua maioria a iniciativa da direcdo da escola em
coordenacdo com a comissdo de pais em colocar agentes de seguranga privada (prote¢éo) na
escola uma vez que, com o aumento do indice populacional na zona em que a escola esta
situada também vai aumentando as a¢des de vandalismos, na maioria parte deles provocados a
calada da noite por amigos do alheio e agora, com presenca de segurancas na porta ja nao

notamos a movimentacao de pessoas estranhas na instituicao.

3.2 — A Familia

Nas entrevistas que nos concederam o Diretor da escola e o0 Coordenador da comisséo de pais
e encarregados de educacdo no concernente ao aspeto ligado as familias obtivemos a
informacdo que a maioria dos alunos ndo vive com os seus pais biologicos. Aliés, nas areas
rurais a maioria das familias vivem com mais de cinco elementos sob mesmo teto isto é
familias constituidas por pai, mée, avos, sobrinhos netos,enteados, dentre outros. S&o
chamadas de familias alargadas ou extensas. O que de certa maneira dificulta de vezes em
quando o acompanhamento desses educandos. O diretor da escola narrou que no comeco de
cada ano letivo recebem encarregados de educacdo que ndo conhecem o nome completo do

seu educando, a classe que frequenta na instituicéo.

Como atras foi referenciado trata-se duma escola situada numa area rural da provincia de
Cabinda e, como é quase de forma geral e essa escola também ndo foge a regra esse bairro
onde se encontra localizada a escola do Chiwéca é habitada maioritariamente por pessoas que
se dedicam a agricultura e a pesca e, também encontramos alguns funcionarios publicos para

além de alguns ligados as empresas petroliferas.

3.3 — A relacdo escola-familia

Para aprender essa relacdo utilizamos trés instrumentos: o registro feito durante a observacao
de duas reunides da comissao da escola (em 2013 e 2014), as discussdes realizados no Frum
Provincial de Pais/Encarregados de Educacao e entrevistas feitas com diretores e professores

da escola.
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Na andlise das atas das reunides observa-se que os encarregados/pais participam pouco da
reunido. A maioria das falas é feita pelos professores e dire¢do da escola. Quando comentam
algum assunto referem-se as dificuldades de manter a presenca nas reunides. Em funcéo das
suas ocupagdes quer profissional quer no dia-a-dia os pais e encarregados de educacgédo dessa
circunscricdo nem sempre estdo disponiveis para acompanhar os seus educandos, alegando
falta de disponibilidade, o que se faz notar em muitas reunides, ou seja, normalmente elas séo
marcadas para os fins de semana (sdbados) para aproveitar o repouso dos pais, mais mesmo
assim nem todos os pais aparecem. De maneira geral quando a escola solicita a presenca dos
pais dos pais ou encarregados de educacdo, para resolver um problema relacionado com o seu
educando, estes geralmente indicam outras pessoas, gerando transtornos na relacdo da escola

com a familia.

Vale ressaltar que observamos nas reunides as limitaces que o professor enfrenta enquanto
comunicador, visto que a escola é frequentada por uma diversidade de culturas e etnias, a qual
coloca aos profissionais de educacdo grandes e novos desafios. Estamos a referir-nos nao
apenas a comunicacdo entre o professor e os alunos de diferentes culturas, mas também a
necessidade cada vez maior que o docente tem de construir uma ponte cultural entre si e 0s
pais dos seus alunos, oriundos de diversos meios sociais, culturais e étnicos. A dificuldade de
comunicagdo pode inclusive ser um dos fatores que provocam o siléncio dos
pais/encarregados, visto que, os dialetos locais sdo diferenciados. Na reunido que observamos

estavam presentes professores, encarregados/pais de diferentes etnias.

O Fbérum teve como objetivo promover uma reflex@o sobre o papel dos pais e encarregados de
educacdo no processo formal da instrucdo e educacéo dos filhos, repensar e definir estratégias
de atuacdo conjunta entre a escola e a familia no processo de socializagdo e execucéo civica e
moral dos alunos entre outros propdsitos. Durante dois dias debateu os temas "A relagédo
escola familia, interseccdes e desafios; como a escola e a familia contribuem para a paz e a
estabilidade social, dentre outros. Participaram do evento diretores de escola e Comissdo de
pais.Numa sintese geral dos temas tratados foram pontuados os seguintes assuntos a
necessidade de haver uma comunicacdo permanente entre a escola e a comunidade, com o
objetivo de um relacionamento positivo, que reflita na melhoria dos resultados do fim de cada

ano letivo.
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Os pais tém a sua missdo no processo de ensino, tal como os professores e todos 0s agentes
sociais. O forum serviu para mostrar o papel que cada um tem na educacgdo das criangas. Uma

das professoras presentes apelou aos pais para arranjarem tempo para visitar a escola.

A professora universitaria Luisa Filomena falou sobre a contribuicdo da escola de formacao
de professores para a constru¢ao de uma relagdo mais proxima entre a escola e a familia. “O
professor deve ter formacdo competente para transmitir conhecimentos cientificos e interagir
com a comunidade”. A professora também defendeu que a escola ndo pode permanecer
fechada aos membros da comunidade, dai a necessidade da conjugacdo de esforcos para
ultrapassar esta realidade.

André Soma, Diretor Provincial, reforcou que os pais e encarregados de educacdo devem
arranjar tempo para saber da situagdo académica dos filhos e ndo procurarem a escola

somente no final do ano. (In www.jornaldeangola.com acessado em 26 de Junho de 2014).

Daniel Catende, professor da Escola 4026, afirmou que o forum chegou numa boa altura, ja
que vai permitir harmonizar a relacdo entre encarregados de educacdo e professores, quanto
ao processo de ensino e aprendizagem, para melhor formagdo e instrucdo dos alunos. O
professor apontou a falta de interesse como um dos principais fatores que motivam a fraca

participacdo dos encarregados de educacdo na escola.

A professora Amélia Cardoso considerou que encontros como este devem realizar-se
periodicamente, uma vez que vem ajudar a banir a falta de contacto direto entre os professores
e 0s pais. Esta auséncia leva a que os encarregados de educacdo figuem sem informacoes

comportamentais sobre os seus educandos.

Para o Diretor da escola, presidente da Associacdo de pais e encarregados de educagdo o
namero de reunides anuais com os pais “Varia tendo em conta a complexidade dos problemas e em
funcdo das necessidades, que pode variar de 4, 5 ou mais vezes!. Questionado sobre o numero de

vezes que se relinem se € suficiente, o presidente afirmou:

Nao... mais tendo em conta a indisponibilidade ndo podemos avangar
com mais reunides, basta ver mesmo nas reunifes que temos realizado
nem sempre todos 0s pais aparecem para participar, uns mandam
pessoas que ndo tém nada haver com o acompanhamento dos
educandos na escola [...]

O Diretor explica a auséncia da seguinte forma:
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[...] Nos entendemos que a maioria parte dos nossos pais e
encarregados de educagdo da escola tem ocupagdes quer pessoais e
profissionais e aos sabados também os compromissos também néo
faltam, sobretudo familiares, portanto nem sempre estdo disponiveis
para as reunides com a escola entdo dai normalmente reunimos trés
vezes ao ano |[...]

Questionado se como tem sido esta participacdo o Diretor nem deu voltas para responder a

essa pergunta;

[...] Nem sempre contamos com todos os pais, vezes ha em que temos
fazer "um jogo de cintura” na medida em que as reunides trimestrais
coincidem muitas vezes nas diferentes escolas do ensino geral
existentes na provincia e, muitos pais e encarregados de educagédo tém
sob sua responsabilidade trés, quatro, cinco ou mais educandos e em
diferentes instituicdes de ensino e niveis.

[...] Nem sempre ¢ a mais desejada visto que hd vezes sem conta em
que temos recebido até menores de idade para representarem os pais e
também ha aqueles encarregados mesmohoje em pleno sec. XXI so0
aparecem no momento das matriculas e no final do ano letivo,
infelizmente mais também temos bons encarregados de educacao que
estdo sempre conosco para criticar opinar em fim... [...]

Perguntamos ao diretor o que aescola tem feito para motivar os pais:

[...]ndés temos utilizados todos os meios ao nosso alcance para motivar
esses importante parceiros nesse processo de ensino e aprendizagem,
convocando 0s pais e encarregados vezes hd em que envolvemos a
coordenacao do bairro para localizarmos um determinado encarregado

[...]

Um dos professores com os quais conversamos informa que € dificil o contato com 0s

pais/encarregados.

[...] muitos deles s6 aparecem na escola nos finais de semestre uns
nem aparecem fazendo-o apenas no fim do ano letivo uns nem no final
do ano apenas no proximo ano letivo para vir confirmar a matricula é
guando vem se inteirar da situacdo do seu educando e, muitos acabam
por perceber apenas ja fora de época de que o seu educando nunca
veio na escola ou seja, desistiu ao longo do anol...]



79

Indagados se o que tem feito para aproximar cada vez mais os pais nessa relacdo com a
escola, afirmar que:
[...] Tem envidado esforcos através convocatorias diretas aos pais
mais nem sempre somos bem sucedidos na medida em que, muitos
dos pais tém outras ocupagOes profissionais que os impedem de
estarem com o professor e como se ndo bastasse muitas vezes nos

mandam pessoas que ndo tem nada haver com esse educando, ou seja,
nem vive com a crianca, enfim sdo esses cenarios que temos vivido.

3.4 - O Perfil dos pais/encarregados de educacao
Nesse item apresentaremos 0s dados sobre os pais/ encarregados de obtidos por meio da

sistematizacéo das respostas dadas durante as entrevistas.

Tabela n° 2, Faixas etarias dos integrantes da comissdo de pais e encarregados de educacaoinquiridos

FAIXA ETARIA GENERO
M F MF
(anos) Fr Fr Fr
2530 0 2 2
31-35 1 2 3
36— 40 4 4 8
Acima de 40 4 4 8
TOTAL 9 12 21

Na Tabela 2 apresentamos informacBes sobre o género e idade do grupo. A amostra foi
composta, como anunciado anteriormente, por 21 elementos, dos quais 5 que fazem parte do
conselho de direcdo da comissdo de pais e encarregados da escola e, 16 que sdo apenas pais e
encarregados de educacéo da escola. De referir que dos elementos inquiridos duas tem a idade
compreendida entre 25 a 30 anos, trés na faixa dos 31 a 35 anos de idade, sendo um género
masculino e duas do género feminino e oito na faixa dos 36 a 40 anos de idade quatro em cada
género, e acima dos 40 anos também o numero esta igualdade no género, ou seja, quatro do

género feminino e quatro do género masculino.
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Tabela 3, Nivel académico dos integrantes da comissao de pais e encarregados de educacaoinquiridos.

GENERO
NIVEL ACADEMICO M F MF
Fr Fr Fr
Nivel Bésico 0 3 3
Nivel Médio 7 7 14
Licenciatura 3 1 4
TOTAL 10 11 21

De realcar que dos pais e encarregados de educacdo de que a tabela faz referencia, dizer 5 dos
componentes sdo elementos que fazem parte da direcdo da Comisséo de pais e encarregados
de educacdo, ao passo os restantes, ou seja, 16 sdo apenas pais e encarregados de educacdo,
portanto sdo membros da comissdo na medida em que tém educandos naquele
estabelecimento de ensino. Dos quais 3 com do género feminino com formacdo basica, 14
com formacgdo media sendo 7 do género masculino e 7 do género feminino ao passo 3
possuem formacdo superior sdo do género masculino e 1 com formacéo superior do género

feminino.

Outro aspeto que nos chamou atencdo ao longo da nossa pesquisa € quedos 21 entrevistados
apenas 8 tém filhos como educandos naquele estabelecimento. Um total de 13 mantém
relaces de encarregados, seja como tios, padrastos/madrastas, irmaos, avos, primos e amigos

da familia.

3.5 — Representacdes sociais dos pais/encarregados

De maneira geral nas falas oriundas dos pais e encarregados de educacdo, observa-se a queixa
sobre a duracdo, quase sempre grande, das reunides com a escola, falta de tempo, uma vez
que tém outros compromissos quer laborais de segunda a sexta feira e aos sdbados com a
familia, compras e visitas. Alguns alegam que ndo ha& necessidade de se realizarem tantas
reunides na medida em que, a Comissdo ja representa os pais/encarregados. A maioria dos

entrevistas considera que as reunides com todos os pais/encarregados deveriam ser duas vezes
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por ano.

Mas numa leitura mais atenta observa-se que nas entrevistas com 0s encarregados/pais €é
possivel observar a presenca de trés formas de pensar/sentir a escola. Uma delas diz respeito
aos encarregados/pais que véem a escola como um lugar do ensino dos contetdos, distante da
familia. Outro grupo diz respeito aos pais/encarregados que se véem como atores,
participantes da escola. E outro grupo que parece estar em fase de transicdo com relagéo as

suas representacdes sobre a escola.

Pais que mantém a forma de pensar/sentir sobre a relacdo com a escola como um espaco

distante da familia

Essa é a maioria no leque dos nossos entrevistados, que continua a pensar que a escola éum
"depdsito™ aonde os pais chegam e deixam os seus filhos e, o resto é de inteira
responsabilidade da escola, ou seja, a escola tem profissionais (professores) preparados para
isso. E a confirmacgéo veio-nos da resposta se quantas vezes relinem e quantas vezes deviam

reunir com a escola? Nesse grupo coloco onze dos vinte e um entrevistados.

Segundo um dos entrevistados,

[...] Duas reunides durante o ano letivo ¢ suficiente, a primeira seria para 0s
aspetos organizativos da escola e se houve algumas alteracdes
comparativamente ao ano passado e a segunda circunscrever-se-ia para
divulgacdo dos resultados finais dos alunos.

Portanto, muitos pais acham ainda que a escola e todo processo que nela ocorre éda exclusiva
responsabilidade dos professores, e que 0s pais sdo meros observadores, simples plateia;
Estamos diante duma realidade, que no nosso entender ainda vai levar algum tempo para que
uma boa parte dos pais e encarregados de educacao se envolva de fato com mais afinco nessas
relacBes que se querem reciprocas entre a escola e 0s pais na medida em que, sdo e sempre
serdo parceiros para um objetivo comum que é o bem estar do seu educando, contribuindo

com ideias, acdes valiosas em parceria com a direcdo da escola.

Uns alegam o fator da indisponibilidade por terem outras ocupacgdes profissionais que 0s
impede de participarem com maior afinco nas relacbes com a escola. O envolvimento com o
trabalho, ou seja, com as atividades profissionais é uma das justificativas para manter a
distancia. Teresa Mariana é encarregada de educacdo e vende num mercado de Cabinda. Para

ela “é impossivel acompanhar de perto o desempenho escolar dos meus filhos e, por isso,
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tenho enviado a escola um membro da minha familia. O encarregado de educacdo, Mério
Mavinga, justificou sua auséncia como “falta de tempo”, na medida em que sai de casa as

cinco da manhd para ir trabalhar e sé regressa as 21 horas.

Como ele, muitos de pais em Cabinda tém as mesmas dificuldades. As escolas devem ter em
consideracdo esta realidade social. A solugdo é receber os pais e encarregados de educagdo

aos sadbados ou mesmo aos domingos.

Pais/encarregados que estdo alterando a forma de pensar/sentir/agir sobre a relacéo

com a escola

Do conjunto de entrevistados encontrei cinco que demonstraram em suas falas uma
compreensdo da escola e da sua participacdo como uma a¢do mais elaborada em termos de
proximidade. Com a maior ou menor dificuldade ja é notdério o engajamento dos pais nas
relagbes com a escola, ainda que haja muitos encarregados de educacdo que na realidade nédo

saibam com profundidade o seu papel em todo esse processo.
Um dos entrevistados afirma que:

"Eu ndo estudei muito, mais estou muito preocupado com a formacéo
dos meus filhos e netos para que ndo lhes aconteca 0 mesmo comigo,
sempre que ha reunides eu apareco na escola, até o diretor da escola
conhece-me bem e, sempre passo aqui, mesmo quando estou me
dirigir para o campo, entro para cumprimentar, conversamos e vou-me
embora, 0s tempos mudam, esse € 0 VOSSO 0O NOSSO j& passou, mais
saibam aproveitar".

Outra entrevistada afirma:

“Néo estudei sequer ndo tivi essa oportunidade, mais tenho menores
sob minha responsabilidade e que estdo a estudar aqui e tenho Ihes
dito sempre que aproveitem essa oportunidade que o Governo esta vos
dar de estudar de graca, no passado ndo era assim, somente filhos de
pessoas com dinheiro € que podiam ir para escola entdo aproveitem
bem e, nds como encarregados de educacdo ndo podemos dar costas a
escola para o bem dos nossos filhos rematou aquela senhora de 70
anos de idade.

Uma das entrevistas que também é encarregada nos diz que:

Eu participo sempre mesmo sem entender algumas coisas, na medida
em que ndo entendo bem o portugués, mais com a ajuda de outras
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pessoas vamos participando, eu aqui todo mundo me conheco
participo dou as minhas opinides e em Fiote (lingua local) mesmo
todos se riem mais o importante entendem a minha mensagem, muitos
até me intitulam que eu falo muito, mais € para o bem dessa juventude
que precisa duma orientagdo dos mais velhos, sendo amanha essa
provincia seré assaltada, governada pelos congoleses (referindo-se aos
dois paises vizinhos da provincia de Cabinda, a R.D.C. e aR.C.).

Pais/encarregados que ja estdo conseguindo pensar/sentir/agir com a escola numa

relacdo mais proxima

Dos nossos entrevistados encontramos um total de cinco pais/encarregados que demonstrou
em suas falas formas de pensar/sentir e agir indicativas de uma relagdo mais proxima com a

escola. Todos eles séo integrantes da Comisséo de Pais.
Segundo um dos entrevistados,

N&o encontramos dificuldades com a escola, o grande problema tem sido
mesmo dos nossos membros que ndo se fazem presentes em muitos
encontros, uns chegam tarde porque nao ddo consideracdo devida a situacéo,
muitos também s6 vem para participar nunca trazem sugestfes validas para
essa relacdo gue estamos a construir

No concernente aos temas que sdo abordados nas reunides se sdo propostos pelas comissdes

de pais ou pela direcdo da escola, um dos entrevistados informa que,

[...] Variam tem vazes que sdo propostos pela escola e, as vezes pelas
associacdes de pais e encarregados de educacdo e ha casos em que a agenda
¢ consensual [...].

Quanto aos principais ganhos das associacGes de pais e encarregados de educacdo, outro

entrevistado afirma que,

[...] SO o fato de estarmos inseridos na gestdo financeira das escolas ja é um
grande ganho, evita certas desconfiancas por parte dos pais e encarregados e
as comparticipagGes com esses niveis de confianca subiram bastante assim
como a seu manejo é mais direcionado para beneficio dos alunos e, também
deu passos bastante significativos na melhoria das condi¢des de higiene e
embelezamento, conservagao do patrimonio escolar, etc. [...].
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CONSIDERACOES CONCLUSIVAS

A partir do objetivo geral dessa dissertacdo que é conhecer sistematizar e analisar as
representacdes sociais dos pais e encarregados de educacdo sobre a Escola do Ensino
Secundério do | Ciclo do Chiwéca em Cabinda, apresentamos aqui as conclusdes sobre os
resultados da nossa pesquisa assim como elencamos possiveis consequéncias que possam

advir em funcédo das constatacdes apuradas ao longo da nossa pesquisa.

Depois desta analise parece-nos poder concluir que a escola e as familias continuam ainda
longe de um nivel desejavel de cooperacdo na formagdo das geragdes mais novas. A escola
passou a achar a intervencdo dos pais na vida escolar das criancas de extrema importancia, sé
que para concretizar esse objetivo ofereceu-lhes um tipo de intervencdo formal e global na
organizacgdo escolar. Ha, no entanto, uma dimensdo educativa importantissima que 0s pais
sempre tiveram e continuardo a ter, e que se traduz em atividades de aprendizagem em casa e

no envolvimento na vida escolar da sua crianca em particular.

Concluimos ainda que cabe a escola tomar a iniciativa de envolver as familias na vida escolar
dos filhos, uma vez que o sucesso educativo de todos é um problema, sobretudo, da escola e
este objetivo serd mais dificil de alcancar sem a colaboracdo dos pais. Deve, no entanto, ter-se
em conta, que as familias sdo diferentes, devendo a escola e os professores estar atentos,
sobretudo as diferencas culturais, étnicas, de origem social e de niveis de escolaridade, pois
nem todos os pais se sentem igualmente a vontade na escola e nem todos estdo preparados
para se envolverem na escolaridade dos seus filhos. No que se refere aos trabalhos de casa,
eles poderdo ser um excelente meio de fazer a ponte entre a escola e os pais. E que as familias
de todas as culturas e condi¢cdes sociais sdo igualmente interessadas no sucesso dos seus filhos
e estdo disponiveis para realizar a sua preciosa missdo de educadores. Para isso basta que 0s
professores lhes mostrem a importancia de apoiarem os seus filhos nas tarefas escolares e 0s
orientem de modo a que o fagam com sucesso, uma vez que muitos pais carecem de ajuda

para passarem da vontade de ajudar a uma efetiva intervencéo de apoio aos filhos.

Pareceu-nos também que a formacao inicial e continua de professores ndo pode passar ao lado
da importancia da relacdo entre a familia e a escola. Neste ambito é necessario que 0s
professores ndo se sintam sozinhos, desamparados e menos competentes para lidarem com a
diversidade étnica, cultural e socioecondmica que se verifica nas familias dos alunos que

freqlientam as nossas escolas. E que, o to desejado sucesso educativo, s6 se podera alcancar
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com uma rede eficaz de apoio entre todos os intervenientes no processo educativo de todos 0s

cidad&os, em todas as etapas das suas vidas.

A relagdo escola familia na escola do ensino secundario do Chiwéca, podemos caracterizar
ainda por pouca participacdo dos pais e encarregados de educagdo no acompanhamento e
intervencdo dos seus educandos no dia-a-dia, normalmente a comisséo de pais e encarregados
de educacdo reunem para debater os problemas dos seus educandos por trimestre 0 que ndo
permite lhes acompanhar e cumprir com 0s objetivos pelos quais foram criados essas
associagdes de pais e encarregados de educacdo porque sendo vejamos, o dia-a-dia na escola
acontece de segunda a sexta feira e, em alguns casos aos fins de semana com atividades extra-
escolares, ao passo que 0s pais e encarregados de educacdo aparecem na instituicdo para
reunir e debater os assuntos que enfermam as escolas no geral por trimestre entdo, ficam a

margem de todo processo quer administrativo quer pedagdgico que ocorre na escola.

O que podemos concluir aqui das falas dos pais e encarregados de educacdo por nés
consultados é que uma parte deles nem pensam nessa mudanca. Os cinco pais/encarregados
que fazem parte da direcdo da Comissdo é que estdo vivenciando mudancas mais

significativas em suas formas de pensar/sentir e agir com relacao a escola.

Um total de cinco pais mostraram mais interessados nesse processo de mudanga enquanto 0s
restantes também alegam problemas de indisponibilidade para se engajarem com maior afinco
no acompanhamento dos seus educandos, alegando como ja foi referenciado questdes
laborais, excesso de reunides para eles duas ou reunides por ano é suficiente e alegam os
temas que se abordam serem quase sempre 0S mesmos, portanto aqui demonstra bem ainda

alguma falta de interesse de alguns pais e encarregados de educacéo.

Concluindo podemos afirmar que o caminho ainda é longo na medida em que ainda
deparamos com pais/encarregados que ainda tem uma longa trajetéria para que possam
elaborar uma compreensdo da escola como um espa¢o mais préximo no que diz respeito a
educacdo dos seus filhos. No entanto observamos que a participagdo na Comissdo pode ser
um caminho relevante no sentido de apressar esse processo, visto que os desafios ali
colocados, bem como o acesso a informacGes sobre as politicas publicas e as propostas

desejadas pelo sistema escolar podem ser facilitadores para as mudancas.

Para futuros estudos seria importante estabelecer comparagdes do envolvimento dos pais e

dos encarregados, visto que, esse € um ponto complexo no sistema de relagGes familiares em
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Cabinda/Angola. Ha poucos estudos sobre o assunto e podem-se levantar questdes sobre a

relagdo entre o tipo de vinculo e o envolvimento com a escola.

Outro estudo interessante seria compreender com maior profundidade as a¢6es da escola no
que diz respeito a relacdo com os pais/encarregados. Apesar da politica publica que incentiva
a participacao dos pais/encarregados e da presenca no discurso dos diretores e professores da
importancia da mesma observa-se também que esta presente uma culpabilizacdoda familia

como responsavel pela ndo efetivacdo de relagdes mais estreitas entre familia e escola.

Conclui-se esse trabalho na certeza que ha muito por compreender, mas na expectativa de que
possa contribuir para o avango e fortalecimento do papel da escola na construcéo da sociedade
de Chiweca/Cabinda/Angola.
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PESUISA: A RELAGCAO ESCOLA — FAMILIA: UM ESTUDO SOBRE REPRESENTACOES SOCIAIS DE
PAIS/ENCARREGADOS DE EDUCAGAO DA ESCOLA PRIMARIA DO CHIWECA

Este questionario tem como finalidade a recolha de dados para a elaboracdo do trabalho de
dissertacdo que serd realizado por Casimiro Kambua Angelina para obtencdo do titulo de
Mestre sob a orientagcdo da Prof. Dra. Maria Isabel Antunes — Rocha. Por isso pedimos a

vossa maior compreensdo e colaboracdo em ajudar-nos na obtencéo desses dados.

Com esta pesquisa, pretende-se desenvolver uma investigagcdo sobre a relagdo estabelecida
entre a escola — familia, em uma escola publica que oferece o ensino primario isto é, da 12
classe a 62 classe. Por meio deste estudo, também, tem-se a intencdo de verificar como a
escola demanda a presenca dos pais/encarregaados de educacdo e como 0s pais respondem a

essa demanda.

O trabalho de pesquisa a ser realizado tera como procedimento metodologico a observacéo de
algumas reunides, analise de documentos (atas), questionarios e verificar — se — & a
possibilidade de nos concederem algumas entrevistas com alguns membros da comissao de

pais/encarregados de educacao.

Fica garantido, por meio deste documento, o sigilo e a privacidade do sujeito quanto aos

dados confidenciais envolvidos na pesquisa.

Destacamos que, caso surjam quaisquer problemas, os pais puderam contactar o pesquisador
Casimiro Kadmbua Angelina, nos telefones +244913130795 /+ 244925730149 ou o Comité de
Etica da UFMG: Avenida Anténio Carlos, 6627, Unidade Administrativa Il, 2° (segundo)
andar, sala 2005, telefone 3409-4592, e-mail: coep@prpg.ufmg.br.

Solicitamos em 1° lugar que leia atentamente todo o questionario e depois de compreendido,
preencha o espaco tracejado e assinale um x dentro de um quadradinho que achares
pertinente. Pedimos desde ja 0 nosso muito obrigado pela compreensdo de ter aceite esta

prestimosa colaboracdo.
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QUESTIONARIO DIRIGIDO AOS PAIS
Nome:
1- Género:M () F()
2 - Estado civil: casado(a) () Solteiro () Divorciado(a) () Viavo(a) ()

3 - Grau de escolaridade:

Ensino primario () Ensino primério incompleto
() Ensino bésico () Ensino basico incompleto
() Ensino médio () Ensino medio incompleto

() Ensino superior (') Ensino superior incompleto
() Outro. Qual?
4 - Qual € o grau de parentesco com o seu educando?
a) Filho (a) [1()
b) Sobrinho (a) ()
c) Enteado (a) ()
d) Neto (a) ()
5 - Ha quanto tempo é que seu educando esta na escola:

a)lano() b)2anos() c)3anos() d)4anos () e)5anos () f) maisde5anos ()

6 - Como caracterizas as relacdes da escola com os pais/encarregados de educacéo:
a) Boas () b) Méas () c) Razoaveis ()

7-Como caracterizas a relagcdo dos pais/encarregados com a escola:

a) Boa () b)Ma ()L c) Razoavel ()

8 — Como vocé veio a participar da reunido dos pais/encarregados?

9- Quantas vezes participou das reunides dos pais/encarregados de educacdo da escola:

a) Uma vez () b)Duas vezes () c)Trés vezes () d) mais de trés vezes () e) Nenhuma vez ()
10 - Das reunides que ja participou os temas abordados foram propostos pela direcdo da
escola.

a) Sim ()] b)Na&o () [



11 - Se sim quais foram os temas abordados
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12 - Se ndo quais foram os temas abordados

13 — Quais dificuldades encontra para participar da reunido dos pais/encarregados?

14 — Quais fatores contribuem para melhorar sua participacdo na reunido dos
pais/encarregados?

15 — Gostaria de acrescentar alguma informacao:

Agradeco sua cooperagao,

Casimiro Kambua Angelina
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Universidade Federal de Minas Gerais - Faculdade de Educagdo

Programa de Pd6s Graduagdo em Educagdo: Conhecimento e Inclusdo Soci Fa E o}
/ rd
e Fualdede e Ebuci

Linha de Pesquisa: Psicologia, Psicanalise e Educagdo
Grupo de Estudos em Representagdes Sociais - GERES
A v. Antonio Carlos, 6627, Campus Pampulha, Sala 1624- Fone: 3409-6179

PESUISA: A RELAGCAO ESCOLA — FAMILIA: UM ESTUDO SOBRE REPRESENTACOES SOCIAIS DE
PAIS/ENCARREGADOS DE EDUCAGAO DA ESCOLA PRIMARIA DO CHIWECA

Este questionario tem como finalidade a recolha de dados para a elaboracdo do trabalho de
dissertacdo que serd realizado por Casimiro Kambua Angelina para obtencdo do titulo de
Mestre sob a orientagcdo da Prof. Dra. Maria Isabel Antunes — Rocha. Por isso pedimos a
vossa maior compreensdo e colaboracdo em ajudar-nos na obtencéo desses dados.

Com esta pesquisa, pretende-se desenvolver uma investigacdo sobre a relacdo estabelecida
entre a escola — familia, em uma escola publica que oferece o ensino primario isto €, da 12
classe a 62 classe. Por meio deste estudo, também, tem-se a intengdo de verificar como a
escola demanda a presenca dos pais/encarregaados de educacdo e como 0s pais respondem a
essa demanda.

O trabalho de pesquisa a ser realizado tera como procedimento metodologico a observacéo de
algumas reunides, analise de documentos (atas), questionarios e verificar — se — & a
possibilidade de nos concederem algumas entrevistas com alguns membros da comisséo de
pais/encarregados de educacao.

Fica garantido, por meio deste documento, o sigilo e a privacidade do sujeito quanto aos
dados confidenciais envolvidos na pesquisa.

Destacamos que, caso surjam quaisquer problemas, os pais puderam contactar o pesquisador
Casimiro Kdmbua Angelina, nos telefones +244913130795 /+ 244925730149 ou 0 Comité de
Etica da UFMG: Avenida Antonio Carlos, 6627, Unidade Administrativa I, 2° (segundo)
andar, sala 2005, telefone 3409-4592, e-mail: coep@prpg.ufmg.br.

Solicitamos em 1° lugar que leia atentamente todo o questionario e depois de compreendido,
preencha o espaco tracejado e assinale um x dentro de um quadradinho que achares
pertinente. Pedimos desde ja 0 nosso muito obrigado pela compreensdo de ter aceite esta
prestimosa colaboracéo.
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QUESTIONARIO DIRIGIDO A DIREQAO DA ESCOLA
Nome:
1- Género:M () FO ()
2 - Estado civil: casado(a) () Solteiro(a) () Divorciado(a) () Viavo(a) ()

3 - Grau de escolaridade:

Ensino primario () Ensino primério incompleto
() Ensino bésico () Ensino basico incompleto
() Ensino médio () Ensino médio incompleto

() Ensino superior (') Ensino superior incompleto
() Outro. Qual?
6 - Como caracterizas as relacdes da escola com os pais/encarregados de educagéo:

a) Boas () b)Méas () c)Razoaveis ()

7-Como caracterizas a relagdo dos pais/encarregados com a escola:
a) Boas () b)Méas () c)Razoaveis ()

8 — Como vocé veio a participar da reunido dos pais/encarregados?

9- Quantas vezes participou das reunides dos pais/encarregados de educacao da escola:
a) Umavez () b) Duas vezes () c)Trés vezes () d) mais de trés vezes () €) Nenhuma vez ()

10 - Das reunifes que ja participou os temas abordados foram propostos pela direcdo da
escola.

a) Sim () b) Nao()

11 - Se sim quais foram os temas abordados

12 - Se ndo quais foram os temas abordados
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13 — Quais dificuldades encontram para participar da reunido dos pais/encarregados?

14 — Quais fatores contribuem para melhorar sua participagdo na reunido dos
pais/encarregados?

15 — Vocé gostaria de acrescentar alguma informacgéo?

Agradeco sua cooperagéo,

Casimiro Kambua Angelina
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Roteiro da entrevista com o Coordenador da comissao de pais e com o diretor da
escola

Como caracteriza as relagdes com a direcdo da escola?

Quantas vezes é que a Comissdo de pais e encarregados de educacao reune durante o
ano letivo?

Como tem sido a participacao dos pais e encarregados de educagédo?

Como avalia a participacao da direcao da escola nesses encontros?

Das reunioes realizadas os temas abordados foram propostos por quem:

a) Direccao da escola

b) Comisséao de pais e encarregados de educacéo?

c) Que temas tém abordados com maior frequencia?

Durante o tempo que esta a frente da Comissdo de pais, quais sdo as principais
alteracdes que ja notou por parte dos:

a) Pais

b) Escola

Quais as principais queixas que recebe da direcdo da escola?

Quais as principais queixas que recebe dos pais?
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