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T6 (Tom Zé)

“T6 bem de baixo pra poder subir
T6 bem de cima pré poder cair
T6 dividindo pra poder sobrar
Desperdicando pra poder faltar

Devagarinho pra poder caber
Bem de leve pra nao perdoar

T6 estudando pra saber ignorar
Eu t6 aqui comendo para vomitar

Eu t6 te explicando
Pra te confundir
Eu t6 te confundindo
Préa te esclarecer
T6 iluminado
Pra poder cegar
To ficando cego
Pra poder guiar

[.]



RESUMO

Neste trabalho discutimos o processo de constaeg@&aunciados hibridos no desenvolvimento
do conceito energia e suas implicacdes para o®esiprendizagem de ciéncias. Partimos da
hipétese de que em enunciados da vida cotidiapeciedmente 0os que evocam a palavra
energia, encontramos enunciados hibridos em qée pstsentes e se intercalam/imbricam a
voz da ciéncia escolar e a voz de outros conhetosejue fazem parte da cultura e da vida
cotidiana dos professores e estudantes. A parteipdapriacdo do referencial do chamado
Circulo (de Bakhtin), notadamente sobre constru¢fiksdas (procedimento estilistico de
introduc&o do heterodiscurso no romance), analissananciados proferidos por professores
em formacao de um curso de licenciatura em eduag@ampo durante o desenvolvimento
de uma sequéncia de ensaqarendizagem intercultural; e, as interacdes vegraduzidas em
grupos focais conduzidos pela problematizacdo deeito cientifico e cotidiano de energia
por parte de licenciandos bolsistas do Progranm#auo®nal de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) das areas de biologia e fisica. Tratamasabtam das relacdes entre as culturas
cientifica, cientifico escolar e cotidiana e agaitos no processo de construcédo de enunciados
hibridos. Construimos duas categorias basicasgprapdsito de expor com maior nitidez o
processo de bivocalizagdo de discursos e a coéstrde hibridos (0 discurso do outro na
linguagem do outro): o hibrido intencional da lingam cotidiana por meio da linguagem da
ciéncia escolar; e, o hibrido intencional da lirggra ciéncia escolar por meio da linguagem
cotidiana. O hibrido intencional, ndo o literaréo,manifestacdo recorrente nas producdes
escritas, especialmente as narrativas, que abigosstbilidade de posicionamento ativo dos
sujeitos educandos perante o conhecimento ciemtiffor sua vez, nos grupos focais,
favorecidos pela oralidade, observamos com maimlezi tanto hibridos organicos e hibridos
intencionais. Concluimos afirmando o conceito deitids intencionais como uma importante
alternativa interpretativa para a compreensao derd®lvimento do conceito de energia, das
interacOes verbais nas aulas de ciéncias, bem damapropriacéo, ativa e responsiva, do

discurso cientifico.

Palavras chavesenunciados hibridos; desenvolvimento de concedtadlise dialdgica do

discurso; conceitos cotidianos e cientificos; emsia energia.



ABSTRACT

This thesis discusses the making of hybrid enuiotiaand statements in the development of
the concept oénergyand its implications for teaching and learningeace. My hypothesis is
that in daily life statements, especially thosechevoke the wordnergy hybrid enunciation
can be found in which the voices of school sciesno@ those of other types of knowledge are
inset/imbricated that are part of the culture afeldveryday teachers and students. From the
appropriation of the Bakhtin Circle references,npailly on hybrid statement construction (a
stylistic device for introducinpeteroglossian the novel), | analyze statements pronounced by
undergraduate students from in rural science teaetiecation during the development of
intercultural teaching-learning sequence. The Jearnberactions produced in focus groups, led
by the problematizing of both the scientific andemsday definitions of energy by
undergraduates on scholarship frBnegrama Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Bocia
(PIBID), at the areas of physics and biology are alsoyaedl | have also dealt with the
relationship between scientific, school scientiintl everyday cultures, and | have situated them
within the making of hybrid enunciation. | have redadio basic categories with the purpose of
explaining, more clearly, the process of doublezingj in discourse and the making of hybrids
(the others discourse in the language of anothersgm]): the intentional hybrid of daily
language by means of school science language;henohtentional hybrid of school science
language through daily language. Intentional hyhkmwh-literary, is of common occurrence in
written production, especially narratives, whiclvegithe subject students the possibility of
active positioning towards scientific knowledge. ha other hand, in the focus groups, which
were favored by speech, | have distinctly obseha@ti organic and intentional hybrids. | have
concluded the thesis by stating the concept ohtideal hybrids as an important explanatory
alternative to the comprehension of the developnoénthe concept of energy, of verbal
interactions in science classes, as well as thieeaeind responsive appropriation of the

scientific discourse.

Keywords: hybrid enunciation; development of concepts; dimlodiscourse analysis;

everyday and scientific concepts; teaching of energ
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INTRODUCAO

Chamamo®pinidoao primeiro [tipo de conhecimento] porque estéisup
erro e porque jamais tem lugar com respeito addggue estamos certos, mas
s6 quando se fala de conjeturar e supor.

Chamamogrencaao segundo porque as coisas que aprendemos unteame
pela razdo, n6s ndo as vemos, mas somente as eordwecpelo
convencimento, no intelecto, de que devem ser assii@o de outra maneira.
Porém denominama®nhecimento claraquele que néo é por convencimento
da razdo, mas sim por um sentir € gozar a propria coisa; esse conhecimento

vai muito além dos demais. (ESPINOSA, 2014, pgé4o do autor).

As relacdes dialdgicas — fenbmeno bem mais ampljuéaas relacdes entre
as réplicas do diadlogo expresso composicionalmenséo um fenémeno
guase universal, que penetra toda a linguagem humaodas as relacdes e
manifestacdes da vida humana, em suma tudo o npueetgido e importancia.
(BAKHTIN, 2010, p. 47).

O tema do desenvolvimeritou génese de conceitos, particularmente do candeit

energia, nos acompanha desde a construcdo dodaxtissertacdo defendida por nBst

energia pensada a energia vivida: um dialogo intéiteal com as ciénciagCREPALDE,

2012). Antes de expormos os resultados desse imb@gle tomamos como ponto de partida

desta tese, queremos dizer que o proprio tituldiskertacdo j& manifesta nossa posicdo em

relacdo ao ensino e aprendizagem de conceitosfiiest Entendemos o desenvolvimento de

conceitos, é importante deixar claro, do ponto igeapsicolégicd como a apropriacio da

palavra alheia pelo sujeito num movimento de gédizexdio que ascende ao concreto, tendo a

abstracdo como momento intermediario, mas com ealzacdo no retorno ao vivido: do

concreto dado ao concreto criddo

A investigacao nos ensina que, em qualquer nivekedadesenvolvimento, o
conceito é, em termos psicolégicos, um ato de géinacdo. O resultado mais
importante de todas as investigacbes nesse camgpdege solidamente
estabelecida segundo a qual os conceitos psicalogicte concebidos

1 O termodesenvolvimentpode conduzir a mal-entendidos relacionados apirgacdes etapistas ou
simplistas do ensino e aprendizagem de conceim#®u@o, para a abordagem sociohistorica, desde os
trabalhos de Vigotski, o tema desenvolvimento de conceit®sgisto como processo e ndo como coisa.
Portanto, ndo tratamos de um fenémeno com inifim éem demarcados, tampouco podemos ter em
mente a imagem de alguém ou de algoorsciénciague sai de um lugar pior para um melhor.

2 Tomamos como referéncia a abordagem sécio-hiatpaca compreensdo das relagdes entre sujeito,
seu psiquismo e os artefatos culturais, tais cotimgaagem, que mediam sua atividade.

3 Vigotski, em “Imaginacéo e Criatividade do Adoles”, tomo IV das Obras Escolhidas, afirma que
a imaginacao é uma atividade transformadora, aradpe vai do concreto ao concreto novo. Com a
ajuda da abstragéo realizamos o movimento do ciandeglo ao concreto criado. Vigotski retira essa
ideia da discusséo sobre o0 método de MarxCentribuicdo a Critica da Economia Politica



evoluem como significados das palavras. (VIGOTSKND9, p. 246).

Assumimos como pressuposto o0 ensino e aprendizdgeoéncias que toma como
conhecimento cientifico significativo aquele queapaz desentir e gozar a propria cois®
conceito de energia pode proporcionacanhecimento clarono sentido empregado por
Espinosa, pois € amplamente utilizado em diferesgisas da vida contemporanea e se coloca
como uma importante frente de luta por qualidadeidie e de trabalho.

Trazer a tona a dimensédo do vivido, do experimentdd cotidiano na génese do
conceito cientifico de energia tem dois proposibgzimeiro responde a necessidade de sermos
coerentes com a abordagem vigotskiana do desemanto reciproco das duas viado
conceito (a cotidiana e a cientifica); o segundo, decorrente dos Nn0SSOS pressupostos em torno
da defesa de uma perspectiva de educacdo inteedukn ciéncias, é reconhecer 0s
conhecimentos produzidos pelas e nas vivénciasedosandos em ciéncias como formas
legitimas de interpretacdo, compreensdo do murdogituicdo de suas subjetividades.

Acreditamos numa educagdo cientifica para todos e ndo somente para especialistas;
defendemos o dialogo intaltural entre os diferentes saberes; assumimos que para além de
contribuir para apropriacdo critica dos artefatosiéincia e tecnologia e ajudar na participacao
cidada na tomada de decisdoes (AIKENHEAD, 2009; IRWIN, 1995), o ensino e aprendizagem
de ciéncias deviivocalizaf o conhecimento cientifico e escolar como ida@tecimentp

para a vida sob pena de transformar-se em ideisapmonoldgica e autoritaria.

A ideia ndo vive na consciéncia individual isolagaum homem: mantendo-
se apenas nessa consciéncia, ela degenera e Bammente quando contrai
relagBes dialdgicas essenciais com as ideiasutogsé que a ideia comega
a ter vida, isto é, a formar-se, desenvolver-sepommnar e renovar sua
expressao verbal, gerar novas ideias. O pensanmem@no s6 se torna
pensamento auténtico, isto &, ideia, sob as coesli® um contato vivo como
pensamento dos outros, materializado na voz dososQubu seja, na
consciéncia dos outros expressa na palavra. E mo piesse contato entre
vozes-consciéncias que nasce e vive a ideia.

A ideia, como considerava Dostoiévski-artista, ndilouma formacao
psicolégico-individual subjetiva com “sede permaeénna cabeca do
homem; ndo, a ideia ¢ interindividual e intersubjetiva, a esfera da sua
existéncia ndo € a consciéncia individual, mas cidcagdo entre as
consciéncias. A ideia é umcontecimento viyoque irrompe no ponto de
contato dialogado entre duas ou vérias consciéndiesse sentido, a ideia é

4 Trazer para si o didlogo entre diferentes vozesudsivas: “o discurso bivocal surge sob as coredico
da vida auténtica da palavra (a lingua em usoua@ado concreto) e suas implicacdes eu/outro, suas
relacbes dialogicas. Portanto a palavra, mesmadaplsendo interpretada como representante do
enunciado do outro (sujeito/discurso), € bivoaakrmamente dialogizada” (FLORES et al., 2009, p.
57).
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semelhanteao discursg com o qual forma uma unidade dialética. Como
discurso a ideia quer ser ouvida, entendida e trediga” por outras vozes e
outras posicbes. Como o discurso, é por naturegdgitia, ao passo que o
monologo é apenas uma forma convencional de cogfmde sua expresséo,
gue se constituiu na base do monologismo ideoldadgclllade Moderna, por
nos ja caracterizado. (BAKHTIN, 2010, p. 98, guim autor).

Nosso trabalho pretende ser uma contribuicdo pa@rgpreensdo de um fenémeno
pouco estudado, mas que se relaciona com um cagpesduisa bem consolidado na area da
educacdo em ciéncias: o hibrido no desenvolvimeetaonceitos. Construiremos novas
possibilidades interpretativas para o ensino ergligzagem de conceitos cientificos a partir do
dialogo entre, de um lado, o problema do desenwveanto de conceitos e, de outro, o processo
de construcéo hibrida de enunciados.

Antes de passarmos a exposicao do problema deipa$ojgamos necessario construir
0 pano de fundo de nosso trabalho: i) 0s pressopgsie assumimos em termos do processo
de ensino e aprendizagem de conceitos; i) as reelaboracbes e reacentuacbes de minha
dissertacdo de mestrado (CREPALDE, 201R) as aproximacdes e distanciamentos de
referenciais e modelos quenstruimos ao longo da pesquisa; e, por fim, iv) a justificativa da
apropriacdo do referencial (meta)linguistibakhtiniano para interpretacéo e compreenséo do
processo de desenvolvimento de concgitos

As relacdes entre conhecimento cientifico e canfeo cotidiano tém sido um tema
recorrente na pesquisa em educacao em ciénciasfoctms implicacdes para a pesquisa e a
pratica pedagdgica. Nas ultimas décadas, tais gasgse realizam em uma tensao entre, de
um lado, a valorizagdo dos conhecimentos préviesadtudantes e, de outro, o foco nos
obstaculos, epistemoldgicos e ontologicos, que dnien 0 acesso e o0 pleno entendimento
dos conceitos cientificos.

Boa parte das pesquisas realizadas, sobretudcénadas de 1970 e 80, no ambito do
chamadanovimento de concepcgdes alternatieado lema danudanca conceitudGILBERT
& WATTS, 1983; POSNER et al., 1982) guardava umadwi cientificocéntrica do

conhecimento, que se manifestava como expressaglde para arguir o conhecimento

®> Segundo Bakhtin (2010), a linguistica tem cometmbprincipal o estudo gramatical em si e as formas
da lingua abstraidas das condi¢des extralingussdodo sujeito que enuncia. E a metalinguistica ou
translinguistica concentra-se seu objeto nas ifliesaverbais concretas, na significacdo-sentidise n
relacdes dialdgicas dos enunciados.

¢ Segundo Brait (2014), poderiamos afirmar que ereefcial bakhtiniano motivou a criacdo de uma
andlise/teoria dialégica do discursgue leva em conta os sujeitos, a historicidadesec@l, além de
rejeitar a polarizacdo interna/externa da analisguistica tomando como pressuposto as relagfes
dialogicas.
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produzido nas esferas da vida cotidiana. Dessa visdultou um olhar para o conhecimento
cotidiano enquanto uma versdo empobrecida ou prelmdo conhecimento cientifico. O
conhecimento cotidiano seria, nessa perspectivaa atapa preliminar necessaria, mas
insuficiente, para o0 acesso ao conhecimento diemtifujo valor estaria fora de discussao.

As criticas ao modelo de aprendizagem por mudeogeeitual e as contribui¢cdes de
uma nova sociologia do conhecimento resultarangaarario, em um reconhecimento do
conhecimento cotidiano enquanto esfera legitimaiténama de producéo e validacdo de
conhecimentos. O acesso e apropriacdo do conheoirmientifico ndo dariam lugar, segundo
essa perspectiva, a uma negagao ou superacao dwcooanto cotidiano, mas ao
reconhecimento das situacées em que uma ou ouina e conhecer, pensar e falar sobre o
mundo se mostram mais apropriadas (AGUIAR, 2001REXITA & HALLDEN, 1994;
MORTIMER, 1995, 2001; MORTIMER et al., 2014; SOLOMQ1983).

Nesse contexto, a teofidos perfis conceituais proposta por Mortimer (192@01;
MORTIMER et al., 2014) e desenvolvida em cooperagin outros autores consolida-se na
area da pesquisa em educacéao e ciéncias. Inici@nzeteoria de perfis foi desenvolvida como
uma alternativa ao modelo de mudanca conceituafienaro aprender ciénciasdo como
uma substituicdo de ideias alternativas por ideiastificas de pretensa maior validade e
universalidade, mas como a evolugcdo de um perfitaeepcdes, na qual as novas ideias
adquiridas no processo de ensamendizagem passam a conviver com as ideias @eteri
(MORTIMER, 1995, 2001). Em trabalhos posteriorestearia de perfis conceituais foi
integrada “[...] em um arcabouco teorico que trataprendizagem de ciéncias como a
aprendizagem da linguagem social da ciéncia es@itavés de interagdes discursivas na sala
de aula, entendidas em uma perspectiva sécio-anvaiata.” (MORTIMER et al., 2009, p. 2).

Ateoria de perfis tem como pressuposto que todadseaula de ciéncia é multicultural,
em consequéncia, conta com uma inevitavel heteeddgte nos modos de pensar e falar dos
sujeitos da educacdo, o que inclui, é claro, odepsores de ciéncias. Assumir essa
heterogeneidade, que os modos de pensar e falddsativersos quantos 0s sujeitos que
enunciam, nao significa a impossibilidade de coigiv de modelos explicativos para o ensino
e aprendizagem de conceitos, pelo contrario, osomabk pensar e dizer sdo situados
epistémica, historica e socioculturalmente (MORTR/& al., 2014).

Cada perfil é constituido por véarias zonas de @@gao de um dado conceito (calor,

" Diferentemente de trabalhos anteriores, os auttagsublicacdo trabalho mais recente sobre perfis
conceituaisConceptual Profiles: a Theory of Teaching and LeaagrScientific Concept®ptam pelo
emprego do termo teoria ao invés de modelo (MORTRMWEEal., 2014).
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vida, morte, matéria, adaptacao, etc.). Por exempldrabalho de Amaral & Mortimer (2001)
em que propdem o perfil conceitual de calor, osragttracam um perfil constituido de cinco
zonas: i) a realista, caracterizada pela ideisatte estritamnte relacionada as sensagoes; ii) a
animista, relacionada a ideia déota&omo uma substancia vital; iii) a substancialista, na qual
o calor é considerado propriamente uma substan®apqde penetrar em materiais ou ser
acumulado; 1v) a empirica, em que a ideia de calor esta relacionada com a sua medida; e, por

fim, v) a racionalista, que se diferencia pelas @iema partir do conceito de calor como uma
relacéo entre a diferenca de temperatura e a ciuEctérmica.

Assim, cada individuo possui um perfil préprio de determinado conceito, que néo
se diferencia pela natureza de suas zonas em sip@@peso que cada sujeito atribui a cada
zona a partir das suas vivéncias em praticas soesgpiecificas que carregam distintos modos
de significacdo do conceito.

Atualmente, outros trabalhos tém desenvolvido &ide perfil sob varios angulos: na
ampliacdo da identificacdo de perfis associadamnasitos cientificos (calor, molécula, vida,
morte, adaptacao, etc.), no aprofundamento episbgioo do modelo (MORTIMER et al.,
2009), na problematizacéo de sua construcéo coril®ODRIGUES, 2009), na extenséo de
sua construcdo para a dimensédo axiologica (DAL&1LO? e na investigacdo da utilizacdo de
um perfil especifico por comunidades diferentessicguilturalmente situadas (ARAUJO,
2014).

Portanto, poderiamos dizer que a meta do ensinpendizagem de ciéncias estaria
relacionada ao reconhecimento dos contextos de ajgopriacdo de géneros discursivos,
demarcacdo de fronteiras do que € proprio do cameeto cientifico escolar e do
conhecimento da vida cotidiana. Uma das dificuldatexorrentes dessa nova orientacao seria
caracterizar em que grau e o que é tipicamenteiloitéio do conhecimento cientifico escolar
em termos do processo de desenvolvimento de comceih enunciados retirados da vida
cotidiana. Ao mesmo tempo, ainda € grande o degaf@éba promocao dos processos de tomada
de consciéncia (e/ou posicdo, no sentido axioldgies esferas de significacdo (zonas do
perfil) de um dado conceito e sua relacdo comsiEeside mundo dos sujeitos educandos.

No trabalho de Sepulveda e El-Hani (2011), queatimir objetivo estudar o modo como
a formacdo religiosa interage com a formacéo dieatile alunos protestantes de um curso de
licenciatura em ciéncias biolégicas, podemos olasae uma parte dos sujeitos investigados

nao constroem fronteiras bem demarcadas entre ciomd@o religioso e conhecimento
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cientifico de forma a aplica-los em diferentes eatus de usb Pelo contrario, sdo produzidas
sinteses entre 0s conhecimentos que podem sedemuas inconsistentes do ponto de vista

epistemoldgico e filosdfico, embora néo o sejanpaiato de vista afetivo ou axiologico.

As andlises das concepc¢des de natureza e dadrieggete formacéo religiosa
e cientifica dos alunos do primeiro grupo revelatpre, uma vez que estes
consideravam o conhecimento cientifico plausivérdl, eles ndo apenas
buscavam domina-lo e utilizd-lo quando consideravamveniente, mas
também sentiam a necessidade de integra-lo ascensaicdes religiosas,
criando modelos explicativos préprios, que combamaos conceitos e as
teorias cientificas e o conhecimento religiosoaRsstes alunos, a producao
de uma sintese desta natureza parece ter sidoiohtaou a estratégia mais
confortavel para se apropriarem do discurso cieatdem que, para tanto,
tivessem de abrir mdo de suas concepcdes teistascapstituem o eixo
organizador de sua visdo de mundo. (SEPULVEDA &HANI, 2011, p.
193)

Na dissertacdd)a energia pensada a energia vivida: um didlogeilotltural com as
ciéncias(CREPALDE, 2012), examinamos o desenvolvimentoaleito energia no contexto
de uma proposta de educacéo intercultural na f@mde educadores do campo, bem como o
modo como 0s sujeitos dessa experiéncia povoarmwessentidos, dialogica/dialeticamente,
0 conceito.

Naquele momento assumimos o referencial vigotskidmgorocesso de génese de
conceitos. Segundo Vigotski (1996, 2000, 2009)nase®mo os significados das palavras se
desenvolvem, os conceitos cientificos também sendetvem e n&o sdo assimilados de forma
acabada. O conceito ou o significado da palavréuewo e o préprio desenvolvimento € um
processo “complexo e delicado”.

“O verdadeiro conceito € uma imagem de uma coigatiod em sua complexidade”
(VIGOTSKI, 1996, p.78). Com a ajuda das palavrasgaeimos a conhecer o objeto em todos
seus nexos e relacdes, quando sintetizamos vent@ineesa diversidade em uma imagem
mediante multiplas defini¢cdes, surge o conceitde Méo se inclui sé o geral, mas também o

singular e o particular.

8 Qutra parte dos sujeitos ndo demonstraram incarpordiscurso cientifico ao seu pensamento
cotidiano e chegaram até mesmo a recuséa-lo (SEPDIAVEEL-HANI, 2011). E importante destacar
que o conhecimento bioldgico, especialmente aqligeedo a evolucdo ou origem da vida,
diferentemente do conceito de energia, tende d&@aeac mais facilmente com a visdo de mundo de
educandos de formac&o religiosa mais fechada. 6 giae também é variavel significativa desse
possivel “choque” a posicdo do educador em ciémpaeante o conhecimento cientifico sobre o tema.
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O modo de generalizacéo correspondente a cadaitwones permite dividi-los em dois
tipos principais: os cotidianos e os cientificos.gBimeiros também sdo chamados na obra de
Vigotski e de seus contemporaneosdpontaneqsaapesar desses autores nao compartilharem
da ideia de que eles houvessem sido construidositasigamente. Como exemplo, podemos
tomar a palavraasa constitui uma generalizacao, pois se refere i@ayv&asas que o individuo
viu e abstrai suas caracteristicas especificaseparassar a ideia geral de casa. De outro modo
€ 0 conceito dénércia (propriedade da matéria responsavel pela resiat@nmudanca de
estado de movimento ou repouso). Podemos perceleens conceitos cientificos ndo se
referem diretamente a objetos, mas a conceitodiantis. Esses Ultimos seriam generalizagbes
de coisas, enquanto os primeiros seriam generéésage generalizagcoes.

O tipo novo e superior de pensamento (0 pensamentoconceitos
cientificos), portanto, ndo se baseia em uma lgagddamentalmente nova
com o mundo dos objetos, mas em uma reconceitgabzdo conhecimento
existente. (VAN DER VEER & VALSINER, 2006, p. 303).

O conceito cotidiano se desenvolve de baixo pamaacidas propriedades mais
elementares e inferiores as superiores, ao passosgeonceitos cientificos se desenvolvem de
cima para baixo, das propriedades mais complexageriores para as mais elementares e
inferiores. O que os distingue é a sua relacdo@oljeto desde a sua génese. Onde um tem o
seu ponto forte, o outro tem seu ponto fraco.

Podemos ilustrar em outro exemplo que nos é dad¥igotski: o conceito deémao.

Esse conceito cotidiano esta saturado de toda ioaaexperiéncia pessoal da crianca. Ele
percorreu um longo caminho de desenvolvimento etesggrande parte do seu conteudo
empirico, de tal forma que a crianca consegue ppera esse conceito nas mais variadas

situacoes cotidianas, mas tem grande dificuldadmuiacar sua definigéo.

Mas quando a crianca apreende um conceito cientifion relativa brevidade
comeca a dominar precisamente aquelas operacOemi@me manifesta a
fragueza do conceito “irméo”. Ela define facilmenteonceito, aplica-o em
diferentes operacdes logicas e descobre a su&@oetagn outros conceitos.
Mas o conceito cientifico da crianca revela a sagueza justamente no
campo em que o conceito “irm&o” se revela forte,ésno campo do emprego
espontdneo do conceito, da sua aplicacdo a umadadie de operacbes
concretas, da riqueza de seu conteudo empiricosei@ainculacdo com a
experiéncia pessoal. A analise do conceito espeatéa crianca nos
convence de que a crianca tomou consciéncia dooffe proporcdes bem
maiores do que do préprio conceito; a analise dweito cientifico nos
convence de que, desde o inicio, a crianga tomsc#ntia do conceito bem
melhor do que do objeto nele representado. (VIGAT3B09, p. 346).
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Além dessa diferenciacdo, entre as vias originaidesenvolvimento do conceito
cotidiano e cientifico, a novidade da investigagd® Vigotski esta na relacdo do
desenvolvimento reciproco dessas duas vias: oeitoscientificos crescem de cima para
baixo através dos cotidianos. Estes, por sua M@znacaminho para cima através dos

cientificos.

O desenvolvimento dos conceitos cientificos comegaampo da consciéncia
e da arbitrariedade e continua adiante, crescemdirh para baixo no campo
da experiéncia pessoal e da concretude. O desémeoito dos conceitos

espontaneos [cotidianos] comeca no campo da erp&ié do empirismo e

se movimenta no sentido das propriedades superawesconceitos: da

consciéncia e da arbitrariedade. O vinculo entdesenvolvimento dessas
duas linhas diametralmente opostas revela indisdatente a sua verdadeira
natureza: é o vinculo da zona de desenvolvimergdiaio e do nivel atual de
desenvolvimento. (VIGOTSKI, 2009, p. 350).

Ao colocarmos em relacdo o conceito cotidiano stifieo de energia e explicitarmos
suas aplicacfes nos mais diferentes contextos,syramesma direcdo da afirmacao de Vigotski
(2009) acerca das duas vias de desenvolvimentoaha®itos cotidianos e cientificos e de sua
inter-relacdo. Nos marcos do pensamento desse autorfigrads afirmar que, quando o
estudante toma conhecimento pela primeira vez doeito cientifico (do novo significado da
palavra), o processo de desenvolvimento dos casceifio termina, mas esta apenas
comecando.

Dialeticamente, tomamos o desenvolvimento dos dtmsceotidiano e cientifico como
processo que vai da abstracdo a ascensao ao coxoeincreto pensado, resultado da reflexao
e da elaboracao a partir dos conceitos cientifmmsjuz ao novo concreto, sintese de multiplas
determinagcdes, em um movimento de idas e vindasspiral.

Com base nesses pressupostos acompanhamos o fiifitknigia e ambiente” do curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo, habilitac@mcias da Vida e Natureza, da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), cortitugor um docente ligado a Faculdade
de Educacéo. A atividade final desse moédulo cansist producéo, por de meio de narrativas,
pelos estudantes, de uma sintese da aprendizagerasdectos do conceito cientifico de
energia. Na atividade, os estudantes foram oriestadelaborar uma carta a uma colega
(estudante de graduacdo e monitora da turma, cem @s alunos tinham grande afinidade)
que por problemas pessoais nhdo compareceu asdautaddulo, expondo a ela o que de mais

significativo foi desenvolvido no curso. O propoésitesta atividade foi o de desencadear, nos



16

sujeitos, uma reflexdo e sintese sobre o que agramde, assim, dar a ver as relacdes que 0s
estudantes estabeleciam (de reconhecimento, estn@nito, encantamento, incompreensao ou
recusa) com aspectos do conceito cientifico degemer

Quando da interpretacdo dos enunciados emitidass #ljeitos, destacavamos, por
vezes, como sindnimos, ora o hibridismo, ora oetatamentd das linguagens cotidiana e
cientifica. Em nossa analise, mesmo com um desspuadinado ao propdsito do trabalho,
nos referimos ao hibridismo caracterizado pelascasado discurso cotidiano e da ciéncia
presentes em um mesmo enunciado emitido por nesgeisos €ntrelacamentgs Naquele
momento trabalhamos com duas significacdes, poréxirpas por estarem inseridas dentro
do processo de formacao do conceito, ao afirmdmlritlismo”. A primeira, um hibridismo
das formas de dizer, tanto epistemologicamente tquantologicamente, nos dominios
cotidiano e cientifico. Por exemplenergiacomo agente que#a vidae como propriedade dos
corpos/natureza, ou coneoisae processo. Nessa interpretacdo, tal manifeséaeivendida
como estagio inicial de formag&o do conceito audaj como um améalgama indiferenciado das
formas, cientificas e cotidianas, de conhecer odnuA segunda significacéo se refere a um
hibridismo-entrelacamento, dialeticamente constryidvoado por novos sentidos a partir do
discurso cientifico (escolar), que admite a coérista do conceito cotidiano e cientifico.
(CREPALDE, 2012).

Em resumo, caracterizdvamos o hibridismo sob a dtiacdesenvolvimento do conceito,
ou seja, ora hibridismo como estagio inicial ou kg@u@a, ora hibridismo sintese dialética do
conceito nos dominios cotidiano e cientifico.

Entretanto, essa caracterizacdo do hibridismo mmardé centralidade da andlise
discursiva mais nos aspectos cientifico e cotididaoconceito energia mobilizados pelos
estudantes do que nos processos de negociacaotideseue os levaram a enunciar a palavra

energia na producdo escrita das cartas. Em owdfagrps, queremos dizer que caracterizamos

° O termo entrelacamento foi utilizado pela prime&a como categoria analitica no campo da educacéo
no trabalho de Fontana (1996)ediacdo pedagdgica em sala de auwdae procura entender o modo
como se desenvolve o processo de apropria¢ao deitmdeculturapor criangas do 4° ano. Essa autora
discute trés modos da relacdo entre a palavraaalbed sujeito falante: o assentimento, os
entrelacamentos e o questionamento. Na relacassimtamento, o dizer do professor (da ciéncia
escolar) € dominante no discurso dos estudantesenos nos enunciados presentes nas producdes
escritas solicitadas em um contexto escolar especNos entrelacamentos torna-se visivel a preseng
de outra voz, a do estudante. Seus dizeres, pompdxeentrelacam-se com a voz canonizada da ciéncia
escolar, produzindo ressignificagbes no discurse slgeitos marcadas pela sua posicao ativa e
responsiva (BAKHTIN, 2011). Por sua vez, na relagéajuestionamento também emerge a voz do
professor (da ciéncia escolar), mas ela é queskopala voz do sujeito ao ponto de criar novas
possibilidades ou outras andlises (FONTANA, 1996).
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o hibrido como resultado (ponto de partida ou cti@pdo processo de desenvolvimento de
conceitos e ndo como processo ou como possibilideglestico-discursiva de significar mais
ou menos intencionalmente.

Esse foi o ponto de partida do nosso interesseedgupsa: estudar o hibridismo no
desenvolvimento de conceitos e suas implicacoes @&nsino e aprendizagem de ciéncias.
Em um primeiro momento, problematizamos a teorigpelfis conceituais e tomamos como
hipétese a possibilidade de construcdo de zonasddésbpara o conceito de energia.
Enuncidvamos, na elaboracéo inicial do projetousémacia de possibilidades hibridas de
significacdo na teoria de perfis e tinhamos em endais desdobramentos possiveis da nossa
investigacdo: i) reformular a teoria de perfis @n@is de tal modo incorporasse zonas
hibridas de significag¢ao; e, ii) construir um modelo complementar que mostrgerfil de
concepc¢desm movimento

Ainda, naquele momento, colocavamos outras questita® as zonas do perfil, tais
como: qual € mesmo o lugar do cotidiano em relagamentifico? Os dois mantém uma relacao
de hierarquia? Um é o dominio da descoberta, tensigicidade e da reflexividade e o outro
o dominio do corriqueiro, do fortuito e do autén?a€ cotidiano se alimenta do cientifico ou
o contrario?

No entanto, ao iniciar a construcao do esboco dil penceitual de energia tomando
por orientacdes o permanente didlogo com algunsopl§OLIVEIRA, 2009) ou dominios
(WERTSCH, 1988) da génese do conceito (socioclltunatogenético e microgenético)
sentimos a necessidade de reformulacdo da nosstguie pesquisa. Havia, até entdo, o
interesse em um tema de pesquidabadismo de enunciadogue se transformou em hipétese
para um problema que nao era diretamente relaciciéebria de perfis conceituais.

A teoria de perfis ndo se propde a respondercamloecimento cotidiano ou cientifico
mobilizados por um sujeito ou grupo social constraelacbes mais ou menos hierarquicas
para uma dada situagdampouco, concebe o processo de hibridizacdo deciams. Em
outras palavras, a teoria de perfis carrega enfcsmaulacdo, tedrica e metodoldgica, grande
poder de generalizacdo ao estabelecer zonas decsiggio para um dado conceito. Segundo
essa teoria, as zonas de um dado conceito sdavélicomuns para todos os individuos de um
contexto sociocultural mais abrangente. O que cerifalividualidade a cada perfil € o peso
e/ou a tomada de consciéncia por cada sujeitoatezanas.

Portanto, ndo seria possivel observar zonas h#paa um mesmo conceito, mas sim
processos de significagcdo-enunciacdo nos quaigeiosmobiliza uma ou mais zonas de um

conceito especifico. A investigacdo do uso simeltdde zonas em um enunciado particular
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nao significaria necessariamente esclarecer odsbib no desenvolvimento de conceitos ou
0s processos de construcdo desses hibridos. Deske oconstruimos novas aproximacdes e
nos distanciamos da teoria de perfis sem, € dki@ar de manifestar nosso débito tedrico e
metodoldgico proporcionado por essa abordagem.

Antes de explorarmos as novas questdes de pesainsia € preciso construir um
panorama do tema dubridismoou hibrido na pesquisa em educacdo e, mais ebpenie,
na educacao em ciéncias.

Em primeiro lugar, o uso e a apropriacao do terhibrido” pela area da pesquisa em
educacdo é acompanhado da intencionalidade emteré&ac processos, fenbmenos ou
dinamicas pautados por permanéncias e/ou mudaasgagiais elementos de um t4ttedrico-
analitico ndo s&o vistos a partir de relacdes laigid(em termos culturais, territoriais, étnicos,
de género, de classe, de geracao, etc.). Nao gadaseas oposic¢des, contrastes ou contradicdes
dos elementos constituintes do todo construido gdaslo destaque especial a problematizacéo
das suas fronteiras, das identidades e das sydsté@mminacodes.

Na area da educacaohitrido ouhibridismocomumente é enunciado em trabalhos que
problematizam o curriculo (MATOS & PAIVA, 2007), eespecial, os que abordam processo
de transposicao/recontextualizacéo de conhecim@@izES, 1999, 2() TURA, 2009) e/ou
a partir de estudos multi-interculturais que tomeemo referéncia autores como Canclini
(2003, 2009%; McLaren (1997); Bhabha (1998, dentre outros.

10 Essa discusséo se estende também para aquelestigaen a existéncia ou o uso teérico-analitico
do “todo” (totalidade). Pelos propoésitos da hosssgpisa ndo vamos investigar em profundidade essa
questao.

11 E a ruptura com a ideia de pureza e de determésagdivocas.

12 Canclini (2003) estudou o que chamou de cultuitasdas latino americanas que teriam sua génese
na sedimentacdo, justaposicdo e entrecruzamentoadigdes indigenas, do hispanismo colonial
catolico e das agOes politicas educativas e comcinitais modernas.

13 Para Bhabha (1998), o hibridismo é resultado dicetliscriminatério do discurso colonial entre a
cultura “mae” e as culturas “alienigenas”. E pradazia estratégia de recusa, onde o traco que é
recusado nao é reprimido, mas repetido como afgoetiite (0 sentido original é deslocado, sofre uma
mutacado). Esse autor discute, como exemplo, untorel@a um dos primeiros catequistas indianos,
durante o ano de 1817 proximo de Dehli, no quaterers de pessoas estdo sentadas na sombra de
arvores lendo e discutindo uma versdo do evangefhchindustani distribuida amplamente pelos
ingleses anos antes. Em um dos didlogos, o cataqliisque os livros ensinam a religido dos sébios
europeus e que foram impressos para uso em Harftiwié). Prontamente, é questionado por uma das
pessoas debaixo da arvore que afirma que ndo pode snodo como o catequista narrou, porque quem
os distribuiu foi um anjo, enviado do céu por Déasus e que ndo poderia ser obra dos “sabios
europeus”, pois esses comem carne de vaca. “Qlisimd é uma problematica de representacao e de
individuagao colonial que reverte os efeitos dasacolonialista, de modo que outros saberes ‘wsgad

se infiltrem no discurso dominante e tornem es@aahbase de sua autoridade - suas regras de
reconhecimento” (BHABHA, 1998, p. 165).
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Carcaioli & Rosa (2013), em “Culturas multiplasnbecimentos hibridos e um viveiro
pedagdgico”, investigam as praticas cotidianasrda area em processo de assentamento e 0
modo como os conhecimentos cotidianos (no tex&adaicomo sinbnimo de popular) podem
alcancar a legitimacdo das “ciéncias” (termo usadm sentido amplo, mas préximo do
cientifico escolar). As autoras defendem que o ecintento hibrido (resultado de relacdes
culturais hibridas) em Ciéncias seja incorporadmléura escolar, “atingindo um status de
legitimacéo que empodera a cultura local na tens&oo universal na busca incessante pelo
conhecimento hibrido a partir das artes de faz#diaoas e das taticas desses sujeitos” (2013,
p. 7).

Tura (2009), em “A recontextualizacdo por hibridisma pratica pedagdgica da
disciplina de ciéncias”, refere-se a um hibridisa® praticas e conteldos escolares ao
investigar as solucfes encontradas por profesder€séncias para atender as orientacdes da
secretaria municipal de educacao e, a0 mesmo tesegoir as suas proprias concepc¢des sobre
ensino de ciéncias construidas a partir da expaaién

O trabalho de Lopes (1999Fonhecimento escolar: ciéncia e cotidiamoreferéncia
corrente na area e tem como objeto de discussanhecimento escolar e suas inter-relacdes
com o conhecimento cientifico e 0 conhecimentad@mto. Para essa autora, o0 conhecimento
escolar: i) é conhecimento selecionado de umarautacial mais ampla que passa por um
processo de mediacao (transposicao, recontextgatiydidatica e ii) constitui-se em oposicao
e diferencia-se a partir da relacdo com outros reabsociais (conhecimento cientifico,

conhecimento cotidiano, saberes populares).

Considero, portanto, que o conhecimento escolasapta a contradigdo de
ter como objetivos a socializagcdo do conhecimeietatifico e a constituicao
do conhecimento cotidiano. Assim, defendo que apéea superar essa
contradicdo ndo pode ser a interpretacdo do canbatd escolar como uma
ponte, capaz de mascarar a pluralidade e a descolatile do conhecimento.
Diferentemente, o conhecimento escolar deve sepimndido a partir dos
processos de transposicdo (mediacdo) didatica edistdplinarizacao,
eminentemente constitutivos de configuragbes cigsit proprias.
Entretanto, ao didatizar o conhecimento cientifika@onhecimento ndo se
deve constituir em obstaculo epistemoldgico. Ouwn,s@ producdo de
conhecimento na escola ndo pode ter a ilusdo de#raoruma nova ciéncia,
ao deturpar a ciéncia oficial, e constituir-se drstéculo ao desenvolvimento
e compreensao do conhecimento cientifico, a ghtanaltecimento do senso
comum. Ao contrério, deve contribuir para o questinento do senso
comum, no sentido de ndo s6 modifica-lo em padeoclimitd-lo ao seu
campo de atuacao. (LOPES, 1999, p. 24).

Em trabalho posterior, Lopes (2005) apresenta eestin derecontextualizacdo por
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hibridismq isto €, associa o conceito de recontextualiZdg@onhado por Basil Bernstém
aos estudos culturais que afirmam o hibridismo cgmssibilidade interpretativa para os

cruzamentos culturais contemporaneos.

Considerando o questionamento as marcas binarigerteealizadas da
recontextualizacdo, bem como o questionamentearaaldo dos hibridismos
como superacdo das opressbes pos-coloniais, entsedopossivel a
associacdo desses conceitos, marcando a articeataaultura e politica na
negociacao incessante que produz as politicasrdewda. Nas politicas de
curriculo, os contextos deixam de ser vistos cor@lguicos e a circulacao
de textos entre os mesmos ndo € interpretada came deturpacao
ideoldgica. As hibridizacdes ndo sdo entendidas oc@muperacdo das
hierarquias e dos mecanismos de opresséo, e tampouow produtoras de
consensos entre as diferencas. Ha relacbes de ploidtpras que favorecem
determinados sentidos e significados em detriméatoutros nos processos
de negociacao, nos quais os deslizamentos de aestid formas de escape
da opressdo. Cabe a investigacdo das politicagrdeuto entender o que é
privilegiado. Com isso, as politicas curriculares mundo globalizado
envolvem uma tensao global-local que ndo se debengm uma hierarquia
rigida e tampouco sdo discursos superpostos quenpar utilizados
livremente, sem que alguns sentidos e significasiejgm prevalentes.
(LOPES, 2005, 60-61).

Em todos os trabalhos apontados anteriormentehraiou hibridismo configura-se
como possibilidade epistémica e de reconhecimernitioca; ou seja, a afirmacao do direito
interpretativoda ambivaléncia associado a articulacdo da cudtprditica como contraposicéo

a simplificacdes, hierarquizacdes rigidas e unalersos.

Particularmente nas atuais politicas de curricol@rasil, as mesclas entre
construtivismo ¢ competéncias; curriculo por competéncias, curriculo
interdisciplinar ou por temas transversaisigiculo disciplinar; valorizagdo
dos saberes populares, dos saberes cotidianossalueres adequados a nova
ordem mundial globalizada s&o exemplos de consrupibridas que nao
podem ser entendidas pelo principio da contradao.se trata de elementos
contraditorios em que um ndo existe sem o outmpéaco podem ser
explicados apenas por distingdes e oposicoes.iSéasbs ambiguos em que
as marcas supostamente originais permanecem, roasirgéltaneamente

14 Processo de transferéncia/traducdo de discursmestdlares a partir de regras especificas do
dispositivo pedagogico. Exemplo do processo dentegtualizacdo: os educadores em ciéncia nao
ensinam o discurso da ciéncia (gapers dos laboratdrios, dos cientistas), mas sim a&fecia escolar,

isto €, o discurso “pedagogizado” da ciéncia. @uiiso cientifico € deslocado do seu contexto algin

e se torna objeto dos curriculos educacionais abigierferem atores como o Estado e educadores nas
escolas e universidades (BERNSTEIN, 1998).

15 Basil Bernstein (1924-2000), sociélogo da educacsaciolinguista, publicou em cinco volumes sua
principal obra, marco na sociologia da educaGdasses, codigo e controléJsamos como referéncia
seu ultimo volume intituladBedagogia, control simbdlico e identidEBERNSTEIN, 1998).
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apagadas pelas interconexdes estabelecidas enrieoladem, visando a sua
legitimacdo. Dessa forma, os mdltiplos discursas plaliticas assumem a
marca da ambivaléncia, pela qual h& possibilid&adeodferir a um objeto ou
evento mais de uma categoria. (LOPES, 2005, 57-58).

Braga (2003) utiliza o conceito de constru¢do Hébtakhtiniano com o objetivo de
analisar a linguagem do texto de Biologia do ldiaéatico de Ciéncias do Ensino Fundamental.
Para além da sua discuss&o sobre a constituicéimagnero espectd) o do texto do livro
didatico de Ciéncias, queremos destacar o uso cuéoaa faz do conceito de construcao

hibrida tdo caro para nosso trabalho.

As metaforas gramaticais hibridas parecem-me beactesisticas dos textos
de Biologia dos livros didaticos de Ciéncias, pexpressam a construcéo
hibrida, num mesmo enunciado, a partir de doisrgérae discurso presentes
nesses livros: o género de discurso cientificcgatarizado pelas metaforas
gramaticais, e 0 género de discurso cotidiano, fqueece elementos de
contexto para facilitar o entendimento da explicaci@ntifica. (BRAGA,
2003, p. 92).

Para essa autora, coerente com sua defesa daltektwo didatico de Ciéncias como
género discursivo, os hibridos sdo encontradosdguantexto do livro aborda o discurso
cientifico intercalado a contextualizactes e/oecapitulacdes, remetendo, assim, aos géneros
cotidiano e didatico, respectivamente (BRAGA, 2008)sse caso, a autora cunha o conceito

chamado denetafora gramatical hibridd.

A metéfora gramatical hibrida € uma categoria gqoergiu de minha anélise,
no momento em que identifiquei algumas metaforamgticais intercaladas
por contextualizacdes ou por recapitulacdes. Hetebos exemplificam as
metaforas hibridas.

al8 Lembre-se, inicialmente, dos dois papéis fuedaéans dos alimentos:
fornecer energia e permitir a construcao e repardgaosso corpo.
(Colecéo Saraiva, v. 7 série, p.49).

[..]

16 Braga (2003) defende que o texto do livro didatieddiologia configura-se como género de discursos
especifico a partir do processo de hibridizacdo girseros cientifico, didatico e cotidiano. Ndo
assumimos essa posicao por entendermos o livrtiatidée ciéncias como artefato (mediador), isto é,
ele é uma ferramenta cultural do género da ci@sgalar. No entanto, o trabalho da autora hosisser
para problematizacao inicial do conceito de cogétuhibrida, ao qual dedicamos um capitulo em
especial.

17 Da perspectiva tedrica e metodoldgica assumida@srcaracterizamos esse enunciado identificado
por Braga (2012) como pertencente a ciéncia esalado como uma construcao hibrida no sentido
bakhtiniano. Acreditamos que o trabalho de Brag@32tenta caracterizar mais um género, constituido
e recontextualizado por outro (dai seu carateiddpdo que enunciados hibridos, o discurso daoutr
na linguagem do outro ou o esclarecimento de umgaidigem por meio da outra.
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A recapitulacéo (discurso didatico) se apreseniainm da frase em al8 com
a expressao “lembre-se, inicialmente”. A metaforangtical — discurso
cientifico — manifesta-se pela presenca dos grupominais “papéis

fundamentais dos alimentos” e “fornecer energigiegmitir a construcéo e
reparacdo do nosso corpo”. Nesse caso, a relagé® esm dois grupos
nominais € estabelecida por meio dos dois-pontespqderia ser lido como
um verbo que estabelece a relagédo — “séo”.

Em trabalho recente, Araujo (2014) explora també&@wonzeito de construgéo de hibrida
na interpretacdo de dados da sua ®©seerfil conceitual de calor e sua utilizagcdo por
comunidades situadaSegundo a autora, que estudou a utilizacéo dibgeecalor por técnicos
de refrigeracédo e bombeiros militares, tanto derastaulas como nos manuais dos cursos de
formacdo dos sujeitos investigados, podemos ohseamanciados hibridos em que séo
empregados mais de uma zona do perfil conceituabbie. Na analise de um dos episédios

das aulas do curso de formacao de bombeiros,

O conceito de calor como energia também apareaxiads ao conceito
substancialista um pouco mais adiante nessa magma a

Comeca a acumular energia calorifica ai ja comespalhar // entdo / chamas
vivas // a fase em que ja deflagrou / comecou enidiar os objetos do lado //
h& acumulo de material aquecido de gas aquecitietamo

Aqui, o instrutor refere-se a energia. Contuda fambém sobre o acumulo
de material aquecido no teto. Esse material agogeitt outro momento, é
tratado como o préprio calor, ou seja, uma subEasRAUJO, 2014, p.
114).

Seguindo nossa exposicdo, com excecao dos doiwoéltrabalhos de Braga (2003) e
Araujo (2014), na area da educacao ndo encontrizatzshos que explorem o hibrido do ponto
de vista dos enunciados, dos seus procedimentsgagéo, da possibilidade interpretativa para
compreensao de processos de ensino-aprendizagesnaistos.

Assim, enunciamos nossas questdes de pesquisa:

)] De que modo o hibridismo de enunciados pode auxi&a compreensao do
desenvolvimento do conceito energia?
i) Quais implica¢cBes do hibridismo de enunciados pagasino e aprendizagem de

ciéncias?

Partimos da hipotese de que em enunciados da eiithana, especialmente os que
evocam a palavra energia, encontramos enunciadoglds em que estdo presentes e se

interpolam/intercalam a voz da ciéncia escolavezade outros conhecimentos que fazem parte
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da cultura e da vida cotidiana dos estudantes. s dizer com iSSO que assumimos a
convivéncia de diferentes formas de pensar e datme o0 mundo mas, sobretudo, damos énfase
a interacdo do género discursivo (BAKHTIN, 2011)ai@ncia escolar e de outros géneros
discursivos da vida cotidiana. Essas interacée®rpoctiar novos enunciados que ndo sao
caracteristicamente marcadas pelo cotidiano comtesantampouco exclusivamente
pertencentes ao universo do discurso cientificolasc

Parafraseando Bakhtin (2010), “a energia conseV& s “energia conserva-se” sao
dois juizos revestidos de relacéo l6gica de idadgde de um conteddo semantico, isto é, séo
como se fossem escritdsas vezedMas se esse juizo puder expressar-se em doisiadas

de dois diferentes sujeitos, entre eles surgirigdes dialdgicas.

As palavras do outro, introduzidas na nossa fald sevestidas
inevitavelmente de algo novo, da nossa compreeasio nossa avaliagao,
isto é, tornam-se bivocais. A Unica que pode difdeer-se € a relacdo de
reciprocidade entre essas duas vozes. A transndasifirmacao do outro em
forma de pergunta ja leva a um atrito entre duterpretacbes numa soé
palavra, tendo em vista que ndo apenas perguntonus problematizamos
a afirmacgéo do outro. O nosso discurso da vidacprésta cheio de palavras
dos outros. Com algumas delas fundimos inteirametsa voz, esquecendo-
nos de quem s&o; com outras, reforcamos as nosépsap palavras,
aceitando aquelas como autorizadas por ndés; porajltevestimos terceiras
das nossas proprias inten¢des, que sao estrahioatiea elas. (BAKHTIN,
2010, p. 223).

Como ja anunciamos anteriormente, no trab&8laenergia pensada a energia vivida:
um dialogo intercultural com as ciéncigd&REPALDE, 2012) demos destaque especial aos
sentidos produzidos pelos professores em formagdicahciatura em educacdo do campo no
contexto de uma proposta de educacéo intercultasake trabalho foi o ponto de partida para
nossas reflexdes em relagcdo ao hibridismo no debemento de conceitos. Levando em
consideracao que o fendémeno do hibrido ou da agdsirhibrida carrega a universalidade do
ato de significar e interpretar a realidade de dadi@iduo, procuramos novos sujeitos mas, ao
mesmo tempo, comprometidos com processos de emsa@ender ciéncias: licenciandos da
area de ciéncias do Programa Institucional de Biddaiciacdo a Docéncia (P1BIH)

O objeto principal do nosso exame, pode-se dizer,herdi principal, € o

18 1sso quer dizer que quaisquer sujeitos podem piodununciados hibridos. No entanto, como
procuramos hibridos entre os discursos da ciéns@la e do cotidiano, potencialmente os
encontraremos em contextos que o conceito ciemtific N0sso caso o0 de energia, seja pressuposto ou
objeto, em maior ou menor grau, da comunicacaaalerb
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discurso bivocalque surge inevitavelmente sob as condi¢des darmoatio
dialogica, ou seja, nas condicbes da vida autédtcpalavra. A linguistica
desconhece esse discurso bivocal. (BAKHTIN, 201@1f, grifo do autor).

Nossoherai principal, por assim dizer, € o processo de biNoagio de discursos e a
sua materializacdo em enunciados hibridos no ctintdes relacées do ensinar e aprender
ciéncias. A partir da apropriacdo do referencidkhbiaiano sobre construcdes hibridas,
analisamos enunciados proferidos por professordsrenacao de um curso de licenciatura em
educacdo do campo durante o desenvolvimento desemuéncia de ensino-aprendizagem
intercultural; e, as interacdes verbais produziédms grupos focais conduzidos pela
problematizacdo do conceito cientifico e cotidi@@oenergia por parte de licenciandos das
areas de biologia e fisica.

E importante deixar claro alguns pontos quando@amos a questdo de pesquisa sobre
o modo como o hibridismo de enunciados pode auxiBacompreensdo do desenvolvimento
do conceito energia: i) o desenvolvimento de cdaaose? um processo inacabado e inconcluso
no sentido bakhtiniano, sujeito as mudancas e p&nuas procedentes da experiéncia
individual e coletiva dos individuos; ii) nessébtino ndo avaliamos, por assim dizer, qualquer
ponto de partida (atividade de abertura, pré-tesigpeamento das ideias iniciais, etc.),
tampouco o ponto de chegada do processo de degemento conceitual. Ao analisar os
hibridos, pretendemos investigar yoontg por vezes, simultdneo de chegada e partida, do
desenvolvimento do conceito de energia; iii) nosgancdo é discutir o hibrido como
possibilidade interpretativa, como parte ou mamafg valida do desenvolvimento do
conceito de cientifico de energia, e ndo abordperaurso completo, ou de outro modo, os
caminhos que levaram os sujeitos ao atual desamaito do conceito de energia; iv) N0sSso
foco estd menos na observacdo de enunciados pregitternente cientificos ou cotidianos do
gue como esses dois modos de dizer se articulanmmsmo enunciado.

Ha também uma justificativa ideologica para o us&dkhtin como referencial tedrico-

analitico. Bakhtin e outros autores do Cirélilém como objeto a andlise das manifestacdes

19V, N. Volochinov, P. Medviédev, I. Kanaev, M. Kagd.. Pumpianski, M. Yudina, K. Vaguinov, .
Sollertinski, B. Zubakin (BRAIT, 2012). Era um gonupomposto por criticos literarios, fildsofos da
linguagem e psicélogos do desenvolvimento que Hmalkkam com um marxismo experimental e
dindmico que enfatizava o processo, a mudancatera¢ao entre organismo e ambiente (EMERSON,
2002). Recentemente, varios trabalhos tém reatitaidontribuicdo de outros autores, especialmente
Volochinov e Medviédev, para as formulacées do Wldirec de modo que € possivel encontrar na
literatura da area o termo “Circulo B. M. V.” (Bakh- Medviédev - Volochinov), ver, por exemplo,
Medviédev & Medviédev (2014). Ainda assim, adotasera expressao “Circulo” com a inicial em
maiuscula ao referirmo-nos a esse grupo de autores.
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artisticas e literarias e, frequentemente, remese@es enunciados da vida cotidiana porque é
ai que estao as bases e potencialidades dessas ftgomalmente, “a esséncia social do discurso
verbal aparece aqui [fala da vida e das acdesiaotis] num relevo mais preciso e a conexao
entre um enunciado e o meio social circundantetgmes mais facilmente a analise”
(VOLOCHINOQV, 2015, p. 6). Portanto, a compreensa@ubcesso de ensino e aprendizagem
da cultura da ciéncia escolar, que possui ligag@@esogicas até mais fortes e proximas do
cotidiano do que a ciéncia, pode se valer da dangdo dos autores do Circulo tanto em termos
interpretativos como somar-se a perspectivas uiterais da educacao em ciéncias.

Outro esclarecimento necessario € a respeito den@med nosso propadsito discorrer
sobre os textos disputaddddrxismo e filosofia da linguagemreudismo Discurso na vida e
discurso na artee O método formal nos estudos literagiosas adotamos a posicao de Faraco
(2009) de reconhecer a autoria de Bakhtin apenagextos publicados sob seu nome ou
encontrados em seus arquivos.

De todo modo, ndo perdemos de vista e sempre gsé/pbiremos enfatizar a profunda
colaboracdo dos membros do Circulo. Com efeitbexi®s que terdo maior centralidade para
nossa tese, exibem essa mutua colaboracdo tedreeligica. Segundo Tezza (2013), o
conjunto dos trabalhos produzidos pelo Circuloeemteados dos anos 20 até meados dos anos
40, possui um visivel parentesco tedrico entre Bakh/olochinov e Medviédev. Essa
proximidade é verificada desde as concepc¢fes reeaésge até mesmo em paragrafos inteiros
gue dizem a mesma coisa nos textos de uns e asoutr

No capitulo 1,A Construcédo Hibrida, trataremos dos conceitos do Circulo que se
referem a andlise da obra literaria e a sua codcegi@logica da linguagem; discutiremos o
problema dos géneros discursivos resgatando summitiidlade tdo cara a perspectiva
bakhtiniana; abordaremos o conceito de heterodisc(diversidade de discursos) e os
procedimentos de sua introducao no romance, bern samcentralidade para a compreensao
da linguagem como constitutivamente dialogica, rogénea, dindmica e axiologicamente
saturada; em seguida, daremos maior énfase aospoode bivocalizagcdo e construgao de
hibridos (orgénicos e intencionais) a que Bakh#éoorre para interpretacdo e analise do
romance; por fim, dando nosso préprio tom, nos @pemos da discussao bakhtiniana e a
estenderemos ao problema de hibridos produzides ennteracdo dos géneros da ciéncia
escolar e do cotidiano.

No capitulo 2,As Esferas da Criacdo Ideologica Cotidiana e Cieriita Escolar,
assumiremos o caminho socioideologico, coerentesacabordagem dos autores do Circulo,

da discusséo das interacdes entre as esferasalégidas associadas ao aprender e ensinar
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ciéncias, isto é, a cotidiana e cientifica escélaremos o esclarecimento do significado e uso
das palavras ideologia e ideoldgico, bem como digdes entre ideologia do cotidiano e
sistemas ideoldgicos constituidos encontradas aotedte em Volochinov (2010); em
seguida, passaremos a discussao das esferasgdm ¢deologica cotidiana e cientifica escolar
com 0 maior interesse nas suas possiveis intes@pbecamentos/interpolacdes do que nos
elementos que as caracterizam em si mesmas.

No capitulo 3,Metodologia, justificaremos as escolhas e procedimentos qe no
permitiram aproximar-nos de nosso problema de p&sgassim como o pano de fundo
ideoldgico do que acreditamos enquanto pesquisae@ada educacgdo, das nossas intencdes e
o lugar de fala de nossos sujeitos e do prépriquesador. Resgataremos o0 que ja acumulamos
anteriormente no trabalho da dissertacdo de mess@ate o desenvolvimento do conceito de
energia. Apos isso, passaremos a exposicado do swdo nos apropriamos e construimos
nossa ferramenta analitica e interpretativa, ista @artir da investigacdo do processo de
bivocalizacdo de discursos e a sua materializagéeneinciados hibridos.

No capitulo 40 Discurso do Outro na Linguagem do Outrg passaremos a exposicao
do que encontramos e construimos no que tocaamia¢des de pesquisa; a interpretacao sob
a Otica do referencial tedrico que adotamos e idat¢des, capacidade de generalizacdo e
lacunas das nossas considera¢cfes. Nossa discass@ew desenvolvimento a partir de dois
conjuntos de dados: o primeiro, narrativas prodagijgbor estudantes do curso de licenciatura
em educacao do campo; e, o segundo, provenierntartdericdes das interacdes produzidas
em grupos focais com estudantes da licenciaturdisina e Biologia, bolsistas do PIBID
(Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo aéde@).

No capitulo 5,Consideracdes Finais apresentaremos uma sintese das principais
conclusdes que construimos em resposta a questfesdaisa deste trabalho. Aléem disso,
discutiremos as implica¢gdes do hibridismo de eraduas ou construcdo hibrida para o ensino
e aprendizagem de ciéncias; retomaremos o dialgemo que a titulo de considerac¢des, com
a teoria dos perfis conceituais e com outras faagieds empregadas na area de educacédo em
ciéncias; e, por fim, apontaremos algumas direg@epesquisa futuras tanto sob a otica da

construcado hibrida de enunciados como para o tisasi do conceito de energia.
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CAPITULO 1 — A CONSTRUCAO HIiBRIDA

O Sr. Gradgrind caminhava da escola para casa &moede consideravel

satisfacdo. Era sua escola, e ele pretendia qdiesska um modelo. Pretendia
gue cada crian¢a nela fosse um modelo - como @ngoGradgrinds eram

todos modelos.

Havia cinco jovens Gradgrinds, e cada um delesrarenodelo. Haviam sido
doutrinados desde a mais tenra infancia; adestradaso pequenas lebres.
Assim que puderam correr sozinhos, foram obrigadoarrer para a sala de
palestras. O primeiro objeto com o qual tiveram @ssocia¢ao, ou do qual
conservaram alguma lembranca, foi um grande quaelyos no qual um Ogro
seco desenhava a giz sinistros algarismos brancos.

N&o que conhecessem, por nome ou natureza, qualkgsarsobre 0os ogros.
Os Fatos os livrem! Uso a palavra apenas paraidefmmonstro que vivia
num castelo de palestras, s6 Deus sabe com quezaiiagsas manipuladas
numa so, e capturava a infancia, arrastando-a palosos para tenebrosos
covis estatisticos.

Nenhum dos pequenos Gradgrinds jamais vira um r@staia; ja ocupavam
alturas lunares antes de falar direito. Nenhum @eguGradgrind jamais
aprendera a tola musiquinha: “Brilha, brilha, dsth@! La no céu,

pequenininha!”. Nenhum pequeno Gradgrind jamaia fompreciso sobre o
tamanho de uma estrela, j& que, aos cinco anos,peglieno Gradgrind ja
dissecara a Ursa Maior como um professor Owenigidtiro Grande Carro
como um magquinista de trem. Nenhum pequeno Gratigainais associara
uma vaca no pasto aquela famosa vaca do chifiedagae chifrou o céo que
perseguiu o gato que matou o rato que comeu o gtaaguela vaca, ainda
mais famosa, que engoliu o Pequeno Polegar: nuoneaaofalar dessas
celebridades, e fora apresentado as vacas apemas gaadrupedes
graminivoros e ruminantes, com varios estdmagdS€KENS, 2014, p. 23).

Iniciamos a sustentacdo da nossa tese buscandomtaseedrico-analiticas, por vezes,
dando nosso proprio tom, na Teoria do Romance &btB&, formulada entre os Gltimos anos
da década de 1920 e o final da década de 1930rtik g entdo, a concepc¢do dialégica da
linguagem que forma a base do entendimento daesqia cultura, somada agora a uma
abordagem socioideologica, produz sua teoria danoe baseada no discurso (MORSON &

EMERSON, 2008). A obra que abrange os trabalhosutior nesse periodo, publicada pela

20 Nao é a composicédo formal que define o romanadiféaenca de romance, novela e conto, por
exemplo), mas sim o modo como ele se relacionaaweida da linguagem (TEZZA, 2013). Segundo
Brandist, “os ensaios de Mikhail Bakhtin sobre mance na década de 1930 constituem talvez sua
contribuicdo mais original, influente e valiosa ar estudo das linguas e literaturas européias”.
(BRANDIST, 2006, p. 67).
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primeira vez na Russia em 1975, foi organizadadigiie de lingua portuguesa com o nome de

Questdes de literatura e estéfita

Bakhtin polemizou com algumas tendéncias literaqas concebiam o
romance como um género literario que teve seu apogeséculo XIX,

tornando-se canbnico. Na concepc¢do bakhtinianantanto, a verdadeira
base da prosa romanesca esta na estratificac@imgdagem, o que permite
uma combinacdo de estilos advindos da diversidadénduagens. Essa
questdo esta desenvolvida principalmente em daai@ “O discurso no
romance” e “Da pré-historia do discurso romanes@@AMPOS, 2015, p.
117).

Recentemente, foi publicada nova traducéo do t&isrurso no romancé? a partir
do texto integral, diretamente da lingua Russdjzesla por Paulo Bezerra que também
incorporamos ao nosso trabalhbeoria do romance I: a estilisticqQuando necessario,
indicaremos em notas de rodapé expressoes altamaticontradas nas traducdes que podem
ser Uteis no esclarecimento e na melhor compreafes@onceitos com maior centralidade em
nossa exposicao.

Esta muito longe das nossas intencfes realizaramdlése comparativa entre as duas
traducgdes, mas a leitura das obras e as consi@srdgd tradutores nos auxiliaram na escolha
de determinados termos ou expressdes que, do possmde vista, trouxeram maior clareza,
precisdo conceitual e coeréncia para a tese pepost

Um exemplo é o uso das express@issursoe palavra Segundo Paulo Bezerra, no
glossério da edigcdo mais recente dos textos detiBaddbre o romance de lingua portuguesa,
na lingua russaiscursotambém pode significgpalavra (slovg?®. Nessa Ultima traducio,

Bezerra justifica a traducao devopordiscursq pois esse ultimo termo leva em conta maior

21 Incluem nessa obra os ensaios “Discurso no roraeserito em 1934-35; e, “Da pré-histéria do
discurso romanesco”, de 1940. Os textos ali resnidpesar de serem organizados por Bakhtin, foram
produzidos em diversas épocas. Segundo nota daoedigsa, esse € um dos motivos que podemos
encontrar certa variagdo conceitual. Utilizamosigmtudo a 22 edicdo, de 1990, da editora HUCITEC,
a partir da traducdo de Aurora Fornoni Bernardiogé Pereira Junior, Augusto Gées Junior, Helena
Spryndis Nazario e Homero Freitas de Andrade;eferéncias Bakhtin (1990).

22 Segundo Tezza (2013), do ponto de vista teérigse ensaio possui contribuicbes mais importantes
do que “Problemas da poética de Dostoiévski”, embemha causado muito menos impacto em funcéo
da sua publicacéo tardia e pela natureza das thias. o

2 Segundo tradutores de Bakhtin (1998lpvo pode ser traduzido literalmente corpalavra e
contextualmente condiscurso
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abrangéncia e maior profundidade tratando-se deateta literatur¥. Desse modo, ao
enunciarmosdiscurso alheioou palavra alheia discurso do outroou palavra do outrg
discurso propriocoupalavra proprig dentre outras variagdes, estamos caracterizantiEsmo
fenbmeno.

Quando empregamos as expressiiggia socialou linguagem soci&P nos referimos
ao processo de significar (verbal) de determinadpaysocial ou campo da atividade humana
que, portanto, ndo se restring@alavra dicionarizadaainda que dela ndo prescinda; toma
como seu suporte. Ou seja, a linguagem (verbabté somo discurso.

Nos trabalhos nos quais é exposta a Teoria do Rmmde Bakhtin ainda nao
encontramos a formulacdo mais desenvolvida de g&nécursivos, o que so viria a acontecer
entre 1952-53. Mesmo assim, desenvolvemos uma sepaacifica para abordar esse conceito,
porque mantém proximidades com o da linguagem IsoBim termos comparativos,
poderiamos dizer que o género discursivo abaroayaagem social, ou como diria Bakhtin,
nos ndo pensamos por palavras, mas por géRgros

Também sentimos a necessidade de inserirmos algqwtasexplicativas em relacéo a
origem de algumas ideias atribuidas a Bakhtin,padavras de Brandist (2012), ndo com o
intuito de desmascara-lo, mas sim de desmistiti€a-Assim sendo, pretendemos atenuar o
“Bakhtin monologico” e, a0 mesmo tempo, restitusoatribuicdo de outros autores tao centrais
para o desenvolvimento da sociologia da linguagasnpnimeiras décadas do século®(XX

Uma outra dificuldade consiste no inacabamentopnmetude e/ou impreciséo
conceitual de algumas categorias do pensameni@utiaes do Circulo: as vezes em funcéo de
uma epistemologia mais aberta fundada na dialogisas vezes por contextos controversos de
colaboracéo, producgdo, publicagdo e reconhecingogdrabalhos; e até mesmo, no caso de

24 “Troquei ideias a respeito com Serguei Botchavov,dos mais importantes bakhtinélogos russos e
organizador da edicdo definitiva da obra completaBdkhtin, que concordou com o0 emprego de
‘discurso’ em vez de ‘palavra™ (BEZERRA, 2015,244).

% Segundo Paulo Bezerra, tradutor de Bakhtin (2G&B);usso néo existe uma palavra especifica para
linguagemtudo se exprime atraveés ideik (lingua e linguagem).

26 Como afirma Vladimir N. Turbin (1927-1993), pessador envolvido com a obra de Bakhtin na
URSS, a partir da década de 1970, essa era umasséprrepetida por diversas vezes por Bakhtin
(EMERSON, 2003).

27 Aluséo ao trabalho publicado de Jean-Paul Bromek@ristian Bota, “Bakhtin desmascarado: histéria
de um mentiroso, de uma fraude, de um delirio ivofet

2 Como afirma Brandist em relacdo a Teoria do Romate Bakhtin, sua originalidade “néo é
encontrada nos elementos especificos com os deat®rstroi seu edificio tedrico. E, na verdade, a
estrutura do edificio em si” (BRANDIST, 2006, p)83
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Bakhtin, avaliamos que ele utiliza, frequentemembeum mesmo texto, 0 mesmo conceito em
um sentido restrito e amplo.

Vejamos como exemplo o conceitodl@logo. Podemos encontrar na obra bakhtiniana
trés sentidos do conceito de diadlogo: 1°) mais amglialquer enunciado €, por definicéo,
dialogico; 2°) restrito; alguns enunciados podemdsalégicos e outros nao-dialégicos (ou
monologicos); 3°) como método e concepgdsimposio universalvisdo da verdade e do
mundo. (MORSON & EMERSON, 2008).

Dito isso, iniciaremos a discussao deste capiwllogroblema dos géneros discursiyos
dando destaque especial ao resgate da dinamididaaleordagem bakhtiniana a questdo. Em
seguida, trataremos do conceito de heterodiscutseergidade de discursos) e de sua
centralidade para a compreensao da linguagem constittitivamente dialdgica, heterogénea,
dindmica e axiologicamente saturada. Assim, € ypelssierecer um panorama do uso do
conceito de constru¢do hibrida e do processo decdlizacdo que Bakhtin mobiliza para
interpretacdo e analise do romance que sera tdmaanalise posterior do nosso problema de

pesquisa.

1.10S GENEROS DO DISCURSO

O problema dos géneros do discurso é abordad@paiaira vez por um membro do
Circulo em O método formal nos estudos literarios: introducgéidtica a uma poética
sociologica de Medviédev, trabalho que influenciara as réiésxposteriores de Bakhtin sobre
o tema (MORSON & EMERSON, 2008; RENFREW, 2015).

Medviédev (2012), como posteriormente outros agtate Circulo, rejeita duas
tendéncias na abordagem da obra literaria (eiesfista época que estavam em lados opostos:
uma delas reduzia o contetdo da “obra” ao reflexcedlidade extraliteraria; e, a outra negava
a influéncia de qualquer fator extraliterario naducao artisticd (GRILLO, 2015) De outro
modo, para Medviédev (2012), a obra possui dupdatacao; ela se orienta pela evigs, isto

e,

Em primeiro lugar, a obra se orienta para os oasietos receptores, e para
condicbes de realizacdo e de percepcdo. Em sedugdn a obra esta

2% A primeira tendéncia é relacionada a uma verségavao marxismo de cunho determinista que se
torna hegemonica apds os anos de 1930 na Russguada, é representada pelo formalismo russo e
formalismo da Europa Ocidental (GRILLO, 2015).
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orientada na vida, como se diz, de dentro, por meiseu contetdo tematico
[tema]. A seu modo, cada género esta tematicanoeigietado para a vida,
para seus acontecimentos, problemas, e assim @otediMEDVIEDEV,
2012, p. 195).

O tema ou, nas palavras de Medviédev, a unidadétitaii e o lugar real na vida
fundem-se na unidade dos géneros: “0 género édadmiorganica entre o tema e 0 que esta
além dos seus limites” (MEDVIEDEV, 2012, p. 197%shn, para Medviédev (2012), o género
configura-se como totalidade do enunciado; é steadgico; sua realizacdo se da no processo
da comunicacéo social; possui estreita relacdoocpemsar; € um modo especifico de visualizar
(meio de orientacao coletiva de) uma dada partealalade:

Cada género é capaz de dominar somente determiaspiestos da realidade,
ele possui certos principios de selecdo, determm&mmas de visdo e de
compreenséo dessa realidade, certos graus na@&xmesua apreensdo e na
profundidade de penetracéo nela. (MEDVIEDEV, 2Qi2,96).

Podemos dizer que cada género possui seus prdpems de visdo e de
compreensédo da realidade, que séo acessiveis sometd. Assim como a
arte grafica é capaz de dominar aspectos da fospecil que a pintura é
incapaz de alcancar e vice-versa [...].

E possivel dizer que a consciéncia humana possai série de géneros
interiores que servem para ver e compreender mladal Dependendo do
meio ideoldgico, uma consciéncia € mais rica enegén enquanto outra é
mais pobré&. (MEDVIEDEV, 2012, p. 198).

Bakhtin, no texto “Os géneros do discurso” de 198252 retoma e reelabora a critica
ao conceito de género discursivo restrito a suaprigdades formais. Sua abordagem do
problema dos géneros, a diferenca da critica litetl época, considera o género nao apenas
como fenémeno literario, mas algo que esta pregemtedas as esferas da comunicacéo verbal
(MACHADO, 2014; MORSON & EMERSON, 2008; RENFREW, 2015).

Para Bakhtin, cada enunciado particular possuiamdter individual, mas cada campo

30 Temando como no uso corriqueiro relacionado a assums, como empregado por Volochinov e
Bakhtin. Para Medviédev, “0 tema transcende serapiiagua. Mais do que isso, 0 tema néo esta
direcionado para a palavra, tomada de forma ispleeta para a frase e nem para o periodo, mas para
o todo do enunciado como apresentacao discursigae@omina o tema € justamente esse todo e suas
formas, irredutiveis a quaisquer formas linguisti€atema de uma obra € o tema do todo do enunciado
considerado como determinado ato socio-historiddEDVIEDEV, 2012, p. 196-197).

31 Esse argumento é similar ao que Bakhtin utilizarés tarde sobre o ndo dominio na pratica de
géneros em determinas esferas da criacao ideoldgica

32 Texto inacabado, provavelmente parte inicial deliuro ao qual o autor iria se dedicar, publicado
pela primeira vez na Ruassia em 1979 (FARACO, 2@08)encontrado na edi¢do brasileira do livro
“Estética da Criacao Verbal".
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de utilizagdo da lingua, correspondente a difesecdenpos da atividade humana, elabora seus
“tipos relativamente estaveis de enunciados” é@stas géneros do discurso (BAKHTIN, 2011).
Podemos dizer que os géneros sado formas discursdraslhantes reconhecidos por certa

coletividade e que permitem sua comunicacao véRrhRES et al., 2009).

As palavras sao tijolos isolados, versateis e gatignticos, marcados pela
entonacdo do individuo que as expressa. Um génernaéorientacédo, ou

“campo”, cujos 0s parametros sdo mais ou menoddix@ela comunidade

interpretativa que traz as palavras para dentsudérbita e determina o que,
naquele contexto, elas devem significar. (EMERSEIN3, p. 141-142).

Os géneros discursivos (ideologitdssejam literarios ou nao-literarios, surgem das
esferas de uso da linguagem e, para o Circulo, sar&sfera prosaica (cotidiaffa)
diferentemente do que assumia a critica literagaégoca, que produzira e dara vida
(reinterpretando e ressignificando) a outros gén@udistico, filosoéfico, cientifico, etc.).

Segundo Bakhtin, os géneros mantém relagfes éeserdiiam em primarios (simples)

e secundarios (complexos):

Os géneros discursivos secundarios (complexos —amoes, dramas,

pesquisas cientificas de toda espécie, os grargesas publicisticos, etc.)

surgem nas condi¢fes de um convivio cultural n@igptexo e relativamente

muito mais desenvolvido e organizado (predominaeteen 0 escrito) —

artistico, cientifico, sociopolitico, etc. No prese de sua formacado eles
incorporam e reelaboram diversos géneros prim4sosples), que se

formaram nas condi¢des da comunicagéo discursigdiata. Esses géneros
primarios, que integram os complexos, ai se tramsf;m e adquirem um

carater especial: perdem o vinculo imediato coreadidade concreta e 0s
enunciados reais alheios [...]. (BAKHTIN, 2011263).

Apesar de muitas pessoas dominarem perfeitamdirigum, em termos semanticos e
sintaticos, o seu ndo dominio na pratica das fordeagénero em determinadas esferas da
comunicacao tornam-nas impotentes. Para Bakhtiantqumelhor dominamos os géneros,
mais livremente os empregamos, “[...] mais plermatidamente descobrimos neles a nossa
individualidade [...], refletimos de modo mais flex e sutil a situacdo singular da
comunicacao [...]" (BAKHTIN, 2011, p. 285).

33 No préximo capitulo abordaremos a relacdo emgriigem e ideologia.

3 Abordaremos no proximo capitulo a prosaistica tloul, isto é, a centralidade da esfera de criagdo
ideolégica do cotidiano. A exposicdo de Bakhtidbrsoa relacdo entre os géneros primarios e
secundérios é bem proxima da relagdo entre asoglasl do cotidiano e dos sistemas ideoldgicos
constituidos empreendida por Volochinov (2010).
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Falamos por géneros discursivos muitas vezes sgmeisar da sua existéncia. Ao passo
gue nos comunicamos, compartilhamos formas dis@ags€iomuns com nossos interlocutores,
relativas a atividades humanas especificas - sampgta iSSO seja necessario criar novos
géneros. Do contrario, a comunicacao seria impes$BAKHTIN, 2011, FLORES et al.,
2009).

Ainda que os géneros discursivos possuam carditasisnais ou menos

estaveis, sdo reelaborados, ressignificados, reemirs a cada enunciacao,
pois novos acentos valorativos se inscrevem ndggsé&discursivas, como

um tom mais ou menos respeitoso, alegre, afetive, gpssam a refletir a

individualidade do falante e a movimentar efeiteséntido. (FLORES et al.,

2009, p. 133).

Apesar da contribuicdo de Bakhtin para o probleosmgéneros do discurso, parte da
apropriacdo pedagdgica do conceito pensa 0s géeeras ou seja, reduzem a compreensao
dos géneros como se fossem um conjunto estatiateltos que partilham determinadas
propriedades formais (FARACO, 2009). O género é&admnn pelo sujeitonds ndo pensamos
por palavras, mas por génejosomo se ele estivesse vivo, mais como se fosaeemergia do
gue uma forma (EMERSON, 2003).

Ao dizer que os tipos sdelativamente estaveifBakhtin esta dando relevo,
de um lado, a historicidade dos géneros; e, de outro, a necessaria imprecisao

de suas caracteristicas e fronteiras.

Dar relevo a historicidade significa chamar a aengara o fato de os tipos
nao serem definidos de uma vez para sempre. Bbes&odapenas agregados
de propriedades sincronicas fixas, mas comportariruas transformacgodes,
sdo maledveis e plasticos, precisamente porquéivedades humanas séo
dindmicas, e estdo em continua mutacdo. (FARACQ9,20. 127, grifo do
autor).

Da génese da critica bakhtiniana as abordagernisitnaais dos géneros importa pouco
determinar quais enunciados estdo contidos em merg&m si, mas sim perceber a relacédo
viva de permanéncia e mudanca dos géneros por deeinteracdo entre enunciados. E
importante destacar também que nao produzimos eEmascfora da atividade humana, pois
ndo falamos no vazio ou por meio do sistema abstiiaionarizado da lingua. Cada enunciado
possui um conteudo tematico, organizacdo compasiceestilo proprios relativos a condi¢des
e finalidades especificas de cada esfera de atiwida



34

Medviédev — e mais tarde Bakhtin — via os géneomsoccombinacdes de
cegueiras e percepgdes especificas. Cada um deladagtado para
conceitualizar alguns aspectos da realidade melbajue os outros. E por
iSso, com efeito, que as pessoas e as culturasgreaprender continuamente
novos géneros a medida que se expande o ambitmaegeriéncia.

[...]

Novos géneros refletem mudancas na vida socialTaal mudancas levam a
novas visbes da experiéncia e a diferentes génels discurso,
comportamento social e literatura. Inversamentegéeeros literarios, uma
vez surgidos, podem ensinar as pessoas a vera@sgeaatealidade de maneira
nova, e assim esses géneros podem tornar-se cemuesferas distantes da
sua origem. (MORSON & EMERSON, 2008, p. 293-294).

Com a criacdo de um novo género, como fez Dostkii&@esn o romance polifonico,
cria-se também uma nova forma de pensar. Portsegondo Bakhtin, para quem o romance é
0 género que consegue revelar de forma mais acaragperiéncia humana, Dostoiévski cria
também uma revolucdo nas maneiras de pensar o iM@RSON & EMERSON, 2008).

Cada cultura compreende uma infinidade de ativislgtaticadas por varios grupos
sociais, ou seja, podemos dizer que cada cultusgupaim vasto numero de géneros de
discurso. Uma sintese que assumimos da relacde gétreros discursivos e cultura €

encontrada na formulacéo de Irene Machado:

Os géneros discursivos concebidos como uso coridiiizs comunicativas
e expressivas nao é acdo deliberada, mas deveirsensibnado como
manifestacdo da cultura. Nesse sentido, ndo € iespé&n tampouco
modalidade de composigdo; € dispositivo de organizagao, troca, divulgagao,
armazenamento, transmissdo, e, sobretudo, de @r@d&dmensagens em
contextos culturais especificos. Afinal, antes neesi® se configurar como
terreno de produgdo de mensagens, os género®satealma cadeia que ndo
apenas une como também dinamiza as relagfes snpessoas ou sistemas
de linguagens e ndo apenas entre interlocutoreptac (MACHADO, 2014,

p. 158).

E isso ndo implica adotarmos a imagem de sujengsregando diferentes géneros
como se fossem pecas de vestuario dentro de undagumupa que S40 mais ou mMenos
apropriadas em determinadas ocasidoes. Os génenb&rta estdo sujeitos ao processo de
dialogizacéo da comunicacao verbal. Eles, inclygodem ser transferidos de uma esfera para

outra da vid#.

3% No préximo capitulo abordaremos esse processortar pa discussdo das esferas da criacdo
ideolégica, especialmente a cientifica escolar.
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Assim como 0s géneros conversacionais podem ingditieratura, o processo
inverso também pode ocorrer, e com frequéncia ecdlormas do discurso
ou do comportamento sao tomadas de empréstineratlita, ddo o tom para
certos tipos de comportamento cotidiano em deteas grupos sociais — e
podem, ap0s uma reacentuacdo adequada, penetraovdena literatura.
(MORSON & EMERSON, 2008. p. 310).

Assim, devemos ter em mente que os géneros digasirs atividades humanas sao
mutuamente constitutivos (FARACO, 2009), e é nointencional de diferentes géneros dentro
de uma mesma esfera de atividade que abrimos &&s s compreensdo do processo de
hibridizagcdo dos enunciados. Mas antes, passar&igissussao do conceito de heterodiscurso

e da sua dialogizacao.

1.20 HETERODISCURSO (DIALOGIZADO)

O heterodiscurso, na acepc¢éo da expredis@csidade de discurspé um dos conceitos
chave para a teoria do romance de Bakhtin. Poia @ndlise dos procedimentos de sua
introducdo no romance que Bakhtin extrai a esmid#de (estilistica) que caracteriza esse
género. Em traducdes anteriores, a expressaowzitadcomo plurilinguismo (diversidade de
linguagens) ou heteroglossia (pluralidade disca)v

A discusséo do heterodiscurso por parte de Bakhtiotivada por uma abordagem que
desloca os estudos estritamente literarios paestosios discursivos-literarios. A linguagem é
vista como atividade heterogénea, dialdgica, dinajaxiologicamente saturada ao invés da
linguagem enquanto sistema-lingua: univoca, momaggstatica (FARACO, 2009LORES
et al.,, 2009FLORES & TEIXEIRA, 2012 MORSON & EMERSON, 2008).

Na abordagem bakhtiniana, a diversidade de dissuospseja, o heterodiscurso inclui
os dialetos sociai§ os jargdes, as linguagens dos géneros, das gsraddis tendéncias e
partidos, das autoridades, das modas passagdiasieamocada dia tem sua palavra de
ordem, seu vocabulario, seus acen®8KHTIN, 2015). Mais do que um tipo de vocabutéari
especial ou profissional apropriado a contextogsteespecifico, cada discurso ou linguagem

do heterodiscurso € um modo especifico de condedgdo, compreensao e avaliagcdo do

3% Segundo Paulo Bezerra, tradutor de Bakhtin (2a18rmo russo éaznorétchigraznii — diferente,
diverso + riétchie — discurso, fala, linguagem).

37 Dialetos relacionados a fungdo social (profississe, etc.) e ndo no sentido estrito linguistico.
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mundo (MORSON & EMERSON, 2008). Tal como a concepdé género discursivo de

Medviédev.

O plurilinguismo [heterodiscurso] configura-se coum arranjo de diversas
linguagens (linguas sociais), constitutivamentelédiaas, as quais,

independentemente do principio de seu isolameét,psntos especificos
sobre o mundo, formas de interpretacdo verbalppetivas semanticas e
axiolégicas. As linguagens estdo em inter-relagédendo ser confrontadas,
servir de complemento entre si, oporem-se umasitéaso (FLORES et al.,

2009, p. 187).

Segundo Bakhtin, o processo de formacdo da lingnageesmo de uma lingua
“comum”, atua em meio ao heterodiscurso e a efiteagiio em linguas socioideoldgiéas

sociogrupais, “profissionais”, de “géneros”, deagées, etc.

A estratificacdo e o heterodiscurso se ampliam apsefundam enquanto a
lingua esta viva e em desenvolvimento; ao lado das forgas centripetas segue o
trabalho incessante das for¢as centrifugas dadjregulado da centralizacdo
verboideolégica e da unificacdo desenvolvem-se ssa@emente 0s
processos de descentralizacdo e separacdo. (BAKHEDDS, p. 41).

A tensdo entre as forgcas centripetas e centril@aga linguistic®, isto €, processos
de centralizacdo e descentralizacdo da linguagemifesta-se em cada enunciagdo concreta
do sujeito do discurso. Um enunciado qualquer “er@atanto o sistema normativo-
centralizante da lingua Unica quanto o ato disearénico que um contexto especifico Ihe
confere. Em outras palavras, o dialogo num seraidplo (simpdsio universal) € a arena da

luta das vozes sociais na qual atuam forcas cetad@ centrifugas (FARACO, 2009).

% Discussdo sobre a estratificagdo social de urgadinmacional tomando como base o trabalho de Lev
lakubinski (1892-1946), professor da universidadelLdningrado na década de 1920 (BRANDIST,
2006; CAMPOS, 2015). Segundo Brandist, naqueleogerd Instituto de Estudos Comparados das
Literaturas e Linguas do Ocidente e do Orientegaa tanto Volochinov e Medviédev estavam
vinculados, mudou seu foco dos estudos literdaoa @ questéo da lingua em fungéo da politicaraliltu
soviética inicial: “o estabelecimento de linguadrga para as minorias do antigo Império Russo,
visando ajuda-las a atingir uma paridade formal apmusso, era uma prioridade, assim como a
alfabetizacdo das massas de todos os grupos niacidmelagdo entre as linguas nacionais, entgeiéin
nacional e seus dialetos regionais, e a estratéficaocial das linguas nacionais ascenderam aa#opo
agenda de pesquisa da maior parte dos linguistétisos da época” (2006, p. 68).

3% De acordo com Brandist, “a ideia de for¢cas coitibéds agindo dentro de uma mesma lingua e
cultura nacionais era bastante comum no final dos 4920 em varias disciplinas. [...] Baudouin [de
Courtenay, linguista polonés] discutiu essa questiccua aula inaugural na universidade de Sao
Petersburgo ja em 1870 [...]". (2006, p. 71). Assirontribuicao original do Circulo e de outroees

da chamada sociolinguistica soviética consistesnei6logizacao” desse conceito (BRANDIST, 20086,
2012).
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Essa mesma tensdo pode ser encontrada quando Molahscute o problema da
polissemia e unicidade da palavra Blarxismo e Filosofia da LinguagerRara esse autor, a
unidade real da comunicacéo discursiva é o enunciadada enunciado ou enunciagao possui
uma significacdo unitaria, um sentido definido tietaa uma situacao histérica concreta, isto
€, cada enunciado possui seu tema (VOLOCHINOV, 2010

Volochinov nos da o exemplo do enunciado: “Queab®ado?”. Em termos do seu
significadd®, compreendemos seu “possivel” papel no enunchds.tomando, as condi¢des
de sua enunciacéo, “Quem o produziu?”, “Antecedidsucedido de qué ou de quem?” — 0
enunciado “Que horas sdo?” s6 assume sua plerdidentido a partir de seu tema. “Que
horas sdo?” pode vir antecedido de “Vamos sairXiaa “O dnibus ja passou?”, ou sucedido
de “N&o importa. Estamos de férias.” ou “E tardecRo ir embora.”. Desse modo, “Que horas
sao?” pode ter um sentido diferente cada vez queraginciado.

Todo discurs@obreencontra, no seu caminho para o objeto, um maeaistitoido por
discursos do outro, de discursos alheios sobre smmeobjeto ou tema, que oferecem
resisténcia e/ou favorecem, refletem e/ou refratdaioram e/ou reelaborandio ou o que
pretensamente sera ditam interacao dialégica comj@ dito. Segundo Bakhtin, o enunciado
nao pode deixar de tocar os milhares de fios dizd§gexistentesAssim, a pretensdo de uma
identidade entre o0 eu e 0 mundo € utdpica e icetdiz

Ora, todo discurso concreto (enunciado) enconbigieto para o qual se volta
sempre, por assim dizer, ja difamado, contestaddiaalo, envolvido ou por
uma fumaca que o obscurece ou, ao contrério, peldd discursos alheios ja
externados a seu respeito. Ele esta envolvido etgelo por opinibes
comuns, pontos de vistas, avaliacfes alheias,@cddtdiscurso voltado para
0 seu objeto entra nesse meio dialogicamente agéagnso de discursos,
avaliacdes e acentos alheios, entrelaca-se encaugdexas relacbes mutuas,
funde-se com uns, afasta-se de outros, Gelizam terceiros; e tudo isso pode
formar com fundamento o discurso, ajustar-se erast@b suas camadas
semanticas, tornar complexa sua expressao, infaretmda a sua feicéo
estilistica (BAKHTIN, 2015, p. 48).

E importante distinguir também os conceitos defpui e heterodiscurso. A polifonia,

recurso literario encontrado no romance de Dosskiéwao € um universo de varias vozes,

40 Em russo, Bakhtin distingue entmeatchéniegue ele emprega para signifisignificado abstratmu
Iéxico (potencial para significar) @mys] que ele usa para indicsignificado contextuabu significado
real. O primeiro permite 0 segundo, mas ndo o exawe.sRa vez, Volochinov, erlarxismo e
Filosofia da Linguagenestabelece a mesma distingdo com palavras désresignificado (abstrato) e
tema (significado real). Entretanto, na mesma tdreatambém tem um sentido usual, tal como “tema
de um romance”. (MORSON & EMERSON, 2008).
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mas sim um universo em que varias vozes tém o mesiop, isto €, sdo equipolentes
(BAKHTIN, 2010)*. A estratificacdo socioideolégica da linguagem n@&mn como
consequéncia natural a construcdo de uma realigalif@®nica. Pelo contrario, as forcas
centripetas da vida linguistica tentam permanenttamenpor seu peso monolégico ao
heterodiscurso. Por isso, temos que ter em megrtesdiscursos que circulam na vida social,
mesmo 0S mais corrigueiros, tém peso politicod@esibmetidos a poderes sociais (FARACO,
2009; MORSON & EMERSON, 2008).

O conceito de plurilinguismo [heterodiscurso], tatwal e nem sempre
compreendido, pode nos ajudar a entender queéidpsiximas a ndés, como,
por exemplo, a vida de nossa lingua e de nossar&gujtie ndo sdo unicas,
mas vivem no (in)tenso cruzamento com outras liaguautras culturas.
(CAMPOS, 2015, p. 145).

Para Bakhtin importa menos o heterodiscurso conhoetanais o processo de
dialogizagdo das vozes soCigiIBARACO, 2009; FLORES et al., 2009). Na vida real, o
heterodiscurso é dialogizado de multiplas mane@rasm diferentes graus: os discursos
proferidos pelos falantes participam de mais um sistema de valores; sdo discutidos e
reacentuados por outros discursos; tornam-se, assim, dialogizados (MORSON & EMERSON,
2008).

E no interior do complexo caldo da heteroglosseidiodiscurso] e de sua
dialogizacdo que nasce e se constitui 0 sujeitceadade linguistica se
apresenta para ele primordialmente como um mundeodes sociais em
multiplas relacdes dialdgicas — relacdes de adaitagecusa, de convergéncia
e divergéncia, de harmonia e de conflitos, de $etges e hibridizagbes.
(FARACO, 2009, p. 84).

Entdo, o que vai caracterizar o trabalho do autaromance sédo os procedimentos (a
construcdo hibrida é um exemplo) que ele empreghasmgizar o heterodiscurso. Em outras
palavras: aadbivocalizar os discursos encontrados na vida social. O roms@n@ntroduz

41 Para evitar certo idealismo discursivo em tornoawceito de polifonia é preciso resgatar a passage
na qual Bakhtin deixa claro que seu emprego é malagia: “Cabe observar que também a comparacao
que fazemos do romance de Dostoiévski com a padifemle como analogia figurada. A imagem da
polifonia e do contraponto indica apenas 0s novoblemas que se apresentam quando a construgéo
do romance ultrapassa os limites da unidade moivaldwabitual, assim como na musica 0s novos
problemas surgiram ao serem ultrapassados os dimiéeuma voz. Mas as matérias da musica e do
romance sao diferentes demais para que se poasaéahlgo superior & analogia figurada, a simples
metafora. Mas é essa metéfora que transformamtesmoromance polifénicppois ndo encontramos
designacdo mais adequada. O que ndo se deve &@&squerigem metafdrica do nosso termo”.
(BAKHTIN, 2010, p. 23-24, grifo do autor).
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estilisticamente na sua obraliscurso do outro na linguagem do outro

O heterodiscurso introduzido no romance (quaisquersejam as formas de
sua introducado) éliscurso do outro na linguagem do oytgue serve a
expresséo refratada das intencdes do autor. Arpadievsemelhante discurso
€ umapalavra bivocal especiaEla serve ao mesmo tempo a dois falantes e
traduz simultaneamente duas diferentes intencoesitemcdo direta da
personagem falante e a intencéo refratada do dléssa palavra hd duas
vozes, dois sentidos e duas expressfes. Ademaias eklas vozes Sao
correlacionadas dialogicamente, como que conheoggrawutra (como duas
réplicas de um dialogo, conhecem uma a outra ecséstruidas nesse
conhecimento reciproco), como se conversassem oma outra. A palavra
bivocal é sempre interiormente dialogada. Assim galavra humoristica,
prosaica, parddica, assim é a palavra refratadomaadador, que refrata a
palavra nas falas do heréi e, por ultimo, a paldergénero intercalado: tudo
isso sdo palavras bivocais interiormente dialogatiedas esta fixado o
dialogo em potencial, ndo desenvolvido, o didlagacentrado de duas vozes,
de duas visdes de mundo, de duas linguagens. (BAKED15, p. 113, grifo
do autor).

1.3 A CONSTRUCAO HiBRIDA

O hibridismoou aconstrugéo hibridaisto €, a combinacdo de duas linguagens sociais
no interior de um Unico enunciado, especialmenteccefeito composicional e estilistico do
romance, foi objeto de discussédo de Bakhtin em w@ai®s — “Discurso no romance” (1934-
1935) e “Da pré-historia do discurso romanesco4Q¥¥ (RENFREW, 2015). Neste ultimo
texto, ohibrido estilistic4®> é abordado por meio da parddia de textos antigefarneceu a
base para a criagdo do romance moderno (BAKHTINOL9

As formas pardédicas e travestizantes prepararamance de varias maneiras
importantes e determinantes. Elas libertaram o tobgo dominio da
linguagem na qual o objeto havia se enredado, @mteias, e destruiram o
poder absoluto do mito sobre a linguagem, libemaea consciéncia do
dominio do discurso direto, destruiram o aprisiog@im opaco da consciéncia
no seu proprio discurso, em sua prépria linguageircriada aquela distancia
entre lingua e realidade, que se tornou condigdisgansavel para a criacao
das formas autenticamente realistas do discurso.

Parodiando o discurso direto, o estilo direto, smilt seus limites, seus lados
cbmicos, revelando seu aspecto caracteristicanmt@pit®, a consciéncia
linguistica colocou-se fora deste discurso diretie ¢odos os procedimentos
figurativos e expressivos. Nascia um nonodusde trabalho criativo com a

42 Conferéncia sobre o “Discurso no romance” reatizaith 1940 que s6 mais tarde, entre 1965-1967,
seria publicada.

43 Nesse texto Bakhtin alterna o uso das express$ioeddestilistico e construcao hibrida literariantee
organizada.
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linguagem: o criador aprende a ver do lado de fwm os olhos de outrem,
do ponto de vista daossivelinguagem e estilo de outrem. Pois € justamente
a luz de uma outra linguagem e esfpitissiveigjue um dado estilo direto é
parodiado, travestizado e ridicularizado. (BAKHTR90, p. 378-379, grifo
do autor).

Na construcao hibrida uma linguagem é estruturgmezbida a luz (com os olhos) de

outra linguagem; ¢ o esclarecimento de uma linguagem pela outra; é o discurso do outro pela

linguagem do outro (BAKHTIN, 1990, 2015).

[...] no processo da criacao literaria, o esclanecito reciproco das linguas
aclara e objetiva em particular o aspectovdsdb de mundoda sua prépria
lingua e daquela de outrem, sua forma internasstema de valores e 0s
acentos que Ihe séo proprios.

[...]

No processo de aclaramento reciproco das lingoalsueas, a lingua tornou-
se algo inteiramente diferente, modificou-se na @dgria qualidade: em
lugar do mundo linguistico ptolomaico, Unico e fedh, surge 0 mundo aberto
de Galileu, de muitas linguas que se iluminam uasasutras. (BAKHTIN,
1990, p. 380-382, grifo do autor).

Bakhtin se debruca sobre a discussdo do romancerhaiito na Inglaterra, pois
considera ser esta a forma mais evidente e higtnante mais importante de introducdo e
organizacao do heterodiscurso no romance. Uma faraig comum e antiga de representar a
palavra do outro por meio de outra linguagem éradia. Bakhtin discute alguns enunciados
extraidos do romance “Little Dorrit”, de Dickens.sAguir, reproduzimos o trecho com seus
comentarios e com destaque para o paragrafo nebpupéla primeira vez enuncia o conceito

deconstrucao hibrida

“O almocgo podia de fato despertar o apetite. Prdiws mais refinados,
magnificamente preparados e magnificamente serviddas selecionadas e
vinhos raros; maravilhas da arte em pegas de ouro e prata, porcelana e cristal;
um sem-numero de delicias para o paladar, o agfateisdoOh, que homem
admiravel é esse Merdle, que homem grandioso, qoein talentoso, que
homem genialem suma, que homem rico!”

O inicio — uma estilizagdo parddica do alto egpit@tico, seguida de um
entusiastico elogio a Merdle — é um discurso aldesimulado do coro dos
seus admiradores (grifado). A pontuacdo tem a furdg desmascarar a
hipocrisia desse coro, mostrando o fundamentod@saklogios: os adjetivos
“admiravel”, “grandioso”, “talentoso”, “genial”, gem ser substituidos por
uma Unica palavra — “rico”. Esse desmascaramenio g@&tor se funde
imediatamente — no ambito da mesma oracdo simplesm-o discurso
desmascarado do outro. A entusidstica acentuacd® elogios é
complexificada pela segunda acentuacéo irbnicgyiradia que predomina
nas ultimas palavras de desmascaramento da oracao.
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Estamos diante de uma tipicanstrugéo hibridade dupla dic¢&6 e duplo
estilo.

Chamamos deconstrucdo hibrida um enunciado que, por seus tracos
gramaticais (sintaticos) e composicionais, pertengm falante, mas no qual
estdo de fato mesclados dois enunciados, duas nasriscursivas, dois
estilos,duas “linguagens”, dois universos semanticos e aldgicos Entre
esses enunciados, estilos, linguagens e horizaafetimosnao ha nenhum
limite formal — composicional e sintatico, amiide no ambito e wracéo
simples, frequentemente a mesma palavra pertenggeamo tempo a duas
linguagens, a dois horizontes que se cruzam numstragéo hibrida e, por
conseguinte, tem dois sentidos heterodiscursivoss dcentos (veja-se o
exemplo abaixo). As construc¢des hibridas tém endémpertancia no estilo
romanesco.

(BAKHTIN, 2015, p. 84-85, itélico do autor, negritosso).

As construcdes hibridas adquirem maior visibilidadeomance humoristico no qual a

7

fala do outro, narrada, € reinterpretada sob o tacerencional de duas linguagens e
perspectivas. No romance comico inglés é caratiteris tratamento dadoliaguagem comum
de determinado grupo social, isto €, 0 desmascaitande ponto de vista e valores correntes
(MORSON & EMERSON, 2008; RENFREW, 2015).

Deste modo, duas linguagens se cruzam na paraisestilos, dois pontos
de vista, dois pensamentos linguisticos e, em sdaiga sujeitos do discurso.
E verdade que uma destas linguagens (a parodiagedseata-se
verdadeiramente, a outra, de maneira invisivel,octumdo ativo de criacdo e
percepcdo. A pardédia é um hibrido premeditadmas é um hibrido
habitualmente interlinguistico, que se nutre pantaada estratificacdo da
linguagem literaria em linguagens de orientacée géhero.

Todo hibrido estilistico intencional €, em certadida, dialogizado. Isto
significa que as linguagens, que nele se cruza@m eslacionadas umas com
as outras, como réplicas de um dialogo; trata-se de uma luta entre linguagens
e entre estilos de linguagens. Porém, ndo sedeatan didlogo do sujeito,
nem de uma abstra¢@o semantica e sim do didlogodwis pontos de vistas
linguisticos que ndo podem se traduzir reciprocaa¢BAKHTIN, 1990, p.
390).

De outro modo € a hibridizacdo do discurso catioligAssim, passamos a outro
momento no qual Bakhtin aborda o conceitohd&idismg na parte IV do “Discurso no
romance”, chamada de “O falante no romance”. Bakhtlverte que antes da andlise das

questdes da representacao literaria do discursmutto, é preciso discutir “o significado do

44 Ou “duplo tom” segundo a tradugéo da edicdo da HEC, Bakhtin (1990).

45 Hibrido premeditado (dialogizado), hibrido intemal estilistico ou hibrido intencional no romance
sao sinbnimos. Desenvolveremos esse conceito mordeda exposicao.
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tema do sujeito que fala e sua palavra dentro fdmaesxtraliterari?f da vida e da ideologia”
(BAKHTIN, 1990, p. 139). Embora a transmissao dscdiso do outro dentro e fora do
romance nao tenha o mesmo propdsito em termos seoggrestilisticos e composicionais, ha

um desenvolvimento reciproco entre a vida forargrdelo romance.

Se todas as formas de transmisséo do discurso &linaido romance carecem
de uma diretriz determinante voltada para a reptas&o da linguagem, todas
essas formas séo utilizadas no romance e o fecyradasa transformando e
se subordinando a uma nova unidade desejada @r@@rio, 0 romance
exerce uma poderosa influéncia sobre a percepctafiesionat’ e a
transmisséo da palavra do outro). (BAKHTIN, 20151 30-131).

Na prosa cotidiana, fala-se principalmente sobmgue os outros dizem ou fazem.
Qualquer didlogo vivo tomado na rua, no ponto deu®) nas filas, nas mesas de refeicdes,
etc. € repleto de palavras como “ele disse ou attwlos pensam assim”, “se ele ndo tivesse
feito assim, mas do modo que dissemos”. Julgaesorda-se, discorda-se, dissimula-se,
nega-se, apropria-se, refere-se a palavra do o@ralialogo cotidiano € marcado pela
importancia psicologica daquilo que se fala de a@simportancia para nés de como entender
e interpretar as palavras dos outr@AKHTIN, 1990, 2015).

Bakhtin (1990, 2015) chega a afirmar que, no dgsxuaotidiano, pelo menos a metade
de todas as palavras sé@o de outrem reconhecidasta@Entretanto, nem todas as palavras
dos outros podem ser colocadas entre aspas colnguagem escrita, pois esse grau de pureza

das palavras dos outros nao é frequente no cadidian

Bakhtin considera a hibridizacdo uma das categofidsicas dos
procedimentos de criagdo da linguagem romanesgagjéarca o reencontro
no enunciado de duas consciéncias linguisticaaragg@s por uma época, uma
diferenca social. No discurso do cotidiano, € @aonsiderar que, em
esséncia, todo enunciado vivo é constituido pogten varidvel (maior ou
menor) de hibridizagdo (FLORES et al., 2009, p.)137

46 Extraficcional na traducéo de Paulo Bezerra, BRKRD15).

47 Qu “extraliterario” como encontramos na traduc@oedicdo da HUCITEC, BAKHTIN (1990).
Tradutores: Aurora Fornoni Bernardini, José Peréinaior, Augusto Goées Junior, Helena Spryndis
Nazario e Homero Freitas de Andrade.
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1.4 O HIBRIDO ORGANICO E O HIiBRIDO INTENCIONAL

Prosseguindo a exposi¢cao no “Discurso no Romanta’s uma vez Bakhtin retomara
0 conceito dénibridismocomo um dos procedimentos de criagdo do modelmdedgem no
romance. Aqui, pela primeira vez, aparece a didtirentre hibrido intencional e involuntério,
que mais a frente esse autor chamardhé®ido intenciond® e hibrido organico

respectivamente.

Tal mistura de duas linguagens no a&mbito de uma@ado €, no romance, um
procedimento deliberadamente literario (ou melham sistema de
procedimentos). Contudo, a hibridiza¢@o inconseiedto intencional & um
dos modos mais importantes da vida e da formacgbrapuas. Pode-se dizer,
de forma direta, que a lingua e as linguagens mudanplano histdrico,
basicamente por meio da hibridizacédo, da misturdifdesntes “linguagens”
socioideoldgicas que coexistem no limite de umedigalde diferentes dialetos
no ambito de uma lingua nacional, de linguas diteeeno ambito de um
ramo, e, por fim, da mistura de diferentes ramde diferentes grupos tanto
no passado histérico quanto no paleontolégico, rehado-se que o
enunciadoé a cratera que serve a essa miStuBAKHTIN, 2015, p. 156,
grifo do autor).

Na hibridizacdo organica(hibridizacdo propriamente dita ou n&o-intencipras
linguagens sociais fundem-s#écuramenfeno enunciado vivo. As consciéncias linguisticas,
correlatas de linguagens sociais distintas, apareceno impessoais, bem comaliscurso é
univocalizad®®. Ou seja, o discurso é univocalizado no sentidajaea multiddo de vozes
interiorizadas que deu origem a esse enunciadst& c@mo uma voz, isto é, sem suas marcas
de alteridadepalavras que perderam as asp@&ssim, o hibrido organico, apesar de ser um
hibrido de linguagens sociais, mostra-se no discdes quem o enuncia como se fosse
pertencente a uma Gnica voz. E o caso, comumestnauo, do discurso profissiotlalda
ciéncia ou da ciéncia escolar. Apesar disso, dle ger bivocalizado e o €, corriqueiramente,

em diferentes esferas da criacao ideologica.

48 No texto “Da pré-histéria do discurso romanesced a expressdo hibrido estilistico intencional e
hibrido dialogizado premeditado para caracterizaibado intencional da parédia (BAKHTIN, 1990).

49 Bakhtin acrescenta a esse trecho a seguinte‘iata:hibridos histéricos inconscientes séo bilmigu
enquanto hibridos mas, evidentemente, monovod@&KHTIN, 2015, p. 156).

%0 Os falantes ndo se preocupam, de modo mais ousna@nomatico, se a palavra do outro pode ser
percebida ou detectada. Do contrario, teriamoshivagalizacdo (MORSON & EMERSON, 2008).

1 Como exemplo, médicos podem discutir um casoocdipiessupondo que ele sé possa ser dito na
linguagem “médica”. A possibilidade do heterodisoundo é levada em conta.
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Por sua vez, ndibrido intencional® (e consciente ou interiluminacdo mutua das
linguagen$ apresentam-se duas consciéncias linguisticagididiizadas, correlatos de dois
enunciados e nao de apenas duas linguagens, $6to @Jas consciéncias, duas vontades, duas
vozes e, portanto, dois acentos que participamitiddo literario intencional e consciente
Nesse casops dois discursos ndo estdo misturados, mas didogente confrontados
(BAKHTIN, 2015). Isto é0 discurso é bivocalizad$§ num mesmo enunciado identificamos
as palavras do outro e a nossa: “[...] elas s@wadt direta ou indiretamente, sdo aceitas
incondicionalmente ou s&o ironizadas, parodiadatenmzadas aberta ou veladamente,
estilizadas, hibridizadas” (FARACO, 2009, p. 86).

Como deve estar claro, essas duas possibilidadggiis de uncontinuum

e as vezes pode ser dificil dizer se um dado discesta presente em parte
[hibrido intencional] ou apenas fortemente implidibibrido organico]. A
compreensdo dessas dificuldades, e dos tipos ceospde bivocalizacdo que
as produzem, é fundamental para o trabalho de @anger os romances.
(MORSON & EMERSON, 2008, p. 357).

O hibrido intencional ndo se op6e ao hibrido og@rssim como podemos encontra-
los na vida cotidiana e em outros géneros disassém maior ou menor grau. O hibrido
intencional tem como objetivo esclarecimento de uma linguagem por meio da outra
Entretanto, o hibrido intencional da vida cotidizd® ¢ o mesmo da hibridizacao intencional
do romance que, nesse caso, € o resultado daeef@edo literaria da linguageimibrido
intencional e consciente, literariamente organizatf® hibrido literario requer um trabalho
gigantesco: é inteiramente estilizado, pensadajgranlo, distanciado”. (BAKHTIN, 2015. p.
165).

52 A referéncia ao termo “intencional” pode causataceonfusdo. Num sentido comum, poderiamos
dizer que todos os hibridos poderiam ser mais mwsmtencionais; que um hibrido organico pode ser
pronunciado de forma intencional; ou que um hibirdencional pode ser dito de forma que fuja ao
controle de quem enuncia. No entanto, € fundamdatthcar que Bakhtin emprega “intencional” para
referir-se a um procedimento estilistico, projaidarefa do discurso de “mobilizacdo” de duas ois ma
linguagens sociais em torno de um enunciado. Rortamomo veremos mais adiante, o hibrido
intencional é aquele que é formado pela bivocdiaale discursos.

3 HA diversas gradacdes do discurso bivocalizadm@teor para a maior dialogizagdo interna entre os
discursos) e o romance € o género privilegiadoatuiga essa variedade. Como exemplo, o discurso
bivocal pode ser passivo ou ativo: o primeiro, gleeapalavra do outro serve como instrumento passiv
nas maos do autor ou falante; o segundo, quanda gnancia perde o controle da palavra do outro
(romance polifénico Dostoiévski). Ele também podewnidirecional (atarefasdos discursos séo as
mesmas, caso da estilizagdo tipica) ou varidireti@s “tarefas” dos discursos sao diferentes stapp
caso da parédia) (MORSON & EMERSON, 2008).
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No crisoP*do enunciado, os discursos se fundem pelo usgpadazir novos
discursos; um tipo particular de linguagem cristd junta-se aos legalismos
oficiais para criar um amalgama estranho, embaritnfante reconhecivel.
Uma vez que todas as pessoas participam de vangeog diferentes e
dominam diversas linguagens sociais, e como astuigdes possuem
diversos membros que interagem com forasteirosiptadt esse tipo de
amalgama estd sempre ocorrendo. E, & medida quadestece, 0s géneros
do discurso, as palavras, as estruturas sint&&maentoadas diferentemente
e mudam.

[...]

Bakhtin supde que provavelmente que todas as lgansade heteroglossia
foram formadas por um processo de hibridizacadqgajn@o é detectavel pelos
seus falantes. Eles usam esses hibridos orgariretsngente, como discurso
univocalizadoMas os falantes produzem também hibridos intencions
ao bivocalizar os discursos disponiveis, e com isgpoduzem suas
préprias imagens das linguagensOs romancistas iluminam tanto os
hibridos organicos quanto os intencionais com setdgprios hibridos
intencionais. (MORSON & EMERSON, 2008, p. 358-3§i%0 nosso).

Desse modo, ndo encontraremos em enunciados d@oothibridos intencionais tais
como no romancegstilizado de ponta a pontanas sim, hibridos intencionais construidos a
partir do processo de bivocalizacdo: o discursaoutno na linguagem do outro. Aqui néo
tratamos da passagem de uma linguagem para outr@ £® estivéssemos mudando de um
comodo para outro, mas sim numa tentativa ativaegpansiva de correlaciona-las

dialogicamente.

Assim um camponés analfabeto, que se encontranmodes confins, distante
de qualquer centro, ainda mergulhado num ambiargepgra ele é imovel e
inabalavel, vive em varios sistemas de linguagemadeus numa lingua (o
eslavo eclesiastico), canta em outra, num ambfanidiar fala uma terceira,
mas comeca a ditar, como pessoa alfabetizada, wolaracdo para a
administracdo regional — procura falar também umeatg lingua (a lingua
“burocratica” oficial correta). Tudo isso shioguasdiferentes até do ponto de
vista dos tracos sociodialetoldgicos abstratos. B&Eas linguas ndo estédo
dialogicamente correlacionadas com a consciénaiuistica do camponés:
ele passa de uma a outra sem pensar, de forma &igancada uma €
indiscutivel em seu lugar, e o lugar de cada uimdigcutivel. Ele ainda nao
é capaz de olhar para uma lingua (e para o munslseltidos que a esta
corresponde) com os olhos de outra lingua (olha @pdingua do dia a dia e
para o mundo corrente com a lingua das oracfesaswcahcoes, e vice-
versaj®.

Tao logo as linguas comecam a iluminar criticamemt®&s as outras na
consciéncia do nosso camponés, tdo logo se vegfieselas ndo sdo apenas

> No seu significado literal, crisol € o mesmo cuaslinhg isto é, recipiente resistente a altas
temperaturas utilizado para fusdes de metais nalungia.

% Bakhtin acrescenta a esse trecho a seguinte tséamos, evidentemente, simplificando de
propdsito: até certo ponto o camponés real senguiigesfazer isso e sempre o fez” (BAKHTIN, 2015,
p. 72).
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linguas diferentes, mas também heterodiscursivesos sistemas e enfoques
ideoldgicos do mundo vinculados a essas linguasosradizem uns aos
outros e jamais repousam tranquilamente uns aodagmutros, termina o
gue havia de indiscutivel e predeterminado nefsgisds e comega uma ativa
orientacao seletiva entre elas. Alingua e o muladarece, a lingua e o mundo
da cancdo, a lingua e 0 mundo do trabalho e dtgnees, a lingua especifica
e o mundo da administragéo regional, a nova lirgaanundo do operario
urbano que foi passar uns dias em casa — maisnéiags dia, todas essas
linguas e mundos deixardo o estado de equilitannmtrilo e morto e revelarao
seu potencial heterofonito (BAKHTIN, 2015, p. 71-72).

Portanto, encontraremos tantos hibridos intenciomgiantas as possibilidades de
combinacéo de linguagens sociais realizadas p@dtsigue enuncia. O discurso da ciéncia
pela linguagem da prosa cotidiana; o discurso cotidiano pela linguagem da ciéncia escolar; o
discurso da ciéncia escolar pela linguagem dos movimentos sociais; o discurso religiosSo pela
linguagem da ciéncia; o discurso filosofico ou artistico pela linguagem cotidiana, dentre outros.

Como ja abordamos neste capitulo, a dialogizacdidoursos (linguagens sociais) do
heterodiscurso dara o tom da prosa romanesca. \Gues abordagem da génese tanto do
romance pelas linguagens do heterodiscurso coras gaheros discursivos sao similares: uma
e outra s&o modos de conceitualizarumdéo em palavras; originam-Se em um universo mais
amplo (o cotidiano, esferas extraliterarias) daeencia social e psicolégicpode-se falar
dos olhos de uma linguagem como se pode falar @wrihms de um género (MORSON &
EMERSON, 2008). O que os diferencia esta na gémisial (sua anterioridade devido a
alteridade) do pensamento verbal do género, afiidal,ndo pensamos por palavras, mas por
géneros

Quando os discursos entram no dialogo, abre-sessibflalade de eles se tornarem
autoconscientes, isto é, veem a si mesmos na pévspdo discurso alheio, dos seus valores e
acentos especificos. Ao perderem essa “ingenuidametiscursos perdem sua existéncia
ptolomaica (mesmo levando em conta que sempre &adecursos centralizantes,
monoldgicos, autoritarios) para adquirir nova vesa um universo galilea”rdo(BAKHTIN,
2015).

Cada lingugem que o falante conhece muda o seu tom; ja ndo sendo
incontestavel no seu proprio dominio, a linguagema-se simplesmente

%6 Qupluridiscursividadena traducéo da editora HUCITEC, Bakhtin (1990).

5" Metafora empregada por Bakhtin em “Discurso noamee”: “0 romance é uma expressdo da
consciéncia linguistica galileiana que rejeitoubsautismo de uma lingua Unica e singular, isto é,
rejeitou o reconhecimento de sua linguagem comaioolcentro verbossemantico do universo
ideolégico, e que apercebeu a multiplicidade dguldgens [...]” (BAKHTIN, 2015, p. 167).
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uma dentre muitas linguagens possiveis. Eladsiada e ainda que haja
passado no teste nunca mais poderd ser a mesmais Jaodera supor
ingenuamente que é indiscutivel, porque foi dis@)fpodera voltar a sé-lo e
esta sempre em guarda contra possiveis discussopdMesmo que a
linguagem deva, por assim dizer, afirmar polemicgmgquendoé discutivel,

0 mero ato de fazé-lo trai sua prépria consciédeigpossiveis discussoes.
(MORSON & EMERSON, 2008, p. 328, grifo do autor).

1.5 A INTERTEXTUALIDADE: UM DIALOGO POSSIVEL

Temos consciéncia de que as reflexdes até entaéowasgidas e do referencial tedrico
e metodologico adotado permitem caracterizar eabalho como uma analise do discurso, ou
melhor, uma analise dialégica do discurso (BRAOL14), pois assumimos a centralidade das
relacdes dialdgicas por meio do processo de biagzio e construcéo de enunciados hibridos.
Em “Problemas da Poética de Dostoiévski”, Bakh2idlQ) discute os pressupostos teoricos,
analiticos e metodologicos do que ele denomina limgtéstica que, sem descartar as

contribuicdes da linguistica, se ocuparia das delaclialdgicas.

Assim as relagfes dialdgicas séo extralinguistdasnesmo tempo, porém,
ndo podem ser separadas do campalidoursq ou seja, da lingua como
fenbmeno integral concreto. A linguagem sé viveeomunicacdo dialdgica
daqueles que a usam. E precisamente essa comunidéjagica que
constitui 0 verdadeiro campo d@ada linguagem. Toda a vida da linguagem,
seja qual for o seu campo de emprego (a linguagsitiana, a pratica, a
cientifica, a artistica, etc.) estd impregnadaetk;bes dialdgicas. [...] Essas
relacdes se situam no campo do discurso, poiggsienatureza dialdgico e,
por isso, tais relagdes devem ser estudadas ptdéingaistica, que ultrapassa
os limites da linguistica e possui objeto autbnoeametas proprias.
(BAKHTIN, 2010, p. 209, grifo do autor).

Ao afirmar o pertencimento, por assim dizer, emaampo tedrico mais amplo e com
vinculos mais fortes com os autores do Circulo, m@o comprometemos com a Analise de
Discurso (de tipo Francesa, por exemplo). No eatad explorarmos o conceito de hibrido no
romance de Bakhtindiscurso do outro na linguagem do oytsentimos a necessidade de
procurarmos em alguns referenciais da AD (AnaliséDiscurso) conceitos proximos ao de
construcdo hibrida. Afinal, com todo o desenvolvitbeda AD nas ultimas décadas,
provavelmente encontrariamos algum conceito, pelmosimais proximo, que sintetizasse essa

relacdo entre discursos no enunciado hibrido.
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O conceito encontrado foi o de intertextualicdde relagdo de um texto com e por meio
de outro (texto num sentido amplo, incluindo imageA intertextualidade é verificada quando
h& uma referéncia explicita ou implicita de umdexin outro. Outro conceito articulado com
o de intertextualidade, as vezes, tomado comoiséunisic®, é o de interdiscursividade que
seria a relac@o ou espaco de trocas entre vagosrdos. Segundo Brandao (2012) a partir da
analise do trabalho de Maingueneau, interdiscutade pode ser interpretada como:

1) o estudo da especificidade de um discurso sedlazando-o em relacéo
com outros discursos;

2) o interdiscurso passa a ser o espaco de regpdierpertinente, do qual os
diversos discursos nao seriam sendao componentaes Hiscursos teriam sua
identidade estruturada a partir da relacdo inteudéva e ndao
independentemente uns dos outros para depois seteoados em relagédo.
(BRANDAO, 2012, p. 89).

Devido ao carater dialdgico de todo enunciado douwlso s6 podemos compreender a
génese desse Ultimo a partir da interacdo com®disgursos. Ou seja, o interdiscurso torna-
se objeto da Analise do Discurso, sendo assim itwnst inseparavel do (intra)discurso
(BRANDAO, 2012).

Na exposicdo de Branddo (2012), notamos a proxaeiddo conceito de
interdiscursividade aos de heterodiscurso dialalgizala bivocalizacdo de discursos e a
producédo de hibridos por meio discurso do outro na linguagem do out&dém, é claro, da

das interagdes entre as esferas da criagéo idedfbgue discutiremos no préximo capitulo.

[...] ao fazer remisséo a outro(s) discurso(s)ujei® recorre a elementos
elaborados alhures, os quais intervindo sub-reytiente, criam um efeito de
evidéncia que suscita a adesdo de seu auditorio. e acontece, por
exemplo, com o discurso publicitdrio que recorreqfientemente a
vocabularios técnicos- cientificos, a saberes deoswampos para melhor
persuadir.

[..]

%8 A palavraintertextualidade apesar de ndo encontrada nos trabalhos do Giglmdroduzida, por
Julia Kristeva, em 1966, na sua analis€d#blemas da Poética de Dostoiévela obra sobre Rabelais
de Bakhtin. Para a autora, o discurso (texto) &€mwmamento de discursos (textos) em que se 1€, pelo
menos, um outro discurso (texto) (FIORIN, 2014)zd&ea (2010) é enfaticamente contrério a
introducdo do termo e a sua associacdo ao pengamenBakhtin. Segundo esse autor, Kristeva
substitui voz por texto, introduzindo um Bakhtitresiralista, assim impossibilita a compreensao dos
sujeitos, da alteridade e das relacdes dialogeasepcao original de Bakhtin.

59 Alguns autores, como exemplo Grillo e Avila (200Meferem néo diferenciar intertextualidade de
interdiscursividade, optando por empregar estmdltermo para os dois processos que descrevemos.

%0 No caso do presente trabalho a interacdo entesfasas da criacédo ideoldgica da ciéncia escolar e
cotidiana.
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O discurso primeiro ndo permite a constituicdo do @dcurso segundo sem
estar ele proprio ameacado em seus fundamentdsssim, por exemplo, na
medida em que retiramos de um discurso fragmentesngerimos em outro
discurso, fazemos com essa transposi¢cédo mudacsndgdes de producéo.
Mudadas as condicdes de producédo, a significacgaeddragmentos ganha
nova configuracéo semantica. (BRANDAO, 2012, p985grifo nosso).

Por outro lado, Fiorin (2014) defende que é preuama diferenciacdo mais rigorosa
entre interdiscursividade e intertextualidade. @matoma como referéncia “O problema do
texto na linguistica, na filologia e em outras ci@e humanas” de Bakhtin, no qual esse ultimo
autor discute que um texto pode tornar-se discowsenunciado, desde que analisado dentro

das relacdes dialdgicas da sua producéo.

Na medida em que o texto se torna um enunciadé, diktinto deste. O texto
pode ser visto como enunciado, mas pode ndo pasy,quando o enunciado
é considerado fora da relagéo dialdgica, ele sdeatitade como texto. Pode-
se ter uma Linguistica que estuda o texto, mag edemo uma entidade em
si, fora das relacbes dial6gicas, ja que essaspodem ser objeto da
Linguistica. (FIORIN, 2014, p. 180).

Coerente com esse caminho adotado, Fiorin (2014fivaar que a interdiscursividade
aparece na obra bakhtiniana sob o nome de dialogBor sua vez, a intertextualidade seria a
relacdo de um texto com outros textos (ou fragnsedetextos), no sentido restrito, isto €,
guando um texto se refere explicitamente a oukio t@nteriormente produzido). Portanto, a

intertextualidade pressup®e a interdiscursividat®s ndo o contrario.

Se em Bakhtin ha uma distingdo entre texto e eadoce este pode ser
aproximado ao que se entende por interdiscurso gugase constitui nas
relagbes dialdgicas, enquanto aquele é a manifestdg enunciado -, a
realidade imediata dada ao leitor, pode-se fazemn ifierenca entre
interdiscursividade e intertextualidade. Aquelau@lquer relacdo dialdgica
entre enunciados; esta é um tipo particular de interdiscursividade, guela
em gue se encontram no texto duas materialidadestaais distintas. Cabe
entender que, por materialidade textual, pode-s:ndar um texto em sentido
estrito ou um conjunto de fatos linguisticos, goefigura um estilo, um
jargdo, uma variante linguistica, etc. (FIORIN, 204. 191, grifo nosso).

No campo da andlise literaria, Stafuzza (2011)ismas vozes interdiscursivas de
Homero Qdisseid que emergem na obra de JoytHigsed®l. Ela afirma que a condicéo

primeira para a interdiscursividade é “utilizaraz vlo outro para enunciar algo, seja um dito ja

61 Dentro do referencial que assumimos, um hibritkenicional literariamente organizado, estilizado de
ponta a ponta.
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posto, seja um dito (res)significado” (STAFUZZA12Qp. 17). Stafuzza articula os conceitos
de interdiscursividade e heterotrdiéou heterotopia, processo pelo qual os discurs®e
sujeitos a deslocamentos de significacao):

A partir dos estudos heterotropicos presentes @asfestacdes do discurso
literario de Ulisses, h& possibilidade dos discaitd@onstituidos disfarcarem,
encobrirem, minarem, abalarem, arruinarem, detsgon, 0s sentidos

revelados na manifestagdo discursiva que influensioga Concepgao: o

discurso literario em Homero, a Odisseia. E esi&, @ fundamentacéo de
sentido da heterotropia no texto literario em diesteturpar o sentido

discursivo primeiro, criando, dessa forma, cert@dimodo no leitor que o faca
questionar a significacdo diacronica do sentidotqgosu seja, 0 posto

constituido, instaurado na anterioridade discursinge se apresenta como
elemento fundador do processo enunciativo. (STARA]ZD11, p. 61).

N&o é nosso propoésito aprofundar-nos no conceitanttextualidade como o
empregado na Analise do Discurso ou até mesmoraderats polémicas e distintos usos dos
conceitos de intertextualidade e interdiscursiveddehtretanto, para finalizar, gostariamos de
destacar alguns pontos: i) o conceito de hibridoomstrucao hibrida desenvolvido por Bakhtin
no “Discurso no romance” possui caracteristicasww@ao conceito de intertextualidade como
empregado pela Analise do Discurso. A principalasleé o uso de um discurso-texto
(socioideologico) para expressar outiptodo texto pode ser um intertexto (outros tertido
presentes nele em niveis variaveis) tal como toda@ado pode ser um hibrido (organico ou
intencional). A palavra bivocal de Bakhtin tem s&milar no intertexto (interdiscurso)
(GRILLO & AVILA, 2007); iii) do nosso ponto de vista, & mais evidente a ‘idinedidade do
discurso” e a presenca do(s) sujeito(s) no conagtdiibrido (intencional) do que no de
intertexto, ou seja, fica mais claro o/a projetefia do sujeito no enunciado, por exemplo,
guando caracterizamos um determinado hibrido caandao discurso da ciéncia escolar
na/por meio da linguagem cotidiana&) grande parte do referencial que assumimos, o dos

trabalhos do Circulo, da preferéncia para o teriscudso ou linguagem ao inves de texto.

As relag@es dialdgicas séo absolutamente impossieen relacdes logicas e
concreto-semanticas devem, mas sao irredutiveitaa e tém especificidade
prépria.

Para se tornarem dialogicas, as relagdes logicasaeto-semanticas devem,
como ja dissemos, materializar-se, ou seja, devasagp a outro campo da
existéncia, devem tornar-se discurso, ou seja, g, e ganhar autor,
criador de dado enunciado cuja posicdo se expréBA&KHTIN, 2010, p.
210).

62 Conceito cunhado por Foucault (STAFUZZA, 2011).
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CAPITULO 2 — AS ESFERAS DA CRIACAO IDEOLOGICA COTID IANA E
CIENTIFICA ESCOLAR

Fatos, fatos, fatos, por todo o aspecto materiaglidtde; fatos, fatos, fatos,

por todo o imaterial também. A escola de Choakuliahia toda fatos, e a

escola técnica era toda fatos, e as relacdes mesge e servo eram todas
fatos, e tudo era fatos entre a maternidade e dérgome aquilo que nao se
podia expressar em nameros, ou demonstrar queoamaréavel no mercado

mais barato e vendavel no mais caro, ndo existidpedeveria existir, pelos

séculos dos séculos, amém.

Uma cidade tdo devotada aos fatos, e tdo triunéantsua afirmacéo, decerto
ia bem. Ora, ndo tdo bem. Nao? Oh, céus! (DICKEN$4, p. 38).

O objetivo deste capitulo é discutir as relacodseeas esferas de criagdo ideoldgica
cotidiana e cientifica escolar. Vamos caracte@gi-dpesar de o0 nosso interesse dirigir-se mais
as relacdes do que aos elementos contidos em osalaelas. Dizer o que diferencia essas
esferas se justifica menos pela novidade concaltugue pela necessidade de deixar bem claro
sobre o que estamos enunciando ao afirmar o catidia cientifico ou o cientifico escolar.
Assumimos o problema do hibridismo, mas néo reummas a possibilidade de demarcacao de
fronteiras, ao uso e reconhecimento contextuabdaecimentos.

Adjetivamos o conhecimento pela denominacdo daaeshke atividade humana que o
produziu e/ou reproduziu e/ou na qual foi recontaitadd®. Chamamos de conhecimento
filoséfico o discursef que é (re)produzido/recontextualizado por praseasais filosoficas; de
conhecimento artistico o discurso que é (re)prathizcontextualizado por praticas sociais
artisticas; de conhecimento cientifico o discurae ¢ (re)produzido/recontextualizado por
praticas sociais cientificas, assim por diantee&ahmos por praticas sociais todo um conjunto
especifico de vivéncias, modos de agir e percebecanismos de regulagcédo e avaliacdo de
determinado campo (esfera) da atividade humana.

Tratamos o conhecimento tradicional como discursip(oduzido/recontextualizado
por praticas sociais da ciéncia ndo-ocidental eoohecimento popular como discurso
(re)produzido/recontextualizado por praticas dogimentos sociais.

63 Recontextualizagéo no sentido empregado por Bemt998).

64 4[...] o discurso, ou seja, a lingua em sua initlegte concreta e viva, e ndo a lingua como objeto
especifico da linguistica, obtido por meio de urhastracdo absolutamente legitima e necessaria de
alguns aspectos da vida concreta do discurso” (BRKK 2010, p. 181). Na perspectiva bakhtiniana,
o discurso é formado por diversas vozes (posigdgais, pontos de vista); responde a outros dizeres
possui uma historia; manifesta-se como enunciadosretos de determinados falantes. Em outras
palavras, o discurso é constitutivamente dialégamnldgico e historico (FLORES et al., 2009).
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Assim mesmo, diante do propdésito interpretativo tdbalho de pesquisa, essa
caracterizagcao das esferas de atividades podauwaia generalidade superficial e transmitir
uma imagem universalmente ilusoria. Como exempboledamos afirmar a existéncia do
conhecimento caracterizado como religioso por sen uwliscurso (re)produzido/
recontextualizado por praticas sociais religiogadretanto, sabemos que, ao englobar e fixar
toda pratica religiosa dentro de um conhecimenpeafco chamado de religioso, corre-se o
risco de empobrecer a diversidade dos conhecimeptsa esfera de atividade. Ha, portanto,
todo um espectro de conhecimentos e praticas sagssiociadas quando adjetivamos uma
determinada esfera de atividade ideoldgica.

Por outro lado, as tentativas de abordar o cotdaia generalizagdo simplificadora
do repetitivo ou do senso comum compartilham aidei absolutizacdo da epistemologia da
ciéncia como o critério da verdade. Dessa manem@obrecemos o conceito de cotidiano ao
defini-lo como Unico, estavel e como sendo o doondioi conhecimento do ndo-cientifico. Em
vez disso, poderiamos afirmar a existéncia deapibgias.

Carneiro da Cunha (2009) discute as relacbes erdi8ss entre 0os conhecimentos

cientifico e o tradicional:

No conhecimento cientifico, em contraste [com cheaimento tradicional],
acabaram por imperar definitivamente unidades dwais. A ciéncia
moderna hegemdnica usa conceitos, a ciéncia toadicisa percepcoes. E a
l6gica do conceito em contraste com a légica dadidpdes sensiveis.
Enquanto a primeira levou a grandes conquista®l@gicas e cientificas, a
I6gica das percepcdes, do sensivel, também ledomaal évi-Strauss, a
descobertas e invengdes notaveis e a associagéésraamento ainda talvez
nao entendamos completamente. (CARNEIRO DA CUNHXQ9 p. 303-
304).

Do mesmo modo, ndo precisamos, idealisticamentaetde a impossibilidade de
compreensao do cotidiano ao compartimenta-lo emasfesa autbnoma da criacao ideoldgica
humana. Como afirma Teberovsky (2002), ao reduziexaltar o cotidiano, arrisca-se fazer
esquecer o cotidiano escolar ou o escolarizadalianob, dentre outras esferas da criacédo
ideoldgica.

Como ja anunciamos, nossa intencdo principal éutiisas interacbes/relacdes/
intercalamentos entre as esferas da criacdo ideal@gr meio dos géneros discursivos da
ciéncia escolar e do cotidiano. E € sobre elassqu#esenvolvera a linha principal de nosso

argumento.
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A excessiva dicotomizacdo estabelecida entre ambes tipos de
conhecimento [cientifico e cotidiano] obedece aintaresse manifesto de
desvalorizar o conhecimento cotidiano frente amtifieo. Entretanto, os
limites entre ambos os tipos de conhecimentos sé®difusos do que parece:
dentro do que denominamos “conhecimento cotidiagxiste uma variedade
de tipos de conhecimento, muitos dos quais incarpocaracteristicas
tradicionalmente consideradas proprias do conhetoeéentifico; da mesma
maneira, no processo de descoberta e criacaoficiergfio adotadas formas
préprias do conhecimento cotidiano, procedimeridtimos que s6 adotam a
forma do raciocinio l6gico-dedutivo com fins deugacéo e apresentacao
do saber. Assim, o conhecimento cotidiano desengpemhpapel muito mais
relevante na construcdo do pensamento cientificqudoas epistemologias
racionalista e positivista pretendem. (GOMEZ-GRANEPR002, p. 22-23).

Iniciaremos nossa exposicdo pelo esclarecimentsigiuficado e uso das palavras
ideologia e ideoldgico, bem como das relacdes eidigelogia do cotidiano e sistemas
ideoldgicos constituidos encontradas notadamenteVelochinov (2010); em seguida,
passaremos a discussao das esferas da criacamgidaalotidiana e cientifica escolar.

2.1 A PALAVRA IDEOLOGIA, IDEOLOGIA DO COTIDIANO EO S SISTEMAS
IDEOLOGICOS CONSTITUIDOS

Nos, de bom grado, imaginamascriagdo ideoldégicacomo um processo
interior de entendimento, de compreenséo, de E&&sire ndo nos damos
conta de que, na realidade, ela estd completamenrtdesta exteriormente —
para os olhos, para 0s ouvidos, para as maos el@u&o se situa dentro de
nés, mas entre nGs(MEDVIEDEYV, 2012, p. 49, grifos nossos).

Para Eagleton (1997), podemos elencar algumasgifsde ideologia que atualmente
estdo em circulagéo: i) o processo de produca@mdeisados, signos e valores na vida social;
i) um corpo de ideias caracteristico de um deteaishd grupo ou classe social; iii) ideias que
ajudam a legitimar um poder politico dominante;idgias falsas que ajudam a legitimar um
poder politico dominante; v) comunicacao sisteraatiente distorcida; vi) aquilo que confere
certa posicdo a um sujeito; vii) formas de pensamerotivadas por interesses sociais; Viii)
pensamento de identidade; ix) ilusdo socialmentessdria; x) a conjuntura de discurso e
poder; xi) o veiculo pelo qual atores sociais cames entendem o seu mundo; xii) conjunto
de crencas orientadas para a ac¢do; xiii) a confeséi® realidade linguistica e realidade

fenomenal; xiv) oclus&d semidtica.

% Obstrucéo, fechamento, obscurecimento, obliteracédo
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[...] o termo “ideologia” tem toda uma série denffigados convenientes, nem
todos eles compativeis entre si. Tentar comprigsagiqueza de significado
em uma unica definicdo abrangente seria, portamitl, se é que possivel.
A palavra “ideologia” €, por assim dizer, um textofecido com uma trama
inteira de diferentes fios conceituaisé tracado por divergentes historias, e
mais importante, provavelmente, do que forcar dsg@sgens a reunir-se em
alguma Grande Teoria Global € determinar o quesh&tioso em cada uma
delas e o que pode ser descartado. (EAGLETON, 1097, grifo nosso).

A palavra ideologia ou ideoldgico possui centralel@m nossas concepcdes e pano de
fundo de pesquisa. Caracterizamos, de acordo caimoadagem bakhtiniana, a ciéncia, a
ciéncia escolar, o cotidiano, o conceito, a palavwgoroprio ato de significar d#eoldgicos

Tudo que € ideoldgico possui um significado e et a algo situado fora de si mesmo.
O conceito de ideologia ou daquilo que € ideologios autores do Circulo esta mais ligado a
um “sistema de ideias” (EMERSON, 2002; FREITAS, 498m um sentido sociossemiético
do que ao conceito marxista (pelo menos, o da vie&omdoxa) ligado a ocultamento,
obscurecimento, representacao invertida das redag@&ais que tem sua origem na divisdo

social do trabalho.

Mas esse aspecto semidtico e esse papel contimoomeicacdo social como
fator condicionante ndo aparecem em nenhum lugarageira mais clara e
completa do que na linguagem. A palavra é o fenémdaolégico por
exceléncia. A realidade toda da palavra € absopadaua funcéo de signo.
A palavra ndo comporta nada que néo esteja ligaesa funcéo, nada que
nao tenha sido gerado por ela. A palavra é o magis puro e sensivel de
relacéo social. (VOLOCHINOV, 2010, p. 36).

Bakhtin, em diversos trabalhos produzidos em difiexe periodos da sua vida, usa
expressdes tais como géneros discursidesldgicos forcas centripetas e centrifugas das

ideologiasverbais, pensamento verleologicq linguas socioleoldgicas dentre outrgs.

Tomamos a lingua ndo como um sistema de categpedataticais abstratas,
mas como uma linguiaeologicamente saturadacomo uma concepcao de
mundo, e até como uma opinido concreta que garantenaximumde
compreensdo mutua, em todaseaferas da vida ideologica(BAKHTIN,
1990, p. 81, italico do autor, negrito n0sso).

% Retiramos essas expressoes de dois trabalhogpewias“Discurso no Romance” (de 1934/1935) e
“Géneros do discurso” (de 1952/1953).
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Medviédev e Volochinov, nos seus trabalhos de nmeddodécada de 1920, tinham
como objetivo contribuir para a elaboracdo de uewid marxista da criagdo ideoldgica
(FARACO, 2009). Medviédev (2012), além de discgtie era preciso um estudo socioldgico
sobre as especificidades do material, da formasepdopdsitos de cada campo da criacao

ideoldgica, concentrou sua critica as ideias satieee literatura dos formalistas rus$os

Com efeitocada um desses campos tem sua linguagerom suas formas e
meétodos, suas leis especificas de refracdo ideal@s existéncia comum.
Nivelar todas essas diferencas, desprezar a dieelsifundamental dessas
linguagens, € o que ha de menos peculiar no masx@MEDVIEDEYV, 2012,

p. 44, grifo nosso).

Para os autores do Circulo a analise sociol6gispdiblemas da linguagem deve partir
do pressuposto do carater ideoldgico dos enunciddesldgico no sentido de que um
enunciado se da na esfera de atividade tedriczpidimana e sempre expressa uma posi¢ao
avaliativa (axiolégica) (FARACO, 2009).

Um signo nédo existe apenas como parte de umaadaliéle também reflete
e refrata uma outra. Elpode distorcer essa realidade, ser-lhe fiel, ou
apreendé-la de um ponto de vista especificoTetbo signo esta sujeito aos
critérios de avaliacdo ideologica (isto é: se é wadeiro, falso, correto,
justificado, bom, etc.) O dominio do ideoldgico coincide com o dominig do
signos: sdo mutuamente correspondentes. Ali ondgym se encontra,
encontra-se também o ideoldgico. Tudo que € idemdgossui um valor
semiotico. (VOLOCHINOQV, 2010, p. 32, grifo nosso).

Em Marxismo e filosofia da linguagerde Volochinov (2010) encontramos uma
exposi¢cao mais desenvolvida do processo de crideatbgica e proxima das nossas intencdes
e pressupostos de pesquisa. Nessa obra, Volochiisoute a tese de que os enunciados
cotidianos e os literarios possuem algo em comwmbos pertencem a grande corrente da
comunicacao sociocultural e sdo ideoldgicos ensgrficacao.

\Volochinov distingue atividade mental do ee aatividade mental do n6 que
distingue essa ultima da primeira € sua diferedciagdeoldgica, seu maior grau de consciéncia

e enraizamento social. “Quanto mais forte, mais hmganizada e diferenciada for a

670 formalismo russo ou critica formalista foi umvimeento artistico e literario desenvolvido na Réssi
entre as décadas de 1910 e 1930. Adversariosr#Enidas da época que, como o proletkult (“cultura
proletaria”), aplicavam um marxismo simplista eetietinista pregando a formudanova ideologia de
classe deve corresponder uma nova,ds® €, a arte proletaria. Em termos geraisaadg tarefa dos
formalistas era criar uma ciéncia literaria autbacapartir das qualidades intrinsecas do material
literario. Para eles, “a palavra enquanto tal ébjato autdnomo da realidade” (GRILLO, 2015, p. 82)
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coletividade no interior da qual o individuo seeata, mais distinto e complexo serd seu mundo
interior”. (VOLOCHINOV, 2010, p. 1195.

A atividade mental do eaproximase da reacéo fisioldgica do animal, enquanto a
atividade do nogermite diferentes graus e tipos de modelagemlGdea. Desse modo,

Volochinov (2010) expde a ideologia do cotidiano:

Chamaremos a totalidade da atividade mental censalore a vida cotidiana,
assim como a expressao que a ela se liga, ideotliaotidiano, para
distingui-la dos sistemas ideoldgicos constituitkis,como a arte, a moral, o
direito, etc. A ideologia do cotidiano constituilominio da palavra interior e
exterior desordenada e néo fixada num sistemaacpmpanha cada um dos
nossos atos ou gestos e cada um dos nossos estadosnsciéncia.
(VOLOCHINOQV, 2010, p. 123).

Na ideologia do cotidiarié, podemos observar varios niveis determinado$ plela
escala social que serve para medir a atividadeaherat expressao, e pelas for¢as sociais em
relacdo as quais eles devem diretamente orienta&@LOCHINOV, 2010, p. 124). O nivel
inferior da ideologia do cotidiano é caracterizpdta atividade mental fortuita, volatil, incapaz
de consolidar-se e de encontrar uma expresséao etangptliferenciada. Nesse nivel, deslizante
e efémero, encontramos uma série de pensamentoseqaeendem e apagam na nossa
consciéncia, privados de légica e unicidade, pakfortuitas ou inuteis, estamos diante de
abortos da orientacdo socia@lu aromances sem hergi®or sua vez, 0s niveis superiores da
ideologia do cotidiano mantém contato direto consisgemas ideoldgicos constituidos (arte,
ciéncia, religido, etc.), porém sao mais movesnsiveis as mudancas na vida social. Por isso,
tém um carater criativo e responsivo que pode miodoudancas nos sistemas ideoldgicos
(VOLOCHINOQV, 2010).

Os sistemas ideoldgicos constituidos da moral kalzieciéncia, da arte e da
religido cristalizam-se a partir da ideologia dadiano, exercem por sua vez

% Também encontramos essa abordagem socioideoldticaelacdo do circulo social e o
desenvolvimento das esferas da criacdo ideologicawros trabalhos do Circulo. Em “Discurso no
Romance”, Bakhtin discute a estratificacdo intemaiaa linguagem (n&o so6 a literaria): “quanto mais
longa for essa saturacao estratificadora, quant® anaplo for o circulo social por ela abrangidpar,
conseguinte, guanto mais essencial for a for¢aakque produz a estratificacdo da lingua, tantesmai
acentuadas e solidas serdo as marcas, as mensuliagiésticas dos sinais da lingua (simbolos
linguisticos) que nela permanecem como resultadgda de tal forca — das soélidas (e, por conseguint
sociais) nuances semanticas aos auténticos indiigilesoldgicos (fonéticos, morfolégicos, etc.) jae
permitem falar de um peculiar dialeto social”. (BAKIN, 2015, p. 68-69).

% A traducdo da lingua inglesa usa o termo ideologiaportamentatriticada por Morson & Emerson
(2008), que sugeriram uma traducdo mais apropriddatogia davida.
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sobre esta, em retorno, uma forte influéncia ead&on normalmente o tom a
essa ideologia. Mas, ao mesmo tempo, esses pradetdégicos constituidos
conservam constantemente um elo orgéanico vivo coridealogia do
cotidiano; alimentam-se de sua seiva, pois, fola, georrem, assim como
morrem, por exemplo, a obra literaria acabadaideia cognitiva se ndo séao
submetidas a uma avaliacao critica viva. (VOLOCHIN®@010, p. 123).

Eagleton (1997), critico literario e referenciadrieo no chamado campo dos estudos
culturais, aproxima a discussédo de ideologia didiemio de Volochinov ao conceito de
“estrutura do sentimento” encontrada Elarxismo e Literaturade Raymond William®$. Para
este Ultimo autor, a estrutura do sentimento coemale a experiéncia social que comumente é
vista de forma isolada como privada e idiossincaatinas que séo reconhecidas em um estagio
posterior na qual sédo formalizadas, classificaddgumas vezes convertidas em instituicoes e
formagdes sociais. Dessa experiéncia nao se esagegracionalizacao ou formalizacéo, pois
sdo estruturas emergentes ou pré-emergentes camm ai@ pratica social presente e sao

determinantes e determinadas por ela.

Estamos falando de elementos caracteristicos dolsmpda restricdo e do
tom; elementos especificamente afetivos da consiei@nas relagdes, e ndo o
sentimento contra 0 pensamento, sim pensameniotab € sentido e o
sentimento tal como é pensado; uma consciénciicgrde tipo presente,
dentro de uma continuidade viva e interrelacion@d4dl LIAMS, 2000, p.
155, traducao nossa).

O que tanto Williams como Volochinov buscam comnagdes de estrutura do
sentimento e ideologia do cotidiano, respectivameétsuperar e afastar a oposicao entre
ideologia como doutrina rigida, de um lado, e acepgdo de experiéncia vivenciada como

pobre, elementar e rudimentar, de outro (EAGLETO987).

Para Voloshinov, as ideologias teoricamente elalagraa arte, da ciéncia e
da ética séo “cristalizagfes” desse nivel de exé&émais fundamental, mas
o relacionamento entre os dois é dialético. Oermias ideoldgicos formais
devem retirar o sustento vital da ideologia do corgmento, sob o risco de
definhar; mas também reagem vigorosamente a eterntaando-lhe o
“tom”, como observa Voloshinov.

0 Raymond Williams (1921-1988) foi um académicatiailiterario e politico, representante da nova
esquerdar(ew lef}, seus trabalhos ajudaram a fundar o que se charauarde de campo dos estudos
culturais. Nessa obra citada, no capitulo “Lingumagewilliams (2000) discute a importancia de
Volochinov ao abordar a linguagem como atividad&t{pa social) e o restabelecimento do pleno
sentido de social (diferentemente das abordageasisth, que reduzia o social a um produto hengalita
e pré-concebido e atribuia a criatividade a acéivitiual; e, a objetivista para quem o social @stov
como uma estrutura formal, autbnoma e governad&gainternas independente dos individuos).
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[...]

A medida que se infiltram nos sistemas de crengtbelecidos, as novas
correntes ideolégicas tendem a assumir um pouciordza e do colorido
destes, incorporando em si préprias nocdes ja ‘#ogee”. Aqui, uma vez
mais, o pensamento de Voloshinov encontra corre&aia com a “estrutura
do sentimento” de Williams; pois o que Williams basdefinir com essa
expressao é, muitas vezes, o fervilhar de formasudsciéncia “emergentes”,
gue lutam para irromper, mas que ainda nado alcamcaa natureza
formalizada dos sistemas de crenca que confroi@amo escreve Williams,
“embora em graus variaveis, sempre existe a carsai@ratica, em relacdes
especificas, habilidades especificas, percepcOgsecifisas, que é
inquestionavelmente social e que a ordem soci@cdffigamente dominante
negligencia, exclui, reprime ou simplesmente dei®areconhecer”. Essas
experiéncias sociais ainda “em solugdo”, ativaseenpntes, mas ainda nao
totalmente articuladas, sempre podem, é clarcersiitorporacdes nas maos
da cultura dominante, como Voloshinov também adrosedois pensadores
reconhecem, porém, um conflito potencial entreceimds de consciéncia
“prética” e “oficial” e a possibilidade de relagbewiaveis entre elas: acordo,
ajuste, incorporacao, oposicao total. Rejeitam,oeitnas palavras, aquelas
concepgBes mais monoliticas e pessimistas de mlaplpara as quais a
“consciéncia pratica” ndo é mais do que uma inggéo obediente das ideias
dirigentes. (EAGLETON, 1997, p. 54).

ApoOs exposicdo pelo o que entendemos quando emoias palavraisieologiaou
ideoldgicoe sobre o processo dialdgico-dialético entre migal do cotidiano e os sistemas
ideoldgicos constituidos, estamos em condi¢ceestéuir a importancia e a centralidade do
cotidiano para a producao de conhecimento, e ammé&smpo, destacar sua variabilidade e

complexidade.

2.2 A ESFERA DA CRIACAO IDEOLOGICA COTIDIANA

Como ja antecipamos na secao anterior, Bakhtinpdhahov e Medviédev e outros
autores valorizam as praticas sociais do cotididnprosaistica(MORSON & EMERSON,
2008) desses autores se refere tanto a teoridedatlira que favorece a prosa, em especial o
romance, em detrimento da poé§iguanto a forma de pensar que pressupde o caidito
e, “[...] é caracteristica do pensamento do Cirauloontinuo reportar-se as praticas do
cotidiano, valorizando-as como espacos em que t@o esmbutidas as bases da criacédo

ideoldgica mais elaborada e as fontes da sua cantémovacédo” (FARACO, 2009, p. 62).

L E claro que aqui estamos tratando da criticaudttibaos formalistas russos, portanto ndo queremos
dizer que as formas do discurso poético, em geminetodas épocas, sdo divorciadas do mundo
cotidiano.
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A vida, portanto, ndo afeta um enunciado de fora; ela penetra e exerce
influéncia num enunciado de dentro, enquanto umidadcomunhdo da
existéncia que circunda os falantes e unidade eicb&o de julgamentos de
valor essencialmente sociais, nascendo deste tedp s qual nenhum
enunciado inteligivel é possivel. A enunciacdo eatfronteira entre a vida e
o aspecto verbal do enunciado; ela, por assim dizer, bombeia energia de uma
situagdo da vida para o discurso verbal, ela daualqger coisa
linguisticamente estavel o seu momento histéri®o,vd seu carater Unico.
Finalmente, o enunciado reflete a interacdo sdcidhlante, do ouvinte e do
her6i como o produto e a fixacdo, no material Verbe@ um ato de
comunicacao viva entre eles. (VOLOCHINQV, 20151 4).

Medviédev (2012) critica os formalistas russoggatelo que para estes 0 mundo
cotidiano era morto, automatizado e nao-criative. &irma, ao contrario, que o cotidiano é

uma esfera de atividade constante, a fonte deniadianca social e criatividade.

Na verdade, a comunicacgao cotidiana esta se agndttininterruptamente,
ainda que vagarosamente e em uma esfera restiiatek-relacdes entre os
falantes mudam sempre mesmo que em um grau quaseceptivel. No
processo de sua formacéo, constitui-se tambémpripréontetdo que esta
sendo comunicado. A comunicacédo cotidiana e pratisaui o carater de um
acontecimento, e até uma troca verbal mais insigmife faz parte dessa
constituicdo ininterrupta do acontecimento. Nessestituicdo, uma palavra
vive a vida da forma mais intensa possivel, emtetaaseja diferente da
criacao artistica. (MEDVIEDEV, 2012, p. 154).

Faraco (2009) aponta duas raizes para a valoozdgacotidiano por parte da
abordagem bakhtiniana: i) o envolvimento filoséfb® Bakhtin com o mundo da vida (do
prosaico, da cotidianidade, do carnaval); e, i@nabate com os formalistas (distingcdo entre

linguagem poética e linguagem no romance).

[...] destacamos apenas que a valorizacdo dasgwabcioideologicas do
cotidiano, o pressuposto da uniformidade das faygasdinamizam ambas as
esferas [ideologia do cotidiano e sistema ideolimjiconstituidos] e a
proposta de trata-las em constante inter-relacdenteam as bases para uma
teoria das préticas socioculturais que ndo desprezeotidiano, nem
supervaloriza as esferas mais elaboradas. Ndorde pama fragmentacéo
empiricista, nem se condena ao determinismo ingrbréle grandes
estruturas. (FARACO, 2009, p. 64).
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Acreditamos que podemos aproximar a discussdo déagace ao cotidiano e a
cotidianidade de Heller (2008)da ideologia do cotidiano de Volochinov (2010)rePassa
autora, na vida cotidiana o homem atua sobre admpeobabilidadeeconomicismo da vida

cotidiang:

Toda categoria da acdo e do pensamento manifes@-danciona
exclusivamente enquanto é imprescindivel para @legncontinuagdo da
cotidianidade; normalmente, ndo se manifesta carfupdidade, amplitude
ou intensidade especiais, pois isso destruiria gidai “ordem” da
cotidianidade. (HELLER, 2008, p. 49).

Para essa autora, o corriqueiro, a repeticao, alamdgpde da vida implica-se na
espontaneidade (motivacdes efémeras, em permaapatecimento e desaparecimento).
Aquilo que romperia com a cotidianidade seria daraado como elevacao ao plano da teoria,
da atividade humana corpeéxis. Nesse sentido, seria impossivel manter essaaiite forma
incessante no nivel da vida cotidiana. Nao havengo e, se tentdssemos permanecer nesse
nivel, ficariamos imobilizados em nossa cotidiade&ao mesmo tempo, Heller (2008) assume
o movimento dialético de “retorno” (do concreto dab concreto criad6)ao cotidiano: os
grandes acontecimentos que sdo contados nos tlerbsstérigpartem da vida cotidiana e a

ela retornam

A VIDA COTIDIANA é a vida detodohomem. Todos a vivem, sem nenhuma
excegao, qualquer que seja seu posto na divisialiiho intelectual e fisico.
Ninguém consegue identificar-se com sua atividaeamo-genérica a ponto
de poder desligar-se inteiramente da cotidianid&deo contrario, ndo ha
nenhum homem, por mais “insubstancial” que seja,\vina tdo-somente na
cotidianidade, embora essa o absorva preponderantem

A vida cotidiana é a vida do homénteiro; ou seja, 0 homem participa na
vida cotidiana com todos os aspectos de sua indilithde, de sua
personalidade. Nela, colocam-se “em funcionametoidds os seus sentidos,
todas as suas capacidades intelectuais, suasdadbsi manipulativas, seus
sentimentos, suas paixdes, ideias, ideologias.t® da que todas as suas
capacidades se cologuem em funcionamento deterntarabém,
naturalmente, que nenhuma delas possa realizaemsaje longe, em toda sua

BN

2 Apesar de termos algumas ressalvas a abordagesa detora, sua visdo é tributaria de certo
estruturalismo e, na nossa avaliacdo, o cotidiamna @la ainda é excessivamente regular. Falta am su
abordagem o conceito (ou similar) de ideologiaaa@no e seus niveis superiores, de Volochinov.

3 Posicdo de marxistas dialéticos ndo-ortodoxos.¢@wreto dado ao concreto criado”, baseia-se na
formulacao tedrico-metodoldgica de Marx, utilizadfglusive por Vigotski (2004). “O concreto €
concreto porque € a sintese de multiplas deter@@saportanto, unidade da diversidade. Por es8a,raz

0 concreto aparece no pensamento como processimtdees como resultado, ndo como ponto de
partida, ndo obstante seja o ponto de partidavefetiem consequéncia, o ponto de partida da &dui¢

e da representacdo. (MARX, 2011, p. 54)".
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intensidade. O homem da cotidianidade é atuamgdof, ativo e receptivo,
mas ndo tem nem tempo nem possibilidade de sevalbsoteiramente em
nenhum desses aspectos; por isso, ndo pode agugiriotoda a sua
intensidade. (HELLER, 2008, p. 31, grifo do autor).

Em termos discursivos, a prosa cotidiana é repletaarrativas. Inserimos situacoes e
fatos do dia a dia em historias com seus narradoeedis, vildes, etc. Recontamos as narrativas
dos outros dando nosso proprio acento de valosfé&@&do mundo cotidiano € viva, preenchida
de acontecimentos, como em uma “chama” (MORTIME¥®8).

Na linguagem cotidiana admitimos mais facilmentat@aicdes l6gicas, que muitas
vezes sO tém sentido quando inseridas nos sistéeasdgicos constituidos; negamos
identidades légicas porque, por exemplo, nao tesimygatia por quem as enunciou; desviamos
nossa compreensao para caminhos mais congruemesaassa visdo de mundo porque nao
gueremos prescindir de nossos valores; pronunciderosos e expressdes, quando nao
traduzimos e recontextualizamos de outras esfdeddgicas para sua melhor compreenséo
pelo outro e por nGs mesmos; também experimentamaseitos da prosa cotidiana sobre
outros géneros mais elaborados como meio de oxiger@u até mesmo para reinventa-los.

N&o podemos deixar de comentar que a vida cotidigmmvoada também por conflitos,
reproducdes de desigualdades e tentativas de dagei@ém de disputas por consensos na
sociedade civil sejam eles progressistas ou coaderes. E claro que aqui o cotidiano mantém
uma relacdo direta com o politico ou politico in&tional que esta a margem de nossa
investigagdo. Contudo, a existéncia de um géneoudiivo politico ndo exclui a politicidade
e influéncia reciproca de uns géneros sobre outros.

Cabe mais um acréscimo a discussao: ndo confundimndemamos por sinbnimos
senso comume cotidiang ou até mesmo 0s conhecimentos populares e wadisi
Abordagens que assim o fazem, ora tornam invisdget®nhecimentos e negam as identidades
culturais associadas ao tradicional e popular,edessdo, fortalecendo a vis@entifico-
céntricada realidade com palavras de ordem do tipo “na&@rdes negar o conhecimento
cientifico as classes populares”; ora assumem lativiemo estéril, “a ciéncia é apenas uma
forma de saber dentre outras”, ao perder de vistaoadicoes e as relagcdes de poder da
producdo cientifica, contribuindo (mesmo que anigd® seja o oposto) por reforcar sua
pretensa objetividade e neutralidade, marcas dermodutoridade daqueles que dominam seus

codigos.

" Todos os géneros sdo ideoldgicos, portanto askmc@concepcdes de mundo.
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O senso comum, para rigssao cristalizacbes em formas de consensos eadostna
vida cotidiana. Tais cristalizagbes sado essencragkneonservadoras; por vezes distorcem a
comunicacao; ajudam a perpetuar, legitimar e atemmoeornar invisivel um poder politico

dominante.

Nao ha vida cotidiana sem espontaneidade, pre@sjeunizo provisorio,
ultrageneralizagdo, mimese e entonacdo. Mas asafomecessarias da
estrutura e do pensamento da vida cotidiana ndendese cristalizar em
absolutos, mas tém de deixar ao individuo uma marde movimento e
possibilidades de explicitagdo. [...] Se essasdsrae absolutizam, deixando
de possibilitar uma margem de movimento, encontrao® diante da
alienacéao da vida cotidiana. (HELLER, 2008, p. 56).

2.3 A ESFERA DA CRIACAO IDEOLOGICA CIENTIFICA ESCOL AR

O cientifico que aqui tratamos refere-se a um naisltursivo da atividade humana bem
especifico, acordado e negociado dentro de uma mdade especifica, porém
ideologicamente hegemdnico no ocidente, especiatneepartir de meados do século X4X
Nao é nosso objetivo reconstituir a génese desegmamte humana, tampouco mapear o
desdobramento semantico da palavra ciéncia ao ldagustoria. Em relacdo a esses temas
gueremos assumir e explicitar dois pontos: i) cempdemos a ciéncia ocidental como um
campo da atividade humana ou cultura que se prapfe tipo de estudo tedrico e metddico
da natureza (ndo qualquer estudo, mas o empreemdiclalmente, pelas ciéncias naturais e,
posteriormente, estendido as humanidades); iiluds@mente, os primeiros usos da palavra
ciéncia(século XIV) foram bem gerais, referindo-se a wrpo especifico de conhecimentos
ou habilidades e, as vezes, distinguia-seotsciénciaA primeira como processo de conhecer
teoricamente algo e a segunda como conhecer algo @mnvicCdo € Ccompromisso
(WILLIAMS, 2007).

Esse ultimo ponto é importante, pois na géneseldana havia certo reconhecimento

do carater axiolégico da atividade cientifica quaa@longo do tempo, abandonado em nome

S Para néscomo visdo de mundo, posicéo politica e axioldghkaores como Lopes (1999), assumem
0 conceito desenso comurincluindo também aquilo que é corriqueiro, 0 mimique nos orienta no
mundo para agir, sobreviver, comunicar, etc. Deagonto de vista, isso seria mais apropriado aos
niveis inferiores e intermediarios da ideologiacdtidiano. Portanto, mais abrangentes que o senso
comum.

’® Tem inicio na chamada revolucéo cientifica, pattirséculo XVI, marcada pelos trabalhos de
Copérnico, Galileu, Newton, Descartes, dentre gutro
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da universalidade desse modo de compreender o mOndarater ideoldgico dessa esfera de
criagcdo humana sé € resgatado mais tarde, a garibs-guerra, com o desenvolvimento da
nova sociologia da ciéncia.

No processo de justificacao ideologica de sua usalielade e objetividade foi sendo
construido, discursivamente e de forma gradual,gémero pretensamente atemporal e a-
histdrico. A linguagem social desse género cienttifivrou-se do tempo, do sujeito e quase
sempre do contexto de sua producdo. A naturezdpasser imutavel, estrutural, estatica e
deterministica (MORTIMER, 1998)

Diferentemente do modo de pensar e dizer cotidinagsfera de criacdo ideoldgica
cientifica sua linguagem, mais proxima da escsibstitui em cada fendbmeno objeto da sua
investigacdo 0S processos expressos por verbosndiemam acdes por grupos nominais
(nominalizacdo), aumentando, assim, sua densiéadzl Sua inteligibilidade é garantida ao
estrutura-la como um “cristal” (MORTIMER, 1998).

Como exemplo desse processo, o aumento da capadéckich da palavranergia por
assumir e generalizar os processos de consentegdsformacao, transferéncia e degradacao,
torna o conceito mais complexo (abstrato e relatjom gera, inclusive, dificuldades na sua
conceitualizagcéo. Assim, frequentemente, n&o erexmats sua definicdo que nao seja por meio
da formalizacdo de uma equacdo por académicosedaci@ntifica. E comum encontrarmos,
mesmo no meio cientifico e académico, redu¢feseiinais como &nergia € a capacidade
de realizar trabalhmu até afirmacdes de que nao € possivel desareper éenergia

Por outro lado, ao tratarmos do discurso da ciémasaaulas de ciéncias, ndo podemos
perder de vista o processo de recontextualizacgo@aesse discurso esta sujeito até tornar-se
efetivamente pedagogizado (objeto de ensino, aja@yem, avaliagdo, critério de progressao,

etc.).

Quando o discurddse desloca desde a sua localizacdo original anowe,
enquanto discurso pedagogico, produz-se uma tramsfdo. Essa

" A génese da ciéncia moderna ou contemporanearijégeaelementos que rompem com essa
concepcdao classica de natureza: a nocao de inged@nplementaridade, simultaneidade, reinsercéo
do tempo como grandeza relativa, etc. Contudo,nergécientifico ainda mantém o compromisso da
universalidade e objetividade mesmo que revisitadasim, seu discurso ainda tem as marcas da
estrutura, da impessoalidade e da descontextusétizac

8 Bernstein ndo assume o conceito de discurso doeaulo Circulo, isto €, a lingua em sua integeda
concreta e viva e ndo a lingua como objeto daigtiga. Para ele seria mais apropriado ter em ntente
termo codiga a ideologia intervém, sobretudo, no processo eodamento/recontextualizacéo do
discurso de um campo a outro. Em relacdo a abardbgkhtiniana, poderiamos afirmar que seria mais
apropriado utilizar o termdiscursodo quecddiga Por seu turno, para os autores do Circulo o discu
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transformacéo se realiza porque, cada vez que sourdD se traslada de uma
posicdo a outra, ha um espaco no qual pode intarideologia. Nenhum
discurso se desloca sem que intervenha a ideolQgi@ndo esse discurso se
desloca, transforma-se ideologicamente: ja ndom&smo discurso. Creio
gue, quando se desloca, transforma-se de disceedp de discurso nao
mediado, em discurso imaginario. Quando o discpeslagdgico se apropria
de diversos discursos, os discursos nao mediad@iséormam em discursos
mediados, virtuais ou imaginari@s(BERNSTEIN, 1998, p. 62-63, traducdo
nossa).

A instituicdo cultural escolar é o territorio desplitas, negociacdes, reproducao de
diversas esferas da criacao ideoldgica e produs@ond esfera propria: a escolar. Nesse campo
da atividade humana enfrentam-se diversos atonesode fora de sala de aula tais como:
educandos e educadores; supervisores; membrosmiaciade e da sociedade em geral que
sao decisivos na construcao de consensos na sieieidd, beneficiarios da comercializacéo
do conhecimento ou da reproducdo do senso comuret&eos de educacéo; sindicalistas;
movimentos sociais; politicos do legislativo e exeo; pessoas ligadas ao judiciario, dentre
outros.

E nessa esfera escolar que se produz um novo gdiseursivo chamado de cientifico
escolar. Esse género diferencia-se tanto do cotidiamo do cientifico (mesmo levando em
consideragao que a escola ainda se configura cepage privilegiado e intencional de ensino

e aprendizagem das ciéncias para grande partepdéapao).

A institucionalizacdo da educacédo e a extensacdalaidade obrigatoéria,
ainda que seja uma conquista das sociedades [ditd&adas, provocaram
inevitavelmente a descontextualizacdo e a despdizacdo do saber. A
educacao perde sua funcéo socializadora e orienpat® a transmissao de
um conhecimento erroneamente denominado “cientijuae, na maioria das
vezes, ndo passa de um esteredtipo desse conhexifMenprocesso de
“transposicao didatica”, o conhecimento cientifsmdre uma transformacao
semelhante a imposta pela divulgacdo cientifica:cashecimentos séo
apresentados como algo acabado, despersonalizadiajngente neutro,
resultado de uma aplicagdo de um rigoroso métodotide do qual ndo

€ constitutivamente ideoldgico (o reconhecimentaal@ter ideoldgico dos discursos/cédigos seria o
ponto de aproximag¢do e ndo de contraste entre tBarres Volochinov/Bakhtin; a diferenca esta na
origem das marcas ideoldgicas; para Bernsteirestasiam no deslocamento de discursos de uma esfera
a outra; para os autores do circulo, elas séoitgdigts de toda atividade humana). Mais uma vez
percebemos a importancia do conceito de ideolagieotidiano de Volochinov para compreenséo das
esferas da atividade/criagéo.

9“0 discurso da carpintaria na pratica da carpimtsd estd mediado por si mesmo, mas o discurso
pedagdgico esta mediado por um procedimento redoatezador. Quando um discurso passa,
mediante recontextualizacdo, de seu lugar originah deslocamento pedagdgico, o discurso original
se abstrai da sua base, da sua posi¢cao e dasee@edoder sociais”. (BERNSTEIN, 1998, p. 63,
traducdo nossa).
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participam a intuicdo, a duavida, a controvérsia muerro. (GOMEZ-
GRANELL, 2002, p. 20).

Segundo Lopes (1999), o conhecimento escolarcanéecimento selecionado de uma
cultura social mais ampla que passa por um processomediacdo (transposicao,
recontextualizacao) didatica; e, ii) constitui-se @osi¢do e diferencia-se a partir da relacao
com outros saberes sociais (conhecimento cientifmmhecimento cotidiano, saberes
populares) (LOPES, 1999).

Nesse sentido, 0 processo de constituicdo do condeio escolar ocorre no
embate com os demais saberes sociais, ora afirmamddado saber, ora
negando-o; ora contribuindo para sua construc@s@rconfigurando como
obstéculo a sua elaboracéo por parte dos alunogreDes diferentes saberes
sociais, o conhecimento cientifico e o conhecimeatiidiano se mostram
como dois campos que diretamente se inter-relatiamm o conhecimento
escolar nas ciéncias fisicas, mas ndo sem coriiedi@rimeiro, porque o
conhecimento escolar, por principio, se propde restcoir / transmitir aos
alunos o conhecimento cientifico e, ao mesmo te@pase da transmissao/
construcdo do conhecimento cotidiano de uma sabéed&egundo,
diretamente associado a questédo anterior, porgoalecimento cotidiano e
o conhecimento cientifico tém entre si uma nitidaptura que,
frequentemente, € mascarada pelo conhecimentoaes&ar conseguinte,
compreender as relagdes contraditérias entre efg8as instancias de
conhecimento — cientifico, cotidiano e escolar peBto nodal nas pesquisas
sobre conhecimento escolar nas ciéncias fisic&PHS, 1999, p. 104).

Portanto, ao afirmamos a esfera da criacdo idexddgentifico escolar, de um lado,
gueremos deixar claro que nédo estamos tratandsfe@eientifica propriamente dita, apesar
das relagdes discursivas, mesmo que recontextdatizaom essa ultima; de outro, ndo perder
de vista que a esfera cientifica escolar absombém, seletivamente, ao recontextualizar o
cotidiano sob seu acento de valor. Assim, poderfiora juntamente com Arnay (1998) o

carater diferenciado dessa esfera:

A cultura cientifica escolar de que falo é necéssémmo conhecimento
especifico diferenciado tanto do conhecimento cotidiano como do
propriamente cientifico. Trata-se de estabeleceespaco intermediario no
gual os processos de enstnaduzame tornem compativeis as concepc¢oes
cotidianas implicitas com aspectos conceituaisagide maior complexidade,
parte dos quais poderiam ser adaptacfes ajustadapléicadas da estrutura
histérica e conceitual da ciéncia, porém sem o&rer conhecimento
cientifico como Unico modelo e meta do conhecimasttolar. (ARNAY,
1998, p. 48, grifo do autor).
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E importante destacar que, ao afirmarmos junto@atnos autores, as esferas da criacio
ideoldgica cotidiana, cientifica ou cientifica dacpndo queremos com isso reduzir a producao
de conhecimento da vida social a algumas formasiesihente opostas. Pelo contrario, nossa
intencao €: i) reconhecer campos distintos defsiggéo ou da linguagem humana (o cotidiano
e o cientifico, ou mais precisamente nesse Ultiasm.co cientifico escolar); ii) destacar essas
formas “radicalmente diferentes de construir aidade discursivamente” (MORTIMER,
1998); e por fim, iii) afirmar a necessidade de esecontro-confronto dialdgico, pois, “Atraves
do didlogo, a chama podera dissolver a rigidezridtat sem destrui-lo. Infiltrando-se em seus
intersticios como luz e movimento, projetara asgema de uma nova sociedade, mais justa e
mais proxima da natureza” (MORTIMER, 1998, p. 104117).
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CAPITULO 3 - METODOLOGIA

“Nada me encorajou, mae, a nao ser as faiscas bagngue saltavam do
fogo, embranqueciam e morriam. Fizeram-me pen§iaglacomo a minha
vida serd curta, e 0 pouco que posso esperar dela.”

“Besteira!”, disse a Sra. Gradgrind, que se torgaise enérgica. “Besteira!
Como pode dizer uma coisa dessas diante de mingsd,@abendo muito bem
que, se isso chegar aos ouvidos do seu pai, eleamae deixard em paz.
Depois de todo o trabalho que dedicamos a vocékApdas as aulas que
assistiu, e as experiéncias que viu! Apos eu méSitasouvido falar sem parar
com seu professor, quando todo o meu lado esqué&rdstava dormente,
sobre combustdo, calcinacdo, calorificacdo e, dézer, todo o tipo de
coisificacdo que pudesse distrair uma pobre ingalienho de ouvi-la falar
agora de absurdos como cinzas e faiscas! Quiggraieu a Sra. Gradgrind,
sentando-se numa cadeira e langando seu argumarg@ateroso, antes de
sucumbir aquelas meras sombras de fatos, “singiguisl jamais ter formado
uma familia, e entdo vocés saberiam o que serigapasem mim!”.
(DICKENS, 2014, p. 72).

Iniciaremos o capitulo explicitando 0 que entendemcassumimos como pesquisa
qualitativa, suas implicacdes epistemoldgicas eiecag; em seguida, passaremos a exposicao
do modo como nos apropriamos e construimos nogsanfenta analitica e interpretativa, isto
€, a partir do processo de bivocalizacdo de discums@ssua materializacdo em enunciados
hibridos em seguida, explicitaremos os passos para cgastrdos dados, o didlogo com

nossos sujeitos e de onde é construido nosso gentista.

3.1 COMO ASSUMIMOS A PESQUISA

A investigacdo se torna interrogacdo e conversa,ésdialogo. N6s néo
perguntamos a natureza e ela ndo nos respondea@ule as perguntas para
nés mesmos e de certo modo organizamos a obsemagiexperiéncia para
obtermos uma resposta. Quando estudamos o homerour@mos e
encontramos signos em toda parte e nos empenhamagerpretar o seu
significado. (BAKHTIN, 2011, p. 319).

Partimos da compreensao de que o0 objeto e o comdetm produzido das ciéncias
sociais e humanas s&o diferenciados (REY, 2005hfupdamente interativos e

intencionalmente construidos. Como afirma BakHil(, p. 395, grifo do autor), “o objeto
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das ciéncias humanas é o egpressivo e falantdEsse ser nunca coincide consigo mesmo e
por isso € inesgotavel em seu sentido e significétio

O hibrido, como ja anunciamos na introducdo daathal) pode constituir-se como nova
possibilidade interpretativa para o desenvolvimel@@onceitos num cenario de pesquisa, no
campo dos curriculos e das préaticas docentes,edeeate reconhecimento das esferas nao-
cientificas no ambiente escolar. Recentemente, dsfisras de conhecimento vém sendo
percebidas ndo como condi¢cdo de acesso ou comacalzsao conhecimento cientifico, mas
como condicdo necessaria para o desenvolvimentonde cultura cientifico escolar que
promova 0 encontro-confronto dialégico entre varadturas, contribuindo, assim, para
transformacdes e desconstrugéo de hierarquias BIRB, 2003).

Consideramos nossa pesquisa como qualitativa emvsetos procedimentos e escolhas
gue adotamos ao coletar/construir nossos dadasgamo tempo, assumimos o qualitativo da
pesquisa também como modo de compreensdo singdiferenciado, comprometido
ideologicamente com determinadas visées de mundw. pPnto de vista empirico,
seletivamente, em contextos e com sujeitos espesjfelencamos dados que justificam os
processos de hibridizacdo de enunciados.

Nosso entendimento do qualitativo aproxima-se déexdes de Rey (2005) segundo
as quais a pesquisa qualitativa ndo se resumecadinoentos instrumentais ou pelo tipo de
dados a serem coletados, mas a um modo de prodecéonhecimento. Para esse autor, a
compreensao do qualitativo é elevada a uma dimesm&temologica que se caracteriza por
trés principios: i) o conhecimento é uma produgitstrutiva-interpretativa, isto €, acentua-se
a natureza interpretativa dessa producao que vamaissidade de dar sentido ao estudado e
o entendimento do pesquisador como sujeito queugrioigias no decorrer da pesquisa em um
movimento ininterrupto que ndo se esgota no monmenfurico (da coleta propriamente estrita
dos dados); ii) o carater interativo do processprdducéo de conhecimento, no qual a relacéo
pesquisador-pesquisado é condi¢do para o desemenlio de pesquisas em ciéncias humanas;
i) a significacdo da singularidade como nivelitego da produg&o do conhecimento, ou seja,
dessa forma o sujeito € visto como forma Unicaferehiciada, na sua concretude, que pode
oferecer informacdes de aspectos significativoa pgresquisa sem que necessariamente tenha

gue se repetir em outros sujeitos.

80 |sso nao significa que estabelecer fronteiraslatzsy rigidas e impenetraveis em relagéo as @énci
naturais e nem desprezar seu processo dialogicordtrucao.
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Afirmar a natureza qualitativa do trabalho de pesqunao significa esvaziar sua
capacidade de generalizagdo. Em primeiro lugaenérheno que observamos ao assumir 0
referencial bakhtiniano, isto €, o hibridismo dermiados, carrega a universalidade do ato de
significar e interpretar a realidade de cada imllisi Em segundo lugar, o processo de
desenvolvimento de conceitos cientificos é partdniseca do ensinar e aprender ciéncias,
portanto, alternativas explicativas para a comm@&ero enunciado hibrido, provavelmente,
nao sao restritas a um dado conceito ou situagdanésmo tempo, ndo podemos estender a
todos os conceitos das ciéncias, por assim dizegrraeabilidade e a porosidade do conceito
energia a outras esferas de significacdo. Por fidm confundimos generalizagdo com
totalizacéo, ou seja, a nova possibilidade int¢éagik@ que empregamos para 0 processo de
desenvolvimento conceitual ndo esgota e ndo preteadvia Unica para compreensdo dos
processos de aprendizagem de conceitos.

Além de reafirmar o papel do pesquisador de ppétite no sentido da sua presenca no
campo, como instrumento da investigacdo, portantoregado de intencionalidade, é
importante também destacar 0 seu sentido de st que produz conhecimento durante
todo o percurso da pesquisa (REY, 2005). Dessaafccompreendemos que qualquer dado ja
€ uma producdao teorica, pois ndo encontramos npa@dmpesquisa uma realidade pura, pronta

e acabada, mas que precisa ser interpretada sstedda (DEMO, 2008).

Na realidade, ndo podemos nos refugiar nos dadesegvétar as ideias; os

dados ndo séo substitutos das ideias, ao contsdcseus facilitadores. [...]
A fonte de ideias ndo esta s6 nos dados, mas rfoonomentre o curso do

pensamento, conduzido por multiplas vias, e os glacianfronto de onde

surgem novas ideias, cuja legitimidade sé podeteméer dentro do processo
de pensamento em que se originaram, e ndo poos@spondéncia com 0s
dados produzidos no cenério de onde surgiram. (RES5, p. 111).

Assumindo esses pressupostos, buscamos nas efasdi; Circulo, notadamente na
discusséao do hibrido no romance e na concepcaiedmgia do cotidiano, ferramentas tedrico-
analiticas que permitissem analisar o hibrido mneeaeolvimento do conceito energia em
situacOes de aprendizagem escolar e de significkg@onceito nas esferas cientifica escolar e
cotidiana.

A prosaistica do Circulo de Bakhtin (MORSON & EMERS, 2008), ou seja, a forma
de pensar que pressupde o cotidiano ou as pr&omasis do cotidiano, bases da criacédo

ideoldgica mais elaborada (géneros artisticos{ifimm etc.) e as fontes de sua ininterrupta
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renovacao nos fornecerdo os fundamentos necesparmsaracterizar o processo de criagdo
de hibridos no cotidiano e na ciéncia escolar.

Como ja dito, as duas questdes que orientam adli@bao:

)] De que modo o hibridismo de enunciados pode auxi&a compreensao do
desenvolvimento do conceito energia?
i) Quais implica¢gBes do hibridismo de enunciados pagasino e aprendizagem de

ciéncias?

Mesmo ja antecipado na parte introdutéria do treasentimos a necessidade de
reafirmar o modo pelo qual abordamos o desenvolviongo conceito de energia para os dois
conjuntos de dados coletados: as producdes estwgdicenciandos dos campos e as interacdes
produzidas nos grupos focais com licenciandos @ICPIEm primeiro lugar, tratamos do
desenvolvimento do conceito energia do ponto da yisicolégico, portanto interessa-nos em
menor grau o0 conceito em si de energia, seja etgifico ou cotidiano, e mais o conceito ou
conceitualizacéo sobresaergiaque 0s sujeitos manifestam em seus enunciadosn@&egnao
enxergamos o enunciado de/sobnergiacomo que definitivo ou acabado, pelo contrarie, el
faz parte de um processo mais amplo do desenvatint® conceito que ndo possui pontos
de partida e chegada bem claros.

Neste trabalho ndo avaliamos, por assim dizerggealponto de partida (atividade de
abertura, pré-teste, mapeamento das ideias iniets?, tampouco o ponto de chegada do
processo de desenvolvimento conceitual. Ao anatisdribridos, pretendemos investigar um
pontq por vezes, simultdneo de chegada e partida, skndelvimento do conceito de energia.
Por isso queremos insistir na ideia que nosso ésté antes nponto (daquela producédo de
dados e do desenvolvimento conceito de energigudauma analise de tipo comparativo de
inicio e fim, de entrada e saida ou sobre o pldoea obtido. Ao mesmo tempo, ndo queremos
dizer que a analise dwonto prescinda ou nédo nos forneca algo da experiéndigidual ou

coletiva dos sujeitos e mesmo do processo de apeg@in do conceito cientifico de energia.

.....

81 No trabalho anterior da dissertacdo de mestradedtizado essa andlise para o conjunto de dados
obtidos dos licenciandos do campo: pré-testes,iag@al final, episédios em sala de aula (ver,
CREPALDE, 2012).
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Temos consciéncia de que 0 processo de apropricéontribuicdo bakhtiniana e do
Circulo no desenvolvimento da pesquisa reacentmencwo valor, a partir do nosso propadsito,
0 proprio conceito de construcao hibrida. Bakh#ia tinha como seu objeto principal o hibrido
em enunciados, esse conceito € inserido dentro da formulacdo mais ampla do
heterodiscurso no romance, ou em outras palawagnocedimentos de insercao das diversas
linguagens sociais na obra literéria.

Os exemplos utilizados por Bakhtin, por diversagesesao retirados do romance e sao
caracterizados como hibridos intencioniisrariamente organizadogstilizados de ponta a
ponta Portanto, ndo esperamos encontrar nas produgdatas e interagdes, dentro de um
ambiente pautado pela ciéncia escolar, hibridosnamnais estilizados como aqueles
identificados pelo autor no romance. Apesar disgig parece possivel investigar nesse
contexto a presenca de hibridos intencionais ragael dos estudantes com os contetudos da
ciéncia escolar.

Parte consideravel dos hibridos, nesse caso osiocoga € resultado do processo de
fusdo pbscurg de linguagens sociais no enunciado, assim, @isté sem suas marcas de
alteridade; é impessoal; sdo palavras que perdesaspas; a multiddo de vozes interiorizadas
gue deu origem a esse enunciado € percebida comeaar(discurso univocalizado).

De outra maneira, o hibrido intencional tem com@tdlm o0 esclarecimento de uma
linguagem social por meio da outra; € o discursoutm na linguagem do outro; é produzido
ao bivocalizar os discursos disponiveis. E daitmamos nossa chave analitica e interpretativa:
a identificacdo e discussdo de enunciados que Aalwan linguagens sociaisMais
especificamente, pois estamos tratando do ensapoemdizagem de ciéncias, a bivocalizacéo
da linguagem cotidiana e cientifica escolar.

Ainda é preciso um novo esclarecimento sobre o eptendemos como hibrido
intencional. Como ja apontamos anteriormente, ema@mos diferentes sentidos didlogona
obra de Bakhtin (ora todos os enunciados séo dali$gora existem enunciados dialégicos e
monoldgicos). Algo similar pode ocorrer com a cteazacdo dos hibridos. Nesse sentido,
além das consideracdes sobre os hibridos organitereional expostas até aqui, queremos
dizer que em um sentido amplo todos os enuncia@m$#ridos, afinal pela construcdo de
cada enunciado ndo encontraremos por principioctadws proferidos por urAdao mitico
(ou seja, um enunciado que ignore o que ja foi stitore qualquer objett) De outro modo,

82 Uma oracdo pode se repetir inimeras vezes de fdéntica, entretanto todo enunciado, mesmo que
seja o0 de uma palavra, € irrepetivel: “as unidadesomunicacédo discursiva — enunciados totais — sdo
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em um sentido restrito, assumiremos que o hibridarico é aquele enunciado, por assim
dizer, com pouca ou quase nenhuma marca da linguegeoutro e que é proferido sem um
propésito nitido de bivocalizar discursos alheRa: outro lado, o hibrido intencional é aquele
pronunciado pelo falante que tem comojeto/taref&® bivocalizar discursos existentés
discurso do outro na linguagem do outro).

Como ja dito, as linguagens cotidiana e cientiéiscolar ndo sédo definitivas, ou de outro
modo, sdo profundamente criativas e respondemeasdes da vida cotidiana. Como afirmam
Morson & Emerson (2008), identificamos linguagemsas por meio de atitudes e concepcgdes
(pontos de vistas especificos sobre 0 mundo comagatos, significados e valores). Assim,
buscamos nos enunciados hibridos proferidos p@osaijeitos correlaciona-los as esferas da
criacao ideoldgica, especialmente a cotidianaierdifica escolar.

Por fim, antes de passarmos aos contextos e pnoeerttis de coleta de dados, €
importante enfatizar que a bivocalizagdo da linguagotidiana e cientifico escolar € um
processo, sobretudo, cultural. Melhor dizendo,negtadiante de um procedimento discursivo
que tem sua génese no cruzamento de fronteiradspNHEAD, 2009) entre a cultura que os

estudantes estao inseridos e cultura da ciénodaesc

Os cruzamentos de fronteiras poderdo ser maisieemsssas aulas estudando-
se as subculturas das vidas cotidianas dos estsdargontrastando-as com
uma andlise critica da subcultura da ciéncia (@as sarmas, valores, crencas,
expectativas e acdes convencionais), permitindeanglantes moverem-se
conscientemente entre o mundo da vida cotidiana@a @éncia, alternando
entre convencgdes linguisticas, conceitualizacdedpres, epistemologias
explicitas, mas sem que seja necesséria a adogénaléorma de conhecer
cientifica por parte dos estudantes. Esta regrdnéla assimilacdo” ndo
impede que os professores cativem o interesseigosidade dos estudantes
pela ciéncia, fazendo um bom trabalho no ritugd@ssagem até a subcultura
da ciéncia. (AIKENHEAD, 2009, p. 135).

irreprodutiveis (ainda que se possa cita-las) digadas entre si por relacdes dialdégicas” (BAKHTIN
2011, p. 335).

8 Pode fazer parte do projeto (propdsito) do falgoi=o ouvinte ndo identifique as vozes alheiaasou
fontes de suas palavras ou, pelo contrério, quéarpfade ter como tarefa de seu enunciado destacar
“com aspas” (inclusive a partir de entonacoes eamsgies comuns de um conhecido comum) o discurso
do outro (MORSON & EMERSON, 2008).
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3.2 O MODO PELO QUAL ASSUMIMOS O CONCEITO ENERGIA N O ENSINO E
APRENDIZAGEM DE CIENCIAS

Na verdade, quando falamos em conceito cientifcergrgia estamos tratando de qué,
mais precisamente? Antes de respondermos a ess@@ugodemos dizer que nas aulas de
ciéncias o conceito cientifico de energia assumebéan uma relativa polissemia ao ser
abordado pela fisica, biologia e quimica. Polissegerada, em muitos casos, menos pela
variabilidade do conceito nas ciéncias naturaigudopela sua fragmentacao disciplinar quando
objeto do ensino formal.

O conceito cientificenergiaé muito importante no ensino de ciéncias pelanatireza
integradora para a explicacdo de grande parteetd@sgrfenos que ocorrem na natureza e por
suas implicacdes no que diz respeito as relac@exiartecnologia-sociedade (DRIVER &
MILLAR, 1986; POZO & CRESPO, 2009). O nucleo cehtta conceito cientificaenergia
possui quatro aspectos que estéo intimamentergiggionados: transformacao, transferéncia,
conservacao e degradacao. Isto €, significa quemest falando de uma propriedade dos
corpos/natureza que representa algo que é constanteeio a mudanca; que pode mudar de
lugar enquanto um processo ocorre; e a0 mesmo tetepama inevitavel queda de energia
(DUIT, 1986; DUIT & HAUESSLER, 1994).

Duit (1986), Duit e Hauessler (1994) afirmam queessprimeiros quatro aspectos
podem ser incorporados em diferentes estruturasnatias de conceitualizacdes de energia,
gque determinam a forma como séo interpretadosei)gea € a capacidade de realizar trabalho
(tradicional conceitualizacdo predominante no emslia fisica); ii) energia é a capacidade de
produzir mudancas; iii) energia € a capacidaderd@uzir calor; iv) energia € uma espécie em
geral de combustivel; v) energia € uma quase subaténaterial; vi) energia € uma quantidade
abstrata de equilibrio.

Ao mesmo tempo, antes de entrar nas aulas de a®¢ras estudantes certamente ja
encontraram a palavra energia em um numero diferdat situacdes: das explicacfes e
consequéncias da crise hidrica ao aumento da derita; dos telejornais aos programas de
humor; dos portais de internet aos horéscopostaipanhas educativas governamentais as
propagandas de refrigerantes; dentre tantas okimasonsequéncia, eles podem ter construido
significados para o conceito que ndo correspondpralés atribuidos pela ciéncia (BROOK,
1986; POZO & CRESPO, 2009).
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Solomon (1992) agrupou em quatro grandes t&hoassignificados do conceito energia
aplicados em diversos contextos: i. Energia conopredade dos seres vivos (no sentido de
serem ou estaresmergeéticoy ii. Energia como algo de que se precisa pal@easatividades
(especialmente exercicios fisicos); iii. Energianocalgo relativo a maquinas e combustiveis
e/ou fendbmenos naturais; iv. Aspectos e questdasioradas ao uso social da energia. Em
minha dissertacdo de mestrado, utilizei essas madsgpara identificar movimentos de
conceitualizacéo realizados por estudantes deciaema do campo, em um contexto de
formacdo intercultural (CREPALDE, 2012).

Figura 1: Temas do conceito energjia
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Para ficarmos em um exemplo, os tema®(igrgia como propriedade dos seres vjvos
e (ii), energia como algo de que se precisa para realiziardades guardam a particularidade

de estarem associados a uma espécie de energiadnudmaprimeiro caso, o significado esta

84 Nesse caso, tanto para a autora como para nasprego do terméemaesta mais associado a um
campo (ou esfera) mais restrito de significacapalavra energia do que propriamente ao mapeamento
da infinidade de enunciados possiveis que a pakneegia evoca na multiforme atividade humana.
Portanto, difere do uso empregado por VolochinovManxismo e Filosofia da Linguageifver
VOLOCHINOQOV, 2010).

8 Representacgédo qualitativa da manifestagdo dosogteahas do conceito energia. Como podemos
observar, os quatro temas néo possuem fronteoaefénidas; faz parte de um esforgo de represéotac
da significacdo do conceito energia que pela sutiplicidade de sentidos na vida social extrapolam
qualquer esquema. Sua sobreposicdo € antes unaaqegruma excecao, pela prépria natureza do
conhecimento cotidiano de ndo obedecer fortementea estrutura l6gica da ciéncia. Em trabalho
anterior (CREPALDE, 2012), estendemos o0 uso doadgrara a compreensao do desenvolvimento do
conceito cientifico de energia.
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associado a saude ou algo ligado a uma energlauifarca vital responsavel pela existéncia
humana, pelo equilibrio, bem-estar, etc. No seguado, o significado aproxima-se de algo
comoenergia cinética humanelacionada a atividade fisica e, particularmeaenovimento

e a forca muscular.

Assim, a ideia deexerciciosou pratica de atividade fisicaquando associada a
conceitualizacdo de energia, produz dois caminlaosignificacdo do conceito. Pela via do
tema (i), precisamos de energia para viver; sesdiona sua perda pode ser minimizada ou de
alguma forma recuperada com a ajuda do sono, décameehtos, vitaminas, etc. Quando
perdemos essa energia nos tornamos mais velhodedaal até morremos. Realizar atividades
fisicas dentro desse tema € uma forma de reconup@vigorar essa energia. Pela via do tema
(ii), precisamos de energia para movimentar ouz&eahtividades e ela pode ser adquirida pelos
alimentos que comemos. Dessa forma, quando perdengsgia ficamos cansados. Por sua
vez, realizar atividades fisicas dentro desse teigiaifica uma forma de perder energia.
Aparentemente, esses dois caminhos séo incoerentestanto, na esfera da criagao cotidiana
reconhecemos e transitamos por eles facilmente.

Nas considerac¢des finais do traballeenergia pensada a energia vivida: um dialogo

intercultural com as ciénciaslestacavamos:

Os quatro temas apontados por Solomon (1992) eeflat multiplicidade de
sentidos atribuidos ao conceito de energia, quels@endentes do contexto,
posto que referenciados em praticas culturais e¢exms especificos de
significacdo. Além disso, os temas utilizados [iatexpretacao das atividades
cumprem um papel significativo no reconheciment® donhecimentos
trazidos pelos sujeitos do campo, sendo assimpsggonponto de vista, uma
contribuicdo na perspectiva de uma educacao irteralem ciéncias.

Ao trabalhar os quatro temas propostos por Solopaoa além do dominio
cotidiano nos foi possivel demarcar modos de s@agéio do conceito energia
também no dominio cientifico. Essa estratégia pgernubservarmos os
deslocamentos dos temas comentados anteriorment@rocesso de
ressignificacdo do conceito energia e a aproprial@ aspectos centrais
constitutivos do conceito cientifico, inseridos somas de significacdo, mais
ou menos proximas das vivéncias dos sujeitos, endialogo intercultural
com as ciéncias. De outro lado, ao estendermosnpreensao dos quatro
temas a esfera cientifica, contribuimos para ursdovimais integradora,
menos disciplinar, do conceito energia nas ciénuésrais. (CREPALDE,
2012, p. 133-134).

O presente trabalho se da na continuidade da esgnierior de mestrado, no sentido
de identificar a hibridizacao intencional de disog cientificos e cotidianos, que entendemos
crucial no processo de apropriacdo, pelos estuslatiteconceito cientifico de energia num

dialogo intenso com esfera de criagdo ideologitaiena.
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3.3 NARRATIVAS: PRODUCOES ESCRITAS DOS LICENCIANDOS DO CAMPO

Em primeiro lugar, queremos deixar claro que nassimalho ndo recorre a narrativa
como objeto de pesquisa nem como caminho tedricoeokgico. Antes, debrucamo-nos
sobre as possibilidades criadas em termos da isi@ggéio do conceitenergiapela introducao
da narrativa numa avaliagdo final de uma disciplioacurso de licenciatura em educagéo do
campo. Portanto, trabalhamos com a narrativa caimacgo de ensino e ndo de pesquisa, nao
obstante ela tenha fornecido informacdes valiosaprescindiveis para o desenvolvimento da
nossa tese.

A narrativa é uma forma discursiva de organizac&aresmissao dos significados de
um acontecimento qualquer. Podemos afirmar quenagaos e damos sentido a nossa
experiéncia cotidiana por meio de narrativas. Elfmdés gerais, a narrativa € uma histéria
contada pelo outro com inicio, meio, fim, e, paimsdizer, com uma moral da histéria. Quando
uma pessoa descreve uma histéria vivida por etanosso caso, as aulas de ciéncias pautadas
predominantemente por situacdes e contextos qumaevo conceito cientifico de energia -
reconstroi o caminho que percorreu, atribui novagtbrias, povoa sua experiéncia de novos
sentidos. E claro que a narrativa ndo geedadeunivoca dos fatos; no entanto, é uma
representacao/posicéo dos sujeitos diante do condeto cientifico apresentado nas aulas de

ciéncias.

A trajetéria da pesquisa qualitativa confirma @mfdé que tanto o relato da
realidade produz a histdria como ele mesmo prodealidade. As pessoas
vao contando suas experiéncias, crencas e expastati a0 mesmo tempo,
v&o anunciando novas possibilidades, intencdesjetps. As vezes, torna-se
até dificil separar o vivido do que estd por vidEexperiéncia e narrativa se
imbricam e se tornam parte da expresséo de vidardsujeito. (CUNHA,
1997, p. 188).

Como afirma Bruner (1991, 2001), nem toda sucedsdeventos recontada constitui
uma narrativa. Uma prescricdo médica ou um manedhstrucdes podem ser recontados
sequencialmente como o discurso citado, discursmitfo no qual ndo me pronuncio, que nao
conta com qualquer acdo minha sobre si. Ou ha tanalggielas historias que nem merecem
ser contadas porque se tornaram corriqueiras deiass narrativas ha uma relagdo entre
canonicidade e violacdo: toda historia precisa uleemredo canbnico que serd quebrado,
violado, contestado (BRUNER, 1991, 2001).
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Parece adequado também destacar que a narratiessidtoe apenas papel “positivo”
como expressao da experiéncia e memodria de sugettoletivos. Segundo McEwan (1997), as
narrativas podem servir tanto a propositos cogosticomo a emancipatorios. As primeiras
estdo ligadas as instituicdes, as corporactesgoungboder hegemdonico que tem por objetivo
legitimar desigualdades, ocultar diferencas e ¢afoo conservadorismo. Seu texto (como
discurso), por assim dizer, aparece como implmitoelado; opera sutilmente condicionando
praticas e valores; é orientado a partir do comhecio de tipo senso comum, no sentido que
ja expomos anteriormerffe Ja as outras, as narrativas emancipatorias,seotido proximo
das elaboracdes de Bruner e outros autores saoreceito, S8o expressao da singularidade, da
libertagdo das forcas do instituido, da criativielagl posicionamento ativo de sujeitos e
coletivos’.

Ao contrario da construcdo discursiva encontrada atigos, comunicacfes e
publicacdes da area da ciéncia, que lancam mamdedimentos l0gicos e empiricos em busca
daverdade as narrativas mantém seu compromissoveoossimilhancgBRUNER, 1991).
Mesmo apontando essa grande diferenca, quandoaengslia compreensao da narrativa como
forma discursiva hegemonica responsavel por orgamiznemoria e a experiéncia humanas,
chegamos a concluséo de que o process$azee ciéncidambém é narrativo. O grande ponto
€ que o discurso cientifico da forma acabada catam®s acostumados ouvi-lo ou pronuncia-
lo, isto é, quando transmitido e reproduzido, pei@®encionalmente) as marcas da construcao

narrativa que o produziu.

[...] as histdrias sdo o produto de narradores Baoradores tém pontos de
vista, mesmo se um narrador alega ser uma “testeandms eventos”. Bem,
isto também ocorre no que diz respeito a ciéneitdhoea a linguagem da
ciéncia, oculta na retorica da objetividade, fagoto esforco possivel para
ocultar essa visdo, exceto quando trata das “féreddcde sua area. As
famosas “mudancas de paradigma” que ocorrem duramteevolucdes
cientificas refletem esta situagdo de mascaramgntpe revelam o fato de
gue os chamados dados da ciéncia sdo observagtriftas e elaboradas
com um ponto de vista em mente. A luz nunca € sorgar ou em forma de

8 Estamos cercados e, por vezes, atravessadosrpativias coercitivas. Recentemente, a ministra da
agricultura, representante declarada do agronegnixioais, reproduziu uma dessas narrativas: “que
bom seria se pudéssemos produzir tudo o que pradadem ter desmatado uma arvore. Era um sonho,
uma utopia que nao é verdadeira. Temos que asssmicom muita tranquilidade porque desmatamos
ndo foi para deixar as areas ao vento e ao léupdai fazer uma das melhores e mais produtivas
agriculturas do mundo” (ABREU, 2015).

87 Na perspectiva bakhtiniana, poderiamos dizer guaagrativas coercitivas estdo relacionadas as
forgas centripetas da vida linguistica e as naaggmancipatorias, por outro lado, tém relacdoa®m
forcas centrifugas.
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onda; as ondas e 0s corpusculos encontram-se na, tea mente dos
elaboradores da teoria e dos que acreditam nelabgervacbes elaboradas
por eles tém por objetivo determinar até que pentmtureza se enquadra
nestes fragmentos de “ciéncia ficcional”. (BRUNERBQ1, p. 120).

Apés essas consideracdes sobre as narrativas, temdisdes de retomar o fio principal
da nossa exposi¢cdo. No trabalho anteidar,energia pensada a energia vivida: um didlogo
intercultural com as ciéncia$CREPALDE, 2012), acompanhamos o modulo “Energia e
ambiente” do curso de Licenciatura em Educacdo alo®, habilitacdo Ciéncias da Vida e
Natureza, da Universidade Federal de Minas Gedd1(G), conduzido por um professor da
universidade ligado a Faculdade de Educacdo, gha tomo objetivos: a apresentacéo e
discusséo das diversas fontes, formas, manifesta@msos de energia; a compreensao dos
processos de transformacéo, conservacao e degradegiergia; o uso racional de energia,
problemas sociais e ambientais ligados a produg@m @nsumo de energia nas sociedades
modernas; a descricdo e obtencdo de novas foratereativas energéticas; e, por fim, a
discusséo das relagcbes entre ciéncia, tecnolapaiedade e cidadania.

Nas ultimas décadas, os movimentos sociais contasljde direitos a terra, ao
territério, a igualdade, as diferencas tém presslompara que suas experiéncias e saberes sejam
reconhecidos como forma de conhecimento legitinatarh, além disso, para terem direito e
acesso a bens culturais e materiais, historicamamtepriados por poucos na sociedade
hierarquizada e desigual em que vivemos. Desse jagdoovimentos do campo, articulados
com a luta pela reforma agréria, incorporaram a dEcursos e a suas pautas de reivindicagdes
a luta pela educacdo. Nesse sentido, a abertucargdes especificos para formar docentes e
educadores dos diversos coletivos sociais, étniaomis e geracionais e do campo faz parte
de uma realidade recente em varias universidadeBrasil (ANTUNES-ROCHA, 2009;
ARROYO, 2008, 2011).

O reconhecimento das especificidades culturais eamepreensdo de mundo dos
sujeitos do campo e a construcdo de contextos mprégcdo critica dos saberes e olhares
trazidos pelo conhecimento cientifico e tecnolodaem parte da perspectiva adotada pelo

curso, particularmente da habilitacdo Ciéncias idia ¥ da Natureza (CVN).

Nossa concepgdo fundamental do curso foi a deumsttalizar os
educadores para desenvolver uma pedagogia compianceim os anseios
de suas comunidades, em suas lutas pela melhogiaatidade de vida. Para
isso, julgamos necessario fazer escolhas poligcagdgicas coerentes com
as bandeiras sociais, culturais, éticas e politidas movimento dos
trabalhadores do campo. (LIMA et al., 2009, p. 108)
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As disciplinas do curso (ou médulos) sdo organigattaforma temética, orientados
pela preocupacao de apresentar uma vinculacdo cealidade e as necessidades dos povos
do campo. O objetivo de se trabalhar ciéncias &rpde disciplinas tematicas € discutir
conceitos, atitudes e habilidades consideradavamties para a ciéncia escolar de forma
contextualizada, levando em conta aspectos queopslggdes do campo desejam e/ou
consideram necessarios conhecer e trabalhar emesalda com alunos dessas regidées (LIMA
et al., 2009; LIMA-TAVARES et al., 2011).

A turma dos licenciandos do campo era compostd dei@te e um) estudantes, sendo
11 (onze) mulheres e 10 (dez) homens. Nem todestadantes sdo vinculados ao campo: 06
(seis) estudantes sdo de Belo Horizonte e/ou rage&toopolitana. Como primeira oferta na
modalidade de curso regular de Licenciatura em &g do Campo, habilitacdo ciéncias da
vida e da natureza, acompanhado do processo sel@ivestibular como os demais cursos da
universidade, a intencionalidade dos seus candidat@rocurar o curso foi demarcado por um
olhar mais ou menos organico com o campo, sejamparorigem a ser retomada mais adiante
como forma de retorno pelo esforco de escolariza@@mncado ou pelos lagos concretos da
vida no campo e/ou sua participacdo em movimerdomis. De todo modo os estudantes,
ligados diretamente ou ndo ao campo, compartilhana wiversidade de trajetorias,
perspectivas e objetivos.

A atividade final da disciplina “Energia e ambiénfigi orientada a producéo, por de
meio de narrativas, pelos professores em formagéajma sintese da aprendizagem dos
aspectos do conceito cientifico de energia. Netsgaade, eles foram orientados a elaborar
uma carta a uma colega (estudante de graduacani®raala turma, com quem tinham grande
afinidade), que por problemas pessoais ndo comgaiEs aulas do modulo, expondo a ela o
que de mais significativo foi desenvolvido no cur€b propdsito desta atividade foi o de
desencadear, nos sujeitos, uma reflexdo e sirdbse @ que aprenderam e, assim, dar a ver as
relacbes que os estudantes estabeleciam (de retoeh&, estranhamento, encantamento,
incompreensao ou recusa) com aspectos do condeitiifico de energia. Foram produzidas
21 (vinte e uma) cartas que estdo reproduzidasitegra, no anexo A.

A avaliacao final da disciplina, pela mediacdo derativa, tem um significado para
além de expor ao professor a compreensao dos gaiacionceitos do curso, mas também
explicar e interpretar uma historia para outra g@&$e0 caso, para o professor e pesquisador)

que s6 pode ser recontada a partir de um conjunsigdificados vivenciados.



80

3.4 GRUPO FOCAL: LICENCIANDOS DA AREA DE CIENCIAS

Como ja antecipamos, levando em consideracado dgea@neno do hibrido ou da
construcdo hibrida carrega a universalidade daatsignificar e interpretar a realidade por
cada individuo, procuramos novos sujeitos, quesfasao mesmo tempo, comprometidos com
processos de ensinar e aprender ciéncias: licatugada area de ciéncias do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (P)B

Poderiamos ter optado por outros sujeitos, por pkenicenciandos ndo envolvidos
com o PIBID ou até mesmo mantido o0 mesmo caminherian de explorar os sentidos
produzidos em torno do conceito energia por parsdidenciandos do campo, entretanto nossa
escolha por esses sujeitos engajados no PIBID skeeeyrés motivos principais: i) o desejo de
ampliar nossas consideracdes e conclusdes solmgeawblvimento do conceito energia para
sujeitos imersos em contextos formativos e cukul#stintos; ii) coletar um novo conjunto de
dados por meio de outra metodologia que ndo auupdes escritas como meio de observar
também hibridos em interacfes orais; iii) até cpdnto, assegurar sujeitos em processo de
formacdo inicial, mas que ao mesmo tempo ja possuedncia em processos de ensinar e
aprender ciéncias como é o caso de bolsistas dDPIB

A iniciagdo a docéncia em escolas da educacaoabésitribui para a insercao dos
estudantes no contexto das escolas publicas desigooda sua formacéo académica para que
desenvolvam atividades didatico-pedagogicas s@nt@agao de um docente da licenciatura e
de um professor da escola. Assim, estamos lidaodolicenciandos que ja estdo engajados
em processos de ensinar e aprender na educacéa e§dipossuem uma relacéo diferenciada
com a ciéncia escolar comparado a outros estuddatiesenciatura.

Para essa segunda abordagem sobre o mesmo probleoamos a metodologia dos
grupos focais mais pela ampliacdo da diversidade ddmlos produzidos do que por sua
capacidade de generalizag&o e representatividadedifamos que uso de grupos focais podem
ser um caminho complementar por facilitarem o didlentre pares e por privilegiarem a
analise de processos, ao invés de resultadossnaipa qualitativa (BARBOUR, 2009).

De uma maneira geral, podemos considerar o gruga éomo qualquer discussao em
grupo com seu tema, realizada com o encorajameastinteracoes, planejamento e conducgao
pelo pesquisador. Nos grupos focais, o pesquisdadarcomo um provocador e moderador dos
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debate®. O tema escolhido é objeto de pesquisa do pestpuisade algum modo deve fazer
parte da experiéncia pessoal de cada entrevisfad@ntagem desse procedimento sobre
entrevistas individuais é a de que, com os gruposi$, abre-se uma nova possibilidade de
producdo de interacbes entre os membros do grupé@oeapenas entre entrevistado e
entrevistador (BARBOUR, 2009; GATTI, 2012). Alénssid, nos grupos focais acentuam-se
os confrontos e diferentes pontos de vista, nenpsepresentes nas entrevistas individuais.

Baubour (2009) adverte que o problema comum a ssanatodologias, que é o
respondente dizer simplesmente 0 que pensa quengoouvir, pode ser agravado no uso de
grupo focais, pois 0s sujeitos entrevistados pagemeceio da desaprovacéo de seus pares. Ao
mesmo tempo, 0 contexto de interacdo entre 0S [aV@s proporcionar respostas mais
refletidas ou até mesmo a construcéo de conclgsdegos questionamentos que outro método
nao proporcionaria. Além disso, o grupo focal explama dimensao, muito importante, que é
saber quais respostas o0s participantes estao ttisgoapresentar em situagdes de grupo ou na
vida publica.

Os grupos focais foram desenvolvidos na Faculdad&dlcacdo da Universidade
Federal de Minas Gerais (FAE-UFMG). O ambiente rg@ @nhecido pelos participantes,
condicdo importante para evitar estranhamentosic@modos, ja que eles frequentam aulas
das licenciaturas e participam de encontros semaoaP|BID nesse mesmo local.

Fizemos a opc¢éao de trabalharmos com grupos foedi€s a cinco pessoas para que o
direito a voz circulasse mais vezes entre os [@atites e por avaliarmos que um grupo
pequeno de entrevistados cria condi¢cdes favorpaessexplicitacdo de posicdes mais pessoais.

Os estudantes, bolsistas do PIBID, eram abordpdtis pesquisador nas salas de
reunido do programa, com o acordo prévio entrerofegsores supervisores do programa,
informados da pesquisa a ser desenvolvida e renebieonvite para participacdo, de forma
voluntaria, nos grupos focais. Esse procedimernteefietido para a turma de bolsistas da area

de fisica e da area de bioldtjiaSer&do objeto de nossa analise trés grupos fatais:com

8 Em algumas pesquisas que utilizam a metodologiaydgos focais é possivel encontrar a figura do
moderadorindividuo que € instruido e preparado com antyugd pelo pesquisador, para fazer o papel
de mediador do grupo.

8 por forca do calendario das reunides do progrdimal le semestre e encontros de avaliagdo dos
trabalhos dos bolsistas) e da prépria disponildiédddo pesquisador ndo realizamos, nhaquele momento,
grupos focais com bolsistas da area da quimicasapéo interesse inicial nesses dados, com o
desenvolvimento posterior da pesquisa, avaliamesiqealizacio desse grupo poderia ser opcional ou
ficar para outro momento.
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estudantes de licenciatura em Fisica e um com asiesl de licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas.

As discussdes foram desenvolvidas em uma saldalesautorno de uma mesa, e foram
registradas em formato de audio para transcric@tepor. Cada grupo foi precedido de
conversas introdutérias, conduzidas pelo pesquisgde abordavam o que cada participante
pensava sobre seu curso, universidade, da suai@xpar profissional, dos desafios e
perspectivas do ensino de ciéncias, em diadlogo a®proprias avaliacbes e comentarios do
pesquisador. Esse momento inicial,gqiebrar o gelp é decisivo para diminuir a tensao de
possiveis desaprovacdes e avaliacdes antecipaddasepéevistados por parte do pesquisador
que podem obstruir determinadas interagdes solenma.

Além disso, o pesquisador deixou claro aos pastitgs que todas as ideias e opinides
sao importantes e validas para a discussao e gbetdivo da conversa néo era chegar no certo
ou errado ou num consenso “forcado” e que qualcpribuicdo no debate € importante para
a pesquisa que estava sendo desenvolvida.

O nosso foco objeto da discussdo em grupo foi umunto de questdes em torno do
uso cotidiano e cientifico da palavra energia everdas situacdes. Construimos o roteiro do
grupo focal a partir da aplicagdo de um question@er Apéndice A) aplicado a estudantes de
licenciaturas das areas de biologia, quimica,disipedagogia que cursavam uma disciplina na
Faculdade de Educacdo com o foco no ensino dei@samas relagcdes ciéncia, tecnologia e
sociedade (abordagem CTS). As respostas a esskogadge nao foram objeto de nossa
analise, mas fundamentaram a escolha de questégz@uorcionassem maior possibilidade
de cruzamento e interpretagdes do conceito eneagiasferas da ciéncia escolar e cotidiana.

Construimos o seguinte rotel’oque orientou a conducéo das discussdes do grupo

focal:

i) E possivel armazenar energia? Explique.

i) Diz-se que uma maquina ineficiente “desperdicagiatrisso significa realmente que
a energia € perdida? Explique.

iii) Em diversas situacdes do nosso cotidiano compemitis a ideia de que “a pratica de
exercicios fisicos € importante para uma vida sald&omente esse enunciado do
ponto de vista da energia.

% Essas questdes em torno do conceito energia rtamsfera cotidiana como na cientifica escolan, vé
sendo construidas e reelaboradas desde a dissattag@estradda energia pensada a energia vivida:
um dialogo intercultural com as ciénci@ger CREPALDE, 2012).
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iv) Como vocé vé as questdes de energia na sociedzsieipa, de modo geral?
v) Ha outras situaces e ideias diferentes, das dissuaté aqui, em que podemos
empregar a palavra energia?

vi) Para vocé, o que é energia?

O roteird* foi aplicado com flexibilidade e abertura, ndoassariamente obedecendo
a ordem preévia das questdes, de maneira a naomiszr o fluxo da comunicacao sobre um
determinado tema e com o cuidado de néo artifzgiale empobrecer as interacdes como num
interrogatdrio ou jogo de perguntas e respostas.

E importante destacar também que diferentementeraitesso de coleta dos dados
fornecidos pelos licenciandos do carffpas informagdes obtidas dos licenciandos do PIBID
por meio dos grupos focais sdo bem localizadagalitas e condicionadas por um curto espaco
de tempo. Isto &, esse segundo conjunto de dade®sautorizam a discorrer sobre o processo
de desenvolvimento conceitual como o fizemos naediacdo de mestrado, mas sim nos
proporcionam falar sobre enunciados que evocanmeeto ou a conceitualizacdo de energia
para nossos sujeitos tendo como pressuposto @e@ue o desenvolvimento desse conceito

para todos ainda nao teve um fim.

3.5 DE ONDE FALA O PESQUISADOR

Minha insercéo na Licenciatura em Educacao do Cahgiwlitacdo ciéncias da vida e
da natureza, teve inicio em 2010, como bolsista E3x\Reuni, acompanhando e construindo
juntamente com uma equipe de professores e manitof@anejamento e 0os materiais das
disciplinas do curso.

Em 2012, defendi a dissertacB@a energia pensada a energia vivida: um dialogo
intercultural com as ciéncialCREPALDE, 2012), que teve como seus sujeitosedguisa 0s
professores em formacéo da educacédo do campo.odlsgiies escritas da atividade final do
modulo “Energia e ambiente” foram marcadas peldcpmsamento ativo e responsivo dos
estudantes, a partir das suas vivéncias no e pehpa, e que até hoje nos subsidiam com

elementos para interpretar o processo de desemertd do conceito energia.

1 Reproduzimos o roteiro do grupo focal no Apéndia@m o fim de auxiliar a consulta posterior.

2 Foi objeto de pesquisa em outros trabalhos ndweamias producdes escritas na atividade final, mas
sim um conjunto de atividades e intera¢8es daglisai“Energia e Ambiente” (ver, CREPALDE, 2012;
CREPALDE & AGUIAR JR., 2013).



84

No mesmo ano inicia-se meu doutoramento em edueg@mesmo tempo, o retorno
como bolsista ao curso de Licenciatura em Educdgd@ampo. Em 2014, sou aprovado em
um concurso para a area de Ciéncias, do recénmoariado de Licenciatura em Educacéo do
Campo da Universidade Federal do Triangulo Min@iecampo-UFTM).

Dessa forma tive a oportunidade, ndo muito freqyeié¢ conjugar como bolsista e
pesquisador, e depois, como docente e pesquisesdempos de trabalho e pesquisa, os tempos
de reflexdo e leituras, os tempos dos sujeitos atlas e pesquisados vivenciando
afastamentos e aproximacdes com diferentes obgjletqeesquisa, apesar de circularem por
temas similares chegando, assim, a construcdo tedi® da tese de doutoramento em

educacao.
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CAPITULO 4 — O DISCURSO DO OUTRO NA LINGUAGEM DO OU TRO

“Bitzer, disse o Sr. Gradgrind, vencido e miseraaite submisso, “vocé néo
tem coracao?”

“A circulacéo, senhor”, retorquiu Bitzer, sorrind@ante da estranha pergunta,
“ndo funcionaria sem o coracdo. Ninguém que e$éaaliarizado com os
fatos estabelecidos por Harvey, senhor, pode duddague eu tenha um
coracao.” (DICKENS, 2014, p. 321).

Nossa discussdo e analise tomara por base doisntosjde dados: o primeiro,
narrativas produzidas por estudantes do cursocdediatura em educacdo do campo; e o
segundo, proveniente de transcricbes das interagfimtuzidas em grupos focais com
estudantes da licenciatura em Fisica e Biologikjdias do PIBID (Programa Institucional de

Bolsa de Iniciacdo a Docéncia).

4.1 VISAO GERAL DAS PRODUCOES ESCRITAS DOS LICENCIANDOS DO
CAMPO

Nesta secdo oferecemos um panorama das produgdrasesios licenciandos do
campo na atividade finatarta a Liliane da disciplina “Energia e ambiente”. No total fora
confeccionadas 21 (vinte e uma) cartas. Dessas;teazamos como narrativas 16 (dezesseis).
Como critério, procuramos identificar a descricé@tjuma sequéncia de eventos (inicio, meio
e fim) e a violagcdo da canonicidade ou avaliacd® @l@ntos desenvolvidos nas aulas de
ciéncias por parte dos sujeitos educandos do campo.

Para efeito de contraste, selecionamos duas gambasizidas pelos estudantes que
podem ser colocadas em polos opostos em termaeskenga ou auséncia de caracteristicas do
texto narrativo. Como exemplo tipico de narratipeeaentamos a producéo escrita de Joice (as

cartas foram reproduzidas em sua integra, comraftag sintaxe tais quais foram escritas):

Querida Liliané®,

No 3° médulo do meu curso (Licenciatura em Educagé8ampo) comecei
a estudar fisica com o professor §*..Nessa disciplina o [...] [pesquisador]
(orientador de aprendizagem) também nos ajuda kem sa

% Nome ficticio dado a orientadora de aprendizagemwean foi enderecada a carta.
% Omitimos o nome do professor da disciplina conbjetivo de preservar sua identidade.
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Comegamos estudando “Energia e meio ambiente”. aNelsciplina
estudamos varios conceitos relacionados a eneogi@:cenergia potencial
gravitacional, eldstica, quimica, cinética. O niatisressante foi descobrir que
a energia ndo acaba, ela so se transforma. ExndQyagamos um objeto a
uma certa altura, funciona assim: L& no alto o tobgsta com energia
potencial gravitacional (altura), ao soltar o objétaindo) ele comeca a ter
energia cinética (energia ligada ao movimento)ndaachega no chéo esta
somente com energia cinética. Estudei um outro pkemue achei bem
interessante. Porém nele estd envolvido outro fileo energia. Vou
compartilhar com voceé.
Quando uma pessoa joga uma pedra com um estiliegiste varias formas
de energia envolvidas. Ex: Na pessoa contém engugiaica; ao puxar o
estilingue, a energia quimica do corpo si transéoem elastica, e a energia
elastica em cinética.
Liliane, como é bom voltar a aprender, estou meittusiasmada. D4 para
perceber ndo da?
Na aula de hoje, eu e mais trés colegas explicaramsumo de energia.
Como foi bom descobrir as porcentagens de eneogsumida no mundo. O
petréleo é o responséavel por mais de 40% de energjaanto a solar, a edlica
e das mareés € s6 4%.
Liliane quero que vocé peca a todos por ai paracama si preocupar em
economizar energia, ndo s6 dos aparelhos eletrpema diminuir o valor
da conta de luz, mas para encaminhar materiais gaexiclagem. Para
fabricar uma latinha de metal (refrigerante) € oamda uma energia
suficiente, para manter uma televiséo ligada goora. Pense nisso!
No mais, dé um abraco em todos ai por mim, semypgehquver novidades,
escreverei para vocé.
Me escreva ta!

Um beijo.
Joicé®.

A carta de Joice € uma conversa com Liliane. Ap#sassa Ultima ndo estar presente,
motivo que justifica a escrita da carta (juntamgételaro, da avaliacao final da disciplina), o
texto de Joice é um dialogo como se tivesse sendioceado em um lugar corriqueiro e de
maior intimidade paras as duas. Percebemos todgleroentos da narrativa que mencionamos
anteriormente.

E nitida a demonstracdo da sequéncia de eveniom @ histéria por “comecamos
estudando ‘Energia e meio ambierte]” e conclui com a cena final “até na aula ageheu
e mais trés colegas [...]. Em pelo menos dois nmiose verificamos a violacdo de
canonicidade, a primeira relacionada a interrup@® eventos para manifestacdo de uma
satisfacao pessoal com o retorno aos estudos §esspl“‘como é bom voltar a aprender, estou

muito entusiasmada”. E, a segunda, sobre os egdrantos entre o conhecimento cientifico

% para preservar a identidade dos sujeitos optanrasgbalhar com nomes ficticios.
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e cotidiand® que ela constréi que, por assim dizer, cobramigesx um posicionamento do
sujeito. N&o é suficiente conhecer sobre as famies transformacéo de energia, é preciso ir
além, é preciso inserir esse conhecimento cieatifentro de um enunciado cotidiano que leve
a mudanca de comportamento em termos individueadedivos: “para fabricar uma latinha de
metal (refrigerante) é consumida uma energia surfiei para manter uma televisao ligada por
1 hora. Pense nissoE, é claro, ndo podemos deixar de mencionar a rdarhistoria: “quero
gue vocé peca a todos por ai para comecar a siygaoem economizar energia”.

Do outro lado, no polo oposto marcado pela aua&teicaracteristicas que demarguem

o texto narrativo, expomos na integra o texto ad?e

Prezada Liliane, venho por meio desta comunicaglieedurante o decorrer
dessa disciplina, ministrada entre o dia 13 deoj@t26 deste mesmo més.
Foram discutidos os seguintes conceitos de fisica:

. Energia potencial gravitacional: a qual € entéadiomo a energia presente
em todo corpo elevado a certa altura podendo safdo da gravidade.

. Energia potencial quimica: esta é “armazenadapteariamente para ser
transformada posteriormente.

. Energia cinética: esse tipo de energia é a pieesem todo corpo em
movimento, seja ele retilineo ou circular.

. Energia elétrica: é a forma de energia mais ysadaeja, de maior uso
comercial atualmente talvez devido ser a de madl fdtilizacdo e
transformacéo.

. Energia térmica: muitas vezes é percebida emdal@perda no processo de
transformacéao de outras energias.

E importante salientar que todas as formas de ienietgansformavel e nessas
transformacdes existem perdas ou transferéncisopameiente, ainda néo se
tem nenhum método de transformacao perfeito, @) geje consiga que a
transformacéo tenha o resultado 100% eficiente.

Pedro.

Percebe-se na producdo escrita de Pedro a predwi@ndo discurso citado das
ciéncias. Para esse sujeito Liliane &, sobretucha, personagem ficticia e quem ira avalia-lo
sera o professor de Ciéncias. Sua carta aproxirda-sen memorando ou comunicado que nao
permite ou abre espacos para avaliagdo pesso@lagao de canonicidade. Nao ha sequéncia
de eventos, mas sim citagéo de diferentes marjfiesade energia e sua explicagdo. E como
se Pedro ndo enunciasse; a energia fala por elmanésintroduzido um traco antes de cada

nova manifestacao de energia e, em seguida, “0oi®g’ para esclarecer o que a caracteriza.

% Mais a frente desenvolveremos esta ideia, istandgdo como os sujeitos manifestam conhecimentos
cotidiano e cientifico em torno da palavra energj@&m alguns casos produzem enunciados hibridos a
partir desses conhecimentos.
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No ultimo paragrafo, no qual Pedro articula os eitios de transformacdao, transferéncia
e degradacao, poderiamos esperar que ele, conos sujeitos, concluisse sua carta a partir de
algum posicionamento pessoal ou cobranca de urhalatcoletiva; entretanto, podemos
perceber que seu destaque especial, “é importahentsr [...]", dirige-se ao conteudo de
ciéncias, e, em consequéncia, ao seu professor.

Assim mesmo, julgamos que, independente da cazsgéo do texto como narrativo
ou nao narrativo, podemos buscar elementos quetedrem hibridos ou diferentes linguagens
sociais de maior ou menor predominio nos enuncipdaferidos por nossos sujeitos. Diante

disso, ndo descartamos as producdes escritas quee miiquadravam como narrativa.

4.2 DISCURSO DO OUTRO NA LINGUAGEM DO OUTRO NAS NARRATIVAS ¥/
PRODUZIDAS PELOS LICENCIANDOS DO CAMPO

Nesse momento, a partir da apropriacdo do refexiebakhtiniano sobre construcdes
hibridas, revisitamos alguns enunciados dos nossjetos na producdo escrita. Quando
povoamos 0 conceito cotidiano de energia por meialidcurso cientifico, a partir de uma
sequéncia de ensino-aprendizagem intercultural @RIBE, 2012), estamos colocando em
inter-relacdo duas linguagens sociais, a da cié@smalar e as relativas ao cotidiano, criando
assim condi¢Bes favoraveis para manifestacailaidos intencionaicomo em enunciados
que serdo analisados a seguir.

Nossa intencdo ao construir as sec¢des seguintasd®iexplicitar enunciados hibridos
que exibem com maior nitidez o processo de bivpagdio, isto é, o discurso do outro na
linguagem do outro. Entretanto, entendemos quemeancionar também enunciados com
predominio da linguagem cotidiana e da ciéncialesgaroporcionamos maior contraste entre
os enunciados proferidos que podem favorecer a@ngao dos hibridos intencionais.

Para melhor organizacdo da nossa exposicédo categms 0os enunciados retirados das
narrativas produzidas pelos licenciandos do campqguatro grandes blocos: i) o predominio
da linguagem cientifica escolar; ii) o predominia lthguagem cotidiartg iii) o hibrido

% Apesar das consideracdes da secéo anterior,iprefemanter o termo “narrativas dos licenciandos
do campo”, pois essa foi a forma hegemonica datugfies escritas.

% poderiamos utilizar também a expredséguagem nao-cientifica escolauextra cientifica escolar
inspirando-se no emprego corrente dos teriitesario e extraliterario. Contudo, definir uma
linguagem pela negacg&o da outra contribui por tiddua um reflexo distorcido da outra ou também
criar neologismo, que pouco esclarece e atrapdlh@az da leitura, ndo parecem opc¢des apropriadas
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linguagem cotidiana por meio da linguagem cierdifescolar; iv) o hibrido linguagem

cientifica escolar por meio da linguagem cotidiémaadro 1). Os dois primeiros poderiam

também ser caracterizados, no sentido amplo, cambém hibridos de tipo organico. No

entanto, nosso interesse pelo que ja foi expostoerdra-se nos hibridos intencionais.

Quadro 1
Linguagens sociais | Predominio Bivocalizacéo Hibrido
e hibridos
Linguagem Voz da ciéncia N&o ha. N&o ha (ou organicp
Cientifica Escolar | escolar no sentido amplo)
Linguagem Voz do cotidiano N&o ha. N&o héa (ou organico
Cotidiana no sentido amplo)

Hibrido Linguagem
Cotidiana por meio
da Linguagem

Cientifica Escolar

Voz da ciéncia
escolar e do

cotidiano

Sim, movimento do
discurso cotidiano
para o discurso

cientifico escolar

Intencional ¢liscurso
do outro na

linguagem do outrp

Hibrido Linguagem
Cientifica Escolar
por meio da
Linguagem
Cotidiana

Voz da ciéncia
escolar e do

cotidiano

Sim, movimento do
discurso cientifico
escolar para o

discurso cotidiano

Intencional ¢liscurso
do outro na

linguagem do outrp

A categorizacdo dos enunciados nao é vista pod@ésrma estatica ou com fronteiras

bem definidas. Desse modo, seria mais apropriadmgem mente a imagem de um espectro

do hibrido (organico ao intencional) ou de sigmifites da palavra energia. E importante

salientar que sdo enunciados proferidos dentrardseate cultural orientado e centrado na

cultura da ciéncia escolar: conteudo especificawma disciplina de ciéncias; conjunto de

atividades preparadas intencionalmente com o w@bjetie favorecer interacdes com o

predominio da visdo cientifico escolar; ambientaudi@ersidade que molda as inten¢des do

falante a partir dos propositos de avaliacao dtepsor de ciéncias, dentre outros. Assim, todos

0s enunciados mantém relacbes mais ou menos fwtaso género discursivo da ciéncia

escolar; tampouco ha enunciados exclusivamentdiaotis, cientifico escolares ou hibridos

intencionais.
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4.2.1 O PREDOMINIO DA LINGUAGEM CIENTIFICA ESCOLAR

Quando caracterizamos o enunciado de determingdibospelaslinguagens sociais
cotidiana ou cientifica escolarde forma isolada queremos dizer que ha predondmioma
visdo de mundo (de um discurso, de uma voz) sawg@mjeto de discurso. No caso de um
ambiente orientado de ensino e aprendizagem deiasrcomo € o caso de uma disciplina
componente curricular obrigatéria de um curso @elgacao, esperam-se gque as interacdes e
producdes na sala de aula, especialmente quartdata® de atividades avaliativas, tenham
um predominio déinguagem da ciéncia escolarDe modo geral, essa tarefa (discursiva) esta
clara tanto para o professor como para o educaeddepitemente, ndo do mesmo modo,
intensidade, a partir da mesma visdo de mundd, etc.

Assim, iniciaremos por exemplos de enunciadosd#pia ciéncia escolar: presenca da
voz de autoridade do professor de ciéncias; usmdeeitos de transformacgéo, conservacao,

dissipacéo; matematizacédo do fendmeno por meiguigcéo; conceitualizacdo da energia.

Para falar sobre essas energias muitas vezesaespoofalava de mais de uma
energia por vez, pois, ele explicou que as energiassurgem do nada, elas
sempre se transformam em outras energias, comenopéx que ele citou de
uma lampada que ao ser acendida ha uma transfardaghergia potencial
elétrica em energia na forma de luminosidade & ,calexplicou também que
a energia que ndo se transforma em luminosidadée(naso que € o objetivo
principal) se dissipa no ambiente na forma de calmsmo que nédo a
aproveitamos nao deixou de ocorrer a transformacasoma das partes é
igual a quantidade inicial. (Ricard®)

Ricardo reconta (um)a hist6f¥d do modo como o conceito foi desenvolvido em sala
de aula. Em sua narrativa, mobiliza a voz do peafiesle ciéncias para dar a autoridade
necessaria na demonstracdo da sua apropriacaondeitcocientifico. H4 o predominio da
linguagem da ciéncia escolar (do professor de @& sujeito toma essa linguagem como
sua®, entretanto ndo se compromete. N&o se coloca tle modo sobre o conhecimento

cientifico, ndo explicita visdo distinta de mundma® bivocaliz#? portanto,ndo produz

% para preservar a identidade dos sujeitos optaorasgialhar com nomes ficticios.

10 Recorremos ao uso @om)apara destacar as varias histérias vividas, prodsz protagonizadas a
partir de mesmo evento em sala de aula.

101 Mesmo que momentaneamente para efeito da suagi@lna disciplina.

102Como j& mencionamos, num sentido amplo, sempoeiizamos discursos disponiveis, dos outros,
etc. Aqui nos interessa a bivocalizacao enquaniinfieno que produz hibridos (intencionais), mobiliza
mais de uma linguagem social, na formalurso do outro na linguagem do outro
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Diante desses conceitos, falamos que a energiticairgsta relacionada ao
movimento dos objetos e a quantidade de energiicanesta relacionada a
massa e a velocidade, pois um objeto com maiorarsesa necessario maior
guantidade de energia para coloca-lo em movimenier energia sera
transferida para aumentar a velocidade de um olfjEdtiana).

Comecamos observando as situacbes em que se @daveapenergia e o
sentido dela em cada situagdo. Desta observac&cqoe energia sempre
significa alguma coisa ligada ao trabalho, a mowitmee a mudancas na
guantidade e qualidade das coisas.

Na sequéncia aprendemos que a energia ndo é ddadala, nem desaparece
deixando de existir, sendo sempre transformadardefarma para outra (ou
outras). Toda forma de energia do planeta terregonalo sol e se manifesta
no movimento do ar, das aguas, nas rea¢des quigqueascorrem nos seres
vivos e em toda a natureza. (André).

Na mesma dire¢cdo, Tatiana e André exercitam poo ohes suas exposi¢cdes a sintese

do conceito cientifico de energia. A diferenca d@aRlo, os dois se colocam junto da voz da

ciéncia escolar; como se tomassem parte do mesrma@uae enuncia a voz da ciéncia escolar.

Por mais que ambos exibam uma postura mais atig, g8 incluem como sujeitos do

conhecimento da ciéncia escolar (verbos na 12 aedslural), ainda ndo bivocalizam o

discurso predominante das aulas de ciéncias.

A energia potencial gravitacional é regulada pgkcao que o planeta exerce
sobre os objetos. Estes quando abandonado de aktutas, ficam sujeitos a

aceleracéo de 9,8 m/s?, e esta energia poten@al garpo tem em relagéo ao
solo é transformada em cinética, logo que o conp@em movimento. Pode

ser medida através da relacdo: Ep = m.g.h ondepmesenta a massa do
objeto, g a for¢ca da gravidade, e h a distanciaaipo em relagcdo ao solo.
(Samuel).

O enunciado de Samuel tampouco conta com a vomflesgor de ciéncias e, por assim

dizer, é a voz impessoal da ciéncia escolar. N®ta-guséncia completa de aspas e o texto é

proximo do que encontrariamos impresso em livrdataios de ciéncias; portanto, podemos

afirmar sem sombra de duvidas que esse € um exeipislo dediscurso univocalizado

4.2.2 O PREDOMINIO DA LINGUAGEM COTIDIANA

Outro modo de dizer caracteristico em um ambieeteersino e aprendizagem de

ciéncias € o da linguagem cotidiana. De um ladogdhgcandos sdo mais familiarizados e
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carregam vivéncias de outras esferas da criac@glea, sobretudo, da cotidiana. De outro
lado, a ciéncia escolar como espaco intermediadifeeenciado (ARNAY, 1998) “alimenta-
se” também do cotidiano e se coloca como esfergpqgde oferecer “ensinamentos” validos e
imprescindiveis para 0s sujeitos que se apropr@seds conhecimentos. Em consequéncia, o
discurso cotidiano se faz presente em muitos dasogdos nas aulas de ciéncias.
Discutiremos a seguir exemplos de enunciados coedoprinio dalinguagem
cotidiana. Um evento produzido dentro da cultura cientiéseolar pode ser recontado a partir
da linguagem cotidiana sem o predominio da lingoagecial da ciéncia escolar. O que néo
significa auséncia completa do discurso cientifiderificamos esse movimento, projeto do
enunciado, de forma bem nitida na narrativa dedn#iA seguir transcrevemos boa parte de

seu texto:

[..]

Liliane estamos vendo “Energia e ambiente”, e ajjrdéindo nesse assunto
estudando os tipos de energia, que sdo energiacqyigvlica, potencial
gravitacional, elastica, energia dos alimentogtan, energia elétrica etc., e
dentre essas uma que me chamou a atencéo, poishjécta mas nédo sabia
seu potencial, que é a energia solar, que segufdd [professor] € a fonte
de todos os tipos de energia.

Aprendi também que para formar uma hidrelétricagegsario ter de inicio a
energia cinética e a potencial gravitacional. Fts dum trabalho sobre o
grande numero de energia que € jogada fora e tansbére as que s&o
utilizadas.

Liliane aconteceu algo bem interessante que fautal a quantidade de
energia gasta quando se liga o chuveiro.

Liliane, a energia elastica esta relacionada a snoéa isso eu achei
superinteressante, pois nunca imaginei que o moxordge uma mola fosse
um tipo de energia.

[..]

Luciana, em cada oragdo, narra uma pequena “l@stque vivenciou nas aulas de
ciéncias. Se de um lado ela cita diferentes maaiféss da energia, de outro, com maior peso,
desenvolve seu texto compredominio da linguagem cotidian8ua narrativa ndo chega a
mobilizar diferentes linguagens sociais e é consiclemavel distanciamento com que ela se
refere a ciéncia escoladig¢curso univocalizado Se, de um lado, foi dito que um “grande
namero de energia € jogada fora” ou que “é intardsscalcular a quantidade de energia gasta
quando se liga o chuveiro”, de outro ndo é expostmmo ou de que modaeessa “cena”
aconteceu. E claro que ndo podemos concluir quéahacndo se apropriou do discurso
cientifico, tampouco afirmar que ela néo teria épies de recontar a “historia” pela 6tica da

linguagem da ciéncia escolar. Pelo contrario, feree seu deslumbramento com a historia
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vivida na ciéncia escolar, manifestado em algunsiemios da narrativa: “e dentre essas uma
que me chamou a atencao [...]”; “aconteceu algo lmeressante [...]"; e, “eu achei
superinteressanfe.]”. Essas marcas da narrativa demonstram @cugeito (narrador) tomou
para si como seu “herdi”: a energia solar — ocenho fonte primaria de energia; a energia
utilizada no chuveiro — a poténcia elétrica do @ino; e a energia elastica — energia potencial
elastica.

Outra atividade desenvolvida na disciplina “Energiambiente” com o objetivo de
aprofundar a compreenséo das relacdes entre cidacimlogia e sociedade foi a do juri

simulado sobre a “Construcdo da Usina Hidrelétte®elo Monte%2

Foi feito também uma discussao interessante aitegfzeusina Belo Monte,
no Xingu, o professor dividiu a sala em dois gruplss favoraveis e dos
contrarios a construcdo da mesma. Menina, o debtee quente, alguns em
sua defesa incorporaram seus papeis de tal fouadicaram exaltados como
se estivessem em pracga publica. Eu participei dpogdos favoraveis, e me
senti desconfortavel defendendo aquilo que souaomis foi bom, pois tive
gue pesquisar na internet e ler as posicfes a,fdadrconheci mais o que
pensam aqueles que defendem a construcédo da (Vahexia).

Valéria narra (um)a historia para seu interlocudeclaradamente intimo dela, por assim
dizer, como se estivesse em um lugar familiar doctéavel ao final de um dia de trabalho e
estudo (em casa, no sofa, na mesa de jantar, @ )discurso @nivocalizado por meio da
linguagem cotidianaEla deixa claro seu posicionamento, contrariorsttucao da usina, e o
desconforto em assumir uma voz que ndo a sua, neaaqyi ndo € a da ciéncia escolar. Ao
mesmo tempo, descreve o juri sobre a controvéosanetodologia necessaria e significativa
para enriquecer sua visao de mundo.

E comum, de um lado, os licenciandos apresentaeerfortha direta, quase como
discurso citado a voz da ciéncia escolar e, dadatto, condensarem 0s “ensinamentos” da

ciéncia escolar em prescricdes praticas ou na falenposicionamentos mais solidarios e

103 A atividade sobre a Construcéo da Usina Hidrekétle Belo Monte foi realizada apés a apresentacdo
inicial pelo professor sobre as formas e maniféstsigla energia, e seus processos de transformacéao,
conservagdo e degradacado. Essa aula teve a ddegéatro horas, e foi gravada em video. Nessa aula
a turma foi dividida em dois grupos, e cada umgiia que procurar videos e textos favoraveigp(gr

1) e contrarios (grupo 2) a construcdo da usin@sAgpdiscussdo e levantamento dos argumentos nos
grupos, os alunos deveriam apresentar os aspestastddos em sala, na forma de argumentacgdes
reciprocas. A intencao era que a sala chegassecanganso sobre a constru¢ao ou nao da Usina, ap6s
todo o contexto argumentativo gerado no debate @stigrupos e mediado pelo professor. Um aluno
ficou responséavel por elaborar um relatério firmhas argumentos defendidos, e o professor faréa um
sintese tedrica para apresentacao dos objetizshesios e dos aspectos metodologicos adotades. (ve
CREPALDE & AGUIAR JR., 2013).
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responsaveis nos quais ndo encontramos as marggedss” da primeira:

[...]

Aprendemos como a energia pode ser util desde ejaeaproveitada com
responsabilidade.

Sobre energia elétrica aprendemos como pode sadanedeu potencial e
que ela em uma lampada incandescente so6 é apdw8ka do seu potencial
enquanto 97% transforma-se em energia luminoskbbeqze séo espalhados
no ambiente.

[...] (Fernando).

Nesse caso, ndo encontramos bivocalizacdo ou asbfidtencionais); pelo contrério,
observamos dois discursos como se fossem doisiedosdsolados: o cotidiano e o da ciéncia
escolar. Evidentemente, em toda narrativa ha utaga® dialogica entre os enunciados, ou até
mesmo devemos considerar cada narrativa como emadinico. Provavelmente ndo é de
forma gratuita ou aleatéria que Fernando introdides do consumo responsavel de energia
e, em seguida, exp@ebre a energia elétricdemonstrando a articulacdo entre transformacao
e degradacéo de energia. Entretanto, como ja aszsitestamos interessados no sentido mais

restrito de bivocalizag&dp discurso do outro na linguagem do outro

4.2.3 O HIBRIDO LINGUAGEM COTIDIANA POR MEIO DA LIN GUAGEM
CIENTIFICA ESCOLAR

O hibrido intenciondinguagem cotidiana por meio da linguagem cientife escolar
€ o discurso que faz referéncia, cita, tracizpcalizg as vezes entre aspas, a linguagem
cotidiana a partir da linguagem cientifica escolesse caso, observamos @munciado
hibrido intenciongl é projeto/tarefa do falante demonstrar o movimetd uma linguagem
social para outra. Aqui prevalecem os sentidoss@ovide mundo daiéncia escolarque

refratam adiscurso cotidian@o ponto de reconté-lo sob o olhar da primeira.

As pessoas dizem que ocorre um desperdicio deiengogem nao é isso que
acontece, a energia € dissipada, no exemplo dathanéo tem como fazer
0 caminho inverso e nem aproveitar a energia tépara transformar em
luminosidade. (Cristiane).

Na linguagem corriqueira “as pessoas dizem quer@eon desperdicio de energia”.
Cristiane expde no seu enunciado a voamaidao correntedalinguagem comunfAs pessoas
dizem que ocorre um desperdicio de energia, [A]hivocalizacdoé sobre o discurso do
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cotidiano, isto €p discurso do outrgcomum, corriqueiro, cotidiano) é exibido na liagem

da ciéncia escolar. O movimento em termos da aggdir hibrida aqui é da linguagem
cotidiana para a cientifica escolar: o “desperdide energia” € negado por meio da
transformacao, conservacédo e degradacdo de enl&@paé possivel afirmar se a visdo de
mundo de Cristiane desde antes ja negava ou afirmdesperdicipmas ela consegue exibir
uma linguagem social por meio de outra para jgstifsua narrativa coerente com o género da

ciéncia escolar.

Sao tantas novidades que ndo d& para contar todassu queria te falar do
conceito de eficiéncia, que aprendemos. Achei itapte pois € algo aplicado
no nosso dia-a-dia. Sabe por que a lampada fllemes@ “melhor” que a
incandescente? Pois €, € pela tal da eficiéndé&anpada fluorescente clareia
mais e aquece menos, ja a incandescente “perde’amaigia para o ambiente
em forma de calor do que em energia luminosa,gsoréla é menos eficiente,
veja o grafico para vocé entender melhor:
Lampada incandescente de 100 unidades97% calor
—3% energia elétric&
(Patricia).

Patricia introduz entre aspasla linguagem corriqueira, “melhor” e “perde”, pafaito
de comparacédo das eficiéncias das lampadas incamies fluorescente. Mas a comparacao
no enunciado sO se realiza pela “tal da eficiéngalo conceito de degradacao de energia
sintetizado pelo diagrama tipico do género ciattifiscolar. Ela reorganiza e traduz o discurso
do outro, entre aspas, encontrado no cotidianadolguagem da ciéncia escolar, em outras
palavras, ela&sclareceuma linguagem por meio da outra; produz hifirido intencional ao
bivocalizar o discurso cotidiano por meio da lingem da ciéncia escolddiscurso do outro

na linguagem do outro).

Bom, trabalhamos, véarias formas de presenca deyian€2omo elas sdo
geradas, como podem ser transformadas.

Exemplo dessa energia posso citar a “Quimica”, gja, £nergia potencial
guimica, que € a energia dos minerais e dos aloregtie parte do principio
do sol como ponto de partida de transformacao étieag (Gustavo).

A bivocalizacdo que Gustavo constréi é percebida @epressao “ou seja’, marca da
fronteira da explicacdo pela linguagem do outrac&®emos um movimento do discurso
cotidiano ao cientifico, a partir de uma transigis vozes que 0 sujeito mobiliza para

demonstrar a apropriacao do conceito: “exemploadessrgia posso citar a ‘Quimica’, ou seja,

104 Na verdade, energia em forma de luz ou energimhsa.
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energia potencial quimica, que é a energia dosraife dos alimentos, que parte do principio

do sol como ponto de partida de transformacéo étiea.

Precisamos de energia em tudo que vamos fazerxpampdo: para que eu
possa erguer um objeto preciso de energia potendiadica que é transferida
para o objeto e se transforma em energia potegi@gitacional, solta-lo ela
se transforma em energia cinética, sendo assime@ianesta sempre em
transformacédo e é sempre conservada. (Carla).

A acéo de erguer um objeto é traduzida e reintegaea partir da linguagem eaergia
(ciéncia escolar) como o faz Carla. Se o enunadigdgue “precisamos de energia em tudo que
vamos fazer” pode ser corrigueiro, ela o reintrodypds os dois pontos, pela linguagem da
ciéncia escolar a partir das diferentes manifesgcda transformagdo e conservacao da

energia.

4.2.4 O HIBRIDO LINGUAGEM CIENTIFICA ESCOLAR POR ME 10 DA
LINGUAGEM COTIDIANA

O hibrido intenciondinguagem cientifica escolar por meio da linguagermrotidiana
€ o discurso que faz referéncia, cita, traduz l@lpando, e as vezes esta entre aspas, a
linguagem cientifica escolar a partir da linguagenidiana. Nesse caso, também observamos
umenunciado hibrido intencionaé projeto/tarefa do falante demonstrar o movimeletuma
linguagem social para outra. Aqui prevalece a vis&mundo do sujeito, que refrata e altera o

sentido do enunciado cientifico, incorporando a alea nova orientagao.

Nenhuma energia surge do nada ou desaparece aerepla se transforma
em outra energia. As plantas, por exemplo, absoevemergia luminosa que
vem do sol, transforma-a em energia quimica, amarique alimentam de
plantas absorve para si, quando os animais e vegaia mortos e soterrado
ela fica armazenada no subsolo através do pet@leamem retira o petréleo
e deixa-o em condi¢des de usar em veiculos, ouyasef@mbustiveis, quando
colocado nos veiculos 15% dele é transformado engiencinética, o restante
é transformado em energia térmica, através do dalanotor e em energia
elétrica através das lampadas que as transform&namgia luminosa e
térmica.

[...]

Enfim, em algumas circunstancias a energia se cgasem outras ela se
transforma. Pode observar que energia ndo tem who €ixo, ela pode se
transformar em outras até chegar na primeira, fonti@ um ciclo e pode
também se transformando em outras sem nunca revéBduardo, grifo
Nosso).
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Depois de demonstrar sinais de apropriagdo daasid@¢ntificas de transformacao,
conservacao e degradacao da energia, pelo usatemteido conceito em diferentes situacoes,
Eduardo conclui que a energia ora se conservaedr@nsforma. Do ponto de vista do género
discursivo da ciéncia escolar sua narrativa € iecae.

Na conclusdo do enunciado de Eduardo marcada grdioy o conservaremete a
possibilidade de reversibilidade da energiatensformacarrega o aspecto cientifico escolar
do conceito, isto €, mudanca na manifestacdo degiane, a0 mesmo tempo, a sua
irreversibilidade. Pela via do género da ciénc@olkes, tanto o sentido denservacomo o
hibrido detransformapode ser entendido como um amalgama que “poldiscurso cientifico
de energia. Entretanto, podemos interpretar arpaatilinguagem cotidiana que Eduardo
bivocalizaa palavraransformapara demonstrar seu encantamento em termos axmsogue
o discurso cientifico proporcionou para interpréatagda possibilidade de reversibilidade de
processos em situacdes do cotidiano.

O processo deivocalizacdano enunciado de Tomas € mais explicito: podemtzs 0o
discurso do outro na linguagem do outro. Seu eadnocintroduz a degradacdo de energia no

seu questionamento da desigualdade social.

[...] Mas o que mais interessa contar-te e que maiggasmo-me € como a
energia € usada — isso é impressionante e nesagpademos afirmar que o
“desperdicio” de energia € muito grande — imagirdegsie a energia que faz
funcionar o motor de um carro, a porcentagem de@apitamento € de apenas
15%, os outros 85% néo se aproveita, 0 que signifiso no mundo em que
vivemos, onde esse veiculo ndo é s6é um objetxaenhas tem o0s seus Varios
usos E ainda tantas outras coisas que gastam ene@ia as grandes
industrias, mas fiqguemos s6 nesse exemplo.

Gostaria ainda de dizer-te, hd um enorme distamritorde gasto de energia
entre ricos e pobres, seja nos paises de primeindorem relacdo aos outros,
seja propriamente das pessoas; ainda precisamos avangar muito para se ter um
mundo melhor. (Tomas, grifo nosso).

Podemos dizer que a principio Tomas nédo preciskegieadacao da energia para expor
sua visdo de mundo em relacdo a desigualdade saesah degradacao existiria mesmo assim,
independente de relagdes mais ou menos desigudietdnto, o discurso cientifico sobre a
degradacédo de energia por meio de sua fala ctdiéickesigualdade refor¢ca e da mais poténcia
a sua visdo de mundo. Ela serve como uma denuacimd sociedade baseada em relacdes de
consumo e desperdicio por parte de alguns, coati@stom a privacdo e caréncia de uma

maioria.
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[...] e 0 que achei mais bacana foi chegar a conclgsé todas as energias
sdo oriundas do astro rei, do sol, e que sem elbunea energia existiria.
(Amanda).

Amandabivocalizao sol como fonte primaria de energia @siro reie produz um
hibrido intencional com as marcas da voz da ciéesiplar e da sua visdo de mundo,
possivelmente marcada por uma idealizacdo de umaema harmonica e organicamente
estruturada. Mais uma vez o discurso do outronguéigem do outro, ou sefadiscurso da
ciéncia escolar por meio do discurso cotidiarforca e da nova poténcia a visdo de mundo de
Amanda.

Ja o trecho logo abaixo que destacamos, no enundedris, numa primeira leitura

7

pode até ser entendido como pertencente a linguagenl cotidiana, entretanto € uma
bivocalizacao que expde de modo bem contundent@avimento de apropriacdo do conceito

cientificot®. Vejamos seu enunciado:

E interessante vocé saber querida Liliane quecé@etiia € um modelo que
ajuda a explicar o fato de que a energia nuncaeaedd € transferida a outro
objeto ou transformada em outro tipo de energicagsgda para o meio
ambiente.

Por exemplo: dos 100% de energia para fazer fuacioma |lampada apenas
3% é transformada em energia luminosa, 0s outrés &passado ao meio
ambiente na forma de calor.

[...]

Outra coisa que gostaria de te falar € que € mimtportante evitar o
desperdicio de energia com o consumo tanto de iengugnto dos produtos
gue demandam uma grande quantidade de energia g=man fabricados.
Pois cada vez que vocé joga uma lata de refrigeramat lixo estd jogando
fora, toda energia gasta para produzi-la, portargaanto menos consumimaos
mais energia economizamd#is, grifo nosso).

O modelode eficiéncia encontra seu lugar para o sujeticenta seu discurso, isto é,
produzum hibridoentre a fala da ciéncia e a da estudantemeio da linguagem cotidiana
“Pois cada vez que vocé joga uma lata de refrigenan lixo esta jogando fora, toda energia

gasta para produzi-la, portanto, quanto menos coINSDS Mais energia economizamos”.

105 Dialeticamente, podemos pensar o desenvolvimeaso cdnceitos cotidiano e cientifico como
processo que vai da abstracdo a ascensdo ao coi@redncreto pensado, resultado da reflexdo e da
elaboracdo a partir dos conceitos cientificos, asendo novo concreto, sintese de mdltiplas
determinagBes, em um movimento de idas e voltaegiral. Esse movimento é bem nitido no
enunciado de Iris.
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4.3 DISCURSO DO OUTRO NA LINGUAGEM DO OUTRO NOS GRUPOS FOCAIS
DOS LICENCIANDOS DE FiSICA E BIOLOGIA DO PIBID

[...] qualquer locucdo realmente dita em voz alta ou igsguara uma
comunicacdao inteligivdisto é, qualquer um exceto palavras depositagias n
dicionario)é a expressao e produto da interacdo social degagscipantes:

o falante(autor) o interlocutor(leitor) e o topicoo que ou o quenta fala
(o heroi). (VOLOCHONOV, 2015, p. 14, grifo do aytor

Nas secOes seguintes analisaremos as interacessvee grupos focais compostos por
professores em formacgéo da area de ciéncias, taslsle PIBID. Diferentemente dos outros
enunciados obtidos dos professores em formacaardpa; aqueles produziram enunciados a
partir de um propdsito diretamente relacionado sqpisa e ndo, como antes, parte de um
contexto especifico de ensino e aprendizagem.

De modo geral, notamos que as intera¢fes verbaisaeadas a terceira questdo do
roteiro proporcionaram em maior relevo a realizaii@nosso tema de pesquisa, isto €, observar

hibridos intencionais em torno da palavra energia:

i) Em diversas situa¢gdes do nosso cotidiano compantiis a ideia de que “a pratica
de exercicios fisicos é importante para uma vidd®a!”. Comente esse enunciado

do ponto de vista denergia

Desde antes do planejamento do roteiro, e reforgpds a realizacéo dos grupos focais,
tinhamos a convicgdo de que a problematizacdoahtislgs relacionados a ideia de exercicios
fisicos associada ao uso da palavra energia pliopar@ condicdes favoraveis para que 0s
sujeitos entrevistados promovessem deslocam@fittiscursivos entre as linguagens cotidiana
e a da ciéncia escolar; e até mesmo entre diferéinguiagens sociais dentro do cotidiano. E

gracas a esses deslocamentos que podemos pereemaneira mais clara enunciados hibridos,

106 Utilizamos a palavra deslocamento para dar érffas® processo que é, sobretudo, cultural ou de
cruzamento de fronteiras culturais e que é pressoma visdo do ensinar e aprender ciéncias que
assumimos. Como afirma Aikenhead: “uma perspeciitural reconhece o ensino convencional da
ciéncia como umatentativa de aculturacdo ou de assimilagdo — transmissaturallque,
respectivamente, apoia ou substitui a subculturawtodo quotidiano de uma pessoa. Uma perspectiva
cultural considera as experiéncias dos estudaotesaciéncia escolar como o cruzamento de frosteira
entre as subculturas associadas aos pares, aafamodi media e a escola e as subculturas da c&ncia
da ciéncia escolar. O ensino de ciéncias tornasseavento de cruzamento cultural para a maioria dos
estudantes [...]". (AIKENHEAD, 2009, p. 109, grifio autor).
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tal como o esfor¢o de delimitacdo de fronteirasecas esferas cotidiana e cientifica escolar
por parte dos nossos sujeitos.

Pela via cotidiana, por um lado, precisamos degemgrara viver. Sendo assim, sua
perda pode ser minimizada ou de alguma forma readpecom a ajuda do sono, de
medicamentos, vitaminas, etc. Quando perdemos essgia nos tornamos mais velhos,
doentes ou até morremos. Realizar atividades $istcama forma de recompor ou revigorar
essa energia. Por outro lado, precisamos de enpaganos movimentar ou realizar atividades,
que pode ser adquirida pelos alimentos que comebessa forma, quando perdemos energia
ficamos cansados; em outras palavras, realizadaties fisicas significa perder energia.

Uma avaliacdo mais apressada desses dois camaBagndicacdo da energia e pratica
de exercicios fisicos pode até ser perturbadora somente para uma visdo realista e
monoldgica da significacdo da vida social. Empregmmdiferentes linguagens sociais em
deslocamentos discursivos tdo suaves no cotidisaggssam como impensadas ou naturais
para os sujeitos implicados nas interacdes verbaisyodo que muitas vezes até mesmo nao
suspeitamos da sua existéncia.

E claro que quando expomos esses caminhos daicigéid da energia no cotidiano
nao queremos afirmar que eles sado desprovidosrdaltocédo de outras esferas da criacao
ideol6gica como a da ciéncia ou ciéncia escolam&discutimos, o cotidiano (ou os niveis
superiores da ideologia do cotidiano) possui unogjdnico vivo com 0s sistemas ideolégicos
constituidos exercendo influéncia reciproca naz@oareproducado e renovacao dessas esferas.

Em cada uma das secdes, antes de passarmos &aamsinossa questao principal,
iniciaremos as discussbes pelas interacbes redaivautras perguntas, de certa forma,
preparatérias e complementares, desenvolvidas ufmgAssim sendo, subsidiaremos com
mais enunciados a cadeia da comunicacao verbdbadiarante o desenvolvimento do grupo
focal e, em consequéncia, deixaremos mais clarosicipnamento e a visdo de mundo dos
NOSSOS sujeitos perante a questdo levantada dayi@eea realizacdo de atividades fisicas”.

Como ja antecipamos em outros momentos, temosiéoegde que em cada interacédo
dos grupos focais 0 modo de dizer da ciéncia esa®ddorma mais ou menos explicita, tem a
tendéncia de centralizar com maior forca os sestibs discursos produzidos em funcao dos
compromissos assumidos pelos nossos entrevistados ensinar e aprender ciéncias. Diante
disso, lancamos mé&o de outras questdes ao longmttasistas que, por vezes, descentralizam
essa tendéncia.

Em todos os grupos focais dedicamos certo tempm @arversas preparatorias e de

finalizacdo de grupo. As conversas preparatondsth como propositquebrar o gelaentre
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0 pesquisador e o0s entrevistados e, na medida dsiveq estabelecer um ambiente de
confiangca muatua para favorecer interacdes maisnéspeas entre os participantes e o
pesquisador. Isso ocorreu por meio das apresestdedeada sujeito, pelos comentarios sobre
a trajetéria académica desenvolvida até aquele mtn{gantos dos entrevistados como do
pesquisador), pela discusséo sobre as potenciefidadesafios da formacao de professores,
dentre outros. Por outro lado, as conversas déztigdo do grupo, além de serem dedicadas
ao agradecimento pela participacdo voluntaria reqysa, foram motivadas pelo grande
interesse dos sujeitos entrevistados no tema apiigas Mais especificamente, eles sentiam a
necessidade de continuar o grupo para pergungaesguisador sobre como trabalhar em sala
de aula as energias relativas a ciéncia e ao antidde que modoonectariamo®s aspectos

do conceito cientifico de energia (transferéngangformacéo, conservacdo e degradacéo) e
manifestar questionamentos em relacao a formaga@ssivamente disciplinar de cada uma das
suas licenciatura¥’.

Transcrevemos as interacdes dos episodios consforgaores e recuo em relagéo ao
texto principal. Interrompemos o fluxo da comun@aguando julgamos ser necessario
explicitar as intencdes do pesquisador, assim abestacar e inserir a analise do discurso dos
sujeitos. Quando da omissdo de algumas falas,yadinamos repetitivas e jA comtempladas
em outras interacdes, sinalizamos os cortes pioéneias entre chaves ([...]). As informagdes
advindas dos grupos focais sao transcritas divsdetia subsecdes a seguir.

4.3.1 GRUPO FOCAL 1: ATROCA E A ENERGIA

Este grupo foi constituido por trés participantes:estudante do 5° periodo e 0s outros
dois do ultimo (8°) periodo do curso de licenciatem Fisica. O tempo de duracéo total do
grupo focal foi de aproximadamente 1 (uma) hor@ évihte) minutos: sendo que cerca de 58
(cinquenta e oito) minutos foram centrados nast§aeslo roteiro e o restante em conversas
preparatérias e de finalizacdo do grupo.

A primeira quest&o do roteiro, “E possivel armaz@mergia? Explique”, introduzida
logo apOs o periodo das conversas preparataieefar o gelp orienta o inicio do grupo.

Transcrevemos 0s 6 (seis) minutos iniciais motigagela resposta a primeira pergunta.

197 As conversas de finalizacdo do grupo, ao se estemd para além do que pensavamos no
planejamento inicial, deram contetdo novo ao gifopal como um todo que foi constituir-se em um
espaco, mesmo que breve, de ensino e aprendizagei@ntias.
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Fizemos a escolha de omitir outros 3 (trés minytos)entendermos que 0s argumentos e as
posi¢des dos sujeitos, assim como 0s enunciadassigaificativos, segundo nosso proposito

de pesquisa, ja se encontravam contemplados nagasij transcritos.

Pesquisador A ideia é a gente fazer essa discussdo um poaoaberta, a
gente chama de grupo focal, [...] e 0 tema é emengi sentido mais amplo
gue vocés podem imaginar. Entdo a primeira perguabzez o primeiro

direcionamento que a gente pode ter, que é umadgueparentemente
simples, mas que eu acho que pode desenvolver pmbgan, que é uma

z

questdo que aparece muito que é “E possivel armageergia?”. E a gente
imaginar situagfes que isso pode acontecer ousd®marontecer.

Lucas'®® Fisicamente falando a gente vive situacdes, rso,cpotenciais
gravitacionais né, potencial gravitacional, potehalastico, que ganha
energia também, e que pode ser convertido em tipvode energia, mas
assim, fora do ambiente cientifico, € complicaddadbe.

Ricardo: E, pensando como fisico né, Lucas respondeu @asieu acho que
pensando em uma turma, em sala de aula... Eu peresquando fala em
armazenamento de energia, na minha cabeca ja vemnbateria e um
capacitor, se fosse pra falar pra uma turma. Taugzensaria em uma mola
também, em uma mola, em um elastico [...] mas pauno mais interessante.

A questao inicial é introduzida de um modo particuhtencionalmente, o pesquisador
guer deixar claro que o tema da conversa, do gagad, € a “energia, no sentido mais amplo
gue vocés podem imaginar’. Ao introduzir essa @oestesse modo e sem delimitar os
contextos de uso do conceito de energia, o pestprigarnece condi¢des favoraveis para que
Nossos sujeitos manifestem enunciados para aléesfdea cientifica escolar. A escolha da
pergunta ja carrega uma posicéo (do pesquisaderpgiende conduzir 0s sujeitos em uma
direcéo, ou seja, a ideia de armazenar energiseosadorgcosamente sentidos do cotidiano e
da ciéncia escolar, portanto, propicios a prodagabibridos.

Em um primeiro momento, os participantes nao semtaberturarelativa ao tema da
energia. Talvez por isso, de inicio, Lucas demart#ggar da sua fala com “fisicamente”, ao
mesmo tempo que admite a dificuldade de expor tideempara “fora do ambiente cientifico,
€ complicado de falar”. Nesse momento, seu enua@&dipico da ciéncia (escolar): “potencial
gravitacional, potencial elastico, que ganha eadegnbém, e que pode ser convertido em outro

tipo de energia”.

108 Do mesmo modo da andlise anterior, optamos pbaltrar com nomes ficticios para preservar a
identidade dos sujeitos.



103

Ricardo permanece proximo da esfera de significagabilizada por Lucas, e no
entanto esclarece que esse modo de explicar disicibe que pela via da ciéncia escolar, isto
€, “pensando em uma turma, em sala de aula”, géielentre armazenar energia estaria ligada
de maneira mais explicita no caso de uma batamacapacitor ou uma mola. Ele polemiza
com Lucas sobre qual discurso seria mais apropripdis pressupde, leva em conta ou
anteciparesponsivamenteima situacdo de sala de aula por meio de umé/pbsgervencao
do professor de ciéncias “um pouco mais interesSaAui ndo estamos diante de uma
controvérsia sobre os significados legitimosadnazenar energiamas sim da sua realizacéo

em um contexto de uso: sala de aula ou laboratéritsica.

Juliano: “Armazenar energia”, é o termo?

Pesquisador E... isso pode ser problematico também, ndo? Quuence fala
iSso, “armazenar energia’?

Ricardo: E, porque por exemplo, se a pessoa falar assim hateria”, o que
eu vou ter numa bateria é diferente do potencias Mu acho que pra
introduzir pra uma turma, pra depois desenvolveorzceito, e a questdo de
armazenar energia...O que eu teria em mente erpriagalar pra uma turma.
E talvez depois, ndo sei se eu abordaria ja, catoeaergia em um quadro e
ia comecar a matéria assim, mas se fosse uma gpraufalar disso acho que
seria assim.

Lucas: O combustivel, posso pensar nele como uma qualgtide energia
armazenada também, sé que de forma quimica né teocé queima e vocé
tem a liberacdo dessa energia e vocé aproveiteegliaar trabalho. Mas, se
for no ambito cientifico é... eu acho que nos tequesdividir mesmo. Energia
vocé tem que falar, energia pra fazer as coisasé ta descansado, vocé ta
de bem com a vida, questé@o de energia a, eneigiaquando vocé ta mais
pra baixo, coisas mais negativas.

Juliano esboca sua participacéo inicial na dis@yssas, por enquanto, aparenta estar
formulando sua posicao antes de exp6-la. Na seguénpesquisador faz nova provocacgao
com a intencao de explorar a contradicdo da eneogieo substancia ou processo. Entretanto,
diferentemente do esperado, os sujeitos estaoamacentrados em delimitar o que seria mais
apropriado de desenvolver nas aulas de ciénciasf@dco aqui € na direcdo do dialogo com
as concepcoes cotidianas encontradas na sala ale aimodo como introduzir o conceito
cientifico. Segundo Ricardo, € possivel relacianarmazenamento de energia ao exemplo da
bateria, mas ainda estariamos, de certo modontéistdo conceito cientifico. Este seria melhor
introduzido, posteriormente, por via de uma ex@sigo quadro com o emprego de férmula:
“colocaria energia em um quadro e ia comecar arraassim, mas se fosse uma formula pra

falar disso acho que seria assim”.
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Lucas reafirma a ideia do armazenamento da engegiao da esfera da ciéncia escolar
por meio do processo de combustdo. Ele toma comsaigue para chegar num acordo sobre
a energia e o armazenamento, de fato, ndo poderessirir da demarcacéao de fronteiras
entre a ciéncia escolar e o cotidiano. Para isgio® 0s sentidos da energia relacionados ao
bem-estar de tal modo que podemos “ter energia quando vocé ta mais pra baixo”. Assim,
Lucas ja antecipa a nossa intencdo de exploraerdgles da energia a partir da questéo de

namero trés (“energia e a realizacéo de atividéidess”).

Ricardo: Essa questdo do dia a dia, até mesmo a alimentagé alimentou
de tantas calorias. Ai vocé vai ter, teoricamegue,queimar aquelas calorias
pra ndo acumular as calorias e ai ficar em formgodgura. Mas eu acho que
o cotidiano nao ia fugir muito disso que a gentdiséutindo.

Pesquisador Mas esse cotidiano também é cientifico, ndo? Quoe,
exemplo, se a gente fosse conversar com a turma daabiologia, vamos
supor, quando vocé fala assim “mais do cotidiase esegocio de queimar as
calorias”, eles vao falar assim “é, vocés saodssi caloria ndo é cientifica
ndo?” [em tom irdnico]...As suas [energias]...agibtencial gravitacional e
nao sei 0 qué ou pensar uma bateria, porque a éessa ai.”

Lucas: Sim, mas como eu falei, a gente pode pensargpardisso, da parte
cientifica, essa parte da gente estar se sentegmdpdgente ta feliz, ta alegre,
a gente pensa “ah, energia boa”. As vezes a pgssda com...Chega em um
ambiente, consegue modificar aquele ambiente elaurma certa energia.
Consegue cativar outras.

Juliano: A gente pega o conceito de energia e a gentprasaarias coisas.

Esse termo de energia ai ... O pessoal fala ‘@figngo sabe nem o conceito
de energia assim. Nao que tivesse um conceito afsiemminado, mas é
comum né. Mas acho que cada area é isso mesmoaengngia pra cada
area.

Pesquisador:Mas ndo é a mesma energia?

Ricardo: E, mas na verdade, se a gente for pensar achodmé energia né.
Alguém que serve e alguém perde né. Se a gentgefwar la no “agani”
[E=hn], pensar l& nas coisas vibrando, ndcleastairel, rodando, e toda hora
a gente ta cedendo energia pra algo e recebendgade algo. E ai, sempre
alguém ta reservando energia ou gastando energsassim, pra montar um
plano de aula pra abordar dessa forma, tem quifesgnte né, pra passar pra
uma turma.

ApoOs algumas interagdes, a posicdo dos nossososufigia mais clara. Ha um nitido
esforco de demarcacao de fronteiras, por assim, @aea energia do cotidiano e a energia
da ciéncia Entretanto, 0 modo como cada entrevistado progdefender seu ponto de vista é
diferenciado. Primeiramente, Ricardo assume a petisp de que a fisica é quem da o tom do
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conceito cientifico. No primeiro trecho que traesemos das interacdes faz breve comentario
sobre a baterian‘que eu vou ter numa bateria € diferente do poténiais a frente, encontra
como exemplo de energia do cotidiano (“essa quekidba a dia”) o acumulo e a queima de
calorias. Nesse momento, 0 pesquisador tentauiests pontos de contato dos discursos da
ciéncia e do cotidiano, bem como problematizar ocggensamento (“fisicocéntrico”)
excessivamente disciplinar, possivelmente derividimrmacao inicial de Ricardo. Ao mesmo
tempo, apos duas intervencdes do pesquisadoeage a formalizacao do conceito buscando
a autoridade necessaria para expor, por assim dizsrergia da ciéncia. Aqui, explicita pela
primeira vez uma concepc¢ao que vai estar por g&dglins dos seus enunciados hibridos que
veremos mais adiante: “alguém que serve e alguéme peé”. Além disso, seu ultimo
enunciado faz uma transicao (recontextualizacatre etidiano e ciéncia em seguida, ndo
explicita, mas assume que € preciso nova trandg&@ncia para ciéncia escolar: “mas assim,
pra montar um plano de aula pra abordar dessa foemague ser diferente né, pra passar pra
uma turma”. Essa transicdo € marcada pela prodig@m hibrido em torno da ideia de troca,
isto é, ceder e receber energia, no qual Richnducaliza o discurso cotidiano por meio da
linguagem da ciéncia escolar

J& Lucas, diferentemente de Ricardo, faz a escelblg € explicitamente consciente,
de uma situagéo de uso do conceito que possui guasenhuma relagdo com a ciéncia: “a
gente pode pensar por fora disso, da parte cigaitifSua fala tem o objetivo de deixar claro
gue h& outros contextos legitimos de uso do candeienergia. Assim, podemos observar apés
algumas interacbes que ele consegue transitar caim facilidade entre asnergias do
cotidiano e a da ciéncia (escolalsso embora tenha admitido desde o inicio quea“ttp
ambiente cientifico, € complicado de falar”, istelé reconhece a dificuldade de conceitualizar
a energia fora da esfera cientifica escolar.

Por fim Juliano, até entdo praticamente ausenteimtasacdes, tenta fazer uma
intervencao sintese: destaca a dificuldade de @®mpéo do conceito cientifico pelo publico
e, a0 mesmo tempo, reconhece a relativizacdo assdasconceito. Afinal, “cada area é isso
mesmo. E uma energia pra cada area”.

As interacBes continuam e, ap0s o tempo aproxinted8 minutos, o pesquisador
introduz uma das questdes do roteiro referentéagde entre trabalho de uma méaquina e o
desperdicio de energia.

Pesquisador:Mas, vocés estavam falando antes que a genteere¢ednsfere
energia, [...] mas é muito comum falar que a gdetperdica energia né, a
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palavra “desperdica energia” e, ao mesmo tempengegabe, a gente fala
gue a energia ta transferindo, ta mudando de l@gar,Ela também néo é
criada, ela também ndo aparece do nada...que &aadd conservacdo da
energia, mas é muito comum a gente falar que “egense desperdica”, e ai?

Lucas: Eu penso que quando o pessoal diz que a energiarflida, € que ela
foi armazenada de um jeito que n&o é aproveitaued, coisa do tipo.

Ricardo: E, acho que o Lucas ta querendo dizer € tipc yagou um balde
de agua fora e vocé podia ter aproveitado elelgtara coisa. Vocé pegou
um balde de energia, jogou um balde de energia doxecé podia ter
aproveitado essa energia pra, sei la, deixar umpdéa acesa aqui pra gente
conversar, pra dar algumas rota¢cdes |4 na turb@ma@nazenar energia. De
alguma forma vocé deixou desperdicar né, foi prpaes, e vocé nédo
aproveitou ela... Ou seja, aquela energia vocé&vaigpegar ela de volta, que
ela ja se dissipou em outra coisa.

Lucas. Eu penso como se fosse a 4gua assim. Entdoamainta quantidade

de &gua ali, potavel, que vocé possa tomar e tudais, sé que conforme o
tempo vai passando, ela vai sendo, se ela ndouivetratamento, ela vai

sendo armazenada de uma forma que ndo é inteessargUMIr, e vai ser

ruim. Entdo, eu penso da mesma forma com a enetgiado se perde, ela ta
ai, mas de uma forma que nao seria aproveitavel.

Mais uma vez o0 modo como € introduzida a segundatga pelo pesquisador tem a
intencdo de criar condi¢cdes favoraveis para queerdsevistados manifestem em seus
enunciados marcas do discurso cotidiano e da e€estcolar). O resgate da fala corriqueira
(comum sobre o desperdicio de energia é objeto de «tatisobre algo caracteristico e
constitutivo do discurso cientifico sobre energiaonservacao de energia.

Em outras palavras, a segunda questéo ja carreljgcuarso daenergia cotidiana e
cientificapropicio para explicitagdo de hibridos: é o quedsufaz. Ele mobiliza o enunciado
corriqueiro, “quando o pessoal diz que a enerdigdadida”, eo reintroduz pelo discurso da
ciéncia escolar“é que ela foi armazenada de um jeito que ngwd@vaitavel”. O que chama a
atencdo do seu enunciado, um hibrido intencional, férte entrelacamento e relacédo de
complementariedade entre as ideias cotidianas & @édicia escolar. Percebemos as duas
perspectivas, mas elas aparecem como se fundidasungiado.

E “acho que o Lucas ta querendo dizer é tipo”, ésteanuncio feito por Ricardo antes
de traduzir em outra linguagem o discurso de Luddsmlde de energi@ondensa e articula a
transferéncia (mudanca de lugar) e a degradacéoatgia no seu aspecto cientifico por meio
da linguagem cotidiana. Aqui, o hibrido intencio@al discurso da ciéncia escolar por meio da
linguagem cotidiana.

Ricardo e Lucas acabam por articular hibridos §oedeu apice em torno da analogia

entre energia e agua. Inicialmente, o discurso maanido cotidiano ao cientifico escolar
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(primeira resposta de Lucas a questéo dois); depoisientifico escolar para o cotidiano, mas
com a permanéncia de palavra prépria do primedisgfpa”, resposta de Ricardo); por fim, do
cotidiano ao cientifico escolar (segunda respastautas). A diferenca de Ricardo, a analogia
de Lucas, no limite, pode contribuir para a ideajde se houvesse um grande esforco social e
tecnoldgico poderiamos ter toda a “agua potavetis, €, aproveitar toda energia. A explicagdo
dada por Ricardo conduz da melhor forma, tendo cozferéncia o aspecto cientifico do
conceito, a ideia da perda inevitavel de energgr@iacao).

N&o é nossa intencdo nos atermos a discussao prafsiralada sobre o recurso da
analogia, mas ao procurar semelhancgas entre olget@ampos diferentes de significagéo,
transpondo comportamentos e conclusbes de uma edesignificacdo para outra, abrimos
potencialidades e corremos riscos em relacdo amcers aprendizagem de conceitos de
ciéncias. No exemplo “balde de energia”, o risdd@wte € a substancializacdo da energia, nao
gue a propria ciéncia ndo possa tratar a energia sobstancia em alguns contextos, mas aqui,
0 risco seria reduzir sua significacdo a substaaciado abrir a possibilidade do entendimento
conceitual da energia como processo. Cabe maisvamaos educadores em ciéncia a grande
tarefa de demarcacdo de fronteiras e explicitagg® abntextos de uso dos conceitos,
especialmente aqueles denominados pelas mesmasapgala ciéncia e no cotidiano. De todo
modo, quando o0s sujeitos-educadores mobilizam arsecda analogia para fornecer
explicagbes da ciéncia escolar, também podemosvansnunciados hibrid§s.

As interacfes prosseguem sobre a questdo do diespendas circulam em torno dos
enunciados ja transcritos; em seguida, € antecggdastdo de nimero quatro, pois 0s sujeitos,
espontaneamente, associam o desperdicio de ergergi@ocupacdo socioambiental. No
entanto, essas interacdes tém um peso, sobretu@bano. Por isso ndo as transcrevemos. Ao
mesmo tempo, acreditamos que com a andlise dagpdmasras questdes ja temos condicdes
de expor a principal questado condutora das nosflasdes sobre os enunciados hibridos e o

processo de bivocalizagéo:

iii) Em diversas situacdes do nosso cotidiano catilpamos a ideia de que “a pratica
de exercicios fisicos é importante para uma vidd®zel”. Comente esse enunciado do

ponto de vista danergia

109 Seria objeto de nova investigacéo analisar o gagekaracteristicas do hibrido por meio da aizalog
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A interacgdo relativa a questédo da “energia e agarde exercicios” ocorreu durante um
periodo total de 6 minutos e 40 segundos quandoaja decorridos cerca de 35 minutos de

dialogo em grupo.

Pesquisador:Mas vamos mudar a prosa um pouquinho aqui, s6 tiaba
frase aqui pra ver se a gente puxa um assunto.it cmmum a gente ouvir
no cotidiano que “a pratica de exercicios fisicom@ortante para uma vida
saudavel”, pensando energia, nesse caso, fazeci@gefisico, praticar
exercicio fisico, € importante pra ter uma vidadéael. Como a gente pode
pensar isso do ponto de vista da energia, por de€mp

Lucas: Exercicios fisicos vocé tem um desgaste, vocé tengasto dessa
energia pra praticar 0s exercicios, mas esse ghstenergia te traria
beneficios, melhor funcionamento do organismo uiieel, 2"].

Ricardo: E pensando em energia né, vocé vai fazer ativitisida, vocé vai
colocar todo o seu corpo em movimento, teoricamefdo, assim, todo
mundo vai trabalhar né, e ai vocé vai aumentarcéealacdo, vocé vai
alimentar mais, vocé vai, voceé vai, ai ja fogeigigad né, mas ai vocé vai gerar
também algumas substancias que...

Juliano: Vocé tem um repositor energeético, repde essa ienerg

Ricardo: Também, mas ai vocé vai gerar umas substanciaseselro vai
entender que, tipo assim, é um sinal pro seu cgieple vai tipo tratar, que
vai te dar um bem-estar né. Mas assim, voltanddigica eu acho que como
vocé vai ter um desgaste fisico, vocé vai alimemigis, eu acho que vocé vai
ter uma troca né. E essa troca te traz a sensagé@ena-estar, vocé vai correr
- vamos imaginar corrida - vocé vai correr, ai e esquentar demais,
transpirar...

O pesquisador, intencionalmente, introduz a falaiqueira, “a pratica de exercicios
fisicos € importante para uma vida saudavel”, guerece significacdes da palavra energia em
torno da ideia de atividade (fisica) humana e di@sagdes metabdlicas e fisiologicas dela
decorrentes.

Ha um consenso de que a energia € componente aeogssa realizacao de atividades
fisicas. Para Lucas e Ricardo o “gasto” energéseoia compensado pelo “melhor
funcionamento do organismo”, ou, como diz Ricaftlmjo mundo [partes do organismo] vai
trabalhar”. Juliano introduz a ideia do “reposioergético”, sugerida ao final do enunciado de
Ricardo, a qual poderia abrir outro caminho diseorsda energia na direcdo da sua
substancializacdo, mas ela é incorporada como @&esw dialogo que é conduzido por
Ricardo. Esse ultimo explicita um movimento de édainda sobre a fronteira discursiva da

fisica (escolar): “ai foge da fisica né” e “voltanghra a fisica”, respectivamente.
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Por enquanto, podemos dizer que a marcac¢éo deifieoda “fisica” (ciéncia escolar)
pode tanto delimitar outra area das ciéncias, pelagente a biologia, como pode referir-se a
uma concepcao cotidiana. No entanto, examinandawsciados, a “fisica”, nesse caso, parece
referir-se a processos mecanicos do corpo humasonaestamos falando de uma “fisica”
mais restrita, delimitada disciplinarmente pelocesso de escolarizacéo.

Portanto, podemos perceber nos enunciados antetiora combinagéo de linguagens
sociais para dar sentido a relacdo de duas ideientadas pela pergunta inicial do
pesquisador. Do ponto de vista do hibrido, estamass proximos de um processo de
construcdo de enunciado mais organico do que iatesic

Quando os sujeitos enunciam que a relacao entrgiareeexercicios fisicos se da por
um processo de “troca” em termos de custo-benefgasto de energia € compensado pelo
melhor funcionamento do organismo), visdo de mdodemente marcada pelo cotidiano, eles
s6 podem fazé-lo mobilizando hibridos, isto €, eramdentro de um mesmo enunciado mais
de uma linguagem social.

Na sequéncia da interacéo, o pesquisador pregsior@ntralizar sentidos em torno de

uma possivel contradicao:

Pesquisador:Mas a sua energia aumenta ou diminui?

Ricardo: A sua energia, eu acredito que diminui. A suagiaePorque vocé
vai estar perdendo, vocé esta transpirando nértiepdo em forma de calor,
voceé vai td pegando seus nutrientes e queimanaio bgleza, ai vocé fez essa
troca de energia pro meio, vocé liberou energian@io, s6 que quando vocé
chegar na sua casa e tomar um banho, ai cé vaigegygia do meio e mandar
pra dentro, porque vocé estar com fome, vocé waeatar e depois, talvez,
vocé até da uma cochilada no sofa né, dependentlomgm. Mas assim, eu
acho que essa troca vai te dar uma sensacdo deedbemné. Vocé,
dependendo, uma hora de corridinha da pra tramgygnra, ficar cansadinho,
e depois chegar em casa e comer bem também. Em&bara vocé da pro
meio, e depois vocé chega em casa e pega e retaraaho.

Lucas: Entdo tem aquela parte energia também que vocé & pessoa,
energia boa ou ruim, dependendo da pessoa. Entigssa que pratica
exercicio, ela vai se sentir melhor fisicamented® to mais e ela também vai,
vou falar assim, é uma pessoa mais feliz, uma pessis, como eu poderia
falar?

Ricardo: com um alto astral.

A pergunta do pesquisador conduz os entrevistadpsaaem por um dos caminhos da
significacdo da energia: “a sua energia, eu aaegie diminui. A sua energia”. Inicialmente,

percebemos que Ricardo toma como base o discursteneia escolar para explicacdo da
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situacao. No entanto, seu ponto de vista so templseo sentido realizado quando associado a
sua concepcao de “troca”, a partir da compensagéia, cotidiana, adquirida pelo bem-estar.
O discurso de Ricardo, um hibrido intencionafy discurso da ciéncia escolar por meio da
linguagem cotidiana“entdo uma hora vocé da pro meio, e depois vhega em casa e pega
e retoma, eu acho”.

Por sua vez, Lucas ndo questiona a afirmacao @edicpelo contrario, parece assumi-
la como sua. Ele vai abordar o problema por owatdo,| isto €, pela via cotidiana: quando “a
energia aumenta”’. Nesse momento, Lucas resgatéo ague ja tinha sido pronunciado na
interacdo em torno da quest&o “i) E possivel armazenergia?” e o que se percebe, através
da sua fala, € a consciéncia da delimitacdo deeiras das esferas de significacdo e o
reconhecimento do uso contextual da palavra energia

Em seguida, Juliano, que participava do diadlogagmalmente, exibe certo incbmodo

em relagdo aos dois caminhos da significacdo d@giene

Juliano: A gente relaciona a pratica, pratica de exercieintd perdendo
energia, t6, de alguma forma... Se fizer essad&elagéo sei.

Pesquisador: Mas ela é importante pra me sentir bem, é o0 gaestava
falando. Lucas estava falando. Entdo eu tenho wuem® problema ai nao?
Tem uma energia que eu acumulo e outra que eu,peErcd

O pesquisador, prevendo que a fala de Juliano ockear condi¢cdes para restricdo dos
significados em torno danergig insiste na demarcagéo e polarizacdo dos doisnbasida
significacao do conceito. Faz nova provocacgao: ‘tema energia que eu acumulo e outra que

eu perco, nao?”.

Ricardo: E, mas essa quest&o da pessoa “estar bem”, ackowpito pessoal
né, tipo, as vezes pra eu estar bem é diferenteichs estar bem.

Pesquisador:Sim... [afirmativo com o sentido grossigd

Ricardo: E uma questdo delicada. As vezes, por exemploexemplo
classico é minha irma. Minha irma pra ela estar blentem que estar deitada
e dormindo. Pra mim n&o d&, pra mim ja ndo da.abeitlormir é s6 de noite
né, ndo da. Entdo é diferente eu vou chamar mimhé@ pra correr, vamos
correr? Nao, vai dar problema.

Lucas: Sé acho que tem de pegar assim como um todo. tégeéum gasto

energeético, da pratica de exercicios, vocé tem dssgaste, mas vocé vai
repor essa energia depois, acho que influi nogepsas biolégicos assim. Sei
14, liberagdo de horménios, algo do tipo assimapessoa va se sentir bem
né e se sinta melhor que uma pessoa que, uma pErEs@esgastou, entdo
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teve essa prética de exercicios, mas ndo se atimeotretamente, aquela
pessoa as vezes vai ficar mais sonolenta entdm keidimento também...

Pesquisador:Fala Juliano, tA com sono aqui...

Juliano: E muito relativo, descansar e se sentir bem artas se vocé for
pensar no conceito biologico e tal essas coisaha@amonio, essas coisas,
acho que a relagdo que eu fago amplamente é gusdica de exercicios vai,
causa um desgaste energético que preciso seroeepstis, por exemplo, um
gasto de um cansaco, por exemplo, gastou enedajigpg cansaco, fiquei
cansado, preciso repor essa energia de alguma,femd®... Pode ser que era
uma energia que tava armazenada... Tava armazenada- voltando ao
armazenamento...

Lucas: Eu sei 14, eu penso como se fosse, sei la, unrmetom carro assim.
Na hora que cé, cé tem que ter um engate né, érsbidi@ como chama, pra
liberar energia pra vocé por aquelas outras pegaiipcionar. Eu acho que
seria algo do tipo no corpo também, vocé precisalgie de uma prética de
exercicio pra acontecer alguns processos que §iwtantes.

Para Ricardo, a controvérsia da perda ou acumukndegia pode ser resolvida pela
perspectiva subjetiva-individual que se opde atoMgjainiversal, ou seja, € admitida uma
ambiguidade no ambito pessoal na qual posso gamegia realizando ou néo atividades
fisicas, entretanto “a sua energia, eu acreditaquaui. A sua energialenuncia no inicio da
interacdo)jsto é,a energia objeto da ciéncia escolar, definitivamediminui.

Por outro lado, a resolucdo de Lucas é constpétiavia da ciéncia escolar, apesar de
dar sinais de que ndo se sinta totalmente confdrgdara explicagdo do ponto de vista
biolégico: “sei 14, liberacdo de hormonios, algotige assim que a pessoa va se sentir bem né
[...]". Assim, a realizacdo de atividades fisioas tcomo consequéncia a perda de energia e a
liberacdo de substancias como os hormonios respeingiela sensacdo de bem-estar. Agora a
troca é reinterpretada com a predominancia do discda ciéncia escolar. Por fim, Lucas
demonstra por meio de sua analogia uma visédo ferttsirmecanica do funcionamento do
organismo humano. Aqui, a analogia, o discurso megaou em outras palavras, a linguagem
sobre mecanismos é pronunciada para dar sentis@oso da ciéncia escolar, restrita a fisica
e reduzindo o biolégico ao mecanico. E claro qusmdo recurso da analogia sempre carrega
riscos para a compreensao da ciéncia escolar. dasse a energia pode converter-se numa
espécie de substancia lubrificante necessariaraioftamento do organismo.

ApoOs a instigacao do pesquisador, Juliano somaasaléacdo de Lucas ao oferecer
uma explicacéo por meio da ciéncia escolar. A uedd “armazenamento de energia”, a que
abre pela primeira vez o leque das significacbepalavra energia, ainda esta presente na
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articulacéo do discurso desse sujeito. O que pudlear certa dificuldade no reconhecimento

dos usos contextuais legitimos da palarargia

4.3.2 GRUPO FOCAL 2: O SUJEITO DA ENERGIA E A ENERGIA DO SUJEITO

Este grupo foi constituido por quatro participantesma estudante do 3° (terceiro)
periodo, dois do 4° (quarto) periodo e outro d@Bavo) periodo do curso de licenciatura em
Fisica. O tempo de duracao total do grupo focaddéoiaproximadamente 1 (uma) hora e 5
(cinco) minutos, sendo que cerca de 49 (quaremb&e) minutos foram centrados nas questdes
do roteiro e o restante em conversas prepara®dasfinalizacdo do grupo.

A primeira quest&o do roteiro, “E possivel armaz@mergia? Explique”, introduzida
logo apOs o periodo das conversas preparataieefar o gelp orienta o inicio do grupo.
Transcrevemos 0s 6 (seis) minutos e 30 (trintajirsshgs iniciais motivados pela resposta a

primeira e segunda questdes.

Pesquisador: Uma discussdo muito comum, talvez uma questaaemse
comegar, é possivel armazenar energia? Todas aggsie/do ser mais ou
menos assim. Pra gente pensar exemplos, pensar.casotrapor, inclusive.
Quando eu penso em armazenar energia, eu consagingm o qué por
exemplo?

Paulo: Uma bateria.

Ronaldo: Uma bateria.

Guilherme: Energia potencial.

Beatriz!'% Eu pensei energia da natureza. Se perde... tado di

Pesquisador:Se perde todo dia?

Beatriz: Se perde e renova todo dia ao mesmo tempo, sdaoa@ar. Vocé
fica naquela coisa assim, é meio, assim...

Pesquisador:Pode ir, é interessante.
Beatriz: N&o...€ meio isso. Se a gente for olhar, é meifusa essa questédo

sabe? Cada dia que a gente vé, é uma mudancasaanabgreza sabe? Entao,
assim, ao mesmo tempo vocé ndo sabe se vocé tangknimais coisa, uma

110 Optamos por ndo identificar os demais sujeitosus sespectivos periodos, mas no caso de Beatriz
€ importante dizer que ela esta no 3° periodo debcébrimos essa excec¢do porque julgamos que a
producéo dos seus enunciados também tem fortéiocetagn o grau inicial de sua enculturacdo no curso
de Licenciatura em Fisica.
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possibilidade de mais coisas, ou se € uma perdaaisas boas, por essa
mudanca, se essa mudanca ela € boa ou ndo. Abelafanergia mesmo da
natureza sabe? De amanhecer todo dia, 0 verdm.egergia, essas coisas,
sabe?

Mais uma vez a primeira questdo é introduzida rsgudsdo do grupo focal. O
pesquisador faz o esforco de deixar claro paranhewestados a naturezeomum ou
corrigueira, da primeira pergunta. Em seguida, éel@formulada pelo pesquisador com o
objetivo de solicitar aos participantes exemplossnespontaneos do que vem a mente ao
enunciararmazenar energia

Ainda néo é possivel afirmar se Guilherme reinteoal@exemplo dos primeiros sujeitos
(baterig) pela linguagem prépria da ciéncia escokanefgia potencig| tampouco se os
primeiros sujeitos tém em vista a bateria como gkerde energia na forma de potencial
guimica ou como artefato de uso corriqueiro. O nmé&ressante, nesse primeiro momento, é
o contraste dos enunciados dos trés primeirostésaom o enunciado de Beatriz: nitidamente,
enuncia de um lugar que néo € o da ciéncia estelapensei energia da natureza. Se perde...
todo dia”.

Na sequéncia, o pesquisador tenta explorar melperspectiva de Beatriz. A ideia de
mudancas inevitaveis na/da natureza carrega “ussitplidade de mais coisas”; ndo importa
se “essa mudanca ela é boa ou naehexgiaé vista por ela como um ente integrador associado
a mudancas e, de certo modo, pode servir comoceggld holistica da vida. Em resposta, o
pesquisador tenta criar nova provocacao solicitamgosicionamento dos outros sujeitos em

relacéo ao ponto colocado por Beatriz:

Pesquisador:Sei. O que vocés acham disso?

Beatriz: Que nao é da fisica [risos]. E da fisica, geat@pem.
Pesquisador:E? Como?

Beatriz: Uai, a fisica ndo é o estudo da natureza? Enta® fiica.
Pesquisador:Sei. O que vocés acham?

Paulo: Armazenar energia, a principio, é impossivel ré@ 8 pra armazenar
energia, vocé pode ter alguns estados com capacitadierar energia ou
produzir trabalho que ai ganha outros nomes, ajaso tem um potencial
guardado né. No caso da pilha, potencial devidacaogostos. No caso de

um material que tem uma diferenca de nivel, deaglitocé tem uma energia
gravitacional, potencial gravitacional.
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Guilherme: Mas isso ndo é armazenar energia ndo? Eu t6 eiewen corpo,
eu td aumentando a energia desse corpo e elatfiicezanada nesse corpo até
eu soltar ele.

Beatriz ja estéa ciente da resposta dos outroseeipatse: “que nao é da fisic&ssim,
demonstra que seus colegas, pelo menos até cettim, gonhecem sua visdo de mundo. Ela
retoricamente, por assim dize€lilata o objeto da fisica para inseri-lo na sua visdondedo.
Por enquanto, podemos nos perguntar: Beatriz ednstm amalgama entre ciéncia e outras
esferas de significacdo que da suporte a sua disdoundo ou ela inclui a ciéncia e outras
esferas de significacdo na sua visdo de mundo goimel® diferenciar os contextos de uso das
diferentes formas de conhecimento? Mais adiansgaramos uma resposta.

O enunciado de Paulo realiza-se, sobretudo,lipglaagem da ciéncid\Nesse sentido,
seu discurso € univocalizado: ele nega a possiiida armazenamento de energia; também é
a recusa do uso dessa expressao dentro da lingugigemnuncia, porque, provavelmente,
armazenas carregado de sentidos cotidianos; e, ao buseagmcia com o discurso cientifico,
defende que seria mais apropriado dizer energenpial ou “potencial guardado”. Guilherme
se interpde e defende o uso e a possibilidade moazenar energia” tomando como base o
proprio enunciado de Paulo; no entanto, aquel@das discurso de forma mais pronunciada
para aciéncia escolarPoderiamos dizer que, até certo ponto, Guilhgrmaduz um hibrido
(mais proximo do tipo organico), mas sem marcas thefimidas das diferentes vozesisso
(“masissondo é armazenar energia ndo?") se refere a vézad® (discurso do outro) na

linguagem mais préxima da ciéncia escolar (na lggun do outro).

Beatriz: Ah, mais ou menos.

Paulo: Que que é energia pra vocé?

Guilherme: Cara, isso ai pra mim eu acho problemético pejaist coisa,
a maioria dos livros vém assim: Que que é enel@@sacidade de realizar
trabalho. Trabalho é variacdo da energia.

Beatriz: E. Tipo isso.

Paulo: Mas isso sdo conceitos operacionais né.

Guilherme: Sim. Mas a energia eu considero mais como umaametioca
né. Pra eu desenvolver outros tipos de coisa. Bsopasar a energia de um
corpo, transformando isso em energia cinética. Wad, no fundo essa
definicdo é certa, energia é capacidade de redliabalho. Mas, € uma
definicdo muito fechada.

Paulo: Ela se encerra em si mesma, ela € meio retorica.
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Beatriz: Aqui, um corpo, hdo necessariamente, porque &ee@s repouso,
nao ta fazendo nada, isso ndo quer dizer que eléend energia. Ele tem
energia, s6 as vezes ele ta gastando essa energia.

Paulo: Um agente que associa a variacao de dois estados.

Beatriz ensaia retomar sua concepc¢ao sobre o amaraeeto de energia quando é
provocada por Paulo, mas os dois ndo prosseguenugarfala de Guilherme da o tom da
interacdo, reconhecido pelos outros colegas, péa da linguagem ciéncia escolar
problematiza a conceitualizagdo de energia, edpsaige sua definicdo mecanica comumente
encontrada em livros da area de fisica. Ele coraegsbocar outra possibilidade de abordar o
conceito cientifico, para aléem da perspectiva meaatigada a transformacéo e transferéncia.
E o faz iniciando a frase com um sentido pessoa#is‘a energia eu a considero mais como
[...]". Mais uma vez, podemos observar um hibrittemcional relacionado a troca (“moeda de
troca”) que evoludo discurso cotidiano para a linguagem cientifisz@ar. Essa intencéo,
porém, ainda ndo é ainda suficiente para uma dotigacdo mais satisfatoria e abrangente
da energia dentro da ciéncia escolar.

Agora Beatriz retoma a fala discordando de Guilegrquando ele inicia a
conceitualizacdo da energia a partir da “moedaa®’t Pois se a energia esta ligada a essa
troca responsavel por transformacdes ou mudanegsjnslo o questionamento de Beatriz,
poderiamos concluir de forma equivocada que n&acerfzavenergia na auséncia de
transformacdes ou mudancas: “[...] ele estd emusgpmao ta fazendo nada, isso ndo quer
dizer que ele ndo tem energia. Ele tem energiassdzes ele ta gastando essa energia”. Ou,
de outro modo, para Beatriz a energia estd assodatto a ideia de mudancas ou de
permanéncias. Por sua vez, Paulo parece persegaidefinicio do conceito dentro da esfera

cientifica.

Beatriz: Mas, enfim, ao mesmo tempo se a gente for ollr,uma pilha,
como vocé falou. Uma pilha, ela pode nédo perdea tagliela energia, mas
com o tempo, até aquecendo, calor, a temperatuaanweentando, se vocé for
medindo, varias vezes depois de um certo temp@& vaicver que diminuiu
um pouquinho, o potencial, muito pouco.

Guilherme: Claro, tem fatores externos.
Beatriz: Entéo, se vocé for olhar ela ndo t4 totalmentedzuta ali, a energia.

Guilherme: Ta uai, td pronta pra ser usada, sé que a geotesaa
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Beatriz: N&o, ela ta guardada, s6 que tipo assim, ela padoosserva
totalmente assim, a energia, ela nao fica ali,haemesma, vocé nao deixou
aqui e daqui a mil anos voceé vai voltar e vai sexleama [em tom irdnico].

Guilherme: Mas ela foi pra algum lugar. Ela foi gasta.

Novamente, € Guilherme quem enuncia com mpredominancia o discurso da
ciéncia escolar Por vezes ele recoloca a fala do colega sob ar ala ciéncia escolar,
demonstrando certa tranquilidade, ao conciliar aggessfes enunciadas pelos outros. No
debate com Beatriz, ele insiste no principio deseoracéo, que organiza e esta por tras dos
seus enunciados, mesmo quando ele diz que houieagargético, “mas ela foi para algum
lugar”. Ao passo que Beatriz, nesse momento, egspéienunciado sob o tom da linguagem
cotidiana ela usa a ideia corriqueira de conservagao (kerde manter, preservar uma
substancia ou bem material) para justificar su&cpossobre o armazenamento de energia: “ela
ta guardada, s que tipo assim, ela ndo se constalmente assim, a energia, ela nao fica ali,
ndo € a mesma”.

As Ultimas interac¢des criaram condi¢des favorguaia continuidade, por isso optamos
pela transcricdo direta das interacdes, do rotrgrupo focal. Diante disso, o pesquisador
introduz a segunda questdo “Diz-se que uma madueiiente ‘desperdica energia’. Isso
significa realmente que a energia é perdida? Exgliq

z

Pesquisador: Esse ponto é interessante, da Beatriz. E muitoucoras
pessoas falarem assim - ah, eu tenho um equipam&nt maquina, um
dispositivo qualquer e a gente fala que se essainm@gsse dispositivo, ele
€ ineficiente, ai eu concluo que ele é ineficiettgonto de vista da energia
e eu concluo que, por exemplo, ele é ineficientgumele desperdica energia.

Beatriz: Mesmo sem fazer nada.

Pesquisador:Mesmo sem fazer nada, por exemplo, ou entre &spds”.
Mas como que eu penso isso em termos da energa@ @uliscussao que a
gente comecou agora. O desperdicio de energiaadaina.

Beatriz: Ai depende.

Paulo: Ai j& € um outro tipo de energia em outra forn@agcaso o calor ou
alguma coisa que ndo pudesse ser aproveitada lemthiva

Guilherme: Eu considero mais, ela ndo ta sendo utilizada ymor§
inutilizavel, mas ela ta sendo utilizada do meseitoj O calor...

Ronaldo: E ineficiente pros nossos propasitos.

Guilherme: Agora, que a energia, nao some dali é fato.
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Paulo: Ela era maior do que a gente estipulou né. Povqué tem aquela
parte de universo e vizinhanca dentro de um sistamaniverso e a
vizinhancga, as vezes pra energia em si ela tenalop@mger todo o universo,
mas a gente quer que ela continue no sistema.

Mesmo o pesquisador introduzindo a ideia do desgierde energia com o objetivo de
que os entrevistados manifestem o discurso cientsbbre degradacdo ou perda inevitavel de
energia, Beatriz continua insistindo na sua ideigréor da inevitavel perda de energia no
repouso(“mesmo sem fazer nada”). Os outros sujeitosugice Ronaldo que permaneceu em
siléncio depois de varias interacdes, ndo veemraigbes na expressdo desperdicio de
energia: articulam a conservacédo e a degradacéaatgia sob a otica/compredominio da
linguagem da ciéncia escolar

A discussao sobre o “desperdicio de energia’ coatipor mais alguns minutos.
Fizemos a op¢do da sua ndo transcricdo por entgondeas proximas interacdes ja estavam
repetitivas e circulando os mesmos argumentos fi@saptados pelos sujeitos. A0 mesmo
tempo, acreditamos que com a analise dos trechiangcritos temos condi¢cdes de identificar
a terceira questdo do grupo focal como a princgedencadeadora de enunciacbes dos
estudantes em que se apresentam construcoes dibtetecionais entre os discursos cientifico-
escolar e cotidiano.

A interacdo relativa a pergunta do roteiro relativ@lacéo entre energia e a pratica de
exercicios fisicos ocorreu durante um periodo ti#& (nove) minutos e 10 (dez) segundos. Ja
eram decorridos cerca de 21 (vinte e um) minutosidi®go em grupo. A nova questao €
introduzida sob o0 mesmo tom dado pelo pesquisarprimeiro grupo focal.

Pesquisador: Mas, mudando um pouquinho aqui, saindo dos mo®ms
desperdicio, € muito comum, por exemplo, a gertigtaisuma coisa do tipo:
“a prética de exercicio fisico é importante parawida saudavel” quer dizer,
fazer exercicio fisico € importante pra ter umaavédudavel, melhor, etc.
Como a gente pode pensar isso do ponto de vistaatgia?

Beatriz. Ao mesmo tempo...vocé pratica exercicio, vamo®rsumcé faz
uma caminhada vocé também t4 recebendo energiaidaoe t4 a sua volta
e t4 caminhando. Essa energia que vocé recebeidpefzefaz bem pro ser
humano.

Beatriz € o primeiro sujeito que da sequéncia é&ragfio do episodio e sua fala, para
surpresa do pesquisador, opta por um caminho exatuente cotidiano da significagdo da
energia. Seria esperada alguma resposta que, eon awaimenor grau, fosse ancorada na

ciéncia escolar. Essa abertura sera decisiva pataracao desse episodio.
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Assim sendo, o pesquisador faz nova pergunta, ajjiggada a Beatriz, para obter mais
informagbes da sua primeira fala; entretanto Ranahderrompe e toma a palavra para
demonstrar seu ponto de vista. Mais a frente nlogha Beatriz tera outra oportunidade de

retomar sua explicacéo.

Pesquisador:Vocé consegue dar um exemplo?

Ronaldo: Vocé tem que conseguir gastar o tanto de enengga vpcé
consumiu. Que é, no caso, a energia, vamos fazexamplo tipo caloria, no
caso vocé ia perder ela ou se transformar em gard@inéo vocé tem que
fazer atividade fisica pra fazer voltar pra essadliggio. Igual alimentacéo,
vamos supor que vocé faz academia, vocé malha, feac@or exemplo
aerdbica duas vezes na semana. Entao vocé vauitimicarboidrato, porque
se vocé aumentar muito o carboidrato, vocé vaigreehtdo vocé tem que
fazer uma analogia do tanto de energia que vocéooom com 0 tanto que
vocé vai perder. Tanto pra ndo sobrar como prafaiéar também e vocé
comecar, no caso, comer o musculo.

Paulo: Como é?

Ronaldo: O musculo é o terceiro. Primeiro é acuUcar, lipidiodepois
[proteina].

Guilherme: Ele consome o musculo pra obter energia.
Ronaldo: E, depois que perde a gordura.

Guilherme: Por isso que a pessoa emagrece.

Ronaldo expde sua visdo tendo como base a nocémdmuilibrio necessario para
melhor funcionamento do organismo: “vocé tem queseguir gastar o tanto de energia que
vocé consumiu. Tanto pra ndo sobrar como pra no fambém”. Se de um lado, assume que
a energia esta associada a préatica de exercis®s,sgynificacdo vai de encontro a nocdo de
energia como resultado de bem-estar. Assim, “utmpietipo a caloria”, é introduzido no
conceito de balango energético, a bem dizer, nurgadgem mais préxima da linguagem de
frequentadores de academia, da saude em termossamplcotidiano. Esse discurso desperta
nos outros sujeitos falas que vao numa direcaagadisados mais estabilizados do emprego
de energiana esfera cotidiana. Vale destacar, por exempie,agexpressao “come muasculo”
parece indicar o processo que é cientificamenteaiturado como metabolismo de proteinas.
Isso n&o quer dizer que os enunciados sejam dedpsode elementos da ciéncia escolar: a
continuacdo do didlogo € como se fosse uma retagii do que foi aprendido outrora.
Notando isso, 0 pesquisador tenta retomar a codoape Ronaldo, que tem maior abertura e

esta mais proxima das possiveis significacbes emo tta questao inicial.
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Pesquisador:Por isso que a energia € armazenada de variaasoMas o
seu exemplo € um pouco diferente, ndo?

Ronaldo: E, mais um exemplo filoséfico, deve ser quase uss@auantico
(irbnico).

Paulo: Eu entendi o que ele quis dizer. Mas na verdadeeego de outra

forma. Penso, por exemplo, que eu corria. Ai tewe@mpo que eu parei de
correr. A pratica de exercicios fisicos na verdadma maneira de se eliminar
energia né.

Como eu penso, tem Varios tipos de energia, ngo&acoisa esotérica: ah,
vocé tem uma energia negativa, ndo. Mas acho quesado mental a que
vocé é submetido, todas as suas responsabilidseles compromissos, isso
acaba gerando uma carga, te coloca uma carga oifeerfes vezes Voce ta

com uma carga de energia superior pra executartameia, entdo vocé tem

gue demandar essa carga de energia, entdo adganiomento em que vocé
demanda essa carga de energia vocé tem |a: lilmedada@ormonio, vocé tem

a sensacao de prazer, de relaxamento, né, quéicGa gl atividade fisica te

d&. Eu acredito nisso, mais uma liberacao de emergsmo, advinda de todos
os lados. As vezes vocé ta com uma quantidadeedgiarmuito acima mas

vocé ndo consegue executar nada, entdo vocé dimirguiquantidade de
energia, libera um pouco a energia e desce um mige, ai vocé pode dar
um salto maior.

Ronaldo tem consciéncia de que sua visao extrapod faz parte ciéncia escolar: “é,
mais um exemplo filosoéfico, deve ser quase um passmtico”. Contudo, ainda nédo tem
chance de expor seu ponto de vista, pois é Padsegunterpde e exibe sua perspectiva no
debate. Para ele, “a pratica de exercicios fisr@serdade € uma maneira de se eliminar
energia né”.

Paulo, de forma clara, exibe sua visdo de mundaleoautro modo, ele expde uma
ideologia(do cotidiano). Podemos até afirmar que seu disquowssui marcas da ciéncia escolar
como quando se refere a liberagdo de hormoniosongae o distingue € o modo pelo qual
reconstroi (recontextualiza) conceitos da ciéns@ar a partir do cotidiano. Mesmo negando
a linguagem néo cientifica da energia a partirmda ironia, “como eu penso, tem varios tipos
de energia, ndo € aquela coisa esotérica: ahfeocéma energia negativa, nao”, Paulo assume
uma posicao que € saturada de elementos nao icestif

O conceito decarga de energig& um hibrido, ora aproxima-se da ideia de capdeida
de realizar trabalho (definicho mecéanica da engrgia incorpora a energia relacionada ao
bem-estar. Acarga de energi@& alimentada, por exemplo, pélaressao mental a que vocé é
submetido, todas as suas responsabilidades, seupramissos” e, ao descarrega-la,
executando uma tarefa, ha “uma liberacdo de energ&no, advinda de todos os ladqaé

proporciona a sensacao de bem-estar.
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Ao mesmo tempo, as vezesaga de energigofre de um estado de saturacdo causando
letargia no individuo e, como resposta do individkimecessaria uma liberacdo pequena de
energia como condi¢cao necessaria para que o ongangsalize tarefas maiores: “as vezes vocé
ta com uma quantidade de energia muito acima me& w&0 consegue executar nada, entao
vocé diminui sua quantidade de energia, libera oocp a energia e desce um nivel mais, ai
vocé pode dar um salto maior”

O pesquisador tenta, novamente, centralizar osdsesném torno da questéo inicial

introduzindo uma nova questao potencialmente coetsa.

Pesquisador: Fica uma divida entdo, a préatica de exerciciosofis ela
aumenta ou diminui a energia?

Guilherme, Ronaldo e Paulo:Diminui.

Beatriz: Ah, depende do tipo da energia. Porque, iguahea te falando da
energia, vamos supor: se vocé for olhar, vocéajaidcé correu, tudo bem,
vocé perdeu energia. Mas, se vocé for olhar aispasicao, ela € muito maior
guando vocé pratica exercicios fisicos. Pode secmusideracdo das coisas
gue ele, Paulo, falou. Porque vocé, seu emociazahfelhor, seu fisico, tudo
fica melhor. E isso também depende de onde vo¢@daziue ndo é qualquer
exercicio fisico. Se vocé fazer um exercicio fisem prazer também néo vai
resolver nada na sua vida.

Paulo: Mas o prazer de fazer exercicio, ele vem depoisumie certo
sofrimento.

Beatriz: Depende.
Paulo: Primeiro vocé sofre, depois vocé comeca a engatittelhor.

Beatriz: Por exemplo, eu ndo gosto de correr, eu ndo gestorrer. Mas sé
o fato de quando eu corria, de manha por exemptmeia, que € uma coisa
gue eu ndo gosto de correr, mas eu ia correr are@rporque eu ndo gosto
de academia. Ai depende do local, ta vendo? Eiao®reu conseguia, tipo
assim, eu ndo sentia que eu tava perdendo ensaffie? Eu tava ganhando
energia pro meu dia, se vocé for olhar.

Paulo: Depende do nivel que vocé ta. Se chegar, se chagadia que vocé
corre e ce chega assim, no resto do dia vocécficag se estivesse assim com
a bateria zerada. Mas € um relaxamento.

Trés dos entrevistados, inclusive dois que usaralas fpara exibir concepg¢bes
diferentes, concordam que, em todo caso, ha gasenergia com a pratica de exercicios
fisicos. De outro lado, segundo Beatriz é possivetr que a energia pode aumentar ou
diminuir (“depende do tipo da energia”) e, nessenmato, retoma sua explicacdo apos a

interrupcéo inicial da sua fala.
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Pela primeira vez, apods intervencdes do pesquiss@lomanifestados de maneira mais
explicita, na fala de um dos entrevistados, oscisinhos da significacdo da energia. Beatriz
assume a posicao de Paulo como possivel expligagaa situacdo, mas a explicacao relativa
ao bem-estatem sua centralidade deslocadacdega da energigpara o sujeito que pratica
atividades fisicas. A diferenca de visdes entréais fica clara na proxima fala de Paulo, para
guem o prazer é consequéncia e nao causa, poegueoglssita manter seu principio explicativo
dacarga de energi@omo fica nitido ao empregar a analogia da “bategrada”; e, quando
Beatriz da énfase a percepcao do sujeito que aratigdo. Coerente com esse ponto de vista,
ela mesmo diz: “eu ndo sentia que eu tava perdenemia, sabe? Eu tava ganhando energia

pro meu dia”. Nesse momento, uma nova visao édanida no didlogo:

Guilherme: A pratica do exercicio fisico, na verdade, € uoran& de vocé

manter a maquina do seu corpo funcionando. Porgtigefatores, igual

maquina normal. Se vocé tem um braco mecéanico, ba desse brago

mecanico sem movimentar, vocé vai atrofiando esseulacdo do braco

mecéanico ali. Entdo vocé vai basicamente fundindodois metais ao
plasticozinho, a borracha la assim, e na hora uoemovimentar vai dar

pepino. Ah, agora pensar ah, eu td6 recebendo engagiflores ou ah, eu to
gastando energia, ndo, uai, a gente tA mantendgaima funcionando.

Paulo: Gastar energia vocé ta gastando.

Guilherme: N&o. Vocé gasta pra vocé manter a maquina funcitman
(inaudivel, vozes simultaneas).

Guilherme expbe a concepcao do organismo como mequie precisa de atividades
para manter seu bom desempenho. Como Paulo, rejgitas linguagens sociais e ironiza,
como se colocasse entre aspas a fala alheia, alzesaa visdo mecanica: “a gente td mantendo
a maguina funcionando”. Em seguida, exibe inconaaenodo como expressamogasto
(em contraposicao a sua fala anterior na qual edaganto a outros colegas que h& perda de
energia na realizacdo de atividades), mas seu ilané orientado por sua visao, por assim
dizer, mecanicista. Afinal, € o modo de “manterdamna funcionando”.

A seguir, o pesquisador da prioridade a fala ddrBegue por boa parte da interacéo
polariza-se com as dos demais entrevistados, fazesd de um enunciado proferido por

Guilherme, em tom de ironia, encontrado na interagéerior:

Pesquisador: E ai Beatriz, 0 que vocé acha dessa provocaca@ed8a
“energia das flores”?
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Beatriz: N&o, ndo é “energia das flores” ndo. Mas, se farcélhar, todos os
seres sdo vivos, eles também tem energia, uai.

[.]

Beatriz: Entdo. Tudo contribui gente, ndo é sé o sol. N&alando do sol
necessariamente, eu td falando que o ambientetesieenergia. Tudo
contribui de uma forma diferente, mas que contribui

Ronaldo: No fundo é isso.
Beatriz: E isso, mas é cada crenga uai, ndo tem jeito.
Paulo: Mas nao fala isso na aula de fisica, uai.

Beatriz: N&o t6 falando na fisica, t6 falando que tudorionit Se a gente for
olhar em relagéo a fisica ai tudo bem, a gent@egar a energia cinética,
energia mecanica, energia elétrica, energia pategicvitacional.

[..]

A insatisfagdo com as falas de Beatriz fica clgraréir do comentério de outros sujeitos,
gue até admitem que ela pense assim, mas desdéig@stenda sua concepcao para a “aula
de fisica”. Mas, por fim, ela parece ser a maiscimmte da delimitacdo de fronteiras entre sua
concepc¢ao de mundo e a ciéncia escolar: de um‘ia@mbiente tem energia. Tudo contribui
de uma forma diferente, mas que contribui”; demwe a linguagem ¢é a da fisica escolar, “ai
tudo bem, a gente vai pegar a energia cinéticagenenecanica, energia elétrica, energia

potencial gravitacional”.

4.3.3 GRUPO FOCAL 3: PERDENDO ENERGIA A GENTE GANHA

Este grupo foi constituido por dois participahttsima estudante do 8° (oitavo) periodo
e outro do ultimo periodo (10°) do curso de licatwria em Ciéncias Biologicas. O tempo de
duracao total do grupo focal foi de aproximadamdé#atguarenta e quatro) minutos, sendo que
cerca de 32 (trinta e dois) minutos foram centraths questdes do roteiro e o restante em
conversas preparatorias e de finalizacdo do gripanteracdes das duas primeiras questdes

duraram cerca de 7 (sete) minutos.

Pesquisador: Uma questdo muito comum, até em sala de aula gemta
também, que € pensar: é possivel armazenar energia?

Elen: Qual que é a pergunta?

111 Qutros dois participantes que estavam previanwntirmados ndo compareceram.
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Pesquisador: E possivel armazenar energia? Pensar no armazeioade
energia? A forma que isso se da ou exemplos disso?

Fernando: E, em certos pontos de vista, sim. A gente arnzaeeergia na

nossa gordura, no nosso tecido adiposo. Mas deplengeé vocé chama de
energia também, sei |4, energia parece ser algo f@éiico assim, mas na
pratica, quando vocé vai ver, ndo sei se existeyende fato. O trem do ATP
por exemplo, € s6 a quebra de uma ligacdo quimpieaai vai quebrar outro,
juntar em outra molécula, entdo, € meio abstrat&n&io, pela concepcao
geral, eu acho que sim.

Pesquisador:Mas isso ocorre teoricamente sé, entao?

Fernando: Nao sei explicar se isso acontece sO teoricamargente pensa
energia como algo que da pra ver, néo sei, algzapal né, mas talvez nem
seja. Eu acho que nédo €, porque quando vocé pemgnergia assim, a
questéo do ATP fica... Eu, quando eu aprendi igdalei “poxa, € muito fora

do conceito comum que a gente tem” do que seri@iene

O pesquisador introduz a primeira questao no noupagfocal. Ele tenta explicitar o
usocomumou da expressao corriqueira sobre armazenar anfeng@ e, inclusive, dentro da
sala de aula. Assim mesmo, o modo como a pergontatfoduzida dessa vez difere dos
demais grupos focais, por assim dizer, foi maistdie menos provocativa.

A primeira resposta, a de Fernando, desenvolvesfeeppedominio da linguagem da
ciéncia escolar Em termos disciplinares, € a resposta da bioleg@lar ao problema do
armazenamento de energia. Ao mesmo tempo, Ferrpdicita seu questionamento dentro
da sua area de conhecimento e destaca a faltacldeeesnento do que queremos dizer ao
enunciarenergia E possivel que a energia em si ndo exista ogjatusna grandeza abstrata
relacionada a outro conceito (ATP) que, possivetmeseria autossuficiente para explicagao
de fenbmenos bioldgicos: “mas depende do que goé elsama de energia também, sei 14,
energia parece ser algo meio tedrico assim, mgsatea, quando vocé vai ver, ndo sei se
existe energia de fato”.

Na sequéncia, o pesquisador tenta explorar maisstd@p da energia na teoria e pratica.
Em resposta, Fernando exibe certo incOmodo costantia entre a conceitualizacao cotidiana
e cientifica da energia no seu proprio processaptendizagem: “poxa, € muito fora do
conceito comum que a gente tem”. Ele parece coitijzartla concepcéo univoca dos conceitos
na ciéncia e no cotidiano, demonstrando, assirauliifades na demarcagéo de fronteiras entre

esferas de significacdo (ou pelo menos entre agdaia escolar e a cotidiana).

Elen: E, porque assim, igual ele falou da questdo degengue a gente
armazena em forma de gordura. Biologicamente falaggba entdo tem como
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armazenar. Mas, em questao de fisica, eu sou muiitoem fisica, mas eu
aprendi que a energia que € gerada, ela ja é catsimediatamente, sabe?
A energia elétrica, essas coisas assim. Nao tddaleoisa errada nao né?

Pesquisador:N&o... figue a vontade.

Elen: Eu acho que é consumida na hora. Igual energié&calécomo que vocé

armazena energia elétrica? Aquela luz que ta semitida ali agora, sabe, a
energia ta sendo gerada e sendo consumida ao nesimo. Ai eu acho que
depende do sentido de energia, igual ele falougenpode ser um monte de
coisa, sabe, sei la, se for energia de viver, també

Fernando: E mesmo, varias coisas...energia.

Elen: Nado é? Uma pessoa muito enérgica assim... Messima asl acho que
nao pode ser armazenada, que ndo € todo dia gheithde energia, tem dia
gue a pessoa ta desanimada.

Fernando: Tem varios tipos de energia, tipo energia poténoa exemplo.
Vocé nem precisa fazer uso, € s6 vocé subir enmoomdanha cé meio que ja
acumula energia potencial, que é s6 cé pular dide.j& meio louco mesmo,
energia elétrica também...

Elen: Tem alguma delimitacdo de que tipo de energiavgaé ta falando?
Do conceito?

Fernando: Ou € amplo mesmo?

Pesquisador:N&o, vocés ai... vocés...

Elen: Porque energia pode ser muita coisa...

Fernando: E, ndo da nem pra comparar esses tipos de ensegla,

Elen: Até o ATP que a gente produz, a gente ta prodozimés ta
consumindo ele também né.

Fernando: E, é engragado, porque um ainda gera em outregianguimica
pode gerar energia elétrica, essas coisas. E beanles mesmo [risos].
Quando a gente para pra pensar é algo meio, éasieanho mesmo.

Diferentemente de Fernando, a fala de Elen exibernranquilidade e demonstra de
forma mais categorica as fronteiras de uso do d¢mneeergia. Ela deixa claro que possui
dificuldades na conceitualizacdo do ponto de uiafisica, mas, tratando-se da biologia
(escolar): “biologicamente falando, essa entdodemo armazenar”. Se pela significacdo da
biologia escolar a energia pode ser armazenadg@atianos dizer o mesmo pelo lado da fisica.
Apesar de ela demonstrar varias situacoes nas podéeia unificar os sentidos do conceito
em torno da energia potencial, as barreiras digeifgs ndo permitem. E interessante Blem

faz uma tentativa de utilizar o discurso cotidiaad o olhar da linguagem da fisigaas como
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ja advertiu anteriormente ndo tem o dominio dessa @de conhecimento. Por mais que tenha
a intencdo (projeto/tarefa) de manifestar esse mavio discursivo em direcdo a ciéncia
escolar, ela ndo tem sucesso, tampouco produz hnddiié como se seu movimento/projeto
fosse abortado, isto €, seu enunciado acaba plararese como predominio da linguagem
cotidiana

Se, inicialmente, 0s sujeitos manifestam o sentidis estabilizado da energia, pelo
menos o da biologia escolar, agora eles partemdiscassao da energia em outras esferas de
significacdo, antecipando-se ao nosso proposit@irde explorar esse sentido pela introducao
da terceira questdo, isto €, energia relacionadia®u aoviver que pode ser positiva, negativa,
boa ou ruim, etc.

Elen prossegue enunciando pela vidiniguagem cotidianatem consciéncia do lugar
que produz sua fala, ao dizer que ndo é possigeinazenamento de energia relacionada a
disposicéao, afinal, “néo € todo dia que ta cheiertirgia, tem dia que a pessoa ta desanimada”.
Por sua vez, Fernando demonstra surpresa, ceremtantento e parece iniciar tomada de
consciéncia do uso legitimo dos varios caminhosigdaificacdo de energia em diferentes
contextos. No entanto avalia como algo incertormracado quando o assunto € uma “pessoa
muito enérgica”. Em consequéncia disso, nas suasnpas falas ainda faz a opgéo por
enunciados tipicos da ciéncia escolar.

Por um breve momento, as interagdes tomam novonb@amo contexto dos distintos
caminhos da significacdo da energia gera duvidiaseguranca nos entrevistados, menos pelo
seu dominio dos sentidos da energia e mais pelac@tiva da resposta esperada pelo
pesquisador. Os sujeitos solicitam desse ultimmogextos da significacdo da energia ou uma
avaliacdo positiva para que prossigam o debateraf® desenvolvido. Prontamente o debate
€ retomado, como predominio da linguagem da ciéncia escplatém, é claro, do
deslumbramento de Fernando sobre as possibiliddasergia

O pesquisador, percebendo certo esgotamento daimimuestdo, pois as falas ja
circulavam pelas mesmas ideias, introduz a segguelstdo sobre o “desperdicio de energia”.
Mais uma vez a tentativa é resgatar alguns enugiariqueiros sobre esse ultimo tema, com
0 objetivo de criar condi¢des favoraveis para gueugeitos enunciem produzindo movimentos

discursivos do cotidiano para a ciéncia escolaceversa.

Pesquisador:[...]. Vamos supor, também pensando assim. Depgjente
pode voltar nisso, pensar nesse armazenamentoéN@asito comum por
exemplo as pessoas falarem assim “Ah, eu tenhopanelho, eu tenho uma

z

maquina, um dispositivo, eu tenho algo” e falo rassah, isso € muito



126

ineficiente, porque isso desperdi¢ca energia”. CqueVvocés veem isso, por
exemplo? O “desperdicar energia’... tenho uma nmmaquitenho um
dispositivo, um aparelho, um mecanismo, que a gemtgre fala “ah, néo,
iSso aqui ndo é muito bom” ou “inventaram um mélhou “a gente pode
intervir aqui de tal forma pra gente ndo desperdiggegergia”. Como que
podemos pensar essa historia de “desperdicar affergi

Elen: Nossa, eu acho que é uma coisa bem ampla. Acha questdo do
desperdicio de energia muitas vezes engloba adguelst que um certo
aparelho, igual vocé falou, ele gasta mais do quezes deveria sabe? Ou as
vezes 0 nosso mal uso faz com que gaste maisxpeoméo, se eu ficar com
a porta da geladeira aberta um tempé&o...eu térghstauito mais energia do
gue se ela tivesse com a porta fechada. E issdeimetanto se eu to
aumentando o gasto de energia, se eu t6 despeatdigaergia assim, que eu
nao té utilizando de forma eficiente pra nada, @nti aumentar a conta de
luz, tA aumentando a conta de luz, também tem st@pele gerar impacto
ambiental porque vocé ta gastando energia denméds) @océ ta usando muito
as fontes, renovaveis ou ndo-renovaveis que a ggnte

Fernando: Mas o engracado é que tipo, vocé fala assimtéalgastando
energia, perdendo energia...mas, se vocé for peagrensar sé t& mudando,
a energia so ta se transformando em outro tipoaggente ndo consegue
utilizar. Entao tipo...

Elen: Entédo ta desperdicando se vocé ndo ta usando...

Fernando: Vocé fala assim, “ta desperdicando”, mas um tipewergia util
pra gente, mas a gente ndo ta perdendo o tipoaigianela sé tA mudando
pra uma forma que néo é util pra gente.

Elen: Sim, mas igual eu falei, se deixar a porta dadgéla aberta, ndo ta
sendo util nem pra gente - porque vocé abre a gieta@é pega alguma coisa,
mas se vocé larga a porta aberta la, cé ndo té s¢ihdem pra vocé e... e ai?

Fernando: E, depende do ponto de vista né?

Elen: Ou ent&o, por exemplo, vocé deixa sua televigaddi, e vai fazer outra
coisa e deixa la. Entdo naquele momento em quenéeéd usando aquele
aparelho, a energia ta sendo utilizada pro aparethaparelho esta
funcionando, esta consumindo energia, mas de foene é um desperdicio
porgue vocé ta fazendo um uso do aparelho a te® $aitendeu?

Fernando: E, mas vocé entendeu que eu so t6 falando o gegaigente n&o
perde energia, né? Ela s6 muda de forma.

Elen: E, ndo é desperdicio de perder energia.
Fernando: E s6 engracado a nossa linguagem.

Elen: Ndo € que ela vai desaparecer, ndo. E desperdesano de mau uso,
e ele ndo t4 sendo eficiente naquele momento pita.ge

Fernando: Eu concordo com vocé, mas é engracado, € queitdogjee a
gente fala realmente parece que a energia desaparec
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Elen: E, tipo isso.

Dessa vez, permitimos o maior fluxo das interagfissnossos entrevistados em torno
da segunda questdo para deixar mais nitido o statdas enunciados e as posi¢des dos dois
sujeitos. De um lado, Elen produz enunciados o@redominio da linguagem cotidiaeade
outro, Fernando enuncia sob a oticdidguagem da ciéncia escolde como se cada um dos
sujeitos atraisse o discurso sobre a energia alesperdicio para determinada esfera de
significacao.

Elen mobiliza a fala corriqueira sobre o gastaus@consciente de energia: “se eu ficar
com a porta da geladeira aberta um tempéao...eastdrgdo muito mais energia do que se ela
tivesse com a porta fechada; vocé deixa sua téleligada, e vai fazer outra coisa e deixa l4.
[...] € um desperdicio porque vocé ta fazendo umdosaparelho a toa sabe”. Ela descreve uma
situacao corriqueira, além de pronunciar enunciadoesntrados no cotidiano (“td aumentando
a conta de luz; também tem a questdo de gerar impatbiental porque vocé ta gastando
energia demaiy que € interpretada também pela linguagem cotidiananergia como
substancia ou bem material necessario para o fuguriento de maquinas e equipamentos.

Por seu lado, Fernando insiste em produzir enuosipdr via da linguagem da ciéncia
escolar. Ele chega a produzir um hibrido quagnlancia um discurso corriqueiro pela via da
linguagem da ciéncia escoldconceitualizacdo de transformacdo e degradat@m)é fala
assim...ah, t4 gastando energia, perdendo energig,.se vocé for parar pra pensar soO ta
mudando, a energia so ta se transformando em tipdrque a gente ndo consegue utilizar”.

E importante dizer que o contraste observado musidios dos sujeitos sobre a segunda
questdo nao nos permite concluir que eles nao nemiagacidade de transitar por diferentes
linguagens, pelo contrario, a concordancia ao fondélogo demonstra que os dois tém
consciéncia de que estdo falando de lugares diéereA fala de Elen é bem representativa
disso: “ndo é que ela vai desaparecer, ndo. E abgpemesmo de mau uso, e ele ndo ta sendo
eficiente naquele momento pra gente”.

Em seguida, ndo transcrevemos outros cerca dei®) (@mutos da interagdo, pois
avaliamos que as falas j& circulavam em torno desnms argumentos e das mesmas
linguagens sociais mobilizadas pelos sujeitos sentepermos quaisquer deslocamentos entre
elas. Na sequéncia, quando ja eram decorridos poade 11 (onze) minutos de didlogo em
grupo, foi introduzida a questéo relativa a “enemgia pratica de exercicios”. Esta interacao
teve a duracéo de 3 (trés) minutos e 12 (dozensiegu
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Pesquisador: Uma coisa pra gente pensar também, uma frase cateum
escutar e ser dita também, que é a questdo dd@mdisico e energia. Muita

gente fala assim, é muito comum vocé ouvir na migkssoas, ta em todo
lugar hoje, muito forte isso né: “a prética de ei@os fisicos é importante

para ter uma vida saudavel”, né, ter uma vida melhmoa vida... Entao fazer

exercicio é importante né, como que vocés veen? iBsoponto de vista da

energia especialmente, né?

Fernando: Relacionando energia com isso? X0 ver... E pordaeecerta
forma, a gente ser saudavel também, a midia faaqente tem que gastar
energia pra ser saudavel né. Isso € outro poniestie ndo sei...

Elen: Acho que isso volta aguele sentido amplo da eaeatginovo, sabe?
N&o so a energia do nosso corpo, que a gente pddRie quando t4 fazendo
movimento a gente t4 gastando essa coisa todaniasentido que vai além
sabe? Naquela questdo da energia propria de cadpouque dai, quando
vocé comecga a fazer exercicio fisico, aquilo athega a fazer bem pro seu
corpo, pra sua mente, e entdo vocé fica mais disph€nergia no sentido de
estar mais disposto né. Pra poder fazer outrasadi®s e pra vocé conseguir
correr, ou andar de bicicleta, ou fazer algumasasoque as vezes, quando
vocé ndo tem esse costume, pra vocé é mais dificil.

Outra vez, a relagdo entre energia e a praticaxeecieios € introduzida pelo
pesquisador com o proposito de criar condicOesréaeis para a producdo de enunciados
hibridos. De inicio, Fernando tenta, mesmo quegimge descolar a afirmacéo para fora da
ciéncia escolar: “isso € outro ponto de vista’. 8o vez, os enunciados de Elen exibem de
forma bem nitida e segura os dois caminhos dafisiggdio da energia: de um lado, a energia
gastaé a da ciéncia escolar (“ATP”) e, de outro, “nuentglo que vai além”, cotidiano, “a
energia de estar disposto”.

Em seguida, o pesquisador tenta explorar melh@nzaccacdo de fronteiras dos usos

do conceito de energia e uma possivel contradi¢ao:

Pesquisador:Sim, mas ai talvez a gente tem um, talvez naccsej@adicao,
mas talvez uma coisa assim, € que pensar essdamdgdexercicio fisico pra
ter uma vida saudavel”, pensando energia, a geia pensar assim...mas,
se eu faco exercicio fisico, eu ganho ou percayafer

Elen: Depende. Vocé perde energia de ATP que vocé téngndo, mas vocé
ganha energia de vida, de animo, essas coisas.

Fernando: E, realmente, é meio contraditrio mesmo né, porgeralmente
guem faz exercicio, fala assim: ng, depois que athandepois do exercicio,
eu me sinto tdo bem, faco de tudo o resto do dla muito mais animado...ai
se voceé for parar pra pensar, ela s6 perdeu enggentdo...Talvez, quando
a gente pensa em humano acho que a gente pensanmaus tipo... Energia
assim, de movimento, essas coisas, mais sei lartergia espiritual também,
ndo sei. Tem energia... Do &nimo, ndo sei, assiog &té converte uma coisa
na outra, mas realmente é meio contraditério mesmo.
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Elen: Ah, sei la, quando vocé ta praticando exercisiodivocé ta queimando

caloria, e ai vocé tA melhorando sua circulacégusana, sua respiracdo, vocé
ta fazendo um monte de coisa boa pro seu corpo,@eh dai que vem esse
bem-estar. Entéo, perdendo energia a gente gaeingiggnsabe? Uma coisa
meio contraditdria, mas é interessante, quandessamisso.

Elen parece bem consciente da delimitacdo de fraate pronuncia uma sintese: “vocé
perde energia de ATP que vocé ta queimando, mas gartha energia de vida [...]". Essa €
uma tipica construcdo hibrida: percebemos dois, tdoss linguagens, dois universos
semanticos e axiolégicos. Fernando passa a recemhexisténcia de mais de uma energia em
termos discursivos, mas isso parece perturba-ontobiliza a fala do outro, “nd, depois que
eu malho, depois do exercicio, eu me sinto tdo b@ara esclarecé-la pela ciéncia escolar
(visdo de mundo que parece ter maior privilégiapmaplicacdo da situacdla sé perdeu
energia né”). Entretanto, Fernando expde um hip@dbem dizer, mais organico do que
intencional, quando tem diante de si 0 “humano,aj@econverte uma coisa na outra”.

A proxima explicacdo de Elen acerca da fala coaiig “exercicio fisico pra ter uma
vida saudavel”, da-se através da linguagem ciésgalar. Elasclarece uma linguagem por
meio da outraconclui com um hibrido, nesse castencionale se sente confortavel com o
reconhecimento das diferentes significacdes: “emiéadendo energia a gente ganha energia,
sabe? Uma coisa meio contraditoria, mas € intaresssguando se pensa nisso”

De modo geral, podemos dizer que 0s sujeitosr@@scoes dos trés grupos analisados,
em maior ou menor medida, sédo referenciados eaamnhdt linguagem da ciéncia escolar, ou
seja, por mais gue os sujeitos mobilizem distiltgsiagens sociais ao longo das suas falas no
decorrer dos grupos focais que ndo a da ciéncalagsesta Ultima, por assim dizesta
presente no arOs sujeitos entrevistados possuem compromisso@a&msinar e aprender
ciéncias (bolsistas do PIBID preocupados com sedusamdos), que age como uma forca
(centripeta) que os conduz para préoximo do disalmsuéncia escolar. E como se a voz alheia
da ciéncia escolar estivesse quase a todo temdaznolo ecos do tipdtora de voltar a falar
sobre ciénciando posso aceitar certas visdes de mymmdono vou explicar isso em sala de
aula? Nao tem cabimentalentre outras.

Por outro lado, ao tratar de temas préximos as sidess e que escapam aos
enquadramentos do discurso escolar, os sujeitpestpuisa povoam o discurso com sentidos
da vida cotidiana. Assim, notamos a forca centafdg ideologia do cotidiano que converte o
discurso, digamoshem comportadala ciéncia escolar em um discurso hibrido, abarto

ambiguidades, polissemia e incertezas.
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A forca que centra (“puxa”) a fala dos sujeitosdiracéo a ciéncia escolar, em termos
culturais e discursivos, é decisiva para criacaoomelicdes favoraveis para que eles construam
hibridos nos quais esteja presente pelo menog@alyem social da ciéncia escolar. De outro
modo, poderiamos dispor de hibridos intencionaisrgénicos a partir de outras linguagens
sociais - 0 que ndo era nosso objetivo, pois timisapor meta relacionar o processo de
hibridizacdo a aprendizagem de ciéncias.

N&o ha uma relacdo causal entre aquele que pr@arexibe enunciados hibridos e
suas concepc¢des hibridas ou ambiguas de mundoeQjugremos dizer, e as interacdes
contribuiram para o desenvolvimento da nossa ideigie 0s sujeitos, ancorados nas suas
visbes de mundo, com o0 objetivo de construir eagbes para determinadas situacoes,
recorrem a enunciados hibridos, isto €, mobilizagiisourso do outro na linguagem do outro
como modo de ser entendidos pelos seus interl@sutor

Em termos comparativos, os grupos focais com lieados de fisica exibem sujeitos,
nem todos eles, com forte visdo mecéanica da naueezdo proprio corpo humano,
provavelmente relacionada a sua formacao pelo coempe da fisica escolar. Do mesmo modo,
os licenciandos de biologia mobilizam palavras pegpda “biologia escolar” como a energia
em ATP’s.

Contudo, a diferenca das concepc¢des relacionddamacéao disciplinar ja era esperada
desde o momento da escolha dos entrevistados. $30 ponto de vista, 0 mais interessante foi
observar a mobilizacdo de outras linguagens soeiasproducédo de hibridos com fortes
vinculos com o cotidiano. Ao mesmo tempo, a distuska relacdo entre “energia e a pratica
de exercicios fisicos” e suas possibilidades deifgig¢do, especialmente porque abre dois
caminhos discursivos bem contrastantes (patn-estae o docansacy, mostrou-se como que
propulsora para producao e explicitacdo de hibreahtiee a linguagem cotidiana e a cientifica

escolar.
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CAPITULO 5 — CONSIDERACOES FINAIS

O poeta, afinal, seleciona palavras ndo do diciondras do contexto da vida
onde as palavras foram embebidas e se impregnargutgementos de valor.
(VOLOCHINOV, 2015, p. 15).

Assumimos 0 ensino e aprendizagem de ciéncias qmaytelo reconhecimento dos
contextos de uso, apropriacao de géneros discsrglemarcacao de fronteiras do que é proprio
do conhecimento cientifico escolar e do conheciméatvida cotidiana. Entretanto, os modelos
gue propdem a convivéncia entre os conhecimenttidiatwo e cientifico escolar possuem
lacunas explicativas tanto relativas ao desenvamim de conceitos quanto a convivéncia
desses conhecimentos nas visoes de mundo dos ddac@&iante disso, buscamos estudar o
desenvolvimento do conceito de energia sob o pdetovista da constru¢do hibrida de
enunciados.

Como sintese dos nossos resultados, percebemdarjaenas narrativas produzidas
pelos licenciandos do campo como nos grupos fatEsprofessores em formacao das areas
de fisica e biologia, o conceito de hibridos inienais tornou-se uma importante alternativa
interpretativa para a compreenséo do desenvolvordmiconceito de energia, das interacbes
verbais que envolvem o ensino e aprendizagem deiag do posicionamento ativo e
responsivo dos sujeitos educandos diante de e @ordo discurso cientifico.

Em um primeiro momento, ainda tedrico, aproximanedsrenciais teoricos relativos a
abordagem bakhtiniana sobre a compreenséo da djagueomo fendmeno socioideoldgico do
problema do desenvolvimento de conceitos, espeeidko de energia. Mesmo assumindo o
pressuposto da formulacédo vigotskiana da géneseothagitos, ou seja, 0 enriguecimento das
palavras que o sentido Ihes confere a partir déegtm o desenvolvimento reciproco das vias
cotidiana e cientifica do conceito; o processo de generalizacdo da palavra que leva a ascensao
do abstrato ao concreto (VIGOTSKI 2004, 2009), iserg a necessidade de aprofundar em
termos tedricos e investigar em nivel empirico mdfieeno dos enunciados hibridos que ja
estavam presentes, ainda analisados de forma erabapno trabalho anterior de dissertacao
de mestrado.

Encontramos no referencial bakhtiniano contribuscdecisivas para qualificarmos a
compreensao do hibrido no desenvolvimento de ctmscet, mais especificamente, foi do
conceito de construcdo hibrida que tiramos nossavechanalitica e interpretativaa
identificacdo e discussao de enunciados que exgressbivocalizacao de linguagens sociais
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Como anunciamos anteriormente, os hibridos orgérecmtencionais nao se opéem,
mas devem ser vistos como parte deagpectro do organico ao intenciorglfrequentemente,
ao identifica-los nas esferas da criacdo ideolddficeotidiano e cientifica escolar carregam um
pouco mais de um ou um pouco menos de outro, esistatas de ambos. E importante n&o
perder de vista que mesmo quando ndo identificandbrido e caracterizamos determinado
enunciado como pertencente a ciéncia escolar awtitiano, a0 mesmo tempo ele carrega
marcas, em maior ou menor grau, de uma e outraiaedte criacdo ideologica. Por isso,
adotamos a palavi@redominiopara caracterizar as linguagens sociais que, gssirdizer,
iluminam outras.

Ao bivocalizar discursos disponiveisiosso heroi principal nossa atengcdo se
concentrou naqueles relacionados as esferas cw@icddada ciéncia escolar. Os sujeitos
investigados produziram dois tipos de hibridosnoi@ais que caracterizamos como i) o
hibrido intencional linguagem cotidiana por meididguagem cientifica escolar e ii) o hibrido
intencional linguagem cientifica escolar por me# lthguagem cotidiana. O primeiro € o
discurso que faz referéncia, cita, traduz, bivaealas vezes entre aspas, a linguagem cotidiana
a partir da linguagem cientifica escolar. Aqui legem os sentidos e visdo de mundo da
ciéncia escolar que refratam o discurso cotidianooato de reconta-lo sob o olhar da primeira.
Enquanto isso, o segundo é o discurso que fazZrefiex, cita, traduz bivocalizando, as vezes
também entre aspas, a linguagem cientifica esagiartir da linguagem cotidiana. Nesse caso
altimo caso, prevalece a visdo de mundo do sujgite refrata e altera o sentido do enunciado
cientifico, incorporando a eles uma nova orientacao

O que diferencia cada um desses hibridos é suecidiralidade” discursiva, isto €, a
passagem de uma linguagem social para outra soim @lé¢ determinado discurso, que cada
falante confere segundo seu projeto/tarefa de ésgAw E a realizacéo desse projeto/tarefa do
discurso € limitado e condicionado pelo grau de@acio/dominib? das esferas de criagéo
ideoldgica por quem enuncia. Observamos esse gpmalimento discursivo em uma das
interacdes do grupo focal com licenciandos da dedgiologia, no qudtlen faz uma tentativa
de utilizar o discurso cotidiano sob o olhar dagiuagem da fisica, mas como ja advertiu
anteriormente ndo tem o dominio dessa area de cimieato. Por mais que tenha a intencao
(projeto/tarefa) de manifestar esse movimento d&eo em direcdo a ciéncia escolar, ela ndo
tem sucesso, tampouco produz um hibrido

O sujeito que produz o hibrido, ao traduzir/desibeeontextualizar a linguagem social

112 Mais adiante comentaremos sobre o uso dos teapropriacdoe dominia
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de uma esfera de criacdo ideoldgica para outréciparde um movimento de cruzamento de
fronteiras culturais. No caso do ensino e apregéizade ciéncias, transitamos (em idas e
vindas) pela cultura da ciéncia (e da ciéncia esgel a do cotidiano e, por assim dizer, nos
banhamosm seus discursos. Isso ndo quer dizer que haantgguéncia e simetria entre o
uso de discursos de determinadas esferas e adesAmndo do individuo. Como exemplo,
podemos bivocalizar uma fala em especial da ci@uariaum tom irbnico para defender uma
certa visdo de mundo (politica, popular, religiakmtre outras).

Quando identificamos discurso do outro na linguagem do ouénm um determinado
enunciado como, por exemplo, o discurso cotidiaewigitado) pela linguagem da ciéncia
escolar, ndo queremos dizer que quem 0s enuncgsuipoma visdo de mundo mais cientifica
do que cotidiana. Nem mesmo o seu inverso, madiaod do que cientifica.

Adentrar no universo das visfes de mundo é tamfgplexa e delicada. Entretanto, o
contexto de formacao de professores no qual ogaigstao inseridos e 0 processo de coleta
de dados, mais “aberto”, como as narrativas etasagdes verbais dos grupos focais, permitem
coletar pistas dessas posicoes diante do mundotegytarmente, para situacdes e enunciados
corrigueiros tal como foi “a pratica de exercidisscos e a vida saudavel”.

Uma questao que pode surgir € a hibridizagéo ideacé uma condicdo para aprender
o conceito cientifico de energia? Nao postulamoa retacéo imediata entre produzir hibridos
intencionais e aprender ciéncias. O que estamsafdo em nosso trabalho é que o processo
de hibridizacdo, especialmente intencional, € etdio do processo de aprendizagem do
conceito cientifico: quando o sujeito demonstracsgraz de enunciar uma linguagem social
por meio de outra (N0 NOSSO caso, ciéncia escolamgio do cotidiano ou o inverso) exibe
nitidos sinais de apropriacéo de pelo menos dngsdgens sociais (a que enuncia e a que esta
sob o tom da primeira traduzindo, bivocalizando,)eDe outro lado, quando ndo observamos
hibridos intencionais, que sdo condicionados petogextos de producdo (um extremo seria
obtermos as respostas de uma avaliagdo de m@tptdha e o outro seria as interagfes orais
de uma roda de conversa fora do ambiente esco&r)podemos concluir que houve auséncia
da aprendizagem de ciéncias. Um mesmo sujeito @aaleciar pelo discurso direto ou citado
quando solicitado ou também pode fazer referémmarporando no discurso do outro seu
préprio tom, sua vontade, suas proprias palavragdugindocontra palavrasNo Ultimo caso,
segundo o referencial bakhtiniano que adotamosifisig uma postura ativa e responsiva do
sujeito perante o enunciado que |Ihe era alheigs@uiso cientifico, por exemplo). Portanto, a
hibridizacdo intencional pode ser vista como cadmlie consequéncia, que ndo é univoca e

exclusiva, para aprendizagem do conceito cientidfecenergia.
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Assim sendo, observamos que o hibrido intenciaréd, o literario, € manifestacao
recorrente nas producdes escritas, especialmentexéos narrativos. Por sua vez, nos grupos
focais, favorecido pela linguagem falada, obsensarmom maior nitidez tanto hibridos
organicos quanto hibridos intencionais. Assim, laritid intencional, em outras palavras,
discurso do outro na linguagem do oytgoie se manifesta em produgdes escritas e ndantali
entre as linguagens cotidiana e cientifica esc@andicativo do processo de tomada de
consciéncia e de apropriacdo do conceito cientifico

Em relacdo ao termapropriacdo relativo ao conceito ou discurso cientifico que
empregamos no decorrer do texto, optamos pelodeeatribuido por Bakhtin relacionado a
atitude ativa e responsiva do sujeito que enuramiyez da diferenciagcéo proposta por Wertsch
(1999) entre dominio e apropriacdo. Essa ultimatémarcorrespondéncia com o conceito
bakhtiniano; e aquela relacionada aaber comcempregar determinado modo de mediacéo
com facilidade, sem necessariamente de que o sgEentg tenha tomado para si, num
sentido forte, os artefatos da sua agdo. Dessafarm sujeito dggent¢ pode ter o dominio,
por exemplo, do conceito biologico de evolucdo, mé&s 0 incorpora (como apropriagcao) em
sua visao de mundo e, por vezes, chega a rejeti@aho interpretacdo valida ou plausivel para

0 mundo.

Em virtude da visdo epistemoldgica absolutista poge resultar de uma
educacao religiosa, especialmente precoce, € pbsgie alunos religiosos
tenham dificuldade de se engajar em um didlogoeeatconhecimento
religioso e o conhecimento cientifico, sendo faettte levados a advogarem
a superioridade do primeiro relativamente ao Ulfiowa se colocarem numa
posicdo defensiva em relagéo as ciéncias, muitesswasta como ameaca a
sua fé. (SEPULVEDA & EL-HANI, 2011, p. 169).

No caso do nosso trabalho, poderiamos caractelézéosrma mais ampla as 5 (cinco)
producdes escritas dos licenciandos do campo queen&nquadraram como narrativas como
indicio de um processo de dominio e ndo de apgiwijga que os sujeitos ndo deixaram
indicios de movimentos discursivos entgakavra alheia e a sua propria; ou mesmo nos grupos
focais com os licenciandos do PIBID, quando ositig@dmitem formas distintas de significar
em torno do conceito de energia, mas isso naodjper que todas elas fazem parte das suas
visbes de mundo. De todo modo, ndo foi nosso pitapégsalisar ou incentivar interagées
verbais com o objetivo de diferenciar os processodominio ou apropriacdo como apontado
por Wertsch (1999). Além disso, do ponto de vistaddscurso cientifico, ndo verificamos

relacdes de conflito ou de resisténcia a pontouddgger sujeito negar aspectos do conceito
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cientifico de energia.

Voltando a questdo de como se relacionam o domiai@propriacéo, vale a
pena observar que em muitos casos 0s niveis stggerim dominio se
correlacionam de maneira positiva com a apropriagacentanto, isto ndo é
necessariamente assim. Na verdade, algumas foruoiss imeressantes de
acdo mediada sdo caracterizadas pelo dominio naleisona ferramenta
cultural, mas n&o por sua apropriagao. Em taissadesacdo mediada, o agente
pode usar uma ferramenta cultural, mas o faz com sensacao de conflito
ou de resisténcia. Quando esse conflito ou resist@aquire forca suficiente,
0 agente pode recusar completamente a utilizacggaderramenta cultural.
Nesses casos, podemos dizer que esses agentesmnsie@am que essa
ferramenta cultural lhes pertence. (WERTSCH, 1899y7).

Retomando a linha principal da nossa exposica@nmug que as interacdes entre 0s
géneros discursivos que os professores em fornestao imersos e o da ciéncia escolar tém o
potencial de criar enunciados hibridos em que @&ocsaracteristicamente cotidianos como
antes, tampouco essencialmente cientifico escolaresonsequéncia, podemos considerar o
desenvolvimento de conceitos cientificos sob umonargulo: enunciados emitidos por
educandos, em contextos de ensino e aprendizager@nibéas, podem conter mais elementos
dos discursos cotidiano ou de outras esferas a#isagdo que os educadores em ciéncias
podem admitir como validos, aceitos e/ou necessdrima a aprendizagem do discurso da
ciéncia escolare, enunciados emitidos por esses mesmos educandagreextos para além
do ensino e aprendizagem de ciéncias, podem cmraiierdo discurso cientifico (escolar) que
sua aparéncia quando percebida pelos educadoregrra.

Nos enunciados dos sujeitos da pesquisa, frequentemnotamos um esforco de
traduzir/deslocar/recontextualizar o discurso seergia de uma para outra esfera da criacao
ideologica: da cotidiana a ciéncia escolar, da ci@érescolar a cotidiana. Para nossos
interlocutores, motivados pela relagdo construfda em constru¢cdo com o ensinar e aprender
ciéncias, esses movimentos discursivos entre difeseesferas de significacdo passam, em
diversos momentos, como gue corriqueiros ou, emaspialavras, é projeto/tarefa inseparavel
do falante, educador ou educando em ciéncia, prermessas transicoes.

A esfera de criacao ideoldgica cotidiana exerce forga poderosa na centralizacéo e
dispersao de sentidos em torno do conceito end?graum lado, podemos considerar que o
discurso cientifico sobre energia pode ser pouongével ao cotidiano, ao mesmo tempo que
estabelece com esse ultimo uma relacdo assimdixécautro lado, ao levarmos em conta o
discurso cientifico escolar e ndo o cientifico pipente dito, a relacdo se torna mais

simétrica, dando nova énfase ao cotidiano. Na asfarcriacdo ideoldgica cientifica escolar
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notamos maior permeabilidade a significacdo cataliaa ponto de, como afirma Brand&o
(2012) sobre a interdiscursividaaegliscurso primeiro ndo permite a constituicao ascdrso
segundo sem estar ele proprio ameacado em seuamamdos

Seja pelo proposito de uma avaliacao final de plisa por meio da narrativa, seja pela
discussdo em grupo focal com objetivo de pesqosanunciados produzidos pelos nossos
sujeitos exibem, em muitos casos, movimentos diss entre a linguagem tipica da ciéncia
escolar e a do cotidiano. No entanto, esses mowisario sdo percebidos apenas como
transicbes entre uma esfera e outra de significgpdio assim dizer, como se 0s sujeitos
cruzassem completamente as fronteiras entre pdsrdturas bem distintas. Notamos também
o cruzamento de fronteiras a partir da qaséq em hibridos organicos ou intencionais, de
formas de pensar e dizer de diferentes organizatoslfacados/imbricados coerentes com
determinada visdo de mundo dos professores em ¢aon&ortanto, acreditamos que seria
interessante acrescentar a imagem do cruzament@riteiras entre as culturas da ciéncia
escolar e as do cotidiano, que os educandos estsds, a ideia de territério, ou melhor,
cruzamento entre territérios. Tomando emprestade eonceito de outros campos de
conhecimento, especialmente o da geografia, podesiaaproximar a compreensd@os
cruzamentogomo algo ou alguém que transita ndo por espaguosdelimitados ou contidos,
mas sim por territérios, dando maior énfase a d#@ercultural do processo, nos quais sao
perpassadas diferentes formas de dizer e pensapeldumenos, no caso dos enunciados
hibridos, cruzamento de/entre territérios tradamirimelhor um tipo de relacdo que é, antes, de
fronteira do que de centro.

E evidente que ndo podemos estender, por assim dipermeabilidade do conceito
energia a outros conceitos das ciéncias. Preaisaside outras investigacfes com o proposito
especifico de estudar o hibrido em torno de outmthecimentos da ciéncia escolar, do
cotidiano e, até mesmo, de comunidades situadas tamrAraujo (2013) com o conceito de
calor. De todo modo, tendo em mente um curriculo ctBncias numa perspectiva
interdisciplinar e orientado pelas relacdes ciéntegenologia e sociedade (CTS), é possivel
antecipar outras ideias chave da ciéncia (transfo@im conservacao, evolucao, diversidade,
equilibrio) e/ou temas socialmente controversosngracdo de hidrelétricas, atividade
mineradora, uso de animais em pesquisa cientifitaéncia da lua, presenca de antenas em
areas domiciliares, utilizacdo agrotoxicos, detdargos outros) que o hibrido, notadamente o
intencional, seria de grande utilidade para a cesmmao do desenvolvimento de conceitos e
da apropriacdo do discurso cientifico e de com@®zilos diferentes usos (e transposicoes,

muitas vezes indevidas) do discurso cientificoataeslade.
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Cada uma dessas ideias chave ou temas, quandmassao contexto de ensino e
aprendizagem de ciéncias, tem a seu proprio modsilplidades de produzir enunciados
hibridos que exibam conexdes ou disserisdeatre as esferas de significagio cotidiana e da
ciéncia escolar. Essas conexdes ou dissensdes @ailemais suaves, se exploradas de uma
perspectiva intercultural, ou mais agressivas eedpsitosas, quando se pressupde uma
pretensa superioridade e universalidade de umaafdentonhecer sobre outra.

A titulo de exemplt, em uma aula de ciéncias, ao discutimos a infiaéte Lua no
ambiente terrestre somos conduzidos a discutir feisas, seus eclipses e oOrbita em torno da
Terra, as marés do ponto de vista dos fendmenigsgig bioldgicos (movimentos, forgas,
fotossintese, alimentacdo e reproducdo de algurspécies, etc.). Mas também somos
defrontados sobre a influéncia da Lua no nascimelgtobebés, o corte de cabelo ou
interferéncias no ciclo menstrual em determinadasd da Lua, dentre outros. Todos esses
ultimos exemplos exibem mais dissensfes do quexdes@ntre o cotidiano e a ciéncia escolar.
Nesse caso, diferentemente do que encontramos paraeito de energia, podemos encontrar
ou enunciar hibridos intencionais que tém apena®pdsito de desqualificar aquilo que nao
pertence a esfera cientifica escbfarAssim, para o educador em ciéncias, em algumas
situagdes, seria mais interessante ndo bivocadizses discursos a fim de produzir hibridos
intencionais e, assim, optar Unica e exclusivampel demarcacao de fronteiras entre esses
conhecimentos.

No caso do nosso trabalho em relacdo ao coneeényig ora parte de uma sequéncia
de ensino-aprendizagem intercultural com os li@mds do campo, ora pela discussao
empreendida nos grupos focais, na qual procurastabadecer e estimular o dialogo respeitoso
entre os diferentes conhecimentos, as conexdssexdioes entre a ciéncia escolar e o cotidiano

113 Essa consideragdo que desenvolveremos mais atbaiepirada na leitura do texto “Relacdes e
dissensdes entre saberes tradicionais e sabdfic@nde Carneiro da Cunha (2009).

114 A discussdo que empreendemos aqui tem origem miaangixperiéncia como docente no curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidadteral do Triangulo Mineiro (UFTM) no
desenvolvimento de uma sequéncia didatica solrdélaéncia da Lua na Cultura”. Um outro exemplo
seria em relagdo aos conhecimentos sobre a origemdd humana e a evolugéo biolégica como é
discutido, no trabalho ja citado por nés, de Segmeve El-Hani (2011).

115 “Algumas pessoas acreditam que as fases da Lueetégéio com o crescimento de cabelos, mas a
reflexdo de raios solares pela Lua influencia saenercrescimento dos pelos do lobisomem”. Esse é
um exemplo, pronunciado por um professor de ciéhada enunciado hibrido intencional com o
propdsito “negativo” apontado por nés. Ainda solmi@ha experiéncia como docente, recebi um
calendério de alguns alunos de um assentamensdizido no municipio de Santa Cruz de Cabralia
(BA), baseado nos conhecimentos da agroecologiadém aos sujeitos do campo, que orienta a
plantacdo e colheita de varias culturas segunddemdario lunar.
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transcorreram, por assim dizer, de modo bem suRizer isso nao significa que ndo houve
dissensos ou conflitos entre nossos interlocutaresio podemos observar nas producdes
escritas e nas interacfes dos grupos focais ddsa&lnsg mas que eles ndo chegaram ao ponto
de uma cisao ou ruptura entre distintos valoresrgpectivas de mundo assumidas por eles.

Dito isso, queremos deixar claro que ndo fazenuefesa de uma utopia do hibrido ou
do processo de construgcdo de enunciados hibridmso© processo mais amplo de significar-
enunciar, em termos bakhtinianos, a construcaddaiiem o potencial de centralizar ou
dispersar os sentidos, pode monologizar ou disdogesta sujeita a voz autoritaria ou a que
empodera e carrega a capacidade de aproximar staragajeitos e seus conhecimentos.

N&o podemos deixar de mencionar a relacéo ent@nagderacbes que até aqui fizemos
e a teoria dos perfis conceituais. Quando trataduss diferentes enunciados hibridos, de
maneira especial os intencionais, estamos anabgdifetentes modos de pensar e dizer no uso
concreto de conceitos. Ou, de outro modo, os eadasihibridos exibem, de forma mais ou
menos nitida, mais de uma zona de significacdcedd ponceitual de energia.

Nosso trabalho, como anunciado desde a introdné@adteve como propdsito construir
zonas para o perfil de energia; no entanto, pelo nosso estudo preliminar desseetonem
alguns dominios da génese do conceito (WERTSCH@8)198 gostariamos de fazer
consideragfes, mesmo que especulativas, e comentau outro enunciado emitido pelos
NOssos sujeitos sob a otica do uso de mais de angado perfil de energia.

A titulo de esboco, poderiamos propor as seguitras do perfil de energia: i) vital
(como propriedade que da vida e/ou manifestac@si@elo psicologico de estar bem ou mal,
incluiria a energia positiva ou negativa), ii) meicésta (no sentido de atributo inerente a
atividade humana ou de maquinas, incluindo o monin)e iii) substancialista (ideia de
combustivel, recurso natural, fluido que muda det) iv) socioambiental (relacionada ao uso
e consumo, abrangendo também a tensdo entre sulkocais versus desenvolvimento
nacional) e v) relacional/processual (processoagiieula 0s aspectos do conceito cientifico de
energia tais como transformacéo, transferéncisgervacio e degradacid)

Elencamos 4 (quatro) exemplos de enunciados hgoridois deles retirados das

116 Como ja comentado: participagdo como bolsista squsador na sequéncia de ensino e
aprendizagem intercultural para os professores amaicdo do campo, dissertacdo defendida de
mestrado e elaboracéo e reformulagéo do projetestede doutorado no qual na sua verséao inicial
tinhamos como objeto principal o perfil conceiteauas possiveis zonas hibridas.

117 Qutra zona possivel, possivelmente observada emiridades especificas ligadas fortemente ao
discurso cientifico, seria uma que expressasseat|d modernas/contemporaneas relacionadas a
energia e matéria, matéria escura, antimatéria, etc
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producdes escritas dos licenciandos do campo e ddoielas dos licenciandos do PIBID

provenientes das discussdes desenvolvidas nosgyfopais. Nao pretendemos nos deter de
forma minuciosa nesses enunciados, pois eles g@nfabjeto da nossa analise. Queremos
apenas ilustrar algumas possibilidades de apro@megm a teoria dos perfis, e, em seguida,

apontar caminhos para investigacoes futuras.

[...] Mas o0 que mais interessa contar-te e que nrdissEBsmo-me € como a
energia é usada — isso € impressionante e nesspalémos afirmar que o
“desperdicio” de energia é muito grande — imagingle a energia que faz
funcionar o motor de um carro, a porcentagem deveftamento € de apenas
15%, os outros 85% néo se aproveita, 0 que signgEo no mundo em que
vivemos, onde esse veiculo ndo é s6 um objetakderas tem 0s seus Varios
usos. (Tomas).

[...] e 0 que achei mais bacana foi chegar a conclgsé todas as energias
sdo oriundas do astro rei, do sol, e que sem elbunea energia existiria.
(Amanda).

O primeiro dos enunciados € um dos tipicos dasugfs escritas dos licenciandos do
campo, articula as zonas socioambiental e relalcfooaservacao e degradacédo de energia). Ja
0 segundo, com peso maior na zona vital, marcaldavisio de mundo da licencianda do
campo, mas também entrelacada a zona relacioaak{gréncia de energia com o sol como

fonte primaria).

[...] Vocé pegou um balde de energia, jogou umeédie energia fora e vocé
podia ter aproveitado essa energia pra, sei l&adama lampada acesa aqui
pra gente conversar, pra dar algumas rotacdes krbaa e armazenar

energia. De alguma forma vocé deixou desperdigaionpro espago, e vocé

nao aproveitou ela... Ou seja, aquela energia n@aocéai pegar ela de volta,

gue ela ja se dissipou em outra coisa. (Ricardo).

[...] Mas acho que a pressdo mental a que vocdraetido, todas as suas
responsabilidades, seus compromissos, isso acabadgeuma carga, te
coloca uma carga de energia. As vezes vocé ta coacarga de energia
superior pra executar uma tarefa, entdo vocé temgmandar essa carga de
energia, entdo a partir do momento em que vocé midsmassa carga de
energia vocé tem la: liberacao de horménio, votéaeensacao de prazer, de
relaxamento, né, que a prética de atividade ftsida. Eu acredito nisso, mais
uma liberacdo de energia mesmo, advinda de todaslos. As vezes voce ta
com uma quantidade de energia muito acima masnaméonsegue executar
nada, entdo vocé diminui sua quantidade de enétgieg um pouco a energia
e desce um nivel mais, ai vocé pode dar um saltar.nfBaulo).

Em relacdo aos grupos focais, selecionamos duses faprimeira exibe o uso das zonas

substancialista e relacional (conservacgéo e degfiad#a energia). Enquanto isso, na segunda
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fala podemos observar a manifestacdo de duas méoasientificas: vital e mecanicista. Em
relacdo a essa Ultima fala, poderiamos dizer quai ladggumelemento do discurso cientifico;

no entanto ele aparece como que fundids&o obscurano enunciado. Em consequéncia,
acreditamos néo se tratar do uso da zona relafpooetssual do perfil de energia.

N&o h& uma relacdo direta, pelo menos a partidddss que interpretamos, entre os
tipos de hibridos, organico ou intencional, comaianou menor uso de determinada zona do
perfil de energia. Portanto, o que podemos afirpegliminarmente, € que tanto hibridos
intencionais como organicos podem exibir mais da aona do perfil. Assim mesmo, essa
guestdo poderia converter-se em uma possibilidagesquisa futura.

Outra alternativa de investigacdo posterior, qtiewdaria melhor meu trabalho atual
como docente da licenciatura do campo e a contwdeidlesse trabalho, consistiria estudar o
modo como algumas comunidades do caifmmpregam, na pratica cotidiana e formativa, o
conceito de energia, sob a otica das construcbesids e/ou do perfil conceitual, dentro e por
meio dos conhecimentos da agroecoltdia

Recuperando o fio principal do texto, isto é, a stautdo de hibridos e o
desenvolvimento do conceito energia, temos consi@é&te que a investigacdo da construcao
hibrida em torno de outros conceitos das ciéneiassituacdes de ensino e aprendizagem,
atravessado por outras esferas da criagdo idealdg@dicional, popular, religiosa, dentre
outras) pode constituir-se num caminho fértil paraprofundamento da compreensao do
hibrido no desenvolvimento de conceitos.

Essa nova compreenséao do hibrido no desenvolvingentonceitos pode indicar para
gue os processos de ensino e aprendizagem quededexa educandos em ciéncias estao
implicados carregam mais da apropriacdo ativa goresiva do discurso cientifico do que é
corrigueiramente percebido. Isto €, ao assumirsppetiva dos hibridos, o que antes poderia
ser entendido como discurso misto, ambiguo, pojundoerente ou incompativel com a visao
da ciéncia escolar, agora pode contar com novahiladasde interpretativa que da poténcia ao

modo como o sujeito significa uma linguagem soaigdartir de outra: ha mais sinais da

118 Escolas familias agricolas (EFA’s), associacdadjtos e movimentos sociais do campo.

119 “A agroecologia fundamenta um modo de agricultgte seja ao mesmo tempo produtiva,
ecologicamente equilibrada, conservando a biodoles, que seja socialmente justa, economicamente
viavel e culturalmente adequada. Ela esta ajudanddicercar o projeto de luta e construcdo da
agricultura camponesa do século XXI, que articubapcao agricola de base ecoldgica, com o principio
de soberania alimentar (direito que tem cada pmaaa nagéo, de produzir os alimentos de que nexessi
para sua sobrevivéncia), com a socializacao daipogue da terra e com formas de trabalho assdciado
(CALDART, 2016, P. 2).



141

aprendizagem do conceito cientifico para além dowlso predominantemente da ciéncia
escolar.

Especialmente no que toca o processo de produchtbddos intencionais, o sujeito
demonstra ter dominio sobre uma linguagem social, mas a enuncia de um outro lugar;
semelhante ao romancista, € claro, guardada asmijes relativas ao trabalho estilistico, ele
enuncia palavras tipicas de uma esfera como segsti em outra segundo seu projeto/tarefa
do discurso; por assim dizer, @araiso originalque continha idealisticamente as palavras
alheias desmancha-se no ar, além de pronunciarrgsialheias que se tornam minhas proprias
palavras (ativas e responsivas), elas passamprpf@anar, a0 mesmo tempo renovando, o lugar

préprio da sua génese.

Quando recorremos as respectivas camadas naoidiseda lingua nacional
estamos recorrendo inevitavelmente também aos@gderdiscurso em que
se realizam essas camadas. Trata-se, na maioréasios, de diferentes tipos
de conversac¢do e dialogo; dai a dialogizacdo mais ou menos brusca dos
géneros secundarios, o enfraquecimento de sua sggipomonoldgica, a
nova sensacgdo do ouvinte como parceiro-interloca®movas formas de
conclusao do todo, etc. Onde ha estilo ha génepasdagem de um género
para outro ndo sé modifica o0 som do estilo nasicéed do género que nao
Ihe é préprio como destroi ou renova tal génerdKBTIN, 2011, p. 268).

Do ponto de vista do curriculo podemos incorposmaecompreensao dos hibridos,
notadamente dos intencionais, como forma de retati¢® e dar nova poténcia aos resultados
e metas do ensinar e aprender ciéncias. Igualmemtiscussédo dos hibridos abre um debate
importante no campo da pesquisa e da educacdoéias: o curriculo de ciéncias deve
também assumir os conhecimentos chamados de tnagi€] populares ou aqueles
relacionados as vivéncias dos sujeitos? Nossastspsim. Toda nossa trajetéria de pesquisa,
desde a dissertacdo de mestrado até a tese deadimytoos indica que para o desenvolvimento
do proprio conceito cientifico € condicdo necessassumir 0 conceito cotidiano,
especialmente quando denominado pela mesma pakawandicdo para demarcacdo de
fronteiras ¢ a promogdo do seu cruzamento; também € passo imprescindivel para o dialogo
intercultural. I1sso ndo quer dizer que enxergamosrdculo de ciéncias, por assim dizer, de

ponta cabecao defender o ensino dos conhecimentos ndo éené§colares. Em primeiro

120 Relativizarnédo quer dizer assumir um relativismo extremopega o abandono de qualquer meta
ou até mesmo a necessidade do curriculo. Empregatatisizar como movimento ou procedimento
dedescarregadas metas e resultados da educagéo em ciénaiesemga univoca do discurso (citado)
predominantemente cientifico (escolar) e dar nofase e reconhecer diferentes modos de pensar e
dizer de outras esferas de significacdo insepar@lesi vidas dos educandos.
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lugar, defendemos a meta do letramento cientifsoolar para todos, entendido como direito
inegociavel na sociedade contemporanea na quaheiweMas em certa medida, especialmente
tratando-se de conhecimentos relacionados a coamgsdsituadas ou aqueles que estruturam
0 modo de vida e atividades de determinado grupialspodemos incorpora-los ao curriculo
em diferentes graus respondendo aos propésitos edenhecimento, visibilidade,
empoderamento ou até mesmo como meta de aprenuizagenesmo tempo, a escolha desses
conteudos nao cientificos escolares guardaria delastreita com as possiveis pontes ou
conexdes com os conhecimentos ja candnicos daaiéswolal?™.

Segundo Bakhtin (2010), Dostoiévski soube auscultiacbes dialdgicas em toda
parte?2 percebeu sua época como um grande dialogo e cagt@uio so vozes isoladas, mas
antes a interacao dialogica entre elas. Seu haodpade ser visto somente como “um discurso
sobre si mesmo e sobre seu ambiente imediato,amd® um discurso sobre o mundo: ele
nao é apenas um ser consciente, € um idedlogo” HBAK, 2010, p. 87) e, em decorréncia,
devemos levar em conta que a verdade do mundceparé&vel da verdade do individum (
discurso sobre o mundo se funde com o discurs@ssiohal sobre si mesino

A nosso modo, também auscultamos relacbes diakgicafendmeno hibrido no
processo do desenvolvimento do conceito energia; procuramos dar visibilidade e reconhecer as
interacdes dialdgicas que produziram enunciadagdbi) notadamente o intencional, no qual
fica mais nitido os movimentos discursivos empreggibr nossos sujeitos dsclarecimento
de uma linguagem social por meio da outtamos énfase, por meio do processo de
bivocalizacdo, ao discurso sobre e a partir dal@sto e da ciéncia escolar, isto €, dando relevo
especial, em meio as rela¢cbes dialdgicas, a veladeem enuncia e a verdade do mundo.

Por fim, temos a convic¢ao de que o hibrido, oanzeito de construcdo hibrida, afasta-
se da nocao de amalgama (todo confuso e indifer@o)cie recola e da poténcia positiva a
(caracteristica de) ambiguidade como componenteudiva do dialogo, do ensino e

aprendizagem e, por que nao, da vida social.

A Unica forma adequada de expressao verbal datmatéda do homem é o
dialogo inconcluso. A vida é dialégica por naturésger significa participar

121 por exemplo, discutir nas aulas de ciéncias aénftia da lua no modo de crescimento de cabelos
ou no nascimento de bebés pode ficar restrita@mhecimento respeitoso de um modo de pensar e
dizer de determinado grupo social. Mas 0 modo coma comunidade utiliza o ciclo lunar para
organizar a plantacao, a colheita, os tempos tellra e de lazer pode oferecer ao curriculo decigién
varias pontes e conexfes com o conhecimento candnérés (forca gravitacional), fotossintese, nicho
ecolégico, ecossistema, dentre outros.

1220 préprio Bakhtin e os autores do Circulo soubeaastultar relages dialdégicas em toda parte.
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do didlogo: interrogar ouvir, responder, concoradc. Nesse didlogo o
homem patrticipa inteiro e com toda a vida: comlbes) os labios, as maos,
a alma, o espirito, todo o corpo, os atos. Apledesalmente na palavra, e
essa palavra entra no tecido dialégico da vida hamao simpdsio universal.
(BAKHTIN, 2010, p. 329).
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ANEXO A — Cartas utilizadas para analise

Querida Liliane,
No 3° modulo do meu curso (Licenciatura em EducagiGampo) comecei a estudar fisica
com o professor [...]. Nessa disciplina o [...] dpeisador] (orientador de aprendizagem)
também nos ajuda em sala.
Comecamos estudando “Energia e meio ambiente”. aNéssciplina estudamos varios
conceitos relacionados a energia como: energianpi@legravitacional, elastica, quimica,
cinética. O mais interessante foi descobrir queeagia ndo acaba, ela s6 se transforma. Ex.:
Quando jogamos um objeto a uma certa altura, faacéssim: L& no alto o objeto esta com
energia potencial gravitacional (altura), ao sottasbjeto (caindo) ele comeca a ter energia
cinética (energia ligada ao movimento), quando aheg chdo estd somente com energia
cinética. Estudei um outro exemplo que achei baeréssante. Porém nele estd envolvido
outro tipo de energia. Vou compartilhar com vocé.
Quando uma pessoa joga uma pedra com um estilirgigte varias formas de energia
envolvidas. Ex: Na pessoa contém energia quimecpu&ar o estilingue, a energia quimica do
corpo si transforma em eléstica, e a energia etéstn cinética.
Liliane, como é bom voltar a aprender, estou muiasiasmada. Da para perceber ndo da?
Na aula de hoje, eu e mais trés colegas explicanosnsumo de energia. Como foi bom
descobrir as porcentagens de energia consumidaindanO petroleo € o responsavel por mais
de 40% de energia, enquanto a solar, a edlica mdeés € s6 4%.
Liliane quero que vocé peca a todos por ai paracana si preocupar em economizar energia,
nao so dos aparelhos eletronicos, para diminualorda conta de luz, mas para encaminhar
materiais para a reciclagem. Para fabricar umahatde metal (refrigerante) € consumida uma
energia suficiente, para manter uma televisédo éigemt 1 hora. Pense nisso!
No mais, dé um abraco em todos ai por mim, semyeehquver novidades, escreverei para
VOCé.
Me escreva ta!

Um beijo.

Joice.

Ola Liliane,
Tudo bom? Espero que sim. Por aqui a situacacaéligiéa, o motivo € que o professor [...],
ao invés de aplicar uma prova “normal”, ou sejan querguntas e respostas, acaba de nos
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surpreender pedindo que facamos uma carta endaragadcé relatando os conteudos mais
importantes aprendidos na disciplina de FisicaePod

Bom, ja que é assim, maos a obra!

Em minha formacao no ensino médio, magistério, @nas estudei fisica sendo portanto algo
mais ou menos novo para mim. Das aulas ministi@desde o dia treze de julho, pude assimilar
um pouco sobre energia suas transformacfes e vagder Também aprendi que todas
energias exceto a nuclear e a geotérmica depergtd domo fonte, e ainda, para obter energia
potencial gravitacional € preciso que o0 objetojastelocado a certa altura e entdo ao cair
calcula-se a energia potencial gravitacional miidgpmdo m.g.h;

Aprendi também que a energia cinética é a enemiaalimento do objeto, e que a energia
quimica produzida na pilha, que é transferida pal@mpada, que transfere para a lanterna
como energia luminosa e energia térmica da qualdgrparte se dissipa no meio ambiente.

Do funcionamento de uma usina hidrelétrica apreo@i a 4gua é lancada num duto a certa
altura, que passando pelas pas da hélice, proderzergia elétrica que é enviada a um gerador,
por conseguinte, levada por fios metalicos pressgastes até as residéncias, industrias, vias
publicas entre outras.

Foi feito também uma discusséo interessante aitespe usina Belo Monte, no Xingu, o
professor dividiu a sala em dois grupos: dos fawisde dos contrarios a construcdo da mesma.
Menina, o debate esteve quente, alguns em suaadafegporaram seus papeis de tal forma,
que ficaram exaltados como se estivessem em pragéag Eu participei do grupo dos
favoraveis, e me senti desconfortavel defendendidcague sou contra, mas foi bom, pois tive
que pesquisar na internet e ler as posicdes a, fdabconheci mais o que pensam aqueles que
defendem a construgao da usina.

Bem, aprendi mais um tantdo de coisas, porém né&egairei colocar tudo aqui; também estou
gostando muito da matéria pois € ensinada de foameeitual que facilita seu aprendizado.

Fico por aqui, um grande abraco. Valéria.

Orientadora Liliane, deixo aqui um relato das adks-isica que tivemos no tempo escola Il
com o professor [...] em companhia do professgfpesquisador] sobre Energia e Ambiente.
Na primeira aula o professor fez um apanhado g&@tiando tudo que dissemos sobre nosso
até entdo conhecimento sobre energia. A partiedgsinhado, ele foi conceituando o que é
energia as formas de energia, as transformacoesalgia, a conservacao de energia e as
representacdes de energia (Joule, kWh).
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No desenvolver das aulas o professor fez uso da denenergia elétrica para explicar como
se calcula o consumo de energia. Trabalhou condatigs em grupo, com apresentacéao verbal
e entrega de resultado por escrito. Fez uso dodabm trabalhando com a turma sobre as
transformacdes de energia e para dar melhor qdalides aulas nos proporcionou a
oportunidade de fazer alguns experimentos, analidarma como algumas transformacoes
acontecem podendo ver os movimentos dos objetosxpesimentos.

O professor nos explicou sobre Energia potencialigicional, energia cinética, energia
quimica, energia eolica, energia hidraulica (et@)iienergia solar, energia térmica e energia
nuclear. Para falar sobre essas energias muitas vegarofessor falava de mais de uma energia
por vez, pois, ele explicou que as energias ngesudo nada, elas sempre se transformam em
outras energias, como o0 exemplo que ele citou del@mpada que ao ser acendida ha uma
transformacao de energia potencial elétrica emgenera forma de luminosidade e calor, e
explicou também que a energia que ndo se transfebrmluminosidade (neste caso que € o
objetivo principal) se dissipa no ambiente na fodraacalor, mesmo que nao a aproveitamos
nao deixou de ocorrer a transformacéo e a sompatttes € igual a quantidade inicial.

Durante as aulas, o professor [...] [pesquisadonpém nos orientava nas atividades e o tempo
todo foi presente.

As aulas foram dindmicas, e trouxe para mim uma r@ao sobre os conteudos da Fisica, que
até entdo eram para mim calculos e formulas ausédnteotidiano.

Atenciosamente, finalizo com um abraco.

Ricardo.

Querida Liliane,

Estou escrevendo para relatar os assuntos que foraomteudo da disciplina “Energia e
Ambiente”.

Comecgamos observando as situagoes em que se alsavi@ @nergia e o sentido dela em cada
situacdo. Desta observacdo conclui que energiareesignifica alguma coisa ligada ao
trabalho, a movimento e a mudancas na quantidgdelelade das coisas.

Na sequéncia aprendemos que a energia ndo € daadada, nem desaparece deixando de
existir, sendo sempre transformada de uma fornmeqdra (ou outras). Toda forma de energia
do planeta terra provem do sol e se manifesta ndmemto do ar, das aguas, nas reacdes

quimicas que ocorrem nos seres vivos e em todaueena.
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As transformacdes e a conservacao da energia o phncipal das ciéncias. O estudo desses
fendbmenos proporciona um melhor aproveitamentootiengial e a eliminacao ou pelo menos
a diminuicdo das consequéncias negativas que as aeanergia provoca.
Exemplos praticos da aplicacdo dos conceitos quemfarabalhados nédo nos faltam, pois a
todo momento estamos envolvidos com energia, sajga um aparelho, ao acender uma vela
ou jogar futebol. Até quando dormimos estamos foamando uma forma de energia em outra.
Vou encerrar porque o tempo nunca seria suficigiéalar de tudo que € possivel, mas espero
gue vocé saiba que esse assunto € muito interessardo que aprendemos é de muito valor.
Grato pela atencéo.

André.

Querida Liliane,

Durante o curso de fisica ministrado pelo profegsée [...] [pesquisador], aprendemos sobre
0 conceito Energia, nas diversas situacdes do-dia-#artimos do ponto em que identificamos
as mais diferentes manifestacdes de energia na nass e as transformacfes que ocorrem,
seja proposital ou ndo, afim de satisfazer nossatdes, devido sua capacidade de realizar
trabalho.

Para se medir energia utilizamos a unidade JoAkg$ontes priméarias de energia no nosso
planeta sdo: o sol, a energia geotérmica e nuckmardo assim, o sol € tido como a mais
importante energia que regula os fendmenos natupagstransformam esta energia luminosa,
em energia eolica, potencial quimica, sendo as iderftamas de energia fruto de
transformacdes destas.

As formas de energia mais conhecidas sdo: ena¥giaca, energia edlica, energia sonora,
energia potencial elastica, energia potencial taawinal e energia cinética.

A energia potencial quimica é armazenada (por assome potencial) em forma de
ligagBes quimicas, formadas através de reacOeséemicas. Esta se encontra disponivel para
uso imediato. Quando isso ocorre uma reagao exmgrompe as ligacoes e libera esta energia
em diversas formas, como o sol, luminosidade e $démncaso dos motores a combustéo
aproveita-se a pressao gerada pela producao dedmseaior volume para empurrar o pistao,
transformando a energia quimica inicial em energaanica.

A energia potencial gravitacional é regulada p#&lacéo que o planeta exerce sobre 0s
objetos. Estes quando abandonado de certas afficeas,sujeitos a aceleracao de 9,8 m/s?, e

esta energia potencial que o corpo tem em relag8ola é transformada em cinética, logo que
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0 corpo entra em movimento. Pode ser medida atdavésacdo: Ep = m.g.h onde m representa
a massa do objeto, g a forca da gravidade, e $t@andia do corpo em relacdo ao solo.

A energia potencial elastica € aquela armazermadagos que apresentam deformacao
nao plastica, e esta energia sera dissipada pgto guando realizar trabalho para voltar ao
ponto seu estagio inicial. Esta energia dissipadadquirida pelo corpo ao se deformar. EX.:
Uma mola comprimida e um arco e flecha.

A energia cinética é aquela que é transformadagarcorpos estarem em movimento.
Pode ser calculada pela formula Ec=mv?/2.

A energia € um ente que constantemente é tranaflarre nestes processos outras
formas de energia nao desejaveis surgem. O exatigiioé a energia térmica em uma lampada
incandescente, ou em uma engrenagem, ou aindagaaes@nora que proporciona desperdicio
de energia no caso da energia produzida pelo hoenpossui altos niveis de investimento
financeiro e trabalho humano.

Aprendemos sobre hidrelétricas e termoelétricamasg que transformam energia. A
hidrelétrica transforma energia potencial graviaeal em energia cinética ao mover as pas das
turbinas localizadas abaixo da queda d’agua. Bstagm cinética move engrenagens que
movimentam imas em torno de uma espiral de fio@lines, produzindo energia elétrica na
fiagao.

Um abraco.

Samuel.

Prezada Liliane,

Venho por meio desta contar-lhe os conceitos degenestudado neste 3° periodo. De uma
forma mais exemplificada queria te dizer que nd&eiplina de Energia e Ambiente, aprendi
e desconstrui algumas concepg¢des que eu tinha sotergormente.

Energia é a capacidade de gerar trabalho, a palhftinte de energia que temos € o sol,
existe também energia nuclear e geotérmica. Nenlanmaggia surge do nada ou desaparece
derrepente, ela se transforma em outra energiplakdéas por exemplo, absorvem a energia
luminosa que vem do sol, transforma-a em energimiga, 0s animais que alimentam de
plantas absorve para si, quando 0s animais e vegatamortos e soterrado ela fica armazenada
no subsolo através do petréleo, o0 homem retirardlpe e deixa-o em condi¢cdes de usar em
veiculos, ou seja, os combustiveis, quando colonadweiculos 15% dele é transformado em
energia cinética, o restante é transformado engengrmica, através do calor do motor e em

energia elétrica através das lampadas que asdraragsfem energia luminosa e térmica. A
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energia que esta presente no nosso corpo € chanadzia potencial quimica, quando nos
elevamos a uma certa altura um objeto na méo @tarsforma no objeto em energia potencial
gravitacional, quando arremessado ela vai se tanahdo em energia cinética,
desconsiderando a energia que se perde com ocnit@ ar, quando chega em contato com o
solo se transforma em energia sonora e energiasrm

Numa usina hidrelétrica, a energia potencial gagional da &gua no momento da queda
d’agua se transforma em energia cinética de rotagd@pois em energia elétrica através de
geradores, que pode se transformar em varias easergmo: luminosa (lampadas), térmica
(microondas) dentre outras.

Enfim, em algumas circunstancias a energia seecom®&m outras ela se transforma.
Pode observar que energia ndo tem um ciclo fixopetle se transformar em outras até chegar
na primeira, formando um ciclo e pode também sestoamando em outras sem nunca reverter.

Sem mais no momento, boa tarde e espero que vog@eenda o que quis lhe dizer.

Atenciosamente:
Eduardo.

Querida orientadora Liliane,

Durante o curso da disciplina Energia e Ambiepterdi muitas coisas, das quais irei
descrevé-las para vocé.

Primeiro o professor [...] nos disse as forma®idergia existentes, como: a energia
elétrica, térmica, luminosa, cinética, quimica gepoial gravitacional.

As formulas da energia potencial gravitacionahética sdo: Epg=m.g.h e Ec=m.v3/2,
fizemos varios exercicios durante as aulas dadapjab enriqueceu bastante o conteudo.
Aprendi a calcular a energia gasta do chuveiroidaarcasa e também a poténcia, que depende
da energia dividida pelo tempo: P=E/T.

A energia cinética é a energia da movimentacamauimento, a energia quimica € o
combustivel para gerar a energia e a energia pategravitacional € aquela que depende da
massa e da altura.

Também fizemos uma discussédo em sala sobre arwgistda usina em Xingu, em
cima das questdes socialmente controversas oa@jualito interessante.

Hoje aprendi sobre eficiéncia que é a porcentageéizada para aquilo que inicialmente

desejamos. Por exemplo uma lampada incandescemntd @® unidades de energia, transfere
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97% em forma de calor e apenas 3% para a luz.dnd@ que sua eficiéncia é de 3%, sendo
muito pequena.

A energia ndo é destruida, ela é transformadaamgferida. Por exemplo de cinética
para térmica. Também a energia se conserva.

As pessoas dizem que ocorre um desperdicio dgianporem nao é isso que acontece,
a energia é dissipada, no exemplo da lampada nécedmo fazer o caminho inverso e nem
aproveitar a energia térmica para transformar enmlasidade.

Aprendi também que quando um objeto cai, ndo desgransar no peso e massa e sim
nas forcas que atuam sobre eles (atrito, gravidade)

Espero que tenha gostado e entendido as minhhsagges, me dando uma boa nota.

Até a proxima carta, abracos.

Cristiane.

Prezada orientadora de aprendizagem Liliane, vetitawés desta carta informa-lhe sobre
alguns conteudos que estudamos na disciplina Enerdimbiente com o professor [...]. No
primeiro dia tivemos uma conversa sobre energiamf@s sobre 0 que é energia e de onde ela
vem. A energia ndo é criada do nada, ela sempragea de alguma fonte. Em outras aulas
fizemos experimentos sobre diversas formas de nerpntinuamos a tratar sobre este tema
até o final da disciplina.

Aprendemos que existem varios tipos de energiaocexemplo vou citar algumas:
Energia Potencial Quimica, energia cinética, e&trimecanica, Potencial gravitacional,
térmica etc. Precisamos de energia em tudo que svéamer por exemplo: para que eu possa
erguer um objeto preciso de energia potencial igaimue é transferida para o objeto e se
transforma em energia potencial gravitacional aslltela se transforma em energia cinética,
sendo assim a energia esta sempre em transforraa@gempre conservada.

Além disso aprendemos sobre unidades de medidadatgia e alguns calculos que nos
ajuda por exemplo a medir os gastos de uma conlizzd@prendemos que alguns aparelhos
sdo mais eficientes que outros pois propicia umdgaproveitamento de energia. As fontes
de energia podem ser renovaveis ou ndo, 0s navaerie sdo os combustiveis fosseis e o
carvao mineral que demoram muitos anos para sesttorem.

Em nossas aulas fizemos varios trabalhos em geupara mim foi muito importante
pois nos grupos se discute e prende mais, poisma&noca de conhecimentos. O trabalho que
fizemos sobre usina de Belo Monte por exemplo mopigiou a conhecer varios argumentos
favoraveis ou contra a construcdo desta usina ejodsu a entender a importancia de ter
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energia e economizar, pois quanto mais se gastas@i@ainecessarios a criacao de novas fontes
e isso prejudica tanto o meio ambiente quanto s&@bores sociais.

Enfim, as aulas foram muito ricas e produtivashtea certeza que isso me ajudou muito
como professora do Campo.

Termino com um abrago e até a proxima.

Carla.

Oi Liliane, tudo bem?
O objetivo desta carta € te falar sobre energiml@ente, tema das aulas de Fisica do nosso
Curso.

Durante as aulas, estudamos varios tipos de enelaitre eles:

Energia potencial gravitacional que esta relacianamm altura e massa de um determinado
corpo. Um objeto deixado a determinada altura p@ssrgia potencial gravitacional a medida
que ele cai dessa altura ela passa a se transfermamnergia cinética que esta relacionada com
0 movimento e as transformagdes de energia oc@tem objeto chegar ao chéo.

Energia quimica esta relacionada com aquela qgabeenos em nosso corpo através da
alimentacéo e também a energia contida em pillhasegias.

E interessante vocé saber querida Liliane quéacé@etia € um modelo que ajuda a
explicar o fato de que a energia nunca acaba, teémgferida a outro objeto ou transformada
em outro tipo de energia e passada para 0 meicatebi

Por exemplo: dos 100% de energia para fazer foaciaoma lampada apenas 3% é
transformada em energia luminosa, 0s outros 97%séaodo ao meio ambiente na forma de
calor.

Falamos também sobre energia elastica que é,xqeon@o o movimento feito pelo
garoto ao esticar a borracha de um estilingue mowmento da mola.

Outra coisa que gostaria de te falar € que é nmiportante evitar o desperdicio de
energia com o0 consumo tanto de energia quanto awmhijes que demandam uma grande
guantidade de energia para serem fabricados. Roia ¢ez que vocé joga uma lata de
refrigerante no lixo estd jogando fora, toda eregasta para produzi-la, portanto, quanto
menos consumimos mais energia economizamaos.

Espero que as informacgdes contidas nesta caajade a compreender alguns conceitos

de energia e a importancia de economiza-la.
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Qualquer duvida, tenho um 6étimo professor [..¢ gode te auxiliar na compreensao
do assunto.
Um grande abraco

Da sua amiga, lIris.

Durante o curso Energia e Meio Ambiente, minigirpdlo professor [...], trabalhamos
conteudos relacionados a energia.

Vimos sobre os diversos tipos de energia e saasformacoes. Trabalhamos conceitos
como: Energia cinética que € a energia associalamaamentos (ex.: um carro em movimento
transforma energia quimica que € adquirida atra@égqueima de combustivel) em energia
cinética, aprendemos ainda, que, quando suspemsobjeto possui nivel maximo de energia
potencial gravitacional e, durante a queda destsmwoeobjeto, a epg (energia potencial
gravitacional) é transformada em energia cinética.

Pudemos ainda, aprender sobre a energia contgalineentos e medida em forma de
quilocalorias. Para se ter uma ideia, 1 Kcal é antjdade de energia gasta para elevar a
temperatura de um Kg de agua a 1°C.

Sobre as formas de energia, observamos que emsgaEcomo 0 movimento de um
veiculo ou o ato de se acender uma lampada podenséatar a atuacdo de mais de um tipo de
energia. No caso da lampada, além da energiaceléuie a faz acender, existem ainda a energia
térmica - presente na forma de calor liberado éaqia energia luminosa.

Vimos ainda sobre as diferentes formas de gerdedenergia elétrica: hidrelétricas,
energia eolica e solar, usinas termelétricas egenetuclear dentre outras. Trabalhamos
unidades de energia como kW, Joules e Kcal.

Ao final do curso, participamos de um debate sabreonstrucdo de uma usina
hidrelétrica no Xingu. Durante esta atividade, podg associar 0s conceitos de energia a
situagOes do dia-a-dia.

Em suma, as aulas foram bastante produtivas. &spey, a partir deste relato vocé
possa ter aprendido algo sobre “Energia e Meio Antbi’.

Atenciosamente,

Paula.

Carta para Liliane
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Querida Liliane venho através desta carta, carg@onceitos essenciais trabalhado nas
aulas do professor [...] e seu auxiliar [...] [pgsgdor], voltado pra o ensino de Fisica.

Partimos do principio do que € energia? As reapai#ssa pergunta veio ao desenrolar
da disciplina.

Bom, trabalhamos, vérias formas de presenca dgian€omo elas sdo geradas, como
podem ser transformada.

Exemplo dessa energia posso citar a “Quimica%eja, energia potencial quimica, que
€ a energia dos minerais e dos alimento, que ganeincipio do sol como ponto de partida de
transformacao energética.

Vimos que a energia quimica pode se transformapamas diversas, como energia
elétrica, térmica, luminosa, mecanica dentre outras

Trabalhamos energia elétrica gerada a partir deslétricas. Encima de hidrelétricas
fizemos debates sobre a prevista usina de BeloéMont

Vimos como é feito célculos kwh usando diversasn&s. Trabalhando dentro da
tematica de como trabalhar esse tipo de disciplima nossos futuros alunos.

Importante lembrar que quase todo tipo de engrgie ser transformada mas nunca
perdida.

Dentre essas transformacdes de energia, a qugenaisdebate foi a transformacéo de
energia potencial gravitacional em energia cinética

Enfim foram aulas muito diferenciadas, trabalhaddotro de uma tematica especial,
acredito eu que fora um desafio para o profesabatinar dentro de uma tematica voltada para
0 campo. Mas devo leva em consideragao que pardambem foi um desafio e tanto absorver
conhecimento com uma visdo diferente.

Bom foi mais ou menos isso ai. Se vocé ver aqialdo do [...] por ai, por favor dé
parabéns a ele por conseguir alcancar uma metadaagdiferenciada de trabalhar e despertar
a curiosidade de seus alunos. Para ser um bonsgioofal, € preciso que seja diferente. Creio
gue ele conseguiu passar isso para a turma.

Ha fala pro [...] [pesquisador] que ele é gentz tasnbém.

Gustavo.

Oi Liliane, sou aluna do curso de Educacdo do @ampenho notado sua auséncia nas
aulas de Fisica, e por esse motivo quero Ihe gjpdasando os conteldos vistos nas aulas do
[...] [professor]. Pra comecar o [...] [pesquisdaéio para de gravar as besteiras que séo ditas

por noés.
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Liliane estamos vendo “Energia e ambiente”, e fapiando nesse assunto estudando
os tipos de energia, que sao energia quimica,aedlatencial gravitacional, elastica, energia
dos alimentos, cinética, energia elétrica etcerdré essas uma que me chamou a atencao, pois
ja conhecia mas nao sabia seu potencial, que érgiasolar, que segundo o [...] [professor] é
a fonte de todos os tipos de energia.

Aprendi também que para formar uma hidrelétricee@ssario ter de inicio a energia
cinética e a potencial gravitacional. Foi dito ntrabalho sobre o grande nimero de energia
gue € jogada fora e também sobre as que sao ddtiza

Liliane aconteceu algo bem interessante que foulza a quantidade de energia gasta
guando se liga o chuveiro.

Liliane, as energias elasticas esta relacionadalas, e isso eu achei super interessante,
pois nunca imaginei que o movimento de uma molsefosn tipo de energia.

Bom querida, ainda me lembro de algumas coisaénpnao estou conseguindo passar
pro papel numa linguagem clara, por isso vou mpetbsdo com um grande abraco.

Ass. Luciana.

Querida Liliane,

Estou Ihe escrevendo para contar 0s novos conbatosique obtive nas aulas de fisica.
Nessas aulas aprendemos sobre energias, vimos gea@pais formas de energia séo: energia
potencial gravitacional, energia cinética, energiémica, energia mecanica, energia elétrica,
energia térmica, energia luminosa, energia cabaritnergia nuclear e energia solar.

As energias estdo no ambiente se transformado nasasutras a todo momento. Na
verdade ndo ha aumento de energia ha sempre fotraagdo de uma em outras. Por exemplo
quando ligamos uma lampada em uma pilha transfoomaemergia potencial quimica
armazenada na pilha em energia elétrica que irdraesformada em energia luminosa e
térmica. Lembro a vocé que é muito dificil consegum excelente aproveitamento quando
transformamos uma energia em outra no caso da gpgkaas 15% da energia inicial sera
transformada em luz.

Liliane outra curiosidade é que a energia no % cbntas sempre se conserva! Quando
vamos transformar por exemplo 100 unidades de enelégrica em energia cinética acabamos
produzindo também energia térmica mas somandosoftados sempre sera as mesmas 100
unds de energia. Por exemplo 100 EELETRIG#5Ecinnet + SETERMICA.

Enfim Liliane, as energias com excec¢ao da Enudeda Egeotermica acabam vindo
sol que é a fonte de energia que inclusive nositas.



163

Vamos aproveitar antes que o sol apague.

Mateus.

Prezada Liliane, venho por meio desta, comunioargue durante o decorrer dessa
disciplina, ministrada entre o dia 13 de julho ed&8te mesmo més. Foram discutidos 0s
seguintes conceitos de fisica:

. Energia potencial gravitacional: a qual € ent@adiomo a energia presente em todo corpo
elevado a certa altura podendo sofrer agéo dadzdwi

. Energia potencial quimica: esta é “armazenadaipteariamente para ser transformada

posteriormente.

. Energia cinética: esse tipo de energia é a presan todo corpo em movimento, seja ele

retilineo ou circular.

. Energia elétrica: é a forma de energia mais ysadseja, de maior uso comercial atualmente
talvez devido ser a de mais facil utilizacdo edfarmacéo.

. Energia térmica: muitas vezes é percebida emdaenperda no processo de transformacao
de outras energias.

E importante salientar que todas as formas degener transformavel e nessas
transformacdes existem perdas ou transferéncia@arabiente, ainda ndo se tem nenhum
método de transformacéo perfeito, ou seja, queigaiggie a transformacao tenha o resultado
100% eficiente.

Pedro.

Cara monitora Liliane,

Pouco tenho visto, espero que esteje tudo bemvomé, pois esta tudo 6timo. Nos
altimos dias ndo vi vocé por aqui, por isso volwcaatar os ultimos acontecimentos. Para
comecar imagine vocé que todas as aulas do profeskestéo sendo filmada, tem um rapaz
fazendo um trabalho para o mestrado, eu achospoifima tudo!

Tirando desse fato a camera ligada o tempo todmnteddo da disciplina € muito
bacana: vimos sobre energia. No primeiro dia azlpeofessor birolado pois ele nos perguntou
sobre o0 que sabiamos sobre energia e tudo o queodgdava anotava no quadro; ndo dizia se
estava certo ou errado, sO ria; ficou dois diassaedlas depois de esgotado todo o
conhecimento dos colegas ele explicou o conceitengegia e o que achei mais bacana foi
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chegar a concluséo que todas as energias sédo asiwldastro rei, do sol, e que sem ele
nenhuma energia existiria.

Liliane, vocé faz muita falta por aqui, fizemoglals experimentos, para demonstrar na
pratica as energias térmica, energia potencialitgawnal, energia quimica; e também a
energia cinética. Algo assim: Se abandonarmos yetotle uma certa altura; este objeto tera
no inicio de sua queda energia potencial gravitedjialurante a sua queda ira perdendo E.P.G.
e ganhando energia cinética (cinética quer dizeWNWENTO, entende?) e que ao chocar ao
chéo também perdera energia térmica. Bacana, nao?

Falamos sobre o0 quando gasta em um banho comaréengpressionante o resultado;
a partir dessa aula meus banhos ndo passam niisngi@utos.

Agora o que vocé perdeu mesmo foi o debate sabgei® eram a favor e os contras a
construcdo da usina de Belo Monte. Sorte minhafiquei no grupo dos que eram contra;
argumentos € o que nao faltava, nocauteamos o guysvsario.

Bem, estou ansiosa pelo seu retorno; entre bremee] piadas, exemplos malucos dado
pelo professor; estou gostado muito, e se voc&quer alguma coisa é so pedir para o [...]
[pesquisador] para assistir o video, tem tudo glayvéienho medo onde isso vai parar).

Saudades de vocé, um grande abrago e até breve.

De sua aluna, amiga, ...

Amanda.

Prezada orientadora Liliane, senti muito sua fditmante as aulas de Energia e
Ambiente. O professor [...] e 0 [...] [pesquisadaos ensinaram muito sobre o conceito de
Energia.

Vocé sabia que existem varias formas de energjaeeelas se transformam ou se
transferem para o ambiente? Pois é, tudo isso dgmers durante esses 10 dias.

Energia térmica, calorifica, edlica e hidrelétseao alguns tipos de energia estudadas
por nos. Gostei muito de saber que em uma usimal@idca, atuam varios tipos de energia:
por exemplo a energia gravitacional com a quedgudiaa energia cinética, que é a energia
relacionada ao movimento que esta presente emuwtriaa quando agua passa sobre ela até
se transformar em energia luminosa. Por falar eengén Liliane, gostei muito da aula em que
0 professor nos trouxe uma area da ciéncia queagtmas com questdes controversas. Sao
temas polémicos que rendem bons debates, tornasuga ateressante e muito dialogada. No
Nosso caso, discutimos sobre a criagédo da UsiieldeMonte, no Xingu, apresentando suas

vantagens e desvantagens com uma metodologia imi@va&muito criativa, discutimos o
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assunto e aprendemos uma técnica muito boa paraasam sala de aula. Nunca me imaginei
em uma aula de fisica como esta, pois s6 “aprefali’ acho) que fisica é sé calculos
matematicos. Esta foi a parte boa da aula.

Agora o que me “descabelou” no inicio, foi pensafeexergar’” as energias potencial
gravitacional (gravidade) transformando-se em giaémovimento) e depois se transformando
em luz, calor no ambiente. Mas tudo ficou maisl fqaando fomos ao laboratério e vimos
alguns modelos em que percebemos estas transfasmdEd preciso ver para compreender).
Séo tantas novidades que ndo da para contar todasgu queria te falar do conceito de
eficiéncia, que aprendemos. Achei importante palge@ aplicado no nosso dia-a-dia. Sabe por
gue a lampada fluorescente € “melhor” que a incsoatde? Pois é, é pela tal da eficiéncia. A
lampada fluorescente clareia mais e aquece mef@sjrjcandescente “perde” mais energia
para o ambiente em forma de calor do que em energiaosa, por isso ela € menos eficiente,
veja o grafico para vocé entender melhor:

Lampada — de 100 unidades 97% calor

incandescente — 3% energia elétrica

E a fisica em nosso dia-a-dia. Assim é mais féstildar algo que faca sentido para [...]
[professor] e [...] [pesquisador] sdo 10. Espempatra-los no préximo Tempo Escola.
Abracos,

Patricia.

Prezada Liliane,

Durante as aulas do professor [...], da disciplie@nergia e meio ambiente, do curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo, turma 20@@nferabalhados as variadas formas de
energia que existem. Dentre elas foram discutidosamceitos de energia cinética, energia
potencial gravitacional, energia quimica.

Diante desses conceitos, falamos que a energiticaresta relacionada ao movimento
dos objetos e a quantidade de energia cinéticaadationada a massa e a velocidade, pois um
objeto com maior massa sera necessario maior dadetide energia para coloca-lo em
movimento e maior energia sera transferida paraeatana velocidade de um objeto.

Ja a energia potencial gravitacional esta relaciarcom a massa e a altura, e, quanto
maior a energia potencial gravitacional maior seenergia cinética. A energia quimica € a
energia do nosso proprio corpo, por exemplo, qualttmimos e alimentamos e também a

gueima de algum combustivel, como o motor de unird&n em funcionamento.
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Temos outras formas de energia com a energia asaifa luz elétrica) e a energia
potencial eldstica (um homem segurando um arca).d¥uecendo que, uma pessoa ao lancgar
uma flecha ela tem energia potencial quimica (dpa)o energia potencial elastica (Qquando
segura o arco) e energia cinética (quando € lajcaqde é transferida para o ambiente, ou seja,
a energia é transformada. Por essa razdo a emégia perdida, ja que ela é transformada.
Podemos dizer que um objeto ao cair de certa ginde parte de sua energia cinética ao entrar
em atrito com o solo, mas nao perde toda a energia.

Para finalizar a minha carta concluo que, a eae¥gima quantidade que se mantém
constante em todas as transformacdes, por issmaszque ela € conservada.

As informacg0Oes citadas acima foram os principaisceitos de energia que aprendi
durante as aulas de [...] [professor].

Abracos!!!
Atenciosamente

Tatiana.

Cara amiga Liliane, que pena nao ter participagltoda aula do professor [...] no dia
de hoje e sinto-me no dever de contar-te algumaasoue aprendemos. A aula foi de uma
riqueza enorme, pois muitas coisas simples nosdeeatender o que € e como funciona a
energia.

Parece engracado, né! Que a energia solar fombase para quase todas energias e
podemos dizer que sem ela 0 homem nao teria detcoldras energias que nao depende dela,
como é o caso da energia nuclear, talvez nem &estt homem. As outras energias sao
transformadas e conservadas; e dai poderei cias\éxemplos de transformacao de energia,
s6 para se ter uma ideia, quando se levanta unepesegura em determinada altura, vocé tem
energia quimica do corpo humano, transformada ergenpotencial gravitacional e quando
0 solta, essa energia se transforma em cinétid# tegal, que acha? J& a conservagao € muito
complicada, mas também interessante, pois a ergggi@antém constante, mas nem sempre
conseguimos aproveita-la toda para o fim que desxjaMas 0 que mais interessa contar-te e
gue mais entusiasmo-me € como a energia € usasla & impressionante e nessa aula podemos
afirmar que o “desperdicio” de energia é muito dear imagine s6 que a energia que faz
funcionar o motor de um carro, a porcentagem devafiamento € de penas 15%, 0s outros
85% nao se aproveita, 0 que significa isso no m@maigue vivemos, onde esse veiculo ndo &
s6 um objeto de luxo, mas tem os seus varios Esamda tantas outras coisas que gastam

energia, como as grandes industrias, mas figuetnnesse exemplo.
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Gostaria ainda de dizer-te, ha um enorme distararito de gasto de energia entre ricos
e pobres, seja nos paises de primeiro mundo ergécek@os outros, seja propriamente das
pessoas; ainda precisamos avancar muito para s terundo melhor.
Agradeco-te pela atencao e estarei esperandoqueaceca na proxima aula, pois ainda
temos muito mais coisas para descobrir.
Abracos.

... Seu amigo, Tomas.

Liliane,

Estou lhe escrevendo para informar os principaisceitos que estudamos sobre
energia.

Comecarei falando do que é energia, segundo enguembro, energia é a capacidade
de gerar “trabalho”. Essas energias tem uma deagiHo, energia potencial gravitacional,
energia potencial quimica, energia cinética e sutra

Nenhuma energia se manifesta sozinha, normalnrestdtam de um processo de
transformacgao de outra energia.

Aprendemos também que a energia potencial gramitalcaumenta a medida em que a
altura também aumenta, e que quanto maior a Ealitagional, maior sera a energia cinética.
Claro que como vocé nado estava aqui, ndo enteratba me? Vou explicar melhor, quando
pegamos uma pedra no chdo e elevamos ela a uma d#u8 metros, ela adquire E.P.
gravitacional, entdo soltamos a pedra dessa melmra,aa medida que ela cai sua E.P.
gravitacional é transformada em energia cinétinar@@a do movimento).

Também vimos que no processo de transformacanedgia existe muitas perdas, com
atritos, impactos e etc. A energia no final nuneanéesma quantidade que a inicial, chamamos
isso de eficiéncia ou seja, essa energia foi teaialsf ou conservada.

O professor [...] deu como exemplo de eficiéndéagada incandescente que tem como
finalidade a transformacéo de energia elétricaleminosa, mas a maior parte dessa energia
elétrica é transformada em energia térmica, isgoifgia que a eficiéncia dessa lampada é
baixa, pois ela perde energia para o ambiente emafde calor.

Aprendemos também a calcular a E.P. gravitaciendrmula é Epg=m.g.h e energia
cinética, Ec=m.v3/2. Vai por mim é mais facil exeras de calculos que os de conceitos.

Espero que vocé tenha me entendido.

Abraco;
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Bianca.
PS: Se vocé ndo entender os conceitos, leia maisndevez, por favor, preciso que vocé

entenda esses conceitos, essa carta vai ser camadocréditos para a disciplina do professor

.

Prezada Orientadora de Aprendizagem Liliane, vexttawvés desta comunicar que no
periodo de 13.07.10 até 26.07.10, tivemos aula ideiptina Energia e meio ambiente
ministrada pelo professor [...] auxiliado pelo mastio [...], tenho o prazer de lhe contar que
forma aulas de 6tima qualidade e as vezes atétidagr que nos proporcionou um melhor
relacionamento com os temas abordados.

Aprendi varias coisas sobre energia, tipo: Engrgtancial quimica, Energia potencial
gravitacional, Energia cinética, Energia calorifieatre outras.

Sobre a Energia potencial quimica, descobri queaaenergia que esta armazenada em
NOsso corpo, em combustivel, no carvdo mineraleettie pode ser transformada em outros
tipos de energia que pode ser aproveitada ou nao.

Sobre a Energia potencial gravitacional, ja tinbgido falar sobre a lei de Newton o
gue ajudou a entender um pouco mais. Uma das fateasergia que achei mais interessante
foi a cinética, que o professor em varios momeat@snplificou de maneiras simples e com
bastante clareza.

As metodologias aplicadas pelo professor facditap entendimento.

Aprendemos como a energia pode ser util desde spj@ aproveitada com
responsabilidade.

Sobre energia elétrica aprendemos como pode shdane seu potencial e que ela em
uma lampada incandescente sO é aproveitado 3%udaosencial enquanto 97% transforma-
se em energia luminosa e calor que sao espalhadmsinente.

Um dos momentos mais importantes dessa discifdimpando fomos ao laboratério e
fizemos varias experiéncias e pudemos ver na pratgue estudamos na sala de aula.

Enfim quero te dizer que saio hoje com uma nosaossobre energia e que pretendo
aprofundar mais os meus conhecimentos no temporadaue.

Abracos

Fernando.
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APENDICE A — Questionario preparatério de roteiamgpgrupo focal

1) Em diversas situacbes do nosso cotidiano coitizarios a ideia de que “a pratica de
exercicios fisicos € importante para uma vida sali&Comente esse enunciado do ponto de

vista daenergia

2) O gue devemos fazer para “repor” nossas enedgpsis de um dia de intenso trabalho

fisico? Explique.
3) E possivel armazenar energia? Explique.

4) Diz-se que uma maquina ineficiente “desperdigargia”. Isso significa realmente que a
energia é perdida? Explique.

5) Um automovel enche seu tanque em um posto déusiimeis, em seguida entra em

movimento por algumas horas e depois para. Quaadtomovel tem mais energia? Explique.
6) Por que se pode dizer que calor é energia?

7) Calor pode ser pensado como desperdicio deiaefAdggplique.

8) Quais sao as formas que vocé conhece parawbtiuzir energia elétrica?

9) Luz é energia? Como e em que situacdes a luz gaddentificada com energia?

10) A ciéncia fala que a energia é uma quantidagesgmpre se conserva, isto €, que nao pode
ser criada ou destruida. No entanto, lemos frertgo@mte nos jornais discussdes sobre “crise
de energia”’ e, na vida diaria, pagamos por enaxgiao um bem de consumo. Como vocé

entende isso?
11) Como vocé vé as questdes de energia ha soeibdaslleira, de modo geral?

12) Para vocé, o que é energia?
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APENDICE B — Roteiro do grupo focal

i) E possivel armazenar energia? Explique.

i) Diz-se que uma maquina ineficiente “desperdicagaeérisso significa realmente que

a energia é perdida? Explique.

iii) Em diversas situacfes do nosso cotidiano compariitis a ideia de que “a prética de
exercicios fisicos € importante para uma vida saldd&Comente esse enunciado do

ponto de vista danergia
iv) Como vocé vé as questdes de energia na sociedzsieipa, de modo geral?

v) Ha outras situacdes e ideias diferentes, das dissutté aqui, em que podemos

empregar a palavra energia?

vi) Para vocé, o que é energia?



