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RESUMO

A presente monografia buscou analisar as contribuicées do Letramento Matemético
para o ensino da Linguagem Matematica na Educacao Infantil. Essa pratica social de
uso da linguagem matematica se torna relevante no ambito deste nivel de ensino,
pois na maioria das vezes, essa linguagem é abordada de modo mecéanico e sem
nenhuma ligagdo com o cotidiano das crian¢as. Do ponto de vista tedrico a pesquisa
se fundamenta na conceituacdo contemporanea de Educacao Infantil (CURY, 1998;
SILVA e VIEIRA, 2008, dentre outros), além dos conceitos de Matematica na
Educacdo Infantii (SMOLE, 2000, dentre outros); Letramento Matematico
(FONSECA, 2004, dentre outros) e; Conceito de Numero (KAMII, 1995). Desse
modo, o0 objetivo principal deste estudo foi analisar como as atividades entendidas
como potencialmente relevantes para o0 aumento do letramento matematico
contribuem para que a crianga construa a no¢do de numero, que é um dos temas
mais complexos da matemética na Educacdo Infanti. Do ponto de vista
metodoldgico, a pesquisa se configura como um estudo qualitativo (MINAYO, 1994);
no qual foram utilizados como instrumentos de producdo de dados: analise
documental; registros audiovisuais e notas em caderno de campo. A investigagao
possibilitou perceber que o conhecimento mateméatico est4 presente em inimeras
situacbes do cotidiano escolar das criancas e também a importancia e a
necessidade do trabalho com Letramento Matematico ser desenvolvido de forma
lidica e com base em materiais concretos. E que, embora se trate de criancas muito
novas (3-4 anos) elas ja haviam iniciado a construcdo do conceito de nimero — o

que é um processo continuo e que ndo pode ser interrompido.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Letramento Matematico; Conceito de Numero.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa busca evidenciar a contribuicdo do Letramento
Matematico para o ensino da Linguagem Matematica na Educacéo Infantil (El). O
Letramento Matematico se torna relevante no ambito da EIl, pois na maioria das
vezes, essa linguagem é abordada de modo mecéanico e sem nenhuma ligacdo com
o cotidiano das criangas.

Primeiramente, creio ser necessario esclarecer brevemente o que seria
Letramento Matematico, que pode ser definido pela acepcdo de varios estudiosos,
como por exemplo, de D’Ambrésio (2002, apud CABRAL, 2007), que concebe tal
conceito como modo de ensino que vai além de decodificar ou contar, mas que faca
com que as criancas reconhecam e apliguem a matematica em situacfes do
cotidiano. E ele lembra ainda que a matematica faz parte da vida cultural e social de
qualquer individuo. Com isso, penso ser muito dificil alcancar um aprendizado real
de matemética sem relacioné-la com a vida real e o mundo que cerca a criancga.

E de fundamental relevancia se discutir uma nova maneira de se ensinar
matematica nas instituicdes de ensino, buscando deixar para traz o modo abstrato e
sem qualquer conexdo com a realidade das criancas.

Almejando essa melhoria, creio ser preciso trazer a matematica escolar para
o mundo real, ou seja, 0 ensino escolar devera estar vinculado a vida real das
criancas. Muitos estudiosos do assunto apontam como caminho o Letramento
Matematico (FONSECA, 2004), dentre outras nomenclaturas. Apesar das diversas
nomenclaturas a ideia central € a mesma: trabalhar a matemética com o foco em
sua funcionalidade aplicada na vida real. Nesse sentido Gazzetta afirma que:

Atualmente, todo mundo necessita usar matematica como uma
ferramenta da vida diaria, portanto, € responsabilidade da educacédo
matematica fazer com que os alunos desenvolvam competéncias e
habilidades, bem como adquiram 0s conhecimentos necessarios
para entender e prever estratégias de solugéo para situages da vida
real (GAZZETTA, 2005, p. 01).

E evidente se tratar de um ensino que vai além da decodificacdo ou
contagem, mas que propicie as criancas reconhecer e aplicar a matematica em
situacdes do cotidiano. E essa nova maneira de pensar matematica na educacéo
infantil gera certa angustia principalmente ao relaciona-la com a linguagem

matematica praticada na instituicdo na qual trabalho. Nela, a referida linguagem,
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ainda é vista de uma maneira mecénica e ndo esta relacionada diretamente com a
vida real das criancgas.

Existem alguns estudos a partir do Letramento Matematico, nos quais se
evidencia a importancia do ensino de Matematica relacionando o ensino escolar aos
conhecimentos adquiridos a partir das vivéncias dos alunos, o que pode ser
chamado de conhecimento prévio (CABRAL, 2007). Pois muitas vezes o0
conhecimento prévio dos estudantes ndo € aproveitado no ambiente escolar, o que
contribui para o fracasso do ensino de um modo geral. Em uma pesquisa recente, a
estudiosa Viviane Ribeiro de Souza Cabral aborda como o conhecimento prévio de
matematica, a partir da vida real € desprezado no EJA (Educagdo de Jovens e
Adultos) onde pode-se supor que tais conhecimentos poderiam enriquecer ainda
mais as aulas devido as vivéncias dos alunos. Ela evidencia em seu relato de
observacdo, e com base nas entrevistas realizadas com os alunos, como a
matematica faz parte da vida real dos mesmos e como essa “matematica” é anulada
em sala de aula. Isso gera, de acordo com Cabral (2007) um desinteresse nos
jovens e adultos (os sujeitos da pesquisa dela) e, como consequéncia, dificuldade de
aprendizado. A estudiosa relata ainda que, os alunos ndo conseguiam relacionar
seus conhecimentos matematicos com as questdes matematicas abordadas durante
as aulas. Embora o campo de pesquisa de Cabral tenha sido a Educagéo de Jovens
e Adultos, as consideracfes da autora sao diretamente aplicaveis a educacao
infantil.

Devido a essa nova maneira de se trabalhar a matematica, que creio ser de
muita relevancia o estudo aqui proposto, que aborda o Letramento Mateméatico na
perspectiva da Educacao Infantil. Ao longo do trabalho, procurarei evidenciar seu
impacto na aprendizagem e no desenvolvimento das habilidades matematicas em
criancas de trés a quatro anos, pois, se é preciso mudan¢a no modo de se ensinar
matematica entdo, essa mudanca deve comecar na base.

O objetivo principal deste estudo foi analisar como as atividades entendidas
como fundamentais para o desenvolvimento do Letramento Mateméatico, contribuem
para que a crianga construa a nocao de numero, que € um dos temas mais
complexos da linguagem matematica na E.l. Nocdo essa que, segundo Kamii
(1995), é construida aos poucos a partir do momento em que as criangas comecgam
a fazer relacdes com os objetos, relagbes essas que séo elaboradas a partir de trés

conhecimentos: fisico, l6gico-matematico e convencional (que serdo definidos mais
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a frente). Com o foco no referido objetivo, selecionei junto ao grupo de professoras
com as quais trabalho em uma Escola de Educacéo Infantill do Municipio de Belo
Horizonte, algumas atividades (diagndsticas e prognosticas) a luz de referenciais
tedricos, tanto em relacdo a nocdo de numero quanto a ideia de Letramento
Matematico e, posteriormente, as realizei juntamente a turma de criancas com as
quais trabalhei no periodo letivo de 2014. Naquele momento, a turma era composta
por 19 criancas de 3/4 anos. As atividades selecionadas exploravam tanto materiais
concretos, brincadeiras, quanto atividades xerografadas. Ao realizar essas
atividades, observei os efeitos delas no aprendizado e na relagdo das criangas com
0S numeros em todos 0os momentos da rotina, mesmo aqueles que nao eram
direcionados para a linguagem matematica. Assim, foi possivel conhecer também
um pouco mais o modo como a crianca percebe os nimeros, por meio das situacées
matematicas presentes no dia-a-dia escolar.

Esta monografia esta organizada em quatro capitulos. No primeiro capitulo
apresento os referenciais tedricos que guiaram meu olhar na investigacdo. Para a
compreensao e analise das praticas de Letramento Matematico que contribuiriam
para a construcdo do conceito de numero e que fossem possiveis de serem
realizadas juntamente as criancas de trés e quatro nos de idade, se fez necessério
articular conceitos tais como: educacéo matemética na educacéo infantil, Letramento
Matematico e a construcdo do conceito de numero.

O segundo capitulo — Metodologia — apresenta os caminhos trilhados na
busca pela compreenséo do referido objeto de estudo. Neste capitulo, apresento as
escolhas e o0 desenho metodolégico da pesquisa. Apresento também a
caracterizacdo da instituicdo de ensino que serviu de palco para a investigacdo — a
Escola Municipal Francisco Azevedo — assim como uma caracterizacdo da turma
investigada.

No capitulo trés descrevo as atividades de letramento que foram
selecionadas junto as professoras da instituicdo e em alguns sites da internet. As
mesmas sao problematizadas e caracterizadas conforme a contribuicdo que

apresentam para a construcao do conceito de numero.

! Historicamente, A secretaria Municipal de Educacao de Belo Horizonte, possui, além das Unidades
Municipais de Educacédo Infantil (UMEIs), 13 Escolas Municipais de educacdo Infantil que foram
construidas muito antes do programa Primeira Escola. A Escola Municipal Francisco Azevedo é uma
dessas 13 instituicdes historicas da PBH.
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No capitulo seguinte — Analise das atividades realizadas junto a turma — séo
descritas e analisadas as formas como cada atividade fora desenvolvida junto as
criancas e o0 modo como elas puderam contribuir para a formacédo do conceito de
namero das criancas.

Por dltimo apresento as consideracdes finais do estudo, revisando as
principais descobertas da investigagdo e apontando novas possibilidades de

investigacdo no campo da educacdo matematica.
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1. REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo apresento os conceitos estruturantes da andlise apresentada
posteriormente. Discutirei primeiramente a nog¢do contemporanea de educacao
infanti  como forma de apontar suas principais caracteristicas ha
contemporaneidade, em seguida, discutirei sobre a educacdo matematica e a sua
funcdo na educacéo das criancas menores de seis anos. Em seguida realizarei uma
revisdo do conceito de letramento literario na interlocucdo de autores e autoras
como Toledo (2004), Fonseca (2004) e Andrade (2005) e, por ultimo da construcéo
do conceito de numero pelas criangas tendo Constance Kamii (1995) como principal

autora.

1.1. Oiinicio do reconhecimento da educacéo infantil

Nas ultimas décadas, o Brasil vem passando por transformacdes em varios
setores (econbmico, social, cientifico, entre outros). Tais transformacfes refletem
diretamente na nova posicdo ocupada pela Educacéao Infantil no campo educacional
brasileiro.

Como as principais mudancas pode-se destacar o novo papel da mulher
perante a familia e a nova sociedade industrializada. A mulher, a partir da
consolidacédo do capitalismo industrial no Brasil, passa a adentrar macicamente no
mercado de trabalho, o que acarretara em progressivas transformacées nos modos
de socializagdo das criangas menores. E outra mudanga ndo menos importante foi
evolucdo das ciéncias que demonstraram a importancia do estimulo ao
desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo e social desde os primeiros anos de vida.

Foram entdo criadas as primeiras creches comunitarias, que funcionavam
nas proximidades das industrias, ou muitas vezes, dentro delas. Em um primeiro
momento (sem muito aparato legal) a El tinha um carater apenas assistencialista e
nao atendia a demanda. Devido a insercdo da mulher no mercado de trabalho
evidenciou-se a necessidade de criar mais creches, onde as maes trabalhadoras
pudessem deixar seus filhos. Isso fez estourar, nos anos de 1970, varios
Movimentos de Luta por Creche através de organizacdes comunitarias com o

suporte da Igreja. Movimentos esses, que lutavam néo soO pela construcdo de mais
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instituicbes de cuidado e educacdo, mas também pela responsabilidade do poder
publico em construi-las e manté-las.

Mais tarde, nos anos 80, os movimentos de luta por creche ndo eram
somente pelo direito da mulher ao trabalho, mas sim, por uma transformacao
politica, social mais ampla e pelo direito da crianca a educacgéo de qualidade. Direito
esse, que nao dialogava com o carater assistencialista da época. Além disso, e
paralelamente a esse movimento das creches para as criancas das camadas da
populacdo economicamente inferior, surgiram também no pais as pré-escolas que
possuiam uma abordagem mais preparatéria para a escolarizacdo obrigatéria das
criancas de quatro a seis anos de idade. Desse modo, percebe-se que do ponto de
vista historico, a Educacéo Infantil sempre foi vista por duas concepc¢des distintas: a
assistencialista e a educacional, pois, conforme Dalben et al (2002), a primeira é
direcionada para os cuidados para com as criancas (até trés anos) e, a segunda,
com um enfoque mais pedagogico (voltando-se para criangas de quatro a seis
anos).

Com a evolucdo dos estudos apontando para a importancia de um trabalho
pedagdgico voltado para a criangca pequena (CURY, 1998; KHULMANN Jr, 2000,
SILVA e VIEIRA, 2008; dentre outros), as creches assistencialistas comecaram a
receber criticas, passaram a ser vistas como “depdsito de criangas”, por nao
oferecer as criancas, que la ficavam o dia inteiro, atividades significativamente
pedagogicas. Critica essas, contestadas pelo estudioso Moysés Khulmann Jr (2000),
gue em seus estudos afirma que desde 1940 o Departamento Nacional da Crianca
(DNCr) que era responsavel na época pelas creches, criou normas para o0
funcionamento das mesmas e promoveu livros e artigos sobre o0 assunto. A partir dai
foram surgindo novos jardins-de-infancia e também cursos de aperfeicoamento para
professoras. Ainda segundo Khulmann Jr. (2000), mesmo que as profissionais que
trabalhavam diretamente com as criangcas néo tivessem qualificacdo, elas eram
coordenadas ou supervisionadas por professoras. E que, segundo pesquisa do
DNCr (na época), as instituicbes contavam com um clima pedagégico pois, as
creches possuiam: caixas de areia, quadro negro, bonecas, lapis, papel, livros de
pano, dentre outros elementos que configuravam 0S espagos COmoO espacos
pedagogicos e educacionais.

A insercdo da Educacédo Infantil como primeira etapa da Educacédo Basica

configura-se como um grande avanco das politicas publicas para a infancia.
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Modifica-se, nesse sentido, de uma tradicdo de assisténcia para a definicdo do
direito da crian¢a de zero a cinco anos a educacao publica de qualidade.

A constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo (LDB),
promulgada em 1996 definiram a E.l. como a primeira etapa da Educacdo Basica
que passou a ser regulamentada pelo setor publico (apesar de ser ofertada ainda
em carater ndo obrigatorio). Cury (1998) afirma que o diferencial trazido pela nova
Constituicao consiste na apropriacdo de “algo que estava presente no movimento da
sociedade e que advinha do esclarecimento e da importancia que ja se atribuia a
Educacao Infantil” (p. 11). O autor ainda acrescenta que o atendimento a crianca
pequena néo foi incorporado na nova Constituicdo sob a figura da assisténcia e do
amparo, mas sob a do direito e ressalta que ao Estado ndo mais seria atribuida a
figura do cuidado, mas, sim, a do dever. A legislacdo que dai se segue (tanto em
ambito nacional, quanto estadual ou municipal) apresenta concordancia em ratificar

o direito das criancas pequenas a educacédo, conforme sugerem Dalben et al:

As novas bases legais inauguradas com a Constituicdo Federal de
1988, reforcadas pela legislacdo nacional, estadual e municipal
decorrente — Estatuto da Crianca e do Adolescente (1991), Lei
Orgénica da Assisténcia Social (1992) e Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (1996), [..] direcionam as politicas de
atendimento em relagédo a educacao da crianga de zero a seis anos
(DALBEN et al, 2002, p. 31).

Nesse sentido, do ponto de vista legal, ultrapassa-se uma visdo da
Educacao Infantil situada exclusivamente na familia, quando as instituicbes pre-
escolares foram percebidas no senso comum “como mal necessario € como uma
atividade social, sobretudo da iniciativa privada, para uma concepgao positiva,
segundo uma partilha de responsabilidades” entre o Estado e as familias: a criancga
passa entdo a ser considerada sujeito de direito e, portanto, “capaz de tirar proveito
de uma educacao sistematica” (SILVA e VIEIRA, 2008, p. 9).

Com o reconhecimento legal passaram a ser exigidas algumas questdes
visando a qualidade, como: a formagdo minima do magistério dos profissionais que
atuam nessa etapa da Educagdo Basica, criacdo de critérios para avaliar a
qualidade, ndo s6 em termos de organizagao e estrutura, mas também em relacéo a
qualidade do trabalho pedagdgico realizado com as criancas. Pois nesse momento a
Educacéo Infantil ja era vista, no imaginario coletivo de nossa sociedade como um

importante meio de se melhorar o desempenho das criangcas no ensino fundamental
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(que era e/ou ainda €) a grande preocupacdo dos governantes, e, porque nao, até
mesmo das familias. Contrariando o senso comum, Silva e Vieira (2008) defendem a
ideia de que a E.l ndo pode ser vista como responsavel pelo sucesso ou fracasso
das criancas no ensino fundamental, pois tais questdes tém suas raizes na precaria
estrutura social que o pais apresenta. E a E.I € uma fase para ser vivida,
experimentada com todas as suas particularidades e intensidade. Ndo com uma fase
“preparatoria”.

A principal funcdo da 12 etapa da Educacdo Basica ndo é preparar as
criancas para o ensino fundamental, e sim, compartilhar com a familia a tarefa de
socializacdo desse sujeito — a crianca de até cinco anos de idade — que é
reconhecida na contemporaneidade como detentora de todos os direitos. Funcgéo
essa, que era vista restritamente como familiar, mas devido as transformacdes
sociais, as familias também sofreram mudancas e as criancas foram inseridas cada
vez mais cedo no mundo globalizado. Entdo essa socializagdo primaria, que 0s
estudiosos definem como ato de introduzir a crianga na sociedade a qual faz parte,
deixou de ser vista apenas como obrigacdo das familias. Portanto, a E.l € mais do
que uma fase de preparacdo. Ela é uma ferramenta imprescindivel na socializagcéo e
na busca pelo desenvolvimento pleno da crianca, complementando a acdo da
familia, que muitas vezes ndo possui meios de oferecer tais condicbes para seus
pequenos membros, devido as desigualdades sociais, que sdo tdo exorbitantes em
nosso pais. Afirmacdes essas que tem respaldo nas Leis de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional:

Art. 29°. A educacdo infantil, primeira etapa da educacao basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos
de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a acédo da familia e da comunidade (BRASIL,
1996).

A entrada da Educacgdo Infantil no sistema municipal de ensino de Belo
Horizonte apresenta pontos de convergéncia com as principais caracteristicas da
legislacédo educacional em vigor no Brasil. A educacdo do municipio compartilha com
as familias belo-horizontinas a responsabilidade sobre o cuidado e educac¢édo das
criangas pequenas na atualidade.

Na Prefeitura de Belo Horizonte (PBH), a Educacéo Infantil é caracterizada
por duas redes de atendimento: de um lado, as turmas de Educacgao Infantil de

escolas municipais e as Unidades Municipais de Educacao Infantil (UMEI's) que se
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encontram em processo de expansao; de outro, as instituicbes de Educacao Infantil
conveniadas — que ainda cobrem a maior parte da populacdo em idade de usufruir
deste servico (BELO HORIZONTE, 2001, p.11).

A partir da promulgacédo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDEN 9394/1996), uma série de medidas e a¢cdes comeca a ser posta em
pratica, seja por parte do poder publico do municipio, seja com o auxilio de
organizacdes ndo governamentais que, historicamente, sempre foram as principais
responsaveis pelo atendimento educacional da crianca de zero a seis anos. E dentro
desse contexto que o municipio de Belo Horizonte instituiu em 1998 o Conselho
Municipal de Educacdo (CME/BH), 6rgdo consultivo, deliberativo e normativo do
novo sistema de ensino que nasce naguele momento (DALBEN et al, 2002). Tal
medida teve suas primeiras repercussdes (e mais significativas) no ambito da
Educacéo Infantil, uma vez que a primeira acdo do CME/BH, apés sua criacao, foi
regulamentar a Educagéo Infantil, por meio da resolu¢ao 01/2000.

Ao regulamentar a Educacéo Infantil no municipio, o CME/BH definiu e
adotou critérios basicos de qualidade, colaborando para a construcdo de diretrizes
comuns tanto para as redes publica quanto privadas de Educacéo Infantil de Belo
Horizonte.

A partir de 2003, houve um novo movimento de ampliacdo do atendimento
no municipio: foram criadas, as Unidades Municipais de Educacéo Infantil (UMEIS);
espacos elaborados por uma equipe multidisciplinar (envolvendo pedagogos,
engenheiros e arquitetos) de acordo com as concepc¢des de crianca e educacao
condizentes com a proposta da PBH, o que aumentou consideravelmente o
atendimento. Segundo documentos da propria prefeitura:

Com esse projeto de ampliagdo do atendimento, Belo Horizonte, que
atendia em 2004, na rede publica, a 2.400 criancas, de trés até seis
anos, passa a atender, em 2008, a 14.800 criancas. O projeto de
ampliagdo deste atendimento continua com a constru¢gdo de novas
UMEI's (BELO HORIZONTE, 2009, p. 17).

Além da criacdo das UMEIs, a Prefeitura de Belo Horizonte, por meio da
Secretaria Municipal de Educacéo (SMED/PBH), criou também o cargo de educador
infantil — hoje professor de Educacéo Infantil, apds inUmeras lutas da categoria para
reconhecimento do carater educacional de tal profissdo— que, em concordancia com
a legislacdo educacional vigente no pais, deve possuir formacdo minima em nivel

meédio na modalidade Normal (curso de Magistério).
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1.2. A matemética na educagéao infantil

Se ouco, esqueco; se olho, recordo; se faco,
compreendo. CONFUCIO (551-479 a. C.).

A Matematica de modo geral € vista como a “vil&d” das disciplinas escolares.
Na Educacao Infantil, essa visdo é (ou pode ser) um pouco diferente, desde que
abordada de um modo correto pelos professores, pois, nessa fase, as criancas
adoram criar, descobrir, serem desafiadas, serem levadas a raciocinar, e essas
acOes dialogam perfeitamente com a Matemética, pois séo situacdes nas quais sdo
exigidas das criancas um raciocinio l6gico. Mas, para que esse gosto pela referida
disciplina ndo se perca, é preciso que o professor busque sempre aborda-la de uma
maneira real, que faca sentido para as criancas (seja ela de qualquer idade). O
ensino deve ir além de contar, reconhecer numeros, formas e cores, sem
desmerecer tais aprendizados, pois, a Matematica € mais do que isso, ela esta
presente em todo lugar e em qualquer situacdo social e/ou cultural. A esse respeito,
Danyluk afirma que:

Os aspectos matematicos se apresentam nas vivéncias das pessoas
gue, nas redes de envolvimentos, constroem sentidos e atribuem
significados. E na compreensdo desses envolvimentos que o0s
significados sé@o atribuidos e que a mateméatica € compreendida.
(DANYLUK, 2005, p. 238).

A aprendizagem matematica deve se dar a partir da curiosidade, do
entusiasmo e da interacdo da criangca com tudo que a cerca (ambiente, familia,
amigos, escola). E essa curiosidade e interacdo devem ser agucadas ainda mais
durante as aulas, oferecendo a elas experiéncias desafiadoras que as incentivem a
explorar ideias, levantar e testar hipéteses, construindo assim seu conhecimento,
pois o fazer é fundamental para que a crianca seja desafiada e construa
conhecimentos matematicos. Desse modo, meninos e meninas passam de um
estado de realizacéo pessoal para um estado de maior percepcao de seu progresso
no que diz respeito a constru¢cdo do conhecimento matematico. Mas, para que iSso
aconteca, o papel do professor é fundamental, pois, no ambiente escolar a
matematica que nos cerca pode passar despercebida, principalmente quando se

trata das criancas pequenas.
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As ideias e as percepcfes matematicas sdo elaboradas e estruturadas ao
longo do tempo. Cabe ao professor planejar aulas e criar um ambiente que respeite
o tempo de cada crianca e que incentive o interesse a partir de tudo que a cerca,
ajudando assim, 0s pequenos em suas buscas, perguntando-lhes sobre algo que
tenham visto, pensado, experimentado ou descoberto. E é papel do educador refletir
juntamente com elas para ajuda-las a atribuir sentido matematico as experiéncias
vividas. Nao basta que as criancas sejam levadas a pensar e perceber a matematica
em momentos isolados, mas sim, como parte indissociavel do ambiente educativo.
Desse modo, as propostas devem ser mdultiplas, variadas e relacionadas com a
linguagem, as expressfes e a formacdo soécio pessoal de cada crianca (SMOLE,
2000).

Contudo, pode-se concluir que a matematica esta relacionada ao cotidiano
de qualquer pessoa, e para 0s pequenos nao é diferente, pois, no simples ato de
contar brinquedos ou de uma ida ao supermercado o conhecimento matematico se
faz presente. Por mais que essas acdes parecam simples, elas sdo extremamente
ricas e fazem que a Matematica seja trabalhada a partir dos aspectos da vida da
crianca juntamente com o ludico. A¢bes como essas levam as criangas a raciocinar
e a construir seu conhecimento a partir dos seus desejos e experiéncias.

Portanto, o professor de educagdo infantii deve ter consciéncia da
importancia de duas questdes para um bom aprendizado de matematica: interacéao
do ludico com a vida real e o respeito as especificidades das criancas, pois cada

uma tem seu tempo.

1.3. Letramento Matematico

A linguagem matematica, nos ultimos anos, vem ganhando mais importancia
no que se refere a educacdo infantii. Com o aprofundamento dos estudos
relacionados a linguagem matematica, comecou a surgir no Brasil a ideia do
Letramento Matematico (FONSECA, 2004; D’AMBROSIO, 2002 apud CABRAL,
2007), que veio lancar um olhar mais real e social para o ensino de matematica,
principalmente em relagéo a educagéo infantil. O Letramento Matematico tem como
foco central tratar a linguagem matematica numa dimensdo mais social e funcional,

assim como o letramento (em relagéo a linguagem oral e escrita) que trouxe a tona a
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importancia da leitura e da escrita como forma de inser¢cdo do individuo no meio
social.

Essa nova concepcao do ensino da matematica concebe que o uso social
que fazemos desse conhecimento vai além de codificar e decodificar nimeros.
Trata-se de operar habilidades matematicas a fim de dar um sentido real e funcional
para tal linguagem. Quanto essas habilidades Fonseca as definem como:

A capacidade de mobilizacdo de conhecimentos associado a
guantificagdo, a ordenacdo, a orientacdo e as suas relacoes,
operacbes e representacdes, na realizacdo de tarefas ou na
resolucdo de situacBes-problemas, tendo sempre como referéncia
tarefas e situacbes com as quais a maior parte da populacéo
brasileira se depara cotidianamente (FONSECA, 2004, p. 13).

Nessa mesma linha de pensamento, Toledo (2004) define Letramento
Matematico como a capacidade de, diante da demanda do mundo real, fazer um uso
funcional das habilidades mateméticas solicitadas no cotidiano. Portanto, o
letramento exige uma formacao critica, no sentido de dominar e ampliar as praticas
sociais de uso da matematica que deve se somar a compreensao da leitura e escrita
das inumeras dimensdes sociais do conhecimento matematico para levar o individuo
a uma compreenséo efetiva de toda diversidade textual da vida social.

E esse dialogo imprescindivel da linguagem matematica com a leitura e
escrita de diversos conhecimentos matematicos também é compartilhada pela
estudiosa Maria Cecilia Graciole Andrade que analisa as relacdes entre a iniciacao
matematica e a alfabetizacdo. Ela defende que:

A linguagem matematica ou a alfabetizagdo matematica, ao meu ver,
nao envolve a escrita e a leitura apenas de numeros e céalculos mas
também espacos, formas, medidas, grandezas, tratamentos de
informacgBes-combinatorias; probabilidade e estatistica; uso de, por
exemplo, unidades de medidas n&o-convencionais; construgao,
leitura e analise de graficos e tabelas; registro e organizagdo de
informacfes coletadas etc, ou seja, leitura e escrita do mundo em
que o individuo esta inserido. (ANDRADE, 2005, p. 158).

Portanto, o Letramento Matematico expfe a necessidade de se
compreender a mateméatica de um modo funcional, cultural, colocando-a em pratica,
ja que tal linguagem esta presente em qualquer meio social. Nog&o funcional que s6
era pensada em relacdo a linguagem oral e escrita. Com esse novo olhar é
imprescindivel que se pense em uma maneira mais proxima do real de se trabalhar
a matematica na Educacdo Infantil, que v& além de contar ou apresentar o0s

nameros. Outro ponto que vale a pena salientar é a importancia da interacdo entre o
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Letramento Matematico e o letramento (no caso da alfabetizacédo, leitura e escrita),
pois um & complementado pelo outro, uma vez que um individuo ndo pode ser
considerado efetivamente letrado e capaz de interagir com a sociedade, se nao

dominar também, a matematica.

1.4. Acrianca e aconstrucdo da no¢do de niamero

O numero esta sempre presente no dia-a-dia das criancas, seja no momento
de dividir balas, contar figurinhas, seja em situacbes em que elas estejam
vivenciando circunstancias que envolvem relacbes de quantidade, dentre outras.
Mesmo que de modo ndo convencional, a crianga recorre a tais operacdes para
resolver situaces do cotidiano. Mas levar a crianca ou dar condicbes para que elas
construam a no¢do de numero ndo é tarefa facil, e, por isso se tornou uma das
maiores dificuldades dos professores da educagao infantil.

Constance Kamii (1995), baseada nos postulados da psicologia de Jean
Piaget, afirma que o conceito de nimero ndo pode ser ensinado, ou seja, transmitido
de maneira empirica, verticalizada e arbitraria. Tal conceito é construido aos poucos
a partir das relacdes que a crianca estabelece com os objetos. Para as criancas
comecarem a fazer relacdes, Constance Kamii (1995), embasada em Piaget,
defende a importancia de trés conhecimentos que se mostram como pecas
fundamentais para a construcdo do conceito de numero. O primeiro € o
conhecimento fisico que é o conhecimento dos objetos da realidade externa, como
por exemplo, a cor, 0 peso etc e sdo adquiridos pela observacdo. Quando se
apresentam dois objetos de cores diferentes e se nota tal diferenca, o conhecimento
ja é légico-matematico, pois foi criado um exercicio mental que relaciona, classifica e
compara dois objetos a partir da distincdo das cores. A construcdo desses dois
conhecimentos se da com dois tipos de abstracdo: reflexiva e empirica. A abstracéo
empirica é feita a partir dos objetos focando uma propriedade, como a cor, por
exemplo. J4 a abstracao reflexiva envolve a construcdo de relacées mentais que néo
estdo presentes nos objetos, por exemplo: para definir um objeto de cor azul a
crianca precisa relacionar tal objeto com as cores que ela conheca e assim definir o
objeto como azul. Os dois tipos de abstracdes (empirica e reflexiva) sdo importantes
para a construgdo da nogdo de numero, pois, se relacionam entre si. Nas palavras

dessa autora:
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Um sistema de referéncia I6gico-matemético (construido pela
abstracdo reflexiva) é necessario para a abstracdo empirica, porque
nenhum fato poderia ser “lido” a partir da realidade externa se cada
fato fosse um pedaco isolado do conhecimento, sem nenhuma
relacdo com o conhecimento j4 construido huma forma organizada.
(KAMII,1995, p. 21).

7

Quando a crianga é capaz de fazer abstracOes reflexivas ela comeca a
construir a no¢gdo de numero. Segundo Kamii (1995), o conceito de nimero pode ser
concebido como uma sintese que a crianca realiza a partir de dois tipos de relagéo:
a ordem e a inclusdo hierarquica. Relacdo de ordem é quando a crianca ordena
mentalmente os objetos a fim de evitar que o0 mesmo objeto seja contado mais de
uma vez. A relacdo de incluséo hierarquica € quando a crian¢a quantifica os objetos
como um grupo e coloca-os numa relacdo de inclusdo, que significa incluir
mentalmente um em dois, dois em trés, etc., isto €, a capacidade das criancas de
compreender que o um esta no dois, o dois no trés, o trés no quatro e assim
sucessivamente.

E o terceiro conhecimento é o convencional ou social que é o conhecimento
construido arbitrariamente para convencgdes sociais. Como, por exemplo, comemorar
o natal dia 25 de dezembro, cumprimentar as pessoas com um aperto de méo. Esse
conhecimento é importante para a crianca saber reconhecer os nimeros, nomea-los,
mas ndo para construir a nocdo de numero. Construcdo essa que, como dito
anteriormente, esta ligada ao conhecimento Iégico-matematico.

Portanto, o conjunto desses conhecimentos leva a crianca a construir seu
conhecimento acerca do numero, uma vez que tal conhecimento ndo € alcancado

apenas pelo ato de ver ou contar objetos.
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2. METODOLOGIA

As secBes que compdem o referido capitulo apresentam o desenho
metodoldgico da investigacdo. Na primeira secao apresento e discuto a abordagem
de pesquisa e o0s principais instrumentos de producdo de dados. Em seguida
apresento uma caracterizagcédo da escola na qual o trabalho de campo fora realizado
(a Escola Municipal Francisco Azevedo) e, na ultima seg¢do apresento uma

caracterizacao da turma de criancas investigada.

2.1 Das escolhas metodoldgicas

Para compreender as possibilidades de trabalho com praticas de Letramento
Matematico com criancas de trés a quatro anos, que podem subsidiar a construcéo
do conceito de numero, trabalharei com a pesquisa qualitativa, pois, esta abordagem
de pesquisa se preocupa com a realidade que néao pode ser quantificada, ou seja,
aborda um espaco mais profundo das relagbes (crencas, valores, atitudes, entre
outros.) E que ndo pode ser traduzido em dados matematicos. (MINAYO, 1994).

Desse modo, torna-se fundamental o trabalho de campo. A pesquisa de
campo que tem como objetivo coletar informagdes e/ou conhecimentos acerca de
um problema. Trata-se de uma observacao de fatos (o que se aplica muito bem em
minha pesquisa) e fenbmenos, tal como ocorrem espontaneamente. Segundo Trujillo
(1982, apud MARCONI e LAKATOS, 2003 p. 186) a pesquisa de campo € mais do
que coleta de dados “[...] exige contar com controles adequados e com objetivos
preestabelecidos que discriminam suficientemente o que deve ser coletado”.

Para Tripodi et al (1975, apud MARCONI e LAKATOS, 2003), as pesquisas
de campo dividem-se em trés grupos: qualitativo-descritivos, exploratorios e
experimentais. A presente pesquisa se configura, nesse sentido, como um estudo
qualitativo-descritivo, que consiste em uma investigagdo empirica e tem como
objetivo o delineamento ou analise de fatos. O plano de acéo foi desenvolvido da
seguinte forma: para compreender quais sdo as atividades consideradas de
Letramento Matematico, realizei um levantamento de varios tipos de atividades e
escolhi as que se encaixam melhor dentro dessa perspectiva tedrica. Para tanto,
lancei mao da pesquisa bibliografica e da analise documental. A pesquisa

bibliografica possibilita ao pesquisador entrar em contato com estudos ja realizados
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sobre o tema escolhido. A partir dai o pesquisador pode conhecer as linhas de
pensamento e fundamentar teoricamente seu estudo. Além de abrir novos caminhos
e enfoques para sua pesquisa. E, segundo Manzo (1971, apud MARCONI e
LAKATOS, 2003) a pesquisa bibliografica tem como objetivo permitir ao pesquisador
‘o reforgco paralelo na analise de suas pesquisas ou manipulagdo de suas
informacgdes.”

Ja a pesquisa documental possibilita ao pesquisador a coleta de dados,
escritos ou ndo, tanto antes ou depois do fato a ser observado. No meu caso
especifico trata-se de recolhimento de atividades relacionadas ao foco da minha
pesquisa que € a Linguagem Matemética na perspectiva do Letramento Matematico.
E, assim, identificar a relacdo que as criancas possuem com o conhecimento
matematico e quais atividades sdo mais adequadas a faixa etaria de 3 a 4anos. Para
isso foi necessario realizar também uma avaliacdo diagnostica utilizando algumas
atividades provenientes do levantamento que realizarei anteriormente.

A partir dessas acdes, observei as criancas na realizacdo das atividades que
realizei juntamente a elas com o objetivo principal de analisar as possibilidades de
trabalho com praticas de Letramento Matematico com criancas de trés a quatro
anos, que podem subsidiar a construgdo do conceito de numero. Nao menos
importante, outro aspecto que fora analisado ao longo do estudo foi o impacto de
tais praticas na constru¢do do conceito de namero pelas criancas de trés a quatro

anos.

2.2 Caracterizacédo do campo da pesquisa

Realizei a pesquisa na Escola Municipal Francisco Azevedo (EMFAZ), onde
estou lotada. A referida escola esta situada a rua Pitt n° 40, bairro Unido, na regiao
nordeste de Belo Horizonte, MG. A instituicdo foi fundada em 1964 como escola de
ensino fundamental.

Em 1996, atendendo a demanda da comunidade e com a criacdo da Escola
Municipal Anisio Teixeira, que acolheu os alunos provenientes da antiga 12 a 42 série
a E. M. Francisco Azevedo foi transformada em Po6lo de Pré-Escolar atendendo
crianca de quatro a seis anos. Em 1998, ap0s uma assembleia geral, que contou
com a presenca de toda comunidade escolar, a escola passou a ser denominada

como escola de Educacédo Infantil. A EMFAZ atende atualmente criancas de dois
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anos e oito meses a seis anos, totalizando 254 criangas dividas nos turnos manha
(de 7h00min as 11h30min) e tarde (de13h00min &s 17h30min).

FIGURA 1: Fachada da Escola Municipal Francisco Azevedo

Fonte: arquivos da pesquisadora.

A EMFAZ se apresenta em um prédio antigo, composto por dois andares. No
1° andar encontram-se as seis salas de aula localizadas a esquerda (de quem entra)
e a direita estdo a sala da coordenacao, direcdo, das professoras e 0os banheiros das
criangas, além do patio coberto e de um pequeno cémodo onde ficam materiais
pedagdgicos. E no 2° andar encontra-se a cantina, juntamente com a cozinha e a
dispensa, banheiro dos funcionarios, sala de video, sala de artes, brinquedoteca,
biblioteca e 2 parquinhos, sendo 1 de areia.

A escola em 2012 passou por um processo de reconstrucdo do Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), pois a antigo ndo contemplava as novas demandas da
E.l. presentes nas proposi¢des curriculares da PBH. Com a reconstrucado do PPP a
EMFAZ procura colocar em pratica uma educacdo com o foco na crianca e as
especificidades da infancia, e deixar para trds qualquer caracteristica que lembre o
Ensino Fundamental. Pois, apesar da escola ter evoluido muito, ainda apresentava
muitas caracteristicas do referido ensino, como por exemplo, a priorizacdo dos
conteudos e pouca atencdo na formacdo plena das criangas e suas necessidades
enquanto sujeitos ou ha maneira de abordar os conteudos.

Com relacao a linguagem matematica que é foco da pesquisa vale a pena
pontuar que na EMFAZ ela é abordada muitas vezes sem conexdo com o dia-a-dia
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das criangcas e suas vivéncias e/ou curiosidades s&o pouco aproveitadas, o que
contribui para um aprendizado mecéanico e, muitas vezes sem significado para as
criancas. Mas aos poucos percebo certa melhora e as praticas vém se aproximando
cada vez mais das teorias abordadas no PPP (que ficou pronto em 2014). As
criancas estdo mais participativas na construgdo da rotina e nos temas a serem
abordados, pois as educadoras estdo dando mais ouvido aos desejos das criangas e
assim planejando aulas a partir das necessidades que surgem em cada turma. Mas
também aproveitando essas necessidades para encaixar temas importantes que
possam gerar conhecimentos em qualquer linguagem. Focando sempre no

desenvolvimento pleno da crianca.

2.3 Caracterizacdo da turma pesquisada

A turma na qual realizei com as atividades relacionadas a minha pesquisa,
era denominada de “turma da borboleta”. Era a turma com a qual eu estava atuando
no ano de 2014. Ela era composta por 19 criancas de trés e quatro anos de idade,
sendo sete criancas do sexo feminino e 12 criancas do sexo masculino. A maioria
das criancas frequientavam a escola pela 12 vez o que resultou em um processo de
adaptacao muito dificil e cheio de retrocessos. Séo todas residentes no Bairro Unido
e em suas adjacéncias.

Depois do periodo de adaptacdo a turma se mostrou muito interessada e
curiosa para descobrir tudo que esse novo ambiente poderia oferecer. Era uma
turma bem madura para a idade e adorava conversar e contar casos na rodinha, que

era realizada todos os dias.
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FIGURA 2: Foto da Turma da Borboleta na Rodinha.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora
A turma apresentava um bom desenvolvimento cognitivo, motor e afetivo, o
gue ndo impedia a ocorréncia de alguns conflitos que s6 eram solucionados depois
da minha intervencdo. Como ja disse anteriormente as criancas eram bem curiosas
e adoravam sentir-se desafiadas, o que favoreceu a construgdo de momentos muito
ricos durante as atividades de Letramento Matematico, principalmente nas
atividades ludicas e com materiais concretos aonde as criancas demonstravam mais
compreensao e interesse em participar.
Nesse sentido, vale a pena salientar que, ao mencionar falas e/ou atitudes
das criancas no decorrer dos relatos de observacao eu fiz uso de nomes ficticios, a
fim de preservar a identidade das criancas da turma. E, dessa maneira, busquei
fazer com que elas percebessem e vivenciassem a matematica presente em varios
momentos da rotina, o0 que seré perceptivel nos relatos ao decorrer deste trabalho. E
espero que elas tenham explorado a matematica também para além da escola.
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3 - DESCRICAO DAS ATIVIDADES DO LEVANTAMENTO REALIZADO
Neste capitulo apresento as atividades que foram selecionadas para compor
o corpus de pesquisa desta monografia. Conforme dito anteriormente, a partir da
pesquisa bibliografia e da analise documental, foi possivel identificar e analisar
algumas atividades que foram posteriormente realizadas junto a turma de criancas
com as quais trabalho. Foi possivel classifica-las inicialmente em dois grandes
grupos: as atividades xerocadas e as atividades ludicas e que demandavam de uso

de material concreto. A seguir problematizo cada um dos dois grupos.

3.1 Atividades xerografadas

Recolhi com professoras de 3/4 anos da instituicio em que trabalho (E. M.
Francisco Azevedo) atividades que seriam, na visdo das mesmas, supostamente de
Letramento Matematico. Ao todo, foram recolhidas 10 atividades, das quais oito
considero que podem ser definidas como atividade de Letramento Matemaético.

As tarefas foram enumeradas de 1 a 10. Deste quantitativo considero que
oito exercicios sdo 0s que eu considero como atividades que possibilitam a
construcéo do conceito de numero pois, tais exercicios, levam as criangas a pensar
sobre a matematica e abordam questbes sob diversas perspectivas como:
reconhecimento e quantificacdo de numeros, percepcdo, conceitos (alto/baixo,
pequeno/grande/médio). O fato de tais exercicios contribuirem para a construcdo do
conceito de numero, isso ndo quer dizer que eles sejam exercicios de Letramento
Matematico. Dentre as referidas atividades, algumas trabalham a questdo de
reconhecimento do nimero e a quantidade que ele representa e apenas dois desses

exercicios trabalham os conceitos e percepcéo.
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FIGURA 3: atividade de contagem de animais.

PARA CASA

*- PINTE OS QUADRINHOS DE ACORDO COM A QUANTIDADE DE ANIMAIS.
JA COMECE!!

ICOPIE SEU NOME 3 VEZES NO CADERNO:

JAssinatura do Responsavel:

Fonte: levantamento realizado pela professora

Como um exemplo das atividades recolhidas (e aplicadas) o exercicio da
figura 3 se mostra eficaz, pois possibilita que as criancas facam relacdo de
guantidade entre a quantidade de animais e a quantidade de quadradinhos a serem
coloridos. Entretanto, demonstra-se um tanto quanto descontextualizada, uma vez
que, apresenta animais que talvez ndo estejam presentes no contexto social das
criancas (como macacos, patos, tartaruga e porcos). O mesmo se aplica a atividade

representada na figura 4:
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FIGURA 4: atividade para o exercicio da percepgédo de ordem e inclusao.

o v/ E = - — - = == 1
rq'v"f:‘{ ) POSICAO: NA FRENTE, ATRAS, ENTRE |

) FACA UMA + NO ANIMAL QUE ESTA ENTRE AS DUAS
ARVORES.
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P)MARQUE UM X NO ANIMAL QUE SEGUE A DIRECAO
CONTRARIA A DOS OUTROS

% g

) CIRCULE A CRIANGA QUE ESTA ATRAS.
FAGA UM X NA CRIANCA QUE ESTA NA FRENTE

Fonte: levantamento realizado pela pesquisadora.

J4 a atividade da figura 4 explora alguns conceitos matematicos e a
percepcdo, que também é muito importante para que a crianga comece a refletir e
desenvolver o pensamento l6gico-matematico que segundo Kamii (1995) é um dos
primeiros passos para a construcado da nocédo de namero.

No caso das criancas da turma em questdo todas sao criangcas urbanas e
que, em certo sentido, estdo mais distantes de animais da fauna silvestre (macacos
e tartarugas) e ou do campo (como patos e porcos). Joaninhas e caramujos Sao
mais comuns de serem encontrados em jardins e, portanto, podem estar contidos no
cotidiano das criancas. Para D’Ambrosio (2002) contextualizar uma atividade de
matematica significa inseri-la em uma pratica social e que possibilite a compreenséao
de uma situacao da vida cotidiana.

Ja exercicio representado na figura 5 (que também foi aplicado) possibilita
que as criangcas reconhecam o0s algarismos que representam as idéias de
guantidade, ou seja, que representam os numeros. O farto de se basear em uma
brincadeira tipica das criancas (0 jogo de amarelinha), faz com que as criancas
tenham uma visdo mais contextualizada da situagdo matematica na qual estédo

envolvidas quando brincam com um jogo como este. Seria relevante a professora
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realizar inicialmente a vivéncia do jogo de amarelinha. Isto é, brincar de amarelinha
com as criangas, para posteriormente sistematizar a situacdo com tal exercicio. I1sso
traria para a atividade um uso social e funcional para a construcdo do conhecimento
matematico tal como propde Fonseca (2004) para quem o letramento literario nada
mais € do que atribuir uma funcionalidade pratica e inserida na vida social das

criangas.

FIGURA 5: Atividade de reconhecimento de algarismos.

A

JEML Frapeioetal = )2,

PARA CASA

AS MENINAS GOSTAM DE BRINCAR DE AMARELINHA.
PINTE DE AMARELO O NUMERAL 2.
PINTE DE VERMELHO O NUMERO QUE REPRESENTA SUA IDADE.

Fonte: levantamento realizado pela pesquisadora.

As atividades da figura trés e cinco aborda a questdo do reconhecimento e
quantificacdo dos numerais, que é de muita relevancia para que a crianga construa a
nocdo de numero. Porém as tarefas exploram temas (brincadeiras e animais) que
fazem parte do cotidiano das criancas, fazendo com que a atividade xerografada néo
figue tdo abstrata, condicdo essencial para que a atividade seja considerada um

exercicio de préticas de Letramento Matematico.
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As atividades representadas nas figuras seis e sete (que ndo foram
aplicadas) sé@o exercicios apontados pelas professoras (e que muitas vezes sao
executados por elas) como descontextualizados e que, portanto, sdo as que eu
considero como atividades “pobres” e que ndo levam a crianca a refletir sobre a
matematica e, desse modo, ndo possuem tanta eficidcia na constru¢do do conceito

de numero. Como se pode perceber nas imagens logo abaixo:

FIGURA 6: exemplo de atividade descontextualizada

Amorzinho,

Cybra os tracejados com l4pis preto
para formar os circulos. Depois, pinte-o

bem bonito!
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Fonte: levantamento realizado pela pesquisadora
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FIGURA 7: exemplo de atividade descontextualizada.

* regirione
R

0

N

RETANGULO

Fonte: levantamento realizado pela pesquisadora
A atividade da figura 6 trabalha de maneira descontextualizada o circulo
(juntamente coma coordenacdo motora fina) e a atividade da figura 7 apresenta as
criangas o retangulo e n&o possui nem enunciado. S&o atividades que nao levam a
nenhuma reflexdo, trabalham conteddos da linguagem matemética de maneira
mecanica, descontextualizada e sem nenhuma relacdo com a matematica da vida

real. O que empobrece qualquer tentativa de se trabalhar a matematica.

3.2 Atividades ludicas e com materiais concretos

Se de acordo com Fonseca (2004) o Letramento Matematico deve ser
compreendido como a habilidade de selecdo e articulagdo de conhecimentos
pertinentes a contagem, a classificacdo, a orientacdo e as suas relacdes, operacdes
e representacdes, no cumprimento de tarefas do cotidiano, assim como na resolucéo
de situacOes-problemas, diversas situacdes da educacdo podem ser configurar
como o mote para se trabalhar as praticas essa compreensdo da linguagem
matematica. Por exemplo, atividades como a simples contagem de objetos pode se
configurar como uma situacdo passivel de se trabalhar com o Letramento

Matematico, tal como a atividade abaixo:



Atividadel: relacdo quantidade e numero

Contar objetos (tampinhas, legos, dentre outros) que sao
entregues pela professora e relacionar a quantidade que
recebeu com a placa com o referente niamero. Atividade
essa que pode aproveitar e trabalhar nocédo de conservacao
e inclusdo hierarquica (levantamento realizado junto as
professoras da instituicdo)
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Jogos e brincadeiras tradicionais também contextualizam o ensino da

matematica na educacéao infantil de modo a se configurar como situacdes-problemas

que desafiam as criancas a exercitar seu raciocinio logico-matematico (KAMII,

1995). Exemplo disso sédo o jogo de dado e o jogo de amarelinha:

Atividade 2: explorando o dado

Observacao do dado: sua forma, faces e as quantidades que
podemos encontrar. Depois as criangas sdo chamadas para
jogar o dado e contar a quantidade de bolinhas que tem na
face que ficou para cima. E, em seguida, apontar no quadro
(onde estdo os respectivos numeros possiveis) 0 numero
gue representa a quantidade que ficou para cima, ao jogar o
dado.

Atividade 3: brincar de amarelinha

As criangcas pulam as casas da amarelinha, que sao
enumeradas. A brincadeira desenvolve ndo s6 a contagem
progressiva como também a regressiva, além de ser
essencial para contribuir para que as criancas aprendam a
reconhecer 0s numerais.

Outros jogos podem ser confeccionados pela professora e néo

necessariamente precisam se configurar como brincadeiras e ou jogos tradicionais

como a amarelinha e o jogo com dados. Na atividade quatro, por exemplo, a

professora pode realiza-la tal como ela é proposta aqui e ou pode realizar variacdes:

Atividade 4: formando grupos com a quantidade

A professora distribui cartbes, que tem desenhado bolinhas,
entre as criancas (a quantidade de bolinhas em cada em
cartdo pode variar de 1 a 5) e no chéo da sala tem separado
0S grupos com os numeros de 1 a 5.

Em segredo as criangas contam as bolinhas que tem em seu
cartdo e vao para 0 grupo do numero que representa a sua
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| quantidade. |
Outra situacdo do cotidiano que pode se transformar em situacdo de

aprendizagem das fung¢des sociais do conhecimento matematico (TOLEDO, 2004) é
aguela que envolvem a organizacéo do trabalho educativo na escola. Desse ponto
de vista, € possivel que as criancas participem de situacdes que envolvam
organizacao, analise e uso do calendario, contagem das criancas presentes, dentre

vérias situacdes do cotidiano da sala de aula:

Atividade 5: calendario linear semanal

E exposto na sala o calendario semanal onde as criangas
observam tanto o dia atual, quanto os dias que ja se
passaram e 0s que virdo. Elas podem observar tantos os
dias da semana, quanto os numeros. E, assim, fazer
relacbes de antes/depois e de ontem/hoje/amanha,
principalmente ao relembrar o que foi feito (ontem) e o que
seré feito no decorrer da semana (hoje/amanhd).

As atividades relatadas acima, embora sejam aparentemente simples, se
configuram como situacdes problemas e desafiadoras para as criancas, além de
serem contextualizadas. Elas exploram a dimensdo do ludico e trabalham o
conhecimento matematico de modo concreto e, nesse sentido, sdo essenciais para o
desenvolvimento do raciocinio l6gico-matematico das criancas pequenas e podem e
devem ser trabalhadas também juntamente com atividades de folha, por exemplo, a
brincadeira de amarelinha pode anteceder e, posteriormente ser sistematizada com
a atividade em folha sobre a amarelinha. Isso faz com que as atividades possam se
completar, e assim contribuir para o aprendizado das criancas. Além das criancas
explorarem a matematica de maneira concreta através dessas atividades, elas sao
desafiadas a partir de situacbes do cotidiano, como por exemplo, contar 0s
brinquedos e refletir sobre o que ja aconteceu e/ou sobre o que vai acontecer.

Essas atividades levam a crianca a pensar e refletir sobre a matemética,
acOes que dialogam com o Letramento Matematico, que defende uma matematica
ensinada a partir da vida real e que leve a crianca a perceber e a utilizar de maneira
satisfatoria a matematica presente a sua volta, quando necessario (FONSECA,
2004).
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4 - ANALISE DAS ATIVIDADES REALIZADAS JUNTO A TURMA

Neste capitulo apresento o conjunto de atividade realizado por mim junto a
minha turma de criancas. Essa ultima etapa do plano de acéo foi desenvolvido do
dia 21 de outubro a 17 de novembro de 2014. As atividades realizadas junto a turma
eram, ap0s serem realizadas, registradas em caderno de campo. Desse modo,
analisando os registros posteriormente, foi possivel compreender os avancos de
cada crianca no que concerne a construcdo do conhecimento matematico e 0s
alcances das atividades no que diz respeito a construcdo do conceito de numero
pelas criancas.

Uma das atividades que foram realizadas quase que de modo permanente
com a turma foi a contagem das criancas presentes bem como a atualizacdo do
calendario da turma que fica disposta na frente da sala de aula. Ou seja, essas
atividades passaram a ser realizadas quase que diariamente com a turma, bem
como ilustra o episddio a seguir, extraido das notas do caderno de campo:

Logo na chegada na sala, depois de levar as criangas ao banheiro,
fizemos nossa ginastica coletiva. Em seguida fizemos a contagem
(das criancas presentes) e observamos quantos faltaram.
Atualizamos o calendario, além, de recordar o que fizemos no dia
anterior e falarmos do dia seguinte. Cantamos musicas e as criancas
contaram as novidades. (notas do caderno de campo, 22 de outubro
de 2014).

Nesse mesmo dia, realizei uma brincadeira com o intuito de diagnosticar
qual a percepcgéo das criancas sobre a conservacédo dos objetos. Para tanto, logo
gue acabamos com o0s procedimentos iniciais, seguida dividi a turma em dois
grupos. Um grupo brincava com lego e o outro ficava comigo na rodinha (e vice-
versa). Eu fiz no chdo da sala dois grupos, um com cinco tampinhas e outro com
seis, ambos os grupos em linha reta, depois contamos as tampinhas. Depois em
uma linha deixei as tampinhas bem juntas (o grupo de seis tampinhas) e na outra
elas estavam espacadas (0 grupo de cinco tampinhas). Perguntei a cada crianca em
qual grupo havia mais tampinhas para observar a nogcdo que eles tinham de
conservacdao da quantidade. Das 17 criancas presentes apenas duas (Bela e
Fatima), responderam que era o grupo das tampinhas que estavam juntas, mas nao
souberam explicar o porqué. Entre os 15 restantes todos disseram que o0 grupo
espacado tinha mais. Eu perguntei o porqué delas acreditarem nisso e seis

responderam “porque sim”, quatro disseram “porque estdo espalhados” e cinco
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disseram que é “porque estdo grandao”. Eu os provoquei perguntando: “S6 porque
estdo espalhadas quer dizer que tem mais ?” Em seguida peguei trés tampinhas e
cologuei bem juntinhas e pedi para que elas contassem, depois coloquei bem
espacadas e pedi que contassem novamente para que percebessem que a
guantidade ndo mudava independentemente da organizagao.

A partir dessa atividade diagnéstica percebi o quanto as criangcas tém
dificuldade nessa questdo da conservagcdo, entretanto, elas demonstram que
iniciaram o processo de construcdo desse conhecimento, embora sejam ainda muito
pequenas.

Com a realizacao desta etapa do plano de acéo, foi perceptivel que, mesmo
gue a professora ndo tenha planejado uma atividade que envolva o conhecimento
|6gico-matematico, 0 mesmo se apresenta de forma transversal, isto €, ele atravessa
outras atividades de outras areas do conhecimento. Exemplo disso foi a atividade
realizada no dia 22 de outubro:

Ao chegar na sala fizemos nossa ginastica coletiva e realizamos a
contagem dos alunos, atualizamos o calendéario, relembramos o que
fizemos ontem e as criangas contaram suas novidades. Nesse dia
trabalhei a linguagem escrita cuja a atividade era encontrar a ficha do
nome que estava misturada com as fichas dos colegas e em seguida
copiar no quadro. O fato que acho relevante relatar foi a fala da aluna
Elizimara, que disse: “Olha professora, o dele é pouquinho (se
referindo ao Caio) o meu é muito.” Eu aproveitei para indagar: “Por
que?” Elizimara me respondeu: “Porque o meu é muito o...” (Ela diz
isso apontando cada letra que tem em seu nome). Eu disse: “Ah, seu
nome tem mais letras do que o nome do Caio. E isso?” Ela
respondeu: “E”. Eu disse: “Vamos contar entdo as letras do seu
nome e as do nome do Caio.” (notas do caderno de campo, 22 de
outubro de 2014).

Elzimara realiza uma comparacéo entre a quantidade de letras de seu nome
e das do colega (Caio). Esse foi 0 mote para eu poder inserir, naquela atividade (que
inicialmente era de escrita), a discussdo e problematizacdo do conhecimento
matematico. Eu escrevi 0s nomes no quadro, um embaixo do outro e a turma contou
as letras e chegaram a conclusdo que o nome da Elzimara era realmente maior que
o do Caio porque tinha mais letras. Essa fluidez do conhecimento matematico e sua
relacdo com o cotidiano da sala de aula também foi perceptivel na atividade do dia
24 de outubro. Nela, embora eu tivesse trabalhado a matematica junto das criancas
a partir da contagem das letras dos nomes, em outro momento do dia o

conhecimento matematico emergiu no dialogo entre as criancas:
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Neste dia realizamos a rodinha normalmente. Depois trabalhei com
eles a linguagem escrita através da ficha do nome. Mas antes
aproveitei para trabalhar a linguagem matematica contando as letras
do nome de cada crianca. Um momento significativo desse dia que
creio ser importante relatar ocorreu na hora da massinha, que foi
guando a mesa dos alunos: Marcos, Fatima, Déario e Dalton
resolveram fazer uma familia de massinha. Entdo, Marcos e Dario
fizeram os pais em tamanho maiores e Fatima e Dalton fizeram os
dois filhos em tamanho menor. Dalton, o mentor da ideia, disse:
“filhinho tem que ser pequeno né professora?” (notas do caderno de
campo, 24 de outubro de 2014).

Percebi que a todo o momento, as criancas estdo a estabelecer relacdes
entre 0s objetos e os seres. Esse é o ponto de partida para a constru¢cao de uma
pratica pedagdgica pautada nas situacfes cotidianas. Mais que isso: Dalton, ao
levantar sua hip6tese sobre os tamanhos das pessoas que compdem a familia de
bonecos de massinha, vai buscar na figura da professora (a adulta de referéncia em
qguestdo), a confirmacdo de sua hipdtese. A partir dessa brincadeira simples e
corriqueira das criancas pude perceber o quanto esse conceito maior/menor esta
bem claro para elas.

No dia 28 de outubro, realizei outra atividade diagndstica para ver se as
criancas ja possuiam nocdes de inclusdo hierarquica, tal como percebemos no
episodio a segquir:

Depois de realizarmos a rodinha, pedi as criancas que sentassem em
suas mesas para brincar com lego. Em seguida, coloquei na mesa 3
ou 4 tampinhas e perguntava quantas eu precisava para completar 4
ou 5 tampinhas, e com quantas eu ficava caso retirasse alguma.
Durante essa atividade eu percebi que as criancas tiveram uma certa
dificuldade ao realiza-la. Eu dizia: “Eu tenho 4 (contando nos dedos)
e preciso de 5. Quantas tampinhas estao faltando?” E quase todos
respondiam 3, 4, 5... Apenas o0s alunos Marcos e Dario
demonstraram mais facilidade para compreender e acertaram (notas
do caderno de campo, 28 de outubro de 2014).

Por compreender que a inclusao hierarquica é um conhecimento processual,
isto é, que se consolida com a realizacdo de inUmeras vivéncias, realizei essa
atividade mais algumas vezes (nos dias 3, 10, e 14 de novembro). Porém
explorando também outros tipos de materiais, como: brinquedo, quadro e giz, e em
uma das ocasifes, utilizando as proprias criancas. Eu queria observar se haveria
alguma melhora no desenvolvimento das criangas - 0 que realmente aconteceu.
Principalmente quando eu realizava a atividade a partir das proprias criancgas.

Eu chamava 4 criangas para ir a frente e nés (eu e as criangas) contdvamos.

Depois eu falava, “mas eu quero 5. Vamos chamar mais uma para ver quantas
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ficam?” E contavamos novamente. Depois eu dizia que queria 6, 7... ou dizia que
queria s6 3 e ia retirando e contando as criangas que ficaram. Esse episddio ilustra
como as criancas atribuem sentido a uma situacdo problema da vida pratica e como
isso contribui para uma melhor compreenséo da linguagem matemaética.

Depois dessas atividades eu percebi que as criangas compreenderam um
pouco melhor a no¢do de inclusdo hierarquica. Apenas os alunos: Elido, Bela e
Fatima que continuam apresentando certa dificuldade, talvez por ter um alto indice
de falta, o que reforca a ideia de que a emergéncia do conceito de nimero no que
diz respeito as duas operacbes mentais que as criancas precisam aprender a
realizar — ordem e inclusédo hierarquica (KAMII, 1995), demanda certa continuidade
em funcdo de ser um conhecimento que se estabelece de modo processual e
continuo.

Com o levantamento realizado na etapa anterior do plano de acao, ficou
muito claro que as atividades de folha séao eficazes para sistematizar conhecimentos
gue foram apreendidos de modo concreto, realizado por meio de atividades praticas.
Desse modo, realizei a atividade do dia 4 de novembro. Nesse dia eu pedi que as
criangas colassem a quantidade representada pelo nimero 3 presentes na folha. Eu
expliquei a atividade na rodinha com material concreto e depois pedi que eles
fossem para as mesas e coloquei nelas quadradinhos feitos de cartolina (sempre a
mais do que o necessario e pedi que elas pegassem e colassem apenas trés na
folha). A atividade foi bem tranquila, as criancas néo tiveram dificuldade, exceto a
Fatima que acabou colando quatro quadradinhos e precisou da minha orientacédo
para concluir a atividade.

Outra atividade realizada em folha foi desenvolvida inicialmente no dia 7 de
novembro de 2014. Neste dia, expliquei a atividade (de folha) na rodinha. As
criancas deveriam colorir a quantidade de quadradinhos de acordo com a
guantidade de desenhos. Percebi que as criancas tiveram muita dificuldade, creio
gue nao por falta de conhecimento ou compreensédo, mas pelo tamanho e juncao
dos quadradinhos. Entdo eu remodelei a atividade aumentando o tamanho e dando
espaco entre os quadradinhos e realizando-a novamente no dia 11 de novembro de
2014. Assim percebi que as criangas tiveram mais facilidade para realizar a
atividade, somente Fatima, Bela e Elido precisaram da minha orientac&o. Talvez isso

se dé em funcao de ser a atividade apresentada no capitulo anterior cujos quadros a
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serem coloridos se refiram a animais um pouco distante da realidade das criangas
como animais da fauna silvestre e do campo.

No dia 17 de novembro de 2014, depois do recreio realizei com as criangas
a brincadeira do dado, que relaciona quantidade e nimero. O dado tem em suas
faces quantidades de bolinhas que vao do nimero um ao seis. Na rodinha cada
crianga jogard o dado e devera contar a quantidade de bolinhas que cair com a face
para cima e, em seguida, apontar no quadro (onde eu coloquei 0s humeros de um
ao seis) o numero que representa a referida quantidade. Durante essa atividade
observei que as criancas apresentavam maior dificuldade quando a quantidade que
eles tinham que contar eram cinco ou seis, muitos acabavam contando mais de uma
vez cada bolinha e se atrapalhavam e em alguns momentos tive que orienta-los.
Apenas Bela e Fatima apresentaram maior dificuldade em realizar a “tarefa”.

Em suma, o conjunto de atividades realizado juntamente a turma da
borboleta, demonstra como que a construcao do conceito de nimero é um processo
continuo e no qual a professora deve e pode realizar intervencdes significativas
desde que elas sejam intervencfes que tenham como suporte experiéncias que,
preferencialmente sejam cotidianas, ludicas e desafiadoras.

A realizacdo destas atividades também desmontou que ndo basta apenas
brincar com situacdes prazerosas, mas também, exercicios e ou atividades que

sistematizem o conhecimento produzido/apreendido pelas criancas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com a realizagdo desta pesquisa eu passei a observar melhor como a
matematica esta presente no dia-a-dia escolar e notar como muitas vezes eu (e
acredito que aconteca com outras educadoras) trabalhava a linguagem matematica
no automatico. Como, por exemplo, certas atitudes que sdo importantes para o
aprendizado das criangas, como contagem de alunos, incentivar a percepcgédo do
ante/depois, ontem/hoje/amanhd, a ordem das atividades do dia, dentre outras. E
essas atitudes que ocorriam diariamente, mesmo quando o foco do dia era outra
linguagem. A matematica presente nessas agfes muitas vezes passava COmMoO
menos importante do que as atividades selecionadas para trabalhar exclusivamente
a linguagem matematica.

Outro ponto interessante da pesquisa foi perceber o quanto as criangas da
turma da borboleta se interessaram e compreenderam melhor as tarefas tidas como
de Letramento Matematico principalmente, quando eu explorava situacdes concretas
ou brincadeiras. Por exemplo, quando a atividade de folha focava relacionar nimero
e guantidade, somente com a minha explicacdo algumas criancas demonstravam
certa dificuldade. Mas quando eu na rodinha mostrava o nimero e em seguida
entregava a quantidade de objetos (figurinhas, lego, lapis etc) de acordo com o
namero mostrado, e depois aplicava a atividade, quase todos os alunos conseguiam
realizar a tarefa sem precisar da minha intervencéo.

Percebi que é de fundamental importancia partir de uma realidade concreta
que faca parte da vida das criancas, para assim fazer com que elas desenvolvam o
raciocinio de maneira gradativa e satisfatoriamente. ldeia essa, que percebo fazer
falta na EMFAZ (E. M. Francisco Azevedo) que muitas vezes trabalha a matematica
de um modo totalmente isolado. Talvez por se tratar de uma escola que era de
ensino fundamental, ela ainda possui tragos tradicionais que é refletido muitas vezes
através de acdes pedagobgicas e ndo s6é em relacdo a linguagem matematica.
Espero que essa pesquisa possa contribuir para evolucédo pedagdgica da EMFAZ de
um modo geral e que possamos buscar juntos uma formacdo plena para as
criancas, e que elas possam explorar e aprender tudo que essa fase da vida
oferece.

Foi perceptivel também que o conceito de nimero é um conhecimento que

se constitui por meio de processo continuo e as intervencfes da professora devem
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ser significativas e que tenham como suporte experiéncias que, preferencialmente
sejam cotidianas, ludicas e desafiadoras, o que foi evidenciado a partir do conjunto
de atividades realizado juntamente a turma das borboletas. O levantamento das
atividades e sua posterior realizacdo junto ao grupo de criancas de 3-4 anos de
idade evidenciou que nao basta apenas brincar com situagbes prazerosas, mas
também se fazem necessarios, exercicios e ou atividades que sistematizem o
conhecimento produzido/apreendido pelas criancas.

Contudo, pode-se concluir que o Letramento Matematico, por partir da ideia
de vincular a matematica com a vida real e de uma maneira concreta, faz com que a
linguagem matematica figue mais proxima das criangas, levando as mesmas a
construir um conhecimento a partir de interacdes e trocas de experiéncias advindas
das necessidades que surgem do proprio cotidiano. O que faz com que as criancas
se sintam interessadas e capazes de explorar cada vez mais a matematica presente

em todo e qualquer ambiente.
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