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RESUMO

O trabalho desenvolvido traz reflexdes sobre o curriculo enquanto orientador do
trabalho pedagdgico na instituicdo de Educacéo Infantii Umei Juliana, da rede
publica municipal da regido norte de Belo Horizonte. Ao considerar que o curriculo
nao se limita a uma selecao de conteudos do que se deve trabalhar, a reflexdo que
se faz nesta pesquisa busca ampliar seu conceito a partir de uma visdo mais critica
apontada por alguns autores como: Bujes (2001), Barbosa (2002) Kramer (2002),
Moreira; Silva (2002), Sacristan (2010). Nesta pesquisa sdo apresentadas algumas
definicbes de curriculo e como este foi assumindo um papel de extrema relevancia
na educacdo infantil. No desenvolvimento do estudo foi aplicado um questionéario
para algumas professoras da instituicdo, com o intuito de analisar o papel que elas
atribuem ao curriculo e averiguar de que forma sdo conduzidas suas praticas sem
um documento norteador, ja que na instituicdo pesquisada nao existe um curriculo
escrito. Os resultados da pesquisa sdo apresentados através das reflexdes sobre a
importancia do curriculo enquanto orientador das praticas educativas, mas,
sobretudo como um instrumento pelo qual se constréi a identidade da escola. Com
base nos resultados dos questionarios, foi realizada uma reunido pedagdgica que
teve como objetivo apresentar essa concepc¢édo de curriculo, visando o inicio de um
processo de construcéo do curriculo na UMEI Juliana.
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1. INTRODUCAO

A educacao infantil cada vez mais vem se mostrando como uma etapa fundamental
no processo de desenvolvimento de criancas de zero a cinco anos. E isso se deve a
mudancas significativas tanto na compreensao da sua importancia social e politica,
guanto na mudanca de concepcao de crianca e do processo de aprendizagem e

desenvolvimento.

A crianca € vista hoje como sujeito historico, cultural e social, que se apropria
ativamente de costumes, valores, linguagens e conhecimentos presentes no seu
grupo social. Possui uma natureza singular e se relaciona com o mundo de maneira

propria e particular, conforme apontam Amorim; Dias (2012).

Entretanto, cabe as instituicbes de educacao infantil fazer com que as criancas se
desenvolvam de forma integral. Conforme é definido no artigo 29 da Lei de Diretrizes

e Base da Educacgéo Nacional (1996),

A educacéo infantil, primeira etapa da educac¢éo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a a¢do da familia e da comunidade. (BRASIL,
LDBEN, 1996)

Sendo assim, se faz necessario pensar em um curriculo que atenda a essas
finalidades. Documentos legais, como as Diretrizes Curriculares, indicam que o
curriculo deve promover praticas que favorecam o desenvolvimento integral da

crianca.

Durante muito tempo o curriculo era associado apenas ao ensino sistematizado de
contetidos especificos e por isso pouco vinculado a educacgédo infantil. Mas, novas
concepcdes foram mostrando que o curriculo deve contribuir para as praticas e
vivéncias pedagodgicas significativas para as criancas. Bujes (2001) aponta que ele
deve ser produtivo e interativo, sendo o conhecimento produzido na interagao
educacional. Garantindo assim, o direito da crianca de ter acesso a experiéncias que

promovam o conhecimento e o seu desenvolvimento pleno e integral.



Tendo como uma das fung¢Bes do curriculo orientar o trabalho pedagdgico na
instituicdo de educacéo infantil, é possivel fazer um trabalho de qualidade sem esse
documento que norteie a pratica? Ele € mesmo tdo importante ou é apenas mais

documento da escola?

A instituicdo pesquisada na qual estou inserida como parte do corpo docente, ao
longo dos seus 10 anos de existéncia, ainda nao elaborou efetivamente esse
documento. O curriculo, na verdade, aparece dentro do Projeto Politico Pedagdgico,
mas apenas elencando de forma bem superficial alguns conteidos a serem
trabalhados com a criangca, sem nenhum embasamento tedrico ou legal que dé

sustentacdo ao trabalho pedagdgico.

Percebe-se, entdo, a necessidade do registro escrito do curriculo para a efetivagéo
da pratica pedagdgica, e ao assumir o cargo de coordenacdo pedagdgica, senti a
necessidade de saber mais sobre esse tema e refletir junto & gestdo e ao grupo de
professoras como o curriculo pode transformar ou consolidar as préaticas educativas
que acontecem no interior da escola. Praticas essas que acontecem, mesmo sem a
definicdo de um curriculo que atenda as demandas da instituicdo. Levando assim a

um guestionamento: O curriculo é imprescindivel ou ndo?

O objetivo geral desta pesquisa € identificar e analisar qual é a perspectiva das
professoras, que atuam na UMEI-Juliana, sobre o curriculo enquanto orientador do
trabalho pedagogico. Tendo como objetivos especificos, analisar o papel que elas
atribuem ao curriculo, averiguar de que forma as professoras conduzem suas
praticas sem um documento norteador e verificar que concepg¢éao de curriculo vigora

entre o corpo docente.

A metodologia proposta para este estudo foi a pesquisa bibliografica e pesquisa de
campo. A pesquisa bibliografica teve como obijetivo trazer referenciais tedricos sobre
o tema, buscando autores que discutem o assunto e trazem definicdes de curriculo e
apontam sua importancia na construcdo de uma educacdo de qualidade. Foram
analisados também o0s documentos oficiais que buscam orientar sobre a

implementacédo do curriculo nas instituicdes.



Quanto a pesquisa de campo, procurou-se produzir dados capazes de responder as
indagacdes levantadas. E a captacdo desses dados se deu por meio de
questionario, que foi entregue para algumas professoras. O plano de acado teve
como foco a apresentacdo de pontos relevantes sobre o tema, com o objetivo de
levar o corpo docente a refletir sobre a importancia do curriculo na instituicdo e como

ele pode favorecer na qualidade do trabalho com as criangas pequenas.



2 — CURRICULO: ALGUMAS DEFINICOES

O curriculo recebeu inumeras definicbes ao longo do tempo e essas definicbes

variavam conforme o autor, a época e a ideologia predominante.

Inicialmente curriculo tinha como significado conjunto de atividades e/ou contetdos
especificos; grade curricular com disciplina; conjunto de emendas e programas das
disciplinas/atividades ou planos de ensino do professor. Posteriormente o curriculo
foi entendido também como experiéncias propostas e vividas pelos alunos (LOPES;
MACEDO, 2013).

Para Lopes; Macedo (2013, s.p) “cada nova definicdo ndo € uma nova forma de
descrever o objeto curriculo, mas parte do argumento mais amplo no qual a
definicdo se insere”. Isto €, para que acontegca o movimento de criagdo de novas
definicbes, seja para nega-la ou reconfigura-la, sempre se recorre as definicdes

anteriores.

Etimologicamente, o termo curriculo vem da expresséao latim curriculum, que quer
dizer pista ou circuito atlético. Tendo também como significado ordem com
sequéncia e ordem com estrutura. (SANTOS; PARAISO, 1996, p.82). Na mesma raiz
de curriculum, encontramos a palavra currere, que se refere a carreira, entendendo
esta como um percurso daquilo que o aluno devera aprender e superar.
(SACRISTAN, 2010)

Vale lembrar que quando se fala em curriculo pode-se pensar nas varias formas dele
se concretizar ou realizar dentro da escola. No chamado curriculo formal, onde ha
um planejamento que orienta o trabalho, fica muito claro o que se quer e onde se
deseja chegar, seja numa disciplina, seja numa série/etapa especifica. Segundo
Santos; Paraiso (1996. p.84), o curriculo formal “abrange todas as atividades e
conteudos planejados para serem trabalhados na sala de aula”. Um exemplo de
curriculo formal € o Projeto Politico Pedagdgico da escola, os planos de ensino ou

0s planejamentos.



Ja o curriculo em ac&o ou curriculo real, é o que de fato acontece na sala de aula. E
a efetiva pratica do que foi planejado, podendo haver modificacbes desse
planejamento por situagbes nao previstas. Para Sacristan (2010, p. 26) “curriculo
real é constituido pela proposicdo de um plano ou texto que é publico e pela soma
dos contetdos das a¢bes que sdo compreendidas com o intuito de influenciar as

criancas”.

Ao longo da historia da educacdo brasileira a concepcdo de curriculo foi se
modificando conforme a época. Nos anos 60 com influéncia da Escola Nova,
entendia-se por curriculo as experiéncias que os estudantes vivenciavam, sob a
coordenacao da escola. J& nos anos 70, sob influéncia tecnicista, o curriculo era
carregado de racionalidade técnica com objetivos educacionais bem especificos e
uma selecdo de conteudos a serem transmitidos na escola com o intuido de se
atingir tais objetivos. Mas, foi nos anos 80 que o curriculo passou a ser
problematizado sob a 6ética politica, econémica e sociocultural, passando a ser
entendido como “todas as experiéncias e conhecimentos proporcionados aos
estudantes no cotidiano escolar.” (SANTOS; PARAISO, 1996, p. 83).

O curriculo, sendo um elemento politico e cultural, passa a ser visto ndo apenas
como um transmissor de uma cultura alheia, mas, sobretudo um produtor, um criador

e um transgressor cultural, como enfatizam Santos, Paraiso (1996).
De acordo com Amorim (2010),

“o curriculo é concebido como uma produgéo social, como um artefato que
expressa a construgdo coletiva daquela instituicdo e que organiza o
conjunto das experiéncias de conhecimento a serem proporcionadas aos
educandos”.( AMORIM, 2010, p.457)

O curriculo, a partir de uma perspectiva mais critica, passa a ser visto ndo mais
como um instrumento de transmissdo de um determinado conhecimento. Ele
assume a funcdo de produtor e criador de significados. Mais que um mero veiculo
transmissor de algo para ser passivamente absorvido, ele se torna “um terreno em
que ativamente se criara e produzira cultura”. (MOREIRA,; SILVA, 2002, p.28). Sendo
assim, pode considera-lo como um artefato cultural, uma vez que ele é produzido em

um dado momento histérico e inseparavel da cultura.
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Segundo Moreira; Silva (2002), o curriculo € considerado um artefato cultural e
social, porgue ele vem carregado de historia, além de produzir identidades
individuais e sociais. E sobretudo, o curriculo ndo é elemento neutro de transmissao

de conhecimento social.

Isso significa que ele é colocado na moldura mais ampla de suas
determinacdes sociais, de sua histdria, de sua producdo contextual. O
curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmissao
desinteressada do conhecimento social. O curriculo estd implicado em
relacbes de poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares e
interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais
particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente e atemporal —
ele tem uma histéria, vinculada a formas especificas e contingentes de
organizacdo da sociedade e da educacdo. (MOREIRA,; SILVA, 2002, p. 7-8).

Moreira (2008) ressalta que, a garantia de uma educacdo de qualidade passa pelo
curriculo. Ele enfatiza que o curriculo € o coragdo da escola, pois é através dele que
todas as acdes pedagodgicas acontecem. Na sua viséo curriculo € definido como um
“conjunto de experiéncias pedagodgicas organizadas e oferecidas aos alunos pela
escola, experiéncias essas que se desdobram em torno do conhecimento”.
(MOREIRA, 2008, p.6)

Ja Sacristan (2010) pontua que o curriculo expressa o projeto cultural e educacional
de uma instituicdo. E o curriculo ndo se configura apenas no texto, ele se constitui
também em uma ferramenta de regulacdo de praticas pedagogicas. Segundo ele, “o
curriculo tem a capacidade ou um poder de inclusdo que nos permite fazer dele um
instrumento essencial pra falar, discutir e contrastar novas visées sobre o que
acreditamos ser a realidade da educac&o” (SACRISTAN, 2010, p.9)

2.1 Curriculo na Educacao Infantil

Na educacgédo infantil, entretanto, o termo curriculo por muitos anos associado a
conteudos, foi de certa forma rejeitado por muitos autores. Oliveira (2010) destaca
que a associacao do termo curriculo a escolarizacdo com a ideia de disciplinas, fez
com que muitos educadores e especialistas adotassem a expressao “projeto
pedagdgico”, para se referir ao trabalho desenvolvido com as criangas. Contudo, o

uso desses termos hoje depende da concepcédo de cada autor.

Kramer (2002), por exemplo, ndo estabelece diferenca conceitual entre curriculo e
proposta pedagogica. Para ela um curriculo ou uma proposta pedagdgica “reunem
11



tanto as bases tedricas quanto as diretrizes préticas nelas fundamentadas, bem
como aspectos de natureza técnica que viabilizam sua concretizagdo”. (KRAMER,
2002, p.19). Na sua concepcao ambos séo relacionados ao contexto escolar e vistos

de forma ampla, dinamica e flexivel.

Contudo, partindo do pressuposto de que uma proposta pedagdgica € um caminho,
ndo é um lugar, Kramer (1997) afirma que toda proposta pedagdgica tem uma
histéria que precisa ser contada e que toda proposta contém uma aposta, que nasce

de uma realidade que pergunta e é também a busca de uma resposta.

Para Sales; Faria (2012) Proposta Pedagdgica ou Projeto Politico Pedagdgico
referem-se a uma visdo mais abrangente do curriculo. Diz respeito ao conjunto de
principios e ac¢des que rege o cotidiano das instituicdes. Elas denominam Proposta

Pedagogica ou Projeto Politico Pedagogico como

a busca de construcdo da identidade, da organizacdo e da gestdo do
trabalho de cada instituicdo educativa. O projeto reconhece e legitima a
instituicdo educativa como histérica e socialmente situada, constituida por
sujeitos culturais que se propde a desenvolver uma acéo educativa a partir
de uma unidade de propésitos. (SALES; FARIA, 2002, p.20)

Ja Oliveira (2010), avalia que o projeto pedagdgico € o plano orientador das acbes
da instituicdo, definindo metas que possam ampliar e garantir determinadas
aprendizagens consideradas valiosas. E para que tais metas sejam cumpridas é

necessario que a instituicao organize seu curriculo.

Bujes (2001) pontua que o processo educativo inicia-se a partir das experiéncias
culturais vivenciadas pelas criancas. Tais experiéncias que ocorrem nas trocas entre
sujeitos numa producéo de sentidos e criacdo de significados, ela denomina como
curriculo. Segunda ela, “ndo é o conhecimento preexistente que constitui o curriculo,
mas o conhecimento que € produzido na interagdo educacional”’. (BUJES, 2001,
p.19)

A experiéncia curricular na educacéo infantil, para Bujes (2001), vai além de dominar
informacOes e desenvolver o raciocinio. Exige um olhar mais apurado sobre a
crianga, possibilitando-a desenvolver o pensamento, a sensibilidade, as habilidades,
0 gosto por manifesta¢gdes culturais, o dominio do corpo, entre outros. Nesse sentido

a crianga € vista como sujeito ativo e criativo.
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Zabalza (2007) também avalia que é preciso levar em conta as experiéncias ja
vividas pela crianga e té-la como ponto de partida e como referencial para o
planejamento. Ele ressalta que o curriculo, “além de oferecer-nos um mapa de
espacgos formativos aos quais € preciso atender, constitui uma espécie de “chamada
de atencdo” para nao agir mimeticamente demais em relagdo a cultura do meio
ambiente”. (ZABALZA, 2007. p. 22)

Tendo a escola como objetivo promover o desenvolvimento integral da crianca, o
curriculo da educacao infantil devera contribuir para as praticas e vivéncias
pedagdgicas com aprendizagens significativas. Nesse sentido, as DCNEI/2009 em

seu art. 3° apresentam o curriculo como:

conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimdénio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo, a promover o
desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL,
DCNEI, 2009, art. 3°)

A ideia de curriculo que emerge nas Diretrizes faz uma relacdo entre a vida da
crianca e o0 conhecimento acumulado pela humanidade, numa juncdo de
conhecimento com experiéncia. Valorizando o saber da crianca, objetivando seu

desenvolvimento no processo de ampliacdo do conhecimento.

Para as DCNEI a crianca, sujeito historico e de direitos, € o centro do planejamento
curricular. E as praticas pedagdgicas, tendo como eixos as interacdes e as

brincadeiras, visam oportunizar experiéncias que garantam a crianca

acesso a processos de apropriacdo, renovacdo e articulagdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o
direito a protecdo, a saulde, a liberdade, a confianca, ao respeito, a
dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras criangas”.
(BRASIL, DCNEI, 2009, art. 8°).

As Proposi¢Oes Curriculares para a educacao Infantil de Belo Horizonte, por sua vez,

entendem como curriculo

conjunto de praticas, modos de organizagdo e funcionamento de cada
instituicdo, habilidades, atitudes e conhecimentos mais significativos a
serem desenvolvidos e ampliados pelas criangas, definido coletivamente
pelo conjunto de pessoas envolvidas com cada agrupamento de criancas de
cada instituicdo.(BELO HORIZONTE, 2009, p. 85)
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Para as Proposi¢cdes Curriculares a crianca além de competente é um sujeito
histérico, social e essencialmente cultural. Sendo assim, toda a carga de cultura que
ela recebe do meio em que vive deve ser considerada como componente curricular.
As proposi¢coes também apontam que o autocuidado, o cuidado, as praticas culturais

e a autonomia moral sdo elementos fundamentais do curriculo.

Seja qual for o termo usado, percebe-se que ha na verdade uma preocupacdo em
desconstruir a ideia de curriculo apenas como grade de disciplinas. As concepcdes
apresentadas superam a visdo retroégrada de curriculo. A concepcdo que vigora
atualmente nos remete a uma visdo mais ampla e critica, que leva em consideragao
todos os sujeitos envolvidos na pratica pedagogica. E que evidencia a importancia
de se levar em conta o contexto histdrico, social e cultural da crianga.

E importante destacar que, mesmo n&o havendo um curriculo definido na instituicao,
ele estd de certa forma acontecendo. Entretanto, ter um curriculo estruturado é
fundamental para dar sustentacdo as ac¢bes educativas que acontecem na

instituicao.
Como o curriculo hoje tem uma conceituacdo mais ampla e critica, e por ser um

termo mais largamente conhecido, fiz a opcdo dessa terminologia ao longo do

trabalho.
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3 — Breve histérico da educacéo infantil

A origem das instituicdes de educacdo infantil se deu entre os séculos XVI e XVII e
pode-se dizer que sua origem esta atrelada as grandes mudancas na sociedade e
nas familias. Bujes (2001, p.14), destaca que isso se deu com o trabalho materno

fora do lar e com a revolugéo industrial.

As primeiras instituicdes surgidas na Europa tinham como objetivos a formacgéo de
hébitos morais e religiosos como também prover o cuidado e a educacdo moral e
intelectual das criancas. Assim, desde o seu inicio, de acordo com Andrade (2010) é
revelado o caréater ideoldgico do projeto educacional dessas instituicdes pautadas
em um projeto de educacao para a submissao. Bujes (2001) relata que a educacao
nessa época tinha como objetivo:

(...) proteger a crianga das influéncias negativas do seu meio e preservar-
lhe a inocéncia, em outros, era preciso afastar a crianga da ameaca da
exploracdo, em outros, ainda, a educacdo dada as criangas tinha por
objetivo eliminar as suas inclinagcfes para a preguica, a vagabundagem, que
eram consideradas caracteristicas das criangas pobres. (BUJES, 2001 p.14)

No Brasil, as primeiras instituices infantis tinham dois enfoques diferentes; as
creches, que atendiam criancas pobres, 6rfds e abandomadas, tinham como
concepcao a assisténcia e a higiene das criancas. Segundo Bujes (2001) médicos
higienistas e psicélogos eram quem indicavam de forma bem restrita 0 que constituia
um desenvolvimento normal da criangca. Ndo havia um compromisso com O
desenvolvimento infantil e nem com os direitos fundamentais da infancia, afirma
Andrade (2010). Havia na verdade um olhar apenas para as questdes psicoldgicas e
patolégicas da crianca. Bujes (2001) relata que em funcdo disso muitas praticas
discriminatérias eram exercidas em nome do que era “certo”, “normal” e “adequado”
em relacdo as condutas humanas. Ja os jardins de infancia que tinha um carater

educacional, atendiam criancas oriundas de familias mais abastadas.

O reconhecimento dos direitos da infancia no Brasil € fato recente, e se deu com a
promulgacdo da Constituicdo de 1988. Andrade (2010) lembra que a histéria dos
direitos da criangca é uma construcéo social, configurada por lutas, avancos, embates

e desafios.
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O marco para a mudanca na trajetoria dos direitos da crianca no Brasil foi & década
de 1980. Pois, até entdo a questdo da infancia era tratada no campo do “amparo” e
“assisténcia”. A constituicdo de 1937, dizia que cabia ao Estado Novo o cuidado e
amparo a infancia. Ja a constituicdo de 1946, defendia a educacdo como direito de
todos. Andrade (2010), afirma a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional, a lei 4024/1961, refere-se a educacao infantil de forma discreta. Prevendo
gue o atendimento as criancas menores de sete anos fosse oferecido através de
escolas maternais, jardins de infancia ou por empresas que tinham em seu quadro
de funcionarios mulheres com filhos pequenos. Com a Constituicdo de 1967, a ideia

de assisténcia a infancia é reiterada.

Mas, foi com a Constituicdo de 1988 que um novo momento da legislacdo da
infancia surge, ao reconhecer a crianca como cidadao e colocando o Estado como
responsavel pela educacdo infantii em creches e pré-escolas. E com isso, 0s
debates sobre a importancia e as fungbes das instituicdes infantis foram se

ampliando.

Essas instituicdes passaram a ser vistas como um lugar de educacéo e cuidado para
as criancas pequenas. Segundo Andrade (2010), elas passaram a ser legitimadas
como instituicbes educativas. Tendo a criangca no centro da acgao, passou a
expressar seu objetivo educacional na importancia da infancia para o
desenvolvimento do ser humano. Andrade (2010) ressalta que “o objetivo politico
vincula a questdo da educacao infantil na formacdo do cidaddo, reconhecendo a

crianga como cidadao desde o nascimento”. (ANDRADE, 2010, p.92)

O atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis® anos de idade
passou a ser um direito garantido pela Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo
208/ inciso IV, que diz “ O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante
a garantia de: educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco)
anos de idade”

A Constituicdo Federal de 1988 promulga Lei de Diretrizes de Bases da Educacédo

! Texto alterado em 2006 -
IV - educacgdo infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos de idade; (Redacéo
dada pela Emenda Constitucional n°® 53, de 2006)
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Nacional, Lei 9394/1996, onde a educacédo infantil se integra a primeira etapa da
educacdo bésica, tendo por finalidade o desenvolvimento integral da crianga em
complemento a educacéo da familia.
Art. 29°. A educacdo infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em

seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
acédo da familia e da comunidade. (BRASIL, 1996)

Atualmente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil vem propor
novas demandas para as instituicdes, especialmente em relacdo as orientacdes
curriculares e elaboracdo de projetos pedagodgicos. Propondo também praticas
pedagdgicas que devem ter como eixos norteadores as interagdes e as brincadeiras,
contemplando as linguagens (corporal, oral, escrita, artistica, matematica, musical,

natureza e sociedade), favorecendo assim, o desenvolvimento integral da crianca.

Colocando assim, educacao infantil nos dias de hoje num patamar de extrema
relevancia na vida da crianca. Tendo por finalidade o desenvolvimento humano e
social da crianca, num carater essencialmente educativo. E o lugar da crianca na
politica publica de educacédo € o de sujeito historico, protagonista e cidaddo. Com
direito a educacao desde o nascimento, em estabelecimentos educacionais com a
funcdo de cuidar/educar de forma indissociavel, para o seu desenvolvimento integral

nos aspectos fisico, social, afetivo e cognitivo.

Em Belo Horizonte, o atendimento a Educacao Infantil iniciou-se em 1957, com a
inauguracao do primeiro jardim de infancia. Mas havia também turmas de educacéo
infantil em escolas de ensino fundamental. Entretanto, o atendimento nesses
espacos dependia do cadastro escolar para o 1° ciclo. E muitas vezes esse
atendimento era realizado em condicdes inadequadas. Revelando com isso, que néo
havia nesse periodo uma politica publica voltada para Educacdo Infantil no

municipio.

Muito se discutiu ao longo dos anos a respeito da educacéo infantil, porém, foi s6 em
1993 que surgiram acdes politicas mais sistematizadas para melhorar o
atendimento. Mas, foi com a promulgacdo da LDBEN 9394/1996 que a Educacéo

Infantil passou a ter a sua importancia reconhecida, com um direcionamento politico
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para a sua consolidacdo. Para se adequarem a LDBEN, muitas instituicoes
revisaram seus Projetos Politicos-Pedagogicos, com o intuito de proporcionar as
criancas de zero a cinco anos, praticas mais significativas e adequadas. Todavia,
essa busca pela melhoria do atendimento, ndo resolvia o problema da falta de vagas
para as criancas de trés a cinco anos e a falta de atendimento publico para as
criancas de zero a trés anos. Para resolver a questao da ampliacdo de atendimento
na educacéo infantil, criou-se as Unidades Municipais de Educacao Infantil- UMEI.
Com atendimento integral para as criancas de zero a dois anos e atendimento
parcial para as criancas de trés a cinco anos. As primeiras UMEIs comegaram a
funcionar em 2004 e hoje conta com cem unidades na cidade.

As UMEIs hoje séo reconhecidas pela sociedade como espaco educativo, que busca
possibilitar vivéncias e experiéncias organizadas de forma intencional, com o intuito
de promover o desenvolvimento integral da crianca. Dando a ela oportunidade de
construir uma visdo de mundo e de si mesma. A partir de um atendimento de

qualidade, que respeita a crianca com suas caracteristicas e necessidades.
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4 - O LUGAR DO CURRICULO NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

A necessidade de se estabelecer um curriculo para a Educacao Infantil teve inicio
nos anos 80. Acirraram-se 0s debates sobre o tema, apontando avancos nos
estudos sobre curriculo e educacao infantil. Comecou assim, um delineamento para
um projeto pedagdgico em que se buscou romper com as praticas assistencialistas
vigentes até o momento. Andrade (2010) descreve que
a histéria do atendimento a infancia que antecede a Constituicdo de 1988
demonstra o predominio da acdo de assisténcia social a infancia
desenvolvida por varias instituicdes, como os asilos infantis (século XIX), as

creches, as escolas maternais e o jardins de infancia” (ANDRADE, 2010,
p.91).

Em 1995 ocorreram varios debates sobre proposta pedagdgica ou proposta
curricular. O Ministério da Educacdo (MEC), através da Coordenacdo Geral de
Educacao Infantil (COEDI), solicitou pesquisadoras brasileiras que produzissem
textos sobre o tema, a partir da seguinte questao: "o que é proposta pedagodgica e
curriculo em educacéo infantil?".

Para atingir o objetivo de construir um paradigma norteador do projeto de Educacéo
Infantil, o MEC/COEDI

definiu como acdo prioritaria o incentivo a elaboragéo, implementagdo e
avaliacdo de propostas pedagoOgicas e curriculares coerentes com as
diretrizes expressas na Politica e fundamentadas nos conhecimentos
tedricos relevantes para a educacéo infantil. (BRASIL, 1996a, p. 08).

Inicialmente  foi feito um  diagnéstico a respeito das  propostas
pedagdgicas/curriculares em curso no pais. Foi constituida uma equipe de trabalho
gue desenvolveu o projeto "Andlise de propostas pedagdgicas e curriculares em
Educacdo Infantil’. Resultando na publicacdo do documento "Propostas
Pedagdgicas e Curriculo em Educacao Infantil: um diagnéstico e a construcao de

uma metodologia de anélise".

Concluiu-se com esse documento, que havia um consenso sobre a natureza
dindmica e aberta do curriculo da educacéo infantil e também uma preocupagédo com
a contextualizacdo histérico-social do curriculo e da importancia da participacdo da

comunidade escolar na sua elaboracao.
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Contudo, o MEC prop6s um Curriculo Nacional para a Educacdo Infantil, o
Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI, 1998), que integra
a seérie de Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Esse documento se apresenta
como um guia de reflexdo de cunho educacional para os profissionais da educacéao
infantil, contribuindo para o planejamento, desenvolvimento e avaliacdo de préticas
educativas.

O Referencial tem como objetivo

contribuir com o planejamento, desenvolvimento e avaliacdo de praticas
educativas que considerem a pluralidade e diversidade ética, religiosa, de
género, social e cultural das criancas brasileiras, favorecendo a construcéo
de propostas educativas. (BRASIL, RCNEI, 1998).

Reconhecendo o educar, o cuidar e o brincar no desenvolvimento das criancas,
enfatizando a importancia da aprendizagem em situacdes orientadas, colocando
como grande desafio para a educacao infantil, considerar a crianca como sujeito de

direitos.

Todavia, 0 RCNEI recebeu varias criticas, pois 0 MEC desconsiderou as producdes
tedrico-metodoldgicas nacionais, seguindo parametros internacionais. Kramer (1997)
apresentou duras criticas a esse respeito. Segundo ela, a elaboracdo desse
documento nao privilegiou a participacdo ampla dos setores interessados nessa
guestdo e nem a grande populacdo, deixando as decisdes curriculares a cargo de
especialistas isolados. Ela enfatizava que uma "pratica pedagdgica nédo é
transformada a partir de propostas bem escritas" (KRAMER, 1997 p. 16). Mas sim,
com a da participacdo efetiva da sociedade, seja na producdo da proposta, no

confronto de ideias ou na tomada de decisdes, num exercicio pleno da cidadania.

Diante das vérias criticas, o MEC reelaborou algumas questdes, voltando-se para a
elaboracao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (DCNEI).
Em 1999, saiu a Resolugdo n° 01/1999 da Camara Nacional de Educac¢édo Basica
(CBE) do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI). Essas tém por objetivo
orientar as instituicbes de educacdo infanti na “organizagdo, articulacao,
desenvolvimento e avaliagdo de suas propostas pedagogicas” (BRASIL, DCNEI,
1999, art. 29).
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As DCNEIs (1999) dao as instituicbes autonomia para elaborar, executar,

acompanhar e avaliar sua proposta pedagadgica.

Novas diretrizes foram elaboradas em 2009, reafirmando assim sua importancia.
Com a aprovacdo da Resolucdo CNE/CEB n° 05/2009, houve a revogacao da
Resolucdo CNE/CEB n° 01/1999. Um diferencial das novas diretrizes € a clara
explicitacdo dos conceitos de curriculo, de crianga, de Educacdo Infantil e de
Proposta Curricular. Para Oliveira (2010, p.1), essas Diretrizes “representam uma
valiosa oportunidade para se pensar como e que direcdo atuar juntos as criancas a
partir de determinados parametros.”.

As Diretrizes funcionam como um instrumento orientador do trabalho pedagdgico
com o objetivo de desenvolver o educando e garantir a qualidade na educacéo

infantil.

O documento Proposi¢cfes Curriculares para a Educacéo Infantil de Belo Horizonte,
vem propor que o curriculo seja construido por todos os envolvidos no processo
educativo. Explicitando concepc¢des, principios, conhecimento, procedimentos e
atitudes que devem orientar e organizar as experiéncias educativas. Considerando o
contexto social e as caracteristicas de cada instituicdo. Entendendo o curriculo como
um caminho que deve ser elaborado, analisado periodicamente e sempre que

necessario reformulado.
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5- CONTEXTUALIZACAO DA INSTITUICAO

A UMEI Juliana foi uma das primeiras a comegar o atendimento em Belo Horizonte.
Ela foi inaugurada no dia 23 de agosto de 2004, para atender criancas de 0 a 5, e
hoje esta vinculada a E.M. Francisco Magalhdes Gomes. Ressalta-se que, durante
oito anos a UMEI esteve vinculada a E.M. Académico Vivaldi. H4 uma direcao Unica
para ambas as instituicdes e duas vices- direcbes, uma para a UMEI e outra para a

escola polo.

O atendimento se da com um quadro de funcionarios que se totaliza em 34
professoras, sendo que 2 (duas) professoras ficam responsaveis pela coordenacao
pedagdgica. Ressalta-se que os primeiros Educadores Infantis desse Municipio
compdem o quadro de profissionais dessa instituigdo, e vivenciaram situacdes de
grande relevancia para a construcdo dos tempos, espacos, rotinas e formas de

convivéncia plena, em busca de qualidade no trabalho.

A UMEI Juliana atende hoje 240 (duzentos e trinta) criangas. O atendimento
acontece em periodo integral para criancas de 0 a 2 anos e em periodo parcial para
as criancas de 3 a 5 anos, nos turnos manhd e tarde. A educacédo infantil é
contemplada por dois ciclos, sendo que o 1° ciclo atende a criancas de zero a dois

anos e o 2° ciclo atende a criancgas de trés a cinco anos.

No inicio das atividades da UMEI JULIANA, boa parte da clientela atendida era de

Y

criancas muito carentes oriundas de um aglomerado préximo a escola. Mas,
atualmente a clientela é bem mais diversificada, apresentando um perfil bem
diferente do que era visto no inicio do atendimento da instituicio. Temos hoje
familias mais preocupadas com as questdes pedagdgicas e que esperam uma
qualidade no atendimento para seus filhos. As criangas por sua vez, em sua maioria

nao se enquadram no perfil de vulnerabilidade social.
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Os recursos materiais como mobiliario e equipamentos necessarios as atividades
cotidianas sado adequados. Para as atividades com as criangas a escola possui uma
sala multiuso, dois espacos externos especificos para as atividades de recreacao,

uma trilha ecoldgica e um viveiro com patos e galinhas.

No que se refere ao ambiente educativo, a UMEI Juliana busca oferecer as criancas
um espaco de ensino aprendizagem que tem como finalidade, o seu
desenvolvimento integral, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,

complementando a acdo da sua familia e da comunidade na qual esta inserida.
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6 - METODOLOGIA

Esta pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa, visando um estudo sobre a
importancia do curriculo numa instituicdo de educacéo infantil, analisando o papel
que as professoras atribuem ao curriculo. Para concretizagdo deste estudo, foram
utilizados os seguintes instrumentos de investigacdo: pesquisa bibliogréfica e
questionario. Foi escolhido como campo de investigacdo a UMEI Juliana. Apos a
realizacdo da pesquisa bibliografica e documental, foi entregue um questionario para
sete professoras, com perguntas abertas, com o objetivo de verificar que concepcao
de curriculo vigora entre o corpo docente e como elas conduzem suas préaticas sem
um documento norteador na instituicdo. O questionario foi uma ferramenta
importante, pois com ele foi possivel obter respostas mais rapidas e precisas que

ajudaram a produzir dados importantes a respeito do tema tratado.
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7- ANALISE DOS DADOS E O PLANO DE ACAO

ApOs a pesquisa bibliografica, foi entregue um questionario com seis perguntas a
sete professoras, a fim de verificar que concepcado de curriculo vigorava no corpo
docente e como elas conduziam suas praticas pedagdgicas sem esse documento. E
para efetivar o plano de acdo ocorreu uma apresentagédo para as professoras com o
intuito de expor o objetivo da pesquisa e a analise dos questionarios, com o intuito
de iniciar uma mobilizacédo para a escrita do curriculo da escola. Nesse momento foi
apresentado também alguns conceitos sobre o que é curriculo e qual a sua

relevancia para a escola de educacéo infantil.
7.1 Analise dos questionarios

Tendo como objetivo da pesquisa identificar e analisar qual é a perspectiva das
professoras que atuam na UMEI Juliana sobre o curriculo enquanto orientador do
trabalho pedagogico foi dado a sete professoras, que atuavam nos dois ciclos da
educacao infantil, um questionario com seis perguntas. O Unico critério para a
escolha foi contemplar professoras dos dois ciclos, sem levar em conta perfil ou

forma de atuagao no trabalho com as criangas.

A finalidade desse questionario foi analisar o papel que as professoras atribuem ao
curriculo, investigando de que forma elas conduzem suas praticas sem um
documento norteador. Procurou-se verificar também, que concepgdo de curriculo

vigorava entre o corpo docente.

A primeira questdo analisa foi como as professoras compreendem o curriculo. Na
concepcao de uma das professoras “curriculo € um descritivo de conteudos e
saberes necessarios para cada ano de escolaridade e segmento da Educacao
Basica”. Entendendo com isso a necessidade de se ter um documento que indique o
gue trabalhar com as criancas. No entanto, o curriculo ndo pode se limitar a lista de
conteudos a serem trabalhados, ele traz muito mais elementos, ele constroi a

identidade da escola e das criancas.

Ja outra professora compreende o curriculo como “ as formas de organizacgdes,
fazeres, planejamentos, tempos, espacos para que O processo de ensino

aprendizagem ocorra de uma maneira harmdnica e eficaz”. Mostrando-se assim,
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uma compreensdo mais abrangente de curriculo.

As demais professoras compreendem o curriculo como um norteador/orientador do
trabalho pedagodgico. Entretanto, a palavra norteador vem acompanhado das
palavras atividades, praticas, processo ensino-aprendizagem. E isso nos mostra que
implicitamente essa compreensdo esta mais atrelada a ideia de lista de

atividades/conteudos para se trabalhar com as criancas.

Kramer (2002) ressalta que

o curriculo inclui definicbes sobre o tipo de escola que se deseja, 0 que se
pretende oferecer, a forma de administra-la, contexto histérico, ideoldgico,
filoséfico, sociolégico, cultural, politico, econémico e psicolégico em que se
insere (...). (KRAMER, 2002, p.71)

E preciso esclarecer entre o corpo docente que a construgdo de um curriculo, ndo se
restringe a acdes para dominio de informac¢des ou desenvolvimento do raciocinio,
como adverte Bujes (2001). Segundo ela, a experiéncia curricular exige um olhar
mais apurado sobre a crianca. Isso implica uma prética de vivéncias pedagdgicas
com aprendizagens significativas. Mas € preciso também levar em conta as
experiéncias ja vividas pelas criancas, conforme avalia Zabalza (2007). Sendo ela,
sujeito histdrico e social, imerso numa determinada cultura, tem que ser levada em

conta para se elaborar o curriculo.

Pensar num curriculo para educacéo infantil requer ir além de elencar o que pode e
deve ser trabalhado com as criancas. Nesse sentido, Kramer (2002) assegura que

curriculo é identidade, que reflete valores e concepcdes.

Andrade (2010) afirma que

ao pensarmos na elaboracdo dos contelddos curriculares na educacao
infantil, tAo ou mais importante que buscarmos respostas sobre o que
ensinar é o questionamento sobre como esses conteddos e conhecimentos
contribuirdo no desenvolvimento e na vida das criangas” (ANDRADE, 2010,
p. 117).

Quanto a importancia atribuida ao curriculo, mais uma vez fica explicito o carater
norteador/orientador dado a ele. Algumas respostas dadas pelas professoras
apontam para esse indicativo. As professoras relatam a importancia do curriculo sob
a perceptiva que ele seja “o eixo norteador do meu trabalho”; ou “para néo deixar o

trabalho solto”; e também para “nortear a elaboracao do planejamento (...). dando
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condicbes de serem trabalhados conteudos essenciais ao desenvolvimento

educacional’.

Para as professoras entrevistadas a importancia do curriculo gira em torno de se ter
um documento que indique o que trabalhar com as criancas. Nesse sentido o
curriculo funciona apenas como um documento que indicara ao professor o que se
trabalhar com as criancgas. Isso revela o quanto ainda precisa ser explorada outras
dimensdes do curriculo na educacéo infantil, especificamente na instituicdo em que

foi realizada a pesquisa.

Quanto ao planejamento, a maioria das professoras relatam que utilizam as
Proposicdes Curriculares para a Educacéao Infantil de Belo Horizonte como uma das
fontes pesquisadas para elaborar o seu planejamento. Citam em especial as
proposicfes, por constituir-se um documento oficial do municipio que tem por
objetivo explicitar “concepg¢des, principios, conhecimentos, procedimentos e atitudes
gue devem orientar e organizar as experiéncias escolares das Instituicbes da
Educagéo Infantil”. (BELO HORIZONTE, 2013, p. 42)

Entretanto, mesmo consultando as Proposi¢cdes percebe-se que isso ndo tem sido o
suficiente para que o planejamento ocorra de forma satisfatoria. Pois, as dificuldades
apresentadas no questionario sao reflexos da falta de um documento que direcione o
trabalho. As professoras mencionam diversas dificuldades para a elaboracdo do seu
planejamento, algumas mencionam a dificuldade na organizacdo e otimiza¢do do
planejamento, outras apontam a dificuldade em determinar objetivos claros a serem
alcancados com as criangcas. Com isso € possivel perceber que falta objetividade e
clareza do que se quer e sobre o que realmente tem que ser trabalhado. O que
mostra de forma evidente a necessidade da elaboracdo do curriculo nesta
instituicdo. A falta dele tem indicado que o trabalho pedagdgico de maneira geral
acontece, entretanto, as entrevistadas demonstram certa inseguranga ao elaborar

seu planejamento.

A partir do exposto, faz-se necessario ampliar a visdo de curriculo entre as
professoras, pois, a ideia que ainda que se tem é de um documento que elenca
conteudos. Segundo as Proposi¢gdes Curriculares “curriculo nao € um texto ou uma
lista de conteudos, mas um projeto de educacao desenvolvido conjuntamente por
todos os sujeitos envolvidos na pratica educativa.” (BELO HORIZONTE, 2013, p 40).
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O curriculo tem a fung&o de nortear o trabalho, mas também constroi a identidade da
instituicdo, e essa compreensao passa pela formagéo do corpo docente. Andrade
(2010), afirma que
a organizacdo curricular das instituicdes de educacdo infantil precisa
considerar a construcdo de uma proposta pedagégica que, ao favorecer o
desenvolvimento e aprendizagem infantil, contemple a formacdo dos
profissionais envolvidos no cuidado e educacdo das criangas e promova a

participacao efetiva das familias no projeto pedagdgico das instituicoes.
(ANDRADE, 2010, p. 118)

Segundo as Proposi¢cdes Curriculares o curriculo € um “caminho, elaborado e
tracado solidariamente pelos atores do processo educativo”. (BELO HORIZONTE,
2013, p. 46)

Pensar somente em conteddos quando se fala em curriculo, reduz todo o seu
potencial e deixa de lado o sujeito principal, que é a crianca. E desconsidera
elementos que sdo essenciais para a sua construgdo. Como por exemplo: as
vivéncias e experiéncias das criangas, os saberes, as linguagens, a rotina, o cuidar,
as interacbes, tempos e espacos. Bem como as questdes voltadas para a
diversidade, género, relacdes étnicos raciais, pluralidade cultural e outros.

7.2 Plano de acao

Apoés a andlise do questionario, foi realizado com as professoras um momento de
apresentagao, com o tema “A importancia do Curriculo”. Este momento teve como
objetivo ndo somente a apresentacdo do tema, mas suscitar uma reflexdo sobre a
importancia que o curriculo deve ter no processo ensino-aprendizagem das criancas
atendidas na instituicdo UMEI- Juliana. A ideia foi trazer uma apresentacdo no
Datashow, para expor os questionamentos que me impulsionaram a realizar este
trabalho e o objetivo da pesquisa. Foi apresentado também a percepcao de curriculo
segundo o que foi respondido no questionario pelas professoras e também a
definicdo de curriculo segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao

Infantil e as Proposi¢des Curriculares para Educacéo Infantil de Belo Horizonte.

Essa apresentacdo ocorreu na reuniao pedagogica que acontece na escola uma vez
por més. O objetivo destas reunides € de promover a formacao do professor, sendo

assim 0 momento era propicio para iniciar as discursdes sobre esse tema.
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Vale ressaltar que a participacdo nas reunides pedagodgicas € por adesédo, portanto,
ndo contava com a participacdo de todas as professoras. Mas, havia um numero
significativo de professoras presentes.

A apresentacao ocorreu da seguinte forma:

Slide 1

ALGUNS QUESTIONAMENTOS

O E possivel fazer um trabalho
de qualidade sem um curriculo
que norteie a pratica?

I Ele € mesmo tao importante
ou e apenas mais documento
da escola.

Esses questionamentos impulsionaram a realizacdo da pesquisa e 0 objetivo neste
momento foi fazer com que as professoras pensassem na real importancia desse
documento. Apdés o levantamento dessas questfes, pontuou-se que mesmo O
trabalho sendo desenvolvido com qualidade, sem um documento norteador a escola
nao tem uma linha de trabalho. Entretanto, o documento por si s6 ndo garante a
qualidade do trabalho, se ele se tornar apenas mais um documento na escola. E

preciso efetivamente apropriar-se dele.
Slide 2

Apresentacéo do objetivo da pesquisa:

O objetivo desta pesquisa &
identificar e analisar qual € a
perspectiva das professoras, que
atuam na UMEI-Juliana, sobre o
curriculo enquanto orientador do
trabalho pedagogico.

Slide 3
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Apresentacdo da percepcao de cada professora pesquisada sobre curriculo, feita a
partir da anélise dos questionérios.

PERCEPGAO DAS PROFESSORAS SOBRE
CURRICULO

VIVENCIA

O diagrama foi para apresentar a ideia central de cada resposta quanto a percepcéao
de curriculo que permeia entre as professoras entrevistas. E possivel observar que a
visdo que se tem, de uma forma geral, & de curriculo como norteador do trabalho.

Como um documento que ira descrever o que trabalhar com as criancas.

Slide 4

E para contrapor ou compor a percepc¢ao de curriculo, foi apresentado a definicdo de
curriculo, segundo os documentos oficiais; Diretrizes Nacionais Curriculares para
Educacao Infantil e Proposi¢cdes Curriculares para a Educacdo Infantil de Belo

Horizonte.
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DEFINICOES LEGAIS

O conjunto de praticas que buscam
articular as experiéncias e os saberes
das criangas com os conhecimentos
que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental, cientifico
e tecnolégico, de modo, a promover o
desenvolvimento integral de criangas

DEFINICOES LEGAIS

O conjunto de praticas, modos de
organizagao e funcionamento de cada
instituicio, habilidades, atitudes e
conhecimentos mais significativos a

serem desenvolvidos e ampliados pelas

criangas, definido coletivamente pelo
conjunto de pessoas envolvidas com

de 0 a 5 anos de idade. cada agrupamento de criang¢as de cada

instituicao.

Diretrizes Nacionais Curriculares paraa Educagao Infantil Proposigdes Curriculares para a Educacdo Infantil

O uso das definicbes desses documentos se justifica, por serem eles documentos
oficiais e que irdo dar base para a constru¢do do curriculo. E importante também
para perceber se tais definicbes estdo ou ndo de encontro ao que foi apresentado

pelas professoras. O fato € que, a percepcdo de curriculo apresentado no slide
anterior precisa ser ampliada e até mesmo revisto.

Slide cinco

Todas as professoras
avaliam que o
curriculo é
imprescindivel

para nortear a
pratica

pedagdgica.

Ao finalizar apresentou-se avaliacdo que as professoras fazem do curriculo. Utilizou-
se a figura da bussola, por se tratar de um instrumento que nos indica o caminho a
seguir. Mas, € preciso ampliar essa perspectiva, considerando como ponto de

partida as perspectivas das professoras do curriculo como norteador da pratica
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pedagdgica, mas oportunizando ao corpo docente uma reflexdo do curriculo como
um documento que efetivamente seja como eixo esclarecedor das concepgdes que
variam entre as acfes dos professores, sendo elas: o cuidar/educar como uma
condicdo de afeto, e o cuidar/educar considerando o tempo, o espaco, a pratica
pedagdgica e a crianga em desenvolvimento, a participacdo e a parceria das
familias. E que esse nortear ndo se restringe aos conteudos a serem trabalhados

Os professores presentes, ndo interferiram na apresentagcdo, mas se mostraram
atentas ao que lhes estavam sendo exposto. Com isso, foi estabelecida uma
comissao de professoras que juntamente com a direcdo e coordenacao pedagodgica
irdo definir as estratégias para o processo de construcao e efetivacdo do curriculo e
também a reelaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico da UMEI- Juliana. A
comissdo € apenas uma estratégia para otimizar a escrita desse curriculo, mas sua

formulacédo ocorrera de forma coletiva.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa procurou-se apresentar a importancia da escrita e da efetivagao do
curriculo na escola de educacéo infantil UMEI-Juliana.

O curriculo é uma questao que precisa ser bem discutida na instituicdo, pois a falta
dele tem causado certo desalinhamento no trabalho. As a¢bes pedagdgicas séo

desenvolvidas, mas falta uma unidade no desenvolvimento dessas acoes.

Para a compreensao do tema, fez-se necessaria uma busca pelo entendimento do
que seria curriculo. Essa busca se deu através de diversas fontes bibliograficas e de
diversos tedricos, como também pelo entendimento de curriculo no contexto
historico, cultural e social. O curriculo, antes limitado a uma lista de conteudos,
assume hoje um papel de extrema relevancia na escola. A partir de uma
compreensao mais ampla, ele busca sistematizar as diversas aprendizagens
constituidas no espaco escolar, se deixando influenciar pela cultura e pelas vivéncias

das criangas.

Entender como o curriculo se constitui dentro de uma instituicdo e compreendé-lo
como um documento vivo e dindmico traz um novo olhar sobre a sua importancia.
De forma alguma ele pode ser visto como mais um documento, antes, ele revela a
identidade da instituicdo. E € através do curriculo que a instituicdo se qualifica e

legitima suas ac¢des, evidenciando suas convic¢des pedagogicas.

No curriculo da educacao infantil, ndo cabe simplesmente listar habilidades a serem
desenvolvidas com as criangas. E preciso pensar muito além, é necessario pensar
na escola que se deseja ter, que concepcdes e conviccdes se tem de educacéo,

conhecimento, infancia, crianca.

O curriculo se constroi no didlogo entre criancas, familias e o corpo docente,
emergindo da vida, da cultura, dos valores e das experiéncias de cada um.
Configurando-se ndao apenas no documento, mas nas acoes e interacdes diarias,
seja na hora do cuidar, na hora de ouvir e contar histérias, nas brincadeiras, nas

descobertas, enfim, nas praticas educativas cotidianas.
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Diante do que foi apresentado pelos diversos tedricos acerca do curriculo, ele
precisa ser desejado por todos os envolvidos; professores, gestores, alunos e pais.
E um documento que deve ser escrito a varias maos com o objetivo de expressar a
identidade da instituicdo. Identidade esta que revela um fazer pedagdgico que busca
tdo somente proporcionar as criancas vivéncias e experiéncias que possam
contribuir para o seu pleno desenvolvimento. Revelando nas agbes educativas o

protagonismo da crianga, pois, ela é o sujeito central do curriculo.

Como foi apontado pelas professoras, o curriculo € sim um documento norteador
das praticas pedagodgicas. Mas ele € também um articulador, um construtor e um
produtor de aprendizagens que se da nas interacdes entre 0s sujeitos. Nesse
sentido, quando se fala em documento norteador, 0 que deve prevalecer ndo é a
ideia de listas de intencBes pedagdgicas e conteudos, mas sim, a ideia de que o
curriculo busca nortear tudo que diz respeito a crianca enquanto sujeito socio,
histérico e cultural, considerando suas vivéncias e experiéncias culturais como
elementos curriculares. Garantindo praticas significativas, contextualizadas e com
intencionalidade que proporcione experiéncias pedagogicas envolventes,
constituidas de sentido e compromissada com os direitos da infancia (ANDRADE,
2010).

Pensar no curriculo hoje nos imp&e um desafio, pois para que ele aconteca de forma
efetiva € necessaria a participacdo real de todos os envolvidos, mas também é
preciso que haja uma apropriacdo desse documento de forma que ele se torne

efetivamente o norteador das préticas e acdes pedagogicas.

O ponto de partida para a construcdo do curriculo passa pela formag¢do do corpo
docente. Essa formacao trard contribuicbes para um embasamento teérico que
fomentara as discussdes necessérias para a elaboracdo do documento. Inclui-se
também nesse processo a efetiva participacdo das familias e obviamente das

criangas.

Destaca-se a importancia da coordenacao pedagdgica como a instancia que garanta
a formacao continuada na escola. O papel da coordenacgéo é de extrema relevancia,
pois ela é a articuladora desse movimento. Promovendo a¢fes que contribuirdo ndo
s para a elaboracédo do curriculo, mas para que ele promova uma mudanca nas

praticas pedagodgicas. Dessa forma, pode-se alcancar um afinamento nas acoes,
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garantindo que a crianca se desenvolva de forma plena e integral, sendo respeitado
0 seu ritmo, sua historia e sua infancia. Diante de tudo que foi exporto, € plausivel

dizer que o curriculo é sim imprescindivel para a instituicao.
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