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RESUMO

Esta tese focaliza nossas compreensdes sobre o processo de formacéo superior de professores
de Matematica, no curso de Ciéncias da Educacao, op¢do Matematica, oferecido pelo Instituto
Superior de Ciéncias da Educacdo (ISCED) de Cabinda, Angola, periodo 1998-2009. A
escolha do marco temporal inicial se relaciona ao ano em que o curso comecou a funcionar no
Nucleo do ISCED em Cabinda, integrado ao Centro Universitario de Cabinda (CUC), da
Universidade Agostinho Neto (UAN). O marco final se refere ao ano do enquadramento do
ISCED na Universidade Onze de Novembro (UON) por forga do Decreto n.° 7/09 de 12 de
maio de 2009, que estabeleceu a reorganizagdo da rede de institutos do ensino superior
publico angolano. Como fontes de pesquisa foram usadas narrativas de 13 entrevistas de
professores e ex-estudantes, produzidas com a metodologia da Historia Oral, além de
documentacdo escrita do curso e monografias elaboradas por seus formandos de 2006 a 2009.
As narrativas constituidas a partir da metodologia da Histdria Oral, aliadas aos documentos
escritos, nos possibilitaram compreender diversas questdes sobre a Histéria da Educacdo em
Angola e, de modo especifico, aspectos da Historia da Educacdo Matematica no pais. Assim,
tomando como ponto de partida percepcdes e representacdes dos depoentes, produzimos uma
historia do processo de estabelecimento do ensino superior em Cabinda e dos primeiros anos
do inicio de funcionamento do curso de formacdo de professores de Matematica. Em nossas
analises, verificamos que a criacdo do centro que oferecia o curso ocorreu num momento de
grande instabilidade sociopolitica, econdmica, educacional e cultural do pais, devido ao longo
periodo — 27 anos — de guerra civil. Esse contexto repercutiu fortemente no curso durante os
primeiros anos de seu funcionamento, caracterizados por dificuldades que se prendiam na
caréncia de infraestruturas, de materiais bibliograficos e de equipamentos, bem como nas
dificuldades de mobilidade docente e de disponibilidade de professores quanto a qualidade e a
quantidade. As memdrias de estudantes e docentes do curso também evidenciaram que a
formacdo de professores de Matematica em nivel superior na provincia de Cabinda ocorreu
sob o signo de urgéncia e da caréncia, deixando marcas na trajetoria profissional dos

professores e na formacao académica dos ex-alunos.

Palavras-Chave: Historia da Educacdo Matematica; Formacdo de Professores; Histdria Oral;
Historia do Curso de Ciéncias da Educacdo, opcdo Matematica do Instituto Superior de
Ciéncias da Educacédo — ISCED de Cabinda.



ABSTRACT

This thesis focuses on our understanding of the process of formation of mathematics teachers
at a higher level in the course of Educational Sciences, Mathematics option, offered by the
Institute of Educational Sciences (ISCED) in Cabinda, Angola, period 1998-2009. The choice
of the initial timeframe is related to the year in which the course started being taught at
ISCED in Cabinda, integrated into the Cabinda University Centre (CUC), of Agostinho Neto
University (UAN). The final milestone refers to the year of the ISCED framework at the 11 de
Novembro University (UON) under Decree No. 7/09 of 12 May 2009, which established the
reorganization of the Angolan higher public education institutions group. As research sources
we used 13 interviews of professors and ISCED former students, produced with the oral
history methodology, besides the written documentation of the course and undergraduate
thesiswritten by its students from 2006 to 2009. The narratives recorded from the Oral history
methodology, linked to written documents, enabled us to understand several questions about
the history of Education in Angola and, specifically, aspects of the history of mathematics
education in the country. Thus, taking perceptions and representations of the deponents as a
starting point, we produce a history of the higher education establishment process in Cabinda
and the first years of the start-up of the course designed to training mathematics teachers. In
our analysis, we find that the creation of the center which offers the course occurred at a time
of great sociopolitical instability, economic, educational and cultural of the country due to the
long period - 27 years - of civil war. This context strongly affected the course during the first
years of its operation, characterized by difficulties based on the lack of infrastructure,
bibliographic materials and equipment, as well as difficulties of teaching mobility and
availability of professors in terms of quality and quantity. The memories of students and
professors also showed that the training of mathematics teachers at higher level in the
province of Cabinda took place under urgency and shortage, leaving marks on the professors’

professional career and in academic training of former students.

Keywords : History of Mathematics Education ; Teacher training; Oral History ; History of
Educational Sciences Course, Mathematics option of the Institute of Educational Sciences -
ISCED Cabinda .
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APRESENTACAO

Se ndo sabes para onde vais, olha ao menos para tras para
saberes de onde vens (Provérbio Africano).

Esta tese relata uma investigacdo sobre o estabelecimento e 0s anos iniciais de um
curso que tem formado, ao longo de sua existéncia, professores, gestores e pesquisadores na
drea de Matematica'. Trata-se do curso de Ciéncias da Educacdo, opcdo Matematica,
oferecido, desde 1998, no Instituto Superior de Ciéncias da Educacdo (ISCED) Cabinda —
Angola. Focalizamos o periodo 1998-2009, com a atencdo voltada para criacdo do curso e a
formacgdo dos primeiros estudantes e profissionais docentes que atuam ou atuaram nesse
curso.

Procuramos conhecer os caminhos que levaram a implantacdo do ensino superior em
Cabinda, com o estabelecimento das primeiras faculdades e institutos superiores, enfatizando
a instalacdo do ISCED de Cabinda.

A escolha do periodo se deve a criagdo, em 1998, do Centro Universitario de Cabinda
(CUC) como nucleo da Universidade Agostinho Neto (UAN), a que estavam ligados o ISCED
e as Faculdades de Economia e Direito, e ao enquadramento em 2009, do ISCED e das
Faculdades existentes em Cabinda na Universidade Onze de Novembro (UON) por forca do
Decreto n.° 7/09 de 12 de maio, que estabelece a reorganizacdo da rede de institutos do ensino
superior publico angolano.

E imprescindivel assinalar que, antes da implementacdo da instituicio que alberga o
curso investigado, a formacdo de professores e de outras especialidades em nivel superior
estava a cargo de institui¢bes e faculdades de ensino superior localizadas nas provincias de
Lubango, Luanda, Benguela e Huambo. Merece ser destacado que as instituicdes e faculdades
qgue funcionavam nas provincias referenciadas estavam enquadradas na Universidade
Agostinho Neto, Gnica no pais até o ano de 2009.

Essa situacdo acarretava serios constrangimentos para o pais, porque, até a década de
1990, as populacdes da regido da cidade de Cabinda, ao concluir o Ensino Médio, ndo tinham
como realizar a formacdo superior nas suas localidades de origem. Os que tinham
possibilidades financeiras deslocavam-se para o exterior da provincia ou do pais a fim de
poderem dar continuidade aos estudos. Como consequéncia da falta de institui¢cbes de ensino
superior, ocorria um éxodo estudantil expressivo na cidade de Cabinda e em outras

localidades do pais.

'De acordo com o Decreto 95/80, de 30 de agosto de 1980, esses seriam os profissionais que o curso formaria.
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O éxodo estudantil por falta de universidades, na maioria das provincias de Angola,
fez com que muitos estudantes, ap6s a conclusdo de sua formagdo nas provincias onde estava
instalado o ensino superior ou no exterior do pais, ndo regressassem mais a suas localidades
de origem. Esses profissionais recém-formados permaneciam nos locais da formacéo superior
por terem constituido familias ou terem o intuito de buscarem melhores possibilidades de
exercicio profissional. Com isso, surgiu no pais o fendmeno denominado “fuga de cérebros”.
A falta de pessoal qualificado que pudesse assegurar o funcionamento do ensino superior era
um problema grave para gque a situacdo se modificasse nos lugares em que esse ensino ainda
ndo estava presente.

Por conta da fuga de cérebros e pela pressdo social vivenciada em todo o pais pela
falta de pessoal qualificado e capacitado para atuar nos mais diversos setores sediados nas
diferentes provincias, no final da décadade 1990 comecou a se manifestar a intencdo de se
instalar o ensino superior em outras regides de Angola. Assim, no seio da UAN, criou-se, em
1998, o Centro Universitario em Cabinda, e reinaugurou-se, em 1997, o Centro Universitario
de Uige, criado no ano de 1983.

Como foi dito anteriormente, o objeto do presente estudo é o curso de Ciéncias da
Educacdo, opcdo Matemética, do ISCED de Cabinda, estabelecido no momento da
implantacdo do CUC em Cabinda. Para a realizag&o deste estudo, foram relevantes as minhas
posicdes como estudante e docente do curso, que se aliaram a analise de documentos escritos
(atas de reunides, decretos, monografias) e de depoimentos orais de pessoas envolvidas no
curso — docentes e ex-discentes — para que pudéssemos esboc¢ar um quadro sobre a criacdo e 0
desenvolvimento do curso superior de formacdo de professores de Matematica na provincia
de Cabinda.

A documentacdo usada foi encontrada nos arquivos do ISCED de Cabinda, nos
arquivos de um docente do ISCED de Benguela e na Reitoria da Universidade Onze de
Novembro. Para a escolha de nossos entrevistados, consideramos as seguintes condicdes: ter
vivenciado a implantacdo do curso, e/ou ter sido professor do curso, e/ou ter sido aluno das
primeiras turmas do curso.

Desta feita, para reconstruir a trajetoria do curso, foram entrevistados individualmente
oito professores e cinco ex-alunos, que contaram suas historias de formacdo escolar,
académica e profissional. Dos treze entrevistados, onze nasceram em diferentes municipios,
aldeias e povoagdes da provincia de Cabinda, um nasceu na provincia do Namibe e outro no
municipio de Tomboco, provincia do Zaire. O ensino escolar desses colaboradores se deu em

épocas diferentes, sendo os estabelecimentos de ensino por eles frequentados localizados em
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diferentes regides, suas cidades natais ou longe de suas localidades de origem. Ndo pudemos
estabelecer uma comparacédo entre as idades de todos os entrevistados porque nem todos se
referiram ao ano em que nasceram no momento da entrevista. Dos treze, nove falaram sobre a
sua data de nascimento. Desses nove, no momento da entrevista, 0 mais velho estava com 65
anos e 0 mais jovem com 37 anos. Doze exercem a profissdo docente, onze em Cabinda e um
na cidade do Dundo, provincia da Lunda-Norte. Mas nem todos lecionam disciplinas ligadas a
area de Matematica, pois nem todos tém formacdo académica na area de Matematica ou em
Ciéncias da Educacdo, opcdo Matematica.

Deste modo, levando em consideragdo as vozes de treze colaboradores ao narrar suas
experiéncias como professores e alunos, buscamos, em nosso estudo, compreender e
reconstruir a trajetoria do curso de formacdo de professores de Matematica do ISCED de
Cabinda no periodo de 1998 a 20009.

No que diz respeito aos testemunhos orais, Halbwachs (2003, p. 29) explicita que
“recorremos a testemunhos para reforgar ou enfraquecer ¢ também para completar o que
sabemos de um evento sobre o qual jA& temos alguma informacdo, embora muitas
circunstancias a ele relativas permanegam obscuras para n6s”. Minha formagao, convivio e
participacdo no curso de formacdo de professores me parecia, de inicio, suficiente para me
considerar bem informada sobre a histéria do curso. No entanto, o trabalho com depoimentos
e documentos escritos mostrou o pouco que eu conhecia do curso e 0 quanto tinha para
aprender sobre ele.

Portanto, a recolha de testemunhos orais concretizados a partir das entrevistas
demonstrou-se proficua na nossa pesquisa. Como serd explicado mais detalhadamente
adiante, ap0s a realizacdo das entrevistas com o0s treze colaboradores realizamos sua
transcricao, que foi seguida de sua textualizacdo, isto é, uma edicdo da transcricdo de forma a
termos uma versao escrita que ndo simplesmente reproduzisse a oralidade. Posteriormente, foi
promovida a conferéncia e legitimacao das textualiza¢fes por parte dos entrevistados.

A organizagdo desta tese ficou estruturada do seguinte modo: a “Apresentacdo”
anterior, na qual introduzimos de modo breve um panorama de nossas intengbes de
investigagdo. No primeiro capitulo, “Motivacdo e inser¢do da pesquisa no campo académico”,
apresentamos as situacfes que motivaram o presente estudo e nossa questdo de pesquisa;
também tecemos consideracOes relativas a nossas percepgdes sobre Historia, Histéria da
Educacgdo e sobre o campo de estudos em que nossa pesquisa esta inserida, a Historia da
Educacdo Matematica. No segundo capitulo, “Aspectos metodoldgicos do estudo”, centramo-

nos nos aspectos relacionados a nossas escolhas metodoldgicas da pesquisa, nos caminhos
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trilhados para a localiza¢do dos colaboradores e no percurso relacionado as entrevistas. Nele,
ainda discorremos sobre implicagdes entre historia e memoria e sobre analises de narrativas.
No terceiro capitulo, com o objetivo de situar o leitor no palco de nossa investigacéo,
apresentamos informacdes acerca de aspectos histdricos, geograficos, politicos e educacionais
de Angola e da provincia de Cabinda, inserindo no texto algumas falas dos entrevistados.
Também ponderamos quanto a trajetéria da formagdo de professores em Angola, desde o
colonialismo até a atualidade. No quarto capitulo, narramos o processo do surgimento do
ensino superior em Cabinda, referindo-nos especialmente ao estabelecimento da primeira
instituicdo de formacéo de professores em nivel superior da regido. O quinto capitulo traz
nossas analises do curso de formagdo de professores de Matematica a partir dos relatos de
nossos entrevistados e documentacdo escrita e € finalizado pela apresentacdo de nosso
trabalho de mapeamento das producdes académicas representadas pelas monografias dos
formandos no periodo de 2006 a 20009.

As consideracfes finais retomam o0s aspectos centrais do estudo e indicam
possibilidades para futuras investigacdes.

Concluindo o trabalho, apresentamos as fontes orais e as referéncias bibliograficas

mobilizadas para sustentar nossa investigacao, além de alguns apéndices e anexos.
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1 - MOTIVACAO E INSERCAO DA PESQUISA NO CAMPO ACADEMICO

Se o estudo tem o mérito de ser um instrumento de interpelacdo das
consciéncias, ndo pretende ser, todavia, uma resposta exaustiva e definitiva
aos incontaveis problemas que nos atormentam. Pelo contrario, abre pistas,
propde vias de solucdo, deixando um amplo espago aos debates construtivos
e renovadores. Reconhecemos, por conseguinte, a nossa pequenez perante a
monstruosidade dos factos que ousamos trazer a tona.

No presente capitulo, inicialmente, descrevemos as motivacdes e questdes que levaram
a elaboracdo deste trabalho. A seguir, para situar a investigacdo, apresentamos algumas

concepgdes sobre Histdria, Histdria da Educacéo e Historia da Educagdo Matemaética.

1.1 — Inquietagles e interesses

O que motivou o estudo da tematica “trajetéria do curso de Ciéncias da Educagéo,
opcdo Matematica do ISCED- Cabinda, no periodo de 1998 a 2009”, foram interesses
pessoais (como ex-aluna e atual professora), académicos (auséncia de trabalhos sobre o tema)
e histdricos (estudar o passado no momento atual da formacgéo de professores de Matematica
em Angola).

Contar a historia do curso me remete a escrever acerca da minha trajetéria como
estudante de graduacdo e atual professora do mesmo curso. Ingressei nele em 2004, com o
intuito de ter bases em Matematica para, depois, abandonando o curso, poder estudar
Arquitetura na capital do pais, Luanda. Sempre fui apaixonada pela area de Arquitetura, mas
ndo tinha possibilidade nem condicBes financeiras de ingressar num curso de licenciatura em
Arquitetura, porque a Unica instituicdo em Cabinda que mantém esse tipo de formacéo é de
natureza privada. A Unica faculdade publica que ministra o curso de Arquitetura em Angola
esta situada em Luanda e faz parte do quadro da UAN.

Com isso, a Unica op¢do que me restava era candidatar-me aos estudos em uma
instituicdo superior pablica — o ISCED de Cabinda — onde podia adquirir conhecimentos
matematicos para, futuramente, tdo logo me fosse possivel, tentar ingressar no curso de
Arquitetura da Faculdade de Engenharia da UAN, em Luanda.

No principio do ano de 2004, fiz 0 exame de aptiddo e ingressei no curso com uma
nota inferior aos 50% do valor total do exame, por falta de motivagdo. No curso, tive muitas
dificuldades em termos das disciplinas ligadas a Matematica, pois, no ensino médio, havia

Matematica apenas no primeiro ano, denominado na época, 92 classe. Minha falta de interesse

2 Imbamba (2003, p. 18)
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por disciplinas tais como Pedagogia, Psicologia e Didatica e o baixo desempenho nas
disciplinas matematicas quase me levaram ao fracasso no primeiro ano. Mas, com o auxilio
dos colegas e 0 apoio dos grupos de estudo, passei para o segundo ano sem deixar nenhuma
disciplina.

A partir do segundo ano, comecei a gostar do curso e a me interessar mais pela ideia
de ser professora. No mesmo ano em que estava cursando o segundo ano, isto é, em junho de
2005, fui aprovada num concurso para professores. Lecionava aulas de Matemaética na 82
classe na escola de Cabassango, atual escola do ensino secundério do 1° ciclo®. Fiquei dois
anos trabalhando na escola de Cabassango. As aulas que eu assistia enquanto estudante me
ajudaram na elaboracdo dos planos de aula e para lecionar com confianca e desembarago 0s
contetdos matematicos.

Quando estava frequentando o 4° ano, fui a Secretaria Provincial da Educacdo de
Cabinda fazer um pedido ao responsavel que ocupa o cargo destinado as transferéncias de
professores, a fim de ser transferida para o Instituto Médio de Economia do Cabassango
(IMEC), porque 0 mesmo instituto estava/ esta separado do ISCED por apenas um muro.
Assim, o trabalho seria menos cansativo para mim, ja que ministraria aulas de manha e a tarde
frequentaria as aulas no ISCED. O pedido foi deferido. Passei, entdo, a lecionar na 112 classe
pela manhd e a tarde assistia aulas na faculdade.

Depois do término do 4° ano, tive que frequentar mais um semestre do 5° ano para
termos aulas da disciplina Computadores no Ensino, que deveria ter sido ministrada no
terceiro ano, mas ndo o foi por falta de professores. Comecei a elaborar o trabalho de fim de
curso no segundo semestre do 4° ano e terminei a escrita da monografia necessaria a
conclusdo em abril de 2008. Em 23 de maio de 2008, defendi o meu trabalho de monografia e
obtive o titulo de licenciada em Ciéncias da Educacdo, opcdo Matematica.

Concluida a graduacdo e lecionando, desejei continuar os estudos, uma vez que 0
professor tem de estar sempre atualizado para poder refletir sobre a teoria e sua pratica
docente. Tendo em conta que a formacao permanente € um dos elementos que contribui para
o desenvolvimento profissional, decidi ingressar no mestrado no ano de 2009. Na provincia
de Cabinda nédo existiam cursos de mestrado. Por isso, e tendo em conta a minha ocupagéo,
inscrevi-me no Instituto Universitario de Posgrado (IUP) que oferecia cursos na modalidade

totalmente & distancia. A IUP era um dos parceiros europeus da Formedia®, constituida por

¥ Mais adiante, explicaremos com detalhes a estrutura do sistema de educacio em Angola.
* FORMEDIA — Instituto Europeu de Empresérios e Gestores é uma instituicio que promove o Ensino Superior
a Distancia. Foi criada em 1988. Tem a sede situada em Lisboa, Portugal.
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trés universidades publicas espanholas e uma empresa lider em formacgdo, denominada,
GrupoSantillana/Santillanaformacion, com sede em Madrid. As universidades séo:
Universidad Carlos Il de Madrid, Universitat Autonoma de Barcelona e a Universidad de
Alicante.

Na IUP fiz o curso Nuevas Tecnologias Aplicadas a la Educacién, que teve duracdo de
15 meses e cujos professores pertencem as trés universidades acima citadas. Para a concluso
do curso, elaboramos® um trabalho de fim de mestrado. O tema do trabalho foi “A integragao
das TIC"s no processo de ensino aprendizagem de Inglés, Matematica e Pedagogia”.

Enquanto cursava o mestrado, no segundo semestre de 2010, ingressei como efetiva no
quadro docente do ISCED, no Departamento de Ciéncias Exatas.

Como estudante de licenciatura no periodo de 2004 a 2008 e docente a partir do ano de
2010, convivi com a curiosidade de saber como se deu o processo de institucionalizacdo e
desenvolvimento do curso que escolhi.

No decorrer da minha atuagdo como docente, acompanhando e ministrando aulas da
disciplina Geometria Analitica, no ano de 2011, tive novamente essa curiosidade. No final de
2011, ingressei no Doutorado do Programa de Péds-Graduagdo em Educacdo: Conhecimento e
Inclusdo Social, na linha de pesquisa “Educagdo Matematica”. No inicio de 2012, mudei-me
para Belo Horizonte para participar das disciplinas do curso e de atividades presenciais do
Programa, de acordo com o convénio estabelecido entre o Instituto Superior de Ciéncias da
Educacdo (ISCED) da Universidade Onze de Novembro (UON)/Cabinda — Angola e a
Faculdade de Educacdo (FakE) da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)/Minas
Gerais — Brasil.

No primeiro semestre de 2012, no decorrer das atividades da disciplina Histéria da
Educacdo Matematica, a professora e minha orientadora no Programa, Maria Laura
Magalhdes Gomes, propds-me fazer, como trabalho de Doutorado, uma pesquisa ligada a
histéria de um curso de formacdo de professores de Matematica no meu pais. Tendo em vista
o interesse pelo curso em que realizei minha propria formagdo académica inicial, elaboramos®
0 projeto de nossa pesquisa, com o objetivo de investigar a criacdo e 0s anos iniciais do curso
de formag&o de professores de Matemética do ISCED-Cabinda.

Elaboramos, entdo, as seguintes questdes de investigacdo: quais as motivacgdes

politico-administrativas e sociais que influenciaram na implantagdo do ISCED e,

® A primeira pessoa do plural é usada para me referir a mim e mais trés colegas. Juntos elaboramos o trabalho de
fim de mestrado.

® Uso a primeira pessoa do plural para me referir ao que foi realizado ap6s o inicio do doutorado, para incluir
minha orientadora, colegas do curso e demais professores.
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particularmente na criacdo do curso de Matematica? Quais as vivéncias e as caréncias
observadas no curso de formacéo de professores de Matematica no periodo 1998-2009? Quais
as estruturas fisicas dos imoveis que abrigaram o curso no periodo de referéncia? Qual é o
perfil dos profissionais que trabalharam como docentes quando da implantacdo do curso e
como se caracterizam os primeiros discentes licenciados? Como eram as grades curriculares,
0s programas das disciplinas, os livros mais usados e as principais ideias pedagogicas do
curso no periodo de referéncia? Que motivacOes levaram a contratacdo de professores
cubanos para o curso de formacéo de professores no ISCED-Cabinda, bem como qual foi sua
participacdo nesse curso? Como foram desenvolvidos os temas e metodologias dos trabalhos
de monografia defendidos até 2009 pelos ex-estudantes do curso de formacdo de professores
de Matematica?

No entanto, a questdo central da nossa pesquisa foi: como se deram o processo de
criacdo e a trajetoria do curso de Ciéncias da Educacdo, op¢do Matematica do Instituto
Superior de Ciéncias da Educacéo (ISCED) de Cabinda no recorte temporal de 1998 a 2009?

Discorremos, a seguir, sobre 0s campos em que se insere nosso trabalho.

1.2 — Histodria, Histdéria da Educacéo e Historia da Educacdo Matematica

Segundo Galvao e Lopes (2010, p.12), “para fazer historia, € necessario, antes de mais
nada, estar radicalmente disposto a ler, ver, ouvir e contar o outro”. Na nossa pesquisa, para
além do uso de documentos, estamos também fazendo o exercicio de compreender fatos do
passado baseando-nos no uso da Historia Oral como metodologia. Consideramos que, “(...)
ndo € adequado servir-se da Historia Oral se estivermos desconectados de uma concepcao de
Historia que sustente nossas acfes” GARNICA (2010, p. 4). Portanto, nas segdes a seguir,
teceremos algumas consideragcdes sobre Historia, Histéria da Educacdo e Historia da
Educacdo Matematica que nos auxiliaram na fundamentacdo de nossa investigacdo sobre a
trajetéria da formacdo de professores de Matematica no norte de Angola, na provincia de
Cabinda.

1.2.1 — Historia e Histdria da Educacéo

A histdria € um eterno dialogo entre o presente e o passado, reconstruida a partir de
rastros e tracos deixados no passado a partir de questdes feitas no presente. Reforga-se que ela

nédo pode ser pensada como uma construcao linear de fatos.
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Para Bloch (2001, p. 54), a histéria é um campo de conhecimento antiquissimo’ que
estuda o homem, sua agdo no tempo e no espaco. Ainda sobre historia, Bloch (2001, p.54)
salienta que “por trds dos grandes vestigios sensiveis da paisagem, [os artefatos ou as
maquinas,] por tras dos escritos aparentemente mais insipidos e as instituicbes aparentemente
mais desligadas daqueles que as criaram, sdao 0s homens que a histdria quer capturar”.

A historia ndo possui uma Unica definicdo, mas, ao longo dos tempos, cada corrente de
pensamento® procurou dar sua contribuicdo sobre esse aspecto. Além da inexisténcia de uma
definicdo fechada, encontramo-nos diante da ambiguidade, pois “o proprio termo “historia” ja
sugere uma particular proximidade entre a operagdo cientifica e a realidade que ela analisa”
(CERTEAU, 2011, p. 5). Deste modo, verificamos que “em seu uso corrente, o termo historia
conota, sucessivamente, a ciéncia e seu objeto — a explicacdo que se diz e a realidade daquilo
gue se passou ou se passa” (Idem, p. 5).

Ao produzirmos o conhecimento histérico ou qualquer outro conhecimento, nédo
devemos estar desconectados de métodos e teorias que sustentem a nossa pesquisa. Assim,
enquanto a “teoria” refere-se a um “modo de pensar” (ou de ver), a “metodologia” refere-se a
claramente um “modo de fazer” (BARROS, 2013, 67).

A partir do século XIX, a consciéncia historica emancipou-se do entdo idealismo
reinante e substituiu-o pela ciéncia e pela histéria (REIS, 2011, p. 13). Ranke, considerado um
dos maiores representantes da historia cientifica, impulsionador do positivismo, ‘“escondia
suas posigoes na “objetividade” do método historico de critica das fontes” (REIS, 2011, p. 22)
e advogava em favor da neutralidade. Para os positivistas, o historiador “narra fatos realmente
acontecidos e tal como eles se passaram” (Idem, p 24).

O século XIX, considerado como século da historia como ciéncia, “sera constituido de
décadas de confronto entre duas oposi¢des fundamentais (...): 0 Positivismo e o Historicismo”
(BARROS, 2013, p. 64). Os debates giravam em torno de trés aspectos principais para
compreensdo e escrita da histéria: a interface Objetividade/Subjetividade; o padrdo
metodologico mais adequado a histdria; e a posi¢do do historiador face ao conhecimento que
produz (BARROS, 2013).

A historiografia tradicional praticada por esses paradigmas viria a ser escamoteada e
criticada duramente, com o surgimento de um grupo que revolucionaria a historiografia

francesa no século XX, com técnicas, crengas, valores e pressupostos diferentes. Esse grupo,

"Importa salientar que Herdédoto é considerado o pai da histéria por ter sido o primeiro a utiliza-la no sentido de
investigacdo (BORGES, 1993).

Nesse caso estamos nos referindo aos paradigmas historicos, tais como o Positivismo, o Historicismo, o
Materialismo Histérico, a Escola dos Annales.
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denominado Ecole des Annales (Escola dos Annales), esteve ligado a revista Annales, criada
no ano de 1929, e ampliou os métodos de pesquisa, abordou novas questbes de estudo e
trouxe novo modo de olhar aos objetos. Segundo Burke (2010, p. 12), “essa escola ¢, amiude,
vista como um grupo monolitico, com uma pratica histérica uniforme, qualitativa no que
concerne ao método, determinista em suas concepgdes, hostil ou pelo menos, indiferente a
politica e aos eventos”. O grupo deu impulsos para uma nova maneira de ver e fazer historia,

e conforme Burke

As ideias diretrizes da revista, que criou e excitou entusiasmo em muitos
leitores, na Franca e no exterior, podem ser sumariadas brevemente. Em
primeiro lugar, a substituicdo da tradicional narrativa de acontecimentos por
uma histéria-problema. Em segundo lugar, a historia de todas as atividades
humanas e ndo apenas histéria politica. Em terceiro lugar, visando completar
os dois primeiros objetivos, a colaboragdo com outras disciplinas, tais como
a geografia, a sociologia, a psicologia, a economia, a linguistica, a
antropologia social, e tantas outras (Idem, p. 12).

Trés geragOes passaram pela Escola dos Annales, a primeira encabecada por Bloch e
Febvre (os fundadores), a segunda por Braudel e a terceira € aquela cujo perfil apresenta mais
dificuldades em seu tracado, pois, naquele periodo, ninguém dominou 0 grupo como 0O

fizeram Febvre e Braudel (Idem, p. 89). Até a terceira geracdo as mulheres estavam fora do

fazer histdria, e foi essa geracdo que as incorporou na préatica historiografica.

A terceira geragdo é a primeira a incluir mulheres, especialmente Christiane
Klapisch, que trabalhou sobre histéria da familia na Toscana durante a Idade
Média e o Renascimento; Arlete Farge, que estudou 0 mundo social das ruas
de Paris no século XVIII; Mona Ozouf, autora de um estudo muito
conhecido sobre os festivais durante a Revolugdo Francesa; e Michele
Perrot, que escreveu sobre a histdria do trabalho e a historia da mulher
(BURKE, 2010, p. 90).

Ao incorporar novas abordagens ao conhecimento histérico, a Escola dos Annales deu
grandes contribuicdes para o desenvolvimento da historiografia no mundo. A Historiografia
“corresponde ao acimulo do trabalho ja realizado pelos historiadores, e a reflexdo mais
sistematica sobre esse trabalho” (BARROS, 2013, p. 13). Segundo Certeau (2011, p. 47) “a
operacdo histdrica se refere a combinacdo de um lugar social, de praticas “cientificas” e de
uma escrita”.

Cada campo do conhecimento tem a sua propria historia. E, nesse sentido, 0 homem
tem se preocupado com a compreensdo historica do saber educacional. A Historia da
Educagdo no Brasil é um campo recente, que surgiu no seculo XIX, e desenvolveu-se,

sobretudo, nas “Escolas Normais e nos cursos de formacdo de professores. Sua histéria esta,
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portanto, intrinsecamente relacionada com o campo da Pedagogia que, desde o século XVIII,
comeca a se desenvolver em alguns paises da Europa ¢ nos Estados Unidos” (LOPES;
GALVAO, 2005, p. 25). De acordo com as autoras, a propria area de Historia espalhou
principalmente em livros didaticos que estudar Histéria da Educacdo € compreender o
presente e intervir no futuro através do estudo do passado, ndo cometendo 0s mesmos erros de
nossos antepassados. Elas questionaram se a historia teria o poder de realizar tal fato (Idem,
2005).

Em Angola, um dos primeiros textos que trata da histéria da educacdo foi escrito antes
da independéncia por Martins dos Santos, com o titulo “Historia do ensino em Angola”, e
editado no ano de 1970. A partir dai, foram desenvolvidos outros trabalhos retratando a
educacdo em Angola ao longo dos tempos®. Importa referenciar que os pesquisadores que
investigaram a histéria da educacdo em Angola ocuparam-se em escrever sobre 0 ensino na
era colonial, no pds-independéncia, sobre as reformas curriculares, a dimenséo ideoldgica da
educacdo, mas deixaram de abordar temas que tratam da historia das préticas escolares, da
formacdo de professores, do curriculo, das disciplinas, dos programas escolares, dos livros
didaticos, dos contetdos lecionados.

Carvalho (1999, apud Carvalho, 2005, p. 35), chama a atengdo para novos temas e
novas abordagens na preferéncia dos historiadores da educagdo, dando origem a novos
campos de pesquisa, articulados em torno de investigacGes sobre préticas culturais, seus

sujeitos e seus produtos.

Nesse processo de reconfiguracdo, a historia da educacdo se multiplica em
uma pluralidade de dominios — histéria das disciplinas escolares, histéria da
profissdo docente, histéria do curriculo, histéria do livro didtico, etc.
Repartindo-se nesses dominios, a histéria da educacdo desloca a demarcagédo
entre histéria das idéias e historia dos sistemas educacionais que a vinha
configurando como campo de pesquisa (CARVALHO, 2005, p. 35).

Nesse contexto de ampliacdo dos dominios da Histéria da Educacdo, podemos situar
nossa investigacdo num campo mais especifico — o da Histdria da Educagdo Matematica.

1.2.2 — Historia da Educacdo Matematica: um campo de producdo cientifico —

académica

(...) a educagdo matematica tem se constituido como objeto novo na
producdo historiogréfica da atualidade. Ademais, esse objeto é novo por sua
historicidade se visibilizar, a0 mesmo tempo em que estudos sobre sua

%Ver Zau (2009); Nguluve (2006); Vieira (2007); Silva Neto (2010); Brito Neto (2005).
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historia se tornam ndo somente possiveis, mas valorizados (GOMES, 2010,
p.vii).

Esta pesquisa, embora possa ser inserida no campo da Histria da Educag&o™®, por
focalizar especificamente a histéria de um curso de formacéo de professores de Matematica,
pode, também, enquadrar-se, como referenciado anteriormente, entre os estudos do campo da
Historia da Educacdo Matemética (HEM), recentemente reconhecido no Brasil. Miguel,

Miorim e Brito afirmam que:

“histéria da educacdo matematica” ¢ algo muito mais complexo e
diversificado do que a realizacho de meros estudos diacrénicos do
desenvolvimento de ideias ou doutrinas pedagdgicas relativas ao ensino e a
aprendizagem da matematica. Neste campo de atividade cientifico —
académica incluimos estudos realizados com base em praticas de pesquisa
conduzidas por métodos historicos que investigam, em quaisquer épocas ou
contextos, quaisquer aspectos de diferentes campos de atividade humana nos
quais praticas mobilizadoras de cultura matematica sdo realizadas com
propositos intencionalmente educativos, tais como: as préprias praticas
mobilizadoras de cultura matematica com propdsitos intencionalmente
educativos; obras, saberes, discursos, doutrinas, teorias, perspectivas
pedagogicas, edificios, artefatos escolares, materiais e métodos pedagogicos,
politicas publicas relativas a educacdo matematica, movimentos nacionais e
internacionais de reformas curriculares, leis, regulamentos, arquivos
escolares, programas de ensino, curriculos escolares, valores e poderes
mobilizados por essas praticas; praticas de controle, avaliacdo, descarte,
validacdo e legitimacdo de saberes, métodos e teorias associadas a essas
praticas; pessoas, grupos culturais e comunidades de pratica envolvidos com
tais praticas; a natureza e 0s usos sociais dos conhecimentos mobilizados por
essas praticas; instituicdes sociais que promoveram e apoiaram
financeiramente a realizacdo dessas praticas (MIGUEL; MIORIM; BRITO,
2012, p.7).

A complexidade em conceituar o campo da Histéria da Educacdo Matematica ndo nos
impossibilita a enumeracdo de alguns aspectos que se estudam no interior do mesmo. Mas,
segundo Gomes (2012, p. 126), “ndo ¢ possivel identificar, na comunidade dos envolvidos
com as relacdes entre histdria e educacdo matematica um consenso a respeito da filiacdo e
identidade desse campo”. Apesar disso, a HEM ¢ um campo que vem tendo reconhecimento
na academia e tem aumentado seu o volume de publicacdes.

E oportuno frisar que a Historia da Educagio Matematica “ndo é um campo em que
meramente se estuda o passado da Educagdo Matematica, mas um campo em que se
problematiza o passado a partir do presente” (GARNICA; SOUZA, 2012, p. 11). Certamente,

produzir pesquisas historicas sobre a educagdo matematica significa fazer uma analise critica

10| opes (1986) afirma que (...) a educagdo tem sua histéria, que é a histéria da mudanca e do desenvolvimento
gue a educacdo tem experimentado através do tempo e dos diversos povos e épocas.
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de processos e eventos ocorridos no passado acerca das relac6es sobre ensino e aprendizagem
da Matematica. Buscar a Historia da Educacdo Matemaética envolve a procura de respostas

especificas para questdes como:

Por que hoje colocamos os problemas sobre o ensino de Matemética do
modo como colocamos? Por que pensamos em reformas sobre esse ensino
do modo como sdo propostas? Por que ensinamos 0 que ensinamos em
Matemaética? Por que determinados saberes matematicos sdo validos para o
ensino em detrimento de outros? Essas sdo questbes do presente,
naturalizadas, ndo-problematizadas, que a pratica da histéria da educacéao
matematica tem a tarefa de desnaturalizd-las (VALENTE, 2007, p. 38-39).

Responder a essas questbes implica elaborar uma producdo historiografica para o
campo de Histdria da Educacdo Matematica. As produc@es cientificas no campo da Historia
da Educacdo Matematica estdo presentes com maior intensidade nos cursos de pés-graduacéo,

como aponta Gomes:

(...), @ produgdo nessa area tem se dado primordialmente em programas de
pos-graduacdo em Educacdo Matematica, nos quais os pesquisadores, sejam
estudantes ou professores, em geral possuem formacdo de graduacdo em
Matematica, sobretudo em cursos de licenciatura (menos frequentemente,
encontramos também a graduacdo em Pedagogia), e, profissionalmente, se
dedicam as praticas pedagdgicas com a educacdo matematica nos mais
variados niveis da educacdo institucionalizada (GOMES, 2010, p.xiv).

Com o decorrer do tempo, inumeras producdes académicas em Historia da Educacao
Matematica tém sido realizadas no contexto internacional. Essas produc6es envolvem desde
dissertacOes de mestrado e teses de doutorado até relatorios de pesquisas, livros, capitulos de
livros e artigos publicados em periddicos e revistas cientificos, muitas vezes especializados.

Num estudo feito por Miorim e Brito (2012) sobre produgdes académicas brasileiras
gue se enquadram no campo de investigacdo da Histéria da Educacdo Matematica, no periodo
de 1971 a 2010, apuraram-se 200 trabalhos (148 dissertagdes de mestrado e 52 teses de
doutoramento), dentre os 2800 trabalhos de mestrado e de doutorado relativos ao campo da
Educagdo Matematica.

A partir da leitura dos 200 resumos desses trabalhos, as autoras identificaram cinco
eixos tematicos: historia de formacdo de professores de matematica; historia de mudancas
curriculares, métodos e praticas educativas em matematica; historia de contetdos e de
disciplinas escolares em diferentes niveis de ensino; historia dos artefatos didaticos
relacionados ou dirigidos a educagdo matematica; historia de grupos culturais ou comunidades

de prética envolvidos com educagdo matematica.
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Nossa pesquisa se insere no eixo das historias de formacdo de professores de

matematica, no qual estdo incluidos os trabalhos que investigam:

(...) histérias de praticas de formacdo de professores de matematica, sejam
elas iniciais ou continuadas; histérias de legislacbes educacionais, de
instituicdes formadoras de professores de matematica ou de outros
profissionais que atuaram com professores de matematica em diferentes
niveis de ensino; histdria de professores que atuaram em cursos de formacéao
de professores de matematica; histéria de disciplinas oferecidas em
instituicbes de formacdo de professores de matematica em diferentes niveis
de ensino, historia dos saberes profissionais dos professores que ensinam
matematica (MIORIM; BRITO, 2012, p. 8-9).

Miguel e Miorim (2001) procuraram explicar a constituicdo da Histéria da
Matematica, da Educacdo Matematica e o estudo das relacdes entre Historia e Educacdo
Matematica como campos autbnomos de investigacdo a partir de trés indicadores:

1) surgimento dos primeiros textos e/ou comentarios esparsos especificos
acerca de questdes relativas ao campo considerado; 2) existéncia de
discussBes coletivas, em varias instancias, acerca de questdes relativas ao
novo campo de conhecimento e investigacdo, que refletem ou ndo no
surgimento de publicagbes — livros, anais de congressos periodicos, etc. — 0
que revela ndo apenas uma preocupacdo isolada e individual em relacdo a
essas questdes, mas também uma certa difusdo, penetragdo e preocupacgao
coletiva de um segmento social em direcdo a elas; 3) aparecimento de
sociedades, comissdes, comunidades cientificas e cursos especificos, tendo
como preocupacao o desenvolvimento de investigacOes e a delimitagdo desse
novo campo do conhecimento (MIGUEL; MIORIM, 2001, p. 36).

Os autores salientam que “nos primordios de seu desenvolvimento historico, esses trés
campos de investigacdo apresentavam-se ainda indissociados no interior de um outro campo
que os envolvia: a matematica” (Idem, Ibidem).

No entanto, posteriormente, Miguel, Miorim e Brito (2012) observaram que a Historia
da Educacdo Matematica, além de poder ser vista como o desenvolvimento, no tempo, de uma
disciplina escolar que vem participando continuamente da formacdo de grande parte dos
cidaddos brasileiros que, a partir da proclamacdo da Republica, tém tido acesso crescente a
escola, pode também ser vista como campo autbnomo de investigacédo cientifico-académica
(MIGUEL; MIORIM; BRITO, 2012).

Em Angola, trabalhos de pesquisa que se inserem no campo da Histéria da Educacéao
Matematica (HEM) praticamente ndo existem, pois esse campo de estudos ainda ndo tem
expressdo no pais. Portanto, visamos, com nosso trabalho, contribuir para a compreenséo da

HEM em Angola, particularmente em Cabinda.
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Como foi dito, a pesquisa teve a intencdo de contribuir para a compreensdo da origem
e do desenvolvimento do curso de formacdo de professores de Matemética do Instituto
Superior de Ciéncias da Educacdo (ISCED) em Cabinda, Angola, no periodo compreendido
entre 1998 e 2009. Procuramos, para isso, rastrear a trajetdria dos primeiros discentes e
docentes, analisar as principais caréncias e dificuldades verificadas no momento da criacdo e
decorrer do curso, examinar as primeiras monografias defendidas, os livros mais usados,
averiguar os programas e curriculos e identificar as principais metodologias empregadas na

formacéo de professores de Matematica para diversos niveis de ensino.
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2 — ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS DO ESTUDO

As palavras determinam nosso pensamento porque nao pensamos com
pensamentos, mas com palavras, ndo pensamos a partir de uma suposta
genialidade ou inteligéncia, mas a partir de nossas palavras™.

O nosso projeto de investigacdo visou, como um todo, mapear informacdes sobre o
contexto em que foram formados professores de matematica em Cabinda-Angola, a partir da
ultima década do século XX até o final da primeira década do século XXI. Entre seus muitos
propdsitos, a pesquisa inclui identificar as motivagfes politico-administrativas e sociais que
levaram a criacdo do curso superior que formou e ainda forma esses profissionais da
educacdo; investigar sobre aspectos especificos do desenvolvimento do curso (grade
curricular, programas, perfil dos primeiros docentes e alunos, praticas e politicas
educacionais).

A fim de atingir os objetivos apresentados, optamos por realizar uma abordagem
investigativa que privilegia “essencialmente, a compreensao dos comportamentos a partir da
perspectiva dos sujeitos da investigagdo” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.16). Portanto,
produzimos e interpretamos os dados a partir de uma modalidade qualitativa, que “lida e da
atencdo as pessoas e as suas idéias, procura fazer sentido de discursos e narrativas que
estariam silenciadas” (D> AMBROSIO, 2012, p.21).

Utilizar, na presente pesquisa, procedimentos que permitem “recolher dados de
natureza qualitativa” foi um grande desafio para mim, porque, em primeiro lugar, sou
professora de disciplinas do campo da Matematica e da Educacdo Matematica, e em segundo
lugar, porque a maior parte das produ¢des académicas elaboradas no curso que investigamos é
de natureza quantitativa®2.

Mas, como profissional da Educacdo, segui adiante com a pesquisa, e para minha
satisfacdo, a metodologia qualitativa que adotamos'® mostrou ser a mais adequada para a
questdo que norteia a nossa pesquisa, pois mobilizamos a realizacdo de entrevistas em
profundidade com sujeitos previamente selecionados que vivenciaram a formacdo de
professores de Matematica em Cabinda no periodo 1998-2009.

Segundo Bogdan e Biklen (1994, p.16), a investigacdo qualitativa em educacéo

assume muitas formas e é conduzida em multiplos contextos. No entanto, foi a metodologia

11| arrosa (2016, p. 16).

2Desse assunto, trataremos mais adiante no capitulo 5, no item sobre produgdes académicas (monografias)
desenvolvidas entre 1998 e 2009 pelos ex-estudantes do curso investigado.

3 Aqui fago referéncia as pesquisadoras (orientanda e orientadora)
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da Historia Oral, considerada “como uma abordagem qualitativa da pesquisa” (GARNICA,
2012, p. 9) que conduziu a nossa investigacao.

Essa metodologia tem se mostrado proficua para investigacdes de varios tipos e em
particular as de caréter histérico no ambito da Educacdo Matematica'®, pois permite ouvir
multiplas versdes de experiéncias do passado a partir de narradores no presente para a
compreenséo de determinados aspectos.

A Historia Oral ndo serve apenas para a realizacdo de pesquisas no dominio
historiografico'®. Sobre isso, Garnica nos diz que “ndo é verdade que a Historia Oral sirva
apenas aos estudos historiograficos. Nao se pode falar, inclusive, de modo absoluto, que a
Histéria Oral surge nos dominios historiograficos” (GARNICA, 2010, p. 30). Assim, a
Histdria Oral também € usada em casos em que o pesquisador ndo dispde de uma pergunta
diretriz vinculada ao passado.

Segundo Meihy e Holanda (2011, p.33), as entrevistas em Histéria Oral sugerem
géneros que se distinguem fundamentalmente. Esses géneros sdo: historia oral de vida,
historia oral tematica e tradicdo oral.

Produzimos os dados historiograficos da nossa pesquisa a partir de entrevistas de
Historia Oral Tematica, dando voz a professores e ex-alunos que vivenciaram a implantacéao e
trajetoria do curso de Ciéncias da Educacdo, opcdo Matematica do ISCED de Cabinda.
Optamos pelo uso de entrevistas tematicas porque elas “se referem a experiéncias ou
processos especificos vividos ou testemunhados pelos entrevistados” (DELGADO, 2010,
p.22). Consideramos, no entanto, que “se o emprego da historia oral significa voltar a atencao
para as versdes dos entrevistados, isso ndo quer dizer que se possa prescindir de consultar as
fontes ja existentes sobre o tema escolhido” (ALBERTT, 2005, p.30).

Em vista disso, as narrativas orais ndo se constituem como a Unica fonte para a
compreensdo do tema de pesquisa: recorremos também a documentos legais, tais como:
decretos, atas de reunides, grades curriculares, programas, lista dos alunos da primeira turma,

monografias de fim de curso.

1 A Histéria Oral é uma metodologia que tem se mostrado produtiva no Grupo de Histéria Oral e Educago
Matematica (GHOEM) fundado em 2002. A titulo de exemplo, temos algumas dissertagdes e teses produzidas
dentro desse grupo de pesquisa: Baraldi (2003), Silva (2003), Silva (2006), Cury(2007, 2011), Fernandes (2011),
Martins-Salandim (2012). Na UFMG, também, foram elaborados trabalhos do grupo que fizeram uso da Histéria
Oral: Gino (2013), Costa e Almeida (2015), Paiva (2016), Vieira (2013).

5\/ejam-se, como exemplos, Vieira (2013) e Gino (2013).
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Embora o levantamento de dados feitos no Departamento para Assuntos Académicos
do ISCED de Cabinda tenha mostrado haver ruptura® em nivel de fontes documentais sobre o
objeto em causa, ainda assim, as entrevistas em histdria oral tematica e as fontes documentais
escritas se complementaram e ampliaram as possibilidades de analise em nossa pesquisa.
Também ha articulacdo entre os dois tipos de fontes, porque, no material escrito, verificamos
que os nomes de alguns dos nossos entrevistados constam na maioria dos documentos oficiais
que apontam para a criacdo e desenvolvimento do curso que investigamos, nos levando assim
a selecionar esses sujeitos como nossos colaboradores.

Justificada a escolha metodoldgica, faz-se necessério tecer algumas consideragdes
acerca da Histéria Oral. Embora existam muitos textos de divulgacdo dessa metodologia,
consideramos pertinente apresentar um breve panorama sobre os pardmetros que norteiam a

Histdria Oral que praticamos.

2.1 — Breves consideraces sobre a Historia Oral

Com o advento de novas técnicas de gravacao, nos meados do século XX, foi possivel
usar com facilidade fontes que trouxeram novos olhares e abriram possibilidades reais aos
modos de fazer pesquisas historicas. Essa nova maneira de fazer historia, que permite “filtrar
as experiéncias do passado através da existéncia de narradores no presente” (MEIHY;
HOLANDA, 2011, p. 28), denomina-se “Historia Oral”.

A génese da historia oral é um pouco difusa, mas alguns historiadores apontam que
seu florescimento se deu inicialmente na década de 1940, na Universidade de Columbia, nos
Estados Unidos da América, quando se comecou a fazer uso de gravadores portateis para
registrar memorias de personagens da elite dos Estados Unidos'’. Allan Nevins é apontado
por ter estabelecido a Histéria Oral como técnica moderna de documentacdo historica
(THOMSON, 2000, p. 47), mas, segundo Garnica (2012, p. 96), “cle proprio nega essa
paternidade”.

Em seus primdrdios, a Historia Oral foi usada para registrar historias das elites ou a
“histdria vista de cima”. Mas, a partir da década de 1970, o uso da Historia Oral comecou a
ser feito para registrar memorias de populacdes vistas “de baixo”, tais como as vitimas do
holocausto, de racismo, de xenofobia, de genocidio, de homofobia, da estiagem, etc. Os

historiadores de histéria oral comecaram a interessar-se, também, por registrar a histéria de

16 Encontramos poucos documentos legais que tratam da criagdo e trajetoria do curso de Ciéncias da Educagio,
opcdo Matemética.

7 Alguns dos varios pesquisadores que abordam o surgimento da Histéria Oral séo: Thompson (1998), Thomson
(2000) e Garnica (2010).
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grupos sem escrita, a historia das mulheres, de velhos, dos camponeses, dos excluidos, dos
refugiados de guerra, dos marginalizados, dos emigrantes, entre outros, isto é, de grupos sem
registro histérico®®.

Foi também nos anos 1970 que “trabalhos de pesquisadores, como Alessandro Portelli
e Michael Frisch, passaram a valorizar a memoria como principal objeto de estudos da
Historia Oral” (SILVA; SILVA, 2009, p. 186).

No entanto, o uso da memdria na historia oral passou a ser alvo de questionamento por
historiadores positivistas, ou melhor, tem havido certo ceticismo por parte de alguns
historiadores quanto ao uso de memorias para o registro da historia, j& que eles as rotulam
como difusas e ndo confiaveis'®. Muitos deles preferem buscar indicios em documentos
escritos e artefatos histéricos. Sabemos que vestigios historicos representados por fontes
escritas, arqueoldgicas, orais (baseadas na memoria), epigréaficas, entre outras, serdo sempre
questionados, pois todas essas fontes possuem potencialidades e limitagdes, e os “registros
escritos ndo podem ser tomados como “evangelho”, contra o qual o “falho” depoimento oral
pode ser considerado deficiente” (ROSEMAN, 2000, p.131).

Apesar da natureza falha da memoria, o oralista sabe que ela “é um cabedal infinito do
qual sé registramos um fragmento” (BOSI, 1994, p. 39), e a Historia Oral, ao valer-se dela,
permite obter compreensGes sobre o passado que de outra maneira ndo poderiam ser
apreendidas. A partir da memoria, o depoente volta no tempo para buscar fragmentos do
passado através de estimulos do presente. Ela ¢ considerada como “teia de subjetividades”
(ALMEIDA, 2009, p. 215).

A subjetividade na constru¢cdo do conhecimento histérico é outro ponto muito
questionado na historia oral, mas Portelli (1996, p. 2) adverte que “excluir ou exorcizar a
subjetividade como se fosse somente uma fastidiosa interferéncia na objetividade factual do
testemunho quer dizer, em ultima instancia, torcer o significado proprio dos fatos narrados”.

Portanto, a memoria e a subjetividade constituem-se em fortaleza para a Historia Oral
porque permitem compreender os fatos passados com grande natureza de detalhes. E “ndo
temos nada melhor que a memoria para significar que algo aconteceu, ocorreu, se passou”
(RICOEUR, 2007, p. 40).

A Historia Oral, “por muitos anos rechagada, menosprezada, agora ganhou o respeito

das instituigdes académicas, das institui¢cdes culturais” (PORTELLI, 2010, p. 9), por passar a

18 \er Joutard (2000, 2006); Francois (2006); Becker (2006).
Sv/er historiadores orais que tratam do assunto (THOMSON, 2000, p. 52; LOZANO, 2006 p. 14; THOMSON,
FRISCH, HAMILTON, 2006, p. 66, ALMEIDA, 2009, p. 214).
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ser usada no desenvolvimento de pesquisas tanto nas areas de Ciéncias Sociais (Antropologia,
Politica, Sociologia, Arqueologia e Linguistica) como na é&rea das Ciéncias do
Comportamento (Filosofia, Psicologia, Biologia, Psicanalise).

Em Angola, hd uma enorme escassez de producdes bibliograficas que fazem uso da
historia oral, pelo que consideramos importante ampliar no pais 0 uso dessa metodologia,
criando grupos de estudos de Historia Oral a fim de registrarmos a memdria das vilvas, dos
orfaos, dos mutilados, dos deslocados causados pela grande hecatombe do pais no século XX,
isto é, a guerra civil que durou 27 anos. Precisamos dar voz a esses excluidos, marginalizados,
esquecidos pelas elites governamentais em Angola®.

Nas universidades, tém se desenvolvido projetos fazendo o uso da Histdria Oral, e a
maior parte dos trabalhos académicos cujos objetos de estudo sdo aspectos da sociedade
angolana sd@o elaborados por estudantes angolanos que estudaram/estudam nas universidades
de paises como Portugal, Brasil, Cuba, Espanha, Russia, Estados Unidos da América. As
bibliotecas carecem de estudos académicos elaborados pelos préprios angolanos nas
universidades angolanas. Tem havido producdes cuja metodologia é a Historia Oral, mas sdo
como uma gota de 4gua no oceano?.

H& muitas interpretacdes sobre a utilizacdo da Historia Oral: alguns a consideram
como técnica, outros como disciplina e outros ainda servem-se dela como metodologia.
Segundo Meihy e Holanda, (2011, p.65), “convém (...) questionar qual o lugar da historia oral

no conjunto do conhecimento do mundo moderno, dentro e fora do meio universitario”. E

2YUma das instituicdes que valoriza os depoimentos como meio de resgatar e preservar a histéria angolana é o
Arquivo Historico Nacional de Angola. Em uma das entrevistas cedidas ao Jornal de Angola pela diretora do
Arquivo Nacional (Conferir em
<http://jornaldeangola.sapo.ao/cultura/alexandra_aparicio_fala do nosso_acervo>), esta frisou que no conjunto
do acervo conservado pelo Arquivo Nacional, constam dezenas de depoimentos gravados referentes ao Processo
dos 50 (designacdo do conjunto de trés processos politicos e ao fato de Joaquim Pinto de Andrade ter enviado
para seu irmdo que vivia no exterior, Mario Pinto de Andrade, um folheto denunciando a prisdo de 50
nacionalistas angolanos. As prisGes tiveram inicio em 29 de margo de 1959 e terminaram a 24 de agosto do
mesmo ano. A dendncia internacional das prisdes deu uma visdo mais objetiva ao mundo acerca do que se
passava em Angola, denunciando as verdadeiras inten¢Oes da PIDE- Policia Internacional e de Defesa do Estado,
gue eram ocultar que as prisfes fossem de conhecimento internacional, evitando explicagfes pouco satisfatorias
ao regime de Salazar). H4, ainda, depoimentos gravados referentes & Baixa de Cassange, regido situada entre as
provincias de Malanje e Lunda-Norte. A mesma regido foi bombardeada pela Forca Aérea Portuguesa (FAP) no
dia 4 de janeiro de 1961, o que causou a morte de milhares de angolanos. Esse ataque se deu em resposta a greve
instaurada pelos trabalhadores agricolas das plantacBes de algoddo da empresa luso-belga Cotonang, que
destruiram plantacdes, casas e pontes. Essa data constitui um marco para o povo angolano e tem sido
comemorada até o presente momento. Outro assunto sobre o qual existem gravagdes é alL.uta de Libertacéo
Nacional (conflito armado que teve inicio a 4 de fevereiro de 1961, quando um conjunto de patriotas angolanos
assaltaram as cadeias de Sao Paulo/ Luanda a fim de libertarem os presos politicos, terminando com o cessar de
fogo em 1974). A diretora adiantou que também havia o projeto de recolher depoimentos dos sobreviventes do 4
de fevereiro de 1961.

2L A titulo de exemplo, um autor da nossa praca que em sua obra literaria faz uso de um dos géneros da Historia
Oral é Patricio Batsikama (2010). Batsikama retratou a origem do Reino do Congo fazendo uso da tradigdo oral.
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acrescentam que “¢ conveniente dizer que qualquer alternativa merece consideragdo desde
que a escolha seja fundamentada e discutida em relagdo as demais possibilidades” (MEIHY;;
HOLANDA, 2011, p. 65).

Alguns autores consideram a Historia Oral como metodologia. Barros (2008, p. 133)
enfatiza que a Historia Oral remete a um dos caminhos metodoldgicos oferecidos pela
Historia, e ndo a um enfoque, a um caminho tedrico ou a um caminho temético. Corroborando
essa opinido, Amado e Ferreira (2006, p. xv) defendem a Historia Oral como metodologia.

Na nossa pesquisa, adoptamos a Histdria Oral como metodologia, dando prioridade as
narrativas de memdrias de professores e ex-estudantes para construgdo de uma trama para a
Historia da Educacdo Matematica em Angola.

Ao priorizarmos as memorias de professores e ex-alunos para constituirmos um
cenario sobre o passado da formacdo de professores de Matematica no nivel superior na
provincia de Cabinda, urge a necessidade de tecermos alguns comentarios sobre memoria e
historia. No item a seguir apresentamos nossas compreensdes sobre as relacdes entre memaria

e historia.

2.2 — Entre memoaria e historia

H& muito tempo que a memdria tem sido objeto de pesquisa por estudiosos de varias
areas do saber, tais como Psicanélise, Psicologia, Sociologia, Historia. Na area educacional,
as histérias de vida de professores” vém sendo um recurso muito usado em processos
formativos na atualidade.

Muitas figuras, ligadas ou ndo a Histdria, deram seu contributo para nos levar a uma
melhor compreensao do significado do termo memdria. Assim, para Le Goff (2013, p. 387),
“a memoria, como propriedade de conservar certas informacGes, remete-nos em primeiro
lugar a um conjunto de func@es psiquicas, gracas as quais 0 homem pode atualizar impressdes
ou informagdes passadas, ou que ele representa como passadas”. Corroborando Le Goff, Bosi

traz seu contributo, afirmando que

(...) a memoria permite a relacdo do corpo presente com o passado e, ao
mesmo tempo, interfere no processo “atual” das representa¢des. Pela
memoria, 0 passado ndo s6 vem a tona das &guas presentes, misturando-se
com as percepcles imediatas, como também empurra, “desloca” estas
Gltimas, ocupando o espaco todo da consciéncia. A memoria aparece como
forca subjetiva a0 mesmo tempo profunda e ativa, latente e penetrante,
oculta e invasora (BOSI, 1994, p. 46-47).

22 Conferir obra organizada por Anténio N6voa (2013), intitulada “vidas de professores”.
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Esses autores nos remetem a reflexdo sobre como a memoria € a reconstrugdo do
passado com ideias de hoje, acionada a partir de estimulos exteriores, escolhendo o que se
deve lembrar.

A memoria ndo é transmitida palavra por palavra ou tal como se deram o0s
acontecimentos, ela é feita de esquecimentos, falhas, siléncios, e carregada da subjetividade.
Ela é criativa, livre, fluida e maleavel, dando possibilidade de agregar fatos, mitos, emocdes,
aspiracdes, desejos, medos e frustracoes.

De vez em quanto, a memoria nos “trai”, pois ela pode ser superficial ¢ exige cautela

de quem a estiver manejando. Sobre isso, Delgado tece o seguinte comentario:

Como as possibilidades da meméria humana sdo inesgotaveis, lidar com elas
é caminhar por um terreno fértil, mas também escorregadio, que exige do
pesquisador sensibilidade, criatividade, ética e conhecimento historico
consistente sobre 0 tema ou objeto de pesquisa (DELGADO, 2010, p. 64).

Rousso (1996, p. 94) também da o seu contributo, conceituando memoria como “uma
reconstrugdo psiquica e intelectual que acarreta de fato uma representacéo seletiva do passado
gue nunca € aquele do individuo somente, mas de um individuo inserido num contexto
familiar, social, nacional”.

Destarte, temos de ter em mente que a memaria ndo se limita simplesmente a lembrar
fatos do passado, ela permite a reconstrucdo de fatos do passado vividos no interior de um
grupo. Essa deixa nos permite citar Maurice Halbwachs, que estudou as relagcdes entre
memoria individual e memoria coletiva em sua obra “A memoria Coletiva”. Halbwachs
(2003, p. 42) afirma que “ndo ha lembrangas que reaparecem sem que de alguma forma seja
possivel relaciona-las a um grupo”.

E acresce, de forma precisa, que “(...). De bom grado, diriamos que cada memoria
individual é um ponto de vista sobre a memoria coletiva, que este ponto de vista muda
segundo o lugar que ali ocupo e que esse mesmo lugar muda segundo as relagdes que
mantenho com outros ambientes” (Idem, p. 69).

Nessa linha, a memdria individual pode se confundir com a memoria coletiva:

Se essas duas memorias se interpenetram com freqiiéncia, especialmente se a
memoria individual, para confirmar algumas de suas lembrancas, para torna-
las mais exatas, e até mesmo para preencher algumas de suas lacunas, pode
se apoiar na memdria coletiva, nela se deslocar e se confundir com ela em
alguns momentos, nem por isso deixard de seguir seu préprio caminho
(Ibidem, p. 71).
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Halbwachs pondera também que as memorias individuais estdo contidas na memoria
coletiva, que porém, ndo se confunde com elas.
As palavras de Silva e Silva (2009) trazem outro ponto de vista acerca das relacfes

entre individuo e sociedade no que diz respeito a memoria.

Outra distin¢do entre Histdria e Memoria esta no fato de a historia trabalhar
com o acontecimento colocado para e pela sociedade, enquanto para a
memoria o principal é a reacdo que o fato causa ao individuo. A memoria
recupera o0 que esta submerso, seja do individuo ou do grupo, e a historia
trabalha com o que a sociedade trouxe a publico (SILVA; SILVA, 2009, p.
276).

Ainda acerca da memoria, € preciso observar que existem discussdes antigas e atuais
sobre as relacGes entre memoria e historia no exercicio da producéo historiografica. Apesar de
a memoria e a historia terem o mesmo objeto de estudo — o passado — ambas ndo se
identificam, e ndo podemos toma-las como sindnimas. Portanto, cabe uma reflexdo sobre as
relagOes, aproximagdes e diferencas existentes entre as duas.

Entre vestigios, lembrancas, representacdes e construcdes individuais ou coletivas do
passado, a palavra “memoria” é poliss€mica, ao contrario do termo ‘“histéria” o qual, desde
Herddoto, é praticamente univoco (CASPARD, 2011, p. 570). A dissimetria entre as duas

palavras leva a questfes relativas entre memoria e historia:

As relagBes entre historia e memoria tornaram-se, hoje em dia, conflitantes,
a tal ponto que sdo incontaveis os apelos dos historiadores ao “dever de
histéria” contra o “dever de memoria”, impostos pela época. Um grupo de
eminentes historiadores de todas as especialidades chegou mesmo a assinar,
em dezembro de 2005, uma declaracdo que lembra solenemente, entre outros
aspectos, que “a historia ndo ¢ memoria”. Em seus escritos recentes, alguns
historiadores da educagdo evocam, por sua vez, “a memoria improvisada”,

2 13

“a memoria contra a historia”, “a tensdo entre memoria e historia (Idem,
2011, p. 571).

Portanto, a memoria ndo é historia e nem a historia se define como memoria, ainda
que sejam ambas interligadas e implicadas, de modo que a memdria ndo podera se dissociar
da historia. Enquanto a historiografia, producéo da historia, armazena e registra informacdes,
a memoria se relaciona a narracdo dos fatos, acfes, acontecimentos ou particularidades
relativos a um determinado assunto. A memdria fundamenta a historia, isto é, a historia
considera-se naturalmente como “filha da memoria” (Ibidem, p. 570).

Pierre Nora salienta de modo sucinto as relag@es e diferengas entre memoria e historia.
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Memoria, histéria: longe de serem sindnimos, tomamos consciéncia que tudo
opde uma a outra. A memdria é a vida, sempre carregada por grupos vivos e,
nesse sentido, ela estd em permanente evolucdo, aberta a dialética da
lembranca e do esquecimento, inconsciente de suas deformagdes sucessivas,
vulneravel a todos o0s usos e manipulacdes, susceptivel de longas laténcias e
de repentinas revitalizagdes. A historia é reconstrucdo sempre problematica e
incompleta do que ndo existe mais. A memaria é um fenémeno sempre atual,
um elo vivido no eterno presente; a histdria, uma representacdo do passado.
Porque é afetiva e magica, a memoria ndo se acomoda a detalhes que a
confortam; ela se alimenta de lembrancas vagas, telescdpicas, globais ou
flutuantes, particulares ou simbdlicas, sensivel a todas as transferéncias,
cenas, censura ou projecBes. A histéria, porque operacdo intelectual e
laicizante, demanda analise e discurso critico. A memoéria instala a
lembranga no sagrado, a historia a liberta, e torna sempre prosaica (NORA,
1993, p. 9).

Na sequéncia, Nora ressalta a importancia da memdria coletiva, lembrando Halbwachs
para acentuar que ha tantas memdrias quanto grupos, e contrapde a essa memoria a historia,
enfatizando que a segunda é, simultaneamente, de todos e de ninguém. Logo em seguida,
realca o enraizamento da memaria no concreto, no objeto, em oposicao a ligacdo exclusiva da
historia as continuidades temporais e as relacdes das coisas. A argumentacéo é concluida pela
afirmativa de que a memoria é um absoluto e a histéria tem sempre carater relativo.

Ao espelhar o distanciamento existente entre memoria e historia, Nora enfatiza que
“no coracao da historia trabalha um criticismo destrutor de memdria espontanea. A memoria é
sempre suspeita para a historia, cuja verdadeira missao € destrui-la e a repelir” (p. 9).

Na mesma linha de pensamento de Nora, para Helofsa Starling®, o uso do relato
testemunhal para reconstituicdo do passado é marcado pela tensdo entre memadria e historia. A
autora percebe o passado como um territorio de disputa e desavenca entre ambas e explica:
“nem sempre a historia consegue acreditar na memoria, e a memoria desconfia da historia se
ndo ha direito a lembranga” (STARLING, 2015, s/p).

O que fica nitido, nessas discussdes, € a mutua imbricagdo entre memdria e historia,
em que pesem as diferencas recorrentemente apontadas entre ambas: a memoria usa a historia
para produzir o passado, e a histéria usa a memoria para explicar o passado. Le Goff (2013,
437), tece o seguinte comentario “A memoria, na qual cresce a historia, que por sua vez a
alimenta, procura salvar o passado para servir ao presente ¢ ao futuro”. Na mesma senda,
Nora (1993, p. 14), acrescenta que o que hoje é denominado memoria ja € historia, e que a

histéria necessita da memoria

ZTexto apresentado no Seminario Crise da Filiagdo: Subjetividade e Sofrimento no "Tempo da Agressdo"
realizado pelo Grupo de Pesquisa Humanidade e Mundo Contemporaneo do IEA, no dia 11 de marco de 2015.
Transcrito por Flavia Dourado no site <http://www.iea.usp.br/noticias/o-testemunho-como-elo-entre-a-memoria-
e-a-historia-da-ditadura-militar> (Acessado em 06. mar. 2016).



http://www.iea.usp.br/noticias/o-testemunho-como-elo-entre-a-memoria-e-a-historia-da-ditadura-militar
http://www.iea.usp.br/noticias/o-testemunho-como-elo-entre-a-memoria-e-a-historia-da-ditadura-militar
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Adicionamos a isso que a historia é também uma historia da memoria, e a contradicao
entre memoria e historia pode ser dissipada, tal como aponta Rousso (1996, p. 97): “o proprio
fato de escrever uma historia da memdria significa, por definicdo, que se ultrapassa essa
oposicdo sumaria entre histéria e memdria, pois isso equivale a admitir que a memaria tem
uma historia que € preciso compreender”.

Foi, portanto, a partir das consideragdes sobre histéria e memdria que procuramos
compreender as narrativas de pessoas que se envolveram na cria¢do e no desenvolvimento do

Ccurso que investigamos, narrativas essas produzidas pelo uso da metodologia de Historia Oral.

2.3 — A Histdria Oral na nossa pesquisa

Historia oral € um conjunto de procedimentos que inicia com a elaboracdo
de um projeto e que continua com o estabelecimento de um grupo de pessoas
a serem entrevistadas. O projeto prevé: planejamento da condugdo das
gravagdes com definicdo de locais, tempo de duracdo e demais fatores
ambientais; transcricdo e estabelecimento de textos; conferéncia do produto
escrito; autorizagdo para uso; arquivamento e, sempre que possivel, a
publicacéo dos resultados que devem, em primeiro lugar, voltar ao grupo que
gerou as entrevistas®.

Nesta secdo, apresentamos o percurso feito desde a concepcdo de nosso projeto,
passando por sua elaboracdo e aprovacéo pelo colegiado do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo: Conhecimento e Inclusdo Social da Faculdade de Educacgéo (FakE) da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), até a legitimacdo das entrevistas por parte dos
colaboradores.

No primeiro semestre de 2012, ano em que demos inicio ao doutoramento, tivemos a
oportunidade de cursar uma disciplina denominada “Historia da Educagdo Matematica”,
campo em que esta inserido 0 nosso objeto de estudos. Na disciplina, tivemos contacto com
varios textos referentes ao campo de estudos da Histdria da Educacdo Matematica. Dentre
esses textos, havia um, elaborado por Miguel, Miorim e Brito (2013), sobre producdes
académicas brasileiras que se enquadravam no campo de investigagdo de Historia da
Educagdo Matematica, no periodo de 1971 a 2011. Como ja comentado no capitulo I, a partir
de leituras dos resumos de 200 trabalhos realizados no referido recorte temporal, 0s autores
identificaram cinco eixos tematicos, sendo um deles a “historia de formagao de professores de

matematica”.

2 Meihy; Holanda (2011, p.15).
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Mostramos logo interesse por esse eixo tematico, que nos motivou a elaboragdo de um
projeto voltado a histéria da formacdo de professores de Matematica em Angola.
Formulamos, entdo, a seguinte questao de pesquisa: “como se deram o processo de criagdo e a
trajetéria do curso de Ciéncias da Educacdo, opcdo Matematica do ISCED de Cabinda no
recorte temporal de 1998 a 2009?”. Portanto, elaboramos nosso projeto tendo em vista
construir uma historia do curso do ISCED-Cabinda que forma professores de Matematica
desde 1998%°.

Como fizemos a opcdo pelo uso da metodologia da Historia Oral, foi necessario
selecionar um grupo de colaboradores a serem entrevistados, pois “a historia oral ndo se faz
sem a participagdo humana direta, sem o contato pessoal” (MEIHY; HOLANDA, 2011, p.22).
Apresentamos, a seguir, 0s caminhos que percorremos em busca dos sujeitos de pesquisa e de

documentos escritos relacionados a nossa investigacao.

2.3.1 — A busca por documentos escritos: um caminho para o encontro ocasional de

alguns dos colaboradores

Inicialmente, fizemos um levantamento em sites e bibliotecas angolanas para localizar
estudos que fazem referéncia ao curso que haviamos nos proposto investigar. Essa busca
revelou uma gritante escassez bibliografica de produgdes académicas que abordam temas
referentes a formacédo de professores de Matematica em Angola. No periodo de julho e agosto
de 2012, fui até a instituicdo ISCED-Cabinda, que alberga o curso, a fim de localizar alguns
documentos relacionados a criacdo do curso de formacdo de professores de Matematica, para
fortalecer o projeto e nos ajudar a compreender melhor o objeto de pesquisa. Na busca
acirrada por documentos, encontrei 0s esparsos materiais escritos que passamos a enumerar a
sequir.

No Departamento para Assuntos Académicos (DAAC) do ISCED de Cabinda, foram
localizados os seguintes documentos que fazem referéncia ao curso: organograma do
ISCED/nlcleo de Cabinda; plano de atividades para 1998, elaborado pelo professor José
Alfredo Bassanza, com data de 24 de janeiro de 1998; comunicado para a candidatura ao
nacleo do ISCED para o ano letivo de 1998, elaborado pelo professor Domingos Kimpolo
Nzau e datado de 12 de fevereiro de 1998; memorando das atividades realizadas de 10 a 12 de

setembro de 1998, elaborado pelo professor Jose Alfredo Bassanza e com data de 16 de

% Nosso projeto foi apreciado pela professora Maria Cristina Soares Gouvéa, que encaminhou seu parecer ao
colegiado do programa de P6s-Graduagdo em Educagdo: Conhecimento e Inclusdo Social no segundo semestre
de 2012. No mesmo semestre, o colegiado homologou a aprovacédo do projeto recomendado pela parecerista.
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setembro de 1998; convocatdria para os candidatos a docéncia para participagdo em um
encontro que se realizou no dia 11 de setembro de 1998, datada de 09 de setembro do mesmo
ano; ordem de servico que criou a comissdo coordenadora para a realizagdo dos exames de
selecdo no nucleo do ISCED de Cabinda no dia 12 de outubro de 1998, documento elaborado
pelo professor Domingos Kimpolo Nzau, com data de 10 de outubro de 1998; lista dos
resultados do exame de aptiddo do curso de Matemaética, datada de 14 de outubro de 1998;
lista nominal de professores advindos de Luanda para o curso de professores de Matematica,
elaborada pelo Departamento de Ciéncias Exactas do ISCED de Luanda, sem data; plano de
deslocacdo de docentes do ISCED de Luanda para o nucleo do ISCED de Cabinda, assinado
pelo professor José do Rosario G. Brito, sem data; programas das disciplinas do curso,
elaborados pelo ISCED do Lubango na década de 1980; horario do curso de Ciéncias da
Educacdo, opcdo Matematica e lista de presenca do ano letivo 1999/2000; contrato de
prestacdo de servigcos dos professores cooperantes cubanos a Universidade Agostinho Neto
(UAN)®.

No mesmo periodo de julho e agosto de 2012, no Departamento de Recursos Humanos
(DRH) da Universidade Onze de Novembro (UON), foram encontrados outros documentos: o
regulamento interno do ISCED, datado de 2002; o Decreto n® 7/09, que estabelece a
reorganizacdo da rede de instituicdes de ensino superior publico, a criacdo de novas
instituicdes de ensino superior e o redimensionamento da UAN; Decreto n® 5/09, que criou as
regides académicas que delimitam o &mbito territorial de atuacdo e expansdo dos institutos de
ensino superior.

Insatisfeita com a documentacdo encontrada, fui a secretaria do gabinete do Reitor da
UON em busca de mais informacgdes sobre a criagdo e trajetoria do curso e do ISCED, pela
impossibilidade de estudar o curso de Matematica sem focalizar o ISCED, ja que o curso
surgiu a partir da implantacdo do ISCED de Cabinda, enquanto nucleo do ISCED de Luanda
no Centro Universitario de Cabinda (CUC).

Na secretaria do gabinete do Reitor, estavam o0s seguintes documentos: plano
curricular de todos os cursos do ISCED de Cabinda com vigéncia a partir do ano de 2004 (os
planos curriculares sdo frutos de uma reforma que houve em todos os cursos da UAN);
discurso de abertura do Centro Universitario de Cabinda, para o ano letivo 1998/1999,
proferido pela ex-reitora da UAN, Professora Doutora Laurinda Hoygaard; ata da reunido

entre o governo provincial de Cabinda e os membros do Centro Universitario de Cabinda,

% Nesse documento, constam os nomes de docentes cubanos que atuaram em Angola desde 2004 até 0 momento
da escrita do documento.
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realizada no dia 15 de fevereiro de 1999, elaborada pelo senhor Feliciano Lopes Toco, com
data de 23 de fevereiro de 1999.

Tendo em conta a natureza do problema investigado, ap6s a leitura de alguns
documentos referenciados acima, registramos alguns nomes de professores e ex-alunos do
curso em estudo, que viriam a ser, posteriormente, 0s potenciais candidatos para as
entrevistas.

Portanto, os nossos colaboradores foram escolhidos tendo em vista o interesse que
representavam na nossa pesquisa, considerando que “a escolha dos entrevistados €, em
primeiro lugar, guiada pelos objetivos da pesquisa” (ALBERTI, 2005, p.31).

Os primeiros contatos com os colaboradores deram-se de forma pessoal e informal,
pois embora conhecéssemos pessoalmente ou pelo nome alguns dos entrevistados, foi
somente a partir do levantamento documental que ficamos sabendo que alguns deles estavam
diretamente envolvidos na implantacdo do ensino superior na provincia de Cabinda e que
alguns foram estudantes do curso de Matemaética. Assim, colnemos memdrias de professores
que participaram da implantacdo e trajetoria do ISCED de Cabinda e de ex-alunos que
fizeram parte da primeira turma do curso de formacdo de professores de Matematica dessa
instituicao.

Os sujeitos localizados sdo todos do sexo masculino. A Unica mulher que fazia parte
da primeira turma do curso de Matemaética faleceu durante o segundo ano do curso. E dentre o
pessoal que compunha o corpo docente do curso de Ciéncias da Educacdo, op¢do Matematica,
ndo encontramos ninguém do sexo feminino. 1sso nos mostra que nagquela época, o curso de
Matematica ndo atraia pessoas do sexo feminino. Desta feita, trabalhamos apenas com os que
conseguimos contatar.

Localizados os sujeitos, durante o ano de 2013 foram feitas treze (13) entrevistas, oito
(8) com professores e cinco (5) com ex-estudantes. A seguir, apresentamos brevemente 0s
entrevistados em ordem cronoldgica de realizacdo das entrevistas e informamos o leitor
guanto ao modo como localizamos cada colaborador, bem como sobre a data e duragédo de sua

entrevista.

Domingos Kimpolo Zau
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O professor Domingos nasceu no dia 9 de maio de 1948, natural da comuna de Tando-
Zinze?’, municipio de Cabinda, provincia de Cabinda. Possui licenciatura em Ciéncias da
Educacdo, opcdo Fisica pelo Instituto Superior de Ciéncias da Educacdo do Lubango e
doutorado em Didatica de Fisica, pela Universidade Tras-os-Montes e Alto Douro, em
Portugal. E professor de profissdo e atualmente exerce a funcdo de diretor geral do Instituto
Superior de Ciéncias da Educagéo do Uige.

O professor Domingos foi uma das primeiras pessoas que procurei a fim de lhe
formular o convite para participar como colaborador da pesquisa. Decidi conversar com o ele
apos ter encontrado a assinatura dele em alguns documentos que apontavam para a criagdo do
ISCED de Cabinda, e depois de ter tido uma conversa informal com o ex-decano do ISCED
de Cabinda, Professor Antonio de Jesus Luemba Barros, que me informou que o Professor
Domingos Kimpolo Nzau participou da implantacdo do ensino superior na provincia de
Cabinda. Embora conhecesse o senhor Domingos, por ter sido meu professor na licenciatura,
nosso primeiro contacto para lhe informar da pesquisa que nés propomos realizar ocorreu no
més de fevereiro do ano de 2013, isto é, no momento de controle de provas de exame de
aptiddo®® que o ISCED realiza todos os anos, desde a sua implantacdo, para o ingresso de
novos estudantes no instituto. O segundo contacto com o Professor Domingos Kimpolo Nzau
aconteceu na primeira semana do ano letivo de 2013 no ISCED; nesse mesmo dia, marcamos
a entrevista para o dia 28 de marco de 2013, que foi realizada as 9 horas, na sala dos

professores do ISCED, com dura¢do de 53 minutos e 48 segundos.

José Alfredo Bassanza

O professor José Alfredo Bassanza nasceu aos 29 de julho de 1956, na povoagdo de
Bumelambuto, comuna de Tando-Nzinze, municipio de Cabinda. Fez a licenciatura no
Instituto Superior de Ciéncias da Educacdo (ISCED) do Lubango, opcdo Matematica, e
mestrado no ISCE, Instituto Superior de Ciéncias Educativas de Portugal, Univelas®,
concretamente em Administracdo e Gestdo Escolar, na area de Projecto Educativo e Escola.
No momento da entrevista exercia paralelamente a profissdo de professor, o cargo de

coordenador do Centro Provincial de Formacao Continua e a Distancia de Cabinda.

2 Tando-Nzinze é um das comunas do municipio sede (Cabinda) e dista 50 quilémetros da mesma.

%8 Exame de aptidao realizado antes do inicio do ano letivo com objetivo de selecionar estudantes para cursarem
0s diversos cursos ministrados no ISCED.

% Cidade onde esté instalado o ISCE.
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O professor foi um dos membros da COPIESCA®, e 0 seu nome aparece em alguns
dos documentos que apontam a criacdo do Centro Universitario de Cabinda (CUC). Por esse
motivo o escolhemos para fazer parte da nossa pesquisa. O primeiro contacto com ele para lhe
falarmos sobre a pesquisa foi no seu gabinete. Nagquele momento, marcamos a nossa
entrevista para o dia 03 de abril de 2013. No dia da entrevista, o professor Bassanza pediu um
tempo para que ele pudesse responder as perguntas num papel antes de comecarmos a
gravacdo em audio. Realizamos a entrevista, as 12 horas do dia 03 de abril de 2013, no seu

Gabinete, com duracédo de 48 minutos.

Lucas Raposo Ramos

O professor Lucas Raposo Ramos, nasceu no dia oito de abril de 1967 na provincia de
Cabinda. Frequentou o ensino médio no Instituto Médio Normal de Educacdo (IMNE) de
Cabinda, é licenciado em Ciéncias da Educacdo, opcdo Matematica pelo Instituto Superior de
Ciéncias da Educagdo (ISCED) de Cabinda. Possui duas pos-graduacfes, mas ndo declarou
em que area e nem em que instituicdo realizou as pos-graduacdes. E professor de carreira e
exerce a funcdo de diretor da Escola de Formacéo de Professores, ex-IMNE.

Decidimos conversar com o professor Lucas Raposo porque encontramos o nome dele
na lista dos primeiros estudantes do curso de Ciéncias da Educacdo, op¢do Matematica. Logo
que ele soube da nossa pesquisa, ficou entusiasmado e aceitou participar dela. Sendo director
da Escola de Formac&o de Professores de nivel médio de Cabinda, a nossa entrevista decorreu
no seu gabinete, no dia 05 de abril de 2013, as 10 horas, com duracdo de 25 minutos e 56

segundos.

Nlandu Balenda

O professor Nlandu Balenda € natural da localidade de Quinssiquicilo, comuna de
Kinzau, provincia do Zaire mas, relatou que no seu bilhete de identidade, esta escrito
Tomboco, porque agora sdo 0s municipios que ddo o nome do local onde o ele nasceu.
Chegou em Cabinda em agosto de 1977, depois de ter sido nomeado como professor pelo
Ministro de Educacdo, a 08 de agosto do mesmo ano. E técnico médio formado em Educaco,
opcéo Pedagogia Geral na escola da missdo evangélica de Sona Bata, republica Democréatica

do Congo; licenciado em Ciéncias da Educacgéo, opg¢do Psicologia pelo ISCED do Lubango;

% Trata-se da Comissao Provincial Instaladora do Ensino Superior em Cabinda.
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mestre em Ciéncias da Educacdo, opcdo Desenvolvimento Pessoal e Intervencdo Social.
Também tem doutorado em Ciéncias da Educacédo pela catedra da UNESCO na Universidade
Marien Ngouabi do Congo Brazavile, opcdo Didactica de Disciplinas e Avaliacéo.
Actualmente atua como docente do ISCED de Cabinda, e ocupa o cargo de chefe de
Departamento de Ciéncias da Educacéo.

Convidamos o Doutor Nlandu Balenda para participar da nossa pesquisa porque, em
conversa com o Doutor Domingos Kimpolo Zau, este fez-nos saber que aquele foi um dos
membros da COPIESCA. Como o Doutor Balenda ¢ meu antigo professor e actual colega,
temos mantido contacto constantemente. Num certo dia, encontramo-nos no corredor das
instalacbes do ISCED-Cabinda e fiz-lhe saber dos objectivos da nossa pesquisa e do nosso
desejo de vé-lo colaborar nela. O Doutor aceitou participar e marcamos a entrevista para o dia
07 de Abril de 2013. Chegado o dia marcado, realizamos a entrevista as 12 horas, em casa do

entrevistado, com duracdo de 52 minutos e 08 segundos.

David Macaia Bumba

O professor David Macaia é natural da provincia de Cabinda. Nasceu aos dois de
agosto de 1976, tem licenciatura em Ciéncias da Educacdo, opcdo Matematica pelo Instituto
Superior de Ciéncias da Educacio (ISCED) de Cabinda e o grau de mestre. E professor e
bancério no Banco Caixa Totta Angola®.

Contactamos o professor David para fazer parte da nossa pesquisa porque 0 seu home
consta na lista dos primeiros alunos das primeiras turmas do curso de Ciéncias da Educacéo,
opcdo Matematica. Falamos-lhe da nossa pesquisa no Banco Caixa Totta, cuja geréncia é
exercida por ele. Nesse dia, marcamos a nossa entrevista, que iria decorrer na instituicdo de
ensino onde ele trabalha, no dia 29 de abril de 2013. Entretanto, antes dessa data, haviamos
marcado varios encontros que tiveram de ser desmarcados devido as ocupacdes do nosso
colaborador. Realizamos nossa entrevista na data marcada, as 19 horas, na sala de professores

do Instituto Médio Politécnico de Cabinda, com duragéo de 43 minutos e 30 segundos.

Alcides Romualdo Neto Simbo

31 E uma instituicdo bancéria de direito angolano constituida em 2 de Julho de 1999. Desde o0 ano 2015 passou a
chamar-se Banco Caixa Geral Angola.
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O professor Alcides Simbo nasceu na provincia de Cabinda, na Comuna do Nekuto, na
aldeia de Bucucango. E professor de Matematica na Universidade Onze de Novembro,
licenciado em Ciéncias da Educacéo, opcdo Matematica pelo Instituto Superior de Ciéncias da
Educacdo (ISCED) de Luanda, mestre em Engenharia da Decisao e doutorado em Ciéncias da
Deciséo pela Universidade Rey Juan Carlos.

O docente Alcides Romualdo Neto Simbo foi escolhido como colaborador da nossa
pesquisa por ser um dos professores do curso de Ciéncias da Educacgéo, opcao Matematica, do
ISCED. Embora tenha ingressado como professor no curso somente no ano de 2003, achamos
que seria um colaborador potencial para nossa pesquisa. O primeiro contacto com o professor
para Ihe informarmos acerca da nossa pesquisa deu-se por telefone. Marcamos a entrevista
para as 09 horas do dia 01 de maio de 2013, no seu gabinete onde exercia a funcdo de Vice-
Decano para Assuntos Cientificos e Pds-Graduacdo do ISCED de Cabinda. Apareci no local
marcado alguns minutos antes da hora combinada. Quando chegou a hora, esperei alguns
minutos e 0 nosso colaborador ndo aparecia. Liguei para ele a fim de saber o que estava
ocorrendo. Nesse momento, do outro lado da linha, o professor Alcides confirmou-me o que
mais eu temia, dizendo: ndo poderei aparecer, porque surgiu uma reunido de emergéncia.
Continuou, dizendo: - Mantém o teu telefone ligado, porque ligarei-te mais tarde para
marcarmos outro encontro. Esperei o dia todo e ndo recebi nenhuma chamada do nosso
colaborador. Peguei no telefone e enviei-lhe uma mensagem de texto, pedindo a marcacéo de
um novo encontro. Recebi uma resposta positiva da outra parte, marcando o encontro para o
dia seguinte, no mesmo local e no mesmo horario. No dia marcado, apareci no local e
encontrei o colaborador. Realizamos a entrevista cuja textualizagcdo vem a seguir. Realizamos
a entrevista no dia 02 de maio de 2013 no gabinete do vice-decano, com duragéo de 01 hora,

01 minuto e 47 segundos.

Faustino Mombo Kuabi

O professor Faustino Mombo Kuabi nasceu no municipio de Cacongo, na aldeia
Chiela, concretamente em Tando Pala®, licenciado em Fisica na republica de Cuba. No
momento da entrevista, estava frequentando o doutoramento em Cuba e terminou em
dezembro de 2014. Ap6s o término da licenciatura, quando regressou em Angola, trabalhou

como professor de Fisica no IMNE.

%2 £ uma povoacdo do municipio do Cacongo, dista 53 quilémetros do municipio de Cabinda.



49

O docente Faustino Mombo Kuabi ¢ um dos primeiros professores do curso de
Ciéncias da Educacdo, opcdo Matematica, desde a implantagdo do Centro Universitario na
provincia de Cabinda. Ele foi escolhido para fazer parte da nossa pesquisa por esse fato e
porque foi um dos professores mais citados pelos alunos. Desde que ingressei no ISCED até o
presente momento, sempre fui assistente do professor Faustino na disciplina Geometria
Analitica, porque 0 mesmo também trabalha numa empresa petrolifera em regime de turno
(21 dias no mar e 21 dias em terra). Eu assumo a turma no periodo em que o professor
Faustino esta trabalhando 21 dias nas plataformas petroliferas offshore. O professor Faustino
soube do objeto de pesquisa depois de eu ter assistido uma das suas aulas. Aproveitei a
oportunidade para fazer-lhe o convite. Formulei o convite, o professor aceitou, e foi naquele
momento que marcamos o dia da nossa entrevista. Numa tarde de muito calor, fui ao encontro
do Doutor Faustino a fim de realizarmos a nossa entrevista em sua residéncia. A entrevista foi

realizada em 05 de maio de 2013, com duracgdo de 34 minutos e 17 segundos.

José Soma Daniel

O professor José Soma Daniel, nasceu na cidade do Namibe, provincia do Namibe, no
dia 24 de dezembro de 1974, chegou na provincia de Cabinda no ano de 1998. Foi a Cabinda
a convite do tio que alegou que conseguiria uma bolsa de estudos para ele, visto que o
governo da provincia de Cabinda estava dando bolsas de estudo para cursar o ensino superior
no exterior do pais. Quando o professor chegou em Cabinda ndo conseguiu a bolsa de estudos
e acabou por ingressar ao ISCED de Cabinda. E formado em Ciéncias da Educacio, opcao
Matematica pelo Instituto Superior de Ciéncias da Educacdo (ISCED) de Cabinda e professor
de profissdo na escola de Ensino Secundario do Segundo Ciclo® de Cabassango.

Tec, tec, tec. Entre o barulho do prato e dos talheres, decorreu a nossa entrevista com o
professor Soma. Fomos a sua casa a fim de informéa-lo acerca dos objetivos da nossa pesquisa
e do nosso desejo de vé-lo participar dela. Apds a nossa exposicéo, o professor Soma pediu
que a entrevista fosse realizada no mesmo dia. Como estdvamos com 0 roteiro a0 nosso
alcance, realizamos a entrevista no momento em que 0 nosso colaborador estava jantando.
Essa entrevista ocorreu no dia 20 de maio de 2013, as 19 horas, com duracdo de 20 minutos e

01 segundo.

%3 Antigo Centro Pré-Universitario (PUNIV).
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Estevao Gomes

O professor Estevdo Gomes nasceu no municipio de Buco-Zau**, comuna do Nekuto,
aos 17 de setembro de 1953. Conhego o Doutor Estevdo Gomes desde 0 momento em que
comecei a fazer a licenciatura no curso de Ciéncias da Educacdo, opcdo Matematica. Ele foi
meu professor nas disciplinas de Algebra Superior e Aritmética e Teoria de Numeros. No
decorrer do curso, fiquei sabendo que ele foi o primeiro licenciado em Ciéncias da Educagéo,
opcao Matematica da provincia de Cabinda, pois havia cursado a licenciatura na cidade de
Lubango. Desde que o ISCED do Lubango foi criado, em 1980, o Doutor Estevdo Gomes, 0
Doutor Kimpolo Zau e o Doutor Manuel Guvulo Domingos foram os primeiros estudantes de
Cabinda a frequentarem aquela instituicdo. Como ex-estudante do ISCED mée, um dos
primeiros professores do ISCED de Cabinda e membro da Comissdo Provincial Instaladora do
Ensino Superior em Cabinda (COPIESCA), consideramos o professor Estevdo Gomes como
um dos fortes potenciais colaboradores para a nossa pesquisa. O Doutor Estevdo teve o
primeiro encontro com 0 nosso objecto de estudo em sua residéncia, pois deixamos com a sua
esposa um texto contendo o objectivo e o roteiro da pesquisa. O segundo encontro foi na
instituicdo onde o professor trabalha®; a partir daf, marcamos a entrevista para o dia 25 de
maio, as 9 horas, na sua residéncia. Aprontei-me no dia combinado e fui ao encontro do
entrevistado. Entre esperar e ndo esperar, eu estava indecisa se ficava ou ia embora, pois o
nosso colaborador demorou a chegar em casa. Depois de 30 minutos de espera, o professor
Estevao apareceu e realizamos a nossa entrevista, as 10 horas, com dura¢do de 36 minutos e

34 segundos.

Nicolau Bifica

O professor Nicolau Bifica nasceu aos dois de agosto de 1960, € natural da comuna do
Luali*®, da aldeia do Zala de Cima, no municipio do Belize, provincia de Cabinda. No
momento da entrevista era funcionario pablico adstrito ao governo da provincia de Cabinda e
exercia a fungdo de Secretario Provincial de Registro. Era licenciado em Ciéncias da
Educacdo, opcdo Matematica pelo Instituto Superior de Ciéncias da Educacdo (ISCED) de

Cabinda, e professor de formacdo, mas ndo exercia a docéncia.

% Um dos quatro municipios da provincia de Cabinda, que dista 141 quilémetros do municipio sede (Cabinda).
% Actualmente o professor Estevdo Gomes lecciona a disciplina de Matemética no Instituto Médio Politécnico
do Chiazi.

% Luali é uma comuna do municipio do Belize, um dos quatro municipios de Cabinda. O municipio de Belize
dista 162 quilémetros do municipio sede (Cabinda).
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O senhor Bifica foi solicitado para ser colaborador da nossa pesquisa por ser um dos
primeiros alunos do curso que estamos a investigar. Encontramos o nome do nosso
colaborador na relacdo nominal dos alunos do primeiro ano. Em conversa com o senhor
Soma, ficamos sabendo que o senhor Bifica é o secretario da Comissdo Nacional Eleitoral.
Como eu conhecia as instalagdes onde funciona a Comissdo Nacional Eleitoral, fui a procura
do nosso colaborador no seu local de servigo a fim de Ihe fazer o convite formal. Posta no seu
local de servigo, ndo o encontrei; entdo, tive que aguardar alguns minutos para que a minha
viagem fosse justificada. Depois de longos minutos de espera, 0 nosso possivel colaborador
chegou. Fiz as devidas apresentacdes e rapidamente Ihe expus o objetivo de nosso trabalho e o
desejo de vé-lo participar da nossa pesquisa. O senhor Bifica mostrou-se interessado em
participar da nossa pesquisa, e a partir dai marcamos a data da entrevista. A entrevista
decorreu no gabinete do nosso colaborador no dia 27 de maio de 2013, as 9 horas. No més de

dezembro de 2014 o senhor Bifica veio a falecer.

Antonio Teodoro Matombe

O professor Antonio Teodoro Matombe nasceu aos 21 de junho de 1951, na provincia
de Cabinda. Possui licenciatura em Ciéncias da Educacdo, op¢cdo Matematica pelo Instituto
Superior de Ciéncias da Educacdo (ISCED) de Cabinda, e pds-graduado em Superacao
Pedagdgica e Gestdo Escolar pelo Instituto Superior de Ciéncias Educativas (ISCE), Portugal.

O nome do docente aparece na primeira lista nominal dos primeiros estudantes do
curso de Ciéncias da Educacdo, opcdo Matematica. Por esse motivo ele é um dos
colaboradores da nossa pesquisa. Tive 0 primeiro contacto com ele numa escola do ensino
secundario do primeiro ciclo, denominada Luvassa onde ele exercia a funcao de diretor da
referida escola. Fiz-lhe o convite e ele se propds dar o seu contributo para a reconstrucdo da
trajetdria do curso de Ciéncias da Educacédo, opcdo Matematica. Marcamos a entrevista para o
dia 29 de maio de 2013, no gabinete da Diregdo da Escola Luvassa. A entrevista decorreu no

local marcado, as 9 horas, com duragéo de 15 minutos e 27 segundos.

Antoénio de Jesus Luemba Barros

O professor Antonio de Jesus Luemba Barros, nasceu no ano de 1966 no bairro A Luta
Continua, situado no municipio de Cabinda, na provincia de Cabinda. E licenciado em

Ciéncias e Educacdo Artistica, opcdo Artes Plasticas, mestre em Educagdo pela Arte e
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Animacgdo Socio Cultural, e doutorado em Ciéncias Pedagodgicas. Realizou toda a sua
formagdo em nivel superior em Havana, Cuba.

Ele foi meu docente de Desenho Curricular no segundo ano da licenciatura em
Ciéncias da Educacdo, opcdo Matematica. Decidimos entrevista-lo porque o professor
Domingos Kimpolo Zau fez-nos saber que o professor Anténio de Jesus Luemba fez parte do
primeiro grupo de docentes quando da criagdo do Centro Universitario de Cabinda e primeiro
coordenador do Nucleo do ISCED de Luanda em Cabinda. No momento da entrevista, o
professor Luemba Barros era o decano do ISCED e ja estava no seu segundo mandato. Fiz-lhe
saber dos objetivos da nossa pesquisa e do nosso desejo de ter-lhe como colaborador no més
de julho de 2012, quando fui passar férias em Angola. O Decano aceitou a proposta e em 22
de agosto de 2013 realizamos a entrevista no gabinete da Decania alocado no ISCED de

Cabinda, as 17 horas, com duracdo de 19 minutos e 31 segundos.

Carlos Pedro Claver Yoba

O professor Carlos Pedro Cléaver Yoba, nasceu no municipio de Cacongo®,
exactamente na vila de Landana®®, provincia de Cabinda. Possui licenciatura em Ciéncias da
Educacdo, opcdo Psicologia pelo Instituto Superior de Ciéncias da Educacdo do Lubango,
mestrado em Educacdo pelo Instituto Superior Pedagdgico Enrique Jose Varona, Cuba e
doutorado em Ciéncias Pedagogicas pelo Instituto Central de Ciéncias Pedagdgicas. No
momento da entrevista exercia a funcdo de Pré-Reitor para a Cooperacdo da Universidade
Lueji A’Nkonde de Angola, atualmente desempenha o cargo de Reitor da mesma
universidade.

No ano de 2004, quando ingressei como estudante do curso de Ciéncias da Educacéo,
opcdo Matematica do ISCED de Cabinda, o professor Carlos Yoba era o Decano da mesma
instituicdo. Ele é um dos colaboradores da nossa pesquisa por isso, e também por ter sido um
dos grandes impulsionadores para implantagdo do ensino universitario em Cabinda, desde os
anos 80. Tive a primeira conversa sobre o projecto pelo Facebook; na ocasido o professor
passou-me 0 seu numero de telefone para que entrassemos em contacto com ele para melhor
Ihe explicarmos acerca da nossa inten¢do. Como o professor Yoba vive fora da provincia de
Cabinda, liguei para ele a fim de saber quando ele iria para Cabinda. Em certa ocasido, o

professor Yoba fez-me saber que estava em Cabinda e que podiamos contacta-lo depois de 2

%7 Um dos quatro municipios da provincia de Cabinda, fica a 50 quilémetros do municipio sede (Cabinda).
% Dista 49 quildmetros do municipio sede.
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(dois) dias. No dia 02 de Setembro, as 10 horas, realizamos a entrevista nas instalacdes da
reitoria da Universidade Onze de Novembro, exatamente no Departamento de Tecnologias da

Informacéo e Comunicacédo, com duracdo de 28 minutos e 02 segundos.

A fim de resumir o que foi expresso acima, abaixo apresentamos um quadro com

alguns dados dos colaboradores, tais como nomes, origem geografica, vinculo com a

instituicdo/curso e a ocupagéo, coletados no momento da entrevista.

Tabela 1: Dados dos colaboradores

Nome dos | Origem geograéfica Vinculo com | Titulagdo | Profissédo
colaboradores 0 ISCED/ | académica
Curso maxima
Domingos K. | Tando-Nzinze/Cabinda Professor Doutor Professor
Nzau
José A. Bassanza | Bumelambuto/Tando- Professor Mestre Professor
Nzinze/ Cabinda
Lucas R. Ramos | Cabinda Ex-estudante | Licenciado | Professor
com Pos-
Graduacéo
Lato Sensu
Nlandu Balenda | Tomboco/Zaire Professor Doutor Professor
David M. | Cabinda Ex-estudante | Mestre Professor
Bumba
Alcides R. N. | Bucucango/Nekuto/Buco- | Professor Doutor Professor
Simbo Zau
Faustino M. | Chiela/Tando Professor Licenciado | Professor
Kuabi Pala/Cacongo
José Daniel | Namibe Ex-estudante | Licenciado | Professor
Soma
Estevdo Gomes | Nekuto/Buco-Zau Ex-Professor | Licenciado | Professor
Nicolau Bifica Zala de | Ex-estudante | Licenciado | Funcionario do
Cima/Luali/Belize Governo
Provincial de
Cabinda
Antonio Cabinda Ex-estudante | Licenciado | Professor
Matombe com Pos-
Graduacéo
Lato Sensu
Antonio de J. L. | Cabinda Professor Doutor Professor
Barros
(Bondoso)
Carlos P. C. | Léandana/Cacongo Professor Doutor Professor
Yoba

Fonte: Elaborado pelas autoras

Os entrevistados tém idades e perfis diversificados. E como j& foi dito, ndo foi possivel

saber a idade de todos, pois nem todos a declararam. Mas, a partir dos que mencionaram suas
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idades, verificamos que a faixa etéria dos colaboradores variava de 30 a 70 anos de idade. A
maioria € natural da provincia onde o curso esta inserido e apenas dois sdo naturais de outros
pontos do pais. Quanto ao perfil e formacdo académica, uns se graduaram em Pedagogia,
enquanto outros sdo formados na area das Ciéncias Exatas. No momento da entrevista, cinco
colaboradores possuiam como titulagdo méxima o doutorado, dois o grau de mestre, dois uma
pos-graduacdo lato sensu e quatro a licenciatura. Alguns alegaram estar ainda em formacéo
em nivel de mestrado e de doutorado. O professor Faustino Kuabi, que possuia como titulagcdo
méaxima a licenciatura quando o entrevistamos, concluiu o doutoramento em dezembro do ano
de 2014. Entdo, atualmente, dentre os colaboradores, seis ttm o grau de doutor. Todos 0s
entrevistados tém a formacéo docente. E apenas um néo exercia a profissdo. Nove lecionam
disciplinas referentes a area de Matematica e os outros trés trabalnam com outros tipos de
disciplinas. Além de trabalharem como professores, alguns ocupavam/ocupam cargos de
diregdo. Por exemplo, os professores Lucas Raposo Ramos e Antdnio Teodoro Matombe
ocupavam a funcédo de diretor da Escola de Formacédo de Professores e da Escola Luvassa do
ensino secundario do primeiro ciclo, respectivamente. Somente o professor Lucas Raposo
Ramos continua desempenhando o cargo que ocupava. Na mesma senda, o professor Nlandu
Balenda exercia e ainda exerce a funcdo de chefe do Departamento de Ciéncias da Educacdo
do ISCED de Cabinda. Domingos Kimpolo Zau desempenha a funcdo de diretor geral do
ISCED do Uige. No ano de 2015, o professor Alcides Romualdo Neto Simbo deixou de
ocupar a funcdo de Vice-Decano para Assuntos Cientificos e P6s-Graduacao que ocupava na
época da realizacdo da entrevista. No momento da entrevista, o professor Anténio de Jesus
Luemba Barros exercia a funcdo de decano do ISCED de Cabinda, e continuou nesse cargo
até o ano de 2015. Carlos Pedro Claver Yoba, além de lecionar, exercia também o cargo de
Pro-reitor de cooperacdo da Universidade Lueji A’Nkonde; atualmente exerce o cargo de
Reitor da mesma universidade. Outros colaboradores que exerciam outra funcédo
paralelamente a docéncia sdo: José Alfredo Bassanza, que era coordenador do Centro
Provincial de Formacdo Continua e a Distancia de Cabinda, David Macaia Bumba, que
ocupava a funcdo de gerente do Banco Caixa Geral Totta Angola em Cabinda, e Nicolau
Bifica, que desempenhava a fungéo de secretario provincial do conselho nacional eleitoral em
Cabinda, até dezembro de 2014. Doze colaboradores residem na cidade de Cabinda e apenas
um vive na capital do pais (Luanda). No final do ano de 2014, isto € no més de dezembro, um
dos colaboradores (o0 professor Nicolau Bifica) veio a falecer em decorréncia de doenca.

A seguir, abordaremos o percurso seguido desde a condugdo das entrevistas até sua

legitimagéo.
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2.3.2 — Das entre/ vistas a legitimacéo

(...) “A “entre/vista”, afinal, é uma troca de olhares”™.

Ao redigir nossos roteiros de entrevistas, no intuito de sermos bem sucedidos, tivemos
em conta algumas caracteristicas essenciais que, segundo Thompson (1992, p. 254), sdo:
“Interesse e respeito pelos outros como pessoas e flexibilidade nas reagcdes em relagao a eles;
capacidade de demonstrar compreensao e simpatia pela opinido deles; e, acima de tudo,
disposi¢do para ficar calado e escutar”.

N&o podemos afirmar que essas caracteristicas garantem plenamente o sucesso de uma
entrevista, mas, se tomadas em consideracdo, o entrevistador terd mais possibilidade de
estabelecer uma relagao de confianga com os colaboradores. Uma entrevista ¢ “uma relagao
social entre pessoas, com suas convengdes proprias” (Idem, p. 270-271). Portanto, trabalhar
com entrevistas em Historia Oral para producdo de narrativas implica um relacionamento
mais proximo aos colaboradores e, por tras de tudo isso, “estd uma idéia de cooperacao,
confianga e respeito mutuos” (Idem, p. 271).

Na entrevista, coloca-se a questdo de poder (PORTELLI, 2010, p. 4-5). O depoente
detém o poder quando estd sendo entrevistado, pois ele possui 0 conhecimento de que o
entrevistador precisa para seus objetivos. Mas o poder volta as méos do entrevistador quando

0 evento das entrevistas termina, assim como aponta Portelli:

0 préximo nivel concerne ao que fazemos quando acaba a entrevista, porque,
guando a entrevista termina, voltamos para casa, para a universidade, e
comegamos a escrever nossos artigos, nossos livros, ou a fazer nossos
videos, nossos documentérios, ou algo assim. E, nesse momento, 0
poderesta em nossas maos. Porque a palavra que recebemos é uma palavra
alheia; porém a palavra que escrevemos, essa € nossa, essa estd em nosso
nome, aquele que aparece na capa dos livros que escrevemos (PORTELLLI,
2010, p. 6 negritos nossos).

Para chegarmos a etapa explicitada por Portelli, isto é, para elaborarmos esta tese,
realizamos vérias etapas. Preparamos cuidadosamente o roteiro (apéndice A), com o fito de
realizarmos nossas entrevistas, consoante 0s objetivos tracados, e em seguida fomos ao
encontro dos colaboradores. O primeiro encontro com cada depoente serviu apenas para
apresentacdo e explicacdo do que pretendiamos com a realizagcdo das entrevistas e para
entrega do roteiro, considerando que “a explicagdo do projeto, do porqué a pessoa ¢€

convidada para compor o conjunto de pessoas entrevistadas, bem como os destinos das

¥ portelli (2010, p.20)
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gravagdes, precisam ser apresentadas antes do comego da operacdo” (MEIHY; HOLANDA,
2011, p. 16).

Depois dessa apresentacdo, marcamos o dia, o local e a hora da entrevista, de acordo
com a disponibilidade de cada colaborador. Mas, ainda assim, algumas entrevistas nao foram
agendadas logo a seguir ao primeiro contato, devido as demandas de tempo e disponibilidade
por parte do entrevistado. Em vista disso, algumas entrevistas foram agendadas depois de
varias tentativas realizadas em encontros com o colaborador. Outras entrevistas foram
agendadas e desmarcadas varias vezes, tendo havido, também, atrasos dos entrevistados, 0
que nos pareceu perfeitamente normal levando em conta que todos os nossos colaboradores
ainda se encontram em plena atividade laboral, isto €, nenhum deles esta aposentado.

Sabemos que a posicdo da pessoa no grupo se constitui como condi¢do principal para
sua escolha como colaborador e, por esse motivo, escolhemos o professor Domingos Kimpolo
Zau como a primeira pessoa a ser entrevistada, ja que seu nome aparece repetidas vezes em
varios documentos por nés coletados. A partir da primeira entrevista, o grupo foi crescendo
quando o professor Domingos Kimpolo Nzau*® mencionou o nome de alguns professores que
fizeram parte da criacdo e trajetéria do ISCED, formando assim uma rede, que chamamos de
“bola de neve”.

No percurso das entrevistas com os professores, e enquanto esperdvamos o dia
marcado para as entrevistas com eles, aproveitamos o tempo para ler alguns documentos.
Como salientamos, dentre os documentos, constava também a lista dos alunos da primeira
turma do curso de Ciéncias da Educacdo, opcdo Matematica. A partir da lista, verificamos que
conheciamos um dos ex-alunos que, por coincidéncia, € o atual diretor da Escola de Formacao
de Professores, uma das escolas onde os alunos dos cursos do ISCED realizam as suas
Préticas Pedagdgicas™.

Fomos ao encontro do referido diretor, que se chama Lucas Raposo Ramos. Fizemos-
Ihe saber da nossa pesquisa e de imediato ele aceitou cooperar com a investigacdo. Marcamos
logo o dia da entrevista, deixando o roteiro. No dia marcado, depois da entrevista, pedimos ao
colaborador que nos indicasse o local de trabalho de alguns dos seus ex-colegas a fim de que
os localizassemos. Infelizmente, numa lista com mais de vinte nomes, conseguimos localizar

apenas mais dois ex-alunos: Nicolau Bifica e Anténio Teodoro Matombe.

0O professor Domingos Kimpolo Nzau indicou os nomes dos professores José Alfredo Bassanza e Estevéo
Gomes, e estes indicaram 0s nomes de outros colegas.

* A realizagdo de Praticas Pedagogicas consta do plano curricular de todos os cursos dos ISCEDs de todo o pafs.
Entdo, alguns cursos comecam a realizar as suas praticas no segundo ano, outros no terceiro e alguns apenas no
guarto ano. Essas Praticas Pedagdgicas devem ser acompanhadas por um docente do curso. Geralmente elas sdo
realizadas nas escolas no ensino médio sediadas no municipio sede.
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Estes ndo foram os Unicos ex-alunos a serem entrevistados. Buscando aumentar o
ndmero de ex-estudantes colaboradores, conversamos também com mais dois ex-alunos da
segunda turma de estudantes formados pelo curso: David Macaia Bumba e José Soma Daniel.

Importa-nos salientar que, no dia marcado para cada entrevista, apareci no local e no
horario combinados, munida de dois gravadores de audio e levando sempre comigo um
roteiro a mais a fim de prevenir alguma eventualidade. Alguns colaboradores pediram que
Ihes déssemos alguns minutos antes do comeco da entrevista, para que pudessem fazer
anotacOes imprescindiveis e pontuais sobre perguntas do roteiro. Um deles foi o professor
José Alfredo Bassanza (segundo colaborador a ser entrevistado), que pediu trinta (30) minutos
para poder fazer algumas anotacOes, isto é meditar no que desejava recordar. Todas as
entrevistas foram realizadas na cidade de Cabinda, quatro em casa dos colaboradores e nove
no local de trabalho (umas em gabinetes das instituicdes em que os colaboradores atuam
como responsdveis maximos e outras na sala dos professores dos institutos onde o0s
colaboradores ministram aulas de Matematica). A primeira entrevista foi realizada no local
onde o ISCED est4 alocado atualmente e a ultima realizou-se nas infraestruturas onde foi
criado o ensino superior em Cabinda. Todas as entrevistas correram sem interrupgdes, salvo
quando o telefone tocava, o que aconteceu somente uma vez. Houve colaboradores que
ficavam olhando o tempo todo para o relégio, e esse fato me deixava muito preocupada e
inquietada. No decorrer das entrevistas, estive atenta & comunicacdo ndo verbal dos
entrevistados, por considerar que ela transmite uma gama de informac@es importantes. Desse
modo, o caderno de campo serviu para anotar expressdes que a entrevista em audio ndo podia
captar.

No fim das entrevistas com os colaboradores, perguntdvamos se eles tinham em sua
posse algum documento relativo a criacdo do ISCED de Cabinda. A maioria disse que nao;
apenas o professor Nlandu Balenda nos forneceu uma copia do Decreto que menciona a
criagdo do ISCED* do Lubango.

Durante a realizagcdo das entrevistas, procurei observar os seguintes pontos que 0
entrevistador deve ter em conta, anotados no caderno de campo: “ficar atento a tudo que o
entrevistado vai dizer, pois, a partir das respostas do depoente, podem surgir novas perguntas;
a pressa € inimiga de uma boa entrevista; a distracdo e a ansiedade concorrem para que a
entrevista ndo saia do jeito que foi programado, por isso o entrevistador deve se despir de

tudo; o entrevistador cria expectativas a cada nova entrevista, por isso o entrevistador deve ter

20 ISCED do Lubango deu azo para a criacéo dos outros ISCED nas décadas de 1980 e 1990.
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cautela para ndo se frustrar; algumas perguntas que o entrevistador leva ao campo ja nao
fazem sentido de serem colocadas, pois o0 entrevistado acaba respondendo antes de serem
perguntadas; o local da realizacdo das entrevistas deve ser calmo, para que 0 movimento das
pessoas e 0 barulho da rua ndo interfiram nas gravacgoes; os telemdveis devem ser desligados,
principalmente o do entrevistador; mesmo que o entrevistador conhega o assunto, ndo é
conveniente interromper a explana¢do, concordando ou negando algo sobre o assunto”
(Caderno de campo, 28/03/2013).

A duracdo das entrevistas variou entre 15 e 60 minutos. A seguir apresentamos de

modo reduzido um quadro com informacgdes sobre as entrevistas.

Tabela 2: Dados sobre as entrevistas com os colaboradores da pesquisa

Nome Data Inicio | Tempo Local da entrevista
(minutos)

Domingos K. Nzau 28/03/2013 | 09h 53:48 Sala dos professores do
ISCED, onde 0
entrevistado atua como
professor.

José A. Bassanza 03/04/2013 | 12h 48:00 Gabinete do entrevistado.

Lucas R. Ramos 05/04/2013 | 10h 25:56 Gabinete do entrevistado,

que exerce a funcdo de
diretor da Escola de

Formacdo de Professores.

Nlandu Balenda 07/04/2013 | 12h 52:08 Residéncia do entrevistado

David Macaia Bumba | 25/04/2013 | 19h 43:30 Sala dos professores do
Instituto Medio Politécnico
de Cabinda.

Alcides R. N. Simbo | 02/05/2013 | 9h 01:01:47 | Gabinete do entrevistado,
que atua como Vice-

Decano para Assuntos

Cientificos e POs-
Graduacdo do ISCED de
Cabinda.

Faustino M. Kuabi 05/05/2013 |16h 34:17 Residéncia do entrevistado
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José Soma Daniel 20/05/2013 | 19h 20:01 Residéncia do entrevistado
Estevdo Gomes 25/05/2013 | 9h 36:34 Residéncia do entrevistado
Nicolau Bifica 27/05/2013 | 9h 32:47 Gabinete do entrevistado,

que exerce a funcdo de
Secretario  Provincial do

Conselho Nacional
Eleitoral.
Anténio Matombe 29/05/2013 | 9h 15:27 Gabinete do entrevistado,

que atua como diretor da

Escola Luvassa.

Antonio de J. Barros | 22/08/2013 | 17h 19:31 Gabinete do entrevistado,
que exerce a funcdo de
Decano do ISCED.

Carlos P. C. Yoba 02/09/2013 | 10h 28:02 Sala do Departamento de
Tecnologia de Informacéo
da UON.

Fonte: Elaborado pelas autoras

Ap0s cada entrevista, explicAvamos aos entrevistados que teriamos outro encontro a
fim de que eles fizessem a conferéncia, correcdo e legitimacdo dos textos transcritos e
textualizados e assinassem a carta de cessao de direitos do material.

Assim gue terminava cada entrevista, faziamos sua transcri¢éo, por considerarmos que

a histdria oral concretiza-se somente quando chega ao texto, superando a
etapa da entrevista e da formacdo de arquivos, deve haver um processo de
“transcrigdo” das entrevistas que assegure a formagdo de um corpo
documental a ser trabalhado pelo historiador (MEIHY; HOLANDA, 2011, p.
155).

O diario de campo ajudou na transcricdo, porque nele registramos impressdes que
poderiam ter sido esquecidas se nédo tivessem sido anotadas.

Na tentativa de passagem fiel do oral para o escrito, procuramos utilizar todas as
expressdes dos entrevistados. Em seguida, procedemos a textualizagdo, fase em que retiramos
os vicios de linguagem, completamos as lacunas deixadas pelos colaboradores e buscamos
construir um texto coerente, no qual mantivemos as perguntas da entrevistadora. Essa opc¢ao
por apresentar as textualizacdes em forma de dialogo se deu por preferirmos que o leitor tenha

a oportunidade de acompanhar o percurso das entrevistas, a fim de ter conhecimento de cada
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pergunta feita aos colaboradores. Essas perguntas serviram de impulso para muitos aspectos
frisados pelos entrevistados. Todas as textualizagdes das entrevistas aparecem no (apéndice
B), visando a que os leitores elaborem suas proprias compreensfes e para que possam ser
utilizadas como fontes para futuras investigacdes.

Transcritas e textualizadas as entrevistas gravadas em audio, fizemos uma segunda
leitura para verificar a escrita do texto. Feito isso, passamos para a fase da devolucdo do
material aos depoentes para que pudessem fazer algumas consideracdes, retirar ou acrescentar
informacbes caso o achassem conveniente. Entreguei os dois textos pessoalmente aos
colaboradores, nos seus sectores de servigo ou em suas casas.

Alguns entrevistados demoraram muito tempo até a conferéncia das textualizacGes,
enguanto outros fizeram a devolucdo do material apenas dois ou trés dias depois.

As negociacdes entre a entrevistadora e 0s entrevistados correram sem complicagoes, e
eles fizeram corre¢des significativas quanto a nomes de localidades e datas. Apenas a
textualizagdo do professor Nlandu Balenda foi revista duas vezes. No primeiro encontro para
isso, ficamos a tarde toda a fazer a conferéncia. Uma semana depois, 0 entrevistado pediu
para fazer outra leitura para alterar e acrescentar informacdes pertinentes.

Finalmente, passamos para a fase da legitimacdo do material, em que os depoentes
assinaram a carta de cessdo de direitos (apéndice C) das gravagdes, transcricbes e
textualizagbes. Momentos antes da assinatura da carta de cesséo de direitos, explicamos aos
colaboradores que o0 uso das entrevistas ndo seria somente para a pesquisa, mas poderia ser
estendido a futuras investigacdes. Todos os colaboradores assinaram a carta de cessdo de
direitos.

A partir das textualizacdes das narrativas, elaboramos nossas compreensdes acerca do
desenvolvimento do curso de formacdo de professores no periodo (1998-2009), considerando
que, depois de todas as fases, “as narrativas, entdo, oferecem em si a possibilidade de uma
analise” (CURY, 2010, p. 66).

Antes de nos determos nas analises de narrativas, apresentamos nossas compreensoes

sobre narrativas e analises de narrativas.

2.4 — Narrativas e analises de narrativas

Reconstruir a historia significa narrar os acontecimentos vividos no passado com o
olhar do presente. Desde a antiguidade, as experiéncias da humanidade sdo narradas através

de geragdes por meio da oralidade. Consideramos como experiéncia “o que nos passa, o que
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nos acontece, 0 que nos toca. Nao o que se passa, ndo 0 que acontece, ou o que toca”
(LARROSA, 2002, p. 21).

Atualmente, existem povos cujas experiéncias cotidianas, vivéncias e praticas, como a
pesca, caca, modos de ser e de agir ainda sdo transmitidas de uma geracao a outra através de
narrativas orais. A narracao permite que se agreguem nelas as aspiragdes, sonhos, esperancas,
medos, expectativas, traumas de quem estiver narrando.

Narrar € uma dos meios de comunica¢do mais importantes da sociedade, sejam elas
agrafas ou ndo. Entendemos uma narrativa “como a organiza¢do dos acontecimentos de
acordo com determinado sentido que lhes ¢ conferido” (ALBERTI, 2004, p. 92). As narrativas
relatam as experiéncias, percepcOes e perspectivas de vidas humanas, carregadas da
subjetividade do narrador, pois os fatos narrados se baseiam na memdria, que é feita também
de apagamentos e esquecimentos. As representacdes narrativas, “tal qual os lugares da
memoria, sdo instrumentos importantes de preservacao e transmissdo das herancas identitarias

e das tradi¢des” (DELGADO, 2003, p. 21). Ao narrar, reinventamos o passado, visto que

A narrativa é uma recontagem de planos humanos que ndo sairam como
previstos, de expectativas que foram frustradas. E um jeito de domesticar o
erro e a surpresa do ser humano. Ela convencionaliza as formas mais comuns
de incidentes humanos em certos géneros: a comédia, a tragédia, o romance,
a ironia ou qualquer outro formato que possa aliviar o fardo do fortuito
(BRUNER, 2014, p. 40).

Como os sujeitos significam as suas experiéncias? Os depoentes tendem a pintar o

quadro da sua vida com sucessos, vitérias, glorias. Voldman salienta que:

Conscientes de ter uma mensagem a comunicar, a testemunha fala
apropriando-se do passado do grupo; ela seleciona as lembrangas de modo a
minimizar os choques, as tensdes e os conflitos internos da organizagéo,
diminuindo a importancia dos oponentes ou entdo aumentando-a até a
caricatura para justificar, por exemplo, afastamentos, partidas e exclusdes
(VOLDMAN, 2006, p. 40).

N&o pode existir narrativa sem a presenca de um narrador, e segundo Benjamim
(1994, p. 201), “o narrador retira da experiéncia o que ele conta: sua propria experiéncia ou a
relatada pelos outros”. Deste modo, ao narrar-se, 0 individuo pode agregar fatos que ndo
aconteceram na realidade, mas o que importa é que ele estara contando de modo verdadeiro, e
¢ importante ter em conta que (...) todas as narrativas sao “validas” — melhor dizendo, sdo

“versdes” — e que ndo cabe ao pesquisador julga-las (ALBERT]I, 2003, p. 1).
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As narrativas apresentam muitas potencialidades. Uséa-las para contar experiéncias da
formacdo de professores ou recorrer as narrativas para investigar a formacéo de professores
tem sido um exercicio muito recorrente na comunidade académica. Um grupo que explora o
potencial inesgotavel das narrativas para investigar especificamente a formacéo e atuacdo de
professores de Matematica € o GHOEM. Os pesquisadores desse grupo fazem uso da
metodologia de Histéria Oral como recurso para o registro de narrativas em seu projeto de
mapeamento da formacdo e atuacdo de professores de Matematica no Brasil.

A Historia Oral como metodologia produz narrativas sob forma de registros da

oralidade. Em outras palavras, Garnica ressalta que

A matéria-prima dos que trabalham com Histdria Oral é constituida por
narrativas. Narrar é contar uma historia, e narrativas podem ser analisadas
como um processo de atribuicdo de significado que permite a um
ouvinte/leitor/apreciador do texto apropriar-se desse texto, através de uma
trama interpretativa, e tecer, por meio dele, significados que podem ser
incorporados em uma rede narrativa propria. Assim, estabelece-se um
processo continuo de ouvir/ler/ver, atribuir significado, incorporar, gerar
textos que sdo ouvidos/lidos/vistos pelo outro, que atribui a eles significados
e 0s incorpora, gerando textos que sdo ouvidos/lidos/vistos (GARNICA,
2010, p. 36).

As narrativas nos fornecem possibilidades para compreensdo de uma realidade
objetivada. Ao nos lancarmos na interpretacdo dos fatos narrados, temos de levar em
considera¢do que “o ndo dito, a hesitacdo, o siléncio, a repeticdo desnecessaria, o lapso, a
divagagio ¢ a associacdo sdo elementos integrantes ¢ até estruturantes do discurso e do relato”
(VOLDMAN, 2006, p. 38).

Cada um |€é e interpreta as narrativas com um olhar préprio. O ser humano traz em si
sua visdo de mundo, experiéncias, valores culturais, morais e éticos, influéncias familiares,
escolares e profissionais. Esses aspectos se confundem e influenciam no momento da
interpretagdo de narrativas. Desse modo, ““se imprime na narrativa a marca do narrador, como
a mao do oleiro na argila do vaso” (BENJAMIN, 1994, p. 205).

Segundo Bruner (2014, p. 104), “na mesma medida em que a narrativa conforta, ela
desafia. Ao fim e ao cabo, ela tem o poder de mudar os nossos habitos de conceber aquilo que
¢ real, que ¢é canOnico”. As narrativas permitem apresentar nossas versdes dos acontecimentos
e “as historias que os sujeitos contam-nos, suas narrativas, servem para constituir outras
narrativas nas quais a voz do pesquisador esta irremediavelmente contaminada pelas vozes
daqueles que teve como interlocutores” (GARNICA, 2010, p. 34).



63

Ao nos lancarmos na interpretacdo de narrativas, consideramos também que uma
anélise ndo € um julgamento de valor acerca do outro por meio do que foi relatado. Uma
analise ¢, para nés, resultado das compreensdes do pesquisador com base na escuta atenta do
que foi dito (GARNICA, 2010).

Assim, na presente pesquisa, para as analises procuramos verificar e levar em
consideragdo os aspectos que foram mais recorrentes nas narrativas, isto é, buscamos as
divergéncias e convergéncias para guiar nossas analises das entrevistas. Nesta pesquisa, ndo

pretendemos esgotar as muitas possibilidades de analise das narrativas dos entrevistados.
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3- CARACTERIZACAO HISTORICA, ECONOMICA, SOCIAL, POLITICA E
EDUCACIONAL DE ANGOLA E CABINDA

A histéria dos homens em sociedade &, naturalmente, uma histéria das
grandes migracdes, inclinagdo tdo antiga quanto a propria humanidade™.

Antes da presenca portuguesa em Angola ndo havia uma nacdo angolana, pois o
territorio que hoje se denomina Republica de Angola estava dividido em Varios reinos. Os
povos que habitam Angola resultam dos movimentos de grandes migracdes dos povos bantos,
que se firmaram no final do século XIX, por ocasido da delimitacéo e divisdo dos territorios
africanos na Conferéncia de Berlim (1884). Essa divisdo ndo levou em conta os tracos
culturais dos povos nativos. O processo migratdrio esteve sempre presente nas varias épocas
que constituem a histéria de Angola. Por exemplo, na era da colonizagdo, a emigracao forcada
da populacédo do reino do Congo para a Europa e o Brasil e de brasileiros e europeus para o
reino do Congo foi inevitavel, principalmente no comeco do trafico de escravos
(MILAGRES; SANTOS, 2013). Do periodo ap6s a independéncia até 2002, a populacdo
angolana passou por Varios movimentos migratdrios internos e externos, devido aos
fendmenos sociopoliticos (guerra) vividos naquela altura. Milhares de angolanos foram
forcados a emigrar para localidades aparentemente mais seguras em virtude dos efeitos
catastroficos da guerra que assolou o pais. Essas migracdes, causadas de um lado pelo
colonialismo e por outro pela guerra civil, afetaram muito a vida social, politica, econdmica,
cultural e educacional da populacdo angolana. Para uma melhor compreensdo desse
fendmeno, no presente capitulo realizamos consideracbes de natureza historica, geografica,
politica e econdmica sobre Angola, marcadas por lutas, resisténcias, conquistas, perdas,
sofrimento, esperancas. Posteriormente, discorremos sobre aspectos especificos da provincia
de Cabinda, por ser o cenario onde nossa pesquisa foi realizada. Faremos também uma
incursdo no campo educacional com vistas a entendermos o tipo de educacdo oferecido ao
povo angolano, do colonialismo até os nossos dias. E necessario apresentarmos o passado do
nosso pais, pois “ndao ha povo sem historia ou que possa ser compreendido sem ela”

(HOBSBAWM, 2013, p. 241). Passamos a abordar, a seguir, 0 contexto nacional angolano.

3.1 — Angola: retrato geografico, historico e sociopolitico

* Milagres; Santos (2013, p. 37)
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Angola é uma republica soberana e independente, situada na Africa Austral, que ocupa
uma area de 1 246 700 km?. Tem como objetivo “fundamental a construgdo de uma sociedade
livre, justa, democratica, solidaria, de paz, igualdade e progresso social” (art. 1.* da
Constituicdo da Republica de Angola). Seu nome Angola “derivou, provavelmente, da
expressdo ‘“Ngola Nzinga”, nome do rei do reino do Ndongo, ou originou-se das expressoes
Ana-a-Ngola e Akua-Ngola, que significam “filhos do Ngola” ¢ “gente do Ngola”,
respectivamente” (SILVA NETO, 2005, p. 4-5). Ela é limitada pela Republica Democrética
do Congo ao norte e a nordeste, a leste pela Zambia, ao sul pela Namibia e a oeste pelo
Oceano Atlantico. Possui uma fronteira territorial de 5. 198 km e a sua costa maritima é de 1.
600 km. Durante o ano, verificam-se duas estacdes, a chuvosa e a seca. Angola adotou, apds a
independéncia e quando ainda se chamava Republica Popular de Angola, trés simbolos

nacionais, a saber, a Bandeira, a Insignia (figura 1) e o Hino Nacional (letra no anexo 1).
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Mapa 1: Mapa da localizacdo geogréfica de Angola no continente africano.
Fonte:http://imutangola.org/page_10770.php
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Figura 1: Bandeira e insignia da repUblica de Angola
Fonte: http://www.governo.gov.ao/Simbolos.aspx

Segundo os resultados do Recenseamento Geral da Populacdo e Habitacdo (RGPH)
realizado no ano de 2014 pelo Instituto Nacional de Estatistica (INE), Angola tem uma
populacdo estimada em 25 789 024 habitantes, dos quais 6 945 386 vivem na capital do pais.
Desse universo populacional, 12 499 041 sdo do sexo masculino e 13 289 982 do sexo
feminino. O pais é habitado por varios grupos etnolinguisticos, divididos em dois grupos
principais, bantus e ndo bantus. Os Khoisan (homotentote e bosquimano) e Vatua (kuissi e
kwepe) constituem o que genericamente se designa por povos ndo-bantu e pré-bantu (NZAU,
2011, p. 47). Dos grupos bantu, temos os Ambos, os Hereiros, os Kikongos, os Kimbundus,
os Lunda-Tchokwe, os Nganguelas, os Nhanekas e os Xindongas. A lingua de expressdo
oficial é o Portugués, adotada do colonizador logo apés a proclamacdo da independéncia,
embora haja outras linguas nacionais faladas pela maior parte da populacdo: Kikongo,
Kimbundo, Kuanyama, Nganguela, Tchokwe e Umbundu.

O Estado angolano é laico, havendo uma completa separacdo entre o Estado e as
instituicdes religiosas, como estd plasmado no Artigo 7.° do Diério da Republica de 11 de
novembro de 1975. Segundo o artigo 24° da lei constitucional, a maioridade dos angolanos é
adquirida aos 18 anos de idade. A unidade monetaria corrente é o0 Kwanza, implementado
apos a independéncia. Atualmente, um dolar equivale a cento e sessenta e cinco kwanzas e
cinquenta e sete centavos, variando consoante o dia. Quem assume o papel de banco central
no pais é o Banco Nacional de Angola.

Angola organiza-se territorialmente “para fins politico-administrativos, em Provincias
e estas em Municipios, podendo ainda estruturar-se em Comunas e em entes territoriais

445,

equivalentes™ (art 5.° da Constituicdo da Republica de Angola, 2010, p. 5). O pais possuli

dezoito provincias: Bengo, Benguela, Bié, Cabinda, Cuando Cubango, Cunene, Huambo,

4 para além das comunas também existem as aldeias.
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Huila, Kwanza-Norte, Kwanza-Sul, Luanda, Lunda-Norte, Lunda-Sul, Malanje, Moxico,
Namibe, Uige, Zaire. Luanda ¢ a capital da republica de Angola.

A economia foi muito afetada pela guerra civil que destrocou 0 pais durante quase
trinta anos: habitacdes, infraestruturas de varios sectores e pontes foram destruidas e estradas
esburacadas, impedindo assim a circulacéo de pessoas e bens de primeira necessidade. Apds a
guerra, 0s agricultores estavam impossibilitados de cultivar os campos por conta das minas
colocadas nos locais onde se pratica a agricultara. Porém, com a conquista da paz no ano de
2002, tém se verificado esforcos do governo para desminagem dos campos minados, a fim de
propiciar condigdes para o desenvolvimento no setor agricola e em todos os outros sectores.
Angola é um pafs com inlimeras riquezas. No setor primério, ha minerais tais como petréleo®,
diamante, ouro, prata, ferro, cobre, manganés, platina, estanho, chumbo, sal, mica e fosfato. O
pais tem também gado bovino, caprino e suino e os principais produtos cultivados sdo banana,
cacau, ginguba (amendoim), café, cana-de-aclcar, milho, batata, entre outros também
importantes para a sobrevivéncia da populagdo. Ha algumas industrias, sendo a maior delas a
de cimento, e é feita a exploracdo de petrdleo e diamante. A fauna e flora sdo muito ricas e
variadas, apresentando uma densa floresta — a floresta do Mayombe — segunda maior do
mundo, situada na provincia de Cabinda, e vérias espécies de animais; entre elas esté a rara
palanca negra gigante, que sé pode ser encontrada na provincia de Malanje.

A populacdo apresenta subnutricdo, alto indice de desemprego, sistema de salde
precario, baixa expectativa de vida (55,29 anos) segundo dados apurados a partir do censo

populacional de 2014.

3.1.1 — Primeiros contatos com os portugueses e colonizagdo

Sabemos que o territério que hoje denomina-se Angola foi estabelecido efetivamente
depois da conferéncia de Berlim*®, ocorrida de 15 de novembro de 1884 a 26 de fevereiro de
1885, visto que “desde o desembarque da caravana de Diogo Cido até a data da realizagdo da
Conferéncia de Berlim, a presenca portuguesa so se fazia sentir ao longo da costa atlantica,
sobretudo, em Luanda” (IMBAMBA, 2003, p. 70). A conquista de outras areas foi obtida a
custa de muitas lutas de resisténcia dos nativos contra os colonos, que duraram longos e

PeNOsOS anos.

A principal receita do pais vem da venda do petréleo no mercado internacional.

0 objetivo dessa conferéncia era a partilha da Africa entre as poténcias coloniais que ja possuiam territorios no
continente. Na mesma reunio, a Africa foi tratada como pertencente & Europa, sem ao menos se levarem em
consideracao as tradigdes, religides, culturas e modos de vida dos seus povos.
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A presenga portuguesa em Angola deu-se a partir do século XV, quando, em 1482,
uma frota portuguesa comandada por Diogo C&o chegou a foz do rio Zaire. No entanto, os
portugueses encontraram, naquele territorio, diversos reinos, com uma estrutura social,
econbmica, politica, e administrativamente organizados. O principal objetivo do navegador
era estabelecer relacGes de trocas e amizade com as populagdes nativas, especialmente com os
reis, visto que os trés principais reinos naquela altura eram os do Congo, Ndongo e Matanda.

Como fruto dessa relagdo, Manikongo, titulo atribuido ao rei do Congo, converteu-se
ao catolicismo no seculo XVI, sendo batizado com o0 nome de D. Jodo I. Foi nesse seculo que
0 comércio de escravos comegou a intensificar-se no pais.

Assim que estabeleceram amizade ap6s a chegada ao reino do Congo, 0s portugueses
rapidamente comecaram o comércio de escravos, que eram capturados e levados em navios
negreiros para o Brasil como médo de obra escrava para as lavouras de cana de aclcar. A
préatica do comércio de escravos e outras mercadorias era feita a base de trocas. No territorio
que hoje é Angola, embora a escravatura ndo fosse desconhecida, sua pratica se diferenciava

da realizada pelos europeus:

[...] A escravatura estava em uso em Africa e distinguiam-se, no conjunto, 0s
escravos domésticos e 0s escravos de guerra, que acabavam por se ir juntar a
primeira categoria ao fim de algum tempo. A verdade é que nas regides de
Africa em que a evolucdo econdmica estava avancada, [...] a escravatura
tomara um caracter de acentuada exploracdo. [...] este caso era uma
excepcdo muito localizada no tempo e no espaco. Em geral, em Africa, o
escravo era muito rapidamente integrado na familia. Como escreve Mons.
Cuvelier, «a instituicdo da escravatura tal como existia no Congo parecia
toleravel». Sublinha ele que um escravo honesto e muito considerado podia
substituir um chefe na auséncia dele. Era interdito fazer qualquer aluséo a
situacdo anterior de um escravo libertado. Portanto, o escravo tinha direitos
civicos e, mais ainda, direitos de propriedade, porque existiam maultiplos
processos para alcancar a liberdade, alguns dos quais dependiam da
iniciativa do proprio escravo, [...]. O pai chama o escravo pelo vocabulo
nvan (filho). E a ambiguidade é tal que para disignar (sic) com precisdo um
verdadeiro filho se emprega a expresséo: «filho de ventre». [...]. Foi, por
isso, que o Doutor A. Cureau pdde escrever: «A verdade é que 0 escravo
congués é um elemento acrescentado a familia. E um membro postico. Um
filho artificial, se posso dizer assim». [...]. Havia mesmo tribos em que a
escravatura era desconhecida, como entre os Fangs da Africa Equatorial [...]
(KI-ZERBO apud IMBAMBA, 2003, p. 66).

O tréafico de escravos era uma atividade lucrativa: “devido a cupidez e ganancia cada
vez mais crescente e descontroladas dos negociantes europeus e africanos, o exercicio do

trafico instalou, digamos em estado cronico, as guerras intra-étnicas e inter-étnicas” (Idem, p.
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67-68). Os povos lutavam entre si, impondo, assim, por parte dos europeus, 0 principio de
“dividir para melhor reinar”.

Para além do trafico de escravos, os portugueses tinham o objetivo de ocupar e
conquistar o reino do Congo a partir do doutrinamento religioso, por isso tiveram de usar 0s
missionarios.

No dia 19 de Dezembro de 1490, saiu de Lisboa, com destino a foz do Zaire,
uma esquadra portuguesa em que viajavam alguns artistas mecanicos e com
eles cinco missiondrios. (...) eram 0s primeiros missionarios catolicos a
tentar a evangelizagdo do Congo e a promover a sua civilizagao, pelo ensino,
pela catequizacdo, pela assisténcia espiritual e temporal. Desembarcaram no

porto de Pinda, no dia 29 de Margo de 1491, e iniciaram imediatamente 0s
trabalhos de missionacdo (SANTOS, 1998, p.11).

O maior objetivo da missionacdo era a civilizagdo e expansdo da cristandade a toda a
populacdo nativa para melhor dominar. Esse processo passava pelo batismo da populacéo nativa
e mudanga de seus nomes para nomes de figuras que ocupavam a monarquia portuguesa ou
dos portugueses em geral. O batismo implicava a sujeicdo ao rei de Portugal. Tornar-se
cristdo em Angola significou ser forcado a anular-se, isto €, negar as raizes culturais,
menosprezar as linguas nativas, as tradicdes culturais, o sistema de vida, os lagos sociais que
definem a identidade da comunidade nativa (SILVA NETO, 2005). Assim, apesar de 0s
autdctones possuirem sua cultura com uma historia e estrutura social prdpria, os colonos
impuseram sua lingua, seu modo de vestir, sua religido, isto é, seus usos e costumes,

destruindo, desse modo, a cultura e a tradi¢cdo dos nativos.

3.1.2 — Luta de libertacéo, independéncia, guerra e paz em Angola

Depois de longos séculos submetidos a escravatura, a subordinacdo, a humilhacéo, a
exploracdo, a ditadura, a exclusdo social e a imposicdo de valores socioculturais, reacendeu
no povo angolano o desejo de independéncia. Nessa senda, comecaram a surgir, a partir da
década de 1950, as primeiras organizacfes anticolonialistas, tais como o Movimento Popular
de Libertacdo de Angola (MPLA), a Frente Nacional de Libertacdo de Angola (FNLA), a
Unido Nacional para Independéncia Total de Angola (UNITA) e a Frente de Libertacdo do
Enclave de Cabinda (FLEC).

Contudo, o desejo de independéncia tem a sua origem desde os “tempos remotos da
ocupacdo do territério angolano pelos portugueses e das lutas levadas a cabo por resistentes
angolanos nos séculos XVI a XIX, tais como Nimi-Ya-Lukeni, Ngola Kiluanje, Nzinga
Mbandy, Rei Bailundo e tantos outros” (VIEIRA, 2007, p. 61).
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Essas lutas tiveram o seu auge a 4 de fevereiro de 1961, quando um grupo de
nacionalistas angolanos, munidos de catanas (facdo), paus e outros tipos de arma branca,
invadiram a cadeia onde estavam reclusos alguns dos seus compatriotas, dando, desse modo,
inicio a Luta de Libertacdo Nacional. Em resposta a esses acontecimentos, 0s portugueses

vingaram-se dos angolanos de modo brutal®’

. A fim de salvaguardarem as suas vidas, muitos
angolanos tiveram de se refugiar em paises vizinhos, como a atual Republica Democrética do
Congo, Zambia, assim como relatou o professor Nlandu Balenda: em 1961, devido ao inicio
da luta de libertacdo nacional, eu com meus pais fugimos e fomos para o Congo
Democratico.

A luta armada, que comegou em 1961, foi a abertura de uma longa guerra entre
Portugal e os movimentos independentistas angolanos (MPLA, UNITA e FNLA), que durou
até 1974. Muitos historiadores sdo “unanimes em afirmar que o abalo da segunda guerra
mundial impulsionou e despertou nos africanos a consciéncia para a luta pela
autodeterminagdo ¢ emancipacao” (IMBAMBA, 2003, p.75).

Com a criacdo dos movimentos de libertacdo em Angola, aproximava-se o fim de um
longo processo de colonizagdo que “sarou muitos problemas e provocou tantos outros,
favoreceu o nascimento de preconceitos e complexos de véaria ordem, ao espezinhar as
culturas dos povos dominados a favor da cultura do dominador” (Idem, 2003, p. 74).

O fim da colonizagdo comegou com o golpe de estado levado a cabo em 25 de abril de
1974 pelo Movimento das Forcas Armadas (MFA), que deitou por terra a “«mais longa e
convencional ditadura da Histéria contemporanea» e 0s seus anacrénicos ideais, lancando
uma nova palavra de ordem: «Democracia no nosso pais, descolonizagio em Africa»” (Idem,
2003, p. 84).

A partir daf, assinaram-se os Acordos de Alvor*®®, que ditaram as regras para a
independéncia de Angola, programada para 11 de novembro de 1975. Esse acordo tinha o
objetivo de formar um governo de transicdo quadripartidario (MPLA, UNITA, FNLA e
Portugal), pois, em seu artigo 1.°, esta estabelecido que o Estado Portugués reconhecia os trés
movimentos como Unicos e legitimos representantes do povo angolano. O mesmo documento
estabeleceu no seu artigo 6.° um cessar fogo entre 0s movimentos e 0 governo portugués. Mas
0s movimentos de libertacdo ndo cumpriram com os acordos de paz e guerreavam entre si e

contra o governo Portugués.

*'0s portugueses atacaram de modo violento o bairro onde residiam os cidaddos angolanos, causando inlimeras
mortes.

* Nos dias 10 a 15 de janeiro de 1975, reuniram-se em Alvor membros do Estado Portugués e dos trés partidos
politicos angolanos, MPLA, UNITA, FNLA.
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A guerra entre movimentos e tropas portuguesas se alastrava, tomando o
rumo de uma guerra civil entre 0s movimentos, € aos poucos ia se
internacionalizando através de intervencOes externas armadas, a pedido dos
movimentos, como uma forma de tentar chegar ao patamar do controle do
poder pela forca (NGULUVE, 2006, p.35).

As vésperas da independéncia, o pais se encontrava mergulhado numa brutal guerra
civil entre os movimentos (MPLA, UNITA e FNLA), com a participacdo de forcas
estrangeiras, que durou quatro décadas. As forcas externas davam 0 seu apoio aos trés
movimentos subdivididos. Por um lado, o MPLA era apoiado por Cuba e pela ex-Unido
Soviética (URSS — Unido das Republicas Socialistas Soviéticas), por outro a UNITA e a
FNLA pelos Estados Unidos da América (EUA) e pela Africa do Sul. As constantes lutas
empreendidas pelos movimentos e o recurso a forcas externas mostravam que, por trds do
alcance da independéncia de Angola, havia sede de poder. Apesar do clima de tenséo entre 0s
trés movimentos, chegado o dia marcado para a independéncia, a zero hora de 11 de
novembro de 1975, enquanto o presidente do MPLA, Antonio Agostinho Neto, proclamava
em Luanda a independéncia da Republica Popular de Angola (RPA), a UNITA e a FNLA,
representadas pelos seus respectivos presidentes, Jonas Malheiro Savimbi e Holden Roberto,
proclamavam no Huambo a independéncia da Republica Democratica de Angola (RDA).
Cabe salientar que a proclamacdo da independéncia de Angola foi baseada no artigo 2.° do
Capitulo T do Acordo do Alvor, que diz: “o Estado Portugués reafirma, solenemente, o
reconhecimento do direito do povo angolano a independéncia”.

Apds cinco séculos da exploracao a que os povos angolanos foram submetidos e mais
catorze anos de luta armada, a conquista da independéncia, em 11 de novembro do ano de

1975, foi um marco extraordinario. Conforme Vieira:

(...) ndo sendo um agente passivo no processo colonial, o angolano resistiu
as varias formas de homogeneizagéo, de exclusdo social e de discriminagéo
racial a que esteve submetido nos varios sectores de actividade social e
desencadeou uma luta armada, em 1961, que culminou com a Independéncia
do pais em Novembro de 1975. Angola conquista assim a sua
Independéncia, deixando para trds uma historia de cinco séculos e catorze
anos de luta armada (VIEIRA, 2007, p. 79).

Merece ser destacado que a partir de 1975 o territorio angolano adotou o nome de
Republica Popular de Angola, sob o governo do MPLA-PT*. Desde o0 ano de 1992 até hoje,

adotou-se 0 nome Republica de Angola, e o governo continua sendo do MPLA. O MPLA-PT

* Nome adotado durante o primeiro congresso do MPLA, realizado em 1977. A denominagdo MPLA-PT
significa Movimento Popular de Libertacdo de Angola-Partido do Trabalho. Passou a incluir nos seus estatutos a
designacéo de partido Marxista-Leninista.
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adotou o regime democratico (1991) e abandonou, assim, o sistema socialista em vigor desde
a independéncia (1975).

Desde a independéncia até 1992, o regime politico que vigorava no pais era o
monopartidarismo ou regime de partido Unico. Foi nesse ano que se pds ponto final ao
monopartidarismo em Angola, dando assim abertura a criacdo de novos partidos politicos.
Sucedendo esse fato, realizaram-se as primeiras eleicdes em 29 e 30 de setembro de 1992,
saindo vitorioso o partido que ja se encontrava no poder, o MPLA. Com a derrota observada
nas eleicbes, a UNITA, alegando fraude na contagem de votos, reiniciou, no mesmo ano, 0
conflito armado que h