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mundo melhor, mais justo e com mais qualidade de vida
para as geragoes presentes e futuras. A vocé meu carinho

e meu abracgo fraterno.
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“Um homem precisa ser apenas aquilo que ele quer ver

no mundo.”
Mohandas Karamshand Gandhi

“Eu ndo posso ensinar nada a ninguém, eu so posso fazé-

lo pensar.”
Socrates

“O melhor ensino sé pode ser feito quando hd uma
relacdo individual direta entre um aluno e um bom
professor: uma situacdo em que o aluno discute as ideias,
pensa sobre as coisas e fala sobre as coisas. E impossivel
aprender muito simplesmente assistindo a uma aula, ou
mesmo apenas fazendo os problemas propostos.”

Richard P. Feynman



RESUMO

Esse trabalho investiga o planejamento e o desenvolvimento de uma proposta educacional
realizada em uma das unidades do Colégio Tiradentes de Belo Horizonte, em parceria com o
Parque Estadual Serra Verde — MG. Para esta proposta foram elaboradas seis atividades levando-
se em consideracio a perspectiva critica da Educacio Ambiental (GUIMARAES, 2000a), as trés
etapas para a Educacdo Ambiental escolar (SILVEIRA, 2002) e a metodologia do Design
Research (PLOMP, 2009).

O foco da proposta educacional era incentivar os estudantes a refletirem criticamente sobre
a sua realidade socioambiental, com destaque para o espaco que estavam inseridos, na qual se
inclui um Parque Estadual nas proximidades do Colégio Tiradentes de Belo Horizonte
participante da pesquisa e considerando a relacio entre o espago local e global.

A proposta educacional foi aplicada pela professora pesquisadora ao longo da 3?* etapa do
ano letivo e nas aulas de Geografia, tendo em vista a sua formacdo nessa drea do conhecimento.
Foi desenvolvida com os estudantes do 9° ano do ensino fundamental.

As aulas foram filmadas e seus registros feitos no caderno de campo e no formulério de
mapeamento da aula, sendo também recolhidas as tarefas escritas entregues pelos estudantes. Ao
término da aplicagdo da proposta educacional foram gravados dudios das entrevistas
semiestruturadas realizadas com dois monitores do Parque Estadual Serra Verde — MG, no intuito
de obter suas impressdes sobre a parceria na realiza¢do da proposta educacional.

A atividade um era composta por um roteiro com perguntas sobre o bairro que os estudantes
estavam inseridos e deveriam ser respondidas a partir da pesquisa em sites e mapas da internet. Na
atividade dois os estudantes deveriam escolher um curso d’dgua local para observar, fora do
hordrio da aula, e registrar as anotacdes no protocolo de avaliagdo ambiental, apresentando em
sala de aula a fotografia e a conclusdo sobre o local visitado.

A atividade trés previa uma pesquisa de campo que deveria ser entregue a professora
pesquisadora sobre a histéria do Parque Estadual Serra Verde - MG, suas caracteristicas e
problemas ambientais. A atividade quatro era composta por uma palestra ministrada pelos
monitores do Parque no Colégio participante da pesquisa, seguido de uma trilha no Parque.

A atividade cinco trazia textos sobre a globalizacdo e seus impactos ao meio ambiente, que
deveriam ser discutidos em sala de aula com a mediacdo da professora pesquisadora. Por fim, a
atividade seis previa a realizacdo de atividades praticas para a melhoria do Colégio, do Parque ou
de outros espagos do seu entorno.

Como resultado, verificamos que na atividade um os estudantes realizaram a tarefa
solicitada e participaram das discussdes propostas. Na atividade dois houve um menor
envolvimento e alguns grupos ndo realizaram a atividade como foram orientados.
Compreendemos que a atividade requer um tempo maior para a sua realizacdo, tendo em vista a
complexidade da temética a ser trabalhada.

As atividades trés e quatro ocorreram de acordo com o planejado e com elevada
participacdo pelos estudantes. Na atividade cinco houve um menor envolvimento e ao analisar as
suas caracteristicas, assim como os seus resultados, compreendemos que essa atividade ndo
complementou, conforme planejado, o conjunto de atividades.

A atividade seis apresentou acdes significativas que foram sugeridas e realizadas pelos
estudantes no Colégio Tiradentes de Belo Horizonte participante da pesquisa e no Parque Estadual
Serra Verde - MG, correspondendo ao objetivo da atividade.

Esses resultados nos deram mais indicios para a adequacdo da proposta educacional aos seus
objetivos e os subsidios necessdrios para o aprimoramento e a organizagdo do produto deste
estudo. Nesse processo de reelaboracdo da proposta, para um produto final, optamos por ampliar o
tempo de desenvolvimento da atividade dois e excluir a atividade cinco.

Palavras-Chave: Educacdo Ambiental Escolar; Educacdo Ambiental Critica; Design Research;
proposta educacional; unidades de conservacao.



ABSTRACT

This work investigates the planning and development of an educational proposal carried out
in one of the units of the Tiradentes College of Belo Horizonte, in partnership with the Serra
Verde State Park - MG. For this proposal, six activities were developed taking into account the
critical perspective of Environmental Education (GUIMARAES, 2000a), the three steps for
School Environmental Education (SILVEIRA, 2002) and the Design Research methodology
(PLOMP, 2009).

The focus of the educational proposal was to encourage students to reflect critically on their
social and environmental reality, with emphasis on the space they were inserted, which includes a
State Park near the Tiradentes College of Belo Horizonte participating in the research and
considering the relationship the local and global space.

The educational proposal was applied by the researcher teacher during the 3rd stage of the
academic year and in the Geography classes, in view of her training in this area of knowledge. It
was developed with the students of the 9th year of elementary school.

The classes were filmed and their records made in the field notebook and in the class
mapping form, and the written assignments were also collected by the students. At the end of the
application of the educational proposal, audiences of the semi-structured interviews were recorded
with two monitors of the Serra Verde State Park - MG, in order to obtain their impressions about
the partnership in the accomplishment of the educational proposal.

Activity one was composed of a script with questions about the neighborhood that students
were entering and should be answered from the search on internet sites and maps. In activity two
students should choose a local water course to observe, outside the class time, and record the
notes in the environmental assessment protocol, presenting in the classroom the photograph and
the conclusion about the place visited.

Activity three foresaw a field research that should be given to the researcher teacher about
the history of the Serra Verde State Park - MG, its characteristics and environmental problems.
Activity four consisted of a lecture given by the monitors of the Park in the College participating
in the research, followed by a trail in the Park.

Activity five brought texts about globalization and its impacts to the environment, which
should be discussed in the classroom with the mediation of the researcher teacher. Lastly, Activity
Six envisaged practical activities for the improvement of the College, the Park or other spaces
around it.

As a result, we found that in the activity one the students performed the requested task and
participated in the proposed discussions. In activity two there was less involvement and some
groups did not perform the activity as directed. We understand that the activity requires a greater
time for its accomplishment, considering the complexity of the theme to be worked on.

Activities three and four occurred according to plan and with high student participation. In
activity five there was less involvement and when analyzing their characteristics, as well as their
results, we understand that this activity did not complement, as planned, the set of activities.

Activity six presented significant actions that were suggested and carried out by the students
at the Tiradentes College of Belo Horizonte participating in the research and at the Serra Verde
State Park - MG, corresponding to the activity objective.

These results gave us more indications for the adequacy of the educational proposal to its
objectives and the necessary subsidies for the improvement and organization of the product of this
study. In this process of reworking the proposal, for a final product, we chose to extend the
development time of activity two and exclude activity five.

Key words: School Environmental Education; Critical Environmental Education; Design
Research; educational proposal; conservation units.
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CAPITULO 1. INTRODUCAO

O estudo desta dissertagdo trata-se de uma pesquisa realizada com estudantes do 9° ano
do ensino fundamental de uma das unidades do Colégio Tiradentes de Belo Horizonte, em
parceria com o Parque Estadual Serra Verde — MG. Buscamos investigar a aplicagdo de uma
proposta educacional inspirada na Educagio Ambiental (EA) critica (GUIMARAES, 20004,
2000b) e nas trés etapas da EA escolar, de sensibilizacdo, conscientizacdo e mobilizacdo
(SILVEIRA, 2002). Para isso, utilizamos a metodologia do Design Research (PLOMP, 2009),
que nos deu o suporte necessario nos momentos de elaboracdo, desenvolvimento e andlise da
proposta educacional aplicada.

Essa dissertacdo estd organizada em capitulos que apresentam a introdugao a pesquisa, o
referencial tedrico que fundamenta o nosso estudo, os percursos metodolégicos adotados para
a investigacao, a andlise e a discussdo dos resultados, o produto desse estudo — nossa proposta
educacional reelaborada e, por fim, as consideracdes sobre a pesquisa.

No capitulo 1 apontamos uma introducdo, com esclarecimentos sobre o que me
conduziu a pesquisa, o contexto geral desta investigacdo, a questdo de pesquisa, o objetivo
geral e os objetivos especificos. No capitulo 2 apresentamos o referencial tedrico com um
resgate histérico da EA, seguido do apontamento das vertentes tedricas, com destaque para a
perspectiva critica, e discutimos a ligagdo da EA com as escolas brasileiras, com
apontamentos sobre as trés etapas da EA escolar (sensibilizagdo, conscientizacdo e
mobilizac¢do). Por fim, apontamos informagdes sobre as unidades de conservagao brasileiras e
o contexto do Parque Estadual Serra Verde — MG.

No capitulo 3 descrevemos o percurso metodoldgico adotado, com a contextualiza¢ao
da realidade do Colégio Tiradentes de Belo Horizonte participante da pesquisa e do Parque
Estadual Serra Verde — MG. Detalhamos a perspectiva tedrico-metodoldgica que nos orientou
e descrevemos o processo de constru¢do dos principios do design e da proposta educacional,
finalizando com a apresentacdo da validagdo com os pares e a explicitacdo de como os dados
foram coletados.

No capitulo 4 analisamos e discutimos os resultados dessa pesquisa, tendo em vista cada
uma das seis atividades aplicadas nesta proposta educacional. No capitulo 5 apresentamos as
nossas consideracdes sobre a pesquisa e no capitulo 6 finalizamos com o produto desse estudo

— nossa proposta educacional reelaborada.
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1.1 O que me conduziu a pesquisa

Permita-me abrir esta secdo dentro desse trabalho para descrever, em primeira pessoa,
um pouco da minha trajetdria e como ela me conduziu ao Programa do Mestrado Profissional
em Educacdo e Docéncia da Faculdade de Educacdo desta universidade. Em 2005 me
ingressei no curso de Licenciatura em Geografia, uma drea do conhecimento que sempre me
interessou.

Diante do cendrio mundial, que se apresentavam diferentes e cada vez mais problemas
ambientais, afetando diretamente os seres vivos e a sociedade, por meio do descontrole
climético, da polui¢do dos cursos d’dgua, da ocorréncia de enchentes, das secas prolongadas,
dentre tantas outras problemadticas, me sentia incomodada e no desejo de buscar compreender
melhor a respeito e tentar dar a minha contribuicdo para um mundo melhor. Fui me
identificando com a causa ambiental e buscava participar dos grupos de estudo relacionados a
tematica.

No 4° periodo tive a oportunidade de participar de um projeto académico e contribuir
para a prestacao de consultoria ambiental a uma empresa da construgdo civil. Neste momento
realizamos o diagndstico socioecondmico dos moradores, a ambientacdo e a implementagdo
de um projeto de EA nos condominios populares implantados pelo Programa de
Arrendamento Residencial — PAR, que sdo voltados a populagdo de baixa renda.

No 6° periodo fui selecionada para ser bolsista de iniciacdo cientifica na Empresa de
Pesquisa Agropecudria de Minas Gerais — EPAMIG/ BH e, junto aos pesquisadores, realizei
um estudo sobre o delineamento de dreas com potencial erosivo na bacia do rio Paranaiba/
MG. O projeto demandava a leitura do referencial tedrico da area, além de longas viagens
para a coleta dos dados, culminando com a elaboracdo e a apresentacdo de um artigo
cientifico na EPAMIG/BH e em outros eventos da drea. Essa fase permitiu um contato direto
com os programas de mapeamento digitais e ampliou o meu olhar para a drea da pesquisa.

Nesse mesmo periodo participei do Curso de Aperfeicoamento em Licenciamento
Ambiental, ministrado por professores do Instituto de Geociéncias da Universidade Federal de
Minas Gerais, no Centro de Interpretacio Ambiental do Cerrado. Uma oportunidade de troca
de experiéncias e um momento riquissimo envolvendo discussdes sobre a temdtica ambiental,
por meio de andlises aprofundadas sobre os seus desdobramentos no contexto socioambiental.

Mais tarde, ja no 7° periodo, o Projeto Manuelzdo da UFMG promoveu um curso de
capacitacdo para professores em EA, voltado para os professores da rede publica e estudantes

de Licenciatura. Nessa etapa pude ouvir e acompanhar as experiéncias desenvolvidas por
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professores de diferentes disciplinas e fui confirmando que a édrea era de grande interesse.
Posso dizer que o Projeto Manuelzdo desenvolveu um papel relevante em minha formacao,
pois ouvir médicos, advogados, jornalistas, educadores e tantos profissionais defenderem a
causa ambiental s6 me fazia acreditar que aquele era também o meu desejo.

No dltimo periodo ndo havia mais divida, meu trabalho de conclusdo do curso teria
como foco a temdtica ambiental. Assim, desenvolvi a pesquisa de levantamento tedrico e
busquei investigar a relacdo entre o tratamento de residuos sélidos e a EA, tecendo
consideragdes a respeito de experi€ncias em escolas publicas. Neste momento fui conhecendo
melhor a EA, definindo os rumos da minha vida académica.

No ano 2009 cursei duas disciplinas do Mestrado em Andlise Ambiental no Instituto de
Geociéncias da UFMG, sendo Pedologia de regides intertropicais e Geoquimica de coberturas
superficiais. O contato com as discussdes da academia contribuiu para a minha formagao e, ao
fim daquele ano, preparar um projeto para tentar o ingresso no mestrado académico.
Infelizmente nao obtive o éxito esperado e ndo consegui a média necessaria.

A vida seguia e, no préximo ano, realizaria uma pds-graduacao Lato Sensu em EA,
oportunidade que possibilitou novas trocas de experiéncias e o amadurecimento de ideias. Ja
lecionando como professora da rede publica estadual numa escola da regido metropolitana de
Belo Horizonte, iniciava algumas acdes de EA junto aos estudantes. Aos poucos, 0s
professores de outras dreas iam se envolvendo com a proposta € o projeto passou a ser
desenvolvido de forma interdisciplinar.

O projeto intitulado “Eu no Meio: educacdo ambiental no ensino fundamental” era
realizado na escola que se localizava na cidade de Santa Luzia, regido metropolitana de Belo
Horizonte, e também com atividades extraclasse. A presenca de nascentes e de mata nativa
preservada muito préximo da escola foram fatores fundamentais para o inicio e a sequéncia
das atividades do projeto, pois conforme as acdes eram desenvolvidas os estudantes
identificavam as riquezas e os problemas ambientais do ambiente que estavam inseridos e se
envolvendo cada vez mais, professores e estudantes, com a temdtica ambiental.

Ganhando cada vez mais visibilidade, o projeto participou de premiacdes importantes,
sendo finalista, por duas vezes, do Prémio Hugo Werneck de Sustentabilidade & Amor a
Natureza e do Prémio Municipal de Inovagdes Pedagdgicas, promovido pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Santa Luzia/ MG. O projeto foi publicado no blog da Secretaria de
Estado de Educagdo de Minas Gerais e também publicado em formato de um video gravado

na escola, assim produzido pelo canal Rede Minas, com o titulo Boas Praticas.
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Ja em 2012, a oportunidade de tutoria numa universidade possibilitou uma experiéncia
inovadora, por meio do contato com os estudantes do curso de graduagdo tecnolégica em
Gestdo Ambiental. Nesse momento percebi que ja possuia uma bagagem de conhecimento, ao
passo que também aprendia muito com os estudantes e a certeza de estar fazendo aquilo que
amo permitia uma troca cada vez mais prazerosa e espontinea.

Nesse periodo lecionava numa escola da rede Pitdgoras, mas ao fim de 2012, sendo
nomeada em dois concursos publicos, me desliguei desta instituicdo de ensino. Em 2013
atuava como professora efetiva de estudantes do ensino fundamental II e médio da rede
publica municipal de Santa Luzia e da rede estadual de Minas Gerais também na cidade de
Santa Luzia. Tive a oportunidade de ministrar um curso a professores da rede municipal de
Santa Luzia, no VIII Circuito do Saber: semindrios de préticas pedagdgicas, do qual o
objetivo era a partilha das experi€ncias adquiridas e vivenciadas ao longo dos projetos de EA.

Ao final de 2015 elaborava um projeto € me inscrevia no Mestrado Profissional em
Educagdo e Docéncia, da Faculdade de Educacdo da UFMG. A resposta de que havia sido
selecionada foi extasiante, pois hda muito tempo buscava essa oportunidade e poder realizar
uma pesquisa na area do conhecimento que mais me identifiquei ao longo de minha trajetéria
académica, era um sonho. Assim, em marco de 2016 iniciei as disciplinas do curso e os
encontros com minha orientadora, Dra Marina de Lima Tavares.

Ao longo de todo o curso tenho aprendido muito e trocado ideais com os professores e
demais estudantes, especialmente os estudantes da linha de Ciéncias. Minha orientadora
sempre apresenta pontos de vista valiosissimos e que enriquecem ainda mais a nossa pesquisa.
Todas as nossas conversas ampliam, a cada dia, o meu olhar enquanto pesquisadora e em
constante formac¢do. Juntas, buscamos fazer o melhor trabalho, a partir de muitas pesquisas e
leituras que permitiram a elaboragdo, a aplicacao e a andlise de nossa proposta educacional.

Em resumo, pretendi mostrar nesse tépico que, desde o periodo da graduacao, trilho por
um caminho que me conduziu a pesquisa em EA. Estou em constante aprendizado e ndo tenho
davida que, nesse momento, concluir o Mestrado Profissional € a realizacdo de um sonho. No
entanto, gostaria de deixar registrado que esse é um passo, ainda que grande, entre outros que

pretendo dar nessa trajetoria.

1.2 O contexto geral da pesquisa

Frente as atuais questdes ambientais, em que se incluem a possibilidade de aquecimento

global, a contaminacdo dos cursos d’dgua, a poluicdo atmosférica, o descontrole climético, as
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secas prolongadas, as enchentes que ocorrem em maior intensidade nas grandes cidades,
dentre outras alteragdes sentidas pelos seres vivos e vividas cotidianamente pela sociedade,
observamos que ¢é real e urgente a necessidade de trabalharmos a EA, em busca de uma
sociedade equilibrada e que minimize os efeitos dessa degradacdo para as geragdes presente e
futuras.

No atual contexto percebemos que o sistema capitalista contribui, em grande medida,
para o agravamento da problematica ambiental, especialmente por meio dos interesses das
grandes corporacdes que sdo voltadas, Unica e exclusivamente, para a obten¢do de lucro.
Nesse cendrio, o capitalismo se apresenta com uma nova face frente a tantos problemas
ambientais e se perpetua enquanto sistema predatério e excludente, que tem como
consequéncia a destrui¢do do meio ambiente.

Por isso, € importante que as reflexdes criticas ultrapassem a implementagao, apenas, de
medidas imediatistas que propdem a minimiza¢do dos impactos ambientais, mas que nao
resolvem o problema instalado. A problemdtica ambiental precisa e deve ser discutida
reflexiva e criticamente pela sociedade, especialmente nos espacos escolares, para que 0s
individuos percebam e compreendam a crise ambiental, questionando a 16gica da sociedade
atual e os seus interesses em explorar os recursos naturais do planeta e a mdo de obra humana.

A EA tem sido uma ferramenta educativa que possibilita o contato com essas
problemadticas ambientais e pode contribuir para o questionamento do atual modelo societério,
como uma estratégia de mudancga frente a realidade. Nesse contexto, a aplica¢do de propostas
educacionais se apresenta como uma possibilidade de mudanca, de saida da inércia, de
oportunizar aos estudantes um momento de didlogo e de pensar a sua realidade
socioambiental

Considerando a leitura do referencial tedrico da drea e tendo em vista a realidade
socioambiental de uma das quatro unidades do Colégio Tiradentes de Belo Horizonte,
localizada na regional Venda Nova, e do Parque Estadual Serra Verde — MG buscamos
elaborar uma proposta educacional inspirada na EA critica (GUIMARAES, 2000a, 2000b) e
nas trés etapas da EA escolar (SILVEIRA, 2002), aplicada a partir da metodologia do Design
Research (PLOMP, 2009) junto aos estudantes do 9° ano do ensino fundamental.

O contato com o Parque Estadual Serra Verde — MG ocorreu por meio de visitas
orientadas realizadas com os estudantes enquanto professora em escolas publicas estaduais da
cidade de Santa Luzia — MG. Mais tarde surgiu o interesse pela parceria com o Colégio

Tiradentes de Belo Horizonte participante da pesquisa, tendo em vista que a professora
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pesquisadora leciona neste Colégio e identificou que a maioria de seus estudantes nunca havia
visitado o Parque, apesar de se localizarem a menos de trés quildmetros de distancia.

Nesse processo, constatamos que a equipe do Parque realizava diversas atividades de
EA em parceria com as escolas publicas e privadas da regido e se apresenta como um
importante instrumento de apoio e de colaboragdo para a formacdo critica e reflexiva dos
estudantes. As acdes desenvolvidas pela unidade de conservagdo sdao de grande relevancia
socioambiental, em especial para a comunidade local.

Assim, a partir do meu olhar enquanto gedgrafa buscamos estabelecer a parceria e
ressaltar a importancia do Parque no contexto de intensa urbanizacdo ao qual estd inserido.
Surgiu o desejo em desenvolver uma proposta educacional entre as institui¢des, a fim de
aproximar os estudantes do Colégio a realidade do entorno, no qual se inclui o Parque
Estadual Serra Verde — MG enquanto area de preservacdo ambiental local, e possibilitar uma
reflexdo sobre as questdes ambientais locais e globais.

Buscamos analisar diferentes alternativas para a inser¢do da proposta educacional no
Colégio Tiradentes de Belo Horizonte participante da pesquisa e no Parque Estadual Serra
Verde — MG, de forma que fosse capaz de romper com a maneira como a tematica ambiental
vem sendo trabalhada tradicionalmente pelas escolas — superficial, fragmentada e a margem
dos processos de ensino-aprendizagem existentes na educagdo formal. Entdo, buscamos
desenvolver uma proposta educacional que contribua para a transformacio do individuo em
sua completude, enquanto ser socioambiental (MACHADO, 2014).

Nossa proposta de pesquisa envolve a aplicacdo dessas seis atividades que contemplam
o conhecimento da realidade do bairro onde o Colégio e o Parque estdo inseridos, a partir da
andlise de sites e mapas da internet, seguido da observacdo de cursos d’dgua locais e o
registro da situacio em um protocolo de avaliagio ambiental. E previsto uma pesquisa sobre a
histéria, as caracteristicas e os problemas ambientais do Parque, além de uma palestra no
Colégio ministrada pelos monitores do Parque e uma trilha guiada na unidade de conservagao.

Desenvolvemos também uma atividade para discutir textos que apontam a temdtica da
globalizacdo e os seus impactos ao meio ambiente e, por fim, uma atividade que propde a
realizacdo de acdes préticas para a melhoria do Colégio, do Parque e de outros espacos do seu

entorno.
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1.3 A questido de pesquisa

Entendemos que a EA é uma demanda da sociedade atual e trabalhar a temdtica nos
espacos formais e ndo formais de ensino tem sido uma necessidade urgente e necessaria na
busca por um ambiente melhor para as geracdes presentes e futuras. Contudo, desenvolver
uma intervencdo diddtica €, entre outros aspectos, decidir sobre quais estratégias adotar e
procedimentos realizar para que os objetivos sejam atingidos.

Assim, a nossa questao de pesquisa pode ser enunciada:

Como uma proposta educacional em EA desenvolvida numa parceria entre uma
unidade do Colégio Tiradentes e um Parque Estadual localizados em uma periferia urbana
de Belo Horizonte contribui para a formacdo critica e reflexiva de estudantes do 9° ano do
ensino fundamental?

Baseados numa revisdo da literatura e considerando a realidade socioambiental do
espaco que os estudantes de uma das unidades do Colégio Tiradentes de Belo Horizonte estdo
inseridos, em que se inclui o Parque Estadual Serra Verde — MG enquanto drea de
preservacdo ambiental local, construimos um eixo norteador para as seis atividades da
proposta educacional, que diz respeito a reflexdo critica sobre a realidade socioambiental que
estdo inseridos, considerando a relagdo entre o espago local e global.

Esse elo entre as atividades foi construido a partir de trés proposi¢des elaboradas a partir
dos pressupostos tedricos fundamentais a nossa pesquisa:

1) A EA Critica é uma vertente tedrica que promove a reflexdo critica do estudante e
pretende levar ao questionamento do modelo de sociedade que estd inserido, a partir de uma
visdo sistémica da Terra na abordagem das questdes ambientais (GUIMARAES, 2000a,
2000b).

2) As trés etapas da EA escolar, de sensibilizagdo, conscientizagdo e mobilizacdo sao
fundamentais para trabalhar as tematicas da EA com os estudantes, por meio de projetos
envolvendo a comunidade escolar (SILVEIRA, 2002).

3) Os principios do design contribuem para a construcdo de novas teorias, artefatos e
praticas (intervengdes) que sejam relevantes para um ambiente educacional e,
concomitantemente, aumentam o conhecimento sobre essas interven¢des (PLOMP, 2009).

Em sintese, a nossa pesquisa se materializa no desenvolvimento de uma proposta
educacional inspirada na EA critica e nas trés etapas da EA escolar, no qual buscamos avaliar
as contribuicdes dessa proposta para a reflexdo critica dos estudantes sobre a realidade

socioambiental em que estdo inseridos.
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Consideramos que, a perspectiva da EA critica possibilita que os estudantes participem
de um processo social muito amplo e significativo, que envolve a oportunidade de
questionamento do modelo de sociedade atual. Além disso, identificamos a preméncia de
levar os estudantes a refletirem criticamente sobre a realidade do espaco socioambiental que
estdo inseridos, do qual se inclui o Parque Estadual Serra Verde — MG enquanto drea de
preservacdo ambiental local e articularem a relacdo entre o espacgo local e global, tendo em

vista a visdo sistémica da Terra.

1.4 Objetivo geral

Elaborar uma proposta educacional inspirada na EA critica e nas trés etapas da EA escolar e
analisar a sua aplicac¢do junto aos estudantes de uma das unidades do Colégio Tiradentes de

Belo Horizonte, numa parceria com um Parque Estadual localizado em suas proximidades.

1.5 Objetivos especificos

. Elaborar uma proposta educacional inspirada na EA critica e nas trés etapas da EA
escolar envolvendo uma das unidades do Colégio Tiradentes de Belo Horizonte e o
Parque Estadual Serra Verde — MG;

. Aplicar e analisar os resultados da proposta educacional em questao, dialogando com os
referenciais tedricos da érea;

. Construir e revisar a proposta educacional, tornando-a disponivel como produto deste
estudo no Colégio Tiradentes de Belo Horizonte participante da pesquisa, no Parque

Estadual Serra Verde - MG e a outros professores que se interessam pela temética.

CAPITULO 2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 A crise ambiental

No que diz respeito as grandes conferéncias mundiais, que buscam discutir a
problemdtica ambiental e sua consequente crise, observamos que os encontros foram
fundamentais para a consolida¢do de conceitos, defini¢des e metas para a questdo ambiental,
no entanto, muito ainda precisa ser feito para que alcancemos uma qualidade ambiental para

as geracdes presentes e futuras.
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A esse respeito Reigota (2009, p. 27) destaca que, apesar das dificuldades e os desafios
que ainda enfrentamos, “com essas conferéncias a educa¢do ambiental esteve presente nos
discursos e nos documentos, mas principalmente se fez presente por meio das acdes concretas
de muitas pessoas, cidadaos e cidadas do mundo, em diferentes regides do planeta”.

Conforme acentua Mendonga Junior (2012), dada a nossa populacio, a nossa estrutura
social e a nossa capacidade de desenvolver artefatos, somos capazes de alterar a estrutura e o
funcionamento dos ambientes e do mundo inteiro a uma taxa de mudanga que excede a
capacidade desses ambientes em responder.

Para Lobao (1998, p. vii) o paradigma do progresso socioecondmico € o ponto
fundamental sobre o qual estdo apoiados os principais valores dos ocidentais, sociedades
muito voltadas para o consumo em larga escala. E complementa que, “o processo que conduz
a sua hegemonia sobre o paradigma da decadéncia histérica e dos ciclos recorrentes ocorre
paralelamente a consolidacdo do Capitalismo, e isto revela a existéncia de fortes vinculos

entre este modo de produgdo e o paradigma do progresso.”

Primeiramente, porque o sistema capitalista tem um cardter eminentemente
progressivo. A continua introducéo de inovacgdes e as sucessivas modificagdes nos
produtos e nos processos produtivos acaba consolidando, perante o senso comum, a
ideia de um mundo em permanente evolugdo. S@o essas constantes transformagdes
que nutrem o paradigma do progresso. Em segundo lugar, ao instalar-se, o
Capitalismo rompeu com o misticismo e com o autoritarismo, que legitimavam a
forma de dominacdo anterior. Os antagonismos de classes, inerentes ao modo de
producdo capitalista, exigiam uma nova base ideoldgica que mantivesse o conflito
entre as classes num nivel que ndo ameacgasse o processo de acumulacdo capitalista.
E o paradigma do progresso que vai garantir isso (LOBAO, 1998, p. vii).

E importante perceber que, a situacdo j4 era preocupante na década de 1970, onde o
numero de paises que usufruiam deste modelo desenvolvimentista ndo se apresentava com a
mesma intensidade dos tempos atuais, ainda que instalado em larga escala pelo mundo. Hoje
percebemos que muitos paises nao listados naquela época s@o agora grandes nagdes em busca
do progresso socioecondmico, que se reproduzido nos mesmos moldes das grandes poténcias
tende a provocar enormes e alarmantes alteracdes nos ambientes naturais, tdo necessdrios ao
equilibrio do planeta.

Esse movimento ndo contribui para que as pessoas enxerguem e questionem as
desigualdades de uma sociedade pautada no progresso e num sistema excludente e de
inimeros contrastes. O impeto em querer sempre mais, seja pelas camadas mais favorecidas
da sociedade ou mesmo pelas camadas mais oprimidas, marginalizadas e na periferia do

sistema capitalista contribui para o movimento constante de busca pelo status, pela
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participacdo e pelo acesso a determinada classe social, com os beneficios e regalias proprios
dessa esfera de desejo.

A esse respeito Lobdao (1998, p. 2) enfatiza que, contrariando a 1l6gica da prépria
natureza e do ser humano enquanto ser biol6gico, os ocidentais passaram a acreditar ndo mais
na “decadéncia final da humanidade, mas, sim, na existéncia de um futuro melhor que o
presente e o passado; ndo mais no movimento ciclico, mas no tempo linear, em cujo final a
felicidade serd para todos.”

Diegues (1992, p. 23) acrescenta que, esse conceito de progresso que herdamos do
“positivismo estd na base dos enfoques tradicionais de desenvolvimento existentes no mundo
moderno. A ideia implicita € de que as sociedades podem progredir indefinidamente para

niveis cada vez mais elevados de riqueza material.” Assim, percebemos que,

o paradigma do progresso talvez seja a maior panaceia coletiva dos tempos atuais. A
certeza de um futuro luminoso, repleto de bens materiais e a almejada felicidade e
serenidade espiritual, tem sido a base do pensamento tanto dos fil6sofos quanto dos
homens comuns, na sociedade ocidental, desde meados do século XVIII até os dias
de hoje. [...] Existem fortes vinculos entre a instauracdo do Capitalismo e o triunfo
do paradigma do progresso. Existe uma interagdo que se apresenta com um sentido:
tanto o paradigma do progresso necessita das constantes transformagdes intrinsecas
ao modo de producdo capitalista, quanto o Capitalismo, ou mais explicitamente, a
burguesia, necessita do paradigma do progresso e da ideologia dele subjacente,
como legitimador das relacdes de dominacdo sobre a classe trabalhadora (LOBAO,
1998, p. 2).

Esse posicionamento deixa claro que, as relacdes desiguais da sociedade capitalista
compdem um processo proprio deste sistema que se mantém a partir da marginalidade e da
exploracdo da maioria das pessoas e da extracdo, sem precedentes, dos recursos do planeta.
Tudo isso para atender as necessidades da classe burguesa, necessidades estas que sdo criadas
e aceitas pela maioria da sociedade como de fato importantes e fundamentais, mas que nem
sempre existiram, sdo fruto de um modelo de sociedade que cria e dissemina suas
necessidades e as colocam como verdades incontestaveis.

Esse percurso controlado e arquitetado pelas grandes corporacdes e pelos interesses da
burguesia mundial, especialmente na era do capitalismo financeiro e das a¢Oes nas bolsas de
valores, leva a sociedade, especialmente os ocidentais, a perseguirem uma busca incansavel e
cada vez maior pela prosperidade material, a custa de qualquer transformacao e alteracdo do
meio ambiente que os permita e possibilite uma ascensiao no progresso social. Ainda que esse
progresso comprometa a permanéncia das proximas geracdes no planeta, a manutencdo da

vida em todas as suas formas e o equilibrio do planeta.
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Sdo esses os motivos que levam as pessoas de diferentes paises e classes sociais, mesmo
sem condi¢des de adquirir determinado produto, a comprar e a conquistar cada vez mais bens
materiais. Tudo isso para serem aceitas no ambiente social em que estdo inseridas, para

frequentarem e ser mais bem tratadas nos seus espacos de convivio que, em geral,

b (13 99

supervalorizam o “ter” em detrimento do “ser”. E por isso também que os paises,
teoricamente incluidos no modelo socialista, como a China, perseguem esse status de grande
produtor e nacdo fortemente capitalizada dos tempos atuais e modificam o seu sistema para
uma condicdo diferenciada, em que sdo conhecidos pelo socialismo de mercado.'

Com referéncia a Conferéncia de Estocolmo em 1972, é importante salientar que houve
vdrias controvérsias entre as nacdes, pois os representantes dos paises em desenvolvimento,
classificados como Terceiro Mundo, acusaram as grandes poténcias industrializadas a
quererem limitar seus programas de progresso. E, neste cendrio, notamos que nenhum pais
quer ficar para trds na corrida pelo progresso, pelo contrério, é desejo da maioria se inserir nos
moldes do sistema capitalista, liderar as grandes economias, grupos e blocos de poder,
garantindo sua hegemonia e, consequentemente, o controle e a influéncia sobre as demais
nagdes do planeta.

H4 um grande empenho individual e a cobica pessoal prevalece nos moldes da
sociedade atual. Isso geralmente se sobrepde aos interesses da coletividade e comprometem as
mobilizacdes de classes, que unidas poderiam conquistar grandes feitos sociais em beneficio,
especialmente, dos mais oprimidos da sociedade. Mas, ao contrario, o que temos posto € uma
sociedade totalmente desarticulada e desintegrada, que mantida por um sistema que garante
esse distanciamento ndo sdo capazes de se mobilizar e provocar as mudangas tdo necessarias,
principalmente no que diz respeito a luta por um ambiente melhor e com mais equidade.

Sem duvida, esse desejo de alguns movimentos ambientalistas que lutam por um planeta
mais equilibrado, perpassa uma necessidade nao s6 de redu¢do dos impactos ambientais e da
recuperac¢do de sistemas importantes do planeta, mas pela transformacao radical do modelo de
sociedade que estamos inseridos. Enquanto ainda houver reservas de florestas sendo
derrubadas, pessoas sendo exploradas e marginalizadas, os direitos dos povos nativos nao
sendo respeitados, todo esse equilibrio ambiental fica comprometido e demonstra, a cada dia,
menos chance de se recompor e de se manter estdvel.

Por outro lado, somos incentivados a ndo percebemos a gravidade da atual crise

ambiental e levados a concentrar os nossos esfor¢os em interesses e necessidades criadas pelo

! Para mais informacdes sobre o socialismo de mercado, ver Vasquez (2013) e seu texto Socialismo e Mercado.
Disponivel na integra: http://www2.marilia.unesp.br/revistas/index.php/novosrumos/article/view/2207
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sistema capitalista. Assim, conforme aponta Lobdo (1998, p. 6) vemos que a burguesia, ao se
colocar “como portadora de um projeto social que tende a resultar no bem estar de toda a
populacdo [...] encontra, ou cria, a partir da ideia do progresso, um forte argumento a favor da
acumulagdo” de bens e riquezas materiais que contagia muitas pessoas por todo o mundo.

Estamos, entdo, diante de um grande desafio que deve nos mover para o questionamento
do modelo de sociedade atual. Isso € possivel por meio da percep¢do de que essa associagdao
entre o progresso que tende a nos envolver, com o desejo de adquirir cada vez mais produtos
para a satisfacdo das nossas necessidades e para o alcance da felicidade, jamais serd
correspondida e plenamente satisfeita. Sempre haverd cada vez maiores anseios e desejos em
adquirir mais, prevalecera a ideia e a sensacdo de que falta algo para nos preencher.

Ainda que neste momento prevaleca a hegemonia do paradigma do progresso, vozes se
manifestam e precisam se espalhar, aumentar e alcangar cada vez mais pessoas. Um ambiente
propicio para isso sdo os espacos educativos que podem possibilitar a troca de ideias e
informagdes, por meio de uma reflexdo critica sobre o sistema socioecondmico ao qual
estamos inseridos, visto que, o pessimismo quanto ao futuro do planeta, que na verdade ndo se
trata de um exagero ou de uma fantasia, mas sim de uma grande verdade, esteve e estd
presente em uma vasta bibliografia (LOBAO, 1998, p. 6).

Diante deste contexto, acompanhado de indmeras perturbacdes da ordem social,
econOmica e ambiental, fica claro e evidente o grande desequilibrio na dinAmica do planeta e
restabelecé-lo ndo € tarefa facil, se isso realmente ainda for possivel. Por outro lado, nao
podemos desistir de buscarmos as possiveis solu¢des em ambito coletivo e exigindo dos
governos, das empresas publicas e privadas, dentre outros 6rgdos e institui¢cdes as alteracdes
necessdrias para a redu¢cdo do impacto negativo nos ecossistemas terrestres € aquaticos.

Hoje, ao voltarmos nosso olhar para todas essas problemadticas socioambientais que
aconteciam e acontecem em diferentes paises pelo mundo, percebemos que o distanciamento
da humanidade em relacdo a natureza fundamenta as a¢des humanas tidas como racionais e
cujas graves consequéncias exigem, neste inicio de século, respostas pedagogicas e politicas
concretas para acabar com o predominio do antropocentrismo. Desconstruir essa nocao
antropoceéntrica seria um dos principios éticos da EA (REIGOTA, 2009).

E preciso acreditar na possibilidade de transformacio e da mudanca positiva da
realidade e isso perpassa pela compreensdio da complexidade de nossa estrutura
socioambiental. A esse respeito, Diegues (1992, p. 23) salienta que, nesse contexto ganha

cada vez mais sentido
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a ideia de que ndo existe um Unico paradigma de sociedade do bem-estar (a
ocidental) a ser atingido por vias do “desenvolvimento” e do progresso linear. H4 a
necessidade de se pensar em vdrios tipos de sociedades sustentdveis, ancoradas em
modos particulares, histdricos e culturais de relagdes com os varios ecossistemas
existentes na biosfera e dos seres humanos entre si. Este novo paradigma a ser
desenvolvido se baseia, antes de tudo, no reconhecimento da existéncia de uma
grande diversidade ecoldgica, bioldgica e cultural entre os povos que nem a
homogeneizacdo sociocultural imposta pelo mercado capitalista mundial, nem os
processos de implantacdo do “socialismo real” conseguiram destruir. Talvez [...]
sejam os primeiros sintomas da necessidade urgente de se procurar novos
paradigmas de “sociedades sustentdveis”.

A afirmativa demonstra que precisamos reconhecer e respeitar a diversidade existente
na estrutura socioambiental e ndo abarcar em um unico paradigma todos os desejos de uma
sociedade, reduzindo-os 2 aquisicio de bens materiais, apenas. E preciso compreender as
particularidades, as individualidades de cada povo com seus costumes e cultura, valores e
crengas e seria muito bom que a légica do sistema capitalista ndo fosse imposta com tanta
agressividade como tem sido desde o seu surgimento.

O que vemos é uma dindmica que ndo permite op¢des, mas o imperativo de aceitagdao do
sistema e de suas consequéncias que provocam grande desigualdade, exclusdo social e
impactos ambientais. Neste processo quem sai ganhando sdo a minoria abastada que detém
dos meios de producdo e as demais pessoas pelo mundo sdo exploradas e compdem a parte
esmagadora que possibilita a riqueza e regalias de poucos. Um contexto que utiliza e
emprega, em grande medida, de termos como o desenvolvimento sustentavel para se referir a
um novo modo de encarar e agir no espaco socioambiental planetério.

Conquanto, como assinala Diegues (1992, p. 22), o termo desenvolvimento sustentdvel
“transita pelos mais diversos circulos e grupos sociais, desde as organizacdes nao
governamentais até as de pesquisa, com notdvel e estranho consenso, como se fosse uma
palavra magica ou um fetiche.” Mesmo as fortes criticas de diversos ambientalistas, o termo
perpetua e se dissemina cada vez mais na sociedade, sendo propagado como a solucdo para os
nossos problemas ambientais, mas conforme destaca o autor, sem representar, efetivamente,
qualquer novidade ou transformacao da atual conjuntura socioambiental.

Diegues (1992, p. 22) ja demonstrava essa preocupacdo ainda no contexto de
surgimento do termo e dentro dos debates e discussdes envolvendo a Conferéncia da Rio 92,
afirmando que, ‘““é necessdrio discutir ndo somente o adjetivo, mas também o préprio conteido

do desenvolvimento”, tendo em vista que,

h4 uma consciéncia crescente de que o modelo de sociedade industrial avancada do
Ocidente ndo poderd se manter a longo prazo com os padrdes de produgdo e
consumo baseados no esbanjamento de energia ndo renovdvel, na degradacdo
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ambiental, na marginalizacdo social e politicas de importantes grupos sociais (0s
imigrantes, por exemplo), na espoliacio da mao de obra e dos recursos naturais dos
paises do Terceiro mundo e no crescente fosso entre o Norte e o Sul (DIEGUES,
1992, p. 22-23).

O posicionamento do autor demonstra que, a atual crise ambiental j4 era discutida ha
pelo menos 25 anos, quando foi publicado o documento fundamentado pelas preocupacdes
dos estudiosos frente a verdadeira situagdo ambiental mundial e, neste cendrio, o papel
ocupado pelo Brasil é de um pais do Terceiro mundo e com a perspectiva de um
distanciamento cada vez maior em relagao ao Norte avangado.

Embora, a problemdtica ambiental e o proprio termo ‘desenvolvimento sustentdvel’
sejam objetos de questionamentos e criticas por diversos estudiosos engajados com a causa
ambiental, observamos que a expressao surge como resultado de reflexdes, especialmente a
realizada pela Comissdao Brundtland, que propos o desenvolvimento sustentivel como
alternativa para a sociedade do século XXI (SANTOS, 2002).

O termo € um tanto polémico e, de fato, objeto de diversas discussdes e debates
importantes de serem realizados pela sociedade, pois a sua aplicacdo efetiva é motivo de
questionamentos por muitos estudiosos, assim como também encontra apoio em outros tantos.
Contudo, atentamos que a sociedade deve buscar discutir e analisar o que provoca e contribui,
em grande medida, para as enormes alteragdes na dindmica do meio ambiente, que sofre
diretamente as consequéncias de um planeta em desequilibrio.

Esta realidade pode ser evidenciada por meio da perda da biodiversidade provocada
especialmente pela polui¢do dos rios, do ar e do solo, pela intensa redugdo das dreas verdes,
principalmente em regides urbanas, pela ocorréncia de chuvas torrenciais € enchentes que
provocam o assoreamento dos rios, pela escassez de chuva, pelo excesso de residuos
descartados inadequadamente, dentre os inimeros problemas socioambientais identificados
em nivel local, regional e global.

Devemos considerar também que, a ocorréncia do desabamento de barragens de rejeitos
da mineracdo e a consequente extin¢ao da vida aqudtica e terrestre, por exemplo, pode ser o
reflexo de uma sociedade extremamente dependente de produtos que utilizam o minério de
ferro em seus componentes -eletroeletronicos, equipamentos altamente consumidos e
disseminados na sociedade moderna.

Assim, perceberemos que sdo inimeras as alteragdes sentidas e vivenciadas pelos seres
vivos, entre eles o ser humano, e neste cendrio de crise ambiental fica evidente que o sistema

capitalista utiliza de estratégias variadas para se apresentar a sociedade, a fim de se adequar,

25



sempre que necessario, as demandas da época e muitas vezes escondendo o seu real proposito.
O sistema pode encobrir por detrds de um discurso de protecdo, respeito e equilibrio
ambiental as suas verdadeiras facetas, que na realidade ainda mantém suas caracteristicas
desiguais e exploratdrias, tanto do meio ambiente quanto da mao de obra humana.

Essa realidade precisa e deve ser debatida de forma critica e reflexiva, para que se
alcance uma consciéncia ambiental e se construa a opinido fundamentada sobre a realidade
que estamos inseridos. Como consequéncia do elevado consumo, que € incentivado cada vez
mais cedo na sociedade, temos a elevada retirada de matéria prima e o descarte de rejeitos,
com a poluicdo alarmante do meio ambiente. Esses impactos provocam desequilibrios no
sistema terrestre que € dinamico e interligado e, nesse processo, as populacdes menos
favorecidas pagam um preco altissimo com as altera¢des na dinamica socioambiental.

Sendo assim, € importante que a sociedade perceba a utilizacdo de estratégias para
manter a hegemonia deste sistema e se, de fato, as bases de sua estrutura fossem questionadas,

“ndo apenas a legitimidade da dominacdo capitalista estaria comprometida com o abandono

do paradigma do progresso” (LOBAO, 1998, p. 7).

Quase todos os valores fundamentais da sociedade ocidental seriam colocados em
xeque com o fim da ideia de progresso como realidade histérica, ou seja, pelo
menos, do progresso como possibilidade. Os ideais de liberdade, democracia,
igualdade, soberania popular, a felicidade, a moral, a ética e a propria vida enquanto
algo com sentido intrinseco, somente se tornam, no Capitalismo, ndo apenas
desejdveis, mas necessdrios e historicamente realizaveis, enquanto assentados sob a
ideia de progresso. O progresso, ou ainda, a fé no progresso provavelmente seja o
grande pilar sobre o qual estdo sustentados os principios e valores da nossa
civilizagio (LOBAO, 1998, p. 7).

E preciso, portanto, questionar a estrutura da sociedade e a forma como se configuram,
questionar especialmente o sistema capitalista e todas as suas engrenagens que muitas vezes
provocam desajustes na dindmica socioambiental planetdria. E esse o caminho que devemos
tomar quando pensamos no atual quadro de crise ambiental, pois se esse modo de produgdo
ndo for questionado, as chances de reduzir os impactos ambientais serdo cada vez menores e
estes continuardo mais evidentes, com agravamento das desigualdades sociais e ambientais.

Dentro deste cendrio conturbado e complexo, verificamos que mais recentemente, em
2013, acontecia a 19" Conferéncia do Clima promovida pela ONU, em Varsévia, com o
objetivo de preparar um acordo global sobre a reducdo das emissdes de gases do efeito estufa.
Seu texto final foi aprovado em 2015, em Paris, e deverd entrar em vigor a partir de 2020,

porém em 2017 vivenciamos um contexto em que o entdo presidente dos Estados Unidos,
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Donald Trump, se recusou a dar continuidade no acordo de Paris, alegando que ndo concorda
com 0s termos que justificam o aquecimento global.

Este fato demonstra que, a questio ambiental ainda nao € enfrentada com a real
urgéncia e seriedade que demanda e enquanto neste arranjo socioespacial global as grandes
nacdes ndo se comprometerem, de fato, com a causa ambiental e se empenharem em
estratégias para a solucdo dos problemas ambientais que assolam a populacdo e que ainda
estdo por acontecer, aliado a uma participacdo da sociedade, dificilmente a realidade podera
ser modificada.

Observamos que a racionalidade humana €, em grande medida, revertida no empenho
pela obteng¢do de lucro e acimulo de riqueza, em detrimento de um meio ambiente solapado e
de populagdes inteiras vivendo na miséria, pobreza e fome. E este o atual cendrio ambiental
mundial, que também pode ser observado em escala local. Um diagndstico preocupante, mas
que ainda tem suas esperancgas alimentadas por aqueles que lutam por justica, equidade social
e equilibrio ambiental.

Apesar de estarmos inseridos neste cendrio global, que nao € nada promissor, seguimos
na busca por um ambiente melhor e pela constru¢ido de uma consciéncia critica e reflexiva dos
cidaddos, especialmente de nossos estudantes. E preciso trabalhar e discutir a temética a partir
do questionamento do modelo de sociedade ao qual estamos inseridos, para assim
compreendermos o real significado de termos e conceitos empregados na sociedade e analisar
o cerne dos problemas ambientais atuais, que ndo iniciaram neste século, mas que datam de
tempos remotos e escondem os reais interesses de uma sociedade extremamente capitalizada e

que persegue cada vez mais o lucro, em detrimento da destrui¢ao do planeta.

2.2 A historia do movimento ambientalista

Até o século XVI a relagdo do ser humano com o meio ambiente era pautada num
equilibrio dindmico, em que o seu olhar diante do ambiente que o cercava ainda ndo estava
totalmente voltado para a satisfacdo do interesse em obter lucro e acumular bens materiais,
podemos dizer que ainda existia uma relacdo menos devastadora entre os seres que habitavam
o planeta Terra. J4 no século XVII o ser humano realiza grandes invengdes e, a partir dai,
comega a se instaurar uma visdo do humano como superior € maior que os demais seres
terrestres e, portanto, capaz de dominar a natureza e explord-la, numa visao antropocéntrica

(GRUN, 2009).
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Um processo que pode ser observado com a chegada da Idade Moderna, em que nos
desvencilhamos das explicacOes religiosas para nos apoiarmos nas explicacdes cientificas
para entendermos a vida, iniciando uma nova maneira de nos organizarmos em sociedade.
Ocorre, entdo, a ascensdo da classe burguesa e a substituicio do modo de produgao feudal
pelo modelo capitalista, com a sua busca incessante pelo lucro por meio das atividades
comerciais e mercantis. Esse momento caracteriza a primeira fase do capitalismo.

O pensamento antropocéntrico € intensificado nos séculos XVIII e XIX com a
ocorréncia, na Europa, das duas grandes revolucdes industriais, em que o processo de
espoliacdo da natureza é acelerado a fim de atender as demandas das industrias de bens
variados. Assim, percebemos uma elevacdo da extragdo dos recursos naturais para o
funcionamento das madaquinas, por meio, especialmente, do carvdo mineral encontrado nas
grandes reservas no norte do planeta, possibilitando a utiliza¢do, naquela época, da energia a
vapor e depois da energia elétrica e do petrdleo.

Outras matérias primas eram exploradas em diferentes paises do mundo, com destaque
para a madeira das florestas tropicais e os recursos minerais encontrados na América, Asia e
Africa. Nesse processo, intensifica-se a destruicdo da natureza para atender aos interesses das
grandes nagdes em produzir em larga escala e vender seus produtos nos diversos continentes.
Agrava-se, desta forma, a transforma¢do do meio ambiente por meio da retirada dos recursos
naturais e o aumento dos rejeitos resultantes do maior consumo.

No tocante, Rink (2009, p. 7) esclarece que,

o imperialismo britdnico da época considerava os recursos naturais abundantes e
diversificados de suas colonias uma fonte direta de renda para o Estado. Os
primeiros colonizadores da fndia, Australia, Africa Oriental e Estados Unidos viam
as florestas como obstdculos no caminho do progresso. Isto justificou a derrubada
desenfreada de matas nativas principalmente nas encostas de rios, ocasionando
sérios problemas de enchentes e erosdo acelerada do solo.

Dessa maneira, o sistema capitalista foi se fortalecendo e se afirmou numa segunda fase
com as revolugdes industriais, a partir dai a forma do ser humano intervir no mundo, com a
exploragdo dos elementos da natureza e do trabalhador, se intensificaram causando impactos
desastrosos e cada vez maiores para 0 meio ambiente.

Segundo Dias (2004), o escocés Patrick Geddes, considerado o pai da EA, expressava
no século XVIII a sua inquietagdo com os efeitos da revolucdo industrial iniciada em 1779 na
Inglaterra, pelo desencadeamento da urbanizacdo e suas consequéncias para o ambiente

natural. J4 na segunda metade do século XIX verifica-se o inicio de uma preocupacdo com o
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meio ambiente, mas se restringindo a um pequeno numero de estudiosos e apreciadores da
natureza.

Neste contexto, Rink (2009, p. 6) destaca que as raizes do movimento ambientalista
encontram-se nas ‘“mudancas econdmicas, sociais e tecnoldgicas trazidas pela Revolucido
Industrial na Europa e América do Norte, ilustradas pelo aumento do fluxo migratério
humano, da urbanizacio e da evolucao do conhecimento cientifico.” Este cendrio contribuiu
para que o movimento ambientalista ganhasse ainda mais forca, surgindo como uma
reivindicagdo ao modelo capitalista que agrava cada vez mais 0os impactos ambientais e
acelera as intervengdes do ser humano no espaco socioambiental.

Verificamos que a origem do ambientalismo na Europa se dd na Inglaterra, sob forte
influéncia da histéria natural, num movimento que apontou as indmeras consequéncias da
relacdo desarmonica entre o ser humano e o meio ambiente. Essa reflexdo que se iniciava no
Velho Mundo espalhava para outros paises e influenciava os pensadores da América do

Norte. Assim,

em uma Europa (e nas coldnias sob seus dominios) onde o meio ambiente havia sido
manipulado e transformado pela acdo humana durante séculos, a explotagdo, a
conservagdo € O protecionismo misturavam-se com as politicas de controle
econdmico e social da época, estendendo suas bases, ainda que ndo completamente
solidificadas, para a América do Norte (RINK, 2009, p.8).

Rink (2009) ressalta uma importante publicacdo de George P. Marsh, lancada nos
Estados Unidos da América em 1864, em que por meio do livro ‘Homem e Natureza’ traz um
alerta a populacdo para o impacto das atividades humanas no planeta, principalmente no que
diz respeito ao desmatamento das florestas, que estaria ameacando a existéncia do homem na
Terra. Podemos, entdo, entender que o movimento ambientalista surge em resposta as grandes
e cada vez mais frequentes catdstrofes ambientais mundiais.

Apesar de identificarmos este importante trabalho publicado no século XIX,
observamos que ainda predominava no mundo uma excessiva atencdo com 0S aspectos
meramente descritivos do ambiente natural, no qual as interrelagdes entre os seres vivos € as
interferéncias humanas no planeta eram pouco abordadas. A nog¢ao do todo ficava circunscrita
as andlises filosoficas e relacionava-se, prioritariamente, com a protecdo e a conservagao de
espécies animais e vegetais. Estava muito proxima da ecologia biolégica, sem que tivesse de
se preocupar com os problemas sociais e politicos que provocavam esta situacdo de

desaparecimento das espécies (REIGOTA, 2009).
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No que se refere a0 movimento ambientalista norte americano, vale destacar que no

século XIX ele passaria por uma dicotomia, em que

um grupo de pessoas passou a propor a preservacdo das dreas virgens ainda restantes
de qualquer tipo de uso, exceto recreativo ou educacional, enquanto que outro grupo
acreditava que os recursos naturais deveriam ser explotados, mas de modo
planejado. Nascem, respectivamente, duas correntes do movimento ambientalista
americano: a preservacionista, representada pelos trabalhos de John Muir, e a
conservacionista, liderada por Gifford Pinchot (RINK, 2009, p. 9).

Verificamos que Pinchot trabalhou na organizacdo de duas conferéncias internacionais
para divulgar e disseminar o conservacionismo pelo mundo, mas por incompatibilidade de
interesses dos presidentes do pais os eventos ndo se concretizaram. Mais tarde, em 1900 €
firmado o primeiro acordo ambiental por meio da Convengdo pela preservacdo de animais,
passaros e peixes da Africa, um acordo que envolveu a Inglaterra, Alemanha, Franca, Itélia,
Portugal e Congo sobre o controle do comércio do marfim e de troféus de caca, porém, nunca
foi colocado em prética (RINK, 2009).

Ja no fim da década de 1930, momento em que a Europa estava envolvida com a
crescente ameaga da 2* Guerra Mundial, nos Estados Unidos eram assinados dois tratados
ambientais, um no ano de 1937 sobre os Pdssaros migratorios e o outro sobre a Convencao
para a protecdo da natureza e a preservagdo da vida selvagem no hemisfério ocidental, em
1939. Acordos que representavam o empenho para uma coopera¢cdo em nivel internacional e
demonstravam como 0s movimentos conservacionistas e protecionistas expandiam seus
interesses para as fronteiras dos Estados Unidos (MCCORMICK, 1992; 1995 apud RINK,
2009).

Neste cendrio, identificamos um dos sintomas da inadequagdo do estilo de vida do ser
humano, quando em 1952 ocorre a primeira grande catistrofe ambiental. O ar densamente
poluido de Londres (smog) provocaria a morte de 1.600 pessoas e desencadearia o processo
de sensibiliza¢do sobre a qualidade ambiental. O fato provocou uma série de discussdes em
outros paises, catalisando e fortalecendo o movimento ambientalista, especialmente nos
Estados Unidos, a partir de 1960. “Ali ocorreriam reformas no ensino de ciéncias, em que a
temdatica ambiental comegaria a ser abordada, porém de forma reducionista” (DIAS, 2004, p.
77).

Esse movimento, fruto da inquietacdo de alguns grupos de estudiosos que iniciavam
uma preocupacao com as questdes ambientais, chamava a atencio de cada vez mais pessoas

da sociedade. Diante da maneira agressiva que o ser humano enxergava e atuava no ambiente
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que estava inserido, a partir de um distanciamento da natureza e uma visdo voltada,
exclusivamente, para a obtencdo de lucros, nos vemos frente a um periodo marcado pela
ocorréncia de desastres ambientais em diferentes paises, com registros de mortes humanas e
perda da biodiversidade aquética e terrestre.

Mesmo diante uma realidade conturbada e com a ocorréncia de diferentes catastrofes
ambientais pelo mundo, observamos que as discussdes e debates a respeito da temdtica
somente dao inicio no contexto mundial a partir da década de 1960, por meio das conferéncias
internacionais. Tendo em vista justamente a intensidade das interven¢des humanas no
ambiente por meio do desenvolvimento dos paises, a aceleragdo das dreas industriais voltadas
para a grande producdo e o aumento exponencial das areas urbanas.

No ano de 1965 ocorreria uma Conferéncia em Educacdo na Gra-Bretanha e nesse
encontro surgiria a expressao Educacdo Ambiental, no qual ficou definido que a EA deveria
se tornar essencial nas escolas e estar presente no processo educativo de todos os cidaddos
(Dias, 2004). Todavia, para Rink (2009, p. 5) “delimitar as raizes da Educacdo Ambiental nio
¢ tarefa fécil, porque sdo dispersas e possuem marcos conceituais diversos, sem duvida,
intimamente ligados a histéria do movimento ambientalista.”

No que concerne aos principais encontros mundiais que discutiram a problemadtica
ambiental, podemos destacar o Clube de Roma que se constituiu em 1968 e publicou no ano
de 1972 o relatério intitulado ‘Os limites do crescimento’. Na reunido, os cientistas de
diversas dreas tinham o objetivo de discutir o consumo, a crise atual e futura da humanidade e
as reservas de recursos naturais nao renovaveis, além do crescimento da populacdo mundial
(REIGOTA, 2009).

Em 1972 acontecia em Estocolmo — Suécia, a Conferéncia Mundial de Meio Ambiente
Humano, em que o grande tema discutido era a polui¢do ocasionada principalmente pelas
industrias. Naquele encontro ficou decidido que “seriam necessarias mudancgas profundas nos
modelos de desenvolvimento, nos hédbitos e comportamentos dos individuos e da sociedade e
1sso s6 poderia ser atingido por meio da educacao” (DIAS, 2004, p. 74).

Dias (2004) descreve que, no contexto da Conferéncia de Estocolmo, a recomendagao
n°. 96 reconhecia a EA como o elemento critico para o combate a crise ambiental do mundo,
dentre os esforcos de busca para a melhoria da qualidade ambiental. Essa conferéncia reuniu
representantes de 113 paises com o objetivo de estabelecer uma visdo global para a
preservacdo e melhoria do ambiente humano, num encontro que se constituia como um marco
histérico decisivo na busca de solu¢des para os problemas ambientais e estabelecia um plano

de acdo mundial, além de recomendar um programa internacional de EA. Podemos entdo
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“considerar que ai surge o que se convencionou chamar de educagcdo ambiental” (REIGOTA,
2009, p. 25).

Ainda em 1972, como resultado dessa Conferéncia, a ONU criava um organismo
denominado Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente — PNUMA, sediado em
Nairobi, no Quénia. Neste cendrio, a Unesco seria o organismo da ONU responsavel pela
divulgacdo da nova perspectiva educativa — a EA e desde os anos de 1970 realizava vérios
semindrios regionais em todos os continentes.

Um deles foi realizado no ano de 1975 em Belgrado, na entdo Iugosldvia, no qual se
avaliou pela 1* vez a importancia da acdo educativa nas questdes ambientais, gerando o
primeiro Programa Internacional de EA — PIEA, que formulou os seguintes principios
orientadores: a EA deve ser continuada, multidisciplinar, integrada as diferencas regionais e
voltada para os interesses nacionais (DIAS, 2004; REIGOTA, 2009; SANTOS, 2002).

Trazemos um trecho da Carta de Belgradoz, considerado um dos documentos mais

importantes gerados nesta década.

A nossa geragdo foi testemunha de um crescimento [...] sem precedentes, que
mesmo quando aportou beneficios a muitas pessoas, provocou ao mesmo tempo
graves consequéncias sociais e ambientais. Aumenta a desigualdade entre ricos e
pobres, entre as nagdes e dentro delas; e existem evidéncias de uma crescente
degradacdo ambiental, sob diferentes formas, em escala mundial. Esta situacio,
apesar de causada principalmente por um nimero relativamente pequeno de paises,
afeta a toda humanidade.

Na Carta foram definidos seis objetivos para a EA, que sdo: conscientizagdo,
conhecimento, comportamento, competéncia, capacidade de avaliacdo e participacdo. Ela
ainda nos diz que devem ser lancadas as fundagdes para um programa mundial de EA, que
possa tornar possivel o desenvolvimento de novos conhecimentos e habilidades, de valores e
atitudes, visando a melhoria da qualidade do ambiente e a elevacdo da qualidade de vida para
as geracoes presentes e futuras.

Nesse mesmo periodo, nos Estados Unidos, a jornalista Rachel Carson langava seu livro
‘Primavera Silenciosa’ e descrevia de forma minuciosa 0 panorama mundial, enfatizando o
descuido e a irresponsabilidade com que os setores produtivos espoliavam a natureza, sem
nenhum tipo de preocupagdo com as consequéncias de suas atividades. Esse se tornaria um

classico na histéria do movimento ambientalista pelo mundo (DIAS, 2004).

> Carta de Belgrado: Uma estrutura global para a Educacio Ambiental. Disponivel na integra:

http://www.mma.gov.br/port/sdi/ea/deds/pdfs/crt_belgrado.pdf.
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Dentro deste propdsito que € real e urgente, constatamos que as grandes conferéncias e
encontros mundiais podem e tém realizado importantes discussdes nesse sentido. Como o
encontro no ano de 1977 em Tbilisi, na Geodrgia. Essa foi a Primeira Conferéncia
Intergovernamental sobre EA, um encontro organizado pela Unesco em colabora¢do com o
Programa das Nag¢des Unidas para o Meio Ambiente — Pnuma, que contribuiu para precisar a
natureza da EA, definindo seus objetivos e caracteristicas, assim como as estratégias
pertinentes no plano nacional e internacional (SANTOS, 2002).

Em continuidade a esse movimento lancava-se em agosto de 1987 o relatério intitulado
‘Nosso futuro comum’, conforme destaca Santos (2002), esse documento € fruto das reflexdes
da Comissao Brundtland e que propunha o desenvolvimento sustentdvel como alternativa para
a sociedade do século XXI. Os termos deste relatério subsidiariam a 2* Conferéncia das
Nagoes Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimento, que se realizaria no Rio de Janeiro
em 1992. Ainda em 1987, acontecia em Moscou — Russia, o Congresso Internacional sobre

Educagdo e Formag¢dao Ambiental, que dentre outras demandas,

objetivou a discussdo das dificuldades encontradas e dos programas alcancados
pelas nagdes, no campo da EA, e a determinagdo de necessidades e prioridades em
relag@o ao seu desenvolvimento, desde Tbilisi. Fez uma anélise da situagdo global e
ndo encontrou sinais de que a crise ambiental houvesse diminuido (DIAS, 2004, p.
140).

No ano de 1992 acontecia no Rio de Janeiro — Brasil, a Conferéncia das Nacoes Unidas
para o Meio Ambiente e Desenvolvimento, sendo o primeiro encontro em que a sociedade
civil poderia participar. Nesse encontro foi elaborado a Carta do Rio sobre o
Desenvolvimento ¢ Meio Ambiente’ e, o principal deles, a Agenda 21 Global* “com uma
série de indicagdes aos governos, inclusive a de promover a educacdo ambiental” (REIGOTA,
2009, p. 25-26).

Segundo Santos (2002), a Agenda 21 Global constituiu a mais abrangente tentativa ja
realizada de promover, em escala planetdria, um novo padrio de desenvolvimento. Nela a EA
estd presente em quase todos os 40 capitulos e todos os paises participantes assinaram o
documento, resultado de debates profundos e de considerarem que a EA poderia dar uma
importante contribui¢do para a formacdo de cidadaos conscientes. Reforcando a sua

importancia, no Brasil, o Ministério do Meio Ambiente a definia como um instrumento de

’ Declaracgio do Rio sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento. Disponivel na integra:

http://www.onu.org.br/rio20/img/2012/01/ri092.pdf
* Agenda 21 Global. Disponivel na integra: http://www.mma.gov.br/responsabilidade-socioambiental/agenda-
21/agenda-21-global.
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planejamento para a constru¢cdo de sociedades sustentdveis em diferentes bases geograficas e
que conciliava métodos de prote¢do ambiental, justica social e eficiéncia econdmica.

Ja em 1998, ocorria na Grécia a Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e
Sociedade: Educacdo e Consciéncia Publica para a Sustentabilidade. Nesse momento foi
reafirmado na Declaragdo de Tessalonica’ que a EA, desenvolvida dentro das recomendacgdes
de Thilisi, dirigindo-se as questdes globais da Agenda 21 e nas grandes conferéncias da ONU,
permite a referéncia de educacdo para o meio ambiente e a sustentabilidade. Nessa

perspectiva, vale destacar que a declaragao

termina repetindo o que j4 havia sido dito em encontros de EA anteriores. Muito se
falou, pouco se fez. O processo de EA, em contexto global, atingiu um relativo
sucesso, porém com uma forga ainda insuficiente para deixar a humanidade de uma
rota de colisdo com a escassez, o desequilibrio dos sistemas naturais de sustentacao
da vida (DIAS, 2004, p. 200).

Em 2002 acontecia em Joanesburgo — Africa do Sul, a Conferéncia das Nagdes Unidas
para o Desenvolvimento Sustentdvel e também conhecida como Rio + 10, que tinha o
objetivo de avaliar as aplica¢des e os progressos das diretrizes estipuladas na Rio-92, porém
para muitos foi considerada um fracasso, visto que nao possibilitou o avanco efetivo das
diretrizes apresentadas no Rio de Janeiro. Especialmente no Brasil é feita uma forte critica,
pois ainda em 1991, passados quatorze anos da Conferéncia de Tbilisi, as premissas bdsicas
da EA, corroboradas pela Conferéncia de Moscou em 1987, ainda nao tinham chegado a
sociedade brasileira, tanto mais nos anos 2000 (DIAS, 2004).

Em continuidade aos encontros internacionais e ainda dentro do cendrio capitalista de
inimeras desigualdades socioambientais, ocorria em 2012 no Rio de Janeiro a Rio + 206, que
apresentou dois temas principais, sendo a economia verde no contexto do desenvolvimento
sustentdvel e da erradicagdo da pobreza e a estrutura institucional. Um encontro que teve o
objetivo de renovar o compromisso politico do desenvolvimento sustentdvel, por meio da
avaliacdo do progresso e das lacunas na implementacdo das decisdes adotadas pelas principais

cupulas sobre o assunto e do tratamento de temas novos € emergentes.

Declaracdo de Tessalonica. Disponivel na integra: http://www.mma.gov.br/legislacao/item/8070-
declara%C3%A7%C3% A3o-de-thessaloniki
6 o Futuro que Queremos. Disponivel na integra:
http://www.onu.org.br/rio20/img/2012/01/OFuturoqueQueremos_rascunho_zero.pdf
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2.3 A Educacio Ambiental no Brasil: politicas e estratégias

No que diz respeito a EA no Brasil, Dias (2004) aponta que durante a década de 1970,
em contramao a tendéncia internacional e o pais imerso no regime ditatorial, realizavam-se
iniciativas de alto potencial de degradacdo ambiental, como o Projeto Carajds e a Usina
Hidrelétrica de Tucurui. Assim, confirmamos que o processo de EA ndo foi incentivado no

pais, pelo menos ndo da forma como deveria e se esperava, e a este respeito vale ressaltar,

as instituicdes governamentais de Educac@o no Brasil deveriam promover a EA,
mas, diante do quadro politico vigente desfavordvel — viviamos um regime ditatorial
— e dos interesses econdmicos dos paises ricos, a EA foi vista como um processo de
natureza revoluciondria/ subversiva e foi devidamente congelada (DIAS, 2004, p.
74-75).

Nesse contexto, a Conferéncia de Estocolmo, em 1972, reconhecia que a educagdo
vigente, por suas caracteristicas de rigidez e distanciamento da realidade da sociedade e até
pela situacdo por que passava o mundo, ndo seria capaz de promover as mudancgas
necessdrias. Surgiria o rétulo da EA como um novo processo educacional, que deveria ser
capaz de executar essa tarefa.

Por conseguinte, em 1973, com as pressdes do Banco Mundial e das institui¢des
ambientalistas, a Presidéncia da Republica do Brasil criava a Secretaria Especial do Meio
Ambiente — Sema, mas em termos de EA sua acdo foi limitada pelos interesses politicos da
época (DIAS, 2004).

Em 1977, o Conselho Federal de Educacio do Brasil tornava obrigatdria a disciplina de
Ciéncias Ambientais em cursos universitirios de Engenharia e, em 1981 era sancionada a Lei
n.° 6.938/817, que dispde sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente. Nessa mesma década,
a primeira ministra norueguesa patrocinava reunides em vdrias cidades do mundo, a fim de
discutir os problemas ambientais e suas possiveis solu¢des (DIAS, 2004; REIGOTA, 2009).

Averiguamos que de forma surpreendente, como se desconhecesse a existéncia da
Conferéncia de Estocolmo e Thilisi, 0 MEC publicaria em 1978 o documento Ecologia: uma
proposta para o ensino de 1° e 2° graus. Tal proposta representava um retrocesso gigantesco,
dada a abordagem reducionista apresentada, na qual a EA ficaria acondicionada nos pacotes
das ciéncias bioldgicas, comprometendo o potencial analitico e reflexivo dos seus contextos,

desde o local até o global, bem como o seu potencial indutor de a¢des (DIAS, 2004).

7 Dispde sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente, seus fins e mecanismos de formulagdo e aplicacdo, e da
outras providéncias. Disponivel na integra: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L6938.htm
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Neste sentido, Dias (2004) se posiciona sobre a incorpora¢do da dimensdo ambiental no
ensino formal e defende que deve haver uma revisdo dos contetidos programéticos, retirando
os entulhos que ainda restam. E acrescenta que, até entdo, ndo se vislumbrava a possibilidade
de apoio a EA, quer pelo desinteresse que o tema despertava entre os politicos dominantes do

Brasil, quer pela auséncia de uma politica educacional para o pais. E percebemos que,

os interesses politicos e econdmicos das na¢des mais ricas poderiam ser afetados por
um tipo de Educacdo que poderia proporcionar as pessoas uma nova visdo de
mundo. Tanto que foram os 6rgdos ambientais os reais promotores de EA no mundo,
e ndo as instituicdes da drea da Educacdo, notadamente nos paises pobres e em
desenvolvimento, especialmente o Brasil (DIAS, 2004, p. 75).

O tempo passava e em 1982 a Secretaria de Meio Ambiente de Porto Alegre organizava
o I Encontro de EA no Brasil e ja em 1985 era publicado o Parecer do MEC n.° 819/85, que
reforcava a necessidade de inclusdo dos conteddos ecoldgicos ao longo do processo de
formacdo do ensino de 1° e 2° graus, integrados a todas as dreas do conhecimento de forma
sistematizada e progressiva, possibilitando a formagdo da consciéncia ecolégica do cidadao.

Em 1985 a Coordenadoria de Comunicacdo Social e EA da Sema publicava um
documento no qual reconhecia que, apés quase dez anos de criagdo daquele 6rgdo, a EA seria
a area bdésica de atuacdo que menos teria se desenvolvido e, esse mesmo documento, reunia
propostas para estabelecer as diretrizes para a EA no pais, mas ndo seria de admirar que tal
resolucdo fosse boicotada. Afinal, as premissas de consciéncia critica e a participagdo das
comunidades ndo eram as mais desejadas para os interesses politicos da época e, entdo, logo a
proposta foi retirada de pauta e nunca mais voltou ao plendrio (DIAS, 2004).

Tendo em vista as discussdes em ambito nacional, identificamos que o Conselho
Federal de Educacdo do Brasil encaminharia a Proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Ambiental®, a respeito da indica¢do n.° 10/86 e do parecer n.° 226/87°, que
consideravam necessaria a inclusdo da EA dentre os conteudos a serem explorados nas
propostas curriculares das escolas de 1° e 2° graus (BRASIL, 1987, p. 2).

O parecer 226/ 87 do MEC esclarece que o processo educacional a ser desenvolvido por
meio da escolarizagdo regular deve emergir de dentro da prépria escola, mas de nada adianta
as determinacdes se o professor ndo estiver preparado para exercer o papel que lhe cabe

desempenhar. Neste cendrio observamos que, no Brasil e também em outros paises, os fiéis

¥ Proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental. Disponivel na integra:
portal.mec.gov.br/dmdocuments/publicacaol3.pdf

? Parecer 226/ 87. Disponivel na integra:
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=54207.
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representantes dos grupos nacionais € transnacionais tomam decisdes que favorecem seus
proprios interesses em detrimento de uma responsabilidade socioambiental e isso deixa claro
o caréter politico da educagdo, especialmente a EA.

Verificamos ainda em Brasil (1987), que o conselheiro do parecer destacava a
observancia da consciéncia ecoldgica no pais, embora de forma difusa e com as manifestacdes
e atitudes ainda ocorrendo de maneira precdria, tendo em vista a presuncdo errdnea da
inesgotabilidade dos recursos naturais. Dai a apresentacdo de sua proposta, de que qualquer
mobilizacdo neste sentido deveria ser feita com a intencdo planejada, a partir da escola,
levando a populagdo ao posicionamento em relacdo a fendmenos e as circunstancias do
ambiente.

O parecer n.° 226/87 delegava aos Conselhos de Educagdo e a todas as Universidades a
missdo de compor a parte diversificada dos curriculos das escolas e preparar o professor com
a presenca da EA, de forma sistematizada ao longo de todo processo formador do cidaddo. E
aponta algumas sugestdes, como a formacdo de um Centro de EA em cada unidade da
federacdo; a integracdo da escola-comunidade para uma aprendizagem voltada para a
realidade; a elaboracdo de diagnésticos locais e a incorporagdo de temas compativeis com o
desenvolvimento social e cognitivo do meio que a envolve, a fim de introduzir atividades
inovadoras relacionadas a solucdo de problemas concretos (BRASIL, 1987).

Por sua vez, nossa Constituicao de 1988'" dedica o capitulo VI ao Meio Ambiente e em
seu artigo 225 deixa claro que todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao
poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo para as geracdes presentes e futuras.
Além de determinar ao poder publico a promocdo da EA em todos os niveis de ensino
(BRASIL, 1988).

Dias (2004) esclarece que a Constituicdo de 1988 trazia um capitulo sobre o meio
ambiente e muitos artigos afins, devido as forcas de articulagdes dos ambientalistas, tendo em
vista que o texto era constantemente modificado com manobras dos politicos que queriam ver
afastadas as questdes referentes ao ambiente. Apés uma discuss@o dispendiosa e muito
esfor¢o da bancada que, naquele momento, defendia os interesses ambientais, o documento €

concluido com o texto que garantia a defesa do meio ambiente e da EA no ensino brasileiro.

" Constituicio da  Republica Federativa do Brasil de 1988. Disponivel na integra:

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm.
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No mesmo contexto, de grandes tensdes e interesses variados no pais, é promulgada a
Lei n.° 7.797/ 89", que cria o Fundo Nacional de Meio Ambiente. Esta lei representaria, na
época, um grande avango para a sociedade brasileira e em seu artigo 1° instituia o fundo de
meio ambiente, com o objetivo de desenvolver projetos que visem o uso racional dos recursos
naturais, incluindo a manuten¢do, a melhoria ou a recuperacdo da qualidade ambiental, no
sentido de elevar a qualidade de vida da populagdo brasileira.

O que se observa € que, ndo houve um esforco consciente de se realizar um trabalho
profundo no ambito da EA, na busca por uma qualidade ambiental para todos. Inserir e
garantir nas leis e documentos oficiais € muito importante, mas ndo bastaria, pois era e €
preciso um maior empenho dos 6rgdos governamentais € empresas, no fomento para o inicio
das mudangas que devem ocorrer na pratica, aliado a participacdo efetiva dos cidaddos na
cobrancga e no desenvolvimento dessas implementacoes.

Em 1991 era publicado a Portaria do MEC n.° 678/91, determinando que a educacio
escolar deveria contemplar a EA e ressaltando que a exploragdo do tema nao significaria a
inclusdo de disciplinas especificas do curriculo, mas deveria permear os diferentes niveis e
modalidades de ensino. Enfatizava a necessidade de investimento na capacitagdo e atualizacdo
dos professores.

A portaria n.° 421/91 instituia, em cardter permanente, um Grupo de Trabalho de EA
com o objetivo de definir junto as Secretarias Estaduais de Educagdo as metas e as estratégias
para a implantacdo da EA no pais e elaborar a proposta de atuagdo do MEC na éarea de
educagdo formal e ndo formal para a Conferéncia da ONU sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento que ocorreria no Rio de Janeiro em 1992 (SOUZA; BENEVIDES, 2005).

Nos anos seguintes aconteceram alguns encontros regionais no Brasil, mas muito do que
foi discutido e registrado nao saiu do discurso e do papel, como o Encontro Nacional de
Politicas e Metodologias para a EA, realizado em 1991, além dos encontros técnicos em EA
que antecederam a Rio-92 e ocorreram em cada uma das cinco regides do pais. O objetivo era
estabelecer as prioridades, estratégias e recomendacdes para a sua operacionalizacdo e os
principios gerais que deveriam nortear as referidas acdes envolvendo a EA (DIAS, 2004).

Conforme aponta Dias (2004), no ano de 1992 ocorreria no Parand o I Encontro
Nacional dos Centros de EA, evento que reunia coordenadores pedagdgicos, técnicos dos
centros de EA e dos departamentos do MEC nos estados, técnicos das secretarias de educagdo

(estaduais e municipais) e das universidades (federais e municipais), para discutir as propostas

"' Lei 7.797/ 89 - Cria o Fundo Nacional de Meio Ambiente e dd outras providéncias. Disponivel na integra:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L’7797.htm
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pedagégicas e metodoldgicas para a capacitagdo e para as atividades a serem desenvolvidas
nos centros. Nesse periodo acontecia o boom da EA, presente excessivamente na midia, mas
com poucos fundamentos politicos e pedagdgicos.

Guimaraes (2000b) salienta que, naquele periodo, o aumento por questdes ambientais, a
grande veiculacdo pela midia e até mesmo certo modismo gerou algum ativismo, mas nao
propiciou ainda um nivel de discussiao aprofundado sobre EA. Consideramos que, passado o
apice e o interesse da midia, a EA vem se solidificando nos movimentos sociais, escolas,
universidades e secretarias. Contudo, o grande desafio do século XXI € se, depois de
institucionalizada e reconhecida, podera ela, efetivamente, contribuir para que, as
intervengdes de cada um de nés e dos que a nds se juntardo, construa uma sociedade justa,
democritica, livre e sustentavel (REIGOTA, 2009).

Acompanhamos que em 1993, por meio da portaria 773, o MEC instituia um Grupo de
Trabalho para a EA, com o objetivo de coordenar, apoiar, acompanhar, avaliar e orientar as
acoes, as metas e as estratégias para a implementacdo da EA nos sistemas de ensino, em todos
os niveis e modalidades. Todavia, no governo Fernando Henrique Cardoso as atividades do
grupo de trabalho foram drasticamente reduzidas e cada novo ministro anunciava uma
prioridade para a EA, destacando-a como instrumento valioso de gestdo ambiental.
Entretanto, destinavam apenas 0,03% dos recursos para a drea (DIAS, 2004).

Ainda hoje percebemos que muitos movimentos e propostas educacionais de EA ndo
sao implementados ou dado continuidade porque ndao ha um incentivo, especialmente dos
orgdos governamentais, visto que nao € interesse da classe politica, de forma geral, que a
populacdo seja informada, desenvolva o senso critico e exija a melhoria da qualidade

ambiental no contexto que esté inserida. Valendo o alerta de que,

a ideologia fatalista, imobilizante, que anima o discurso neoliberal anda solto no
mundo. Com ares de pés-modernidade, insiste em convencer-nos de que nada
podemos contra a realidade social que, de histérica e cultural, passa a ser ou virar
quase natural. Do ponto de vista de tal ideologia, s6 hd uma saida para a prética
educativa: adaptar o educando a esta realidade que ndo pode ser mudada (FREIRE,
1996, p. 19-20).

Para Silva (2014) a praxis pedagégica em EA critica vincula-se, epistemologicamente, a
desalienacdo na organizacdo do trabalho e na sociedade como um todo. Para tanto,
verificamos que na Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do — LDB, criada por meio da Lei n.°

9.394/1996'%, o trabalho é encontrado em formula¢des explicitas e definidoras para a

2 Lei de Diretrizes e Bases da  Educagio  Nacional. Disponivel na integra:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
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educagdo e, portanto, normatizar a educacdo como imediatamente vinculada ao mundo do
trabalho hegemodnico a coloca diante da mera reproducgdo social, sem questionar a 16gica com
que as realidades nos s@o impostas e o quanto afetam o meio ambiente.

Ja em marco de 1997 houve, no Brasil, o primeiro ciclo de avaliacdes dos resultados da
Rio 92, por meio de um férum que ocorreu no Rio de Janeiro e conhecido como Rio +5.
Nesse ano acontecia a I Conferéncia Nacional de EA e, na ocasido, a comissdo redigiu e
aprovou a Declaracdo de Brasilia para a EA", documento que procede “a um minucioso
diagnéstico da situac@o da educacdo ambiental no Brasil e emitem-se recomendagdes, visando
a melhoria do seu processo de desenvolvimento” (DIAS, 2004, p. 180).

Na Declaracao de Brasilia para a EA foi identificada a auséncia de conceitos e praticas
da EA nos diversos niveis e modalidades de ensino, reforcando as lacunas da fundamentacao
tedrica dos pressupostos que a sustentam. Isso explica porque tdo poucos profissionais,
especialmente os professores, t€ém uma formacgdo especifica em EA e ndo sendo de admirar as
dificuldades de quem se interessasse por EA em encontrar informagdes em livros e revistas
especializadas ou oportunidades de capacitacdo nessa area nas décadas de 1970 a 1990,
especialmente (DIAS, 2004).

Ainda hoje, a EA € confundida com ecologia e concentra-se perigosamente em questoes
referentes a flora, a fauna, a poluicdo, ao lixo, a coleta seletiva e a reciclagem, correndo-se o
risco de se perder o elemento essencial para a sensibilizacao: o encantamento, o fascinio pelos
complexos intricados e sofisticados mecanismos de sustentacdo da vida na Terra. Nao seria
novidade que a abordagem ecoldgica se espalhasse pelas escolas, uma vez que os professores
nao tinham recebido nenhuma ou pouca informacgao sobre a natureza da EA (DIAS, 2010).

Pontes Junior et al. (2002) complementam que, a compreensdo da realidade através da
percepg¢ao, do sentir e do agir deve ser bem mais critica do que a sua simples apreensiao, uma
vez que para o sujeito consciente critico, as consequéncias e as causas das mudancas do meio
estdo sempre submetidos a sua andlise. Nesta conjuntura vemos que, a LDB prevé a EA como
norteadora para o curriculo da educacdo fundamental e, em conformidade a isso, o0 Ministério
da Educacdo apresentou nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s) o meio ambiente
como um tema transversal no curriculo escolar.

Para a escolha destes temas foram adotados alguns critérios, sendo a urgéncia social, a
abrangéncia nacional, a possibilidade de ensino e aprendizagem, o favorecimento da

compreensdo da realidade e a participacdo social. Lembrando que as diferentes dreas do

" Declaragio de Brasilia para a  Educagio  Ambiental.  Disponivel na integra:

http://www.mma.gov.br/destaques/item/8069
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conhecimento ndo devem parar sua programacao para trabalhar os temas, mas sim articular a
finalidade do estudo escolar com as questdes sociais, possibilitando a integracdo do
conhecimento escolar com a vida fora da escola (OLIVEIRA, 2002).

As caracteristicas destacadas e que dizem respeito aos PCN’s, especialmente quando
trabalha a temdtica do meio ambiente, estdo presentes em nossa proposta educacioal inspirada
na EA critica e nas trés etapas da EA escolar. Buscamos articular os conhecimentos discutidos
na Geografia a temética da EA que é central nesta pesquisa, a fim de aproximar os estudantes
a realidade socioambiental que estavam inseridos e, desta forma, possibilitar um contato e o
conhecimento sobre o espagco do entorno, articulando a no¢do entre o espago local e global,
tendo em vista a visdo sist€émica da Terra.

A esse respeito Oliveira (2002) complementa que, o trabalho com o tema meio ambiente
pode constituir um espago revigorador da escola e da pratica pedagdgica. Pode reavivar o
debate entre os estudantes de diferentes idades e classes, pois o convivio escolar é decisivo na
aprendizagem de valores sociais € o ambiente escolar é o espaco de atuacao mais imediato dos
estudantes. Por sua vez, o volume do PCN descreve o propdsito do trabalho com o tema Meio

Ambiente”,

[...] contribuir para a formagdo de cidaddos conscientes, aptos para decidirem e
atuarem na realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o
bem-estar de cada um e da sociedade, local e global. Para isso € necessario que, mais
do que informagdes e conceitos, a escola se proponha a trabalhar com atitudes, com
formacao de valores, com o ensino e a aprendizagem de habilidades e procedimentos
(BRASIL, 1998c, p. 187).

Identificamos que o PCN de Ciéncias e de Geografia também abordam a temadtica
ambiental como objetivo a ser alcancado pelos estudantes do Ensino Fundamental no 3° e 4°
ciclo, do qual se inclui o 6° ao 9° ano. Indicam, dentre os objetivos, que os estudantes sejam
capazes de ‘“perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente,
identificando seus elementos e as interacdes entre eles, contribuindo ativamente para a
melhoria do ambiente” (BRASIL, 1998a, p.7).

No que se refere ao papel da escola e do professor definido pelo PCN de meio ambiente,
observamos que o documento ressalta a importancia de se trabalhar a temética ambiental com
o propésito de contribuir para a ampliacdo e para o despertar do novo milénio, apontando
também para a necessidade de se construir uma escola voltada para a formagao de cidadaos

conscientes e criticos. Enfatiza, assim, a urgéncia da implantacao de um trabalho de EA que

1 Parametros Curriculares Nacionais: Meio Ambiente. Disponivel na integra:

portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/meioambiente.pdf
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“contemple as questdes da vida cotidiana do cidaddo e discuta algumas visdes polémicas
sobre essa tematica.” (BRASIL, 1998c, p. 169)
No tocante, é importante ressaltar que a principal fun¢ao do trabalho com o tema meio
ambiente na escola é, dentre outras coisas,
contribuir para a formag¢do de cidaddos conscientes, aptos a decidir e atuar na
realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar
de cada um e da sociedade, local e global. Para isso é necessdrio que, mais do que
informagdes e conceitos, a escola se proponha a trabalhar com atitudes, com
formacao de valores, com o ensino e aprendizagem de procedimentos. [...] Por outro
lado, cabe a escola também garantir situagdes em que os alunos possam pdr em
prética sua capacidade de atuagdo. [...], a promog¢do de atividades que possibilitem
uma participacdo concreta dos alunos, desde a definicao do objetivo, dos caminhos a
seguir para atingi-los, da op¢@o pelos materiais diddticos a serem usados, dentro das
possibilidades da escola, sdo condicdes para a constru¢do de um ambiente

democritico e para o desenvolvimento da capacidade de interven¢do na realidade
(BRASIL, 1998c, p. 187)

Essa apresentacdo deixa claro que, o objetivo das propostas educacionais envolvendo a
EA, a partir da discuss@o do tema transversal meio ambiente, deve ser a formagdo cidada dos
estudantes para que se tornem cada dia mais conscientes, reflexivos e criticos, tendo em vista
a compreensio da sociedade que estdo inseridos. Nesse processo é importante que saibam
analisar e relacionar as problemadticas locais com as globais, a partir da atuacdo no seu entorno
e no seu espaco de convivio imediato.

Constatamos ainda que o entdo Ministério da Educacdo e do Desporto (MEC) e o
Ministério do Meio Ambiente, dos Recursos Hidricos e da Amazonia Legal (MMA), com a
interveniéncia do Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT) e o Ministério da Cultura
(MinC), formularam o Programa Nacional de Educacdo Ambiental — Pronea, cujos esforgos
culminaram, mais tarde, com a assinatura pela Presidéncia da Republica da Politica Nacional
de Educagio Ambiental - PNEA, por meio da Lei n.°9.795 de 27 de abril de 1999"°.

A lei é importante e fundamental para o avango da EA no pais, pois dispde sobre a EA e
estabelece a politica nacional de EA em todo territério nacional. Em seu artigo 1° esclarece
sobre o significado da EA e a entende como sendo o processo por meio dos quais “o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,

essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade” (BRASIL, 1999, n.p.).

> Dispde sobre a educagdo ambiental, institui a Politica Nacional de Educacio Ambiental e dd outras
providéncias. Disponivel na integra: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9795.htm
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Nos capitulos seguintes a lei institui a politica nacional de EA no Brasil, por meio das
disposi¢des gerais sobre a EA no ensino formal e ndo formal e as orientagdes sobre a sua
execugdo, conforme as regulamentacdes. Estaria, portanto, vinculada a uma esfera de acado
que envolve os 6rgdos do SISNAMA, institui¢des educacionais publicas e privadas dos
sistemas de ensino, 6rgios publicos e organiza¢des ndo governamentais.

Com essa lei, o Brasil se apresentou como o tnico pais da América Latina com uma
politica nacional especifica para a EA, uma vez que dispde ser um componente essencial,
obrigatério e permanente da educacdo nacional, devendo estar presente em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e nao formal (GU]MARAES et al.,
2016).

A lei nos aponta que a EA diz respeito aos

processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacio do
meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade (BRASIL, 1999, n.p.).

A Politica Nacional de EA esclarece que a EA deve ser instituida no cotidiano escolar
pela educacdo formal e/ou ndo formal e deve, essencialmente, estar contextualizada a vida do
estudante. No pardgrafo VI € apontada a importincia das interagdes sociais estabelecidas pelo
estudante, no sentido de propiciar uma ac@o individualizada ou coletiva e levar a percep¢ao
dos problemas ambientais, buscando solu¢do para estes. Assim, foi reconhecido que o
desenvolvimento da EA deveria ser o resultado de uma articulacdo de diversas disciplinas,
que suscitasse uma vinculacdo mais estreita entre os processos educativos e a realidade,
estruturando suas atividades em torno de problemas concretos que se impdem a comunidade
(DIAS, 2004).

Em continuidade, conferimos que em 2001 era aprovado pelo Congresso Nacional o
Plano Nacional de Educacdo — PNE (2001 — 2010), por meio da Lei n.° 10.172/2001", que
fixava as diretrizes, os objetivos e as metas para o periodo de 10 anos, garantindo a coeréncia
nas prioridades educacionais do periodo. Nos objetivos e metas para a educagao basica propde
que a EA, tratada como tema transversal, seria desenvolvida como uma prética educativa

integrada, continua e permanente, em conformidade com a Lei n°. 9.795/99.

' Aprova o Plano Nacional de Educagio e dd outras providéncias. Disponivel na integra:

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/110172.htm
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Neste mesmo ano ocorria o 1° Encontro Pesquisa em Educagdo Ambiental, o EPEA'7,
um evento de cardter interinstitucional realizado no estado de Sao Paulo e que envolveu a
UNESP, USP e UFSCar. Neste momento foi proposto os seguintes objetivos: identificar e
analisar as tendéncias e perspectivas da producdo cientifica sobre a EA; discutir, analisar e
divulgar trabalhos de pesquisa sobre esta temadtica; além de fornecer subsidios para uma
caracterizacdo inicial do estado da arte da pesquisa em EA no pais e suas perspectivas. O
encontro acontece a cada dois anos e em 2017 estd em sua 7* edi¢do, com grandes
contribuicdes no estudo da EA e na disseminagao dos trabalhos desenvolvidos pelo pais.

J4 em 2002 entrava em vigor o Decreto n.° 4.281/ 2002'%, que regulamentava a Lei n.°
9.795/99 e esclarecia que a Politica Nacional de EA deveria ser executada pelos 6rgdos e
entidades do Sistema Nacional do Meio Ambiente — SISNAMA, pelas institui¢des
educacionais publicas e privadas dos sistemas de ensino, dentre outros segmentos da
sociedade. O orgdo gestor deveria promover o levantamento de programas e projetos
desenvolvidos na area de EA e o intercdmbio de informagdes, recomendando que a inclusdo
da EA em todos os niveis e modalidades de ensino deveria ter como referéncia os Parametros
e as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2002).

Um aspecto interessante do documento € o seu apontamento final, de que a definicdo de
diretrizes para a implementacdo da Politica Nacional de EA, em ambito nacional, deveria
ocorrer no prazo de oito meses apds a publicacdo do decreto. Essa informacdo nos leva a
refletir como as politicas ambientais ainda precisam avangar para um processo pratico, visto
que, muito do que se promete, defende e garante na legislagdo nao ultrapassa o campo
documental. Desta forma, os brasileiros perdem a oportunidade de se engajarem em propostas
educacionais de EA e isso é um grande entrave, a partir do momento que deixa de refletir e
atuar com uma consciéncia critica na sociedade que estd inserido.

Em 2012 era apresentado pelo Conselho Nacional de Educagao o Parecer n.° 14/ 2012
que se posicionava favordvel a aprovagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a EA,
publicada por meio da Resolucdo n.° 2 de 15 de julho de 2012", no qual enfatizava que a EA
envolve o entendimento de uma educagdo cidada, responsdvel, critica e participativa. O
documento ainda destaca que os O6rgdos normativos e executivos dos sistemas de ensino
devem articular-se entre si € com as universidades e demais instituicdes formadoras de

profissionais da educacao, para que os cursos e programas de formacdo inicial e continuada de

" Encontro Pesquisa em Educagdo Ambiental. Disponivel na integra: http://www.epea.tmp.br

'8 Decreto n.° 4.281/ 2002. Disponivel na integra: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2002/d4281.htm
' Estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educacio Ambiental. Disponivel na integra:
http://portal.mec.gov.br/component/docman/?task=doc_download&gid=10988&Itemid=
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professores, gestores, coordenadores, especialistas e outros profissionais que atuam na
educagdo bdsica e na superior capacitem para o desenvolvimento didatico-pedagdgico da
dimensao da EA na sua atuacdo escolar e académica (BRASI, 2012).

Essas Diretrizes Curriculares Nacionais para a EA destacam, em seu artigo 17, que

considerando os saberes e os valores da sustentabilidade, a diversidade de
manifestagdes da vida, os principios e os objetivos estabelecidos, o planejamento
curricular e a gestdo da instituicao de ensino devem [...] contribuir para a revisdo de
préticas escolares fragmentadas buscando construir outras praticas que considerem a
interferéncia do ambiente na qualidade de vida das sociedades humanas nas diversas
dimensdes local, regional e planetaria (BRASIL, 2012, p. 5-6).

Neste registro fica evidente que, as instituicdes educativas do pais devem promover a
disseminacgdo e a constru¢do dos valores cotidianos que sejam sustentdveis, tendo em vista as
diferentes realidades socioambientais. Desse modo, contribuir para a melhoria das praticas
escolares, tornando-as mais contextualizadas e levando a percep¢do, pelo estudante, das
problematicas em nivel local para posteriormente avancar em uma escala de anélise maior.

Em seguimento, realizava-se em abril de 2016 o IV Congresso Nacional de EA e, nesse
mesmo ano, no Ceard, acontecia o V Congresso Brasileiro de EA aplicada e gestdo territorial.
Assim seguem os eventos e as discussdes no ambito da EA nacional, tdo importantes e
fundamentais para os avangos que a sociedade alcangou e os propdsitos que a EA ainda tem
pela frente e que por sinal sdo grandes e desafiadores.

Em Minas Gerais também houve a preocupacdo com os conteidos curriculares das
escolas e foram criados os CBC’s, que em todos os eixos tematicos do Contetido Bésico
Comum de Ciéncias e de Geografia para o ensino fundamental II (6° a 9° ano) é possivel
identificar apontamentos para o desenvolvimento de conteudos na linha ambiental, seja de
forma ndo obrigatéria como tépico/ habilidade opcional, seja dentro do programa curricular
béasico. Para o 9° ano estdo previstas 16 aulas na disciplina de Ciéncias e na disciplina de
Geografia estdo previstas 24 aulas abordando os diferentes aspectos da teméatica ambiental.

Em setembro de 1998 era publicada a Carta dos Educadores Mineiros: Minas —
Educacdo no Século XXI, em que os autores do documento, que naquele momento
representavam o governo estadual, afirmavam estarem convencidos de que a contribui¢do a
ser oferecida aos professores do estado e a sua comunidade baseava-se em uma educacio
critica, que ampliasse e aprofundasse a capacidade de captar os desafios histdrico-sociais,

indo da indiferenca 2 participacio para a decisio (PONTES JUNIOR et al., 2002).
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Em 1999 era realizado 1° Férum estadual de EA, sob a coordenacdo da Secretaria de
Estado de Meio Ambiente, com representatividade da Secretaria de Estado de Educacio e a
participacdo de 170 pessoas dos diversos segmentos da sociedade, dentre as universidades,
escolas, associagdes, 6rgaos publicos e privados, Ongs e outros. Nesse momento foi criado o
projeto Mapeando a realidade da EA do Estado de Minas Gerais, de modo a subsidiar a
construgdo coletiva de um Programa Estadual de EA que valorizasse as potencialidades locais
(SANTOS, 2002).

Verificamos que foi um importante marco no avanco da EA do estado, porém muito do
que se pensou acabou se perdendo e ndo foi colocado em prética, assim como o observado na
maior parte do pais. Por isso, pensamos que seria relevante a ocorréncia de um encontro na
atualidade, sob a coordenacdo da Secretaria de Estado de Educacdo juntamente com a
Secretaria de Estado de Meio Ambiente, no propdsito de identificar e valorizar os projetos de
EA desenvolvidos pelos espacos formais e ndo formais de educagdo em Minas Gerais.

Seria fundamentalmente importante que esse processo culminasse com o incentivo aos
profissionais que desenvolvem um trabalho neste sentido, visto que as praticas inovadoras em
EA e que se propdem em ser criticas merecem ser conhecidas, divulgadas e valorizadas, uma
vez que buscam corresponder aos anseios dos principais encontros e diretrizes nacionais €
internacionais sobre a temadtica ambiental e podem contribuir, em grande medida, para o

processo educativo da EA.

2.4 As perspectivas da Educacao Ambiental e a vertente critica

Verificamos que, todo o contexto atual demonstra o quanto a EA vem se
institucionalizando, sem que, no entanto, se proceda a uma grande discussdo a respeito do
assunto na sociedade e entre os educadores, pois a palavra apenas adjetiva e qualifica um
processo mais amplo e complexo que é o processo educacional. Esta temadtica €, por sinal,
bastante investigada e motivo de muitas pesquisas, porém pouco esclarecida e levada para a
discussao aos educadores do Brasil, especialmente no que diz respeito as diferentes linhas de
pensamento no campo da EA e ao que cada uma propde (GUIMARAES, 2000b).

Constatamos que na literatura ha diferentes pesquisas que se debrucam em refletir e
entender o que €, exatamente, a EA e qual a sua drea de atuacdo. Compreendemos que
existem diversas classificagdes e visdes diferenciadas dentro do referencial tedrico pesquisado
e publicado no Brasil. Assim sendo, apresentaremos as definicdes de alguns autores,

evidenciando a divisdo que estabelecem a EA.
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Sauvé (2005) aponta que na vertente tradicional a EA pode ser classificada como
naturalista, conservacionista/ recursista, sist€émica, cientifica, humanista e moral/ ética. Na
perspectiva mais recente da EA a autora destaca outras visdes, como a holistica, a
biorregionalista, a praxica, a critica, a feminista, a etnogrifica, a eco-educacdo e a
sustentabilidade.

Loureiro (2012) sinaliza que foi a Escola de Frankfurt, na Alemanha, que deu origem ao
conceito de teoria critica formulado por Max Horkheimer, ainda em 1937. A dialética em
Marx € um método que, além de ser um instrumento de entendimento, pesquisa e a¢do na
realidade, é uma visdo de natureza, de mundo, de sociedade e de ser humano. E um método
que busca o concreto, o como produzimos a existéncia, como transformamos e somos
transformados na natureza.

Marx foi, contudo, um dos pioneiros na dentncia da espoliacdo da natureza, com a
minuciosa andlise de como se ddo as relagdes sociais no capitalismo e quais sdo 0s possiveis
caminhos de sua superacdo. Assim, verificamos que na perspectiva do autor sua definicdo de
EA estaria mais voltada para o materialismo histérico dialético (LOUREIRO, 2012).

Layargues e Lima (2011) ressaltam que existem macrotendéncias na EA e que podem
ser classificadas dentro das linhas conservacionista, pragmdtica e critica. Guimaraes (2000a,
2000b) acentua duas vertentes, a conservadora e a critica, salientando que dentro das
diferentes defini¢des e classificacdes para os campos de pesquisa, estudo e acdes da EA
podemos observar alguns consensos.

Deste modo, percebemos que nao encontramos, na literatura, uma conceituagao tnica da
EA, pois existem variadas pesquisas e projetos educacionais sendo aplicados na sociedade e
estes, por sua vez, provocam diferentes visdes de mundo. Temos a consciéncia dessa
diversidade de pensamentos, seja na vertente tradicional da EA ou na mais recente e, nesse
caminho, observamos que algumas visdes sao mais conservadoras e outras mais criticas.

Em nosso estudo vamos tomar a concepcao de EA conservadora e critica de Guimaraes
(2000a, 2000b), tendo em vista que ele € o principal tedrico escolhido para abordar o assunto,
mas também serao usados outros autores que estudam a EA critica.

Assim como Barbosa (2015), optamos por uma sintese das ideias que na literatura
encontram-se bastante diversificadas e apontamos uma diferenciacdo entre essas duas grandes
linhas de pensamento da EA. Damos um enfoque para a linha critica que € a vertente que
ilumina nossa pesquisa e que nos orienta durante todo o processo de investigacdo, inspirando
0 nosso processo de elaboragdo, aplicacao e andlise da proposta educacional pesquisada.

No tocante, Lindner (2012, p.14) acentua que,
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duas visdes podem ser levadas em conta. Uma visdo mais tecnicista, cartesiana e
parcial que pode levar a obtencdo de resultados que objetificam o ambiente natural.
[...] Por, outro lado, pode-se ter uma visdo ampla e holistica, isto €, que permita uma
abordagem a partir dos diversos angulos de visdo da problematica ambiental. [...] E
um aglutinar de ideias e teorias que buscam a efetivacdo de um novo relacionamento
entre os seres humanos e o ambiente. Um fazer cientifico sob a luz de novas teorias
tanto por parte das Ciéncias Naturais como das Ciéncias Sociais.

Entendemos como conservadoras aquelas visdes de mundo comprometidas com o
interesse em manter o modelo da sociedade atual e como criticas as propostas voltadas para as
transformagdes da sociedade em direcdo a igualdade e a justica social. A linha conservadora
assume, prioritariamente, os interesses do capital e da légica do mercado, além de ser
defendida pelos grupos dominantes. Apresenta-se como uma proposta que reforca a exclusao
social, uma vez que ndo leva os envolvidos a questionarem o modelo socioecondmico vigente
e busca mudancas no individuo ao invés de trabalhar, preferencialmente, as acdes coletivas
(GUIMARAES, 2000a; Id., 2000b).

Para Guimardes et al. (2016) a EA conservadora € pautada em praticas de
sensibilizacdo, prioritariamente, € na mudanca comportamental, enfatizando o individual e
desconsiderando que a relacdo do eu com o mundo se d4 por multiplas mediacdes sociais e
politicas. Volta-se para a passividade e apresenta solugdes tecnoldgicas para reduzir o impacto
ambiental vigente. As a¢des, em sua maioria, sdo descontextualizadas do cotidiano, com
atividades que se restringem a mudanca pontual no comportamento dos estudantes em
momentos ou projetos esporadicos.

Por outro lado, a EA critica aponta para as transformacdes da sociedade em direcdo a
novos paradigmas de justica social e de qualidade ambiental, a partir do estimulo a reflexdes
criticas € o questionamento do modelo de sociedade que estamos inseridos. Neste cenadrio,
observamos que a crise ambiental é mais ampla do que apenas o sentido biofisico entendido
por alguns, € o reflexo de uma crise no projeto civilizacional, uma crise da modernidade, de
um modelo desenvolvimentista (GUIMARAES, 2000a, 2000b).

A esse respeito Freire (1996, p. 11) nos aponta que, o saber-fazer da auto-reflexdo
critica e o saber-ser da sabedoria exercitados, permanentemente, “podem nos ajudar a fazer a
necessdria leitura critica das verdadeiras causas da degradacdo humana e da razao de ser do
discurso fatalista da globalizacao”. Assim, uma das questdes centrais que temos de lidar € a
promocao de posturas que nos engajam no processo radical de transforma¢do do mundo, pois

a mudanca no mundo implica a dialetizacdo entre a denuncia da situacdo desumanizante € o

anuncio de sua superagdo, no fundo, o nosso sonho (FREIRE, op. cit.).
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Para Silva (2014) a transformagdo s6 poderia ser pensada e efetivada na complexidade
do emaranhado da mudanca individual em relacdo ao social e do social no individual. Para a
EA critica é fundamental a problematizacdo quanto ao entendimento de qual ideia de
individuo prevalece para pensar a efetividade das praxis pedagdgicas transformadoras. E

acrescenta,

a complexidade da EA Critica dd-se em todos os niveis e modalidades de ensino.
Da-se na sua formalidade, ndo formalidade ou informalidade. E, em todas essas
modalidades, sobressai o papel social do professor e sua formacao. Nao se fard uma
Educagdo Ambiental Critica de fato sem esse ator social. Ao mesmo tempo nao cabe
pensar nessa educacio sem utilizar a escola (SILVA, 2014, p. 203).

Acontece que a EA critica estd impregnada da utopia de mudar radicalmente as relagdes
que conhecemos hoje, sejam elas entre a humanidade, sejam elas entre a humanidade e a
natureza. Por isso se apresenta como uma proposta ousada e desafiadora, visto que nas
relagcdes sociais cotidianas, especialmente no Brasil, a possibilidade de levar vantagem esté
sempre presente. E preciso ir contra a 1gica e questionar esse comportamento social, politico
e cultural, em busca de um equilibrio dindmico entre os seres vivos (REIGOTA, 2009).

Para Silva (2014, p. 46) o individuo € essencial para a sociedade e vice-versa, contudo,
“o que hd de hegemodnico € uma sociedade pautada no individualismo. Individualismo e
individualidade plena sdo constru¢des ndo apenas diferentes, mas incompativeis, divergentes

2

e antagdnicas.” A maior atencdo as teorizagdes propiciaria a constru¢do de métodos
pedagégicos adequados a sua criticidade e contribuiria para praxis pedagdgicas e
metodologias criticas — fundamentais para a busca de transformacdes sociais.

Para a EA critica ndo é possivel tratar de mudancas comportamentais de um individuo

entendido como isolado. No tocante, Silva (2014, p. 46) amplia o nosso olhar e ressalta que,

cabe a EA critica explicitar que nao pode apreender uma nocao de sujeito ecoldgico
dentro de uma estrutura social de constitui¢do do individualismo. [...] Portanto, a
ideia de sujeito ecoldgico, amplamente utilizada pela Educag¢do ambiental, é
epistemologicamente incoerente — nos preceitos da Teoria Critica — sem o
enfrentamento dessa distin¢do entre individuo imerso no individualismo ou na busca
pela individualidade plena.

Conforme aponta Carvalho (2012), o termo sujeito ecolégico diz respeito a um modo de
ser do individuo e estd relacionado a ado¢do de um estilo de vida ecologicamente orientado
pelos valores ambientalmente corretos que conduzem o seu modo de pensar e agir. Trata-se de
um conceito que dd nome aos aspectos da vida psiquica e social que sdo orientados por

valores ecoldgicos, no contato especialmente com o meio ambiente que estd inserido. O

49



sujeito ecoldgico pode também ser compreendido como um ideal, um propdsito, uma utopia
internalizada pelos sujeitos sociais que adotam uma orientagdo ecoldgica em suas vidas.

Sujeitos ecoldgicos e atitudes ecoldgicas que contribuam para a transformagdo da
sociedade hegemonica s6 podem ser entendidos na constru¢cao de outra conjuntura, ou seja, no
processo de construcdo da individualidade plena em relacdo reciproca com a transformacao da
sociedade. Portanto, é nesse processo de construcdo do sujeito ecolégico e de atitudes
ecologicas que a EA critica alicercaria seus postulados sociais e pedagdgicos, pois a
possibilidade efetiva de contribuir pedagogicamente com essa construcdo social do sujeito e
da agdo para a transformacgdo se da no enfrentamento e no embate (SILVA, 2014).

A esse respeito Printes (2012, p. 142) salienta que,

numa sociedade sustentdvel, as responsabilidades devem ser compartilhadas até que
o poder seja diluido entre muitas pessoas, habilitando-as a tomar decisdes. Mas para
uma sociedade ser sustentdvel, ndo basta que seus cidaddos tenham acesso a

N

informacgdo, eles devem também ser sensiveis a informacgdo. Tal sensibilidade
precisa ser construida junto aos sujeitos das comunidades, ao longo de um processo
lento e paciente, que pode ser chamado simplesmente de educagao.

Acreditamos e concordamos que a verdadeira sustentabilidade é fruto da compreensao,
pelos cidadaos e cidadas da realidade que nos cerca, dos desafios a serem enfrentados e das
mudancas que precisam ser iniciadas e isso sO serd possivel a partir da discussdo reflexiva
sobre o espaco que estamos inseridos e as constantes influéncias que sofremos, diariamente,
nessa sociedade pautada pela hegemonia do sistema capitalista.

Com referéncia a discussdo, Freire (1996) salienta que as educadoras e educadores
criticos ndo podem pensar que, a partir do curso que coordenam ou do semindrio que lideram,
podem transformar o pais, mas podem demonstrar que € possivel mudar e isto reforca nele ou
nela a importancia de sua tarefa politico-pedagdgica. Esta aproximacdo com a EA, por meio
do seu discurso que nos impulsiona a desvelar o mundo e nos situarmos na sociedade que
estamos inseridos enquanto sujeitos sociais e politicos estao diretamente ligados a esséncia da
EA critica e dos valores por ela defendidos.

A esse respeito Guimardes (2004, p. 27) se posiciona,

ndo vejo a Educacdo Ambiental Critica como uma evolugdo conceitual ou
desenvolvimento metodolégico de algo que era anteriormente conservador. A
percebo como uma contraposi¢do que a partir de um outro referencial tedrico,
acredito subsidiar uma leitura de mundo mais complexa e instrumentalizada para
uma intervencdo que contribua no processo de transformagdo da realidade como
decorrente de um movimento dialético/ dialdgico, que a intera¢do de forgas, seus
conflitos e consensos, sdo estruturantes dessa realidade.
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Relativamente a reflexo critica, observamos que Freire (1996) sempre se coloca a favor
e destaca que esta se torna uma exigéncia na relagdo teoria x pratica, sem a qual a teoria pode
virar apenas um discurso e a pratica um ativismo. O autor acrescenta que acredita na
possibilidade de se aprender criticamente, mas ressalta que essas condi¢des implicam ou
exigem a presenca de educadores e educandos criadores, instigadores, inquietos,
rigorosamente curiosos, humildes e persistentes.

Para Silva (2014) a EA critica por si s6 ndo pode ser entendida como a promotora da
mudanca social, mas pode, em muito, contribuir para a transformagdo social e ao interagir
com a busca de individuos plenos somente se legitimaria se construisse praxis pedagdgicas
que problematizassem a usurpacao do poder instaurado na sociedade hegemonica.

Percebemos que € muito positiva a radicalizagao do ser humano no seu enraizamento
em determinadas op¢des sociais, pois € preponderantemente critica e amorosa, humilde e
comunicativa. O homem radical na sua opcdo ndo nega o direito ao outro de optar, ndo
pretende impor a sua opcdo, mas dialoga sobre ela e estd convencido de seu acerto,
respeitando no outro o direito de também julgar-se certo (FREIRE, 2007).

Consideramos estas caracteristicas muito pertinentes e vélidas para o propdsito da EA
critica e, especialmente, no processo de construcdo de cidadaos reflexivos, ativos e
comprometidos na sociedade que estdo inseridos. Todavia, romper com as caracteristicas
conservadoras e adotar um posicionamento de permanente questionamento com vistas a
construir conhecimentos que sirvam para a emancipacao e para a transformacgao da sociedade
€ uma tarefa muito dificil, porém importante (LOUREIRO, 2012).

A esse respeito, Guimaraes et al. (2016) acrescentam que, a vertente da EA chamada de
emancipatéria ou transformadora deve estar focada nas pedagogias problematizadoras e
envolve referenciais tedricos criticos. Por sua vez, Reigota (2009) enfatiza que o que deve ser
considerado prioritariamente na EA critica é a andlise das relagdes politicas, econdmicas,
sociais e culturais entre os seres humanos, visando a supera¢do dos mecanismos de controle e
de dominagao que impedem a participagdo livre, consciente e democratica de todos.

Porém, conforme afirma Silva (2014), ndo € possivel ser imediatista em EA critica, pois
o fazer deve ser construido processualmente e ser constantemente problematizado, visto que
necessita explicitar com todo afinco, sobretudo, o que ndo fazer. De maneira geral, a literatura
da EA critica estabelece a relagdo necessdria entre a mudanca social e a mudanga ambiental, a
partir dos questionamentos e da identificacdo das formas de reducionismo, dualismo e

relativismo que acabaram recaindo e que nao contribuem para a EA emancipatoria.

51



Apesar das proposicoes de Loureiro (2012) estarem voltadas para uma visdo da EA
relacionada ao materialismo histdrico dialético, o autor faz uma importante colocacdo sobre a
EA e evidencia que ndo cabe querer que a EA se insira transversalmente no curriculo, sem
entender as relagdes de poder, as regras institucionais, as condicdes de trabalho dos
professores, a funcionalidade da educacdo na sociedade capitalista, os mecanismos de
exclusdo social e a permanéncia do estudante na escola.

Assim, a EA critica se apresenta como uma proposta que deve ser discutida e dialogada,
especialmente nos espagos educativos, tendo em vista que a busca por novos paradigmas da
EA em sua correlagdo com as ciéncias deve problematizar a politica cientifica e tecnoldgica,
bem como as vdrias disputas de poder existentes no campo € nos interesses imanentes ao
sistema capitalista como modelo hegemonico (SILVA, 2014).

Todo esse processo pode ser desempenhado pelos professores das escolas publicas e
privadas do pais e do mundo, a partir da aplicacao de projetos educacionais desenvolvidos nos
espacos escolares e inspirados na perspectiva critica da EA, uma vertente que busca a reflexao
critica sobre os problemas ambientais em nivel local e global. O propdsito dessa linha da EA
deve ser levar os estudantes a participarem e a dialogarem sobre a crise ambiental atual, por
meio de atividades que propdem um posicionamento diante da realidade que estdo inseridos.

Em nossa pesquisa buscamos verificar elementos diversos da EA critica, como a
percepcdo ambiental na sua complexidade, a nocdo de pertencimento dos estudantes ao
espaco que estdo inseridos e sua reflexao critica, além da articulac@o entre o espago local e o
global. Estes sdo os principais aspectos observados e discutidos ao longo da pesquisa, tendo
em vista o nosso olhar para essa perspectiva da EA critica.

Desta forma, elaboramos, aplicamos e analisamos uma proposta educacional inspirada
na EA critica e nas trés etapas da EA escolar, pois acreditamos que os estudantes precisam
compreender e questionar o modelo capitalista que prevalece na sociedade que estdo
inseridos. Nesse processo, desenvolver uma postura critica, reflexiva e ativa frente a este
sistema e os desafios socioambientais postos para a sociedade atual, na busca por um

ambiente melhor e mais equilibrado para as geracdes presentes e futuras.

2.5 A Educac¢io Ambiental nas escolas

No que diz respeito a EA nas escolas, Silva (2014) ressalta que € preciso um grande
esfor¢o para construir praxis pedagdgicas voltadas para a EA critica que problematizem ou

oferecam alternativas ao sistema formal de educagdo em seu l6cus privilegiado que € a escola.
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O autor ainda destaca que, os sistemas escolares reproduzem a sociedade em certo nivel,
mas em outro podem contribuir para mudangas, pois a0 mesmo tempo em que sofrem
influéncias da sociedade, participam da producdo e da transformagdo destes. Ao ndo
reproduzir, a educacdo cria alguns desencaixes que s6 podem ser superados em relacdo
concomitante com a constru¢do de novos modelos sociais.

Carvalho (2003, p. 56) acrescenta que, isso tudo tem a ver com

[...] o modo como esta EA revisita esse conjunto de atividades pedagdgicas,
reatualizando-as dentro de um novo horizonte epistemolégico em que o ambiental é
pensado como sistema complexo de relagdes e interagdes da base natural e social e,
sobretudo, definido pelos modos de sua apropriagdo pelos diversos grupos,
populacdes e interesses sociais, politicos e culturais que af se estabelecem. O foco de
uma educacdo dentro do novo paradigma ambiental, portanto, tenderia a
compreender, para além de um ecossistema natural, um espaco de relacdes sdcio-
ambientais historicamente configurado e dinamicamente movido pelas tensdes e
conflitos sociais.

Dentro desse processo histérico de constru¢do da instituicdo moderna de escola, o
estreito vinculo com a reproducdo social — através da conformagdo ou inser¢do a divisao
social e organizagao do trabalho — traz para a EA critica profundos desafios, uma vez que nio
€ possivel consolidar praxis pedagdgicas que ndo enfrentem as caracteristicas estruturais da
organizac¢do social do trabalho hegemonico. A necessidade de revisdo critica dos contetudos e
métodos usados na escola nio s6 precisam ser adequados as vivéncias dos educandos e dos
professores, mas também revistos criticamente (PERNAMBUCO, 2013; SILVA, 2014).

Guimardes et al. (2016) apontam alguns estudos realizados para identificar as
concepcoes de EA e acgles realizadas por professores em escolas brasileiras e, nestes
trabalhos, percebemos que, na maioria das vezes, a EA assume um cariter utilitarista em
relacdo ao meio ambiente, revelando uma visao antropocéntrica e naturalista. Eram restritas a
esfera de mudancas comportamentais e focavam na resolucdo de problemas de modo
pragmadtico, revelando-se limitadas e muitas vezes sem um propésito bem definido, pois
trabalhavam, ainda, aspectos apenas parciais da realidade, com um nitido enfoque
conservador dos recursos naturais, numa visao ecoldgica bastante reducionista.

Para Dias (2010, p. 11) a EA “tem sido vista como um processo capaz de contribuir

para mudar esse quadro”. Entretanto,

N

suas praticas estacionaram em um repertério repetido a exaustdo. [...] Ainda se
sugerem atividades de EA centradas nos elementos dgua, terra, fogo e ar, tdo
insuficientes ao nosso tempo quanto a ideia de compreender o mundo o dividindo
em pedacinhos, afastando-se da visdo do todo. Tais estratégias demonstraram, ao

53



longo do tempo, sua ineficdcia para sensibilizar as pessoas a ponto de promover
mudangas efetivas (DIAS, 2010, p. 11).

Para Leme (2012), se avalidssemos a qualidade da EA nas escolas, provavelmente
identificariamos que muitas das praticas desenvolvidas ndo estdo condizentes com os
principios de uma EA critica. Muitos professores nunca tiveram a oportunidade de estudar os
referenciais tedricos da EA, ndo conhecem sua histéria, seus objetivos e seus principios.
Portanto, grande parte das propostas educacionais de EA desenvolvidas € motivada pela
iniciativa dos docentes, ndo decorrendo de politicas publicas.

O curriculo escolar atual aborda diversos aspectos da ecologia, mas esses contetidos sao
abordados de forma fragmentada, sem relacdo com a realidade dos estudantes e de maneira
pouco interessante, ndo havendo uma sensibilizacdo e conscientizagdo com relagcdes as
questdes ambientais locais. Nao € essa EA que queremos e que nossos estudantes merecem e
precisam, mas algo diferente da informag¢do ambiental como transmissdo de contetidos
despolitizados e acriticos (GONCALVES; DIEHL, 2012; GUIMARAES et al., 2016).

Guimaraes et al. (2016) enfatizam que a EA € muito mais do que o enfoque, apenas, nos
conteddos de Ecologia e Biologia, por meio de uma visdo cientificista e conteudista, ja que €
importante que se incorpore uma visao cultural, politica e critica das temdticas ambientais,
especialmente sobre o espaco que os estudantes estdo inseridos tendo em vista uma anélise
local para a ampliacdo de sua abrangéncia para uma escala global.

Macedo (2002) ressalta algumas caracteristicas levantadas a partir do estudo que
mapeou a realidade da EA em Minas Gerais, apresentado no II Férum de EA em 2002. Nos
indica que foi possivel alcancar a quase totalidade dos 853 municipios mineiros e analisados
os questiondrios enviados para os 6rgaos publicos, Ongs, instituicdes de ensino e empresas,
no qual buscaram levantar as condicdes de infra-estrutura, atuacdo na drea socioambiental e
projetos que desenvolvem e detectaram que grande parte das acdes eram voltadas para a
mobilizacdo e conscientizacdo; educacio e a corre¢do de problemas especificos.

Por meio da andlise dos dados coletados neste estudo, Macedo (2002) identificou que a
grande maioria das instituicdes desenvolvem acgdes relacionadas a conscientizacdo e a EA,
reforcando a importancia que as institui¢des vém dando a transformagao das crencas e valores
através da educacdo. Assim, a EA aparece como objetivo especifico em 26% dos projetos,
com referéncia a percep¢ao dos problemas socioambientais e apontando a polui¢do das dguas
como o problema mais importante, seguido do desmatamento e da falta de saneamento bésico.

Esses projetos aplicados em Minas Gerais, ainda que ndo estejam totalmente inspirados

na perspectiva critica, exercem grande influéncia na formacao de cidadaos mais conscientes,
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pois acreditamos que s6 erra quem faz, e quem faz merece todo o respeito e apoio, para que
por meio de suas experiéncias possam detectar e superar ou ao menos driblar as indmeras
dificuldades que se apresentam (LEME, 2012).

E Dias (2004) nos encoraja e afirma, a despeito de todo contexto assustador, devemos
acreditar nas possibilidades da espécie humana. Temos de continuar nossa escalada e
transformar os problemas em desafios, encarando-os de frente. A educacdo € um dos
caminhos mais iluminados, com qualquer um dos tantos rétulos que receba, pois € um dos
espacos em que as explicacdes e as linguagens s@o construidas a partir do ser social.

Percebemos que pelo cardter ndo apenas reprodutor da educagdo, ela pode alavancar
discussdes mesmo dentro do contexto social vigente, desde que seja problematizado
profundamente o que o caracteriza e forma. Entendendo a forma, admitindo seus limites e
tracando os didlogos fora dos preceitos hegemonicos, a educagdo tem a potencialidade de
contribuir para a transformacao do sujeito enquanto ser social e, tendo em vista que a escola
ainda € um l6cus essencial que compde a forma mais conservadora de ensino, trata-nos de
repensa-la como um todo e redefinir na mesma criticidade a EA (SILVA, 2014).

A esse respeito Reis (2008) destaca que, para a educagdo exercer sua funcdo de
transformadora, no sentido de contribuir para a formacao da sociedade, ndo pode abrir mao de
sua responsabilidade e deve garantir aos sujeitos que passam por ela uma apropriacdo de
forma critica do saber elaborado pela cultura a qual pertencem, a fim de desenvolverem a
postura de questionadores e investigadores. E fundamental o abandono 2 posicio passiva e a
ado¢do de um novo cardter de sujeito reflexivo e conhecedor da realidade, pois a partir dai
podera atuar ativamente na sociedade que estd inserido.

Nesse sentido, Velasco (1999) faz uma critica a falta de vinculo entre a realidade dos
estudantes e os contetidos curriculares da escola e destaca a importancia de estabelecer
ligacdes entre o que estd sendo aprendido com a realidade cotidiana do estudante. Esta
abordagem ¢é fundamental para que as questdes ambientais apresentem significado e seja
relevante para este estudante dentro e fora da sala de aula, pois é muito importante o debate e
a busca de solucdes para os problemas socioecondmicos da comunidade nos quais os sujeitos
estdo inseridos.

O cotidiano escolar esconde um curriculo real, determinado pelas circunstancias locais e
que € denominado curriculo oculto. Assim, percebemos que o desenvolvimento de projetos de
EA nas escolas, especialmente os inspirados na perspectiva critica, requer uma abordagem
partindo da andlise local e posterior avanco das reflexdes para uma escala maior, visto que, é

importante que esse conhecimento esteja contextualizado a vida do estudante e a sua
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realidade, para que se identifique com a proposta e a partir dai compreenda os conceitos e
construa o seu proprio conhecimento, a partir de suas experiéncias cotidianas que precisam e
devem ser valorizadas (PERNAMBUCO, 2013).

Como possibilidade de desenvolver a EA nas escolas, tendo em vista a perspectiva
apontada acima, identificamos a proposta das trés etapas da EA escolar (Silveira, 2002).
Compreendemos que, a utilizagdo destas etapas nos projetos escolares pode exercer grande
contribuicdo nos resultados alcangados, especialmente quando se pretende trabalhar uma
proposta educacional inspirada na EA critica e contextualizada com as questdes locais do
espaco que os estudantes estdo inseridos.

Essas trés etapas de sensibilizacdo, conscientizacdo e mobilizacdo sdo, portanto,
utilizadas como nosso aporte tedrico no processo de elaboracdo e aplicacdo da proposta
educacional. Posto que, consideramos importante que as propostas de EA desenvolvidas nos
espacos escolares estejam apoiadas nessa perspectiva tedrica, que pode contribuir, em grande
medida, para os resultados alcancados com os estudantes no contexto que estao inseridos.

Para tanto, conforme aponta Silveira (2002) estas etapas representam a sensibiliza¢do
ligada ao despertar do estudante para a temdtica ambiental, seguido da conscientizacdo que €
voltada para a reflex@o e a aquisicdo de conhecimentos que contribuam para as bases de sua
transformacgdo e da sua comunidade e, por fim, a mobiliza¢do que propde o agir do estudante
diante a realidade socioambiental do espago que estd inserido.

Silveira (2002) esclarece que a sensibilizacao é a célula-base do processo de EA, sem a
qual todas as demais ac¢des se tornam intermitentes e ineficazes, uma vez que representa a
véalvula propulsora fundamental de todas as demais agdes. A promocdo desta etapa essencial
passa pela construcdo e o resgate de valores, pela revisdo e a recuperacdo dos referenciais
mais profundos da existéncia de cada individuo e este €, sem ddvida, o grande desafio.

Nesse momento o estudante precisa ficar face a face consigo mesmo, com suas emogoes
e com sua vida, além de ser despertado para descobrir a sua intima relacdo com o meio
ambiente, fomentando o respeito por si e pelas plantas, a d4gua, o solo, o ar, todos juntos na
aventura da existéncia. Para Silveira (2002) é preciso perceber ou recuperar a sua capacidade
de amar para entdo, despertar em si mesmo, o sentimento de pertencimento ao mundo e ao

meio ambiente que o cerca. E ressalta,

a sensibilizag@o é de importancia vital no processo educacional e condiciona todas
as demais fases. Consiste em despertar o individuo para a temdtica ambiental.
Somente desperto, o aluno, monitorado pelo professor, poderd, entdo refletir sobre
esses desafios ambientais e, a partir da reflexdo adquirir conhecimento para construir
as bases da sua transformacio e da sua comunidade (SILVEIRA, 2002 p. 94).
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O autor enfatiza que a EA ndo se encerra na sensibilizacdo, sob o risco de ndo conseguir
canalizar o desejo de mudanca, mas passa-se a uma etapa baseada na aquisi¢do de
conhecimentos cientificos e técnicos. Esta é a fase da conscientizacdo sobre os fendmenos
causadores dos problemas ambientais e do conhecimento das possiveis solucdes técnicas mais
apropriadas, sendo uma fase de pesquisa e de aquisi¢ao do saber pelo estudante.

Assim, compreendemos a relac@o das trés etapas da EA escolar com a EA critica, visto
que, ndo se trata apenas de tomar consciéncia dos problemas ambientais e pensar suas
conexoes e resolucdes, mas conhecer as causas desses problemas que estdo no modelo de
sociedade instalado.

Neste sentido, a Carta de Belgrado elaborada em 1975 define seis objetivos indicativos
da EA e, dentre eles, destacamos a conscientizacdo que aparece como um proposito para levar
os individuos e os grupos associados a tomarem consciéncia do meio ambiente global, dos
problemas conexos e de se mostrarem sensiveis aos mesmos. A esse respeito Reigota (2009,
p. 53) acrescenta, “‘conscientizar significa chamar a atenc@o para os problemas planetarios que
afetam a todos”.

Em sequéncia, observamos que a mobilizacdo ¢ a fase em que o estudante ja
sensibilizado e conscientizado, prepara e realiza a sua acdo, buscando alterar os hédbitos que
percebe ser ambientalmente incorretos e progressivamente vai adquirindo novos
comportamentos, a partir da mudanca de valores e da sua transformagdo enquanto cidadao
critico e reflexivo. E uma etapa em que se constréi a transformacio dentro de uma sociedade
por meio de muita vigilincia, pois requer a desprogramacio de atos mecanizados durante
anos, quando ndo, toda uma vida (SILVEIRA, 2002).

De acordo com Freire (2007) € importante a integracdo do ser humano ao seu contexto,
resultante de estar ndo apenas nele, mas com ele, e ndo a simples adapta¢do, acomodagio ou
ajustamento. A integracdo o enraiza, a partir das relagdes com a realidade, resultantes de estar
com ela e de estar nela, pelos atos de criacdo, recriacdo e decisdo vao dinamizando o seu
mundo e dominando a realidade. Vai humanizando-a, acrescentando a ela algo de que ele
mesmo € o fazedor e vai temporalizando os espagos geograficos.

Silveira (2002) evidencia que conscientizar € falar a razdo e aos cérebros e isso ndo quer
dizer, concretamente, mudar, pois as mudancas nascem na emoc¢do € no sentir e sdo, logo
apos, acolhidas pela razdo que passa a lhes dar a dire¢@o e o sentido. Assim nascem os pilares

da acdo e da mobilizacdo, em que se espera que o estudante exerca com mais participacdo
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seus direitos e deveres, assumindo uma lideranga ambiental local, regional e até mesmo
global.

Por meio da educacao formal percebemos, ainda hoje, a necessidade de sensibilizacao e
da mobilizacdo para a acdo do homem integrado a natureza e ndo paralelo ou dissociado dela.
Neste movimento hé a possibilidade de que o estudante venha liderar reflexdes e processos de
grupo que visam o estabelecimento de transformacdes dentro de sua sociedade num nivel
geografico e politicamente mais amplo e isso, sem ddvida, € o mais importante e relevante
para a EA, especialmente a inspirada na EA critica (PONTES JUNIOR, 2002: SILVEIRA,
2002).

Acreditamos que, a EA € uma das mais importantes exigéncias educacionais
contemporaneas e pode ser considerada uma grande contribui¢do a educacdo. Temos
consciéncia que a abordagem inspirada na EA critica e nas trés etapas da EA escolar ¢ uma
temdtica necessdria e fundamental a ser instituida e incluida na dindmica escolar, para que
seja esclarecido aos estudantes o seu verdadeiro significado e, de acordo com as
especificidades de cada escola, estabelecer propostas educacionais que se adaptem a realidade
vivenciada e a cultura de cada um.

Propomos discussdes contextualizadas ao espaco que o estudante estd inserido, a partir
do desenvolvimento de atividades em uma das unidades do Colégio Tiradentes de Belo
Horizonte e no Parque Estadual Serra Verde — MG, buscando a sua valoriza¢do enquanto drea
de preservacdo ambiental local. A parceria entre as instituicdes educativas permite ampliar os
conhecimentos, acrescentar novas experiéncias e contribuir para a formagao do estudante,
situando-o no tempo e no espaco, mas acima de tudo, levando a compreender a visdo

sist€émica e de interdependéncia dos seres e fendmenos terrestres.

39 Regulamenta o art. 225, § 1o, incisos I, II, IIT e VII da Constituicdo Federal, institui o Sistema Nacional de
Unidades de Conservacio da Natureza e d4 outras providéncias. Disponivel na integra:
http://www.mma.gov.br/port/conama/legiabre.cfm?codlegi=322
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2.6 As Unidades de Conservacao e o contexto do Parque Estadual Serra Verde - MG

Para entendermos o papel ocupado pelas unidades de conservagdo no Brasil, com suas
problematicas e propostas de EA, quando existentes, devemos nos lembrar que estes espacos
tém sua origem nos Estados Unidos, no século XIX, e segundo Diegues (1996, p 13), “a
criacdo de parques e reservas tem sido um dos principais elementos de estratégia para
conservacgao da natureza, em particular nos paises do Terceiro Mundo”.

Neste sentido, Printes (2012) destaca que a criacdo de unidades de conservacdo foi uma
estratégia amplamente utilizada no Brasil, a partir da década de 1930, num esfor¢o que reflete
uma tendéncia internacional, quando as nagdes se viram frente ao grande passivo ambiental
gerado pelas revolucdes industriais. Houve, assim, uma importacio do modelo norte-
americano de parques e reservas, no qual o ser humano devia ser apartado do mundo natural
para que este possa ser preservado.

Assim sendo, verificamos que o objetivo geral dessas dreas naturais protegidas é

preservar espagos com atributos ecoldgicos importantes [...] para que sua riqueza
natural e estética seja apreciada pelos visitantes, ndo se permitindo, a0 mesmo
tempo, a moradia de pessoas em seu interior [...], a fim de proteger a vida selvagem
(wilderness) ameacada, segundo seus criadores, pela civilizagdo urbano-industrial,
destruidora da natureza. A ideia subjacente é que, mesmo que a biosfera fosse
totalmente transformada, domesticada pelo homem, poderiam existir pedacos do
mundo natural em seu estado primitivo, anterior a intervencdo humana (DIEGUES,
1996, p. 13).

Conforme aponta Diegues (1996, p. 23), o surgimento, por meio da criagdo do
“primeiro parque nacional no mundo, o de Yellowstone, em meados do século XIX, foi o
resultado de ideias preservacionistas que se tornavam importantes nos Estados Unidos desde o
inicio daquele século”. Um processo impulsionado pela percep¢do de que o cultivo agricola se
intensificava e alterava cada vez mais as dreas naturais, passando, em pouco tempo, a ser
dominada pela expansdo agricola e industrial moderna (Ibid.).

Diegues (1996) ainda acrescenta que, estes espacos de preservacdo da natureza estdo
pautados na distincdo que aconteceu, naquele pais, entre o conservacionismo, defendido por
Gifford Pinchot e o preservacionismo de John Muir, que exerceram grande importancia dentro
e fora dos Estados Unidos. Para o autor, a ideologia do conservacionismo de Pinchot esta

baseada na concepgao de que,

a natureza € frequentemente lenta e os processos de manejo podem tornd-la
eficiente; acreditava que a conservacdo deveria basear-se em trés principios: o uso
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dos recursos naturais pela geracdo presente; a prevencao de desperdicio; e o uso dos
recursos naturais para beneficio da maioria dos cidaddos. Essas ideias foram
precursoras do que hoje se chama de "desenvolvimento sustentavel" (DIEGUES,
1996, p. 29).

Ja a ideia do preservacionismo, conforme salienta Diegues (1996, p. 30), estd pautada
na visdo de que devemos fazer “reveréncia a natureza no sentido da apreciacdo estética e
espiritual da vida selvagem (wilderness). Ela pretende proteger a natureza contra o
desenvolvimento moderno, industrial e urbano”. Portanto, entendemos que a esséncia do
conservacionismo estd no uso adequado e criterioso dos recursos naturais e, por outro lado, a
esséncia do preservacionismo seria a reveréncia a natureza intocada pelo ser humano.

No Brasil, o Sistema Nacional de Unidades de Conservacido - SNUC, promulgado por
meio da Lei 9. 985/ 2000* e regulamentado pelo Decreto n.° 4.340/ 2002, representa o
conjunto das unidades de conservacgao federais, estaduais e municipais. Nesta lei s@o definidos
os diversos objetivos do SNUC, além de estabelecidos os critérios e as normas para a criagao,
implantacdo e gestdo das dreas a serem protegidas, no qual se entende como unidade de

conservacao o

espago territorial e seus recursos ambientais, incluindo as dguas jurisdicionais, com
caracteristicas naturais relevantes, legalmente instituido pelo Poder Publico, com
objetivos de conservacdo e limites definidos, sob regime especial de administracio,
ao qual se aplicam garantias adequadas de prote¢do (BRASIL, 2000, n.p.).

O documento segue com a definicdo de diversos conceitos importantes no que diz
respeito as areas preservadas no Brasil, com o significado de conservacdo da natureza;
diversidade bioldgica; recurso ambiental; preservacao; prote¢do integral; conservacgdo in situ,
manejo, uso indireto, uso direto, uso sustentdvel; extrativismo; recuperacdo; restauracao;
zoneamento; plano de manejo; zona de amortecimento e corredores ecolégicos.

Tal legislac@o, em seu artigo 7°, define duas categorias para as unidades de conservacao,
sendo I — Unidades de Protecdo Integral, que t€ém o objetivo de preservar a natureza, sendo
admitido apenas o uso indireto dos seus recursos naturais; Il — Unidades de Uso Sustentével,
que visa compatibilizar a conservacdo da natureza com o uso sustentdvel de parcela dos seus
recursos naturais.

O texto do SNUC ressalta que as unidades de conservacdo pertencentes a categoria de
parque, quando criadas pelo Estado ou Municipio, serdo denominadas, respectivamente,

Parque Estadual e Parque Natural Municipal. Deste modo, o Parque Estadual Serra Verde —
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MG, que participa e compde essa pesquisa, estd na categoria de unidade de conservacio de
protecao integral.

A defini¢ao de Parque, nesse documento, tem como objetivo bésico

[...] a preservacdo de ecossistemas naturais de grande relevincia ecoldgica e beleza
cénica, possibilitando a realizacdo de pesquisas cientificas e o desenvolvimento de
atividades de educacdo e interpretagdo ambiental, de recreacdo em contato com a
natureza e de turismo ecolégico. [...] € de posse e dominio publicos, sendo que as
dreas particulares incluidas em seus limites serdo desapropriadas, de acordo com o
que dispde a lei (BRASIL, 2000, n.p.).

Conforme destaca Barbosa (2008, p. 68), a exposicdo do documento € muito
“semelhante a perspectiva preservacionista americana, em que o objetivo principal é a
preservacdo da biodiversidade da Unidade, sem se mencionar a preservacdo da diversidade
cultural da mesma, mostrando o quanto ainda devemos amadurecer essa ideia.”

Printes (2012) acrescenta que no Brasil muitas unidades de conservagdo foram criadas
no periodo da ditadura militar e essas, na prdtica nem tdo protegidas, geraram grandes
conflitos, que incluem confusdes fundidrias, auséncia de planos de manejo e, portanto, de
programas efetivos de EA. Exemplificando essa realidade identificamos que, em 1939, por
meio do Decreto 1035/99, era criado o Parque Nacional do Iguacu, um dos poucos parques do
pais realmente implantado, visto que os demais contam com cronicas deficiéncias de
regularizacdo fundidria e de recursos de implantacdo e manutencdo (DIAS, 2004).

Barbosa (2008, p. 68) salienta que em nossa legislacdo sobre as unidades de

conservacdo — o SNUC,

fica visivel a restri¢do da circulagdo de pessoas nas Unidades de Protecdo Integral,
inclusive dos moradores que vivem em seu interior e nas proximidades. Nela é
afirmado que Parque é uma categoria de dreas a serem preservadas, de dominio
publico, sendo que as propriedades particulares dentro de seus limites devem ser
desapropriadas. As visitas também sdo controladas, assim como a realizagdo de
pesquisa. Essa questdo, ainda forte no Brasil, tem suas origens na histéria da
formacao dessas Unidades (BARBOSA, 2008, p. 68).

No que tange, Guimardes (2012, p. 12) evidencia que a reducdo e a simplificacdo do
real, que leva a uma compreensdo inadequada da complexa problematica ambiental, é a
concepcdo subjacente a EA conservadora, que foca suas agdes exclusivamente na preservagao
de uma area (unidade de conservacdo) ou de uma espécie animal ou vegetal, sendo muito

comum trabalhar quase que exclusivamente com a “ideia de conhecer para preservar, o que
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ndo deixa de ser importante, mas focar apenas nisso € insuficiente para causar transformacoes
significativas na realidade socioambiental”.

Constatamos que o propésito de preservagao da unidade de conservacdo, afastando-a do
contato com o ser humano ndo € a melhor estratégia e alternativa a ser adotada. Atuando desta
maneira estaria muito voltada para o propdsito da EA conservadora e ndo da perspectiva
critica, como defendemos e acreditamos neste estudo. Porém, € fato que essa é uma realidade
muito presente e impregnada nas unidades de conservacdo do Brasil, tendo em vista o préprio
processo que levou ao seu surgimento.

Quando verificamos a origem dessa legislacdo e a forma como se traduz na realidade
das unidades de conservacdo do pais, confirmamos que t€ém suas raizes no processo de
protecao da natureza, ocorrido especialmente nos Estados Unidos nos séculos XIX e XX, em
que o afastamento do ser humano € visto como tnica alternativa, num processo que se deu por

meio da criagcdo de ilhas que seriam admiradas e reverenciadas pelo ser humano.

Esses lugares paradisfacos serviriam também como locais selvagens, onde o homem
pudesse refazer as energias gastas na vida estressante das cidades e do trabalho
mondétono. Parece realizar-se a reprodu¢do do mito do paraiso perdido, lugar
desejado e procurado pelo homem depois de sua expulso do Eden. Esse neomito, ou
mito moderno, vem impregnado, no entanto, do pensamento racional representado
por conceitos como ecossistema, diversidade bioldgica etc. [...] Esse neomito, no
entanto, foi transposto dos Estados Unidos para paises do Terceiro Mundo, como o
Brasil, onde a situacdo é ecoldgica, social e culturalmente distinta (DIEGUES, 1996,
p.13-14).

Essa realidade demonstra que a criagdo desses espagos afastados da presengca humana
ndo contribui para o seu envolvimento com os ambientes preservados, o que poderia ocorrer
por meio da sua aproximacgdo e ndo pelo afastamento. Em geral, as unidades de conservacao
do pais resvalam na necessidade da restricdo de pessoas em sua drea e em dificuldades de
desapropriacdo. Essa sistemdtica, sem duivida, afasta a comunidade local do parque e em
outras situacoes gera também conflitos.

A ndo valorizacgdo e a falta de respeito a diversidade cultural, presente nas dreas que se
tornam unidade de conservagdo e que possuem em seu territorio populagdes tradicionais,
demonstra como esse processo precisa ser reavaliado no Brasil. A vista disso, constatamos
que € necessaria uma readequacao do procedimento de desapropriagdo no pais, que enxergue
suas populacdes tradicionais como pertencentes aquele espago e, portanto, como detentoras do
direito de permanecer onde ja estdo instaladas e na qual retiram o sustento de suas familias

sem causar grandes impactos ao meio ambiente.
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Por outro lado, constatamos que quando pensamos na questdo fundidria e na
regularizacdo das terras protegidas por lei, como a realidade de algumas unidades de
conservacgao do Brasil, especialmente as instaladas em dreas urbanas, geralmente a populacdo
local ou mesmo o setor imobilidrio, muito interessado no lucro, sdo os primeiros a
reivindicarem a urbanizacio de uma drea considerada ociosa.

E comum identificarmos uma determinada drea que seria de preservacio se tornar uma
ocupacdo desordenada consolidada, pois a tendéncia é que as pessoas, quando conseguem se
organizar e propor politicas, busquem a melhoria das condi¢des através de padrdes
tradicionais de urbanizacdo e de acesso ao progresso, reproduzindo o modelo de sociedade
que estd enraizado pelo sistema capitalista (SILVA, 2014).

Por isso € tdo dificil conscientizar a sociedade sobre a importancia de uma unidade de
conservagado, visto que ja estdo acostumados a valorizar e querer para si o modelo social
hegemonico, com todos os aparatos que lhe sdo cabiveis, como o asfalto, a iluminagdo e as
construgdes. A vegetacdo, os animais e os cursos d’dgua representam, muitas vezes, O
retrocesso e o atraso social e, portanto, sao rejeitados.

Esse modo de pensar e agir estd diretamente ligado a influéncia que recebemos,
enquanto sociedade pertencente e imbricada no sistema capitalista, e que dentre suas diversas
estratégias tem disseminado, em grande medida, o desejo em cada cidaddo pelo progresso.
Um progresso que representa a aspiracdo pelo acesso aos bens materiais tdo valorizados na
sociedade atual e, nesse processo, ¢ comum a busca incessante pela ocupacdo de uma classe
socioecondmica com posicdo de destaque e status, ainda que todo esse acesso aos bens
materiais custe um elevado impacto ambiental para o planeta.

Conquanto, percebemos que a base de todo esse processo de relacdo entre os seres vivos
com o meio ambiente deveria estar fundamentada na manuten¢ao do equilibrio dindmico, seja
nos espagos preservados ou ndo preservados. Nao podemos persistir com o pensamento
limitado, que tem raizes histérias e estdo tdo impregnadas nas diferentes instituigcdes,
especialmente as educativas, de uma visdo ambiental conservadora e que reproduz os moldes
da sociedade capitalista, sem questiona-la.

Extrapolar para uma andlise mais profunda e questionadora da realidade é um requisito
para as sociedades modernas, uma vez que o individuo deve desenvolver o seu pensamento
critico e reflexivo. Esta postura deve ser incentivada a partir de um trabalho de parceria com
as institui¢des que acreditam neste modo de pensar e agir, a partir do desenvolvimento de
propostas desafiadoras e que levem a emancipacdo do ser humano enquanto ser social e

politico.
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A esse respeito, Santos (2002, p. 34) enfatiza que é importante e fundamental a

participagdo dos escolares nos estudos locais e regionais sobre satde ambiental,
inclusive dgua potdvel, saneamento, alimentacio e os ecossistemas e nas atividades
pertinentes, vinculando esse tipo de estudo com os servigos e pesquisas realizadas
em parques nacionais, reservas de fauna e flora, dreas de preservacdo permanente.

O ideal seria ampliar as discussdes envolvendo os elementos que direta ou indiretamente
afetam a realidade dos espagos onde estdo presentes as unidades de conservagao, a fim de que
o ser humano seja um sujeito que contribua para a preservacdo dessas dreas. A partir da
convivéncia nesses espacos, do estabelecimento de um equilibrio dindmico e da compreensao
de sua importancia no contexto que estd inserido € possivel avancar e conciliar alguns
aspectos fundamentais para a realiza¢do de uma proposta transformadora.

Guimardes (2012) acrescenta que, se nao houver um trabalho conjunto com a
comunidade do entorno e uma reflexdo sobre as pressdes sociais que promovem a degradacao,
provocando uma reflexdo critica, um sentido de pertencimento que propicie uma pratica social
criativa pelo exercicio de uma cidadania que assuma a dimensdo politica do processo
educativo, duvida que a EA seja eficaz para preservar a drea ou espécie, e duvida muito mais
que contribua no enfrentamento da crise socioambiental que vivenciamos nos dias de hoje.

Isto posto, acreditamos, de fato, que os desafios das unidades de conservacdo podem ser
amenizados por meio de uma proposta educacional inspirada na EA critica e nas trés etapas da
EA escolar, assim desenvolvida em parceria com as institui¢des educativas, em especial as
escolas do entorno. O primeiro passo € romper com a visdo de que a drea preservada deve
ficar afastada da presenca e do contato humano, acompanhado de um trabalho de
sensibiliza¢do e conscientiza¢do para alcancar, cada vez mais, o apoio da sociedade quanto
aos beneficios e a importancia das unidades de conservagdo para os seres vivos € 0 meio
ambiente, especialmente em regides urbanizadas.

Para tanto, é imprescindivel que essa perspectiva da EA esteja prevista no plano de
manejo da unidade de conservagdo e que sua equipe se empenhe em desenvolver um trabalho
neste sentido, atuando em parceria com as instituicdes educativas do entorno. O documento
do SNUC dispde sobre as unidades de conservagdo e destaca que estas devem construir um
plano de manejo orientador das atividades a serem desenvolvidas (BRASIL, 2000).

Segundo Brasil (2000, n.p.), o plano de manejo € um documento técnico mediante o
qual, “com fundamento nos objetivos, se estabelece o seu zoneamento e as normas que devem

presidir o uso da drea e o manejo dos recursos naturais, inclusive a implantagcdo das estruturas
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fisicas necessdrias a gestdo da unidade”. Apresenta trés abordagens distintas, sendo: a) o
enquadramento da unidade nos cendrios internacional, federal, estadual e municipal,
destacando-se a relevancia e as oportunidades nesses escopos; b) diagndstico da situagdo
socioambiental do entorno, a caracterizacdo ambiental e institucional da unidade de
conservagdo e; c) proposicdes voltadas para a unidade de conservacdo e sua regidao, com a
finalidade de minimizar e reverter as situacdes de conflito, otimizando as situagdes favordveis
a unidade de conservagao, traduzidas em um planejamento (Ibid.).

Segundo Minas Gerais (2010), o plano de manejo do Parque Estadual Serra Verde —
MG™ estd alinhado com o Plano Mineiro de Desenvolvimento Integrado e pretende
modernizar a administracdo publica a fim de promover o desenvolvimento socioecondémico
em bases sustentdveis. Desse modo, as principais demandas relacionadas a EA do Parque sao
por parte das escolas do seu entorno e da comunidade local. Assim, as atividades de EA em
andamento ou ja realizadas envolvem as palestras, que acontecem de acordo com a demanda e
agendamento com as escolas, associacdes, empresas; visitas guiadas para os estudantes;
caravana ambiental (Previncéndio); e plantio de mudas na semana florestal.

O Parque Estadual Serra Verde — MG foi criado por meio do Decreto Estadual s/ n°, de
12 de dezembro de 2007 e, posteriormente, ampliado pelo Decreto 45.077, de 31 de marco de
2009, no qual € declarado area de utilidade publica e de interesse social, com autorizagdo ao
Instituto Estadual de Florestas de Minas Gerais — IEF/ MG. Tem por finalidade a prote¢do da
“fauna e a flora regionais, a biota e os cursos d'dgua e criar condi¢des para o desenvolvimento
de pesquisas e estudos, de modo a conciliar, harmoniosamente, o uso cientifico, educativo e
recreativo, com a preservacao integral e perene do patrimdnio natural” (MINAS GERALIS,
2010, p. xiii).

Esta localizado numa periferia urbana do vetor norte de Belo Horizonte e pertence a
regional administrativa de Venda Nova. Faz limite com a Cidade Administrativa do Governo
do Estado de Minas Gerais € com os bairros Nova York e Jardim Comercidrios, em Belo

Horizonte, além do bairro Morro Alto, em Vespaziano.

“  Plano de Manejo do Parque Estadual Serra  Verde. Disponivel na  integra:

http://www.ief.mg.gov.br/images/stories/Plano_de_Manejo/Serra_Verde/pesv_%20resumo%20executivo.pdf
Decreto 45.077, de 31 de marco de 2009. Disponivel na integra:
http://www.ief.mg.gov.br/images/stories/ief/decreto_45.077_de_31.03.09_-_ampliacaol.pdf
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Figura 1 — Mapa de localizacao do Parque Estadual Serra Verde — MG e dos bairros do entorno.
Fonte: MINAS GERAIS (2010, p. 7)

Possui uma grande extensao territorial e,

diferentemente dos demais Parques Estaduais de Minas Gerais, o PESV possui
caracteristicas predominantemente urbanas, sendo o segundo maior parque da cidade
de Belo Horizonte, atrds apenas do Parque Municipal Mangabeiras. E cercado por
vias asfaltadas e dreas de adensamento populacional. Dentro de um raio de,
aproximadamente 10 km em seu entorno, tem-se poucas UCs, predominando
Parques Municipais, haja vista que estd inserido em meio a Grande Belo Horizonte
[...] (MINAS GERAIS, 2010, p. 1).

No que diz respeito aos aspectos fisicos da drea onde estd inserido o Parque,
constatamos que a unidade de conservacdo encontra-se numa regido que apresenta um clima
semitimido, com um periodo seco que se estende de abril a setembro. A hidrografia abriga
nascentes do corrego Floresta, afluente do ribeirdo do Isidoro, que desdgua no ribeirdo Onga,
afluente do Rio das Velhas, bacia do Rio Sdo Francisco (MINAS GERALIS, 2010).

Segundo Minas Gerais (2010), predomina na area do Parque o relevo ondulado,
formando terrenos planos a suavemente ondulados e, mesmo rampas, que acompanham os
cursos d’dgua. A regido € marcada pela transicao entre a mata atlantica e o cerrado, no qual a

sua vegetacdo original era a floresta semidecidual, com possiveis fragmentos do cerrado,
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extremamente substituidos pelas cidades e, consequentemente, sua fauna contém espécies

tipicas de areas urbanizadas e antropizadas.

e, 507 it
Figura 2 — Fragmento de vegetacdo registrado no Parque Estadual Serra Verde —- MG em 2016.
Fonte: Professora pesquisadora.

Conforme aponta Minas Gerais (2010, p. 3), o Parque Estadual Serra Verde estd
“situado em meio a malha urbana, [...] representa uma das poucas dreas verdes remanescentes.
Portanto, ndo existe em seu entorno dareas que poderiam exercer efeito de amortecimento
sobre a UC”. Neste sentido € importante destacar que, o seu patrimonio natural encontra-se

fortemente antropizado.

Salvo algumas pequenas manchas onde ocorrem remanescentes mais preservados da
floresta original, a maior parte do PESV € coberta por pastagens abandonadas em
diferentes estdgios de regeneracdo, com grande ocorréncia de espécies exoticas
invasoras. Portanto, o PESV destaca-se do Sistema Estadual de Areas Protegidas,
ndo por suas caracteristicas ambientais, mas, sim, por sua importancia estratégica,
visto que estd inserido na grande Belo Horizonte, ao lado da Cidade Administrativa
do Estado de Minas Gerais, as margens da Linha Verde, dentro do Vetor Norte de
crescimento da capital mineira. De acordo com estudos preliminares, a Cidade
Administrativa deverd receber mais de 20.000 pessoas por dia. Com isso, o PESV
possui um elevado potencial como drea de visitacdo e descanso para este publico.
Esta caracteristica permite ainda que o PESV venha a ser a porta de entrada para os
parques de Minas Gerais, por meio da disponibilizacdo de materiais e informacdes
que permitam ao visitante do PESV ter um primeiro contato com as diversas UCs do
estado (MINAS GERAIS, 2010, p. 1).

No que tange aos aspectos culturais e historicos, observamos que a ocupacdo da regido
de Venda Nova onde hoje estd localizado o Parque Estadual Serra Verde — MG, ocorreu
durante os anos de 1700 e teria sido resultado da atividade mercantil entre as lavouras e as
criacdes com as regides mineradoras. O povoado serviu, entdo, como pouso aos tropeiros e
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desde os seus primordios até a primeira década do século XX prevaleceu o cardter de
entreposto comercial associado a agricultura e a pecudria (MINAS GERALIS, 2010).

Minas Gerais (2010, p. 5) destaca que, a partir da década de 1950 vérios loteamentos
foram abertos pela prefeitura, tendo como objetivo transformar a drea em um centro
residencial. O bairro Serra Verde, por sua vez, recebeu os primeiros conjuntos habitacionais
da COHAB em 1982 e o crescimento da regido foi inevitavel, no qual, “daquele lugar calmo e
tranquilo, pouca coisa restou em funcao do rapido crescimento de forma nao planejada.”

Constatamos que externamente o Parque Estadual Serra Verde — MG convive

com uma vizinhanga urbana que se caracteriza pelos problemas de seguranca ptiblica
comuns em bairros periféricos de todo o Pafs. Taxas maiores de criminalidade,
exposicdo maior de ocorréncias envolvendo atos de violéncia e vandalismo e
problemas estruturais, como o tempo médio de atendimento da policia, a
disponibilidade de rede de esgotos, a oferta de educagdo, o indice de servigos
privados e o padrdo de acabamento das residéncias (MINAS GERAIS, 2010, p. 46).

Mais recentemente, as implantagdes da Linha Verde e da Cidade Administrativa do
Governo do Estado de Minas Gerais trouxeram alteracdes na configuracdo econdmica e
socioespacial desta drea da cidade e, neste contexto, o Parque Estadual Serra Verde — MG se
insere como uma importante drea verde no entorno da Cidade Administrativa, em meio a uma

regido densamente urbanizada (MINAS GERALIS, 2010).

A regido em que se insere o PESV € uma drea de grande acdo antrépica, em linhas
gerais, esta regido concentra dois tipos de impactos e pressdes sociais: de um lado,
os advindos das atividades econdmicas, principalmente dadas pela Fazenda que
confronta com o Parque e com os usos industriais, e de outro, as pressdes vindas do
uso residencial, como os langcamentos de lixo e entulho, o uso do fogo, o transito e o
uso do Parque como passagem e para préticas ilicitas (MINAS GERAIS, 2010, p. 9).

Minas Gerais (2010, p. 49), ainda no levantamento de dados para a constru¢do do

plano de manejo da unidade de conservagdo, faz referéncia as possibilidades de uso e
ocupacdo da drea do Parque pelo morador de Belo Horizonte e regido metropolitana e salienta
que, para este publico, o lazer deve estar associado a algo mais, a acdes que tornardo sua
vivéncia mais enriquecedora, com as estruturas de apoio aos visitantes bem equipados,
atividades bem organizadas e “eventos programados de qualidade, poderdo atrai-lo”. E
salienta que, “a “cereja do bolo” seria a vivéncia de uma experiéncia realmente diferenciada.”
Quando foi investigada a visdo da comunidade local sobre a unidade de conservacao,

num processo que compods as etapas de construcdo do plano de manejo, constatamos que,

dentre as respostas registradas, todas destacam a importancia de se ter nessa drea urbana um
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local com sua flora e fauna preservada. Foi também apontado a relevancia da drea como
espaco de lazer para a comunidade do entorno € uma das entrevistadas afirmou que a presenca
do Parque representava um misto de tristeza e felicidade, tendo em vista que foi conseguido
ha anos por meio do orcamento participativo, mas até o momento nenhum investimento em
sua infraestrutura havia sido realizado (MINAS GERAIS, 2010).

Aos olhos dos entrevistados em 2010, o Parque é

considerado um grande beneficio para a regido, pois suprird a falta de equipamentos
de lazer, além de constituir importante drea de preservacdo. Segundo eles, o PESV
ndo causa nenhum tipo de prejuizo para as comunidades vizinhas e a elas, por sua

N

vez, causam alguns problemas ao local e a administracdo dele. Os principais
problemas citados foram: lixo, entulho, fogo, pastagem de animais, uso de drogas,
caca e coleta de lenha. (MINAS GERAIS, 2010, p. 12).

Segundo Minas Gerais (2010), na época as liderancas locais registraram que as
seguintes atividades deveriam ser permitidas dentro do Parque: caminhada, préitica de
exercicios, trilhas ecoldgicas, cursos e palestras, pesquisas para as escolas e jogar bola. E
sugeriram, dentre outras coisas, a constru¢do de um complexo centro cultural e biblioteca,
laboratdrios de pesquisa e museu, quadras e parque com brinquedos, constru¢do de mirantes e
de um Cristo no ponto mais alto do Parque, além do cercamento de toda a drea e a constru¢@o
de duas portarias, uma no bairro Nova York e outra no bairro Serra Verde.

Observamos que esses registros contribuem para a nossa compreensdo sobre a atual
realidade do Parque, principalmente quando verificamos as expectativas da comunidade local
em relacdo a unidade de conservagao, algo que em parte pode justificar a falta de apoio e zelo
pela populagdo. Essa realidade pode estar relacionada a uma frustragdo da comunidade do
entorno, tendo em vista que passados tantos anos desde a sua implantacdo foi observado
pouco ou nenhum investimento em beneficio real e direto os moradores locais e que
atendessem aos seus anseios, como a instalagdo de equipamentos de lazer, como era esperado.

No que diz respeito as principais problemdticas na regido do Parque e que foram
registradas ainda em 2010, notamos que, a maioria dos aspectos mencionados se trata dos
mesmos problemas identificados na atual realidade. Assim, ficam claros e evidentes os
desafios a serem enfrentados pela unidade de conservagao , o que reforca a necessidade de um
trabalho mais profundo, que deve ser realizado especialmente em parceria com a comunidade
do entorno.

No que concerne a missdo do Parque estabelecida no seu plano de manejo, constatamos
em Minas Gerais (2010, p. 63), que tem o propdsito de “conservar um remanescente de drea

verde da regido norte de Belo Horizonte, contribuindo para a recuperacdo do ecossistema, o
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lazer, a cultura, o turismo, a educacdo ambiental e a melhoria de qualidade de vida.” Em seu
planejamento estratégico, apontam como objetivo para atingir um desempenho excepcional na

perspectiva dos processos internos a necessidade de

capacitar a equipe do parque em uma diversidade de temas, como uso publico,
educacdo e interpretagdo ambiental, elaboracdo e captacdo de recursos/parceiros,
relacionamento/ mediacdo de conflitos, monitoramento, avaliacdo, pesquisa.
Também serd necessdrio capacitar a comunidade em temas como educacdo
ambiental para professores, guarda-parque itinerante e capacitar o Conselho
Consultivo em plano de manejo na capacitag@o ja aplicada em outros conselhos de
Ucs do IEF (MINAS GERALIS, 2010, p. 65).

Apesar dessas importantes metas e propdsitos para a unidade de conservacio,
verificamos que apds quase dez anos da sua implantacdo, as terras do Parque nao foram
oficialmente regularizadas e ainda pertencem a diferentes proprietdrios, entre instincias
publicas e particulares. Vale ressaltar que, no local ndo existia populagdes tradicionais que
necessitaram ser retiradas para a instalacao da unidade de conservagdo. A drea onde hoje se
localiza o Parque estava em sua maioria inutilizada e pertencia a fazendeiros e também a
prefeitura de Belo Horizonte, que detém de uma érea considerédvel do terreno.

Segundo Minas Gerais (2010, p. 52) existia a intenc@o de realizar o repasse dessa drea
da Prefeitura para o Estado, que representa 45 ha de um total de 142 ha do Parque, “por meio
de um termo de cessdao de uso por um periodo de 20 anos. Atualmente, estdo sendo feitas as
negociagdes para a sua assinatura.” Conforme constatamos, essa negociacdo nao foi
concretizada e o acordo ainda ndo foi oficialmente firmado entre as partes, at¢é 0 momento de
realizagdo dessa pesquisa.

As demais dreas sdo particulares, cujos levantamentos de dados e documentacdo
estdo sendo realizados pela Geréncia de Regularizagdo Fundidria da DIAP. Até o
momento ja foram depositados em juizo cerca de 6 milhdes de reais, para a
aquisicdo de uma drea de 60,3 ha e espera-se a liberagdo de mais 3,5 milhdes de
reais, para a aquisi¢do de mais 27,7 ha. Na gleba S4 ampliacdo, existem cerca de 120
lotes. No entanto, os valores para a regularizacdo fundidria podem ultrapassar 20
vezes o valor provisionado anteriormente. Nestas dreas, existe uma propriedade com

estrutura que servird de Sede Administrativa (apds a regularizacdo) (MINAS
GERAIS, 2010, p. 52-53).

O apontamento reflete um planejamento que foi feito a época, tendo em vista o estudo e
a elaboracdo do plano de manejo, em 2010, e demonstra as solucdes indicadas para o
problema relacionado a questao fundidria da drea pertencente a unidade de conservacdo. No

entanto, na atual realidade do Parque esses proprietarios ainda nao receberam a indenizagao,
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por parte do Estado, pela drea que passou a pertencer ao IEF/ MG e pelas informagdes que
levantamos, estes proprietarios aguardam, na justi¢a, a regularizacdo do impasse.

O fato de a regiao ter passado por uma grande valoriza¢do imobilidria, especialmente em
funcdo da instalagdo da Cidade Administrativa do Governo do Estado de Minas Gerais, assim
como da Linha Verde e também do aeroporto internacional de Confins, contribuiu para que o
valor dessas terras aumentasse exorbitantemente. Esse aspecto, certamente, influenciou e
ainda é determinante para que a situacdo fundidria do Parque ainda ndo esteja resolvida, visto
que os valores para as indenizagdes a serem destinados pelo Estado s@o altissimos e por esse
motivo a regularizacdo tem sido protelada.

Este €, sem divida, um dos grandes desafios para o Parque Estadual Serra Verde — MG
e que ameaga a sua permanéncia e a busca pelo seu equilibrio no espaco que estd inserido.
Sem os investimentos necessdrios em sua infraestrutura, a qualidade no atendimento a
comunidade local e seus estudantes fica comprometida, além da seguranca do Parque que esta
em risco. Na drea é evidente a caréncia de recursos para a instalacio de um ponto de
atendimento aos visitantes, assim como um auditorio, banheiro e bebedouros e,
principalmente, o cercamento da area, dentre as inimeras demandas identificadas.

Por ndo ter suas terras oficialmente regularizadas, o IEF/ MG, como 6rgdo responsdvel
por sua gestdo, fica impossibilitado de realizar os investimentos necessarios € isso representa
um grande empecilho para o trabalho realizado pela equipe do Parque, além de deixa-lo
vulnerdvel a ocorréncia de incéndios criminosos, como os ocorridos em diversos anos e que
em 2016 resultou na perda significativa de sua biodiversidade.

Esses incéndios afetaram uma grande drea do Parque e estima-se que neste ano
atingiram cerca de 80% de todo o terreno, afetando, inclusive, as dreas de floresta, assim
como diversas nascentes localizadas na unidade de conservacao e que vieram secar no periodo
de estiagem. E, contudo, uma realidade de acdio criminosa constatada e identificada pela
equipe do Parque por meio de filmagens ja encaminhadas ao érgao responsavel pela apuracdo
e aplicacdo das medidas cabiveis.

Esse fato registrado por meio de cameras préximas ao Parque, que detectaram a acdo
criminosa envolvendo moradores locais, demonstra que o processo de EA do Parque ainda
requer um longo e continuo trabalho, com o propodsito de envolver a sua comunidade e leva-
los a reconhecer a importancia da unidade de conservagdo no espaco que estd inserida. Faz-se
necessario apontar os beneficios deste espago, para que essa comunidade possa contribuir no

seu processo de preservacdo ambiental.

71



A esse respeito, Dias (2004) ressalta que o nosso pais € marcado por uma das praticas
mais demagdgicas utilizadas pelos politicos e comuns até os dias atuais: anunciar a criagao de
uma unidade de conservacdo sem efetivd-la posteriormente, ou seja, sem dar a estrutura
adequada para o seu funcionamento, deixando-a apenas no papel. Uma realidade que pode ser
evidenciada pela situacao do Parque Estadual Serra Verde — MG.

Contudo, apesar do Parque ser uma unidade de conservacdo de protecdo integral, com
todas as dificuldades e restri¢des intrinsecas a este espaco e também aquelas que sdo comuns
aos demais parques do pais, percebemos que sua equipe busca trabalhar a EA com os
estudantes e comunidade local, por meio de atividades que levam, em muitos momentos, a
reflexdo critica sobre a realidade do espaco que estdo inseridos e a pensarem a respeito da
dinamica do planeta Terra, com suas relacdes entre o espago local e o global.

O Parque Estadual Serra Verde — MG prevé em seu plano de manejo um programa de
EA, que trata da organiza¢do de servigos que transmitam aos visitantes “conhecimentos e
valores do patrimdnio natural e cultural do PESV, interpretando seus recursos. O principal
objetivo é a promog¢do da compreensdo do meio ambiente e de suas interrelacdes no parque e
no seu entorno”, tendo como objetivo estratégico o atendimento as expectativas dos usudrios e
a implantacdo de um programa de EA (MINAS GERALIS, 2010, p. 92).

O documento ainda estabelece alguns objetivos especificos:

- Desenvolver agdes de interpretacdo e educaciio ambiental que levem os diversos
atores sociais a se envolverem na recuperacdo e conservagdo dos recursos naturais
do PESV. - Oferecer subsidios tedricos para os participantes das a¢cdes de educacdo
ambiental adotarem em suas vidas priticas ambientais sustentdveis. - Despertar
interesse da sociedade pela causa ambiental. - Aproximar a comunidade vizinha ao
PESV da Unidade (MINAS GERALIS, 2010, p. 92).

Considerando essa documentacdo do plano de manejo da unidade de conservacdo,
observamos também os momentos de palestras e trilhas desenvolvidos pela equipe do Parque
e constatamos que em sua pratica, os monitores e o gerente do Parque ndo defendem a
valorizacgdo de uma espécie animal ou vegetal da unidade de conservacdo, apenas. Em
diversas ocasides estes funciondrios propdem que os sujeitos envolvidos percebam a
importancia da 4rea de preservacdo ambiental no contexto que estd inserida, levando-os a
interagir com o espaco e identificar os beneficios para todos os seres vivos, a fim de
reconhecerem o papel que ocupam no meio ambiente sistémico e interligado.

Todavia, reconhecemos que em geral as atividades de EA dos parques sdo insuficientes

para educar as pessoas do entorno sobre o seu valor. Nesse momento, percebemos a
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importancia e a relevancia dessa pesquisa, pois pretendemos contribuir para a aproximag¢do do
Parque Estadual Serra Verde — MG a sua comunidade local, por meio de parceria com a
comunidade escolar do seu entorno, no caso o vinculo com uma das unidades do Colégio
Tiradentes de Belo Horizonte que estd nas suas proximidades.

Neste sentido, Lindner (2012) e Pernambuco (2013) acentuam que, a elaboracdo dos
programas nas unidades escolares em parceria com outras instituicdes educativas, visando a
uma adequacdo destes ao contexto no qual os professores e estudantes estdo inseridos, ndo
pode perder de vista a necessidade de aquisicio de conhecimento sistematizado. Para
concretizar essas ideias e tornd-las factiveis, o didlogo é o fundamento maior, pois debater e
repensar os valores para que as sociedades sejam sustentdveis social e economicamente, sao
missoes inadidveis que os professores e formadores de opinido precisam assumir.

Consideramos relevante o posicionamento, uma vez que justifica e esclarece que o
trabalho desempenhado pelas unidades de conservacdo ou pelos professores nas escolas, de
forma isolada e sem parceria, dificulta o alcance de resultados eficazes. O trabalho em
conjunto, com institui¢des educativas que estdo localizadas no mesmo entorno, permite a
aproximacao e o vinculo do sujeito ao espaco que estd inserido, contribuindo para uma EA
voltada para a cidadania e comprometida com os seus problemas socioambientais.

Compreendemos, portanto, que € importante que os estudantes facam um
reconhecimento dos arredores da escola, com visitas direcionadas, a fim de realizar um
levantamento das empresas, parques, unidades de conservagdo, depdsitos de lixo, rios,
corregos no entorno. Todo esse processo pode contribuir para que construam uma visao
globalizada das questdes ambientais, a partir do reconhecimento dos fatores que produzem o
espaco que estdo inseridos, ajudando-os a desenvolver uma reflexdo critica sobre as indugdes
ao consumismo e o senso de responsabilidade e solidariedade no uso de bens comuns e
recursos naturais (OLIVEIRA, 2002).

Valendo ressaltar que, a aprendizagem ¢é resultado das ag¢des de um sujeito, ndo é
resultado de qualquer agdo: ela s6 se constréi em uma interacdo entre o sujeito € 0 meio
circuncidante, natural e social e serd mais significativa se a atividade estiver adaptada
concretamente as situacdes da vida real da cidade, ou do meio, do estudante e do professor
(DELIZOICOV et al., 2009; DIAS, 2004).

Essa € uma visdo importante e fundamental para avangarmos na anélise ambiental em
escalas maiores, ou seja, a ideia € introduzir o estudante a partir de uma andlise local para,

posteriormente, ser capaz de refletir em um nivel mais amplo — regional e também global. Por
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outro lado, percebemos também que estes espacos podem contribuir para um lazer em
ambiente preservado e podem ser pontos de convivio e descanso da comunidade local.

A esse respeito, Silva et al. (2012, p. 57) esclarecem que,

o lazer ambiental proporciona formas integrais de contato, desenvolvendo todos os
sentidos, no ambito do corpo-mente-alma, na qual a percep¢do dessa triade deve ser
cada vez menos fragmentada e percebida como um corpo-tnico, um corpo-mundo.
Assim sendo, acreditamos que ficaria facilitada a proximidade da relacdo do humano
com a natureza.

Assim, consideramos que levar os estudantes para um espaco rico em natureza seria
uma experiéncia significativa para o aprendizado que estdo construindo e, nesse contexto,
conforme aponta Silva et al. (2012), a turma pode vivenciar os aromas e as texturas do meio
natural ao fazerem caminhadas orientadas. O autor ainda destaca que, essa proposta de visita a
campo pode ser acompanhada da leitura de textos sobre diferencas entre o meio natural e o
artificial, além de producdes textuais sobre a experiéncia vivenciada, bem como a descri¢dao
em momentos de fala e de escuta sobre as diferentes percepcdes dos estudantes.

Pode ser de grande estimulo ao aprendizado dos estudantes passar algumas horas
estudando ou fazendo atividades em parques e reservas ecoldgicas, jardins botanicos ou em
qualquer lugar rico nos seus aspectos naturais e/ou culturais. No entanto, a natureza
conservada ndo deve ser apresentada como modelo, ji que o que existe no cotidiano entre a
sociedade e a natureza € uma relagao de permanente transformagao de ambos. A EA realizada
nesses espacos preservados deve enfatizar os motivos pelos quais foram e devem ser
preservados, bem como ser ressaltada a sua importancia estética, histérica e ecolégica para as
sociedades do passado e para os contemporaneos (REIGOTA, 2009).

No tocante, Lisboa (2012) descreve que as experiéncias com o trabalho de campo
possuem duas dimensdes fundamentais: uma pessoal e outra coletiva. A dimensao pessoal se
refere ao individuo, a maneira com que ele vivencia a situacao e qual significado atribui a ela.
Ja a dimensao coletiva se refere ao grupo, a maneira com que os individuos se relacionam uns
com os outros e de que forma essas relacdes se constituem e caracterizam esse grupo.

Reigota (2009) deixa claro que a EA por si sé ndo resolverd os complexos problemas
ambientais planetdrios, mas tende a oferecer a sociedade brasileira uma perspectiva de
educagdo comprometida com as questdes e desafios de sua €poca e € nessa possibilidade que

devemos investir nosso tempo, nossa reflexao e nossa atuacao. Ela pode
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influir decisivamente para isso, quando forma cidaddos e cidadds conscientes dos
seus direitos e deveres. Tendo consciéncia e conhecimento da problemadtica global e
atuando na sua comunidade e vice-versa haverd uma mudanga na vida cotidiana que,
e niao € de resultados imediatos, visiveis, também ndo sem efeitos concretos
(REIGOTA, 2009, p. 18-19).

A EA como uma educagao politica deve reivindicar e preparar os cidadaos para exigir a
justica socioambiental, a partir da ética e da cidadania planetéria e para isso ndo pode estar
restrito, apenas, a transmissdo de conhecimentos. E preciso, acima de tudo, que a EA supere a
visao fragmentada das relacdes socioambientais e se apresente de forma significativa para os
estudantes, a fim de que estabelecam as ligacdes entre o que estd sendo apreendido e a sua
realidade cotidiana (DINIZ; TOMAZELLO, 2005).

No caso da problemadtica ambiental, pouco adianta projetarmos algo menos impactante
ou democraticamente equilibrado sem enfrentarmos concretamente o contexto com o qual nos
defrontamos agora. Todo recorte é necessario em nossa atuacdo como educadores ambientais,
afinal, ndo podemos abracar o mundo, mas uma coisa é fazer escolhas para melhor
compreender e agir. E, nesse contexto, a escola tem a obriga¢do de auxiliar na formagdo de
individuos criticos e participativos, incentivando os estudantes a olharem para diferentes
perspectivas e construirem o seu pensamento de modo a fazer uma conexao entre o individuo,
o coletivo e o ambiente do seu entorno (GONCALVES; DIEHL, 2012; LOUREIRO, 2012).

Com esse propodsito, buscamos trabalhar com os estudantes a relevancia do Parque
Estadual Serra Verde — MG enquanto drea de preservacdo ambiental local, na tentativa de
inclui-lo como um elemento do cotidiano do Colégio Tiradentes de Belo Horizonte
participante da pesquisa, levando-os a compreender as relagdes estabelecidas entre o espaco
local e o global, a partir de uma reflexdo critica sobre a realidade que estdo inseridos.

A regional Venda Nova engloba a localizagdo do Colégio e do Parque, institui¢des
participantes desta pesquisa e que estdo proximas da Cidade Administrativa do Governo do
Estado de Minas Gerais, assim pertencente a sub-bacia hidrogréifica do rio das Velhas e a
bacia do rio Sdo Francisco.

Assim, elaboramos, desenvolvemos e analisamos uma proposta educacional inspirada na
EA critica e nas trés etapas da EA escolar, envolvendo uma das unidades do Colégio
Tiradentes de Belo Horizonte, em parceria com o Parque Estadual Serra Verde — MG.
Destacamos na proposta educacional a importancia de valorizar o espaco onde estamos
inseridos e, nesse contexto, ressaltar a relevincia da drea de preservacdo ambiental local,

analisando o espaco local e fazendo a relacdo com os fendmenos globais.
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CAPITULO 3. PERCURSOS METODOLOGICOS

Este trabalho investiga a elabora¢do, o desenvolvimento e os resultados alcancados com
a aplicacdo de uma proposta educacional inspirada na EA critica e nas trés etapas da EA
escolar junto a estudantes do 9° ano do ensino fundamental de uma das unidades do Colégio
Tiradentes de Belo Horizonte, em parceria com o Parque Estadual Serra Verde — MG.

O estudo foi planejado, desenvolvido e analisado a partir da perspectiva qualitativa e
seus dados nos levam a observagao de informagdes que foram interpretadas e compreendidas
enquanto objeto de estudo. Assim, buscamos dar significado aquilo que ndo é possivel
equacionar, desenvolvendo a andlise por meio das discussdes realizadas entre a professora
pesquisadora e os estudantes, como parte fundamental da investigacdo e voltada para a
dinamica interna das situagdes, dindmica esta que frequentemente € invisivel para o
observador exterior (MINAYO, 1999).

Entendemos que a investigacdo qualitativa € uma importante ferramenta para os estudos
no campo da educacgdo, tendo em vista que seus dados requerem uma anélise mais detalhada
relativa a pessoas, locais e conversas e sdo, geralmente, recolhidos por meio de um contato
aprofundado com os individuos em seus contextos naturais (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Numa pesquisa prevalentemente qualitativa, mais comum em ciéncias sociais, O
pesquisador objetiva a observagdo de fatos ou fendmenos, partindo-se do pressuposto de que a
realidade € constituida de fendmenos socialmente construidos e de que o pesquisador é um
participante nao neutro do fendmeno. Nesse tipo de investigacdo o pesquisador envolve-se
subjetivamente tanto na observacdo como na andlise do objeto de estudo, de modo que a
generalizacdo das conclusdes € baixa ou nula (ROUEN, 2015).

Para Bogdan e Biklen (1994), as pesquisas qualitativas privilegiam, essencialmente, a
compreensdo dos comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da investigacdo. Nesse
tipo de estudo o investigador € o instrumento principal da pesquisa, assumindo um
comportamento humano e se preocupando com o contexto, pois separar o ato, a palavra ou o
gesto do contexto € perder de vista o significado mais amplo que este pode representar.

Desta forma, conforme aponta André (1983), s@o diversas as vantagens da abordagem
qualitativa nas pesquisas educacionais e podemos destacar o aprendizado do cardter complexo
e multidimensional dos fendmenos em sua manifestacdo natural, assim como a captura de
diferentes significados das experiéncias vividas no ambiente escolar, de modo a auxiliar a

compreensdo das relagdes entre os individuos, seus contextos e suas acoes.
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A fim de representar o percurso metodoldgico que nos orienta nessa investigacao,

elaboramos o quadro 1 com um desenho esquemaético do delineamento da pesquisa.
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~
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Quadro 1 — Desenho esquemaético do delineamento da pesquisa.
Fonte: Elaborado pela autora.

Desenhamos 0 nosso percurso teérico-metodolégico em dois momentos. Iniciamos com
a leitura de trabalhos e a definicao dos referenciais tedricos € metodolégicos que norteariam o
estudo. Essa leitura contribuiu para a elaboracdo dos principios do design desta pesquisa,
baseado na metodologia do Design Research (Plomp, 2009) e no planejamento das atividades
que compdem nossa proposta educacional inspirada na EA critica (Guimaraes, 2000a, 2000b)
e nas trés etapas da EA escolar (Silveira, 2002), assim como a elaboragdo dos seus respectivos
objetivos. Isso corresponde a fase de pesquisa preliminar na metodologia do Design Research.

No segundo momento foi realizada a aplica¢do da proposta educacional e diz respeito a
etapa de prototipagem na metodologia do Design Research, no qual coletamos os dados
necessarios para a investigacdo, e que, ao longo da pesquisa, sdo analisados e discutidos na
fase avaliativa, dltima etapa da Design Research. O percurso se encerra com a reelaboragdo
da proposta educacional aplicada, tendo em vista as modificagdes que avaliamos como
necessarias e adequadas.

Apresentaremos neste capitulo todo o percurso metodoldgico realizado na pesquisa.
Inicialmente apontamos o contexto em que o estudo foi realizado, tanto do Colégio Tiradentes
de Horizonte participante da pesquisa como do Parque Estadual Serra Verde — MG e, em
seguida, descrevemos a perspectiva teérico-metodolégica que orientou, com o detalhamento

sobre a construcao dos principios do design o processo de elaboragdo das atividades previstas
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na proposta educacional e os seus respectivos objetivos. Por fim, descrevemos a validacdo da

proposta educacional pelos pares e apontamos como coletamos os dados em campo.

3.1 A contextualizacio da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada pela professora pesquisadora das turmas, mestranda desta
universidade e primeira autora da investiga¢do. Foi desenvolvida com estudantes do 9° ano do
ensino fundamental, com idade entre treze e dezessete anos. A op¢do pelos estudantes desta
série foi devido a previsdo de conteidos relacionados a temdtica ambiental na 3* etapa do
planejamento anual do Colégio Tiradentes da Policia Militar de Minas Gerais e de também
constar no Conteido Béasico Comum - CBC de Geografia do ensino fundamental, documento
que norteia o planejamento curricular da educagdo em Minas Gerais.

Antecedendo a pesquisa e cumprindo as regulamentacdes previstas pelo Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Minas Gerais, a que este estudo foi submetido,
recolhemos autorizagdes, por escrito, com o consentimento das instituicdes (Apéndice G), o
termo de assentimento por parte dos estudantes (Apéndice H) e o consentimento dos pais ou
responsaveis e monitores (Apéndice I) para a participacdo na pesquisa. Além disso, buscamos
manter sobre sigilo a identificacdo da institui¢do de ensino e dos estudantes*’, a fim de
resguardar a privacidade dos participantes do estudo.

Para viabilizar a realizacdo da pesquisa foi necessario obter a autorizacdo de quatro
instancias: (1) do Conselho de Etica em Pesquisas da UFMG; (2) da direcio pedagdgica e
administrativa, pais e estudantes do Colégio Tiradentes de Belo Horizonte participante da
pesquisa; (3) dos responsaveis pela gestdo das unidades de conservacao de Minas Gerais, por
meio da geréncia de Projetos e Pesquisas do Instituto Estadual de Florestas - IEF/ MG; e (4)
da geréncia e monitores do Parque Estadual Serra Verde — MG.

Destacamos que os estudantes do Colégio Tiradentes de Belo Horizonte participante da
pesquisa estavam distribuidos em trés turmas distintas, identificadas como turmas X, Y e Z.
Tendo em vista a quantidade de dados coletados em campo e considerando que houve um
maior envolvimento e participacdo dos estudantes da turma Z, tanto nas discussdes e
atividades realizadas no Colégio quanto no Parque Estadual Serra Verde — MG, decidimos
focar a nossa andlise da proposta educacional desenvolvida nesta turma que era composta por

trinta e dois estudantes, sendo dezessete meninas e quinze meninos.

2 Os estudantes sdo identificados, ao longo da pesquisa, com nomes ficticios, a fim de resguardar a sua
verdadeira identidade.
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Os estudantes da turma Z apresentaram-se, durante a maior parte do desenvolvimento
da proposta educacional, bastante engajados, organizados e disciplinados. Demonstraram
muito interesse, exprimindo suas ideias e questionando a realidade, especialmente nos
momentos de discussao e didlogo sobre as situagdes apresentadas, aspectos que consideramos
importantes e significativos para o propdsito dessa pesquisa.

A pesquisa foi realizada em dois espacos, (1) uma das unidades do Colégio Tiradentes
de Belo Horizonte e (2) o Parque Estadual Serra Verde — MG, tendo em vista 0 nosso
prop6sito de criar um ambiente de aprendizado que possibilitasse a reflexdo critica dos
estudantes sobre o espaco que estdo inseridos e, nesse contexto, ressaltar e valorizar o Parque
enquanto drea de preservacdo ambiental local. Outros aspectos também contribuiram para a
realizagdo dessa pesquisa, como o fato da mestranda ser professora em uma das unidades do
Colégio Tiradentes de Belo Horizonte e a unidade em que trabalha estar proxima ao Parque;
além de ja ter, anteriormente, realizado visitas ao Parque para trabalhar a EA com turmas de
outras escolas nas quais lecionou.

Iniciando a atuagdo como professora em uma das unidades do Colégio Tiradentes de
Belo Horizonte no ano de 2016 e tendo em vista que a maioria dos estudantes nunca havia
visitado o Parque Estadual Serra Verde -MG, apesar de apresentar quase dez anos desde a sua
implantacdo e de se localizar a menos de trés quildometros do Colégio Tiradentes de Belo
Horizonte participante da pesquisa, surgiu o desejo de leva-los a conhecerem esta unidade de
conservacgdo. Por meio de uma proposta educacional inspirada na EA critica e nas trés etapas
da EA escolar seria desenvolvida a parceria com o Parque.

Fizemos um contato junto a direcdo pedagdgica de uma das unidades do Colégio
Tiradentes de Belo Horizonte e num didlogo inicial apresentamos a proposta educacional.
Nesse momento nos orientamos sobre como deveriamos proceder para que o projeto fosse
autorizado pelos responsdveis e, posteriormente, entregamos o projeto escrito, que foi
encaminhado para a andlise e a liberacdo pela Diretoria de Educacdo Escolar e Assisténcia
Social — DEEAS.

O Colégio Tiradentes da Policia Militar de Minas Gerais foi assim instituido por meio
da Lei n°. 480 de 10 de novembro de 1949. E voltado para a educagio e o ensino ao pessoal
da Policia Militar de Minas Gerais e seus dependentes legais, possuindo seus
estabelecimentos proprios e sendo reconhecido no cendrio nacional por realizar um
importante papel educativo no estado de Minas Gerais (MINAS GERALIS, S.D.).

Por se tratar de um Colégio vinculado a Policia Militar de Minas Gerais, tem a gestao

compartilhada entre a diretoria pedagdgica e administrativa. Nesse sentido, durante o periodo
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de avaliacdo da viabilidade do projeto, o comandante responsavel pela unidade fez o contato
com o gerente do Parque Estadual Serra Verde — MG e marcou uma visitacdo. O objetivo
seria conhecer as instalacdes e a estrutura da unidade de conservagdo, assim como o trajeto
que seria realizado pelos estudantes durante a visita em campo.

Por sua vez, em momento oportuno, foi divulgada a resposta de que a proposta
educacional poderia ser aplicada pela professora pesquisadora. Tendo em vista o rigor e a
andlise criteriosa da instituicdo, avaliamos a autorizacdo como muito importante e
fundamental para a investigacdo, pois ela confirma a sua seriedade e, principalmente, a
importancia da pesquisa para o contexto de ensino e aprendizado dos estudantes, num
processo que busca o vinculo entre o contetido a ser estudado e o espaco que os estudantes
estdo inseridos.

O contato com o Parque Estadual Serra Verde — MG aconteceu em anos anteriores, por
meio de visitas orientadas realizadas pela professora pesquisadora e seus estudantes, quando
no exercicio da profissdo docente em outras instituicdes educativas. Aos poucos foi se
estabelecendo um vinculo mais aproximado e surgindo o interesse pela parceria e pesquisa,
visto que o trabalho realizado por sua equipe se destacava como um diferencial, despertando o
interesse por conhecé-lo melhor.

Com relacdo a comunicag¢do com o Parque Estadual Serra Verde — MG para a realizacdo
dessa pesquisa, inicialmente fizemos um contato por telefone e agendamos uma reunido para
apresentar a proposta educacional ao gerente e aos monitores do Parque, a fim de obter o
consentimento e acertarmos os detalhes necessdrios para iniciar a investigagdo. Nesse
momento fomos orientados a acessar o site do IEF/ MG e preenchermos um formulario
solicitando a liberacdo do 6rgdo para a realizagdo da pesquisa cientifica em unidades de
conservacao.

Ap6s a realizagdo do cadastro, enviamos via correio o projeto de pesquisa junto a uma
carta de apresentacdo e um formuldrio assinado pelas pesquisadoras responsaveis pelo estudo,
além da assinatura e carimbo do chefe de departamento da Faculdade de Educacdo da UFMG.
Encaminhamos também a cépia da carta de autorizacio pelo Comité de Etica desta
universidade e, passados alguns dias, recebemos via e-mail a autorizacdo para o inicio da
pesquisa junto ao Parque Estadual Serra Verde — MG (Anexo A).

Vale destacar que, o Colégio Tiradentes de Belo Horizonte participante da pesquisa € o
Parque Estadual Serra Verde — MG encontram-se na mesma regional de Belo Horizonte,
regional Venda Nova, numa drea com vegetacao tipica do cerrado em transi¢do com a mata

atlantica. Em alguns locais do entorno, em especial do Parque, é possivel verificar a
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considerdvel presenca de mata nativa preservada, com nascentes que integram a sub-bacia
hidrografica do Rio das Velhas.

A realidade socioambiental dos bairros onde se localizam o Colégio Tiradentes de Belo
Horizonte participante da pesquisa e o Parque Estadual Serra Verde — MG é de uma periferia
intensamente urbanizada, tendo em vista, principalmente, a construcio da Cidade
Administrativa do Governo do Estado de Minas Gerais e, nesse cendrio, a pressdo imobilidria
e a expansdo do vetor Norte de Belo Horizonte sdo os grandes desafios a serem enfrentados
pela unidade de conservagao. Neste contexto, os incéndios criminosos apresentam-se como a
maior ameaca para a sua sustentabilidade e que tém sua confirmacdo por meio de registro nas
cameras proximas ao Parque.

Em decorréncia desta vulnerabilidade, durante o desenvolvimento desta pesquisa,
recebemos um comunicado de um dos monitores do Parque informando que o ano para a
unidade de conservacdo estava sendo cadtico e que a visitagdo possivelmente teria de ser
cancelada, visto que enfrentavam um dos maiores incéndios da histéria. Nesse momento, a
proposta educacional estava em fase de desenvolvimento e os pais ja haviam autorizado a
visita¢do dos estudantes ao Parque.

Era preciso avaliar as condi¢cdes da unidade de conservagdo e as suas possibilidades de
aprendizado, mas, principalmente, analisar se o local apresentava algum risco para a
seguranca dos estudantes. A mestranda esteve na sede do Parque para conversar com o
gerente e os monitores, a fim de avaliar a situagdo e foi informada, com mais detalhes, sobre a
realidade que vivenciavam, em que grande parte do Parque havia sido incendiada. Naquele
momento representava aproximadamente 80% de toda drea, em dados estimados.

Apesar da perda imensurdvel da diversidade vegetal e animal, assim como a grande
degradacdo do solo e dos cursos d’dgua, buscamos avaliar a melhor decisdo a ser tomada
naquele momento. Considerando que todos os focos de incéndio ja haviam sido apagados e
pensando no objetivo da proposta educacional, de aproximar os estudantes ao espagco que
estdo inseridos e possibilitar maior valorizagdo do Parque, enquanto drea de preservagdo
ambiental local, ainda que numa situacdo de extrema fragilidade, fizemos a op¢ao por manter
a visita de campo, mas reduzindo o trajeto a ser percorrido pelos estudantes.

Em contato com os monitores do Parque, percebemos que esses incéndios sdo
ocasionados, especialmente, pela falta de educacdo ambiental da comunidade do entorno e se
agrava com a falta de seguranca e cercamento do Parque, uma vez que sua drea ainda ndo foi
totalmente regularizada e pertence a diversos proprietdrios, dentre a instancia particular e a

publica. Em funcdo disto, a realizacdo de investimentos para melhor atender o visitante e
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contribuir para a maior qualidade do trabalho realizado pela equipe do Parque, como a
instalacao de portaria, banheiros, auditdrio, dentre outras demandas, fica limitado.

Mesmo diante tamanhas dificuldades, a equipe do Parque Estadual Serra Verde — MG
nao mede esfor¢os para desenvolver o seu trabalho de EA junto as escolas e a comunidade do
entorno. Foi pensando nesta realidade que buscamos elaborar uma proposta educacional
inspirada na EA critica e nas trés etapas da EA escolar, que dialogasse com o referencial
tedrico pesquisado e com os desafios e riquezas do Parque, a partir da contextualizacdo ao
ambiente que os estudantes estavam inseridos € com o propdsito de identificar a sua
viabilidade enquanto intervencao educacional, por meio da andlise de sua aplicabilidade e dos

resultados alcancados.

3.2 A perspectiva tedrico-metodolégica que orienta a pesquisa

Neste tOpico apresentamos a perspectiva tedrico-metodoldgica que orienta a nossa
pesquisa aplicada em uma das unidades do Colégio Tiradentes de Belo Horizonte em parceria
com o Parque Estadual Serra Verde — MG. Alicer¢amos-nos na metodologia do Design
Research, proposto por Plomp (2009) e adotada em pesquisas que envolvem a intervengao
educacional.

No que diz respeito ao Design Research, o conhecemos por meio de trabalhos
realizados por um grupo colaborativo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias (CoPPEC e
GCPEC)". Esses pesquisadores buscam aproximar a pesquisa da prética docente e
desenvolvem estudos sobre inovacdes educacionais para o ensino e aprendizagem de ciéncias.
Neste processo sdo elaboradas propostas de ensino e realizadas investigacdes empiricas a
medida que as intervengdes sdo aplicadas (GUIMARAES et al., 2016).

Sobre as intervengdes educacionais, destacamos que,

o objetivo ndo € somente desenvolver intervengdes educacionais, mas também
produzir conhecimento sobre os processos de planeji-las e implementé-las, bem
como sobre caracteristicas das intervencdes (os principios do desing) concebidas

* O CoPPEC é um grupo que desenvolve uma pratica social de pesquisa colaborativa, por meio da investigagdo
de inovagdes educacionais implementadas ao contexto real de ensino. Funciona a aproximadamente seis anos e é
composto por pesquisadores e estudantes de pds graduacdo de universidades da Bahia, além de professores da
educag@o bdasica envolvidos no ensino fundamental de escolas publicas e do instituto federal de educacao do
estado da Bahia (SEPULVEDA et al., 2016).

O GCPEC ¢ um grupo de pesquisa coordenado pela professora Dra Cldudia Sepulveda no Departamento de
Educagdo da Universidade Estadual de Feira de Santana, formado por professores de Ciéncias e Biologia em
servico e formacdo inicial de pesquisadores, p6s graduandos e graduandos (MOREIRA, 2016).
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como resultados tedricos da pesquisa, que compdem uma teoria de ensino especifica
para um dado dominio (SEPULVEDA et al., 2016, p. 75).

Baumgartner et al. (2003) apud SEPULVEDA et al. (2016) destacam a relevancia da
pesquisa em Design Research, considerando que ela propde um modo adequado de formular
questdes sobre a pesquisa, tendo em vista as etapas de planejamento, de implementagao e de
avaliacdo da intervencdo educacional. Assim, decidimos por sua utilizacio enquanto
metodologia norteadora de nossa investigacdo, que envolve desde o processo de constru¢do de
uma proposta educacional até a sua aplicac@o e anélise dos resultados.

Plomp (2009) esclarece que a pesquisa em Design Research envolve trés fases, sendo a
pesquisa preliminar o momento em que ¢ feita uma andlise dos problemas e das
necessidades no contexto de ensino e aprendizagem, aliado a uma revisdo da literatura da 4rea
que busca fornecer um quadro conceitual capaz de fornecer orientagdes para a intervengao.

Esse processo inicial culmina na elaborag¢do de uma estrutura conceitual que ird orientar
a pesquisa (principios do design), que consistem em enunciados heuristicos que dao suporte
tedrico (conhecimento substantivo) e metodoldgico (conhecimento procedimental) para o
planejamento, desenvolvimento e aplicagdo da intervencdo. Assim, indicaremos no proximo
tépico a explicacao sobre a construcdo desses conhecimentos no contexto da pesquisa.

Segundo Plomp (2009), os conhecimentos da intervengao educacional sdo substantivos
e procedimentais. Os conhecimentos substantivos estdo associados a “que” tipos de aspectos a
interven¢cdo deve possuir, como possivel solucdo para o problema investigado, e os
conhecimentos procedimentais estdo relacionadas a “como” agir para obter resultados
esperados em relacdo a cada um dos conhecimentos substantivos.

Vale ressaltar que, o conhecimento substantivo estd relacionado as caracteristicas
“essenciais” da intervencdo e resulta em teorias de intervengdo, portanto, serve como
importante contribui¢do cientifica. O conhecimento procedimental refere-se ao conjunto de
atividades que sdo consideradas mais promissoras e fornece ideias para otimizar as
intervengoes, resultando em importantes contribuicdes para a didatica (PLOMP, 2009).

Estes conhecimentos orientaram o nosso planejamento, assim como 0s respectivos
objetivos das atividades elaboradas para a proposta educacional inspirada na EA critica e nas
trés etapas da EA escolar. Construimos os objetivos e os principios do design que sdo
“apostas” iniciais, hipéteses aos quais buscamos confirmé-las, reformuld-las, ou mesmo,
negd-las com a aplicacdo da proposta educacional, por meio de um processo de andlise e de

discussao dos resultados alcangados com as atividades aplicadas junto aos estudantes.
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Conforme aponta Plomp (2009), a segunda fase € a prototipagem e diz respeito a etapa
em que a investigacdo € construida, testada e aperfeicoada e € nesta fase que os objetivos
especificos das atividades e os principios do design sao validados a partir do teste empirico e,
se necessdrio, sofrem o aperfeicoamento, sdo descartados ou mesmo substituidos por novos.

Em nossa pesquisa essa fase diz respeito as seis atividades aplicadas junto aos
estudantes. Assim, o desenvolvimento desse protétipo representa as nossas intencdes
educativas, tendo em vista que, estamos propondo algo que possa servir como um
encorajamento para outras iniciativas do tipo, por ndés enquanto pesquisadoras, pela escola e
por outros professores e professoras que se interessam pela tematica. Nosso desejo € criar
repertdrios baseados em boas préticas inspiradas nesses principios do design.

Por fim, a fase avaliativa diz respeito a andlise da trajetéria dos estudantes a partir de
uma avaliacdo semissomativa, que deve ser global e levar em consideragao todos os aspectos
da pesquisa, integrando a avaliacdo formativa, quando houver, a fim de concluir se as
expectativas planejadas foram alcangadas tendo em vista o “como” e “por que” a intervencao
atingiu os resultados esperados. Em nossa pesquisa diz respeito a fase de discussdo e andlise
dos resultados, valendo destacar que, no caso de insucesso resulta em recomendacdes e
diretrizes para o aprimoramento de novos ciclos da intervencdo educacional e a sua
reelabora¢cdao (PLOMP, 2009).

Assim, conforme aponta Plomp (2009), a avaliagdao da proposta educacional aplicada
ocorre durante as vdrias etapas intermedidrias de cada ciclo da pesquisa e as reflexdes
advindas dessa andlise criteriosa dos dados e resultados ajudam no redirecionamento da
interven¢do para caminhos mais promissores, a fim de se atingir os propdsitos tragados. Esse
processo de replanejamento contribui para a constru¢do de uma proposta educacional
aprimorada, considerada mais eficiente e que deve, se possivel e necessario, ser aplicada em
um novo ciclo contendo um nimero maior de participantes.

De acordo com Plomp (2009), a compreensio de que, no campo da aprendizagem das
ciéncias, o contexto de ensino tem efeito sobre os resultados educacionais, levou a conclusao
de que as metodologias de pesquisas que analisam os processos de aprendizagem como se
fossem varidveis isoladas ndo sdo capazes de fornecer uma compreensdo integral da sua
relevancia em contextos reais de ensino. O grande desafio para os profissionais da educagdo
tem sido como saber lidar com as incertezas proprias da atividade de ensino, varidveis que
dificilmente podem ser isoladas desses contextos dindmicos sem descaracteriza-los.

Contudo, verificamos que € preciso detalhar com clareza as caracteristicas da proposta

educacional, permitindo que outros professores reconhecam as similaridades com a sua sala
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de aula e, a partir disso, facam o diagndstico e interpretem os problemas locais em suas
multiplas e diversas implicacdes (sociais, econdmicas, politicas, ecoldgicas). Para isso €
preciso que as informacdes sejam descritas e fornecidas de forma suficiente no momento da
divulgacdo, como assim o fizemos na contextualizacdo de nossa pesquisa.

Plomp (2009) esclarece que, como o pesquisador estd se esfor¢cando para encontrar os
principios do design (ou uma teoria de intervencdo) que sdo vélidos em um determinado
contexto, a questdao da pesquisa pode ser formulada como o apontado no quadro 2, que ilustra

o caminho a ser percorrido na pesquisa.

Caracteristicas de Propdsito/ resultado

. ~ Contexto Z
uma intervengdo X Y (Y1, Y2,.., Yn)

Quadro 2 — Processo de pesquisa em Design Research
Fonte: Plomp (2009, p. 19) (Adaptado)

Segundo Plomp (2009), essa dindmica da pesquisa permite dar conta da fungdo de
qualquer investigacdo educacional envolvendo um estudo cientifico, uma vez que contribui
para a constru¢ao do conhecimento tedrico em um determinado campo de estudo e nos leva a
indagar: Quais s@o as caracteristicas que determinada intervencao X deve conter alcancar o
proposito e/ou resultado Y (Y1, Y2, ... Yn), no contexto educacional Z?

Portanto, compreendemos que a enunciacdo da pesquisa deve informar o tipo de
intervengdo (intervengdo X) que se pretende realizar/produzir, assim como os objetivos de
ensino e/ou aprendizagem (proposito/resultado Y) a serem alcangcados, bem como, a
caracterizacdo do contexto da investigacdo (contexto Z). Devem, ainda, estar definidas as
caracteristicas que compdem a esséncia da intervencdo enquanto possibilidade hipotética
(conhecimentos substantivos) e os caminhos metodoldgicos (conhecimentos procedimentais),
que apontam como cada um dos conhecimentos substantivos serdo abordados na pratica.

Plomp (2009) ressalta que, quando num determinado ciclo de pesquisa a intervengao
aplicada nao apresenta os resultados desejados e/ou esperados, podemos concluir que os
principios do design (teoria da intervencdo) construidos para a interven¢do educacional e
aplicados no contexto de ensino nao sdo, ainda, eficazes. Em outras palavras, isso demonstra
que a teoria da interven¢do apresentou alguma falha ou deficiéncia e precisa ser analisada e
reavaliada.

A esse respeito consideramos importante apontar que, a identificacdo de falhas e

deficiéncias apdés o ciclo de aplicacio de determinada intervencdo educacional, ndo
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representam, necessariamente, a invalida¢do dos principios do design utilizados para a
pesquisa. Para que se chegue a essa conclusdo uma andlise muito minuciosa e detalhada dos
dados e seus resultados precisa ser realizada.

Precisamos nos atentar ao fato de que, para uma acao alcangar o principio do design
esperado, ela poderia demandar, por exemplo, um investimento de tempo e discussdo mais
consistente do que o destinado para determinada atividade. Isso também se reflete na
necessidade de um maior suporte conceitual aos estudantes, como também na influéncia
exercida pelos ambientes de interagdo nas praticas realizadas, considerando a importancia
desses espacos para a dialogicidade entre os estudantes e com o professor, seja na condi¢ao da
tarefa direcionada ou no nivel de ampliag¢do e problematizacdo que ela requer.

Para a EA inspirada na perspectiva critica € ainda fundamental que esses espacos
sustentem reflexdes criticas e questinadoras da realidade, contribuindo para a emancipagao do
modo de pensar e agir desse estudante na sociedade que estd inserido, tendo em vista a relagdao
entre o espago local e o global. Sdo estes alguns dos diversos aspectos que precisam ser
avaliados e merecem ser considerados no processo de validacdo interna e externa da
intervencdo educacional, assim como na conclusdo sobre os principios do design propostos
para a pesquisa.

Conforme aponta Sepulveda et al. (2016), existem, neste tipo de pesquisa, dois
processos de validagdo da intervencdo educacional, sendo a validacdo interna e a externa.
Lembram que na validag¢do interna devemos levar em consideragdo as varidveis relativas ao
contexto pedagdgico e institucional e na validagdo externa € importante ressaltar as
informacdes e os dados do espaco em que a pesquisa ocorreu, para que seja analisada e
examinada a possibilidade de transferéncia a outros contextos com adaptagdo a realidade.

A conclusdo de qual ou quais fatores foram determinantes para o €xito ou ndo de
determinada atividade e, consequentemente, para o alcance do seu respectivo principio do
design, permitird a tomada de decisdes sobre as medidas necessdrias para que, num ciclo
futuro de aplicacdo da intervengao educacional, possa ser melhorado e aperfeicoado os pontos
que nao apresentaram os resultados conforme esperado e, se for concluido que o principio do
design apresenta erros, que seja entdo excluido ou modificado.

A partir da andlise dos resultados deve ser feito um redesenho da proposta educacional
com o seu refinamento, que vai de maos dadas com o melhoramento da teoria da intervencao,
ou seja, dos principios do design. Quando apds uma série de intervengdes, o pesquisador

conclui, com base na andlise dos dados avaliados, que os resultados alcancados sao
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suficientemente proximos dos resultados pretendidos ou esperados, entdo ele pode ficar
satisfeito, pois os principios do design parecem ser efetivos (PLOMP, 2009).

Assim, buscamos aplicar a metodologia do Design Research conforme apontam e
descrevem os autores a estuda e tem utilizado em suas intervengdes educacionais, pois
constatamos que, ao enunciar o conhecimento produzido nas investigacdes em sala de aula na
forma de principios do design, “os professores-pesquisadores t€ém gerado um vocabulério
compartilhado que permite produzir e comunicar um conhecimento proporcional”
(SEPULVEDA et al., 2016, p. 73).

O préximo topico aborda, de forma detalhada, o processo de constru¢cdo dos principios
do design e da proposta educacional, no qual apontamos as atividades desenvolvidas junto aos

estudantes, com seus respectivos objetivos.

3.3 A construcio dos principios do design e da proposta educacional

Considerando os referenciais tedricos e metodoldgicos que norteiam esta pesquisa e a
realidade socioambiental do espaco que os estudantes de uma das unidades do Colégio
Tiradentes de Belo Horizonte estavam inseridos, do qual se inclui um Parque Estadual em
suas proximidades, elaboramos uma proposta educacional inspirada na EA critica e nas trés
etapas da EA escolar que tem como eixo norteador a reflexdo critica sobre a realidade
socioambiental que estdo inseridos, considerando a relacdo entre o espaco local e global,

que visa se aproximar do propdsito de ser

[...] critica na medida em que discute e explicita as contradi¢cdes do atual modelo de
civilizacdo, da relagdo sociedade-natureza e das relagdes sociais que ele institui.
Transformadora, porque ao pdr em discussdo o cardter do processo civilizatério
em curso, acredita na capacidade da humanidade de construir um outro futuro a
partir da constru¢do de um outro presente e assim, instituindo novas relacdes dos
seres humanos entre si e com a natureza. E também emancipatéria, por tomar a
liberdade como valor fundamental e buscar a producdo da autonomia dos grupos
subalternos, oprimidos e excluidos (QUINTAS, 2004, p. 132).

Esses pressupostos nos orientaram e foram muito importantes para o processo de
elaboracdo da proposta educacional, assim como as ideias que surgiram a partir do contato
com a equipe do Parque Estadual Serra Verde — MG, tendo em vista que, estivemos em

constante didlogo com os monitores e o gerente do Parque a fim de conhecer as atividades que

realizavam e discutir como poderiamos desenvolver as acdes em parceria.
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Visitamos e acompanhamos algumas trilhas e palestras realizadas com outras escolas e
conversamos, em diversos momentos, sobre as demandas da unidade de conservacdo. O
didlogo foi muito importante para que conhecessem o propdsito da pesquisa e para
compreendermos melhor a sua realidade e desafios, contribuindo e sendo fundamental para a
constru¢do das atividades elaboradas nessa proposta educacional.

Para tanto, apresentamos a fase de pesquisa preliminar da Design Research, no que se
refere aos conhecimentos substantivos e procedimentais que conduzem a intervengao
educacional elaborada e aplicada junto aos estudantes e sdo, portanto, fundamentais para o
que pesquisamos. Conhecimentos substantivos:

1) Promocdo da reflexao critica, a partir da percep¢do ambiental do entorno;
2) Articulagdo da nogdo de espaco socioambiental local e global.

Eles estdo apoiados nos seguintes conhecimentos procedimentais:

a) Utilizac@o de tecnologias da informacao para pesquisa em sites € mapas com informacgdes
do entorno;

b) Observacao e anélise de cursos d’agua locais e o registro fotografico;

c¢) Investigacdo sobre a histdria, caracteristicas e problemas ambientais do Parque;

d) Apresentacdo de palestra pelos monitores do Parque;

e) Realizacdo de trilha interpretativa no Parque;

f) Anélise e discussdo de textos que destacam o processo de globalizacdo e os impactos ao
meio ambiente;

g) Discussdo sobre os contrastes e as contradicoes do espago socioambiental que estdao
inseridos e os seus desdobramentos em um nivel mais amplo;

h) Realizacdo de atividades praticas para a melhoria do Colégio, do Parque ou de outros
espacos do entorno;

Esses conhecimentos substantivos e procedimentais serviram de orientacdo para a
elaboracdo dos principios do design dessa pesquisa e a constru¢do das atividades com seus
respectivos objetivos. Lembrando que o problema dessa pesquisa foi investigar: Como uma
proposta educacional em EA desenvolvida numa parceria entre uma unidade do Colégio
Tiradentes ¢ um Parque Estadual localizados em uma periferia urbana de Belo Horizonte
contribui para a formacao critica e reflexiva de estudantes do 9° ano do ensino fundamental?

Temos os seguintes principios do design que estdo relacionadas as seis atividades da
proposta educacional aplicada:

(1) Promogado da reflexdo critica, a partir da percep¢cdo ambiental do entorno, do qual

se inclui o Parque Estadual Serra Verde — MG enquanto drea de preservagcdo ambiental local
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e (2) Articulacdo da nogdo de espaco socioambiental local e global, tendo em vista a visdo

sistémica da Terra na abordagem das questoes ambientais.

No quadro 3 apresentamos os principios do design construidos para essa pesquisa € 0s

conhecimentos substantivos e procedimentais de nossa proposta educacional.

PRINCIPIOS CONHECIMENTOS
DO DESIGN SUBSTANTIVOS PROCEDIMENTAIS
a) utilizacdo de tecnologias da informagdo para
pesquisa em sites e mapas com informagdes do
entorno;
Promocao da reflexdo critica, a | Promocao da | b) observacdo e andlise de cursos d’dgua locais e o

partir da percep¢do ambiental
do entorno, do qual se inclui o
Parque Estadual Serra Verde —
MG  enquanto 4drea de
preservacdo ambiental local.

reflexdao critica, a
partir da percepgdo
ambiental do
entorno.

Articulacdo da nocdo de espaco
socioambiental local e global,
tendo em vista a visdo sistémica
da Terra na abordagem das
questdes ambientais.

Articulacdo da
no¢do de espaco
socioambiental
local e global.

registro fotografico;

c) investigacdo sobre a histéria, caracteristicas e
problemas ambientais do Parque;

d) apresentacdo de palestra pelos monitores do Parque;

e) realizacdo de trilha interpretativa no Parque;

f) andlise e discussdo de textos que destacam o
processo de globalizagdo e os impactos ao meio
ambiente;

g) discussdo sobre os contrastes e as contradi¢cdes do
espaco socioambiental que estdo inseridos e 0s seus
desdobramentos em um nivel mais amplo.

h) realizacdo de atividades praticas para a melhoria do
Colégio, do Parque ou de outros espagos do entorno;

Quadro 3 — Principios do design, conhecimentos substantivos e procedimentais.
Fonte: Elaborado pela autora.

Desta forma, o primeiro principio do design, que diz respeito a promog¢ao da reflexao
critica a partir da percep¢cao ambiental do entorno, do qual se inclui o Parque Estadual Serra
Verde — MG, enquanto area de preservacdo ambiental local, é também uma recomendacdo da
Conferéncia de Tbilisi, que ocorreu no ano de 1977. No documento € apontado que a EA deve
suscitar uma vinculagdo mais estreita entre os processos educativos e a realidade, por meio da
articulacdo do espaco que o individuo estd inserido e a estruturacdo de suas atividades em
torno dos problemas identificados neste espaco de convivio imediato.

Para esse principio consideramos relevantes os conhecimentos procedimentais adotados
nessa pesquisa, pois conforme aponta Medina (2002), a andlise local é fundamental para a
aplicacdo de projetos de EA, tendo em vista que possibilita o desenvolvimento da autonomia e
da capacidade de participagdo do estudante, além de contribuir para o crescimento de sua
criatividade por meio do envolvimento e da procura de novas solucdes aos problemas
ambientais locais.

Guimardes et al. (2016) salientam a necessidade de tratar em sala de aula os temas
locais proximos aos estudantes, motivando-os e inspirando-os. Esclarecendo ainda que, na EA

a proposta de estudos de temas locais € bastante antiga, pois foi uma recomendacdo da
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Conferéncia Intergovernamental sobre EA, realizada em Tbilisi em 1977, sendo até hoje uma
referéncia para educadores ambientais em todo mundo.
No que diz respeito a atuagdo no espago que o estudante estd inserido, Poliagno (2005,

p. 21) salienta que,

a intencdo de trabalhar a resolu¢do das problemdticas locais permite uma
aproximacao do vinculo entre os processos educativos e a realidade cotidiana dos
educandos, onde a acdo local permite melhor oportunidade, tanto do enfrentamento
dos problemas ambientais, como da compreensdo da complexa intera¢do dos
aspectos ecolégicos com os politico-econdmicos e socioculturais.

Essas acoes devem fazer parte de um processo permanente, cotidiano e coletivo de
educagdo, no qual os atores envolvidos participam, agem e refletem, transformando a sua
realidade de vida. A busca por uma melhor qualidade de vida é o que preconiza a EA, a fim
de alcancarmos o respeito a vida, em geral, e em todos os ambientes, melhorando a vivéncia
na Terra e fixando uma pratica de EA critica e mobilizadora (GUIMARAES et al., 2016).

A Lei 9795/99 esclarece que a EA deve ser instituida no cotidiano escolar pela educacao
formal e/ou ndo formal e deve, essencialmente, estar contextualizada a vida do estudante. No
paragrafo VI da mesma lei € apontada a importancia das interagdes sociais estabelecidas pelo
estudante, no sentido de propiciar uma a¢do individualizada ou coletiva e levar a percep¢do
dos problemas ambientais do espaco que esta inserido, buscando solugdo para estes.

Wagner (2000) destaca que esse deve ser um processo em que o sujeito é levado a
perceber e agir no seu espago de convivio, conhecendo e atuando junto as demandas imediatas
para posteriormente avancar em uma escala maior. Valendo lembrar que, é fundamental a
consciéncia, a iniciativa e a vontade para se organizar com o objetivo de transformar
positivamente a realidade, pois de nada adiantar discutir e refletir criticamente a realidade se
esse conhecimento adquirido nao for transformado em atitudes concretas, especialmente em
beneficios para o espago que esse estudante e sua comunidade estio inseridos.

Compreendemos o segundo principio do design, que se refere a articulagdo da nogdo de
espaco socioambiental local e global, tendo em vista a visdo sistémica da Terra na abordagem
das questdes ambientais e percebemos que seus conhecimentos procedimentais contribuem
para a participac¢ao dos individuos e grupos, a fim de perceberem a sua responsabilidade e a
necessidade de acdo para a solug@o dos problemas ambientais locais, regionais e globais.

Para tanto, verificamos que esse exercicio, especialmente dentro de propostas
educacionais que se inspirem na EA critica, requer um conhecimento prévio da realidade e

este deve ser o ponto de partida para qualquer planejamento. E, contudo, muito importante
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que os projetos se desenvolvam a partir de um estudo contextualizado, na busca por agdes que
partam de uma andlise local para posteriormente avancar em uma discuss@o num nivel mais
amplo (MEDINA, 2002).

Esse é também um dos objetivos para a EA publicados na Carta de Belgrado. Neste
documento sdo enfatizados a importincia de estimular as pessoas para o desejo de
participarem da constru¢do de sua cidadania, fazendo com que entendam seus direitos e
deveres dentro de uma sociedade global e democrética.

Lindner (2012) enfatiza que é fundamental a compreensdo da estrutura socioambiental
local, bem como o de seus aspectos historicos e isto deve se fazer presente no momento de
planejarmos as atividades e as agdes ambientais das propostas educacionais, porém ressalta
que ndo adianta ficarmos restritos 2 anélises locais. E importante expandir o olhar e, neste
contexto, o local deve ser apenas o ponto de partida para uma visao mais ampla do todo, visto
que aprendemos muito sobre assuntos especificos, mas ndo sabemos relaciond-los em um
contexto global e sist€émico.

Para tanto, consideramos relevante destacar as caracteristicas que propdem uma
discussdo a partir de temas socioambientais da realidade global e apontam para reflexdes mais
abrangentes e profundas, uma vez que o objetivo ndo € alienar os estudantes a viverem
somente o0 seu entorno, mas buscar aspectos motivacionais, mobilizantes e palpaveis a ponto
de terem a capacidade e a vontade de participar da organizacdo e gestdo do seu ambiente
cotidiano (GUIMARARES et al., 2016).

De nada adianta continuarmos insistindo em um processo de ensino e aprendizagem que
traz o ambiente e as relacdes entre os seres vivos, quer sob o ponto de vista das Ci€ncias
Naturais, quer sob o ponto de vista das Ciéncias Humanas, de forma fragmentada e
particularizada. E crucial a troca de experiéncias, as percepcdes que incluam os saberes
multiculturais e a visibilidade de que ndo vivemos num mundo tnico, definitivo e a-histérico
ou de finitude histéria (LINDNER, 2012; SILVA, 2014).

Lisboa (2012) recomenda a abordagem das problemdticas ambientais de forma
sist€tmica e complexa e, neste cendrio, a EA critica assume toda a sua importancia,
contrapondo-se e afirmando-se em relagdo aquela educacdo descontextualizada e
fragmentada. Concordamos com as recomendagdes, pois observamos a necessidade de incluir
na EA no cotidiano escolar a partir de um carater reflexivo e critico, menos reducionista e que
inclua aspectos politicos, sociais, econdomicos e culturais da crise socioambiental atual.

Segundo Guimaraes et al. (2016), torna-se crucial compreendermos as interrelacoes e a

interdependéncia dos componentes do sistema Terra e isto demanda abordagens e acdes que
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superem a fragmentacdo e a desarticulagdo que por vezes caracterizam o pensamento na

sociedade atual. E prossegue,

a natureza, o meio ambiente e a Terra podem ser apreendidos pelo exercicio do
pensamento sistémico, buscando uma compreensdo de conjunto das realidades
ambientais. Desse modo, a educag@o para uma visdo sist€mica intervém de maneira
fundamental, levando a que se aprenda a conhecer o respeito de toda a diversidade, a
riqueza e a complexidade do meio ambiente, o que requer orientar os estudantes a
definir e buscar seu lugar dentro do ecossistema global e, principalmente, a situar-se
adequadamente nele (GUIMARAES et al., 2016, p. 201).

Surge, portanto, como uma possibilidade de integracao, de troca de ideias e a construcdo
de espacos para reflexdes e questionamentos, tendo em vista que o enfrentamento da questao
ambiental coloca-se como global, entretanto, ndo se percebem mudangas mais profundas nos
comportamentos, nas atitudes e nos valores do ser humano. Se, de um lado, hd um sentimento
de uma comunidade planetdria que busca as solucdes pela via da cooperacdo e da
solidariedade, por outro lado vé-se um aprofundamento das diferencas entre os ricos e pobres
e, consequentemente, um distribuicdo desigual dos danos ambientais (MACHADO, 2014).

Tendo em vista os principios do design construidos para essa pesquisa, assim como 0s
seus conhecimentos substantivos e procedimentais, apresentamos o quadro 4 com a descri¢ao
dos principios que nortearam o desenvolvimento das atividades e os seus respectivos
objetivos. Apoiados neste direcionamento € que elaboramos a nossa proposta educacional, a

aplicamos e fizemos a sua andlise nesta investigagao.

PRII}%I;;IC?; DO ATIVIDADES OBJETIVOS
e  Promogdo da Situar no tempo e no espago socioambiental que estd
reflexdo  critica, a L. Conhecelndo 2 lugar inserido, por meio da linguagem cartogrifica e
; > onde estou inserido L.
partir da percep¢do tecnoldgica.

ambiental do entorno,
do qual se inclui o
Parque Estadual Serra
Verde — MG enquanto
drea de preservacdo
ambiental local.

e Articulacdo da
nocdo de  espaco
socioambiental local e
global, tendo em vista
a visdo sistémica da
Terra na abordagem
das questdes
ambientais.

2. Protocolo de
avaliacdo ambiental

Sensibilizar para a preservagdo da bacia hidrografica
onde estdo inseridos, a partir da andlise de um curso
d’dgua local.

3. Despertando para o
Parque Estadual Serra
Verde - MG

Conhecer sobre o Parque a partir da pesquisa sobre a sua
histéria, caracteristicas e problemas ambientais.

4. Palestra e visita ao
Parque Estadual Serra

Conscientizar sobre a importincia do Parque como area
de preservacdo ambiental local inserida no contexto de

Verde - MG uma periferia urbana.
S. Refletindo a . . .
realidade Refletir e questionar o processo de globalizagdo e os
. . impactos ao meio ambiente.

socioambiental

. Desenvolver uma postura propositiva, com acdes para a
6. O agir pelos . ap prop §oes b

melhoria do Colégio, do Parque ou de outros espacos do

estudantes

seu entorno.

Quadro 4 — Principios do design, atividade aplicada e respectivo objetivo.
Fonte: Elaborado pela autora.
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A partir da observagdo do quadro podemos constatar que, nossa pesquisa surge a partir
de trés bases fundamentais: (1) os dois principios do design formulados para a pesquisa; (2) as
seis atividades e (3) os objetivos especificos de cada atividade. Vale ressaltar que essa base
foi construida com o propdsito de nos orientar na fase de elaboracdo e aplicacdo das
atividades mas, especialmente, na verificagdo dos dados coletados em campo, a fim de
averiguar os resultados alcancados com a pesquisa.

Medina (2002) considera que, ao planejar as atividades de EA, o professor deve
valorizar a constru¢do de conhecimentos significativos e esta deve ser a finalidade que o
conduza na selecdo do contetido que serd discutido e construido com os estudantes. Assim,
observamos que o mais adequado é que cada professor estabeleca o seu método e vd ao
encontro das caracteristicas de seus estudantes e do contexto que estdo inseridos, a fim de
possibilitar as ligacdes entre a ci€ncia, as questdes imediatas e as questdes mais gerais.

Fizemos a op¢do de relacionar os objetivos especificos de cada uma das seis atividades
previstas na proposta educacional com os principios do design. Esses pressupostos, que
consideramos fundamentais a nossa pesquisa, contemplam e dialogam com os referenciais
tedrico-metodoldgicos adotados neste estudo, servindo-nos de orientagdo para a verificagdo
dos dados e a andlise dos seus resultados.

Propusemos objetivos que visam situar o estudante no tempo € no espaco
socioambiental que estd inserido, por meio da linguagem cartogrifica e tecnoldgica;
sensibilizar para a preservacdo da bacia hidrogréifica de onde estdo inseridos, a partir da
andlise de um curso d’agua local; conhecer sobre o Parque a partir da pesquisa sobre a sua
histdria, caracteristicas e problemas ambientais; conscientizar sobre a importancia do Parque
como area de preservacdo ambiental local inserida no contexto de uma periferia urbana;
Refletir e questionar o processo de globalizagdo e os impactos ao meio ambiente e, por fim,
desenvolver uma postura propositiva, com acdes para a melhoria do Colégio, do Parque ou de
outros espagos do seu entorno.

Gongalves e Diehl (2012) indicam algumas atividades e, dentre elas, destacamos a
exploracdo do entorno escolar, a consulta por informacdes em fontes diferentes, a exibi¢ao de
filmes e a discussdo sobre o tema apresentado, além da visitacdo a uma unidade de
conservagdo, com a realizagdo de trilhas e caminhadas. Estas sugestdes nos serviram como
motivacdo e algumas, adequadas e adaptadas a nossa realidade, foram também inseridas em
nossa proposta educacional, pois as consideramos relevantes e significativas, tendo em vista

que sdo frutos da experiéncia de professores no exercicio da EA.
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Nossa atividade 1 (Apéndice A) foi elaborada a partir da identificacdo de aspectos
relevantes sobre o espaco que o Colégio Tiradentes de Belo Horizonte participante da
pesquisa e o Parque Estadual Serra Verde - MG estdao inseridos e que consideramos
importantes de serem pesquisados e discutidos junto aos estudantes. A atividade 2 (Anexo B)
foi elaborada pelo Projeto Manuelzdo**, da Universidade Federal de Minas Gerais e adaptada
a realidade local, com a intenc¢do de levar os estudantes a exercerem um papel ativo, por meio
do contato com o meio ambiente de convivio imediato e da andlise critica da situacdo dos
recursos hidricos locais, articulando também a no¢ao de espaco socioambiental local e global.

Para a realizacdo da atividade 3 (Apéndice B) foi pensado um roteiro com perguntas
para que os estudantes realizassem uma investiga¢do sobre o Parque Estadual Serra Verde -
MG, a fim de iniciar o entendimento sobre a sua histdria, caracteristicas e problemas
ambientais, acompanhado de um texto com esclarecimentos sobre as unidades de conservacao
(Anexo C). Ja a atividade 4 (Apéndice C) foi elaborada com o objetivo de consolidar o
conhecimento adquirido com a palestra e a trilha interpretativa no Parque. Para a elaboracao
destas atividades dispomos das orientacdes de Dias (2006), indicadas em seu livro Atividades
interdisciplinares de educac¢do ambiental.

O trabalho de campo, em parques ou em outros locais extraclasse, ¢ motivado por
Medina (2002) como uma pratica que contribui para a interpretacdo e a andlise critica das
situagdes socioambientais e que possibilita maior percepcao sobre o papel das intervengdes
humanas, além de permitir a compreensdo dos interesses e posturas dos diferentes agentes
sociais frente a um problema complexo.

A atividade 5, por sua vez, propde um texto a ser lido e interpretado (Anexo D), que
aborda a tematica da globalizac@o e os impactos ao meio ambiente. Apods a leitura do texto os
estudantes foram orientados a responderem o roteiro de perguntas (Apéndice D) e a
discutirem as respostas em sala de aula, numa estrutura de semindrio, com o propdsito de
ressaltar os aspectos abordados no texto e levd-los a uma andlise critica e reflexiva da
realidade socioambiental que estio inseridos.

Por fim, na atividade 6, propomos a mobilizacdo dos estudantes para apontarem e,
especialmente, executarem ag¢des que melhorem o Colégio, o Parque ou outro espago do
entorno. Essas atividades foram desenvolvidas com o objetivo de despertar o interesse dos

estudantes e promover maior reflexdo critica diante da temdtica socioambiental. Utilizamos

* O Projeto Manuelzio foi criado em 1997 por iniciativa de professores da Faculdade de Medicina da UFMG e
visa lutar por melhorias nas condi¢des ambientais para promover qualidade de vida, rompendo com a pratica
predominantemente assistencialista. Para maiores informacdes: http://www.manuelzao.ufmg.br
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diferentes fontes de consulta e estratégias variadas, como os recursos cartograficos, as
tecnologias da informacdo e os meios audiovisuais, assim como O contato com espacos
preservados e a discussdo em estrutura de semindrio, culminando com acgdes concretas
sugeridas e realizadas pelos proprios estudantes.

Todas as seis atividades estdo fundamentadas no didlogo sobre das diferentes realidades
trabalhadas, que envolvem a discussdo entre os estudantes e a professora sobre os contrastes e
as contradi¢des do espaco socioambiental que estdo inseridos e os seus desdobramentos em
um nivel mais amplo. Buscamos, assim, incentivd-los a serem autonomos e coautores no
processo de mudanca que esperam e almejam para o espaco socioambiental que estdo
inseridos, encorajando-os para as mudangas que sao necessarias em uma escala maior.

A seguir, apresentaremos o processo de validacdo de nossa proposta educacional e de

coleta de dados dessa pesquisa.

3.4 A validacao da proposta educacional com os pares

Durante o periodo de construcdo da proposta educacional, consideramos relevante
apresentar e validar a nossa proposta educacional inspirada na EA critica e nas trés etapas da
EA escolar com outros professores e isso ocorreu na fase de pesquisa preliminar na
metodologia do Design Research. Esta valida¢do foi muito importante para a investigagao
porque ainda ndo haviamos aplicado junto aos estudantes. Portanto, serviu-nos de orientagao
sobre o que poderia ser modificado e adaptado na proposta educacional, a fim de melhor
atender aos objetivos e aos principios do design previamente estabelecidos nesta pesquisa.

Esse barema de validagcdao (Anexo E) foi aplicado a nove estudantes da linha de Ciéncias
do Mestrado Profissional em Educa¢do e Docéncia, na Faculdade de Educagdo da
Universidade Federal de Minas Gerais, que ingressaram no programa no ano de 2016. Esses
avaliadores s@o mencionados em nossa pesquisa como juizes e ju1’zas45 e foram escolhidos,
pois sdo, em sua maioria, professores e professoras do ensino regular da bésica e publica de
Minas Gerais e, no exercicio da profissao, estdo em contato direto com o ambiente de ensino e
com os sujeitos que fazem parte desta pesquisa — os estudantes, além de estarmos em
constante discussdo sobre a aplicacdo de produtos educacionais no ensino de Ciéncias.

Para isso, adaptamos o barema de Moreira (2016), que foi aplicado em uma pesquisa

que também envolvia o desenvolvimento de interven¢des educacionais. O barema continha

¥ Qs juizes e juizas sdo identificados, ao longo da pesquisa, com nomes ficticios, a fim de resguardar sua
verdadeira identidade.
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uma descri¢do inicial, apresentando os objetivos da investigacdo e a informacdo aos juizes e
juizas sobre o seu livre arbitrio em contribuir com os dados da pesquisa. Os juizes e juizas
foram identificados com nomes ficticios, obedecendo ao nimero de homens e mulheres
participantes e também receberam uma orientacdo de como deveriam proceder a avaliagdo,
retornando as respostas para o e-mail informado.

Assim, indicamos uma coluna com o nome da atividade, os esclarecimentos de como
deveria ser desenvolvida pelo professor e descrevemos qual a tarefa os estudantes realizariam.
Para o objetivo e o propdsito da pesquisa foram oferecidas trés opg¢des, na qual apenas uma
consistia na resposta correta e que se esperava atingir em cada atividade. Foi também inserida
uma coluna de comentdrios e sugestdes, nos quais os avaliadores poderiam apontar as
informacdes que julgassem necessdrias, sugerindo mudancas na redacdo, alteragdes no
desenvolvimento das atividades, dentre outros comentdrios que considerassem pertinentes
(MOREIRA, 2016).

Os objetivos e principios do design estdo relacionados ao que se espera com a aplicagdo
da proposta educacional e com a perspectiva de transitar entre a relacdo do espacgo local e o
global, ou seja, o que pretendemos em determinada atividade, em termos de aprendizagem e
reflexdo critica dos estudantes. Foram estabelecidos a partir da leitura do referencial tedrico
da 4rea e da nossa experiéncia enquanto educadores, respondendo também a demanda do
espaco que o Colégio Tiradentes de Belo Horizonte participante da pesquisa e o Parque
Estadual Serra Verde — MG estdo inseridos.

Inicialmente, procedemos a uma andlise descritiva das respostas do barema e dos
comentdrios inseridos pelos avaliadores, a fim de identificarmos como ocorria a concordancia
entre os juizes e juizas na marcagdo das alternativas do objetivo e do propdsito estabelecido
no instrumento de validagdo. Dispomos-nos a observar detalhadamente cada registro do
barema e realizamos a sua andlise de forma minuciosa, com o propdsito de constatar as
discrepancias nas respostas assinaladas pelos juizes e juizas.

Nesta perspectiva, observamos que no processo de construcao da proposta educacional é
crucial que se faca um somatdrio, por meio do didlogo continuo e permanente entre os
conhecimentos académicos e os conhecimentos praticos dos professores produzidos
individual e coletivamente. Tornar publico todo esse manancial de saberes produzido pelos
professores, articulando-os aos saberes produzido pela academia, é um grande desafio a ser
superado em etapas, para a melhoria da qualidade do ensino (LOUREIRO, 2012).

Para tanto, Loureiro (2012, p. 92) ressalta que esses conhecimentos nao devem ser

generalizados, uma vez que,
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nem todo projeto de educacdo ambiental promoverd a producdo dos mesmos
conhecimentos, nem tampouco o fato de reconhecer esses saberes representa o
sucesso de priticas de EA. Os conhecimentos produzidos pelos docentes nas
experiéncias analisadas podem servir para a constru¢do de nossos saberes.

Assim, verificamos que os comentarios inseridos pelos juizes e juizas eram relevantes e
significativos e foram criteriosamente analisados, servindo-nos de orientacdo para as
modificagdes que julgamos necessdrias. Como o apontado pela juiza “Joyce”, quando nos
indicou que deveriamos inserir o tempo estimado para a realizacdo da atividade pelo
professor. De fato, observamos que esta informacdo € muito importante no momento de
desenvolvimento da proposta educacional e, portanto, a inserimos na proposta educacional
que foi aplicada, a fim de que as orientacdes ficassem mais compreensiveis ao leitor e
possibilitasse o planejamento do tempo necessario para a sua aplicagdo em outros contextos
escolares.

Na atividade cinco (Apéndice E), inicialmente elaborada para a proposta educacional,
previamos a constru¢do de graficos do consumo de energia residencial, mas recebemos o
comentdrio da juiza “Kelly”, considerando a atividade muito complexa e dispendiosa para ser
desenvolvida com os estudantes. A juiza ainda acrescentou que deveria ser reavaliada a sua
viabilidade, pois s6 utilizd-la para responder a apenas uma pergunta da atividade prevista
estava limitando a sua exploragdo e deveriamos repensar a sua contribuicdo para a proposta
educacional.

Desta forma, nos dispomos a reconsiderar a atividade e verificar quais as possibilidades
de aprendizado para os estudantes. Concordamos com a juiza de que a construcao do gréfico
apresentava um elevado grau de dificuldade e exigia conhecimentos especificos e mais
aprofundados, que despenderiam muito tempo, por parte do professor, para explicid-los e
esclarecé-los aos estudantes. Assim, ponderamos se irfamos inserir novas perguntas sobre o
grafico, a fim de que o estudante melhor compreendesse e discutisse os seus dados, e
analisamos também a possibilidade de substituir ou retirar a atividade da proposta educacional
que ainda seria aplicada.

Por fim, apdés muitas reflexdes e, levando em consideracdo as diversas varidveis
analisadas, optamos por retirar a atividade de constru¢do do grafico. Consideramos o grau de
dificuldade da atividade ndo justificdvel para a sua constru¢do e realizacao pelos estudantes,
além de percebermos que conhecimento a ser construido com a atividade ja estava sendo

contemplado em outras atividades que permaneceriam na proposta educacional a ser aplicada.
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Apoés a averiguacdo de cada caso, fizemos as ponderacdes necessdrias e efetivamos
algumas alteracdes na proposta educacional que seria aplicada junto aos estudantes, conforme
famos avaliando e refletindo sobre essa necessidade. Por sua vez, o quadro 5 permite a
visualiza¢do do gabarito do objetivo da atividade e das etapas da EA escolar, assim como as

respostas assinaladas pelos juizes e juizas.
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Quadro 5 — Respostas do barema de validacdo da proposta educacional.
Fonte: Elaborado pela autora.

De maneira geral, observamos que houve alta concordincia entre os juizes e juizas
sobre o objetivo e as etapas da EA escolar de cada atividade. Em todas as respostas que
observamos um grau de discordancia de maior destaque, nos empenhamos em compreender o
que possivelmente poderia ter levado a determinada compreensdo por parte dos juizes e
juizas, de forma diferente do que foi previamente pensado para o objetivo e o propdsito da
atividade planejada para a proposta educacional.

Como pode ser observado no primeiro quadro, que aponta os objetivos das atividades, é
possivel visualizar que a atividade cinco apresentou o maior nivel de discordancia, dentre as
demais atividades. Como foi retirada da proposta educacional aplicada, ndo iremos discutir as
suas variacdes. As demais respostas apresentam uma concordancia maior e consideramos esse
aspecto muito positivo, pois confirma que o objetivo da atividade foi compreendido pela
maioria dos avaliadores. Assim, entendemos que existe uma razoabilidade entre as respostas
dos juizes e juizas e isso estd dentro da aceitabilidade para a pesquisa.

No quadro sobre as etapas da EA escolar observamos também uma elevada
concordancia entre as respostas dos juizes e juizas, o que justifica e confirma a sua insercao
na proposta educacional. Identificamos que a atividade trés apresentou a maior discordancia,
contudo, apos uma analise minuciosa acreditamos que o seu desenvolvimento favorece tanto a
sensibiliza¢do quanto a conscientiza¢do dos estudantes para as questdes abordadas, visto que

envolve um pouco de cada um destes propositos.
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Buscamos ler de forma cautelosa a exposicao dos objetivos e etapas da EA escolar
apresentados aos avaliadores, assim como a descricdo das atividades e como deveria ser
realizada pelo professor. Procuramos reescrever alguns aspectos, a fim de apresentd-los com
maior clareza na proposta educacional e, desta forma, facilitar a compreensao por parte do
leitor, por meio do ajuste de expressdes um pouco confusas, quando observado essa
necessidade.

A proposta educacional passou por algumas adaptacdes e foi entdo aplicada junto aos
estudantes em uma das unidades do Colégio Tiradentes de Belo Horizonte, em parceria com o
Parque Estadual Serra Verde — MG. Apds o processo de andlise e discussdo de seus resultados
foi reelaborada e segue como produto deste estudo. A seguir, evidenciamos a metodologia
utilizada para a coleta e a andlise dos dados durante esta investigagdo e, posteriormente,

discutimos os resultados da pesquisa.

3.5 A coleta e a analise dos dados

Para essa pesquisa coletamos e analisamos diferentes fontes de dados, a fim de
averiguar se os objetivos de cada atividade foram alcancados e também obter conhecimento
sobre em qual medida os principios do design atenderam ou ndo as expectativas neles
depositados. Inclui a verificacdo de dados como o caderno de campo, o mapeamento e a
filmagem das aulas, as tarefas escritas desenvolvidas pelos estudantes e as informacdes
obtidas com o 4udio das entrevistas semiestruturadas realizadas com os monitores do Parque.

Conforme aponta Sepulveda et al. (2016), a andlise das interacOes discursivas em sala
de aula como estratégia metodoldgica do Design Research se refere a andlise do contexto
pedagdgico/ institucional e do contexto de ensino. Nesta investigacdo a empregamos por meio
do mapeamento das aulas, dos registros no caderno de campo e das filmagens das aulas.
Durante as anotagdes buscamos observar o desenvolvimento das atividades pelos estudantes,
tanto no Colégio Tiradentes de Belo Horizonte participante da pesquisa quanto no Parque
Estadual Serra Verde — MG e as descrevemos em detalhes nesta pesquisa.

Consideramos que as interpretacdes do caderno de campo e do mapeamento das aulas,
assim como das filmagens das aulas, podem fornecer indicios significativos acerca das
caracteristicas da proposta educacional aplicada. Valendo ressaltar que, para a constru¢do do
mapeamento da aula, foram realizadas observacoes sisteméticas e delimitadas a partir de duas
perspectivas: (1) as interacdes em relacdo ao conteudo; (2) as interagdes em relagdo a

abordagem de ensino (AMANTES, 2009).
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Amantes (2009) esclarece que, as interacdes com relacdo ao contetido se referem aos
momentos em que sdo demarcadas as discussdes entre os estudantes e/ou o professor
envolvendo a temadtica abordada naquele momento. J& as interagdes sobre a abordagem de
ensino/material refletem as caracteristicas gerais da atividade; a condugdo pelo professor e/ ou
monitor; a participacdo e o comportamento dos estudantes; a organizacdo durante a realizacdo
da atividade; e a interacdo e a cooperacdo dos estudantes durante as atividades em grupo.

O quadro 6 representa o esquema utilizado para o registro das interacdes de contetido e
de ensino, que aconteceram entre os estudantes, os professores € os monitores no processo de

desenvolvimento das atividades previstas nesta proposta educacional.

MAPEAMENTO DA AULA
1) CARACTERISTICAS DA ATIVIDADE

2) CONDUCAO PELO PROFESSOR E/ OU MONITOR

3) PARTICIPACAO E COMPORTAMENTO DOS ESTUDANTES

4) ORGANIZACAO DURANTE A REALIZACAO DA ATIVIDADE

5) ATIVIDADES EM GRUPO: INTERACAO E COOPERACAO

6) PERCEPCAO AMBIENTAL DOS ESTUDANTES

7) OUTRAS INFORMACOES RELEVANTES

Quadro 6 — Modelo empregado para o mapeamento da aula.
Fonte: AMANTES, 2009 (Adaptado)

No mapeamento da aula os langcamentos foram feitos durante a execucdo da atividade
junto aos estudantes, nos tempos de pausa, € também nos intervalos entre as aulas, sempre na
institui¢do de ensino participante da pesquisa. Os registros no caderno de campo ocorreram
em outro espago, apds o término da aula, no qual a professora pesquisadora das turmas buscou
relembrar as situacdes e fazer as devidas anotacdes a respeito das falas dos estudantes nas
discussdes em sala de aula ou mesmo as atitudes que diziam algo sobre o envolvimento com a
proposta educacional que estava sendo desenvolvida.

Buscamos fazer o registro de todos os momentos relevantes acerca da aplicagdo das
atividades desta proposta educacional, assim como os seus desdobramentos. E, neste sentido,
as filmagens das aulas também serviram como um importante suporte para a verificacio e a

andlise dos momentos significativos observados no Colégio Tiradentes de Belo Horizonte
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participante da pesquisa € no Parque Estadual Serra Verde - MG. Nessas filmagens pudemos
averiguar e registrar as posturas e as falas importantes dos estudantes durante a realizacao das
atividades para discuti-las nos resultados desta pesquisa.

Para as tarefas escritas, desenvolvidas pelos estudantes, procuramos observar a sua
entrega dentro do prazo estabelecido e se estavam corretas seguindo o que havia sido
solicitado, além de verificar se os estudantes demonstraram compreensdo e as responderam
adequadamente, dentro do que havia sido proposto. Foram assim reunidas com os demais
dados coletados nesta pesquisa e compdem os materiais utilizados para a andlise e a discussao
dos resultados desta investigagao.

Vale ressaltar que, antes de iniciarmos as atividades previstas nesta proposta
educacional, a professora pesquisadora apresentou aos estudantes do Colégio Tiradentes de
Belo Horizonte participante da pesquisa, uma explicacdo sobre o que seria o estudo,
informando-os que as aulas seriam gravadas. Buscou esclarecer que esse procedimento faria
parte de sua pesquisa de Mestrado Profissional em Educacdo e Docéncia e que estava
vinculada a Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Minas Gerais.

Informamos aos estudantes que a proposta educacional previa a realiza¢do de atividades
no Colégio Tiradentes de Belo Horizonte participante da pesquisa e no Parque Estadual Serra
Verde — MG, assim elaboradas a partir dos referenciais tedricos estudados e atendendo a
algumas demandas da realidade socioambiental que estavam inseridos. Foi apontado que era
fundamental a participacdo e o envolvimento dos estudantes, que seriam investigados, mas
que deveriam agir naturalmente e se posicionar sem restri¢des, pois o propdsito ndo seria
julgé-los e sim observar o andamento das atividades e os seus resultados, a fim de aperfeicoar
e melhorar a pratica docente da professora pesquisadora e contribuir, desta forma, para a
qualidade do ensino, especialmente o publico.

Ao término da aplicacdo da proposta educacional realizamos as entrevistas
semiestruturadas (Apéndice F) e gravamos o dudio da conversa que ocorreu com dois
monitores na sede do Parque Estadual Serra Verde — MG, assim identificados com 0s nomes
ficticios de Fabio e José, no intuito de obter suas impressdes sobre a parceria na realizagao da
proposta educacional com o Colégio Tiradentes de Belo Horizonte participante da pesquisa e
utilizar essas informacdes no processo de andlise e discussao dos resultados.

Esses monitores participaram diretamente do desenvolvimento da proposta educacional
junto aos estudantes de uma das unidades do Colégio Tiradentes de Belo Horizonte e em
parceria com o Parque. Esta entrevista permitiu respostas livres e espontineas dos

informantes, que tiveram a possibilidade de discorrer sobre as suas experiéncias a partir do
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foco proposto pela professora pesquisadora, levando em conta o embasamento tedrico da
investigacdo e as informacdes recolhidas sobre o fendmeno observado (TRIVINOS, 1987).

O método de entrevista € classificado por Silva (2003) como a comunicagao verbal que
possui um grau de estruturacdo previamente definido e que € largamente utilizado com
finalidades diversas em diferentes estudos, além de ser considerado um excelente instrumento
de pesquisa no campo da educagdo. Trata-se de uma conversa oral entre duas ou mais pessoas,
do qual o papel de ambos pode variar de acordo com o tipo da entrevista, sendo possivel o
auxilio ao entrevistado com dificuldade para responder, bem como a andlise do seu
comportamento nio verbal. E mais semelhante a uma conversa entre dois confidentes do que
a uma sessdo formal de perguntas e respostas entre um investigador e um sujeito (BOGDAN;
BIKLEN, 1994; MARCONI; LAKATOS, 2004).

Os dados coletados nesta investigacao fazem parte de um banco de dados que podera ser
aplicado nesta e em outras pesquisas do grupo nos quais os pesquisadores fazem parte e serdo
arquivados na sala da professora orientadora desta pesquisa, Dr* Marina de Lima Tavares, na
Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais, por um periodo de cinco
anos € com o acesso restrito somente aos envolvidos com a pesquisa.

Apds a coleta dos dados fizemos a andlise e a discussdo dos seus resultados,
considerando quatro categorias que se relacionam aos principios do design desta pesquisa e
aos objetivos de cada uma das atividades aplicadas. Nas categorias de andlise, que orientam o
tratamento dos dados, buscamos verificar os seguintes aspectos no que diz respeito ao
enfoque dado aos estudantes, sujeitos desta investigacdo: (1) ampliaram a percepgdo
ambiental quanto a realidade socioambiental do entorno?; (2) aproximaram, enquanto
comunidade local, do Parque Estadual Serra Verde — MG?; (3) desenvolveram uma reflexdo
critica sobre o espaco que estdo inseridos?; (4) articularam a nog¢do entre o espaco local e o
global?.

O conhecimento construido, ao longo desse processo, serviu como orientagdes que nos
ajudaram a compreender até que ponto os principios do design de nossa proposta educacional
foram alcancados e a reelabord-la de modo a desenvolver um material mais aprimorado como
produto deste estudo, que possa ser utilizado como ferramenta de ensino por outros

professores.
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CAPITULO 4. DISCUSSAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Aqui, fazemos a andlise e a discussdo dos resultados da proposta educacional aplicada
junto aos estudantes de uma das unidades do Colégio Tiradentes de Belo Horizonte, em
parceria com o Parque Estadual Serra Verde — MG. A partir das categorias de analise criadas
para essa pesquisa buscamos investigar, por meio de um estudo qualitativo, até que ponto os
objetivos das seis atividades foram alcangados, atendendo aos principios do design.

A esse respeito Sepulveda et al. (2016, p. 86) salientam que, o processo de coleta e

andlise dos dados é fundamental, pois

além de bem informados pela literatura, bem construidos em termos metodoldgicos
e alicer¢cados em andlise quantitativa e/ou qualitativa criteriosa, precisam também
responder aos objetivos e as especificidades de um instrumento de avaliacdo
pedagégica e dar conta de varidveis dos contextos institucional, organizacional e
pedagogico.

O processo de coleta, andlise dos dados e discussdo dos resultados considerou as
varidveis relacionadas ao contexto pedagdgico, institucional e do espaco de aplicacdo da
proposta educacional no processo de validagdo interna e externa da intervengdo, conforme
orientagdes de Sepulveda et al. (2016), tendo em vista o estudo e a aplicagdo da metodologia
do Design Research (PLOMP, 2009).

Em nossa pesquisa fizemos a andlise das filmagens das aulas, observando a participac¢ao
dos estudantes nas discussdes realizadas durante a aplicacdo da proposta educacional e das
tarefas escritas, a fim de averiguar se, e até que ponto, as atividades tiveram os seus objetivos
e principios do design alcancados. Utilizamos também os dados registrados no caderno de
campo, no mapeamento da aula e as informacdes obtidas com as entrevistas semiestruturadas
realizadas com dois monitores do Parque.

Estes monitores estiveram em contato direto com a professora pesquisadora e com 0s
estudantes do Colégio Tiradentes de Belo Horizonte participante da pesquisa, ao longo de
todo o processo de aplicagdo da proposta educacional. O intuito das entrevistas com 0s
monitores foi ouvir suas opinides e obter informagdes sobre a parceria entre as instituicoes,
contribuindo para a andlise e discussdo dos resultados.

Consideramos os apontamentos de Plomp (2009), quando ressalta que, podemos
interpretar a validade de uma proposta educacional a partir de estudos sobre sua aplicacao e,
neste caso, a validade estd relacionada ao alcance dos objetivos a que a intervengdo propoe. A

validade e a confiabilidade da proposta educacional demandam uma aten¢do a metodologia e
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aos referenciais tedricos empregados no desenvolvimento da proposta educacional e na
andlise dos seus resultados, a fim de garantir que possua as caracteristicas para alcangar os
seus objetivos e principios do design esperados.

Em nossa andlise dos dados consideramos que, ao investigarmos as categorias de
andlise criadas para essa pesquisa, se cada uma das seis atividades alcancarem o objetivo
especifico a que estd relacionada, estard também aproximada do(s) principio(s) do design,
uma vez que a atividade pode estar relacionada a apenas um principio do design ou com 0s
dois principios do design elaborados para essa pesquisa. Esses aspectos: (1) atividades, (2)
objetivos e (3) principios do design sdo complementares e dialdgicos.

Apontamos como eixo norteador da proposta educacional, que se traduz num propdsito
unificador das seis atividades, a reflexdo critica sobre a realidade socioambiental que estdo
inseridos, considerando a relacdo entre o espaco local e global. Essas seis atividades
possuem uma sequéncia de ideias, que tem em vista o propdsito de trabalhar junto aos
estudantes a percep¢do ambiental do entorno, levando em consideragcdo o seu pertencimento a
uma bacia hidrografica e a andlise das condi¢des destes cursos d’dgua.

Neste entorno € apontado a presenca de uma drea de preservacao ambiental que, entre
outros fatores, ¢ um espaco importante na composi¢do desta bacia hidrogréfica e todo esse
cendrio, que aponta para diferentes problemas ambientais, estd relacionado a uma questdao
mais ampla, que diz respeito a sociedade capitalista. A partir dessas reflexdes os estudantes
proporiam ac¢des para melhoria do Colégio, do Parque e do entorno.

Assim, apresentamos o quadro 7 com a anélise e discussdo dos resultados das seis
atividades, que foi realizada a partir das quatro categorias de andlise elaboradas para a
pesquisa e considerando o seu objetivo especifico, assim como o(s) principio(s) do design a

que se refere.

Ampliaram a | Aproximaram-se, Desenvolveram Articularam  a | O  objetivo | O(s)
i, percep¢ao ambiental | enquanto uma reflexdo | nocdo entre o | especifico da | principio(s) do

Atividades quanto a realidade | comunidade local, do | critica sobre o | espaco local e o | atividade foi | design foi

socioambiental ~ do | Parque Estadual | espagco que estdo | global? alcangado? (foram)

entorno? Serra Verde — MG? inseridos? alcangado(s)?
Atividade 1 SIM SIM SIM SIM SIM SIM
Atividade 2 PARCIALMENT PARCIAL- PARCIAL- PARCIAL-

SIM PARCIALMENTE
E MENTE MENTE MENTE

Atividade 3 SIM SIM SIM SIM SIM SIM
Atividade 4 SIM SIM SIM SIM SIM SIM
Atividade 5 NAO NAO NAO NAO NAO NAO
Atividade 6 SIM SIM SIM SIM SIM SIM

Quadro 7 - Andlise dos dados e resultados
Fonte: Elaborado pela autora.
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Em nossa andlise dos dados e resultados, consideramos que a atividade 1 teve todas as
suas categorias de andlise atendidas e o seu objetivo e principio do design foram também
alcancados. J4 a atividade 2 atendeu somente ao propdsito da primeira categoria de andlise e
alcancou parcialmente aos propdsitos das categorias dois, trés e quatro. Desta forma,
consideramos que o seu objetivo e o principio do design foram alcangados parcialmente e isso
demonstra que a atividade requer adaptacdes e adequacdes para ser apresentada na proposta
educacional reelaborada.

As atividades 3 e 4 tiveram todas as categorias de andlise atendidas, assim como 0s
objetivos especificos e os principios do design alcancados. Por outro lado, a atividade 5 ndo
atendeu a nenhuma das quatro categorias de andlise e considerando que o seu objetivo e
principio do design também nao foram alcancados, optamos por retird-la da proposta
educacional reelaborada. Por fim, a atividade 6 atendeu a todas as categorias de andlise e
alcancou tanto o seu objetivo especifico, quanto o principio do design.

Assim, organizamos este capitulo em tépicos que descrevem as atividades
desenvolvidas em uma das unidades do Colégio Tiradentes de Belo Horizonte e no Parque
Estadual Serra Verde - MG, apontando os instrumentos e a anélise dos dados com a discussao
dos seus resultados, a partir de um didlogo com os referenciais tedricos da érea.

Para que o leitor tenha uma visdo mais abrangente da proposta educacional que foi
aplicada, apresentamos o quadro 8 com a identificacdo das atividades e o tempo estimado para
a sua realizacdo, seguido do respectivo objetivo e as orientagdes para o desenvolvimento da
aula, com a unidade de analise utilizada para a coleta dos dados.

Este quadro representa a proposta educacional adaptada apds a andlise dos dados e
resultados obtidos por meio da sua validacdo com os pares, quando aplicamos o barema aos

juizes e juizas, nossos colaboradores no processo de avaliagdo dessa intervengao.
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TEMPO

ATIVIDADE ESTIMADO OBJETIVO DESENVOLVIMENTO DA AULA UNIDADE DE ANALISE
Situar no tempo e no espago | Levar os estudantes ao laboratério de informdtica para . )
1. Conhecendo o . . .- . . . . L Roteiro e filmagem com a
socioambiental que estd inserido, | analisarem mapas e sites com a localizacdo do Colégio e do | .. ~
lugar onde estou " . . . . . ; discussdo sobre as respostas
. . 2 aulas por meio da  linguagem | Parque e responderem a atividade interpretativa. Posteriormente,
inserido Lo ‘. N apontadas.
cartogréfica e tecnolégica. discutir as respostas em sala de aula.
Sensibilizar para a preservagdo da | Cada grupo de 5 estudantes deve receber um protocolo e escolher | Protocolo e filmagem com a
2. Protocolo de bacia hidrogrdfica onde estdo | um curso d’dgua local para observar. Devem registrar as | discussdo sobre as
avaliacdo ambiental 2 aulas inseridos, a partir da andlise de | respostas e fazer um registro fotografico do local escolhido. fotografias e  respostas
um curso d’dgua local. Em sala de aula partilham as respostas e experiéncias. apresentadas.
Conhecer sobre o Parque a partir | Dividir a sala em grupos de 5 estudantes que deverdo realizar . )
3. Despertando para . P . . . . Roteiro e filmagem com a
da pesquisa sobre a sua histéria, | em casa o roteiro de atividade investigativa sobre o Parque. As | . ~
o Parque Estadual . . . .| discussdo sobre as respostas
2 aulas caracteristicas e  problemas | respostas da pesquisa devem ser debatidas com os demais .
Serra Verde - MG . . pesquisadas.
ambientais. estudantes em sala de aula.
Conscientizar sobre a . .. L Filmagem da participacgdo
. . N . O monitores visitam o Colégio e apresentam uma palestra sobre . .
4. Palestra e visita importancia do Parque como 4rea . . na palestra e trilha; registro
~ . os aspectos importantes do Parque. Posteriormente, os estudantes . .
ao Parque Estadual de preservacdo ambiental local . . A escrito e filmagem da
2 aulas . . fazem uma trilha no Parque e partilham a experiéncia em sala, | . = . o
Serra Verde - MG inserida no contexto de uma . . discussdo apds a visitacdo
o . tendo em vista o roteiro entregue.
periferia urbana. ao Parque.
. . . Dividir a turma em grupos com 3 estudantes para realizarem a | Roteiro de atividade
5. Refletindo a Refletir e questionar o processo . . = s . . )
. L . leitura, a interpretagdo e o didlogo sobre o texto que envolve | interpretativa e filmagem da
realidade de globalizacdo e os impactos ao . . . » S
. . 2 aulas ; . alguns aspectos socioambientais, como a temdtica da | participacdo no debate em
socioambiental meio ambiente. . . . .
globalizac@o e os impactos a0 meio ambiente. sala.
Desenvolver uma ostura L :
. P Os estudantes da sala devem ser divididos em 3 grupos, a fim de ~ .
. propositiva, com agdes para a ~ . e Propostas e agdes realizadas
6. O agir pelos . L. propor e desenvolver a¢des que reflitam uma mobilizagdo local e .
melhoria do Colégio, do Parque . - . . . . pelos estudantes e filmagem
estudantes 2 aulas que valorize o espago que estdo inseridos, do qual se inclui o

ou de outros espagos do seu
entorno.

Colégio, o Parque ou outros espagos do seu entorno.

da discussdo com a turma.

Quadro 8 — Esquema da pesquisa com as atividades previstas na proposta educacional e orientagdes sobre a sua aplicagcdo. *As aulas dizem respeito ao tempo de 50 minutos.
Fonte: Elaborado pela autora.
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4.1 ATIVIDADE 1 - Conhecendo o lugar onde estou inserido

4.1.1 Descricao da atividade

Primeiramente, a professora pesquisadora entregou aos estudantes da turma Z a
atividade 1 — Conhecendo o lugar onde estou inserido (Apéndice A), que continha um roteiro
com sete perguntas a serem respondidas no hordrio da aula e em duplas na sala de
informadtica. Pensamos nessa atividade, pois concebemos que os dados sobre a localidade que
os estudantes estdo inseridos, obtidos e sempre alimentados pela investigacdo tematica,
constituem referéncias importantes para as propostas educacionais inspiradas na EA critica
(DELIZOICOV, 2013).

Compreendemos que, a EA toca na esséncia do individuo porque, além de abordar
novos conhecimentos, se preocupa em sensibilizar e introduzir ou reforcar valores que
encorajam posturas, acdes e comportamentos que reflitam o comprometimento com um
mundo melhor. O professor, por sua vez, para assumir essa nova postura, deve incluir
vivéncias juntamente com contetidos, de modo que uma forma de aprendizado complemente a
outra e deve desenvolver o seu préprio lado sensivel para estimular a sensibilizacdo de seus
estudantes (PADUA, 2002).

Assim, antes de iniciar a atividade, a professora pesquisadora realizou a sua leitura junto
aos estudantes, a fim de esclarecer como deveriam proceder e sanar as possiveis duvidas. A
atividade direcionava os estudantes a visualizarem no mapa o endereco do Colégio Tiradentes
de Belo Horizonte participante da pesquisa e do Parque Estadual Serra Verde — MG, a fim de
perceberem a proximidade das institui¢cdes e terem um contato inicial com o Parque, ainda
que virtualmente.

Os estudantes também deveriam identificar o patrimdnio publico préximo as
instituicdes e que € de grande relevancia nacional e internacional, além da observacdo do
contexto socioambiental do bairro, com andlises do tipo de construcdo predominante e da
presenca de drea verde, destacando a regional que fazem parte, além de indicar como os
bairros recebem seus nomes e qual a densidade demogréfica dos bairros Minas Caixa e Serra
Verde.

Em outra aula, apds os estudantes terem terminado de responder o roteiro, foi feita a
correcdo e a discussdo das respostas registradas, num momento que buscamos identificar a
percep¢ao ambiental dos estudantes sobre o entorno e trazendo informagdes sobre o Parque. O
proposito do didlogo era iniciar uma aproximacdo dos estudantes com a unidade de

conservacgdo localizada nas proximidades do Colégio e abordar de forma critica e reflexiva a
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realidade do espaco que estdo inseridos, relacionando, sempre que possivel, as situagdes

locais com as globais.

4.1.2 Discussao dos resultados

Observamos que, durante a realizacdo da atividade 1 os estudantes solicitavam, com
frequéncia, a presenca do professor para perguntarem e mostrarem algo que localizavam nos
sites indicados. Estavam bem organizados, concentrados e focados no que deveria ser feito e
consideramos essa situacdo muito vélida e positiva, uma vez que demonstra o envolvimento
dos estudantes em participarem da atividade e do que estava sendo proposto.

Nessa ocasidao, um estudante do 3° ano do ensino médio chegou a porta da sala de
informdtica e indagou por que sua turma nunca havia usado os computadores da escola,
apesar da sala de informdtica ja ter, pelo menos, trés anos desde a sua implantagdo.
Percebemos, por meio dessa fala e também através da postura dos estudantes da turma, que
realizar as atividades em ambientes diferentes da sala tradicional é um grande fator de
motivagdo e esse, sem duvida, € o primeiro passo para abordamos a tematica ambiental.

Consideramos importante e fundamental motivarmos os estudantes, especialmente nessa
atividade 1, para que fossem suscitados a se envolverem e interessarem pela proposta
educacional que se iniciava. Nao faz sentido reproduzirmos o modelo da maioria das escolas
brasileiras, em que os estudantes estdo acostumados a realizar suas tarefas com a motivagao
direcionada apenas acimulo de pontos para o ano letivo ou mesmo por obrigagao.

A satisfacdo e o animo que os estudantes demonstraram, ao utilizarem os computadores
e responderem a atividade a partir do acesso aos sites e mapas indicados, confirmam como €
importante o uso das tecnologias da informacdo em nossas propostas educacionais,
especialmente as inspiradas na EA critica. Destacamos a fala da estudante Gabriela, que
exclamou: “Todas as nossas aulas podiam ser na sala de informatica!”. Percebemos que,
inseridos num mundo global, devemos utilizar essa ferramenta a favor do acesso a informacao
e tentar torna-la o mais vidvel possivel para o aprendizado que propomos.

Silva et al. (2012) destacam que, a escola tem um papel muito importante na formagao
de pessoas que consigam perceber, refletir e atuar de maneira consciente em seu meio. Muito
se tem discutido sobre os métodos de como trabalhar a EA, mas trata de priorizar o educar
para e com o ambiente, de maneira simples e prazerosa, facilitando a apreensdo ambiental.

Podemos abordar a tematica da EA de forma lddica e descontraida, utilizando diferentes
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ferramentas, porém critica. Um jogo interessante ou o uso das tecnologias da informagdo, no
qual o professor seria um agente facilitador da discussao.

Nesse sentido, vale ressaltar que, ao longo da realizacdo da atividade, ndo registramos
nenhuma ocorréncia de acesso a sites diferentes dos informados e notamos que, ao término da
atividade, os estudantes continuaram utilizando os sites indicados, especialmente o google
maps. Os estudantes faziam buscas de outros enderecos, tracando diferentes rotas para
visualizarem as direcoes e pontos de destaque no entorno onde estavam inseridos.
Consideramos essa curiosidade bastante benéfica e oportuna.

A esse respeito, Dias (2004) salienta que, primeiro devemos trabalhar o nosso ambiente
interior, as nossas posturas e decisdes, depois 0 nosso entorno pessoal, nosso ambiente
familiar, nosso ambiente escolar, nosso ambiente de trabalho. O entorno desses ambientes, o
patio da escola, o entorno imediato da escola, o bairro, a cidade, a regido, o Estado, o pais, o
continente, o hemisfério, o planeta, o cosmo. E acreditamos que € nessa ordem que as
propostas educacionais, especialmente as inspiradas na EA critica, devem ser desenvolvidas,
para que produzam os resultados planejados e suscitem as transformagdes necessarias.

Entendemos que, uma educacdo eficiente s6 € possivel quando leva em conta a
intimidade que o estudante possui com o lugar. Para isso, o professor e os estudantes devem,
necessariamente, conhecer o seu entorno, sua popula¢do e seus problemas, uma vez que, na
EA escolar deve ser enfatizado o estudo do meio ambiente onde vive o estudante. Deve
procurar levantar os principais problemas cotidianos e as contribui¢des da ciéncia, da arte, dos
saberes populares, enfim, os conhecimentos necessdrios e as possibilidades concretas para a
solucdo deles (AB’ SABER, 2001; REIGOTA, 2009).

Nesse sentido, ressaltamos que, nas respostas das tarefas escritas entregues e durante as
discussOes em sala de aula, os estudantes descreveram, corretamente € com clareza, a
realidade socioambiental do entorno, do qual se inclui os bairros em que situa o Colégio
Tiradentes de Belo Horizonte participante da pesquisa e o Parque Estadual Serra Verde - MG,
com predomindncia de dreas urbanizadas, apenas algumas dreas verdes isoladas e a
prevaléncia de residéncias com construgdes de laje e amianto.

Quando foram indagados sobre o que representa essa realidade, o estudante Luis
respondeu que “essas informacdes demonstram um baixo poder aquisitivo da populacio, que
tem alguns problemas sociais, especialmente relacionados a violéncia”. A vista disto,
compreendemos que, essa resposta demonstra uma boa percep¢ao ambiental do entorno.

Em continuidade, observamos que a maioria dos estudantes da turma indicou,

corretamente, a Cidade Administrativa do Governo do Estado de Minas Gerais como o
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patrimdnio publico com representacdo nacional e internacional presente na regido, além de
responderam que pertencem a regional Venda Nova, dentro da divisdo estabelecida pela
prefeitura de Belo Horizonte. Consideramos todos esses aspectos muito importantes, visto que
ressaltam que os estudantes ampliaram a percep¢cdo ambiental quanto a realidade
socioambiental do entorno, atendendo a primeira categoria de anélise dessa pesquisa.

No momento que os estudantes realizavam a atividade na sala de informatica e enquanto
faziam as buscas nos sites e mapas, olhando os detalhes do entorno e as imagens de satélite,
com todo a curiosidade que era perceptivel e, especialmente durante as discussdes sobre as
respostas registradas, ficou evidente que estes estudantes ampliavam sua percepcao ambiental.
Esse processo era confirmado quando os estudantes eram indagados pela professora
pesquisadora e isso, sem duvida, € muito apropriado e gratificante.

No que diz respeito a segunda categoria de andlise, que pretende investigar se os
estudantes aproximaram, enquanto comunidade local, do Parque Estadual Serra Verde —
MG, destacamos as falas que ressaltam o quanto os estudantes estavam curiosos em
conhecerem e visitarem o Parque. Um entusiasmo que acreditamos ter sido fomentado com a
realizacdo dessa atividade, a partir do momento que observaram nos sites € mapas a
localizagdo do Parque e sua proximidade com o Colégio Tiradentes de Belo Horizonte
participante da pesquisa, além da grande empolgacdo pela atividade extraclasse.

De toda forma, € notério que os estudantes se aproximaram dessa drea de preservacao
ambiental local, pois, antes de iniciarmos a proposta educacional, alguns poucos a conheciam
e, nesse momento, o nimero de estudantes que falavam a respeito do Parque e sabiam onde se
localizava era muito maior. Esses dados demonstram uma aproximagdo dos estudantes ao
Parque Estadual Serra Verde - MG, conforme desejdvamos para a atividade 1, compondo
assim uma estratégia que foi sendo aprofundada nas demais atividades.

Fizemos, neste momento, um levantamento sobre quantos estudantes da sala conheciam
e/ou haviam visitado o Parque e verificamos que nenhum estudante o conhecia. Numa turma
de trinta e dois estudantes, apenas trés haviam ouvido falar do Parque, mas nunca o haviam
visitado. Aproveitamos para evidenciar que o Parque Estadual Serra Verde — MG ¢ o segundo
maior da capital mineira, atrds apenas do Parque das Mangabeiras.

Como alguns poucos estudantes conheciam o Parque, houve questionamentos sobre a
possibilidade de visitarem outro local e, nesta ocasido, a estudante Mayra indagou: “Em Belo
Horizonte ha tantos lugares bonitos e porque devemos ir justamente a esse Parque que ndo
tem nada?”. Aproveitamos para esclarecer a essa estudante e aos demais da turma, que um

lugar pode ndo ser tdo bonito ou, pelo menos, ndo possuir a beleza que estamos acostumados
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em ver e valorizar, mas precisamos reconhecer a sua importancia ambiental e esse era um dos
propositos da proposta educacional que se iniciava.

A estudante Poliana também comentou que, “na hora que respondi a atividade vi a
imagem do Parque e parecia apenas um mirante”. Assim, servimos da ocasido e ressaltamos
que mesmo ndo sendo a melhor paisagem de se ver, ndo significa que ndo € importante.
Muitas vezes gostamos e queremos estar em lugares bonitos e agraddveis, mas ndo nos
interessamos, geralmente, em cuidar e zelar por aquele espaco ou mesmo exigir dos 6rgaos
publicos e privados que implementem essas dreas preservadas.

Comentamos que precisariamos, aos poucos, mudar a nossa postura, principalmente os
estudantes enquanto nova geracdo, uma vez que € muito comum, especialmente nas cidades,
as pessoas impermeabilizarem a maior parte da drea de convivéncia e precisamos mudar essa
l6gica, visto que as dreas verdes exercem um importante papel de recarga hidrica dos cursos
d’4gua locais, especialmente em dreas intensamente urbanizadas, como a regido onde se
encontra o Colégio Tiradentes de Belo Horizonte participante da pesquisa e o Parque Estadual
Serra Verde — MG.

Contudo, percebemos que os apontamentos dos estudantes demonstravam que, apesar
do Parque estar situado nas proximidades do Colégio Tiradentes de Belo Horizonte
participante da pesquisa, 0 mesmo ndo € reconhecido como elemento do cotidiano dos
estudantes e esse era o propdsito da atividade e que pretendiamos consolidar ao longo do
desenvolvimento da proposta educacional, a fim de aproxima-los do Parque para,
consequentemente, o valorizarem enquanto area de preservagao ambiental local.

Aos poucos, fomos percebendo que os estudantes iam entendendo que o Parque
Estadual Serra Verde — MG poderia e pode ser tdo bonito, preservado e agraddvel quanto o
Parque das Mangabeiras, por exemplo, mas para isso é importante e necessario o empenho e o
apoio da comunidade local, assim como dos 6rgdos publicos e privados. Isso sé seria possivel
por meio da aproximacio da populagdo a esta unidade de conservacdo e da reflexdo critica
sobre a realidade socioambiental que estdo inseridos.

Observamos que, essa aproximacdo dos estudantes com o Parque Estadual Serra Verde
— MG ia sendo estabelecida, a medida que tomavam conhecimento da sua existéncia e
compreendiam melhor algumas de suas realidades. Assim, os estudantes demonstravam
estarem despertos, sensiveis e indignados, especialmente com as discussdes envolvendo os
incéndios florestais que eram recorrentes naquele periodo e que levavam a perda significativa
da biodiversidade, sendo muitos deles intencionais, conforme foi confirmado nos videos

registrados por cameras proximas ao Parque.
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Aproveitando a oportunidade, destacamos aos estudantes que na visitacdo ao Parque
observariamos diversas paisagens € isso era muito importante, pois deveriam perceber os
impactos das alteracdes do ser humano para o meio ambiente, assim como os beneficios de
uma drea preservada. O importante era se abrirem para o novo e o desconhecido, uma vez que
a intencao era ampliar os conhecimentos e agregar novas informacgdes que contribuissem para
a formacdo critica e reflexiva desses estudantes.

Compreendemos estarmos trabalhando a terceira categoria de andlise, que diz respeito a
investigacdo se os estudantes desenvolveram uma reflexdo critica sobre o espaco que estdo
inseridos, pois conforme aponta Dias (2004), devemos considerar o meio ambiente em sua
totalidade, isto €, os seus aspectos naturais e os criados pelo ser humano. Para se compreender
a complexidade da questdo ambiental, seria necessario compreender a complexidade do
préprio ambiente, de suas interdependéncias ecoldgicas, politicas, econdmicas e sociais.

Entendemos que, € imprescindivel que os estudantes compreendam que o meio ambiente
onde estdo inseridos ndo pode ser considerado um lugar estdtico, mas sim uma 4rea de intensa
interacdo socioecondmica, em que o ser humano e a natureza se relacionam continuamente
numa complexa série de reacdes, cujos efeitos variam de comunidade para comunidade em
termos de apresentacdo, intensidade, tempo e extensao (CARVALHO, 2002).

Para tanto, observamos que o estudante Miguel tomou a palavra e disse: “Eu nem sabia
que havia esse Parque, o conheci na hora que pesquisei e olha que moro nesse bairro hd muito
tempo.” Essa fala demonstra, fortemente, a importancia de trabalharmos a EA a partir do
espaco que estamos inseridos, pois de nada adianta conhecer a floresta amazdnica, por
exemplo, se ele ndo reconhece e valoriza uma édrea de preservacao ambiental local.

A esse respeito, Delizoicov (2013) nos indica que € importante a abordagem de
situagdes significativas para os estudantes, em que significativas diz respeito a apresentacao
das contradi¢des sociais e econdmicas da sociedade. Assim sendo, é preciso levar em
consideracdo que a histdria da civilizacdo j4 comprovou que os prejuizos e danos ambientais
recaem sempre nas camadas economicamente desfavorecidas (SATO; PASSOS, 2012).

Este €, sem divida, um aspecto que precisa ser debatido ao longo das propostas
educacionais inspiradas na EA critica, tendo em vista que permitem discussdes em que o
estudante € levado a perceber as desigualdades do espago socioecondmico que estd inserido e
refletir criticamente a respeito. Buscamos, contudo, incentivad-los neste raciocinio, que foi
iniciado com a atividade 1 e mais aprofundado nas demais atividades.

Podemos identificar a fala do estudante Luciano, que em concordancia com os demais

estudantes da turma indagou: “A visita extraclasse poderia ser no Parque das Mangabeiras,
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pois 14 € tdo bonito e agraddvel!”. Essa fala reflete uma visdo predominante na sociedade,
identificada em qualquer classe econdmica, pois € notdria a valorizacdo dos espacos que
apresentam uma estrutura adequada e sao, de fato, bonitos, agraddveis e zelados. Esses
espacos geralmente estdo vinculados a uma populacdo com maior poder aquisitivo e,
inevitavelmente, somos atraidos por eles, pois gostamos e queremos estar em ambientes que
nos trazem seguranca € que possuam uma estrutura bdsica, até mesmo para o acesso aos bens
e servicos que demandamos durante o momento de lazer e aprendizado nessas areas.

Aproveitamos esse posicionamento do estudante para leva-lo, juntamente com a turma,
a uma reflexdo critica e mais aprofundada sobre os fatores que estdo diretamente ligados a
esse modo de pensar, visto que, se o Parque Estadual Serra Verde — MG € o segundo maior
parque de Belo Horizonte, ele tem iguais condi¢des de atender ao publico externo como 0s
funciondrios do Parque das Mangabeiras fazem e ser tdo bom, ou melhor, que as suas
condic¢des estruturais atuais.

Em concordancia com os estudantes da turma, demos continuidade ao raciocinio e a
discussdo e concluimos que € importante pensarmos porque, entdo, essa nao ¢ a realidade do
Parque Estadual Serra Verde — MG. Considerando que a falta de investimento € evidente,
precisamos refletir criticamente o que pode ser feito para contribuir para a solucdo dessa
problematica, que é também uma realidade da maioria dos Parques do Brasil.

A discussdo prosseguia e chegdvamos a conclusdo de que, ao observamos a realidade do
Parque Estadual Serra Verde — MG percebemos que a maior parte de sua comunidade local
ainda rejeita aquele espaco e ndo colabora para que se torne um ambiente melhor para todos.
Porém, ao conhecer e compreender melhor a situagdo que estd inserido, percebemos que a
falta de politicas publicas que atendam a esta populacdo em suas necessidades, das quais se
inclui um Parque como real drea de lazer e que ofereca segurancga e inclua as pessoas dos
arredores em sua gestdo € um fator de grande influéncia na presenca e permanéncia.

Verificando a realidade dos moradores do entorno do Parque Estadual Serra Verde —
MG observamos que residem, em sua maioria, em apartamentos. Desta forma, ocupar e
frequentar o Parque nos fins de tarde e finais de semana com a familia seria uma oportunidade
de lazer e de melhorar a qualidade de vida da comunidade local. Mas, para que isso ocorresse,
seria fundamental que essa comunidade tivesse a consciéncia da importancia de sua
participacao, compreendendo que esse processo perpassa por uma EA critica e pela reflexdo
sobre o espaco que estdo inseridos.

No que diz respeito, Pontes Junior et al. (2002, p. 88) acrescentam que,
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a perspectiva ambiental deve remeter os alunos a reflexdo sobre os problemas que
afetam a sua vida, a de sua comunidade, a de seu pais e a do planeta. Para que essas
informagdes os sensibilizem e provoquem o inicio de um processo de mudanga de
comportamento, € preciso que o aprendizado seja significativo, isto é, os alunos
possam estabelecer ligagdes entre o que aprendem e a sua realidade cotidiana, o que
j& conhecem.

Acreditamos que € preciso levar esses estudantes a um contato mais profundo com o
espaco que estdo inseridos, a fim de desenvolverem uma reflex@o critica e atuarem como
cidaddos ativos e comprometidos. Nesse processo de discussdo, o estudante Adriel perguntou:
“Qualquer cidadao pode comprar uma drea verde, desde que esteja a venda, e transforma-la
em um Parque, por exemplo?”.

A professora pesquisadora respondeu que, de acordo com o Sistema Nacional de
Unidades de Conservacdo — SNUC, um documento a nivel federal que regulamenta a
legislagdo pertinente no pais, as areas verdes podem se tornar uma area preservada, seja por
interesse publico ou privado. Quando se trata da vontade de um cidaddo, essas dreas
estabelecidas pela lei sdo conhecidas como RPPN.

Conforme aponta a legislacdo, a RPPN — Reserva Particular do Patrim6nio Natural “¢é
uma drea privada, gravada com perpetuidade, com o objetivo de conservar a diversidade
bioldgica”. A lei ainda destaca que, os 6rgdos integrantes do SNUC, sempre que “possivel e
oportuno, prestardo orienta¢do técnica e cientifica ao proprietario de Reserva Particular do
Patrim6nio Natural para a elaboracdo de um Plano de Manejo ou de Protecdo e de Gestdao da
unidade” (BRASIL, 2000, n.p.).

O Cédigo Florestal do Brasil*® também aponta que as dreas verdes podem se tornar uma
area de preservacao permanente - APP, seja por interesse publico ou privado, pois conforme é

ressaltado no artigo 79,

a serviddo ambiental poderd ser onerosa ou gratuita, tempordria ou perpétua. [...] A
serviddo ambiental perpétua equivale, para fins crediticios, tributdrios e de acesso
aos recursos de fundos publicos, a Reserva Particular do Patrimdnio Natural -
RPPN. [...] O detentor da serviddo ambiental podera aliend-la, cedé-la ou transferi-
la, total ou parcialmente, por prazo determinado ou em carater definitivo, em favor
de outro proprietdrio ou de entidade publica ou privada que tenha a conservacio
ambiental como fim social (BRASIL, 2012, n.p.).

Consideramos a pergunta relevante, pois demonstra o envolvimento do estudante com a
discussdao que acontecia, levando os demais estudantes da turma a pensarem um pouco além,

exatamente o observado na quarta e ultima categoria de andlise, que pretende identificar se

% Cédigo Florestal do Brasil. Disponivel na integra: http:/www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-
2014/2012/Lei/LL12651.htm
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articularam a nogdo de espaco local e global. Essa categoria de andlise também pode ser
trabalhada no momento que os estudantes observavam as imagens de satélite e acessavam os
mapas e sites indicados na atividade, para que respondessem ao roteiro de perguntas. Essa
atividade consolidou o conhecimento de que estamos, no século XXI, conectados por uma
rede de informacdes, num processo tipico da globalizacdo e que, de onde estivermos,
podemos acessar informagdes e adquirir conhecimentos referentes ao mundo.

Foi possivel explorar a visualiza¢do dos mapas e a compreensao de que estamos direta e
indiretamente ligados no espago terrestre. Essa €, sem ddvida, uma no¢ao importante para que
o estudante estabeleca a relacdo entre o espago local e o global. Cabe trabalhar com este
estudante a articulagdo desse conhecimento, a fim de depreender melhor como essas relagdes
se estabelecem e como a dindmica local € também influenciada pela global e vice versa, visto
que fazemos parte de um ambiente dinamico e sist€émico. Essa habilidade ¢ mais aprofundada
nas demais atividades, mas consideramos importante iniciar suas reflexdes nesta atividade 1.

Acreditamos, contudo, que a atividade possibilitou o inicio de uma reflexdo critica
sobre a realidade socioambiental que os estudantes estdo inseridos. Esse € um aspecto muito
importante e valido, uma vez que se trata de uma habilidade fundamental e que pode
contribuir para o bom andamento ndo s6 dessa atividade, mas também das demais atividades
previstas nesta proposta educacional.

Levando em consideracdo que todos os estudantes conseguiram concluir e entregar a
atividade no tempo previsto e participaram, em grande medida, das discussdes envolvendo as
respostas registradas, concluimos que o objetivo da atividade 1 que era situar no tempo e no
espaco socioambiental que estdo inseridos, por meio da linguagem cartogrdfica e
tecnologica, assim como o principio do desing, que se refere a promog¢do da reflexdo critica,
a partir da percepcdo ambiental do entorno, do qual se inclui o Parque Estadual Serra Verde
— MG enquanto drea de preservacdo ambiental local, foram alcangados com éxito.

Verificamos essa realidade por meio das respostas registradas nas atividades entregues
pelos estudantes, tendo em vista que responderam adequadamente e, especialmente, por meio
da participagcdo, em grande medida, com as opinides apresentadas durante as discussdes em

sala de aula.
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4.2 ATIVIDADE 2 - Protocolo de avaliacio ambiental
4.2.1 Descricao da atividade

Para a realizacdo dessa atividade, a turma Z foi dividida em grupos de cinco estudantes
e cada grupo deveria escolher um curso d’dgua local para observar, ou seja, um cérrego, rio,
lago ou lagoa que estivesse no entorno do espaco que estdvamos inseridos e identificados nos
bairros do Colégio Tiradentes de Belo Horizonte participante da pesquisa ou no bairro do
Parque Estadual Serra Verde — MG, que sdo, respectivamente, os bairros vizinhos Minas
Caixa e Serra Verde

ApOs essa orientacdo, alguns estudantes solicitaram que o preenchimento do protocolo
pudesse ser feito a partir da observagdo de um curso d’agua presente no bairro onde moravam,
ainda que nao fosse o bairro do Colégio ou do Parque, pois isso facilitaria o encontro de
alguns grupos para realizarem a tarefa. Considerando que um dos pontos a serem trabalhados
com a atividade seria a visdo de bacia hidrogréfica e de conexdo entre os cursos d’agua,
autorizamos a livre escolha, pelos estudantes, do curso d’dgua que seria analisado, visto que,
no momento posterior, em que se realizaria a discussdo com os estudantes, esses conceitos
seriam explorados a fim de ampliar a percep¢do ambiental.

Durante o desenvolvimento da atividade, que deveria ocorrer apds as aulas e em
horério a escolha dos estudantes, era necessario observar o curso d’agua escolhido pelo grupo,
para assim responder ao Protocolo de Avaliagio Ambiental (Anexo B) e concluir, ao final da
andlise, se o ambiente era natural, alterado ou impactado, além de fazer, pelo menos, um
registro fotografico do local observado.

Propusemos esta atividade, pois entendemos que ela tem a inten¢@o de contribuir para a
promocao de prdticas inovadoras capazes de promover a ampliacdo da percepcdo dos
estudantes sobre a complexidade das principais questdes socioambientais, especialmente do
seu entorno. Acreditamos na possibilidade de levar os estudantes a examinarem, de modo
critico e analitico, as formas de exploracdo dos recursos naturais € o nosso estilo de vida, com
suas consequéncias sobre os cursos d’agua (DIAS, 2010).

Apreciamos a atividade e compreendemos que, em meio ao contexto escolar, podem ser
construidas as relacOes caracterizadas pela reciprocidade, confianga, compreensdo e
solidariedade, além de ser estabelecidos os vinculos e os compromissos para uma pratica
condizente com os pressupostos tedricos da EA critica. Nesse processo, sao oportunizadas as
situagcdes concretas para o desenvolvimento de habilidades que envolvem a visdo sistémica,

holistica e complexa do espago que os estudantes estdo inseridos (LEME, 2012).
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Para tanto, no momento de entrega da atividade aos grupos, a professora pesquisadora
leu, de forma detalhada, todo o protocolo junto aos estudantes, orientando-os como deveriam
fazer a avaliacdo do curso d’dgua e como o registro deveria ser feito na folha que era
entregue. Buscou esclarecer, brevemente, as possiveis duvidas e explicar os termos
especificos que constavam no questiondrio a ser respondido, como as palavras assoreamento,
mata ciliar e os termos ambiente natural, alterado e impactado, para que soubessem concluir
sobre a sua observacao.

Apbs os esclarecimentos da professora pesquisadora, os estudantes deveriam trazer o
protocolo respondido em uma aula previamente marcada, que ocorreria no intervalo de uma
semana, no qual os grupos apresentariam a fotografia do local observado, descrevendo as suas
caracteristicas e as respostas assinaladas. Porém, alguns estudantes ndo fizeram a atividade
em grupos com cinco integrantes, conforme foi proposto inicialmente, e pediram para realizar
em dupla ou individualmente, tendo em vista que moravam em bairros longes uns dos outros.

Diante da justificativa, foram autorizadas as modificacdes dos integrantes dos grupos, a
fim de possibilitar que a atividade fosse desenvolvida por todos os estudantes da turma. Neste
momento, tinhamos a consciéncia que a discussdao da atividade sobre o espago que os
estudantes estavam inseridos seria ampliada, visto que, além de abranger a andlise de cursos
d’4gua préximos ao Colégio Tiradentes de Belo Horizonte participante da pesquisa e do
Parque Estadual Serra Verde — MG, teriam a autonomia de escolher um curso d’dgua do
bairro onde moravam. Nesta turma havia estudantes residentes em diferentes bairros da cidade

de Belo Horizonte.

4.2.2 Discussao dos resultados

Trés dos sete grupos de estudantes nao entregaram a atividade no prazo estipulado, por
isso foi acordada uma nova data para a entrega e a apresentacdo. Buscamos ouvir os
estudantes, a fim de entender o motivo do atraso e alguns alegaram que o prazo destinado para
a sua realizacdo foi curto e como estavam na semana de prova ficou dificil conseguirem
tempo para se encontrarem e observar o curso d’dgua. Percebemos que a justificativa era
vélida e pertinente e, portanto, remarcamos uma nova data para as apresentacoes.

ApOs a prorrogacio do prazo para a entrega do protocolo respondido e a apresentacao
das fotografias, todos os sete grupos da turma concluiram a atividade, porém verificamos que
dois destes grupos ndo compareceram ao local para registrar as respostas e tirar a fotografia,

conforme foram orientados para a atividade. Um dos grupos copiou uma fotografia da internet
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e a utilizou para responder o protocolo e o outro grupo ndo apresentou a fotografia no dia da
apresentacdo, somente respondeu ao protocolo escrito com base nas informacdes que ja
possuiam sobre o local escolhido e que eventualmente ja haviam observado, mas nio sendo na
ocasido da atividade.

Interpretamos que, os grupos que nao compareceram ao local perderam a oportunidade
de conhecer melhor o seu entorno e comprometeram o aprendizado. Este seria um momento
de discussdo e acreditamos que a exploragdo do conceito de bacia hidrografica ficou
prejudicada, uma vez que a temdtica demandaria um contato mais aproximado ao curso
d’4gua que deveria ter sido observado e analisado pelos estudantes.

Durante as apresentacdes do protocolo de avaliagdo ambiental e da fotografia do curso
d’4gua analisado, observamos que os estudantes estavam um pouco timidos e com vergonha
de falarem para os demais estudantes da turma. Entendemos esse comportamento como
natural e comum para a realidade e a idade dos estudantes, todavia consideramos a atividade
oportuna para desenvolverem uma postura ativa na sala de aula, a partir do apoio e auxilio,
quando necessdrio, da professora.

Observando o protocolo respondido pelos estudantes, percebemos que quatro grupos
apresentaram a pontuacdo final interpretando que o ambiente estava alterado e os demais
grupos analisaram cursos d’dgua em que o ambiente observado estava impactado. Assim,
confirmamos ao longo das apresentacdes dos grupos que, de fato, as respostas assinaladas nos
protocolos condizem com as caracteristicas dos ambientes observados e podem ser

confirmadas por meio das fotografias feitas pelos estudantes.

Figura 3 — Cérrego localizado em Venda Nova Figura 4 — Cérrego que passa proximo ao Colégio
Fonte: Estudantes participantes da pesquisa Fonte: Estudantes participantes da pesquisa
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Figura 5 - Lagoa da Cidade Administrativa do Figura 6 — Lagoa da Pampulha
Governo do Estado de Minas Gerais Fonte: Estudantes participantes da pesquisa
Fonte: Estudantes participantes da pesquisa

Em nenhum dos trabalhos apresentados foi identificado cursos d’dgua totalmente
naturais e que nao haviam sofrido alteracdo ambiental. Esse dado reflete a realidade do espago
socioambiental que estdvamos inseridos e demonstra o quanto os cursos d’dgua de Belo
Horizonte estdo poluidos. Indica que os cursos d’dgua observados precisam de intervengdes,
seja do poder publico, das empresas publicas e privadas e dos cidaddos na cobranca para que
estas implementagdes acontecam, atuando na sociedade de forma ativa por meio de acdes
coletivas e em busca da melhoria da qualidade ambiental desse recurso tdo necessdrio e
fundamental para os seres vivos.

Dos locais visitados, pudemos observar a realidade de diversos corregos, rios e lagoas,
dentre eles, o corrego que passa proximo ao Colégio Tiradentes de Belo Horizonte
participante da pesquisa, além da lagoa da Cidade Administrativa do Governo do Estado de
Minas Gerais, o corrego Vilarinho, a lagoa da Pampulha e um cérrego localizado em Venda
Nova e que ndo teve o seu nome identificado. Conforme apontado pelos estudantes, esses
cursos d’dgua estdo, em sua maioria, com muita polui¢do, lixo, esgoto e entulho nas
proximidades, além da falta de vegetacdo nas margens e de estarem com a maior parte do seu
trecho canalizado, apresentando baixa biodiversidade terrestre e aquética.

Em viérios trechos destacados pelos estudantes, o que se observa sdo capins e casas com
construgdes irregulares no entorno do curso d’agua, que estdo bastante assoreados. Desta
forma, conseguimos concluir, a partir dos apontamentos, que a realidade dos cursos d’agua
observados e analisados estd bem critica e comprometida.

Neste momento, a professora pesquisadora buscou ouvir os estudantes e ressaltar os

aspectos relevantes da atividade, aproveitando a oportunidade para explorar o contetdo e
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ampliar o conhecimento a respeito da temaética, ainda que enfrentando intimeras dificuldades
relacionadas a conversas constantes. Apesar das dificuldades, interpretamos que a atividade
permitiu o atendimento da primeira categoria de andlise, que pretendia verificar se os
estudantes ampliaram a percepcdo ambiental quanto a realidade socioambiental do entorno.

A discussdo se seguiu e, em certo momento, o Parque Estadual Serra Verde — MG foi
mencionado. Comentamos que a unidade de conservagdo representava uma importante drea
de recarga hidrica e isso € um aspecto muito positivo, especialmente no contexto de intensa
urbanizagio ao qual estdvamos inseridos. E muito védlido para a regido ter uma drea de
preservacdo ambiental, pois a sua presenga traz inimeros beneficios para a comunidade local,
como a possibilidade de maior infiltracdo da dgua no solo, preservacido da fauna e da flora,
dentre tantos beneficios que seriam melhores discutidos nas proximas atividades.

A professora pesquisadora apontou aos estudantes a importancia da chuva no processo
de infiltracdo do solo e no abastecimento dos cursos d’dgua no periodo de estiagem, mas com
a intensa impermeabilizacdo das cidades essa infiltracdo estd cada vez mais reduzida,
prejudicando o abastecimento de dgua, principalmente nas dreas urbanas. E ressaltou a
necessidade de repensarmos como ambientes diferentemente afetados pela acdo humana,
como um cérrego poluido no bairro e o Parque Estadual Serra Verde — MG, podem interferir
no cotidiano de uma sociedade e qual a relacdo temos com isso.

Esse contraste que € visivel na sociedade, especialmente nas dreas urbanas, deve nos
ajudar a pensar o que temos feito com o meio ambiente, levando-o aquela determinada
realidade. Pensando na ideia de bacia hidrogréfica, o lixo jogado, por exemplo, na cal¢ada da
rua vai parar no corrego mais proximo e quando é levado pela enxurrada segue até o rio
maior. Quando pensamos em Belo Horizonte, observamos que os corregos desdguam no rio
das Velhas e, por conseguinte, no rio Sao Francisco, para depois se conectar com o mar, por
meio de sua foz no nordeste do pais.

Essa dindmica tem sido intensamente alterada pelos impactos das agdes humanas,
especialmente quanto ao elevado lixo produzido e descartado inadequadamente. Precisamos,
contudo, analisar a relacdo que temos com as 4guas em nossO entorno e quais as
consequéncias para a sociedade e demais seres préximos a esse ambiente poluido, assim como
os reflexos para as populacdes mais distantes, que também sdo afetadas com essa
problemdtica ambiental. Para a populacdo local é fato que, olhar para esse ambiente €
desagradédvel e isso pode, em parte, explicar o pouco envolvimento dos estudantes com a

atividade.
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Essa pode ser uma reposta dos estudantes, ainda que inconsciente, diante do ambiente
desagradédvel que foram levados a observar, com actimulo de lixo, mal cheiro, assoreado e
sem biodiversidade. Enfim, € nitido o quanto € ruim falar daquilo que niao é bom no lugar que
moramos € convivemos e, por outro lado, é muito melhor falar e estar em ambientes
agradaveis e preservados, como o Parque Estadual Serra Verde — MG.

Apesar dos contrastes, precisamos ter a consciéncia do quanto € inevitdvel refletir a
respeito, pois este cendrio demonstra como o estilo de vida moderno, que atende ao modelo
hegemonico da sociedade capitalista, tem consequéncias diretas em nossa vida cotidiana e
contribui para a reducdo, cada vez maior, das dreas preservadas do planeta. Assim, a
discussdo foi concluida e ndo se estendeu muito e por isso, acreditamos termos alcangado
parcialmente a segunda categoria de andlise, que buscou investigar se os estudantes
aproximaram, enquanto comunidade local, do Parque Estadual Serra Verde — MG.

Na sequéncia, a professora pesquisadora destacou que essa problemética ambiental é de
tamanha gravidade que, polui e reduz, quando ndo elimina, a vida aqudtica e terrestre,
provocando o assoreamento dos rios e se estendendo aos oceanos, com sua intensa
contaminacdo. Essas consequéncias sao sentidas, cotidianamente, pelos seres vivos da Terra e
levam a extincdo de muitos. Nos, seres humanos, temos sofrido os impactos diretos desse
planeta altamente poluido e em desequilibrio e, portanto, precisamos refletir criticamente a
respeito.

Neste momento, a estudante Amanda perguntou: “O deslizamento de terra ocorre por
falta de vegetacio?” e o estudante André imediatamente respondeu: “E exatamente o
desmatamento responsdvel por esse problema ambiental.” Quando uma outra estudante, a
Cl4udia, argumentou: “As drvores também caem sozinhas e esse é um processo natural, mas
no contexto atual grande parte da retirada das plantas tem sido provocada pelo ser humano e
ai estd todo o problema.”

Essa EA problematizadora é muito importante para promover a participacdo € o
envolvimento dos estudantes, na busca da redefinicilo do modo como nos relacionamos
conosco, com as demais espécies e com o planeta. Por isso, sdo necessdrias mudancgas
culturais e éticas, pois se aponta para a necessidade de renovacdo do cédigo de valores
dominante na sociedade, aspectos que valorizem ndo apenas a vida humana, em uma visao
antropoceéntrica, mas respeitem outros modos de vida. Como os seres aqudticos e terrestres
que vivem nos cursos d’dgua e em suas proximidades e que foram analisados pelos estudantes

nesta atividade (GUIMARAES et al., 2016).
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A discussdo prosseguiu com um pouco mais de atengdo pelos estudantes, mas ainda
prevalecendo as falas da professora pesquisadora. Entdo, foi apontado que esse estilo de vida
moderno € provocado pelo ser humano, tendo em vista o0 modelo de sociedade capitalista ao
qual estamos inseridos e que nos impulsiona a cada vez mais adquirir produtos. Como
consequéncia, observamos que em nossa sociedade hd uma supervalorizacdo do “ter”, em
detrimento do “ser”, ou seja, o peso maior da nossa importancia social recai sobre aquilo que
possuimos e nao pelo que, de fato, somos.

Podemos também refletir que esse modelo de sociedade atual, baseado no sistema
capitalista, provoca grandes exploracdes dos recursos naturais e também a exploracdo dos
recursos humanos, pois € um modelo de sociedade altamente excludente e produtor de
hierarquias de poder. Nesse processo, a producdo € supervalorizada, em detrimento das
consequéncias que siao provocadas pelo alto consumo.

O que vemos sdo populagdes de muitos paises, especialmente as localizadas nas
periferias do planeta, sendo explorados por um sistema que sé contribui para aumentar os
lucros e enriquecer ainda mais os grandes empresarios e detentores dos meios de produgdo.
Por outro lado, identificamos uma sociedade que caminha na miséria e na exploragao de sua
mao de obra barata, fruto do nosso estilo de vida moderno e que se intensificou com as
revolugdes industriais e tecnocientifica.

Sédo padrdes identificados na sociedade capitalista e que alimentam esse sistema, com
poucos ricos desfrutando de uma boa qualidade de vida a custa de muitas pessoas sendo
exploradas e marginalizadas. E como bem podemos observar, o reflexo desse estilo de vida
moderno, com seus desequilibrios ambientais, recai nas sociedades menos favorecidas,
quando necessitam ocupar as dreas inadequadas e irregulares, sem o saneamento bdsico e
proximo a cursos d’dgua altamente poluidos, além de enfrentarem a escassez de dgua potével,
dentre tantos problemas identificados nos diversos paises na periferia do planeta.

Conforme aponta Dias (2004) € relevante refletir que, em nome de um progresso que
nunca vem € em nome da criacdo de empregos que nunca bastam, solapamos a qualidade
ambiental em todo o planeta, poluimos a dgua que bebemos, o ar que respiramos, a nossa
comida, o nosso solo, devastamos florestas, aniquilamos povos indigenas, extinguimos
espécies e habitat, além de ameacar o futuro dos nossos descendentes. Esse foi um
apontamento feito aos estudantes pela professora pesquisadora.

Todo esse cendrio provoca a ocorréncia de problemas ainda maiores e que sao sentidos
pela sociedade, contribuindo para a grande crise hidrica que € sentida em Minas Gerais, no

Brasil e em diversos paises do mundo. Valendo lembrar que, a falta d’4gua nio se d4 somente
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pela impermeabilizacdo do solo e pela falta de dreas verdes, apesar de termos a consciéncia de
sua importancia, mas a gestao hidrica é fundamental para esse processo, em que mais uma vez
observamos os interesses da sociedade hegemodnica prevalecendo e a falta de 4gua sendo mais
intensamente sentida nas periferias das cidades.

Consideramos que, na poética da EA a atencdo a degradacdo ambiental muitas vezes
deixa escapar a injustica social, por isso € preciso reivindicar a consciéncia reflexiva de que
toda a miséria humana estd intrinsecamente relacionada com os impactos ambientais. Numa
sociedade em equilibrio, as responsabilidades devem ser amplamente compartilhadas até que
o poder seja diluido entre muitas pessoas, habilitando-as a tomar decisdes, mas ndo basta que
seus cidaddos tenham acesso a informacao, eles devem também ser sensiveis a informacgao
(PRINTES, 2012; SATO; PASSOS, 2012).

Assim, vamos reproduzindo um sistema em que € nitido o incentivo ao consumo e,
consequentemente, provoca uma elevada exploragdo dos recursos naturais e humanos,
gerando um contingente enorme de rejeitos que agravam ainda mais a polui¢do ambiental.
Essa realidade recai sobre as sociedades mais pobres e excluidas socialmente e, em
contrapartida, ndo vislumbramos uma verdadeira transformac¢do socioambiental e que
apresente solugdes reais e adequadas para o problema ambiental instalado.

Vamos nos envolvendo nos discursos e acreditando que palavras clichés e bonitas
podem provocar a mudanca necessdria. No entanto, o que precisamos € compreender,
profundamente, a crise ambiental que vivemos, questionando a l6gica capitalista da sociedade
moderna, que gera efeitos danosos e catastréficos ao meio ambiente e aos seres que nele
habitam.

Neste cendrio, as propostas educacionais inspiradas na EA critica exercem um grande
papel e, por isso, pensamos na terceira categoria de andlise, que pretende verificar se os
estudantes desenvolveram uma reflexdo critica sobre a realidade socioambiental que estdo
inserido. Apesar de termos consciéncia da sua importancia, as discussdes ndo foram
estabelecidas com os estudantes conforme gostariamos e, portanto, acreditamos termos
alcancado parcialmente.

Quando pensamos no modo de pensar e agir da sociedade moderna, acreditamos ser
muito valido pensarmos sobre as consequéncias e as relacdes que podem ser estabelecidas
entre o espaco local e o global, tendo em vista o estilo de vida moderno que j4 estd tdo
enraizado em nosso modo de pensar e agir.

Percebemos que a sociedade, em geral, ndo pdra para refletir e questionar a origem de

tantos produtos disponibilizados pela rede de comércios e qual o destino do nosso descarte
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que € intenso e recorrente. Acreditamos que os estudantes precisam analisar criticamente as
relagdes que sdo estabelecidas num nivel de interferéncia local, mas que tém reflexos no
cendrio global, a fim de nos convencermos que o modelo de sociedade atual estd fadado ao
fracasso, algo que dificilmente iremos ouvir nas principais midias.

Este momento foi oportuno para destacar aos estudantes que, diversos produtos
adquiridos pela sociedade moderna, muitos a prego irrisérios e acessiveis até mesmo as
pessoas das camadas mais baixas da sociedade, como alguns eletroeletronicos que utilizam
em sua composicao o minério de ferro, s@o produzidos a partir de matérias primas extraidas
no meio ambiente e em intensidades cada vez maiores. Muito maior que o tempo de
recuperagdo da natureza e tudo isso para atender ao elavado nivel de consumo e descarte da
sociedade global.

O descarte, por sua vez, agrava ainda mais a situa¢do que ja € complexa e cadtica, pois
além de destruirmos o meio ambiente para atendermos e satisfazer aos nossos interesses
materiais, descartamos o produto quando n@o nos atende mais. Quando pensamos em toda a
humanidade realizando esse mesmo movimento, temos a nocao dos impactos desastrosos que
temos provocado ao meio ambiente, com uma poluicdo exorbitante e cada vez mais
descontrolada do espaco terrestre e aquético.

A partir deste raciocinio, avaliamos que a ultima categoria de andlise, que propde
identificar se os estudantes articularam a nogdo entre o espago local e o global, também foi
alcancada parcialmente, visto que ndo temos falas e participacdes relevantes dos estudantes a
respeito, o que demonstra um baixo envolvimento nas discussdes envolvendo a tematica.

Contudo, entendemos que a ideia inicial, de que os estudantes tivessem a liberdade de
escolher o curso d’agua local a ser analisado e, a partir desse contato, fossem sensibilizados e
conscientizados sobre a situa¢do que se encontravam, foi interessante e positiva. Planejamos
discutir as respostas do protocolo e concluir com a compreensdo, pelos estudantes, da nogao
de bacia hidrogréfica, mas percebemos que houve pouco envolvimento e participagdo, com
apenas algumas falas relevantes, visto que a maior parte dos estudantes estava distraida e
desinteressada com a atividade.

Percebemos que os estudantes estavam, em sua maioria, pouco interessados,
conversando muito e bastante dispersos, especialmente na data das apresentacdes. Ainda
assim, foi possivel, apds vdrias interrupgdes, desenvolver um pequeno didlogo com os
estudantes, em que a professora pesquisadora procurou apontar alguns aspectos que
indicavam para uma discuss@o mais ampla, mas isso aconteceu muito rapidamente e por meio

de breves comentérios e que nao levaram ao aprofundamento que o assunto demandava.
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Apesar destes resultados, inferimos que a atividade envolve um tema muito valido para
a proposta educacional inspirada na EA critica e nas trés etapas da EA escolar, porém, apds a
sua aplicagdo percebemos, com maior detalhamento, que a temdtica é muito ampla e mais
complexa do que imaginamos no momento de sua elaboracao. Essa observagao nos fez pensar
que, o pouco tempo destinado a realizacio da atividade poderia ter influenciado no
envolvimento e na participacdo de alguns estudantes e, portanto, consideramos como nossa 1*
hipdtese e que justifica, em parte, os resultados alcangados com a atividade.

Os momentos em que houve uma discussdo com aspectos que extrapolam uma simples
percepc¢ao dos fatos foram direcionados, apenas, pela professora pesquisadora e as falas dos
estudantes foram muito pontuais e limitadas. Entendemos que esse momento de didlogo
poderia ser uma oportunidade de conhecer e discutir as opinides, porém, a maioria dos
estudantes preferiu ficar calados ou em conversas paralelas constantes, o que representou
pouco envolvimento com a atividade.

Buscamos trabalhar o exercicio do didlogo e da participagdo, pois temos a consciéncia
de sua importancia nas propostas de EA, especialmente as inspiradas na EA critica, tendo em
vista que somente exercendo o seu papel de sujeito ativo na sociedade que estd inserido é que
o estudante terd condicdes de perceber a dindmica socioambiental do seu entorno, refletir
criticamente a respeito, propor € provocar as mudangas necessdrias, ainda que elas exijam
uma mudanga e o questionamento do préprio sistema hegemonico — o capitalismo.

Contudo, concluimos que a condugdo da atividade ndo funcionou como planejado e
como 2% hipdtese para os resultados alcangados, consideramos a necessidade de um contato
mais aproximado dos estudantes com a temdtica antes de se deslocarem até o curso d’agua.
Esse momento deve ocorrer, preferencialmente, por meio de uma problematizacdo conduzida
pelo professor, em que a temdtica seja introduzida como estratégia para estimular os
estudantes na observacdo e no registro das informacdes sobre o curso d’dgua e,
principalmente, por meio de um roteiro para auxiliar na discussdo sobre a realidade analisada.

Reconhecemos, também, uma 3* hipdtese, que estd relacionada a caréncia pelos
estudantes de informacdes bdsicas sobre o assunto e que sdo fundamentais para auxiliar no
bom desenvolvimento da atividade. Assim, compreendemos que a atividade demanda um
acompanhamento maior junto aos grupos € requer, necessariamente, um momento para a
definicdo de conceitos relacionados a temadtica, garantindo a sua compreensdo pelos
estudantes antes de iniciarem o registro no protocolo de avaliacdo ambiental. Da forma como
a realizamos, consideramos que nao foi dedicado aos estudantes o tempo e o auxilio

necessdrio e que sé percebemos esta deficiéncia apds o desenvolvimento da atividade.
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Apreendemos que, com o esclarecimento aos estudantes de conceitos especificos

relacionados a atividade

problematiza-se, de um lado, o conhecimento sobre as situacdes significativas que
vai sendo explicitado pelos alunos. De outro, identificam-se e formulam-se
adequadamente os problemas que levam a consciéncia e necessidade de introduzir,
abordar e apropriar conhecimentos cientificos (DELIZOICOV et al., 2009, p. 197).

Assim verificamos que, a abordagem dos conceitos cientificos pode ser o ponto de
partida para introduzirmos as discussdes com os estudantes envolvendo a temdatica ambiental,
uma vez que os temas e as situacdes significativas originam a sele¢do e a organizacao do rol
de conteudos, que ao serem articulados promovem o inicio do processo dialégico e
problematizador entre o professor e os estudantes sobre a realidade do espagco que estdao
inseridos (DELIZOICOV et al., 2009).

No desenvolvimento dessa atividade verificamos que, ainda ndo hd a compreensio,
pelos estudantes, de que as atividades dessa proposta educacional propdem uma estrutura de
aula diferenciada, que vai além do modelo que estdo habituados e acostumados a desenvolver
na rotina escolar. O que observamos foi uma visdo restrita € o seu apontamento no papel,
conforme era solicitado, mas sem avancar em um nivel mais amplo de reflexdo critica diante
da realidade. Todavia, compreendemos que esse € um propdsito ousado e importante de ser
alcancado e nos leva a perceber que, como processo demanda tempo, especialmente quando
estd pautado numa EA critica.

A maneira como foi feito o preenchimento do protocolo de avaliagdo ambiental e o
registro fotografico do curso d’dgua mais se aproximou das tarefas que a maioria dos
estudantes estdo acostumados a realizar para “ganharem” ponto no ano letivo, ou seja, fazem
o que € pedido sem refletir sobre o que estd sendo realizado, apenas para cumprir uma
obrigacdo e uma exigéncia do professor, mas sem entender que a atividade requer maior
envolvimento e participagdo, pois € uma grande oportunidade de construirem um
conhecimento util para a vida.

Assim, uma 4 e dltima hip6tese para os resultados alcancados nesta atividade seria a
rotina dos estudantes com as aulas tradicionais, em que a participacdo é minima ou
inexistente. Mesmo propondo uma estrutura nova e diferenciada, em que os estudantes
tiveram de ir a campo para coletar os dados sobre o curso d’dgua e, posteriormente, socializar
essas informacdes no Colégio Tiradentes de Belo Horizonte participante da pesquisa, eles ndo

conseguiram fazer o exercicio do didlogo e da participacao.
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O fato do Colégio Tiradentes da Policia Militar de Minas Gerais estar pautado no
modelo de aulas tradicionais, com priorizacdo da transmissao do conhecimento, contribui para
essa realidade. O que observamos € uma grande valoriza¢cdo do contetido curricular, num
modelo que prepara o estudante para as avaliagdes internas e externas, o que contribui para o
despreparo desses estudantes em realizar esse tipo de atividade mais participativa, no qual o
conhecimento deve ser construido por meio da interacao entre o professor e os estudantes.

Consideramos que a atividade seria relevante, tendo em vista que o seu propdsito era
dinamizar o estudo e tornar o aprendizado mais interessante aos estudantes. A esse respeito
Gongalves e Diehl (2012) acrescentam que, sdo vélidas e muito positivas as propostas de
atividades desenvolvidas de modo mais interessante aos estudantes e talvez mais produtiva

que as aulas tradicionais, sem se desviar dos contetidos do curriculo. E ressaltam que,

nosso objetivo € estimular os professores a utilizarem novas metodologias de ensino
voltadas a Educacdo Ambiental, aproveitando o conhecimento prévio de sua turma e
relacionados as realidades de cada escola. [...] As atividades visam sensibilizar os
alunos sobre o ambiente onde estdo inseridos, seus problemas e suas necessidades de
conservagdo (GONCALVES; DIEHL, 2012, p. 30).

Por ndo estarem acostumados com essa metodologia, constatamos que esses
estudantes precisam aprender a participar mais das aulas e a dialogar entre si € com o
professor. Esse propodsito deve ser construido e, sem duvida, demora muito para se
concretizar, pois estdo habituados, em sua maioria, a serem apenas receptores do saber
transmitido, ao invés de construir o conhecimento pela reflexao critica. Essa é uma
caracteristica muito importante nas propostas educacionais inspiradas na EA critica.

Concluimos, contudo, que a atividade demanda um periodo de acompanhamento e
apoio aos estudantes maior do que destinamos e isso pode, em grande medida, ter refletido na
qualidade dos trabalhos apresentados, assim como na participagdo € no envolvimento destes
estudantes. A atividade requer mais aulas para aproxima-los da temadtica, por meio de uma
problematizacdo que deve ocorrer antes e depois da visita a campo, além da necessidade de
garantir uma explicacdo dos conceitos relacionados a tematica. Esse processo deve valorizar a
participacao e o didlogo entre os estudantes e com o professor, a fim de transformar o modelo
de aula tradicional, em que o estudante apenas recebe o conteido pronto e nao participa do
processo de constru¢do do conhecimento.

Levando em conta todos os resultados apresentados e discutidos, concluimos que a
temdtica € mais complexa do que imaginamos e demanda uma assisténcia maior aos

estudantes, especialmente nesta faixa de idade. Assim, inferimos que o objetivo da atividade
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2, que era sensibilizar para a preservagcdo da bacia hidrogrdfica onde estdo inseridos, a
partir da andlise de um curso d’dgua local, ficou comprometido e foi parcialmente alcancado.

No que diz respeito aos principios do design relacionados a essa atividade, que se
referem a promocgdo da reflexdo critica, a partir da percepcdo ambiental do entorno, do qual
se inclui o Parque Estadual Serra Verde — MG enquanto drea de preservagcdo ambiental local
e a articulagdo da nogdo de espaco socioambiental local e global, tendo em vista a visdo
sistémica da Terra na abordagem das questoes ambientais, compreendemos que também
foram alcangados parcialmente. Acreditamos que o erro nao estd nos principios do design
construidos para a pesquisa, mas que o pouco envolvimento dos estudantes na atividade se
deve ao modo como a atividade foi conduzida e também a propria cultura escolar dos espagos
que se realizaram e, portanto consideramos que os principios sao mantidos, com alteracdes na
estrutura e forma de condugdo da atividade 2.

Concluimos que esses dados sdo importantes, porque nos revelam informagdes sobre a
necessidade de adequacdes na atividade, para que seja aplicada em outros contextos escolares.
Ap6s as discussdes dos resultados, apresentamos o produto deste estudo - nossa proposta
educacional reelaborada, com o propdsito de alcancar melhores resultados junto aos

estudantes e tendo em vista a nossa inspira¢do na EA critica.

4.3 ATIVIDADE 3 - Despertando para o Parque
4.3.1 Descricao da atividade

A atividade propunha um roteiro (Apéndice B) com cinco perguntas que deveriam ser
pesquisadas pelos grupos de cinco estudantes em hordrio extraclasse e debatidas em sala de
aula depois de dez dias apds a realizacdo da pesquisa. Estas perguntas foram lidas e
esclarecidas pela professora pesquisadora e se referiam aos parques, em geral, e algumas eram
especificas do Parque Estadual Serra Verde — MG.

O propésito da atividade era aproximar os estudantes desta drea de preservagdo
ambiental local, para que obtivessem maiores informacdes sobre o espaco que conheceriam na
atividade quatro da proposta educacional elaborada. Para responder ao roteiro deveriam fazer
uma pesquisa, verificando informacdes na internet e também procurando a equipe do Parque,
por meio das diversas ferramentas para contato, como telefone, internet e ida a sede da
unidade de conservacdo, a fim de obter as informacdes necessdrias para a realizagdo da

atividade.
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Dentre as perguntas, deveriam responder se conhece algum parque e/ou ja visitou; qual
o Orgdo responsavel pela gestdo dos parques em Minas Gerais e o nome dos parques de Belo
Horizonte. Especificamente sobre o Parque Estadual Serra Verde — MG deveriam responder
se o conhecem, qual a data de fundacdo e o contexto de surgimento; a quem pertence a area
onde se localiza; quais os maiores desafios enfrentados e que ameacam a sua sustentabilidade;
o que esté sendo feito para resolver o problema e se hd participacao da sociedade.

De posse desse roteiro os estudantes realizaram a pesquisa e entregaram a professora
pesquisadora e, posteriormente, foi feita a discussdo das respostas em sala de aula. Para a
andlise dos dados e resultados, consideramos os registros das tarefas escritas e, especialmente,

a participacdo dos estudantes durante as discussdes sobre a atividade realizada.

4.3.2 Discussao dos resultados

Em andlise dos resultados alcancados, observamos que a questdo 1, que perguntou se os
estudantes conheciam algum parque e citassem o nome do(s) parque(s) que ja visitaram e
onde estd(ao) localizado(s), notamos que todos os grupos de estudantes conheciam, pelo
menos, um parque € o maior nimero ji visitado era de dois parques localizados em Belo
Horizonte ou outras cidades de Minas Gerais. Os estudantes apontaram o Parque Municipal
de Belo Horizonte e o Parque das Mangabeiras como os mais visitados.

Em resposta a questdo 2, que perguntou qual o 6rgdo responsavel pela gestdo dos
parques estaduais, todos os estudantes responderam corretamente, mencionando o Instituto
Estadual de Florestas. Na questdo 3 os estudantes deveriam pesquisar € anotar o nome dos
parques de Belo Horizonte e todos os grupos responderam adequadamente.

Essa ultima pergunta, juntamente com as discussdes que possibilitou em sala de aula,
permitiu alcangar a primeira categoria de anélise desta pesquisa, que propunha verificar se os
estudantes ampliaram a percepgcdo ambiental quanto a realidade socioambiental do entorno.
Neste momento, foi possivel que os estudantes visualizassem melhor e percebessem que na
cidade de Belo Horizonte existem muitas possibilidades de visitacdo e lazer em dreas verdes,
um aspecto muito positivo e relevante quando pensamos na preservagao ambiental.

Um aspecto relevante € o fato de alguns estudantes terem apontado o Parque Estadual
Serra Verde — MG como a unica drea de preservacdo ambiental conhecida na regido onde
estavam localizados. O fato de aproximar os estudantes desta unidade de conservagdo, por
meio da realiza¢do da proposta educacional, possibilitou um maior contato e vinculo com esse

espaco que era desconhecido por muitos estudantes e que se apresenta como uma area
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disponivel para o convivio da comunidade local. Essa realidade demonstra que os estudantes
se aproximaram, enquanto comunidade local, do Parque Estadual Serra Verde — MG,
atendendo a segunda categoria de andlise desta pesquisa.

Na questdo 4, os estudantes deveriam responder especificamente sobre o Parque
Estadual Serra Verde — MG, dizendo se j4 o conhecem e como foi o contato. Dentre as
respostas podemos destacar a de Jonas: “Sim, por meio de pesquisas e atividades propostas
pela professora de Geografia”, e também a de Eliza: “Sim, pelo projeto de educagdo
ambiental do Colégio”. Estas respostas demonstram que a atividade contribuiu para o alcance
de alguns propdsitos fundamentais dessa pesquisa e que foram investigados por meio das
categorias de andlise, atendendo, com €xito, a primeira e a segunda categoria de anélise.

Entendemos que estas respostas dos estudantes demonstram que, a medida que
realizavam as atividades da proposta educacional e se envolviam com o que estava sendo
discutido e debatido, ampliavam a percep¢do ambiental sobre o seu entorno, assim como se
aproximavam desta unidade de conservagdo localizada nas proximidades do Colégio
Tiradentes de Belo Horizonte participante da pesquisa.

Na questdo 5, os estudantes deveriam procurar os responsaveis pelo Parque Estadual
Serra Verde — MG e responder alguns aspectos sobre essa drea de preservacdo ambiental
local. No primeiro tépico da pergunta todos os estudantes responderam corretamente qual a
data de fundacdo do Parque e o contexto de surgimento, ou seja, o propdsito de sua criagdo.
Podemos destacar algumas respostas dos grupos, como: “Conservar um remanescente de drea
verde da regido norte de Belo Horizonte, contribuindo para a recuperacdo do ecossistema, o
lazer, a cultura, o turismo, a educa¢do ambiental e a melhoria da qualidade de vida.” Esta
resposta apareceu em varias atividades e pode ser facilmente identificada no site do Instituto
Estadual de Florestas — IEF/ MG, na pagina sobre o Parque Estadual Serra Verde — MG, como
missao da unidade de conservacao.

Uma resposta sintetizada pelo estudante Elimar e que merece destaque € a de “Unir a
cidade, o homem e natureza, por meio da educagdo ambiental”. Consideramos muito oportuna
e pertinente essa resposta, pois descreve o objetivo do Parque em poucas palavras, além de
demonstrar a verdadeira compreensdo por parte do estudante e isso é o mais importante. A
estudante Livia ainda acrescentou que, “o Parque possui grande importancia na conservagao
dos recursos hidricos e da biodiversidade.”

Lembramos que, o Parque surge no contexto de preservagao e também com o propdsito
paisagistico para a Cidade Administrativa do Estado de Minas Gerais, uma vez que as serras,

que hoje pertencem ao Parque Estadual Serra Verde — MG, ao fundo dos prédios publicos
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trazem uma bela vista. Possivelmente, se ndo houvesse esse patrimOnio tdo importante no
contexto politico e administrativo do Estado, ndo existiria o Parque Estadual Serra Verde —
MG. Neste momento, a estudante Julia ressaltou que, “o local poderia ter se tornado um bairro
urbanizado com casas e prédios, assim como a paisagem do seu entorno.”

O segundo tépico desta pergunta buscou averiguar de quem pertence a drea onde se
localiza o Parque e observamos que os estudantes responderam corretamente, ou seja, as
terras pertencem a fazendeiros e também a prefeitura de Belo Horizonte, que detém de uma
area considerdvel do terreno. Essa informacdo foi obtida por meio do contato com os
monitores e o gerente do Parque.

Neste momento, o estudante Mateus perguntou: “Se os proprietarios quiserem construir
na area do Parque, podem?”. A professora pesquisadora respondeu que, mesmo sendo ainda
legalmente os proprietarios da drea, nao podem realizar constru¢des ou qualquer intervengao,
uma vez que a unidade de conservacao jd foi estabelecida por meio de um decreto e este € um
documento oficial de reconhecimento nacional e deve ser respeitado.

Verificamos que essas falas dos estudantes demonstram que a terceira categoria de
andlise, que buscou verificar se os estudantes desenvolveram uma reflexdo critica sobre o
espaco que estdo inseridos, foi também alcancada com éxito. Esta categoria de andlise
pretende expandir o olhar do estudante para refletir criticamente sobre o seu entorno € as
realidades presentes neste espaco, do qual se inclui o Parque Estadual Serra Verde — MG.

Conforme aponta Freire (1996), é importante

estimular a pergunta, a reflexdo critica sobre a propria pergunta, o que se pretende
com esta ou aquela pergunta em lugar da passividade em face das explicagcdes
discursivas do professor. [...] A dialogicidade ndo nega a validade de momentos
explicativos, narrativos em que o professor expde ou fala do objeto. O fundamental
€ que o professor e alunos saibam que a postura deles, do professor e dos alunos, é
dialégica, aberta, curiosa, indagadora e nio apassivada, enquanto fala ou enquanto
ouve (FREIRE, 1996, p. 86).

Contudo, temos a ciéncia da importancia de romper com esse modelo tradicional da
educagdo, de incentivar junto aos estudantes a reflexdo critica aliada a uma postura
propositiva na sociedade que estd inserido. Assim, o proximo tépico da questdo 5 buscou
verificar quais os maiores desafios enfrentados e que ameagam a sustentabilidade do Parque e,
neste momento, os estudantes apontaram que o lixo e o entulho, o fogo, especialmente por
meio dos incéndios criminosos que sdo recorrentes, assim como a caca € a captura de aves, a

soltura de animais domésticos, o uso de drogas dentro dos limites do Parque, a falta de ajuda e
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apoio da comunidade local sdo os principais problemas identificados nesta unidade de
conservacao.

O estudante Gustavo apontou a palavra polui¢do como um problema ambiental do
Parque e, neste momento, a professora pesquisadora interveio para esclarecer a este e também
aos demais estudantes da turma que precisamos ir um pouco além no raciocinio. E preciso
pensar nos problemas especificos dessa unidade de conservagdo, pois falar apenas polui¢do
fica muito vago, além de ser um conceito amplo, que di4 margem para inimeras
interpretagdes, tendo em vista que envolve varios a sonora, do ar, da dgua, do solo.

Em seguida, a estudante Maria Fernanda citou a erosdo como um problema que provoca
a perda de solos no Parque e, por consequéncia, impactam também os cursos d’dgua com o
assoreamento e a redug@o das nascentes. Essa estudante acrescentou que a polui¢do dos cursos
d’4gua também ocorre na 4rea do Parque e isso € um aspecto preocupante. Consideramos
muito importantes e significativas todas as colocagdes dos estudantes, uma vez que
demonstram o envolvimento com a atividade.

No tltimo tépico, que levou os estudantes a analisarem o que estd sendo feito para
resolver o problema e se hd participagdo da sociedade, foi ressaltado que existe fiscalizagao,
plantio de novas mudas, por meio do reflorestamento da 4rea, contratacdo de brigadistas no
periodo seco, cercamento de dreas vulnerdveis, maior vigilancia pelos funciondrios do Parque,
contatos e parcerias com outros Parques. Estes estudantes destacaram que, sdo poucas as
pessoas da comunidade que efetivamente ajudam neste processo e que a participagdo da
sociedade, por meio da comunidade local ainda é minima.

Por outro lado, foi mencionado pelos estudantes que apesar das dificuldades, o Parque
desenvolve uma proposta de EA junto as escolas da regido, buscando a conscientizacdo e
informando seus problemas para a sociedade, a fim de buscar novos parceiros. Estas andlises
possibilitaram amplas discussdes e acreditamos terem subsidiado momentos em que o0s
estudantes tiveram a oportunidade, de fato, de articularem a nogdo entre o espago local e o
global, atendendo a dltima categoria de andlise desta pesquisa, uma vez que concluiram que
esta realidade € também muito comum em outras unidades de conservacao do pais.

Observamos que, os estudantes se mostraram durante a correcdo e o didlogo sobre a
atividade, bem participativos e interessados em expressar a opinido. Acreditamos que essa
atividade 3 possibilitou levar os estudantes a um contato mais aproximado com a realidade
que estdo inseridos e contribuiu para que o objetivo da atividade, de conhecer sobre o Parque
a partir da pesquisa sobre a sua historia, caracteristicas e problemas ambientais e 0

principio do design, que é de promogdo da reflexdo critica, a partir da percepgcdo ambiental
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do entorno, do qual se inclui o Parque Estadual Serra Verde — MG enquanto drea de

preservacdo ambiental local, sejam alcangados com éxito.

4.4 ATIVIDADE 4 - Palestra e visita ao Parque Estadual Serra Verde - MG
4.4.1 Descricao da atividade

A atividade contou com a presenga de dois monitores do Parque Estadual Serra Verde —
MG, identificados com os nomes ficticios de Féabio e José, que estiveram no Colégio
Tiradentes de Belo Horizonte participante da pesquisa em data previamente marcada para
realizar uma palestra as turmas de estudantes que estavam participando da proposta
educacional inspirada na EA critica e nas trés etapas da EA escolar, assim aplicada nas aulas
de Geografia da professora pesquisadora.

Inicialmente, agradeceram a oportunidade de parceria com o Colégio Tiradentes, que é
uma instituicdo séria e respeitada e o primeiro monitor, Fabio, que € gedgrafo, comecou
apresentando a localizagdo geogrifica do Parque e esclareceu o significado de unidade de
conservagdo, apontando nos mapas as formacdes vegetais de Minas Gerais e do Parque
Estadual Serra Verde - MG, destacando também a localiza¢do dos parques federais, estaduais
e municipais do Estado.

Em outro mapa foram apontados os recursos hidricos do Parque, visto que ja foram
cadastrados vinte e quatro nascentes na unidade de conservacdo, que alimentam, inclusive, as
lagoas da Cidade Administrativa do Estado de Minas Gerais. Na atualidade, estas nascentes
estdo debilitadas e prejudicadas em virtude, especialmente, dos incéndios que sdo recorrentes
na 4rea do Parque e causam a modificacdo da vegetacdo, além do impacto nos solos e
repercutindo no ciclo da dgua.

Neste momento, o monitor José, que € bidlogo, tomou a palavra e deu continuidade a
palestra, ressaltando que uma das melhores estratégias utilizadas pelos seres humanos € a
implementacdo de unidades de conservacdo para a preservagdo da pouca drea verde que ainda
existe. Mostrou algumas plantas e animais que podem ser encontrados no Parque Estadual
Serra Verde — MG e destacou que a unidade de conservagdo conta com diversas pesquisas
cientificas sobre a sua fauna e flora.

O monitor também apontou algumas atividades desenvolvidas pela equipe do Parque
envolvendo a EA, as escolas da regidao e a comunidade do entorno. Salientou que, ndo podem

fazer o cercamento total da drea do Parque, mesmo cientes que isso ajudaria a evitar muitos
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problemas, como o incéndio e o depdsito de lixo. Devido as terras do Parque ainda ndo
estarem regularizadas, esse procedimento de cercamento nao poder ser realizado.

Mostrou algumas imagens e videos sobre os desafios que enfrentam cotidianamente e,
dentre eles, enfatizou o video que foi encaminhado para investigacdo, pois era o registro de
uma pessoa se deslocando até o Parque Estadual Serra Verde — MG e colocando fogo na sua
vegetacdo. Salientou que, o processo de combate ao incéndio sai muito caro para o Estado,
que tem atuado efetivamente quando héd o problema, mas acredita que deveriam investir mais
na prevenc¢ao, do que no combate ao incéndio.

Finalizou a palestra com as recomendac¢des de como os estudantes deveriam se vestir €
calcar na trilha e agradeceram a atenc¢do, colocando-se a disposi¢c@o para responder dividas e/
ou questionamentos. Na semana seguinte, os estudantes fizeram a trilha no Parque Estadual
Serra Verde — MG acompanhados desses dois monitores, da professora pesquisadora, uma
professora de apoio e um militar do Colégio Tiradentes de Belo Horizonte participante da

pesquisa, que geralmente acompanha o grupo de estudantes em atividades extraclasse.

4.4.2 Discussao dos resultados

Apresentamos algumas fotografias registradas no dia da palestra ministrada pelos

monitores do Parque Estadual Serra Verde — MG e realizada no Colégio Tiradentes de Belo

Horizonte participante da pesquisa, assim como a declara¢do emitida pela instituicao.

Figura 7 — Monitores do Parque com a professora pesquisadora
Fonte: Professora pesquisadora
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Figura 8 — Declaracdo da palestra realizada no Colégio
Fonte: Professora pesquisadora

No momento que o monitor Fébio iniciava o apontamento da localizacdo geogréfica
do Parque, o estudante Gabriel perguntou: “Onde estd a Cidade Administrativa do Estado de
Minas Gerais neste mapa?”. Esta indagacao reflete o interesse e a curiosidade em visualizar o
espaco que estavam inseridos e conhecer melhor a realidade do seu entorno, visto que este é
um importante prédio publico de representacdo nacional.

O monitor ressaltou numa imagem exclusiva do Parque Estadual Serra Verde — MG, o
tamanho de sua drea e como estd cercado pelo entorno urbanizado, no qual os estudantes
puderam visualizar a proximidade entre o Colégio Tiradentes de Belo Horizonte participante
da Pesquisa e esta unidade de conservacdo, uma distancia que ndo chega a 3 km. Neste
momento, a estudante Isabela exclamou: “O parque é grande entdo!”. Foi quando o monitor
esclareceu que € o segundo maior Parque da cidade de Belo Horizonte, atrds apenas do Parque
Municipal Mangabeiras. Outro estudante acrescentou: “Achei que era pequeno!”.

Estas falas e participagdes dos estudantes refletem o conhecimento que estavam
adquirindo e, a0 mesmo tempo, a surpresa com as novas informacdes que recebiam sobre um
ambiente que tém contato direto e com elevada frequéncia, mas que, em sua maioria,
desconhecem importantes informacdes ao seu respeito. Isso demonstra que os estudantes iam
atendendo a primeira categoria de andlise, que buscou verificar se ampliaram a percep¢cdo
ambiental quanto a realidade socioambiental do entorno, ao passo que também era
trabalhado a segunda categoria de andlise, que buscou identificar se os estudantes
aproximaram, enquanto comunidade local, do Parque Estadual Serra Verde — MG.

Acreditamos que estas categorias de andlise foram alcangadas com éxito ao longo da
aplicacdo da palestra e, especialmente, durante a trilha no Parque. Estas categorias também

podem ser confirmadas quando ao final da palestra, trés estudantes do Colégio Tiradentes de
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Belo Horizonte participante da pesquisa se aproximaram dos monitores e disseram que
gostariam de ser voluntarias na unidade de conservagao.

Este gesto, que partiu das estudantes, € muito expressivo e demonstra o quanto alguns
estudantes ja estavam bastante envolvidos com a proposta educacional de parceria entre as
instituicdes, além de conscientes da importincia do cuidado e respeito com essa drea de
preservacdo ambiental local. Assim, os monitores do Parque orientaram as estudantes a
curtirem a pagina do Parque Estadual Serra Verde — MG no facebook e por meio desta
ferramenta ficariam informadas das atividades previstas. Desta forma, poderiam participar das
acoes sempre que possivel e isso seria muito bem vindo.

Quando a palestra finalizou, o estudante Jéferson pediu a palavra e indagou: “Dentre
tantos parques em Belo Horizonte, porque vocés escolheram este para trabalhar e, na opinido
de vocés, qual a importancia e o diferencial do trabalho que realizam neste Parque?” Um dos
monitores, o Fabio, respondeu que gosta muito de trabalhar nesta unidade de conservacdo,
porque podem contar com uma equipe que se empenha e dedica muito nas acdes a serem
realizadas, especialmente as relacionadas a EA com as escolas. Acredita que o trabalho em
conjunto com outras unidades de conservacao faz toda a diferenca, pois é muito importante
que se unam e lutem por um meio ambiente melhor.

Esse questionamento do estudante demonstra uma importante reflexdo critica sobre toda
a realidade que estava sendo apresentada e que comecgava a fazer parte do cotidiano dos
estudantes, por meio das atividades previstas na proposta educacional aplicada em uma das
unidades do Colégio Tiradentes de Belo Horizonte em parceria com o Parque Estadual Serra
Verde - MG. Este é, exatamente, um dos propdsitos desta parceria € demonstra o que
buscamos verificar com a terceira categoria de andlise, se os estudantes desenvolveram uma
reflexdo critica sobre o espaco que estdo inseridos, confirmando que foi alcangada com éxito.

No dia da visita ao Parque Estadual Serra Verde — MG, comecamos a trilha com uma
parada na entrada do Parque, no qual os estudantes puderam observar uma 4rea em que o solo
estava bastante exposto, erodido e sem vegetacdo. O monitor Fébio pediu para que os
estudantes verificassem a dinamica da dgua ao cair naquele solo, no qual utilizou um regador

para jogar a 4gua e um vidro para recolher o que escorria.
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Figura 9 — Dinamica de observa¢do do solo exposto
Fonte: Professora pesquisadora

Esta atividade permitiu que os estudantes visualizassem uma dgua avermelhada sendo
captada para o vidro e o monitor esclareceu que esta dgua representa 0 processo que ocorre
quando a chuva cai naquele ambiente, ou seja, devido o solo estar exposto, ao chover o solo
acaba perdendo sedimentos que sdo levados pela enxurrada, num processo vai se agravando a
cada dia mais. Com a erosao, os nutrientes sao retirados do solo e geralmente se depositam no
fundo dos corregos e rios, assoreando-os.

O monitor pediu para que os estudantes tentassem enfiar o dedo naquele solo exposto e
compacto e, obviamente, os estudantes ndo conseguiram e ai 0 monitor perguntou: “Serd que
a solucdo para reflorestar esse local seria s6 plantar a semente?”, e a maioria dos estudantes
respondeu: “Nao”. O monitor ressaltou que, o solo preservado é um meio ideal para o
desenvolvimento das plantas e é muito importante que a dgua infiltre e recarregue o lencol
fredtico, para que os rios tenham dgua no periodo da estiagem.

Esse momento foi importante para demonstrar aos estudantes as condi¢des inadequadas
de um ambiente com o solo desprotegido e que tem a sua infiltracdo dificultada, um processo
muito comum nas dreas rurais e urbanas pelo pais e que pode ser agravado com a ocupagdo
irregular e o deslizamento de terras.

Neste local de parada, o monitor também pediu para que os estudantes fizessem trinta
segundos de siléncio e ouvissem o som do ambiente. Como estdvamos ainda muito proximos

da drea urbana e da rodovia MG-010, que passa préximo a Cidade Administrativa do Estado
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de Minas Gerais, ndo foi possivel ouvir outro som, sendo do intenso fluxo de automdéveis e de
apenas alguns pdssaros, apesar de j4 estarmos dentro da unidade de conservacao.

Com essas atividades de sensibilizacdo e raciocinios estimulados junto aos estudantes,
tendo em vista as dinamicas realizadas pelos monitores do Parque e construidas a partir da
observacdo do espaco que estavam inseridos, compreendemos que os estudantes puderam
compreender que o processo de erosdo do solo ocorre em diversos lugares pelo pais e pelo
mundo e esse problema provoca a ocorréncia de novos problemas ambientais, num ciclo
muito negativo para o meio ambiente e os seres que nele habitam. Tudo isso contribuiu, mais
uma vez, para alcancarmos a terceira categoria de andlise, que buscou verificar se os
estudantes desenvolveram uma reflexdo critica sobre o espaco que estdo inseridos.

Continuamos a trilha e chegamos ao local em que era possivel visualizar os impactos
dos incéndios recentes que haviam ocorrido naquela unidade de conservagdo. Os estudantes
ficaram chocados e muito indignados com tudo que viam e o monitor José destacou que,
aquele local geralmente ndo era um ponto de parada, mas considerou importante que os
estudantes observassem como o fogo havia destruido a maior parte das mudas plantadas

recentemente.

Figura 10 — Estudantes recebendo orienta¢des dos monitores
Fonte: Professora pesquisadora

O monitor pediu que os estudantes observassem que, depois do fogo ser controlado e
passado alguns dias apds o incéndio, algumas gramas verdes cresciam e isso reflete uma falsa
ideia de que a vegetacdo estd retornando, como se fosse algo positivo para o Parque. Na
verdade, com a passagem do fogo e a morte das mudas de arvores, o capim, que ndo € tipico

do Brasil e foi trazido de outros paises para ser utilizado como pastagem para o gado, comeca
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a brotar e se espalhar rapidamente. Este capim € considerado uma espécie invasora e logo
apos o fogo retoma seus brotos, crescendo e sufocando as poucas mudas que restam.

Este fendmeno € conhecido como savanizagdo, muito comum na Africa, pois 14 o
capim é uma importante fonte de alimento para os gnus e zebras, por exemplo, € aqui no
Brasil foi adaptada a sua utilizagdo para alimentar o gado bovino. Como a drea do Parque
Estadual Serra Verde — MG j4 foi uma fazenda, esse capim uma vez plantado é muito dificil
de ser exterminado.

Contudo, a melhor estratégia para combaté-lo é manter um bosque denso e com
grandes drvores para fazerem sombra e assim ajudar a eliminar o capim, que precisa de muito

do sol para sobreviver e se espalhar. Portanto, apds os incéndios encontram a condi¢@o

favordvel para a sua disseminagao.

Fi1gura 11 — Trilha no Parque
Fonte: Professora pesquisadora

Em continuidade a trilha, os estudantes caminharam até uma lagoa localizada na area
do Parque, quando o monitor Fébio comentou que aquela lagoa era muito maior e que a cada
ano a dgua reduzia consideravelmente, sendo um fendmeno muito preocupante. E enfatizou
que, a presenca € a manutencdo da dgua estd diretamente ligada a conservacdo do solo e a sua
vegetacdo e, por isso, se queremos e precisamos da dgua, necessariamente precisamos cuidar
das areas verdes e da qualidade dos solos destes ambientes.

O monitor ainda destacou que, aquela lagoa, assim como a lagoa da Cidade
Administrativa do Estado de Minas Gerais e também a lagoa da Pampulha ndo s@o naturais.
Em vista disso, recebem uma grande quantidade de sedimentos que vao parar no fundo e isso
mostra que qualquer reservatorio tem um prazo de validade. Entdo, perguntou aos estudantes:

“Qual a matriz energética do Brasil?”. E responderam: “hidrelétrica”.
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O monitor acrescentou algumas explicagdes importantes e enfatizou que as hidrelétricas,
assim como a lagoa observada na drea do Parque, tendem a reduzir o nivel de 4gua e aumentar
os sedimentos no fundo, especialmente por serem reservatdrios artificiais. Esse processo, ao
longo do tempo, pode comprometer a geracio de energia do pais e estd diretamente vinculado
ao necessario cuidado com os solos e com as dreas verdes, pois em fun¢do do mau uso do solo
temos a ocorréncia da erosdo, que provoca o assoreamento.

Todas essas colocacdes entre os monitores e os estudantes foram muito importantes para
o propdsito da atividade e contribuiu ndo somente para trabalhar a reflexdo critica dos
estudantes, mas, especialmente, leva-los a alcangar a quarta categoria de andlise, que buscou
verificar se articularam a nogdo entre o espago local e o global. Puderam, desta forma,
perceber a interdependéncia dos fendmenos e de suas alteracdes ambientais, além de
relacionar a realidade observada na drea do Parque com outros espacos pelo pais e pelo
mundo e consideramos essas contribuicdes fundamentais para alcancarmos, com éxito, a

ultima categoria de anélise.

TSV,

Figura 12 — Estudantes ouvindo as explica¢des dos monitores
Fonte: Professora pesquisadora

Caminhamos mais um pouco e seguimos até um local em que a vegetacdo era mais
densa e exuberante e, neste momento, 0 monitor José repetiu a dindmica em que pediu para
que os estudantes fizessem trinta segundos de siléncio e depois descrevessem o que ouviram.
Neste local, ndo era mais possivel ouvir o barulho dos automéveis na rodovia, apesar de ainda
estarmos bem perto dela. Em contrapartida, foi ouvido apenas o canto dos pdssaros, que era

muito maior quando comparado a primeira parada para a realiza¢do desta mesma dinamica.
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O monitor repetiu a dindmica em que jogou a dgua no solo e recolheu o que escorria
com o vidro, mas desta vez pouca dgua foi captada. Isso demonstra uma 6tima absorcao e
infiltragdo de 4gua no solo, aspecto muito positivo para o ambiente e para a recarga do lengol
fredtico. Neste momento, também pediu que trés estudantes voluntdrios utilizassem alguns
gravetos e tentassem enfiar dentro da terra, descrevendo a experiéncia para os demais
estudantes.

Esses estudantes disseram que o solo era bem mais macio € o monitor aproveitou a
oportunidade para esclarecer que, naquele local ndo era muito seguro enfiar o dedo na terra,
como tentaram fazer no inicio da trilha do Parque, pois ele se encontrava com muita matéria
orgadnica e uma camada espessa de serrapilheira, que os estudantes puderam observar por
meio das folhas e galhos no ch@o. Assim, havia uma grande possibilidade de ter insetos e,
portanto, utilizaram o graveto ao invés de enfiar o dedo diretamente no solo.

O monitor ressaltou que, aquele solo era bem mais adequado e favordvel a manutengdo
da vida e da floresta, permitindo maior infiltracdo da 4gua e a absorcdo dos nutrientes.
Enfatizou sobre a importancia de nos conscientizarmos sobre o valor das dreas verdes como
uma 4drea de recarga hidrica, visto que evitam o escoamento de sedimentos para 0s cursos
d’4gua e, consequentemente, o seu assoreamento. Por outro lado, a falta de areas verdes faz
com que muitos sedimentos sejam levados para os rios e isso reflete no alto custo para o

tratamento dessa dgua antes de ser disponibilizada ao consumo humano.

Figura 13 — Dinamica de observacdo do solo com vegetacio
Fonte: Professora pesquisadora
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Concluiu a trilha agradecendo aos estudantes pela participacdo e deixou uma mensagem
a todos que gostam da natureza e também aos que ndo se sentem muito bem naquele
ambiente. Disse que, mesmo ndo gostando tanto de estar nestes espacos preservados, todos
precisamos reconhecer a sua importancia e devemos lutar pela sua preservacio, pois a falta
destes espacos, especialmente nas dreas urbanas, pode afetar diretamente a vida de todos os
seres vivos, sejam eles amantes ou nao da natureza.

A esse respeito Carvalho (2002) salienta que, a EA se insere no propdsito de uma
educacdo para a vida e que desperta a sociedade para os problemas, especialmente os que se
referem ao meio ambiente, conduzindo a uma melhor leitura destes; promovendo uma
consciéncia mais objetiva da situagdo em que se encontra e oferecendo-lhes alguns elementos
basicos para o delineamento de respostas mais eficazes para superd-los. Essa tomada de
consciéncia permite que seus membros se identifiquem com um propdsito de mudanca e
busquem, aprendendo com seus proprios erros e tentativas, desenvolver suas capacidades e de

organizarem-se, integrarem-se € se auto-ajudarem para dobrar os obstdculos.

S *“!" ."-..-. S =
Figura 14 — Estudantes finalizam o trabalho de campo no Parque
Fonte: Professora pesquisadora

Ap6s retornarmos ao Colégio Tiradentes de Belo Horizonte participante da pesquisa, em
outra aula os estudantes receberam um roteiro (Apéndice C), com perguntas sobre a
experiéncia de terem participado da palestra e da trilha no Parque Estadual Serra Verde — MG.
Ao entregarem o roteiro respondido a professora pesquisadora e comentarem sobre as
respostas registradas, os estudantes ressaltaram que a visita ao Parque foi 6tima e que
gostaram muito de terem conhecido aquela drea de preservacdo ambiental tdo préxima do

Colégio.
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O estudante Lucas destacou que, “o contato com a natureza foi excelente, mas vi coisas
que desanimam, como o lixo e a queimada”. A estudante Daniele ainda acrescentou: “Gostei
muito porque me senti em um lugar calmo e tranquilo, em que pude me desligar de todo o
tumulto da cidade”. Todas essas falas demonstram termos conseguindo alcancgar esses
estudantes de forma a levé-los a reflex@o sobre a realidade socioambiental que estdo inseridos.
Assim, no momento de correcdo do roteiro, os estudantes apontaram algumas sugestdes para
contribuir com o processo de valoriza¢do do Parque que visitamos, como:

e Iniciativa dos monitores do Parque em procurar as escolas da regido, especialmente
aquelas que nunca o visitaram, para apresentar o Parque e convidar para conhecé-lo;

e Aumentar a divulgacdo sobre o Parque por meio da internet, criando um site oficial;

e Aumentar o nimero de lixeiras disponivel e acessivel nas mediacdes do Parque, assim
como de locais para descanso e lazer, com bancos e mesas;

e Ajudar no plantio de mudas no Parque;

e Tentar conseguir parcerias com empreendimentos;

Inserir placas de divulgacao sobre o Parque na regido e proximidades;

Dar destaque, dentro do Parque, para arvores ou animais mais significativos e ressaltar
isso durante a trilha;

e (Criar uma mascote para o Parque.

e Lutar para que construa, cada vez mais, parques e para que toda “nossa” drea verde
ndo se acabe com o tempo.

Em nossa andlise, avaliamos todas as sugestdes como pertinentes e significativas e
entendemos que elas dizem muito a respeito do envolvimento dos estudantes com essa
unidade de conservacdo. A ultima sugestdo chamou ainda mais a nossa atencdo, pois o
estudante se referiu ao Parque Estadual Serra Verde — MG como “nossa” drea verde, o que
nos indica uma apropriagdo a esta drea de preservacdo ambiental local e demonstra um
sentimento de pertencimento ao espaco que estd inserido.

Consideramos que, antes da proposta educacional ser aplicada, muitos estudantes nem
havia ouvido falar no Parque Estadual Serra Verde — MG, apesar de grande parte morar em
suas proximidades. Perceber, neste momento, que os estudantes ji se posicionam frente a
realidade que estdo inseridos, a partir das falas sobre as realidades conhecidas e observadas, é
a exemplificagdo de que estdo se aproximando, cada vez mais, desta drea de preservacdo

ambiental local, algo muito positivo e valido para o propdsito desta pesquisa.
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Assim, no que diz respeito ao objetivo especifico desta atividade 4, que é conscientizar
sobre a importancia do Parque como drea de preservacdo ambiental local inserida no
contexto de uma periferia urbana, assim como o principio do design, que se refere a
promoc¢do da reflexdo critica, a partir da percepcdo ambiental do entorno, do qual se inclui o
Parque Estadual Serra Verde — MG enquanto drea de preservacdo ambiental local,
consideramos termos alcan¢ado-o com éxito.

A observagao dos resultados alcangados com esta atividade, assim como os resultados
das outras atividades desta proposta educacional, validam o nosso propdsito para a pesquisa e
confirmam que todo o trabalho desenvolvido em parceria com o Parque Estadual Serra Verde
— MG vale muito a pena. Aponta também para a importancia da continuidade da parceria, no
Colégio Tiradentes de Belo Horizonte participante da pesquisa € em outras institui¢oes

educativas da regido.

4.5 ATIVIDADE 5 — Refletindo a realidade socioambiental
4.5.1 Descricao da atividade

Esta atividade previa a leitura e a interpretacdo de um texto (Anexo D) que foi entregue
aos estudantes da turma Z e que discutia a questdo da globalizag@o e os seus impactos a0 meio
ambiente. O texto foi lido pela professora pesquisadora e, posteriormente, os estudantes
responderam ao roteiro de perguntas (Apéndice D).

Na aula seguinte foi realizado um semindrio de discussao das respostas apontadas pelos
estudantes, com o objetivo de relembrar, conversar e refletir sobre os aspectos mencionados

no texto e nas respostas registradas.

4.5.2 Discussao dos resultados

Os estudantes fizeram uma primeira leitura do texto em sala de aula e em siléncio, mas
ap6és o tempo destinado para essa leitura, muitos estudantes alegaram ndo terem
compreendido muitas informacdes que constavam no texto e no roteiro de perguntas. Entao, a
professora pesquisadora retomou a leitura em voz alta e foi explicando aos estudantes pontos
importantes do texto, para assim auxiliar na compreensdo do seu contetdo.

Interpretamos essa situacdo como um resultado que exprime a dificuldade dos
estudantes em compreender, naquele momento, os termos utilizados no texto e isso demonstra

que a linguagem ndo era adequada aos estudantes da turma. Compreendemos que essa
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compreensdo era fundamental para subsidiar a constru¢do das respostas do roteiro e,
principalmente, dar o suporte para as discussdes no semindrio. Sem divida, um aspecto que
observamos no momento da aplicacdo e que comprometeu os resultados da atividade.

A professora pesquisadora comecou a discussdo destacando aos estudantes que, as
acoes que ja estavam em andamento sobre a atividade 6 e que diziam respeito a mobilizagdo
para a melhoria do Colégio, do Parque ou de outros espagos do seu entorno, eram muito
importantes de serem realizadas pelos estudantes, enquanto comunidade do entorno. No
entanto, estes estudantes precisavam ter a consciéncia de que, somente essas acdoes nao sao
suficientes para modificar a realidade e transformar a atual crise ambiental, visto que a
problemaética € muito mais complexa.

O fato de estarmos inseridos em uma sociedade globalizada e capitalista é algo que
precisa ser refletido criticamente pelos estudantes, pois neste modelo social prevalecem os
interesses das grandes corporacdes e essa dinamica afeta e interfere no cotidiano de todos os
cidaddos pelo mundo, estejam eles nos diferentes continentes. E, especialmente as populagcdes
mais carentes do planeta sao vitimas deste sistema excludente e marginalizante.

Diariamente somos induzidos ao consumo e, cada vez mais, sdo ofertados produtos
que sdo vendidos como necessdrios a nossa vida cotidiana, mas tudo isso faz parte da légica
capitalista que trabalha, exatamente, na criacdo de necessidades ao ser humano. A dindmica
que sustenta esse sistema exige uma grande modificacdo e exploracdo dos recursos do
planeta, a um ritmo muito maior que a natureza € capaz de repor, mas que nao sao discutidos
e colocados em questdo para a maioria das pessoas.

A esse respeito Freire (1996, p. 131) destaca que, o “sacrificio de milhares de pessoas
€ um exemplo a mais de quanto podemos ser transgressores da €tica universal do ser humano
e o fazemos em favor de uma ética pequena, a do mercado, a do lucro”. Sobre esse processo
de globalizacdo e o incentivo ao consumo, baseados no interesse, cada vez maior, pela

obtencdo de lucro e poder, Barbosa (2008, p. 153) ainda acrescenta que,

outro efeito destacado a partir da globalizac@o seria a perda da diversidade cultural
j4 que se diluem os limites entre o nacional e o internacional, onde o nacional passa
a ser transnacional, encurtando as distancias. Existe uma dissemina¢do de
conteidos, modos de vida e formas de lazer americanos, projetados pela midia
mundial, despertando nas pessoas o desejo de “ter” e “ser” assim, sem as vezes nem
mesmo possuirem condi¢des econdmicas, sociais, culturais e ecoldgicas para tal.

Constatamos que, as realidades que envolvem catdstrofes ambientais e alteragdes na

dinamica do planeta ficam, muitas vezes, escondidas e nao sdo reveladas a sociedade.
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Devemos e temos o direito de saber e refletir criticamente que, todo esse aparato de produtos
que sdo ofertados ndo representa a nossa real necessidade, mas significa um investimento
elevado do sistema capitalista em oferecer novidades que atraiam, cada vez mais, novos
consumidores. O propdsito tnico e exclusivo dessa ldgica serd sempre a obtencdo do lucro e
do poder, em detrimento de uma destrui¢do ambiental.

Como cidaddos conscientes, precisamos refletir criticamente sobre as nossas atitudes
e, especialmente, as atitudes das grandes empresas, sejam elas publicas ou privadas, e buscar
adquirir o conhecimento necessario para compreendermos a légica da sociedade que estamos
inseridos. Neste cendrio, a escola se apresenta como um local propicio e adequado para se
trabalhar a EA e levar até os estudantes estas importantes informacdes, que poderdo subsidiar
discussdes fundamentadas e valiosas para a construc¢do do sujeito critico e reflexivo.

Todavia, apesar de reconhecermos que a escola é um espago importante para a
ocorréncia destas discussdes, percebiamos que, até aquele o momento, os estudantes nio se
posicionaram sobre o que estava sendo dito pela professora pesquisadora e ndo participaram
da discussdo, apesar de serem constantemente motivados. A aula foi transcorrendo num
formato muito mais proximo da aula expositiva do que da estrutura de semindrio, que foi
planejado.

Assim, a professora pesquisadora deu continuidade a sua fala e destacou que, as acdes
ndo podem parar na esfera individual, mas devem alcancar, especialmente, o ambito coletivo
da sociedade, com questionamentos e cobrancas de atitudes, de fato, sustentdveis por parte
das empresas, por exemplo. Isso ndo pode ser apenas um rétulo estampado pelas empresas.

A esse respeito Barbosa (2008, p. 153) destaca que,

o modelo de desenvolvimento econdmico vigente por meio de diversos processos e
instituigdes  financeiras internacionais gera uma situacdo socioambiental
insustentavel. Tal modelo baseia-se no lucro a qualquer custo, que estd ligado ao
aumento da producdo, onde os recursos naturais sdo utilizados sem critérios, vistos
como infinitos, sendo o consumo dessa producao estimulado pela midia. Isso produz
uma maior pressdo sobre os recursos naturais causando degrada¢do ambiental e
refletindo na perda da qualidade de vida.

Percebemos que muitas empresas, sendo a sua maioria, utilizam do termo
desenvolvimento sustentdvel como estratégia para divulgar e fazer ainda mais propaganda de
seus produtos e servigos, como sendo ambientalmente corretos. Porém, em muitas situacgdes
nao ha qualquer preocupacido ambiental e € a isso que precisamos nos atentar, participar e se

envolver enquanto cidad@os ativos e comprometidos.
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Todas essas colocagdes tinham o propodsito de despertar o interesse dos estudantes pelo
debate sobre a temdtica. Mas, mesmo sendo incentivados a participar da discussdo e exporem
as opinides, os estudantes pouco se posicionavam e diziam algo a respeito do que estava
sendo colocado pela professora pesquisadora. Estes estudantes estavam, em sua maioria,
muito desatentos e conversando bastante, mostravam-se desinteressados em realizar a
atividade e, durante o semindrio, pouco envolvidos, ndo apresentando muitas falas
significativas sobre o que estava sendo discutido.

Por outro lado, ao observar melhor o texto indicado para a leitura dos estudantes
verificamos que, o termo “desenvolvimento sustentavel” € apresentado como solu¢do para a
crise ambiental atual, conforme também aponta Genebaldo Freire Dias em diversos de seus
estudos. Esse autor faz, ao longo de suas pesquisas sobre a EA, importantes contribui¢des que
foram, inclusive, muito significativas para as discussdes deste trabalho, mas quando se
posiciona a favor do desenvolvimento sustentivel como uma alternativa para a crise
ambiental atual, acaba se incluindo numa vertente conservadora da EA e, portanto, uma
perspectiva contraria ao objetivo dessa proposta educacional.

Notamos que, esse ponto de vista do texto ndo condiz com a realidade que acreditamos
como necessdria a ser discutida com os estudantes, visto que, a perspectiva critica da EA nédo
entende o desenvolvimento sustentdvel como uma solu¢do mdgica para a problemdtica
ambiental atual. Percebemos que o assunto é um tanto complexo e requer solucdes reflexdes
baseadas na transformacdo do modo de vida da sociedade e ndo medidas imediatistas, que
apenas mascaram a realidade. Por isso, compreendemos que esse aspecto, assim como as
demais situacdes apontadas nas discussOes desta atividade, contribuiram para os resultados
observados, no qual as discussdes ndo se encaminharam para o caminho planejado.

Acreditamos que, o processo de reflexdo critica dos estudantes perpassa por um
questionamento a légica do sistema capitalista, com seus conceitos e teorias, que sO
pretendem enganar a sociedade sobre uma falsa preocupag¢do ambiental, quando na verdade é
apenas mais uma estratégia para se perpetuar enquanto sistema. A globalizacdo € essa face de
um sistema que utiliza estratégias variadas para se perpetuar, estratégias estas que sO
contribuem para a exploracdo e a marginaliza¢do das pessoas mais carentes do planeta, com o
sufocamento de sua cultura e costumes.

Contudo, reconhecemos que essas discussdes sdo riquissimas e muito importantes de
serem debatidas junto aos estudantes, mas conforme apontado, durante a realizacdo do
semindrio apenas a professora pesquisadora se posicionou sobre a temadtica. Apesar dessa

realidade, as respostas ao roteiro estavam, em sua maioria, coerentes e corretas e foi possivel
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observar que os estudantes demonstraram, na tarefa escrita, uma boa percep¢do ambiental
envolvendo a temética que estava sendo proposta.

Os estudantes responderam corretamente sobre os produtos que sdo alvos da
publicidade, conforme a faixa etdria, e descreveram em suas tarefas que esse fendmeno se
deve ao incentivo ao consumo, visto que as grandes corporagdes tém interesse que o sujeito se
insira cada vez mais cedo ao mercado de consumo. Conseguiram também destacar que esse
consumo em larga escala provoca uma grande degradacdo ambiental, por meio da retirada da
matéria prima e dos elevados rejeitos descartados inadequadamente no meio ambiente.

Esse posicionamento dos estudantes nado foi traduzido em falas e participagdes durante
0 semindrio e consideramos que, poderia ter sido um momento muito rico em discussdes, que
ampliariam ainda mais a percep¢ao ambiental. Como 1* hipdtese para o resultado desta
atividade, que envolveu uma falta de interesse tanto no momento de responder ao roteiro
quanto no semindrio de discussdo, acreditamos ter sido o contetido do texto que ndo envolveu
os estudantes com a tematica. Possivelmente pela falta de compreensao do seu conteddo.

Consideramos que, a discussdo envolvendo a temadtica da globalizacdo e os seus
impactos ambientais envolvem um assunto dificil e complexo, visto que o seu conceito €
poliss€mico, com diversas perspectivas e andlises variadas. Verificamos que, esse assunto ndo
pode e ndo deve ser abordado de forma répida e sem profundidade, pois ndo traria sentido e
significado para os estudantes, sujeitos principais desta pesquisa.

Como 2°* hipétese, acreditamos que a atividade tenha ficado deslocada de toda a
discussdo que vinha sendo realizada com os estudantes envolvendo as atividades anteriores e
i1sso pode explicar o baixo interesse dos estudantes durante o desenvolvimento da atividade e,
especialmente nos momentos de discussio do semindrio. Pensamos que, um texto que
problematizasse a questdo mais globalmente a partir de uma discussao local, por meio da
andlise e discussdao de alguma questdo ambiental nacional ou regional fosse mais interessante
para os estudantes e a proposta educacional em questao.

Na andlise do conjunto de atividades desta proposta educacional, percebemos que essa
atividade ndo complementa, da forma como planejado, a reflexdo critica sobre a realidade
socioambiental que os estudantes estdo inseridos, considerando a relagdo entre o espago local
e global. No desdobramento natural da proposta acreditamos que, essa atividade ndo encaixou
tdo bem e analisando com maior detalhamento, percebemos e reconhecemos que ela foi
inserida, especialmente pelo vinculo da temdtica com a area de formacdo da professora

pesquisadora.
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Averiguamos os seus resultados e resolvemos retird-la da proposta educacional
reelaborada, tendo em vista que essa proposta foi pensada para ser trabalhada por professores
de diferentes disciplinas e que se interessam pela temética ambiental. Assim, entendemos que,
circunscrever uma atividade a um campo complexo e especifico do conhecimento poderia
dificultar o bom desenvolvimento da proposta educacional.

Neste sentido, apds uma andlise minuciosa dos dados e resultados dessa atividade,
interpretamos que, nenhuma das categorias de andlise desta pesquisa, que buscou verificar se
os estudantes ampliaram a percepgcdo ambiental quanto a realidade socioambiental do
entorno; aproximaram, enquanto comunidade local, do Parque Estadual Serra Verde — MG;
desenvolveram uma reflexdo critica sobre o espaco que estdo inseridos e; articularam a
nog¢do entre o espaco local e o global, foram alcancadas com esta atividade.

Desta forma, o objetivo especifico da atividade 5, que € refletir e questionar o
processo de globalizacdo e os impactos ao meio ambiente e o principio do design, que diz
respeito a articulacdo da nogdo de espaco socioambiental local e global, tendo em vista a
visdo sistémica da Terra na abordagem das questoes ambientais, também ndo foram
alcancados.

Diante da andlise e discussdo dos resultados apresentados, decidimos retirar a
atividade 5 da proposta educacional reelaborada e que serd apresentada como produto deste
estudo. Apos uma reflexdo detalhada sobre a necessidade dessa exclusdo, temos consciéncia
que a saida da atividade nao comprometera os resultados alcangados com a proposta
educacional, pois os aspectos que seriam trabalhados ainda se mantém nas abordagens das

demais atividades que permanecem na proposta educacional reelaborada.

4.6 ATIVIDADE 6 — O agir pelos estudantes
4.6.1 Descricao da atividade

Para a realizacdao desta atividade, os estudantes foram divididos em trés grupos e
orientados a pensarem uma acdo para a melhoria do Colégio, do Parque ou de outros espagos
do seu entorno. Deveriam fazer o registro em fotos e videos que seriam posteriormente
apresentados para a turma.

Este momento teve o propdsito de refletir o envolvimento dos estudantes com a proposta
educacional inspirada na EA critica e nas trés etapas da EA escolar, que havia sido aplicada
em uma das unidades do Colégio Tiradentes de Belo Horizonte em parceria com o Parque

Estadual Serra Verde — MG.
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4.6.2 Discussao dos resultados

Trés aulas foram destinadas para os encontros dos grupos e, nestes momentos, 0S
estudantes tiveram a oportunidade de pensarem e registrarem as ideias que gostariam de
colocar em pratica. Com o passar do tempo, algumas foram aplicadas e outras descartadas,
conforme os estudantes iam avaliando a sua viabilidade. Vale ressaltar que, todas as ideias e
acoOes executadas nesta atividade partiram do interesse e da iniciativa dos préprios estudantes,
sem qualquer intervenc¢ao pela professora pesquisadora.

Destacamos o interesse da turma em realizar o plantio de mudas no Parque; comunicar a
rddio Jovem Pan sobre a proposta de EA desenvolvida em parceria pelas instituicdes e falar
sobre a importancia do Parque; oficio a ser elaborado e encaminhado para o IEF/ MG, 6rgao
responsavel pela gestdo dos parques no Estado, solicitando a regularizacdo das terras do
Parque Estadual Serra Verde — MG; solicitagdo junto a Prefeitura para que o cérrego e suas
proximidades, que ficam no entorno do Colégio Tiradentes de Belo Horizonte participante da
pesquisa, se transforme num parque ecoldgico; jogo de tabuleiro sobre a temdatica do meio
ambiente; mutirdo no Colégio para limpar e deixar o espago mais agradavel; canal no
Youtube para conscientizar sobre o cuidado com o meio ambiente que estamos inseridos.

Algumas destas ideias foram implementadas pelos estudantes da turma Z, que se
organizaram em trés grupos e realizaram diferentes agdes, conforme sdo descritas:

Grupo 1: Os estudantes de um grupo foram até o Parque Estadual Serra Verde — MG e
fizeram um video, a fim de conscientizar as pessoas sobre a importancia daquela area de
preservacdo ambiental local. Produziram também um cartaz com informagdes sobre o Parque
e um panfleto para ser distribuido aos demais estudantes do Colégio Tiradentes de Belo
Horizonte participante da pesquisa. Em cada sala que entravam, explicavam sobre o projeto
que desenvolveram nas aulas de Geografia e em parceria entre as institui¢cdes, destacando a
importancia do Parque Estadual Serra Verde - MG no contexto que esta inserido.

Entendemos como muito importante e significativo o fato dos estudantes se interessarem
pelo retorno ao Parque que, durante toda a aplicacdo da proposta educacional no Colégio, foi
objeto de debate, discussdes e também visitado pelos estudantes. Um dos objetivos desta
interven¢do propunha, exatamente, essa aproximagao, visto que, o Colégio Tiradentes de Belo
Horizonte participante da pesquisa encontra-se a menos de 3 km deste Parque Estadual e
muitos estudantes nunca haviam visitado ou sequer ouvido falar nessa 4rea de preservacdo

ambiental local.
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Observar essa iniciativa dos estudantes em gravar um video sobre o Parque, destacando
a sua importancia no contexto de intensa urbanizacdo que estd inserido, e divulgar a sua
existéncia para os demais estudantes do Colégio, por meio do cartaz e dos panfletos, e
também nas redes sociais, evidencia que estes estudantes se mobilizavam em favor desta drea
que conheceram. A partir da participacdo na proposta educacional aplicada nas aulas de
Geografia tiveram a oportunidade de reconhecer a sua importancia, especialmente para a
comunidade local.

Compreendemos que, essa acdo demonstra que os estudantes ampliaram a percepgdo
ambiental quanto a realidade socioambiental do entorno, atendendo a primeira categoria de
andlise desta pesquisa, visto que, apds o desenvolvimento das atividades desta proposta
educacional os estudantes buscaram obter novas informacdes sobre o Parque e se
empenharam na produc¢do do video, do cartaz e do panfleto. Neste processo, adquiriram mais
informacdes e conhecimento sobre a temdtica ambiental e, principalmente, conheceram mais
o Parque Estadual Serra Verde e a realidade socioambiental do seu entorno.

A entrega dos panfletos também demonstra um interesse em repassar para mais
estudantes do Colégio o aprendizado que adquiriram participando da proposta educacional de
parceria entre as instituicdes. Isso demonstra a iniciativa dos estudantes em serem
multiplicadores do propodsito de preservar o meio ambiente e contribuir para que cada vez
mais novas pessoas se envolvam e se identifiquem com a necessidade de maior respeito e uso
sustentdvel dos recursos naturais.

Esta € uma postura necessdria a todos os cidaddos, mas especialmente deve ser exigida
pelas empresas do setor publico e privado, que dentro da légica capitalista geram os maiores
impactos ambientais aos ambientes terrestres e aqudticos do planeta. Isso, sem divida, deve
refletir no desejo de pensar e agir criticamente e levar o préximo a também questionar a sua
realidade local e a 16gica do sistema que estd inserido.

Conforme aponta Jacobi (2003, p. 192), estas acdes que buscam a mobilizacdo da

sociedade, especialmente as realizadas por estudantes, contribuem para
promover o crescimento da consciéncia ambiental, expandido a possibilidade de a
populacdo participar em um nivel mais alto no processo decisério, como uma forma
de fortalecer sua co-responsabilidade na fiscalizacdo e no controle dos agentes de
degradag@o ambiental.
Uma segunda acdo executada por outro grupo de estudantes pode ser descrita:
Grupo 2: Os estudantes ligaram para a sede do Parque Estadual Serra Verde - MG e
perguntaram quais as op¢des de mudas a serem plantadas na unidade de conservagdo e o

gerente encaminhou um e-mail com os nomes aos estudantes. Os estudantes optaram pelo
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Ypé e compraram trés mudas de tamanho médio, pois foram orientados a levar mudas
maiores, tendo em vista que a “pega” € mais segura e a sobrevivéncia mais garantida. Assim,
marcaram com os monitores do Parque e, acompanhados dos pais, fizeram o plantio das
mudas, recebendo um certificado da unidade de conservacdo (Anexo F). Estes estudantes

fizeram o registro de todo o processo e apresentaram um video para a turma.
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Figura 15 — Estudantes realizam plantio de mudas no Parque
Fonte: Professora pesquisadora

A iniciativa dos estudantes em procurar o Parque Estadual Serra Verde - MG, uma
unidade de conservacdo que conheceram durante a participa¢do na proposta educacional em
parceria com uma das unidades do Colégio Tiradentes de Belo Horizonte, representa um
vinculo que foi criado com essa drea de preservacdo ambiental local e, sem ddvida, é um
resultado muito positivo, pois esse lago de aproximag¢do ndo existia e a maioria dos estudantes
sequer sabia da sua existéncia.

Perceber que, os estudantes se mobilizavam para fazer o plantio de mudas no Parque € a
efetivacdo da consciéncia que adquiriam sobre a importancia do contexto que estdo inseridos.
Os estudantes relataram que a vontade era plantar muitas mudas e contribuir para o processo
de recuperacdo dessa drea que hd pouco havia passado por um grande incéndio, mas por
motivos financeiros isso ndo foi possivel. Todavia, reconhecemos que, neste momento, o

gesto significou muito e demonstra a iniciativa de buscar fazer a diferenca.
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Dentre as indmeras possibilidades de acdo, esse grupo de estudantes optou em retornar
ao Parque Estadual Serra Verde — MG e dar a sua contribuicdo enquanto comunidade local, o
que demonstra um forte elo que foi criado com essa drea de preservagdo ambiental. Realizar o
plantio com a participacdo e o auxilio dos pais foi ainda mais valido, pois reflete um processo
em que os estudantes, apds terem participado da proposta educacional tiveram a oportunidade
de envolver os familiares, mobilizando cada vez mais pessoas com a questdo ambiental e as
suas realidades, que requerem uma participacio ativa da sociedade na reflexdo critica sobre a
dindmica do ambiente que estd inserida.

Esta acdo evidencia que, os estudantes se aproximaram, enquanto comunidade local, do
Parque Estadual Serra Verde — MG, atendendo a segunda categoria de andlise desta pesquisa.
Ap6s a aplicacdo das seis atividades os estudantes tiveram a iniciativa de retornar ao Parque e
realizar o plantio de mudas, a fim de dar a sua contribui¢do para o processo de
reflorestamento da drea e isso, sem duvida, aproximou-os ainda mais desta drea de
preservacdo ambiental local.

Como terceira acao realizada por mais um grupo de estudantes, destacamos:

Grupo 3: Os estudantes deste grupo elaboraram e apresentaram uma peca teatral aos
estudantes do 4° ano do ensino fundamental I, destacando a importancia do cuidado com o
meio ambiente e da nossa participag@o social. Em outro momento, levaram mudas de pingo de
ouro para cada estudante que assistiu ao teatro e os conduziram no plantio de mudas que foi

realizado no jardim do Colégio Tiradentes de Belo Horizonte participante da pesquisa.
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Figura 16 — Estudantes preparando o local e fazendo o plantio de mudas no jardim do Colégio
Fonte: Professora pesquisadora

A disposi¢do dos estudantes em se empenharem na escrita de uma peca teatral com

linguagem acessivel aos estudantes do ensino fundamental I e também se dedicarem nos
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ensaios, culminando na apresentacdo, demonstra uma importante mobilizacdo. Estes
estudantes ndo mediram esfor¢os para serem multiplicadores do aprendizado que adquiriram
ao participarem da proposta educacional inspirada na EA critica e nas trés etapas da EA
escolar.

Diferentemente dos outros grupos, voltaram o olhar para o espaco do Colégio
Tiradentes de Belo Horizonte participante da pesquisa e tiveram a determinagdo em repassar
aos estudantes do ensino fundamental I o aprendizado adquirido, de forma prética e
significativa. Isso exprime que, compreenderam que o processo envolvendo a EA,
especialmente nos espagos escolares, deve comegar o mais cedo possivel e que, as novas
geracOes poderdo fazer a diferenca na realidade socioambiental do planeta que vivemos, mas
para isso € preciso sair da inércia e buscar a transformacao.

A acdo reflete uma intervencdo e a transformacdo do espago do Colégio, que diz
respeito ao jardim que estava destruido e com poucas plantas, agora contando com novas
mudas. Quando pensamos em nossa inspiracao que € a EA critica, temos a consciéncia de que
suas acdes vao além da transformacgdo pontual de realidades locais, contudo, consideramos
muito significativa essa acdo desenvolvida pelos estudantes da turma Z, pois os seus gestos
transmitiam aos estudantes do fundamental I uma importante mensagem, que sem divida
trouxe as condi¢Oes necessdrias para um aprendizado mais aprofundado no futuro.

Acreditamos que, essa estratégia de iniciacdo ao contato dos estudantes do ensino
fundamental I com a temética ambiental € muito valida, especialmente quando os envolve ao
meio ambiente que estio inseridos. A medida que estes estudantes amadurecem, novas
realidades e discussdes podem ser realizadas, permitindo a constru¢do de novos
conhecimentos pautados na reflexdo critica sobre a realidade do espaco que estdo inseridos,
aspectos tao necessarios da EA critica.

Esta acdo certifica que, os estudantes se conscientizaram sobre a realidade do espago
que estavam inseridos e a importancia da participacdo social, buscando repassar o
aprendizado adquirido a uma nova geracdo de estudantes do Colégio. Isso confirma que
desenvolveram uma reflexdo critica sobre o espaco que estdo inseridos, atendendo a terceira
categoria de andlise desta pesquisa.

Tudo isso significa um resultado muito positivo e que reflete no interesse dos estudantes
de serem multiplicadores do aprendizado que adquiriram, algo bastante valido e positivo para
o propésito desta pesquisa, pois de nada adianta obtermos um conhecimento e guardarmos
para n6s mesmos. Repassar e buscar novas pessoas para serem disseminadores de um ideal € a

melhor forma para que algo cresga e alcance, cada vez mais, novos adeptos.
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Podemos concluir que, os estudantes se mostraram muito engajados, entusiasmados e
interessados em desenvolver a atividade. A interacdo entre os estudantes aconteceu de forma
harmoniosa e tranquila, mostrando-se muito desenvoltos e com iniciativa para pensar e
executar as ideias. Apesar das dificuldades que encontraram pelo caminho, os estudantes se
apoiaram mutuamente para buscar as solugdes e desenvolver as acoes.

Compreendemos que, a quarta categoria de andlise desta pesquisa, que buscou verificar
se os estudantes articularam a nogdo entre o espaco local e o global, foi alcangada com éxito.
Apesar da atividade estar voltada para uma agdo local, os estudantes tiveram a oportunidade
de perceber que, as acdes desenvolvidas no Colégio Tiradentes de Belo Horizonte participante
da pesquisa e no Parque Estadual Serra Verde — MG néo representam uma demanda exclusiva
daquele espaco. Esta € uma realidade muito comum nas escolas e nos parques do Brasil, que
demandam um trabalho de EA critica e reflexiva e, neste contexto, valorizem as areas de
preservacdo ambiental local.

Consideramos que, o resultado alcancado com a realizagdo das agdes pelos estudantes
demonstra que o objetivo da atividade 6, de desenvolver uma postura propositiva, com ag¢oes
para a melhoria do Colégio, do Parque ou de outros espacos do seu entorno, foi alcancado
com éxito, assim como o principio do design a que se refere esta atividade, que buscou a
promog¢do da reflexdo critica, a partir da percep¢cdo ambiental do entorno, do qual se inclui o
Parque Estadual Serra Verde — MG enquanto drea de preservacdo ambiental local.

Esses resultados validam a nossa conclusao de que, os estudantes podem e devem ser
multiplicadores da atitude cidada que devemos exercer enquanto co-responsaveis pelo meio
ambiente que estamos inseridos. Por meio do comprometimento social com a qualidade de
vida das geracgdes presentes e futuras e, acima de tudo, no exercicio de uma postura critica e
questionadora da nossa realidade socioambiental, poderemos realizar a transformacao
necessdria e exigir posturas sustentaveis dos setores publicos e privados, voltados para atender

a logica do sistema capitalista.
CAPITULO 5. CONSIDERACOES SOBRE A PESQUISA

Esse estudo trouxe muitos aprendizados e algumas respostas para indagacdes que
existiam e que surgiram durante a pesquisa, mas, especialmente, nos apontou para novos

questionamentos e perguntas a respeito do que foi observado e discutido junto aos estudantes

do 9° ano do ensino fundamental de uma das unidades do Colégio Tiradentes de Belo
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Horizonte, tendo em vista a aplicacdo da proposta educacional em parceria com o Parque
Estadual Serra Verde — MG.

Para essa pesquisa, procuramos elaborar uma proposta educacional baseada na leitura
do referencial tedrico da drea, por meio da orientagao metodoldgica dos principios do design
(Plomp, 2009), além de nos inspirar na EA critica (Guimaraes, 2000) e nas trés etapas da EA
escolar (Silveira, 2002). Consideramos também as demandas do espago socioambiental que os
estudantes estavam inseridos e do qual se inclui o Parque Estadual Serra Verde — MG,
enquanto area de preservacao ambiental local.

Neste processo, buscamos entender qual a relacdo do Parque Estadual Serra Verde —
MG com a comunidade do entorno e como a proposta educacional poderia contribuir para a
valoriza¢do desta unidade de conservacdo. Conscientes de que a realidade dos incéndios
criminosos provocados por pessoas do entorno e com provas concretas ¢ um dos principais
desafios do Parque, indicando para a necessidade de maior aproximagdo com sua
comunidade, pensamos na aproximac¢do dos estudantes do Colégio Tiradentes de Belo
Horizonte participante da pesquisa a essa area de preservacdo ambiental local.

Para tanto, estivemos em contato e conversamos com o gerente € os monitores do
Parque em diferentes momentos da pesquisa e, ao término da aplicacio da proposta
educacional, realizamos uma entrevista com dois monitores que participaram da parceria entre
as instituicoes. Essas informacdes foram empregadas nesta pesquisa e exerceram grande
contribuicao no processo de andlise e discussao dos resultados das atividades aplicadas.

Conforme apontamentos destes monitores, que estiveram em contato direto com a
professora pesquisadora e com os estudantes do Colégio Tiradentes de Belo Horizonte
participante da pesquisa, a parceria foi muito importante e significativa. Eles destacam que, o
Colégio apresentou alguns diferenciais em relacdo as demais escolas que conheceram e
visitaram o Parque Estadual Serra Verde - MG, visto que, alguns estudantes se
disponibilizaram em retornar a unidade de conservagdo para realizar o plantio de mudas.

A este respeito, o monitor Fébio salientou que, “os estudantes participaram da proposta
educacional e aqueles que mais se identificaram deram um passo além dos demais e isso €
muito marcante, especialmente porque a iniciativa foi dos estudantes.” O monitor José
apontou que, ficou muito honrado com o convite pela parceria, uma vez que o Colégio
Tiradentes € uma institui¢do reconhecida e respeitada, e ainda acrescentou: “A organizacao, o
cuidado e o acompanhamento do Colégio com os estudantes € um diferencial e receber a

visita dos estudantes para fazer o plantio de mudas foi algo inédito!”.
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Essas informagdes foram importantes para a nossa andlise, para a discussdo e as
consideragdes sobre os resultados alcancados, pois demonstram que a proposta educacional
aplicada apresenta muitos aspectos positivos e vdlidos para o propdsito deste estudo. Além
destas impressodes, realizamos a andlise de cada uma das seis atividades que compdem a
proposta educacional aplicada em uma das unidades do Colégio Tiradentes de Belo
Horizonte, em parceria com o Parque Estadual Serra Verde — MG, a partir de quatro
categorias de andlise que foram elaboradas para essa pesquisa.

Vale destacar que, elaboramos essas seis atividades considerando a inspiracdo da EA
critica (Guimaraes, 2000) e as trés etapas da EA escolar, de sensibilizacdo, conscientizacio e
mobilizacdo (Silveira, 2002). Observamos que, na sensibilizacio devemos despertar o
estudante para a tematica ambiental, seguido da conscientizacdo que é voltada para a reflexao
e a aquisicdo de conhecimentos que contribuam para as bases de sua transformacao e da sua
comunidade e, por fim, a mobilizacdo propde o agir do estudante diante a realidade
socioambiental do espago que esta inserido.

Nesse sentido, consideramos pertinente apontar que, apesar da EA critica e das trés
etapas da EA escolar ndo serem categorias de andlise dessa pesquisa, avaliamos como
fundamental a explanacdo de como foi o processo de aplicacdo da proposta educacional a
partir desses referenciais tedricos, pois consideramos que elas foram centrais para o processo
de planejamento da proposta educacional e dos principios do design desta pesquisa.

Constatamos que, a EA critica é de fato uma vertente importante de ser aplicada nos
espacos educativos formais e ndo formais, tendo em vista que propde a reflexdo critica da
realidade e do modelo de sociedade que estamos inseridos, a partir do questionamento da
légica do sistema capitalista. Essa caracteristica, sem divida, é fundamental e deve ser
trabalhada nas propostas educacionais, especialmente as escolares, para que seja suporte para
as mudancas e transformagdes que a sociedade tanto demanda e precisa.

Consideramos que as trés etapas da EA escolar (sensibilizacdo, conscientizagdo e
mobilizacdo) sdo igualmente significativas e ocorrem nas atividades aplicadas nesta proposta
educacional, tanto nas atividades desenvolvidas no Colégio Tiradentes de Belo Horizonte,
como no Parque Estadual Serra Verde — MG. Verificamos que elas acontecem de forma fluida
e dinamica quando no desenvolvimento das atividades junto aos estudantes.

Percebemos que pode ser muito natural, ainda em um momento de sensibilizacdo, os
estudantes indicarem para uma conscientizacdo ambiental ou mesmo na etapa de
conscientizacdo os estudantes ja demonstrarem o interesse e as caracteristicas da etapa de

mobilizacdo, como assim observamos ao longo das atividades da proposta educacional
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aplicada. Compreendemos entdo, que, o fato de uma aula estar destinada a sensibiliza¢do ndo
impede que em seu desenvolvimento seja iniciado a ocorréncia de propostas de mobilizagdo,
por exemplo.

Os resultados obtidos com as atividades e, especialmente com a atividade seis,
demonstram que os estudantes foram sensibilizados e conscientizados, pois do contrario nao
estariam mobilizados em fazer algo em prol do Colégio, do Parque e de outros espagos do
entorno. As acdes realizadas pelos grupos de estudantes validam o seu envolvimento com a
proposta educacional inspirada na EA critica e nas trés etapas da EA escolar.

Esse resultado é muito relevante, pois indica que a dinamica das aulas e o andamento da
proposta educacional depende diretamente da interacdo e da participacdo dos estudantes,
tendo em vista que, hd um planejamento inicial, mas quando se pensa no propésito da EA
critica e das etapas da EA escolar isso nao pode acontecer de forma engessada e arbitréria.
Esse desfecho demonstra o quanto as propostas educacionais, especialmente as inspiradas na
EA critica, sdo importantes e imprevisiveis, considerando que o envolvimento e a participagdo
dos estudantes direcionam e caracterizam as discussoes.

Durante a aplica¢do da proposta educacional também percebemos o quanto € notdvel e
fundamental que os projetos sejam apoiados e difundidos pela dire¢c@o e professores da escola,
a partir do envolvimento de sua equipe pedagdgica. Esse movimento contribui e possibilita a
realizacdo das atividades de forma mais harmonica no ambiente de ensino, principalmente nos
momentos de dificuldades e dos desafios proprios de uma EA que se propde critica e
questionadora, frente a realidade socioambiental que os estudantes estao inseridos.

Buscamos considerar uma EA que é, por principio, questionadora das certezas absolutas
e dogmdticas; além de criativa, pois busca desenvolver metodologias e temdticas que
possibilitam descobertas e vivéncias; inovadora quando relaciona os contetiidos e as teméaticas
ambientais com a vida cotidiana e estimula o didlogo de conhecimentos cientificos, étnicos e
populares; e critica em relagdo aos discursos e as praticas que desconsideram a capacidade de
discernimento e de interven¢do das pessoas e dos grupos (REIGOTA, 2009).

Neste processo, coletamos os dados em campo e fizemos uma andlise criteriosa dos seus
resultados, apontando as discussdes que foram construidas a partir da verificacdo dos
objetivos especificos das atividades e dos principios do design (Plomp, 2009), tendo em vista
as categorias de anélise elaboradas para essa pesquisa.

Vale ressaltar que, os principios do design construidos para essa pesquisa dizem
respeito (1) a promogao da reflexdo critica do estudante, a partir da percepcdo ambiental do

entorno, do qual se inclui o Parque Estadual Serra Verde — MG enquanto area de preservacdo
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ambiental local e (2) a articulagdo da nocao de espago socioambiental local e global, tendo em
vista a visdo sistémica da Terra na abordagem das questdes ambientais. Neste sentido
concluimos que, estes principios foram validados para esta pesquisa, tendo em vista a sua
direta ligacdo com os propdsitos de nossa proposta educacional inspirada na EA critica e nas
trés etapas da EA escolar e, especialmente, por seu cardter critico e reflexivo a partir dos
questionamentos da realidade que se estd inserido.

Consideramos que € muito importante uma proposta educacional inspirada na EA critica
e nas trés etapas da EA escolar se orientar por esses principios e assim buscar, sempre que
possivel, a promocdo da reflexdo critica a partir da realidade do entorno, trabalhando a
articulacdo deste estudante a fim de relacionar e estabelecer as ligacdes entre as questdes
socioambientais locais, regionais e globais. Compreendemos que, o meio ambiente ¢
dinamico e sist€tmico e que as relacdes nele estabelecidas estdo diretamente ligadas e,
portanto, precisam ser identificadas e analisadas para que um posicionamento critico seja
construido.

Dentre as seis atividades aplicadas junto aos estudantes, decidimos manter na proposta
educacional reelaborada apenas cinco. A atividade cinco foi retirada, pois ndo complementa o
conjunto de atividades. Surpreendemos-nos, de forma positiva, em diferentes atividades que,
em geral, concebemos serem extremamente significativas e produtivas para os estudantes. Os
momentos, ao longo do desenvolvimento da proposta educacional permitiram um grande
enriquecimento dos valores e conceitos relacionados a teméatica ambiental e contribuiram para
alcancarmos muitos dos propdsitos estabelecidos com essa pesquisa.

Enquanto professora pesquisadora essa pesquisa foi muito importante, rica em
aprendizados e conhecimentos adquiridos e construidos ao longo de todo o processo, que
envolve desde a realizacdo das leituras, o contato e o didlogo com os estudantes e os
monitores do Parque, além dos momentos de discussd@o com a professora orientadora e amigos
do Mestrado Profissional.

Por minha afinidade com a EA, sempre busquei trabalhar projetos com meus estudantes
e apesar de hoje, apds a finalizacdo da pesquisa do Mestrado, ter consciéncia que estes
projetos se aproximavam da linha critica, na época nao tinha a nocao de que dentro da EA
existiam tantas vertentes tedricas e cada uma com um propoésito diferenciado. Compreender
melhor sobre essa realidade contribuiu para que minha visdo sobre a EA se ampliasse ainda
mais.

Sem duvida, todo esse caminho ampliou ainda mais o meu olhar para a temética e para a

educacgdo de forma geral e, sem dudvida, finalizar este estudo € se transformar em um novo ser
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profissional e, especialmente, pessoalmente. Termino essa jornada com um enorme
aprendizado, que agrega ainda mais conhecimento para minha formacdo enquanto educadora,
amante e defensora da EA, acreditando na possibilidade de construirmos um meio ambiente
melhor para as geracdes presentes e futuras.

Essa pesquisa traz também grandes contribui¢cdes para a educagdo e, principalmente,
para a EA, em que os educadores, estudiosos e interessados pela temética t€ém a oportunidade
de compreender melhor, a partir da leitura do referencial tedrico que aponta o processo que
envolve as transformacdes do meio ambiente e do olhar do ser humano para esse ambiente,
assim como os principais encontros nacionais € internacionais que foram fundamentais para
as discussdes sobre a EA e que levaram a sua insercdo nos ambientes de ensino como &rea
transversal do conhecimento.

Conhecer alguns projetos de EA aplicados nas escolas pelo pais e nas unidades de
conservagao permitiu ampliar o olhar para a tematica e possibilita aos estudiosos do assunto
compreender como chegamos na metodologia do Design Research e nos inspiramos na EA
critica e nas trés etapas da EA escolar, a fim de compreender como todo o processo de
elaboragdo da proposta educacional foi construido e analisado. Todo esse olhar que € descrito
de forma detalhada na pesquisa é uma grande contribuicdo para a educacao e especificamente
a EA.

Muitas respostas foram construidas, mas ainda muitas perguntas e questionamentos
surgem a partir desta pesquisa, que aponta para a necessidade de nos envolvermos, enquanto
educadores, cada vez mais com a EA nas diferentes disciplinas do curriculo de ensino e
buscando parcerias com as instituicdes localizadas no entorno. A partir deste vinculo,
propostas inovadoras e positivas podem surgir a fim de ultrapassarmos o modelo de aula
tradicional tdo presente e impregnado nos espacgos escolares do pais.

Outras pesquisas podem ser realizadas a partir desses resultados, no qual o olhar poderia
estar mais voltado para a realidade do Parque Estadual Serra Verde — MG e a construcdo de
uma proposta de formagdo voltada para seus colaboradores, em especial os monitores que
lidam e estdo em contato direto com os estudantes de diferentes escolas.

Uma proposta de formagdo continuada direcionada aos professores do Colégio
Tiradentes de Belo Horizonte participante da pesquisa e/ou das outras unidades seria também
uma oportunidade valiosa de enriquecer o aprendizado e agregar novos conhecimentos que
podem refletir numa maior presenca de discussdes envolvendo a EA nos espagos escolares,
por meio de propostas que busquem levar o estudante a trabalhar os aspectos criticos e

reflexivos diante da realidade que estd inserido.
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Desta forma, apresentamos uma reelaboracdo desta proposta educacional (nosso
produto), que foi construido com base nas reflexdes advindas das andlises desses materiais.
Pretendemos disponibilizar esta proposta educacional inspirada na EA critica e nas trés etapas
da EA escolar para a consulta no Colégio Tiradentes de Belo Horizonte participante da
pesquisa, no Parque Estadual Serra Verde — MG e a outros professores que se interessem pela

tematica.

CAPITULO 6. PRODUTO

O produto de nosso estudo € uma proposta educacional inspirada na EA critica
(Guimaraes, 2000a, 2000b) e nas trés etapas da EA escolar (Silveira, 2002), que foi elaborada,
aplicada e desenvolvida junto aos estudantes do 9° ano do ensino fundamental de uma das
unidades do Colégio Tiradentes de Belo Horizonte, em parceria com o Parque Estadual Serra
Verde — MG. Esta proposta foi reelaborada e € apresentada como resultado de nossa pesquisa,
apo6s as adequacdes que refletimos como pertinentes e necessarias.

Buscamos apresentar uma proposta educacional com momentos em que os estudantes
realizam andlises criticas e reflexivas da sua realidade socioambiental e considerando a
relacdo entre o espaco local e o global, ndo apenas focando em ag¢des pontuais e limitadas.

No processo de construcdo deste produto, procuramos utilizar uma linguagem adequada
ao entendimento dos professores e estudantes que poderdo trabalhar com o material
apresentado. O objetivo desta proposta educacional é possibilitar uma visdo ampliada dos
fatos e dados da realidade socioambiental que os estudantes estdo inseridos, considerando a
presenca da drea de preservacdo ambiental local, quando houver.

As atividades desta proposta educacional tém o propdsito de situar os estudantes no
tempo e no espago que estdo inseridos; sensibilizar para a preservacdo da bacia hidrografica;
conhecer sobre o Parque a partir da pesquisa sobre a sua histéria, caracteristicas e problemas
ambientais; conscientizar sobre a importancia do Parque como area de preservacdo ambiental
local e; desenvolver uma postura propositiva, com agdes para a melhoria do Colégio, do
Parque ou de outros espagos do seu entorno.

Ressaltamos que, o produto final conta com cinco atividades que sdo descritas e
orientadas para serem desenvolvidas na escola e em outro espaco educativo localizado em
suas proximidades. Na sequéncia, apresentamos a proposta educacional reelaborada, o

produto do nosso estudo no Mestrado Profissional em Educacdo e Docéncia.
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INTRODUCAO

Este material diz respeito a uma proposta educacional aplicada numa pesquisa de
Mestrado e realizada pela Universidade Federal de Minas Gerais em uma das unidades do
Colégio Tiradentes de Belo Horizonte. Foi desenvolvida por meio de uma parceria com o
Parque Estadual Serra Verde — MG, sendo inspirada na Educagdo Ambiental (EA) critica
(Guimaraes, 2000a, 2000b) e nas trés etapas da EA escolar (Silveira, 2002).

A perspectiva critica da EA € uma vertente que leva em consideracdo que, o educador
e o educando sdo os agentes sociais de mudanca e, para tanto, apresenta o carater politico de
uma educacgdo para a cidadania, num processo em que o individuo € transformado para atuar
reflexiva e criticamente na sociedade, por meio do questionamento do modelo de sociedade
que estamos inseridos (GUIMARAES, 2000).

Nas trés etapas da EA escolar, a sensibilizacdo representa o despertar do estudante
para a temdtica ambiental, seguido da conscientizagdo que é voltada para a reflexdo sobre a
sua realidade socioambiental e as interrelagcdes do espagco que estd inserido e, por fim, a
mobilizagcdo propoe a agdo dos estudantes na busca por um ambiente melhor, considerando as
realidades apresentadas e identificadas no seu entorno (SILVEIRA, 2002).

As atividades apresentadas neste material estdo relacionadas a uma etapa especifica,
no que diz respeito as trés etapas da EA escolar (sensibilizacdo, conscientizacdo e
mobilizac¢do). Contudo, € importante que o professor compreenda que estas etapas orientam o
propoésito prioritario da atividade, mas aparecem ao longo da proposta educacional de forma
fluida e dinamica, nao de forma estética e engessada. Por exemplo, na etapa de sensibilizagcdo
o estudante pode apresentar reflexdes e opinides que jd demonstrem uma conscientizacdo e
assim antecipar a etapa seguinte, ou mesmo apontar para atitudes de mobilizacdo ao longo das
atividades que trabalhem prioritariamente a conscientizacao.

Esta proposta educacional foi elaborada para ser trabalhada nas diversas disciplinas do
curriculo de ensino e por professores com o interesse em abordar a temdtica ambiental junto
aos estudantes do ensino fundamental. Sugere momentos na escola e em outro espago
educativo localizado em suas proximidades, como o exemplo do Parque Estadual Serra Verde
— MG, que assim como o Colégio estdo localizados na regional administrativa de Venda
Nova, na periferia urbana do vetor norte de Belo Horizonte.

O professor que ird trabalhar esta proposta deve buscar ressaltar junto aos seus
estudantes a relevancia da drea de preservacdo ambiental local na tentativa de inclui-la como

um elemento do cotidiano da escola, levando-os a uma reflexdo critica sobre a realidade
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socioambiental que estdo inseridos e considerando as relagdes estabelecidas entre o espaco
local e global.

Para a aplicacdo desta proposta educacional em outras localidades sugerimos que o
professor observe e identifique uma drea de preservacdo ambiental nas proximidades da
escola e, se tratando de Belo Horizonte, apresentamos o mapa a seguir com a divisdo das
regionais (unidades de planejamento) e a sugestdo de parques a serem visitados com 0s

estudantes.

Unidades de Planejamento - Belo Horizonte 2000

Venda Nova

Norte uu.*‘-»n

Nordeste

Base carlogrifica: Intergea/PBH

o

PREFEITURA
BELO HORIZONTE

Fonte: Portal PBH. Disponivel para consulta em:

http://portalpbh.pbh.gov.br/pbh/ecp/contents.do?evento=conteudo&idConteudo=30636&chPlc=30636 & viewbusca=s
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Parques de Belo Horizonte e sua localizacao

Qtdade Parque Regional
1 Parque Carlos de Faria Tavares (Parque Vila Pinho) Barreiro
2 Parque Ecol6gico Padre Alfredo Sabetta Barreiro
3 Parque Ecol6gico Roberto Burle Marx Barreiro
4 Parque Ecolégico Vida e Esperanca do Tirol Barreiro
5 Parque Bandeirante Silva Ortiz Oeste
6 Parque da Reserva Ecolédgica do bairro Estoril Oeste
7 Parque da Vila Pantanal Oeste
8 Parque da Vila Santa Sofia Oeste
9 Parque do Bairro Havai Oeste
10 Parque do Conjunto Estrela Dalva Oeste
11 Parque Ecol6gico Nova Granada Oeste
12 Parque Ecolégico Pedro Machado Oeste
13 Parque Estrelinha Oeste
14 Parque Jacques Cousteau Oeste
15 Parque Municipal Aggeo Pio Sobrinho Oeste
16 Parque Municipal Halley Alves Bessa Oeste
17 Parque da Serra do Curral Centro-Sul
18 Parque das Nagdes Centro-Sul
19 Parque Ecoldgico Santo Antonio Centro-Sul
20 Parque Fort Lauderdale Centro-Sul
21 Parque Jornalista Eduardo Couri - Barragem Santa Liicia Centro-Sul
22 Parque Juscelino Kubitschek - Parque JK Centro-Sul
23 Parque Marcus Pereira de Mello Centro-Sul
24 Parque Mosteiro Tom Jobim Centro-Sul
25 Parque Municipal Américo Renné Giannetti Centro-Sul
26 Parque Municipal das Mangabeiras Centro-Sul
27 Parque Municipal Julien Rien Centro-Sul
28 Parque Municipal Mata das Borboletas Centro-Sul
29 Parque Municipal Rosinha Cadar Centro-Sul
30 Parque Olinto Marinho Coutro (Bosque Sdo Bento II) Centro-Sul
31 Parque Paulo Berutti Centro-Sul
32 Parque Professor Amilcar Vianna Martins Centro-Sul
33 Parque Ecol6gico do Bairro Caicara Noroeste
34 Parque Ecoldgico Marcus Pereira de Melo Leste
35 Parque Linear do Vale do Arrudas Leste
36 Parque da Matinha Nordeste
37 Parque Ecol6gico e Cultural Professor Marcos Mazzoni Nordeste
38 Parque Ecoldgico e Cultural Vitéria Nordeste
39 Parque Ecoldgico Jardim Vitoria Nordeste
40 Parque Ecoldgico Renato Azeredo Nordeste
41 Parque Escola Jardim Belmonte Nordeste
42 Parque Ferndo Dias Nordeste
43 Parque Furquim Werneck Nordeste
44 Parque Goinia Nordeste
45 Parque Ismael de Oliveira Fabregas Nordeste
46 Parque Linear da Av. José Candido da Silveira Nordeste
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47 Parque Municipal Professor Guilherme Lage Nordeste
48 Parque Orlando de Carvalho Silveira Nordeste
49 Parque Tido dos Santos Nordeste
50 Parque do Confisco Pampullha
51 Parque Dona Clara Pampullha
52 Parque Ecol6gico do Brejinho Pampullha
53 Parque Ecolégico e Cultural Enseada das Gargas Pampullha
54 Parque Ecolégico da Pampulha - Fundagdo Zoo-Botanica Pampullha
55 Parque Elias Michel Farah Pampullha
56 Parque Fernando Sabino (Parque Fazenda da Serra) Pampullha
57 Parque Jardim Montanhés Pampullha
58 Parque Municipal Céssia Eller Pampullha
59 Parque Municipal do Bairro Trevo Pampullha
60 Parque Municipal Fazenda Lagoa do Nado Pampulha
61 Parque Municipal Ursulina de Andrade Mello Pampulha
62 Parque Universitdrio Pampullha
63 Parque Vencesli Firmino da Silva Pampullha
64 Parque Ecol6gico e Cultural Jardim das Nascentes (Parque Norte

65 Parque Ecoldgico Primeiro de Maio Norte

66 Parque do Bairro Planalto Norte

67 Parque Nossa Senhora da Piedade Norte

68 Parque Vila Cloris Norte

69 Parque do Bairro Jardim Leblon Venda Nova
70 Parque do Conjunto Habitacional da Lagoa Venda Nova
71 Parque Estadual Serra Verde Venda Nova
72 Parque José Dazinho Pimenta Venda Nova
73 Parque José Lopes dos Reis (Baleares) Venda Nova

Quadro: Parques de Belo Horizonte e sua localizag@o. Fonte: Elaborado pelos autores.

Informacgdes disponiveis em: http://www.belohorizonte.mg.gov.br/atrativos/parques?page=2 e

http://portalpbh.pbh.gov.br/pbh/ecp/comunidade.do?evento=portlet&pldPlc=ecpTaxonomiaMenuPortal&app=fu
ndacaoparque&tax=8263&lang=pt BR&pg=5521&taxp=0&

Destacamos que as atividades desta proposta educacional foram construidas a partir de
dois principios fundamentais, sendo a promoc¢do da reflexdo critica, a partir da percep¢ao
ambiental do entorno, do qual se inclui o Parque Estadual Serra Verde — MG enquanto area de
preservacdo ambiental local e a articulagcdo da nocdo de espaco socioambiental local e global,
tendo em vista a visdo sistémica da Terra na abordagem das questdes ambientais.

Sao principios que norteiam toda a proposta educacional e, portanto, importantes de
serem considerados pelo professor que pretende aplicd-la junto a seus estudantes. Este
professor, no momento de escolha da drea de preservacdo ambiental para a parceria com a
escola, deve observar e priorizar aquela(s) localizada(s) no espaco que esta inserido, a fim de

abordar discussoes e reflexdes presentes numa mesma realidade socioambiental.
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O propésito ndo € engessar um conjunto de atividades, nem dizer a ordem,
necessariamente, que estas devem acontecer, mas apresentd-las e dar a liberdade para que o
professor escolha as mais adequadas e oportunas a serem trabalhadas com seus estudantes. As
atividades 1 e 2 estdo incluidas na etapa de sensibilizacdo e, em sequéncia, as atividades 3 e 4
propdem a conscientizagdo dos estudantes, tendo em vista a reflex@o critica envolvendo um
Parque Estadual nas proximidades da escola. Por fim, a atividade 5 é voltada para a
mobilizac¢do do estudante no seu espaco de convivio imediato.

A seguir apresentamos um quadro que mostra as atividades desta proposta educacional
e a duracdo prevista para a sua aplicacdo, além do seu objetivo especifico e as orientagdes
sobre o desenvolvimento da aula. Destacamos também algumas observacgdes e sugestdes de
tarefas para os estudantes e, posteriormente, apontamos a descricao detalhada das atividades

para a sua realizagdo.
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ETAPA/ ~ TAREFA DOS
ATIVIDADE OBJETIVO DESENVOLVIMENTO DA AULA OBSERVACOES ESTUDANTES

Et.al.)? 1: ~ Situar no tempo e no | Levar os estudantes ao laboratério de 0 Professor\ podfera - explorar diversos aspectos Athldade.
Sensibilizacao relacionados a localizacdo e que podem ser observados | interpretativa a ser

Atividade 1
Conhecendo o

espaco  socioambiental
que estd inserido, por

informdtica para analisarem mapas e sites
com a localiza¢do do Colégio e do Parque e

nos mapas e sites, como a visualizacio pelas imagens de
satélite do tipo de constru¢do predominante e que da

realizada em
dupla, seguida de

meio da linguagem | responderem a atividade interpretativa. | . . . . _ .
lugar onde estou L . L indicio sobre o poder aquisitivo da populacdo local. | didlogo sobre as
. . cartografica e | Posteriormente, discutir as respostas em . P ) 4 . ~
inserido . Identificar também os cursos d’dgua e se hd vegetacdo | respostas
% tecnoldgica. sala de aula.
2 aulas nas margens. apontadas.
.. - Cada grupo deve responder ao roteiro e . ~ . - . . | Atividade a ser
Atividade 2 Sensibilizar para a | .. Stup p Sugerir a observacdo e registro das condi¢cdes ambientais .
~ .| discutir as respostas em sala de aula. ‘- . . < desenvolvida em
Protocolo de preservacdo da bacia . \ s no entorno do Colégio, do qual se inclui um cérrego que
- . P ~ | Depois, escolher um curso d’dgua local para | . o o . . grupos de 5
avaliagdo hidrogréafica onde estdo integra a bacia hidrografica do Rio das Velhas, a fim de
. L . observar e responder ao protocolo, fazendo . . L s estudantes,
ambiental inseridos, a partir da . P . refletir sobre o conceito de bacia hidrogrifica e os .
P o registro fotografico do local escolhido. | . . . . . seguida de
andlise de um curso : A impactos das atitudes antrOpicas nesse meio ambiente ~
sz Em sala de aula, partilham as experiénciase | . . . . . apresentacdo e
4 aulas d’4gua local. sistémico e interligado.
debatem com o professor. debate.
Etapa 2: i
apa =i o Conduzir os estudantes a voltarem o olhar para o Parque, ..
Conscientizacdo | Conhecer sobre o | Dividir a sala em grupos de 5 estudantes . . Atividade de
. - . . a fim de realizarem um levantamento dos aspectos .
Parque a partir da | que deverdo realizar em casa o roteiro de | . . . . pesquisa em grupo
. . . . . . importantes e realidades vivenciadas desde o contexto de
Atividade 3 pesquisa sobre a sua | atividade investigativa sobre o Parque. As . . . - . . e de 5 estudantes e
s . . . formacdo até os dias atuais. Deverdo identificar a historia, .
Despertando para | histdria, caracteristicas e | respostas da pesquisa devem ser debatidas . . . partilha dos
. . . caracteristicas e problemas ambientais do Parque, seus
o Parque problemas ambientais. com os demais estudantes em sala de aula. N . .1 aspectos
principais desafios e que ameacam a sua sustentabilidade.
2 aulas apontados.
Conscientizar sobre a . .. L. As disciplinas de Geografia e Ciéncias poderdo explorar .
. . ) N O monitores visitam o Colégio e . . Registro com a
Atividade 4 importancia do Parque aspectos relevantes durante a trilha, como caracteristicas ~
. . apresentam uma palestra sobre os aspectos ~ )l percepgdo sobre a
Palestra e visita ao | como area de | . . do relevo, vegetacdo, cursos d’agua, fauna e flora local. ..
~ . importantes do Parque. Posteriormente, os R ~ ! . palestra e visita ao
Parque Estadual | preservacdo ambiental . A disciplina de Educacdo Fisica poderd apontar a .
. . estudantes fazem uma trilha no Parque e | . a . .. . . Parque, seguido de
Serra Verde — MG | local inserida no . . importancia das atividades fisicas realizadas ao ar livre, h
partilham a experiéncia em sala, tendo em p . . partilha das
contexto de uma | . . além de orientar os estudantes quanto ao tipo de roupa e
o vista o roteiro entregue. respostas.
3 aulas periferia urbana. sapatos adequados.
Etapa 3: o . - .
Mobiﬁza 30 Desenvolver uma | Os estudantes da sala devem ser divididos | O professor poderd fazer sugestdes e auxiliar os
¢ postura propositiva, com | em 3 grupos, a fim de propor e desenvolver | estudantes, mas neste momento € importante que a Andlise das ideias
. . acdes para a melhoria | agdes que reflitam uma mobilizacdo local e | execucdo das ideias seja iniciativa dos prdprios
Atividade 6 - . S ~ oo apresentadas e
. do Colégio, do Parque | que valorize o espago que estdo inseridos, | estudantes. A acdo deve ser uma contribui¢cdo para uma .
O agir pelos . . . . . . realizadas  pelos
estudantes ou de outros espacos do | do qual se inclui o Colégio, o Parque ou | mudanga e melhoria da qualidade ambiental o espago de estudantes
2 aulas seu entorno. outros espagos do seu entorno. convivio imediato.

Quadro: Planejamento resumido da proposta educacional.

*Q tempo da aulas se referem a 50 minutos.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

A seguir apresentamos um detalhamento das atividades desta proposta educacional.
Valendo ressaltar que, as atividades 1 e 2 tiveram como foco principal a sensibilizagao dos
estudantes, a atividade 3 e 4 buscaram trabalhar a conscientizagdo e, por fim, a atividade 5

teve como propdsito a mobilizagdo destes estudantes para o espaco que estdo inseridos.

ATIVIDADE 1 - Conhecendo o lugar onde estou inserido (2 aulas)

Vamos conhecer um pouco da realidade socioambiental de onde estamos inseridos, a
fim de nos situarmos no tempo e no espaco. Para isso, os estudantes fardo pesquisas em sites e
mapas da internet utilizando o laboratério de informética da escola e, caso ndo haja este
espaco disponivel, a atividade poderd ser realizada pelos estudantes em casa.

Cada estudante deverd acessar os sites de busca indicados, com o propodsito de
localizar e responder as perguntas do roteiro. Essa atividade devera ser realizada em duplas e
os registros devem ser feitos em uma folha separada para ser entregue ao professor.

Vale ressaltar que, é importante a leitura de cada questao, pelo professor, junto com os
estudantes para esclarecer as possiveis duividas antes de iniciar a atividade. Apds a realizacdo
da atividade, professor e estudantes conversam sobre as respostas anotadas e as discutem em
sala de aula. Sites de busca:

1. www.google.com.br

2. www.google.com.br/maps

3. bairrosdebelohorizonte.webnode.com.br/

Roteiro

1. Acesse o primeiro site de busca, pesquise e anote o endereco completo do Colégio
Tiradentes e do Parque Estadual Serra Verde — MG.

Utilize o segundo site de busca para responder as perguntas 2, 3 ¢ 4 e lembre-se que vocé
pode reduzir ou ampliar o zoom para ver os detalhes do mapa.

2. De posse dos enderecos, trace uma rota para descobrir a distancia entre o Colégio e o
Parque e anote a distancia em km de um local ao outro.

3. Préximo ao Colégio Tiradentes que vocé estuda hd um importante patrimdénio publico
com representacao nacional e internacional. Escreva o nome desse local.

Agora, clique no canto inferior esquerdo da pédgina, em ‘“Satélite” ou “Earth” e tenha uma

visdo dos bairros. Procure observar as proximidades do Colégio e do Parque e responda:
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4. Na regido ha mais dreas construidas (urbanizadas) ou édreas verdes? Explique como vocé
percebe isso.

Neste momento, acesse o terceiro site de busca e pesquise os topicos localizados a esquerda
do site, conforme a indicag@o que aparece na atividade.

5. Clique em “Bairros por regional administrativa”, verifique e escreva o nome da regional
de Belo Horizonte em que o Colégio e o Parque estao inseridos.

6. Entre no tépico “Como os bairros recebem seus nomes”, leia e anote algumas informagdes
sobre a histdria dos bairros e também registre o nome oficial do bairro Minas Caixa.

7. Clique no tépico “Bairros por populacdo” e anote a densidade demogréfica dos bairros

onde situam o Colégio e o Parque, segundo os dados do censo de 2010.

ATIVIDADE 2 - Protocolo de avaliacao ambiental (4 aulas)

Inicialmente, o professor deve realizar uma problematiza¢do junto aos estudantes, a
fim de introduzir alguns conceitos relacionados a temdtica que serd trabalhada e também
motivar o interesse € o envolvimento dos estudantes para a realizacdo da atividade proposta.
Depois de respondido o protocolo de avaliacdo ambiental, o professor e estudantes debatem
os aspectos registrados e realizam uma discussao em sala de aula.

O professor deve fazer a divisdo da turma em grupos de cinco estudantes, que irdo
receber as perguntas do roteiro abaixo. Este roteiro deve ser respondido pelos estudantes em
sala de aula e depois debatido entre os estudantes com a condugio e esclarecimentos pelo

professor, numa estrutura de semindrio.

Roteiro:

1. Vocés ja pararam para pensar de onde vem a 4gua que utilizamos em nossa casa € na
escola? Para onde ela vai? Discuta com seus colegas e depois registre as respostas.

2. Vocés conhecem algum cérrego, rio ou lagoa? Descreva o(s) nome(s) do(s) curso(s) d’dgua
que os estudantes ja tiveram a oportunidade de conhecer e como era a sua aparéncia.

3. Porque observamos uma diferencga entre a dgua do rio, que é conhecida como doce, e a do
mar salgada? Explique porque isso ocorre.

4. Explique o significado de bacia hidrogréfica?

5. Voceé sabe o nome da bacia hidrografica que pertencemos? Se sim, escreva o nome.

6. De acordo com seus conhecimentos, defina o que € ambiente natural, alterado e impactado.
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Agora, apés ter sido debatido as perguntas do roteiro e esclarecido os aspectos
relevantes da atividade, o professor deve entregar aos mesmos grupos o protocolo de
avaliacdo ambiental. E importante que o professor leia com os estudantes os tépicos do
protocolo e esclareca os aspectos a serem observados, com a finalidade de sanar as possiveis
davidas e fazer todos os esclarecimentos necessarios.

E fundamental a explicagdo, pelo professor, de termos e/ou conceitos presentes no
protocolo de avaliagdo ambiental, como o significado de assoreamento, mata ciliar e erosdo, a
fim de sanar as dividas antes que os estudantes saiam a campo para observar o curso d’agua.
Isso contribuird para o amplo aprendizado dos estudantes.

Os estudantes devem escolher um curso d’dgua local para observar e fazer as
anotagcdes das respostas no questiondrio abaixo, além de fazer os registros fotograficos do
local observado para apresentarem em outra aula.

Esta atividade deve ser realizada em momento extraclasse e no local de livre escolha
dos estudantes, o importante € que o protocolo de avaliagdo ambiental seja respondido a partir
da observacdo de um curso d’dgua localizado nas proximidades da escola e da casa dos

estudantes, ou seja, no espago de convivio imediato.

Vocés agora sdo cientistas que devem avaliar a saide de corregos, rios ou lagos. Leia
atentamente as perguntas e escolha uma unica resposta (a, b ou c). Apds responderem as
perguntas, completem o quadro de pontuacdo e interpretem os resultados obtidos.

Nomes dos cientistas:

Tipo de Ambiente: Cérrego () Rio( ) Lago ( )

1. O que existe em maior quantidade em volta do rio/ lagoa?

(a) Vegetacdo natural

(b) Plantacdes, criacao de animais, agricultura, capim ou grama.

(c) Casas, lojas ou industrias.

2. Existe assoreamento?

(a) Nao (b) Pouco (c) Muito

3. Existe lixo na margem?

(a) Nao (b) Pouco (c) Muito

4. A 4dgua tem cheiro?

(a) Nao (b) O cheiro é fraco (c) O cheiro € forte

5. Existe esgoto? (observar se existe canos ou tubos desembocando no rio/ lagoa)

(a) Nao (b) Pouco (c) Muito
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6. Como € a transparéncia da dgua?

(a) A agua é clara

(b) A 4dgua € um pouco escura

(c) A 4gua é muito escura (turva).

7. Como € a maior parte do fundo do rio/ lagoa?

(a) Composto por pedras ou cascalho

(b) Composto por lama ou areia

(c) Composto por cimento

8. Como ¢ a mata ciliar?

(a) Existem muitas arvores

(b) Existem poucas arvores

(c) Quase nao ha arvores

9. Existe erosdo nas margens?

(a) Nao (b) Pouca ¢) Muita

10. Como € a diversidade de animais (aquéticos e terrestres)?
(a) Existem vadrias espécies de animais diferentes

(b) Existem poucas espécies de animais diferentes

(c) Quase nao ha animais ou ha muitos organismos de uma mesma espécie
11. Como € a diversidade de plantas aquéticas?

(a) Existem varios tipos de plantas aquéticas

(b) Existem poucas plantas aquéticas

(c) Nao existem plantas aqudticas ou existem grandes quantidades de um unico tipo
Quadro de pontuacdo - Valor da letra marcada:

(a) 8 pontos (b) 4 pontos (c) 0 ponto
Interpretacao da pontuacao:

Mais de 60 pontos: Ambiente Natural

Entre 35 e 60 pontos: Ambiente Alterado

Menos de 35 pontos: Ambiente Impactado

Fonte: www.manuelzao.ufmg.br (Adaptado)

Neste momento, o professor deve criar a oportunidade para que as fotografias sejam
expostas aos demais estudantes da sala e sejam partilhadas as experiéncias de realizacdo da
atividade. Professor e estudantes podem analisar os protocolos e verificar qual o tipo de
ambiente predomina nos cursos d’dgua da regido, seja o natural, o alterado ou o impactado.
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Conversando podem identificar quais seriam esses principais impactos observados e as
possiveis solucdes.

E importante que o professor cric um ambiente para a discussio dos aspectos
importantes sobre os ambientes observados, fazendo uma contextualiza¢do a realidade que
estdo inseridos. Deve ressaltar a nocdo de bacia hidrogrifica e os impactos das agdes
antropicas nesse meio ambiente sistémico e interligado.

Para conduzir as discussdes, o professor pode direcionar perguntas aos estudantes e

conduzir o debate em sala de aula. Algumas sugestdes de pontos a serem problematizados:

e O curso d’dgua observado pelo seu grupo estava limpo ou poluido? Como foi a
experiéncia de observa-lo? Como se sentiu?

e Dentre as apresentacOes dos estudantes, houve algum curso d’dgua totalmente natural?
O que isso significa?

e O que acontece com o0 esgoto do bairro? Para onde vai? Que consequéncias isso traz
para a sociedade?

¢ Os encanamentos clandestinos que despejam o esgoto nos corregos foram observados
pelos estudantes? Isso € um problema? Por qué?

® Porque, em geral, os governantes investem pouco ou nada no saneamento basico?

® A poluig@o dos corregos vai parar nos rios e, por fim, nos oceanos. Podemos mensurar
os efeitos desse impacto ambiental a um nivel global?

e As enchentes ocasionadas pela diminuicdo da vazdo dos rios, agravadas pela
quantidade de lixo em seu leito e pela redugdo drastica da infiltracdo de dgua no solo,
sao um problema recorrente das dreas urbanas. O que pode ser feito para reverter ou
minimizar esses impactos, dentro da realidade de intensa urbanizag¢do que vivemos?

® Qual a conclusdo os estudantes chegaram com a visita a campo?

ATIVIDADE 3 - Despertando para o Parque (2 aulas)

Agora, a turma deve se organizar em grupos compostos de cinco estudantes e, nesse
momento, voltaremos 0 nosso olhar para o Parque Estadual Serra Verde — MG. O objetivo €
que realizem um levantamento das realidades vivenciadas pelo Parque, desde o contexto de
sua formagdo até os dias atuais, assim como os dados de sua histéria, caracteristicas e

problemas ambientais.
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O professor deve ler cada questdo com os estudantes e explicar como devem proceder
para a sua realizacdo, esclarecendo o que deseja com a atividade. Apds a entrega da pesquisa
os estudantes fardo a leitura do texto de apoio — Unidades de Conservacdo e discutem em sala

de aula os aspectos destacados no roteiro e no texto, com a mediagao do professor.

Roteiro

1. Vocé conhece algum parque? Cite o nome do(s) parque(s) que vocé ja visitou e onde
esta(ao) localizado(s).

2. Qual o 6rgdo responsavel pela gestdao dos parques em Minas Gerais?

3. Pesquise e anote o nome dos parques de Belo Horizonte.

Agora, responda sobre o Parque Estadual Serra Verde — MG:

4. Vocé o conhece? Se sim, explique como foi o contato.

S. Procure os responsdveis pelo parque e responda:

a) Qual a data de fundacdo do parque e o contexto de surgimento do mesmo, ou seja, O
proposito de sua criagao?

b) A quem pertence a drea onde se localiza o parque?

¢) Quais os maiores desafios enfrentados e que ameacam a sua sustentabilidade?

d) O que esta sendo feito para resolver o problema? Ha participacdo da sociedade?

Texto de apoio - Unidades de Conservacao

Unidades de conservacdo sdo areas definidas pelo poder ptblico, com caracteristicas
ambientais relevantes, que se destinam a conservagdo. Sao Estagdes Ecoldgicas, Reservas
Bioldgicas, Parques, Areas de Protecdo Ambiental (APAs) e outros. Cada uma delas tem as
suas préprias formas de organizacao e funcionamento.

Essas dreas sdo muito importantes para a protecdo dos recursos naturais e para a
manutencao e melhoria da qualidade de vida.

De forma geral, tais unidades t€m como objetivo contribuir para a manuten¢cdo da
diversidade bioldgica e de ecossistemas, proteger espécies ameacgadas de extingao, proteger os
recursos hidricos e paisagens naturais de notdvel beleza cénica e promover a educagdo
ambiental. Proporciona ainda atividades de pesquisa e recreagdo em contato com a natureza.

No Brasil, o SNUC - Sistema Nacional de Unidades de Conservacao € regido pela Lei

9.985 (julho, 2000) e pelo Decreto 4.340 (agosto, 2000).
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Segundo essas orientagcdes, as Unidades de Conservacdo sdo divididas em duas
categorias:
L. Unidades de Protecao Integral: sao Estacdo Ecoldgica, Reserva Bioldgica, Parque
Nacional, Monumento Natural e Reftgio da Vida Silvestre;
IL Unidades de Uso Sustentdvel: sdo Area de Protecio Ambiental (APA), Area de
Relevante Interesse Ecoldgico (ARIE), Floresta Nacional, Reserva Extrativista,
Reserva de Fauna, Reserva de Desenvolvimento Sustentavel e Reserva Particular

do Patrimonio Natural.

Fonte: DIAS, G. F. Atividades interdisciplinares de educacio ambiental: praticas

inovadoras de educagdo ambiental. Sdo Paulo: Gaia, 2006. (Adaptado)

ATIVIDADE 4 - Palestra e visita ao Parque Estadual Serra Verde — MG (3 aulas)

A equipe do Parque Estadual Serra Verde — MG visitard a escola numa data a ser
agendada junto ao professor, dire¢do e supervisao pedagdgica, apresentando uma palestra com
a abordagem da histéria, o contexto de formacdo e o surgimento do Parque, assim como suas
caracteristicas, incluindo a fauna, a flora e os principais problemas ambientais identificados
nesta unidade de conservacgao.

A atividade serd seguida de uma visita orientada, com enfoque para a EA dos
estudantes. Ao retornarem da trilha, os estudantes fardo uma partilha das experiéncias
vivenciadas, com apontamento dos relatos em uma estrutura de semindrio em sala de aula,
assim conduzido pelo professor que acompanhou os estudantes durante a atividade de campo.

O semindrio baseia-se num didlogo norteado por questdes apontadas pelo roteiro
abaixo, que tém o propdsito de levar os estudantes a pensarem a respeito da atividade e a
relembrarem os momentos de aprendizado envolvendo a palestra e a visita ao Parque. Este
processo pretende ressaltar a importancia do Parque enquanto drea de preservagdo ambiental

local.

Roteiro para o seminario
1. Aponte um aspecto relevante sobre a palestra dos monitores e/ ou da trilha no Parque, ou
seja, descreva o que mais lhe chamou a aten¢ao nesta atividade.

2. Como € a vegetacdo que vocé observou no Parque?
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3. Depois de participar da palestra e da vista ao Parque, aponte os pontos positivos de ter
uma drea preservada como o Parque Estadual Serra Verde - MG.

4. Ha pessoal qualificado trabalhando no Parque?

5. Qual a sua opinido sobre o trabalho de Educacdo Ambiental desenvolvido pelo Parque
junto as escolas? Considera importante? Explique.

6. O que os estudantes do Colégio podem fazer para contribuir com o processo de
valorizag¢do do Parque que visitamos?

Vamos pensar a respeito, pois ao fim do projeto os estudantes devem propor alguma(s)
acdo(0es) que contribua(m) para a melhoria da qualidade ambiental do ambiente que estamos

inseridos.

ATIVIDADE 5 - O agir pelos estudantes (2 aulas)

Como etapa final desta proposta educacional, serd organizada e desenvolvida uma acdo
ou acdes sugeridas pelos estudantes e que reflita uma mobilizacdo, a partir de um agir
concreto e que envolva a valorizagdo da escola que frequentam, do Parque Estadual Serra
Verde — MG como espaco educativo localizado em suas proximidades, ou outros espacos do
seu entorno. O objetivo € que os estudantes desenvolvam um papel de cidaddos ativos,
participativos e comprometidos com a sociedade que estdo inseridos.

O professor regente podera fazer sugestdes, mas neste momento ird apenas orientar
conduzir os estudantes para a execucao das ideias que surgirem, pois € importante que a acao
reflita a valorizacdo do meio ambiente de convivio imediato e ressalte, neste contexto, a
importancia do Parque Estadual Serra Verde — MG enquanto area de preservacdo ambiental

local.

CONSIDERACOES

Consideramos que toda proposta educacional, especialmente as inspiradas na EA
critica e nas trés etapas da EA escolar, devem priorizar a participacdo dos estudantes como
fonte de aprendizagem, pois possibilita a vivéncia de experiéncias enriquecedoras e resgata os
valores humanos como a ética, o respeito a vida, a responsabilidade com o meio ambiente, a
reflexdo critica e o questionamento da realidade.

A proposta educacional como um processo ndo deve ser interrompido no primeiro
obstidculo. Os resultados podem demorar a aparecer, mas através de atividades que
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desenvolvam o pensamento critico e reflexivo dos estudantes pode-se chegar ao respeito ao
proximo e ao meio ambiente e, especialmente, ao questionamento da realidade socioambiental
que estdo inseridos, considerando a relacao entre o espago local e o global.

Vale ressaltar que, esta proposta tem especificidades do Colégio e do Parque que
participaram da pesquisa € o professor com o interesse de aplicd-la deve adaptar ao contexto
que sua escola estd inserida, observando se nesta regional hd parque, pesquisando e fazendo
contato para verificar informacdes sobre a sua estrutura e se hd uma equipe para acompanhar
os estudantes nas atividades extra-classe. Todos estes aspectos devem ser levados em
considera¢do no momento de organizar o seu desenvolvimento com os estudantes.

Por fim, consideramos que, as mudangas almejadas como resultados desta proposta
educacional sdo muito mais profundas do que a simples transformacao local e pontual. Por
isso é importante valorizar e reconhecer a participacdo e o envolvimento de seus estudantes,
para que bons resultados sejam alcancados com o desenvolvimento desta proposta

educacional.
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ANEXO A - AUTORIZACAO PARA PESQUISA CIENTIFICA NO PARQUE
ESTADUAL SERRA VERDE - MG
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ANEXO B - PROTOCOLO DE AVALIACAO AMBIENTAL
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Vocés agora sdo cientistas que devem avaliar a saide de corregos, rios ou lagos. Leia
atentamente as perguntas e escolha uma unica resposta (a, b ou c). Apds responderem as

perguntas, completem o quadro de pontuacdo e interpretem os resultados obtidos.

Nomes dos cientistas:

Tipo de Ambiente: Corrego () Rio ( ) Lago ( )
1. O que existe em maior quantidade em volta do rio/ lagoa?
(a) Vegetacgado natural

(b) Plantacdes, criacao de animais, monocultura, capim ou grama.
(c) Casas, lojas ou industrias.

2. Existe assoreamento?

(a) Nao (b) Pouco (c) Muito

3. Existe lixo na margem?

(a) Nao (b) Pouco (c) Muito

4. A 4gua tem cheiro?

(a) Nao (b) O cheiro é fraco (c) O cheiro € forte
5. Existe esgoto? (observar se existe canos ou tubos desembocando no rio/ lagoa)
(a) Nao (b) Pouco (c) Muito

6. Como € a transparéncia da dgua?

(a) A agua é clara

(b) A dgua € um pouco escura

(c) A 4gua é muito escura (turva).

7. Como € a maior parte do fundo do rio/ lagoa?

(a) Composto por pedras ou cascalho

(b) Composto por lama ou areia

(c) Composto por cimento

8. Como € a mata ciliar?

(a) Existem muitas arvores

(b) Existem poucas arvores

(c) Quase nao ha arvores

9. Existe erosdao nas margens?

(a) Nao (b) Pouca ¢) Muita

10. Como € a diversidade de animais (aquéticos e terrestres)?
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(a) Existem vadrias espécies de animais diferentes

(b) Existem poucas espécies de animais diferentes

(c) Quase nao ha animais ou ha muitos organismos de uma mesma espécie
11. Como € a diversidade de plantas aquéticas?

(a) Existem vdrios tipos de plantas aquéticas

(b) Existem poucas plantas aquéticas

(c) Nao existem plantas aqudticas ou existem grandes quantidades de um tnico tipo

Quadro de pontuagdo - Valor da letra marcada:

(a) 8 pontos (b) 4 pontos (c) 0 ponto

Interpretacao da pontuacao:
Mais de 60 pontos: Ambiente Natural
Entre 35 e 60 pontos: Ambiente Alterado

Menos de 35 pontos: Ambiente Impactado

Fonte: www.manuelzao.ufmg.br (Adaptado)

ANEXO C — TEXTO DE APOIO: UNIDADES DE CONSERVACAO

Unidades de conservacdo sdo areas definidas pelo poder publico, com caracteristicas
ambientais relevantes, que se destinam a conservagdo. Sdo Estacdes Ecoldgicas, Reservas
Bioldgicas, Parques, Areas de Protecdo Ambiental (APAs) e outros. Cada uma delas tem as
suas préprias formas de organizacao e funcionamento.

Essas dreas sdo muito importantes para a protecdo dos recursos naturais e para a
manutengdo e melhoria da qualidade de vida.

De forma geral, tais unidades t€m como objetivo contribuir para a manuten¢cdo da
diversidade bioldgica e de ecossistemas, proteger espécies ameacadas de extingao, proteger os
recursos hidricos e paisagens naturais de notdvel beleza cénica e promover a educagdo
ambiental. Proporciona ainda atividades de pesquisa e recreagdo em contato com a natureza.

No Brasil, o SNUC - Sistema Nacional de Unidades de Conservacao € regido pela Lei
9.985 (julho, 2000) e pelo Decreto 4.340 (agosto, 2000).

Segundo essas orientacdes, as Unidades de Conservacdo sdo divididas em duas

categorias:
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I. Unidades de Protecdo Integral: sdo Estacao Ecoldgica, Reserva Bioldgica, Parque Nacional,
Monumento Natural e Refigio da Vida Silvestre;

II. Unidades de Uso Sustentdvel: sdo Area de Protecio Ambiental (APA), Area de Relevante
Interesse Ecoldgico (ARIE), Floresta Nacional, Reserva Extrativista, Reserva de Fauna,

Reserva de Desenvolvimento Sustentavel e Reserva Particular do Patrimdnio Natural.

Fonte: DIAS (2006). (Adaptado)

ANEXO D - TEXTO DE APOIO: GLOBALIZACAO E IMPACTOS AO MEIO
AMBIENTE

Desde o final dos anos 1970 vivemos uma nova fase do capitalismo e da sociedade
moderna, em que se destacam dois processos interligados: a terceira revolu¢do industrial ou
revolucdo técnico-cientifica e a globalizagdo. Eles sdo interligados e interdependentes porque
um impulsiona o outro e cada um deles € uma face da mesma moeda ou do mesmo conjunto
de mudancgas econdmicas, sociais, culturais e ambientais.

No entanto, esse processo nao € inteiramente novo, pois a expansao capitalista iniciada
na Europa nos séculos XV e XVI unificou o planeta e criou, pela primeira vez na histéria da
humanidade, um mercado mundial. Desta forma, a globalizacdo representa um novo degrau
ou etapa desse processo de mundializacdo do capitalismo, 0 momento em que as economias
nacionais estdo se enfraquecendo diante da importancia do mercado global.

Atualmente as pessoas sdo induzidas pela publicidade veiculada na midia e pelas
facilidades de obtencdo de crédito a consumir produtos e servicos em grande quantidade.
Essas estratégias criadas pelo capitalismo nos levam a adquirir mercadorias muitas vezes
totalmente dispensdveis a nossa subsisténcia, ou seja, em diversas situagdes, SOmMOs
impulsionados pelo simples desejo de comprar algo de que na realidade ndo necessitamos.
Esse tipo de comportamento social € denominado de consumismo.

E possivel afirmar que, as raizes do comportamento consumista estio em grande parte
na sociedade norte-americana do século XX. Devido ao rapido crescimento econdmico entao
alcancado, os Estado Unidos foram o primeiro pafs a sentir os impactos vigorosos da
revolucdo tecnoldgica industrial, que a partir das décadas de 1940 e 1950 criou uma
“avalanche” de novos tipos de bens de consumo (roupas, eletrodomésticos, automoveis) e de

formas de entretenimento e lazer.
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O estilo de vida consumista norte-americano passou a influenciar o comportamento
social em outros paises capitalistas desenvolvidos, assim como o da classe média de varios
paises subdesenvolvidos industrializados. Essa influéncia ocorreu por meio da implantagao,
sobretudo na Europa, Asia e América Latina, de multinacionais norte-americanas que
produziam os mesmos produtos e os comercializavam de maneira semelhante aos EUA.

Outro veiculo importante para a disseminacdo do estilo de vida baseado no
consumismo exarcebado foi a industria norte-americana do entretenimento, que por ter se
tornado maior e mais bem-sucedida do mundo, passou a exportar suas producdes
cinematograficas, fonograficas e televisivas para vdrios paises, em praticamente todos os
continentes, influenciando os habitos alimentares, o jeito de vestir, a lingua, os estilos
musicais e outros importantes aspectos culturais.

A partir da década de 1970, com a multiplicagdo dos movimentos ambientalistas no
mundo, intensificaram-se as discussdes a respeito dos problemas ambientais causados pelos
seres humanos e da busca de um modelo de sociedade capaz de conciliar o desenvolvimento
econOmico, a igualdade social e a preservacdo do meio ambiente. Foi nesse contexto que
emergiu um novo conceito socioecondmico e ambiental: desenvolvimento sustentdvel.

O desenvolvimento sustentdvel € um conceito amplo que tem sido muito discutido por
diferentes segmentos da sociedade e possui diversos enfoques. Entre eles, destaca-se a ideia
de relacionar a preservagdao ambiental com o desenvolvimento econdmico, permitindo as
geragOes futuras a habitalidade da Terra. Os programas de desenvolvimento sustentdvel
propostos sdo baseados em planejamentos a longo prazo e na determinacdo de limites a
exploragdo dos recursos naturais.

O processo de desenvolvimento sustentdvel exige participacdo ativa dos diferentes
segmentos da sociedade: os governantes, criando solucdes que amenizem o0s impactos
ambientais no préprio pais, com leis e projetos de protecio ambiental; as empresas,
empenhando-se no desenvolvimento de tecnologias que nao agridam o meio ambiente; € 0s
cidaddos, revisando o comportamento consumista, participando de acdes de preservagdao

ambiental, fiscalizando e denunciando atos que possam degradar o meio ambiente.

Fonte: VESENTINI (2005). (Adpatado)
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ANEXO E - BAREMA

Prezado (a), o senhor (a) estd sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa do Mestrado Profissional em Educa¢do e Docéncia, cujo objetivo principal € construir e
validar uma proposta educacional inspirada na Educagdo Ambiental Critica (Guimardes, 2000a, 2000b) e nas trés etapas da Educa¢do Ambiental Escolar, de sensibilizacdo,

conscientiza¢io e mobilizagdo (Silveira, 2002),

Este barema pretende avaliar se as atividades elaboradas corroboram com os objetivos esperados e condizem com as etapas da Educacdo Ambiental escolar que estdo
relacionadas. Pede-se que o senhor (a) analise o desenvolvimento das atividades, a tarefa dos estudantes e, dentre os objetivos e as etapas da Educacdo Ambiental escolar,
assinale qual o senhor(a) julga coerente com o esperado para a atividade, marcando apenas uma alternativa. Por fim, realize os comentarios e sugestdes que julgar necessario.

Obrigada pela colaborag@o, mestranda Juliana Silvério Alves. Retornar para o e-mail: silverioalves.ju@gmail.com

Das alternativas abaixo, | Comentario/
qual das etapas da Sugestoes
. . Tarefa dos | Das alternativas abaixo, qual vocé julga que mais se | Educacio Ambiental para as
Atividades . . A A . .
estudantes | aproxima do objetivo geral dessa atividade? escolar vocé considera que atividades
mais se aproxima desta
atividade?
Atividade 1. Conhecendo o lugar onde estou a) Situar no tempo e no espago socioambiental que
inserido Atividade estd inserido, por meio da linguagem cartogréfica e
interpretati- | tecnoldgica. a) Sensibilizar(Despertar)
Levar os estudantes ao laboratério de informatica | va. b) Promover o didlogo contextualizado, aproximando
para analisarem mapas e sites que apresentem os estudantes ao meio ambiente. b) Conscientizar (Refletir)
informagdes sobre o Colégio e o Parque, a fim de ¢) Permitir o uso das TIC’s no ambiente de ensino e o
realizarem a atividade interpretativa. Seguido de estudo da importdncia do Parque como drea de | c) Mobilizar (Agir)
didlogo sobre as respostas registradas. preservacdo nacional.
Atividade 2. Protocolo de avaliagdo ambiental . a) Despertar para a presenga interagdo do ser humano
Atividade com os demais seres vivos.

Entregar para cada grupo um questiondrio para
ser respondido. Devem escolher um curso d’agua
local para observar e responder o protocolo
ambiental.

em grupo de
5 estudantes.

b) Apontar a diferenca entre meio ambiente mais
preservado e menos preservado.

c) Sensibilizar para a preservacio da Dbacia
hidrogréfica onde estdo inseridos, a partir da andlise de
um curso d’dgua local.

a) Sensibilizar (Despertar)
b) Conscientizar (Refletir)

¢) Mobilizar (Agir)

Atividade 3.  Despertando para o Parque
Estadual Serra Verde - MG

Em grupos serdo conduzidos a voltarem o olhar
para o parque, a fim de realizarem um
levantamento dos aspectos importantes e
realidades vivenciadas desde a formacdo até os

Atividade
investigati-
va em grupo
de 5
estudantes.

a) Permitir que os estudantes organizem-se em grupo
de modo a cooperar uns com os outros e valorizem o
Parque nesse contexto.

b) Conhecer sobre o Parque a partir da pesquisa sobre
a sua histdria, caracteristicas e problemas ambientais.
¢) Sensibilizar para os problemas ambientais do parque
e as atitudes individuais para modificar a realidade

a) Sensibilizar (Despertar)
b) Conscientizar (Refletir)

¢) Mobilizar (Agir)
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dias atuais, seguido de didlogo dos aspectos
levantados.

local.

Atividade 4. Palestra e visita ao Parque Estadual
Serra Verde - MG

Palestra a ser ministrada no Colégio pelos
monitores do Parque, seguida de trilha
interpretativa, registro escrito pelos estudantes e
partilha.

Participa-
¢do, registro
pelos
estudantes e
partilha.

a) Mobilizar para uma acdo de valoriza¢do do Parque
como drea de preservacdo ambiental.

b) Conscientizar sobre a importancia do Parque como
drea de preservacdo ambiental local inserida no
contexto de uma periferia urbana.

¢) Valorizar o Parque, buscando a preservagdo da sua
fauna e flora.

a) Sensibilizar (Despertar)
b) Conscientizar (Refletir)

¢) Mobilizar (Agir)

Atividade 5. Construindo graficos

O professor conduz os estudantes a produzirem
grificos do consumo de energia elétrica
residencial em papel milimetrado, observando o
quadro presente na conta, seguido de atividade
interpretativa.

Grifico
produzido
(individual),
e atividade
interepreta-
tiva.

a) Conscientizar sobre a necessidade de um consumo
consciente diante dos recursos naturais, evitando seu
desperdicio.

b) Promover a reflexdo sobre a educacdo ambiental, a
partir da leitura e andlise dos conceitos abordados pelos
graficos.

¢) Permitir uma reflexdo sobre as matrizes energéticas
de Minas Gerais e do Brasil e os impactos causados no
meio ambiente local.

a) Sensibilizar (Despertar)
b) Conscientizar (Refletir)

¢) Mobilizar (Agir)

Atividade 6.
socioambiental

Refletindo a realidade

Leitura, interpretacdo e didlogo sobre textos que
envolvem os aspectos socioambientais e estimulo
ao raciocinio critico dos estudantes a respeito de
questdes ligadas a seu cotidiano.

Atividade de
interpretacdo
em trio e
didlogo.

a) Sensibilizar para os 3 R’s no cotidiano e a mudanca
da realidade a nivel local, regional e global.

b) Promover a reflexdo sobre a educacdo ambiental, a
partir da leitura e andlise dos conteddos nos textos.

c) Refletir e questionar o processo de globalizagdo e os
impactos ao meio ambiente.

a) Sensibilizar (Despertar)
b) Conscientizar (Refletir)

¢) Mobilizar (Agir)

Atividade 7. O agir pelos estudantes

Desenvolvimento de ag@o sugerida pelos
estudantes, a partir de um agir concreto e que
envolva a valorizagdo do parque e uma melhoria
da qualidade ambiental do espaco de convivio
imediato.

Apresenta-
cao e
execugao
das ideias.

a) Conscientizar sobre o papel que ocupam na
sociedade que estdo inseridos.

b) Sensibilizar para a valoriza¢do do Parque no espaco

de convivio imediato.

c) Desenvolver uma postura propositiva, com agdes

para a melhoria do Colégio, do Parque ou de outros

espacos do seu entorno.

a) Sensibilizar (Despertar)
b) Conscientizar (Refletir)

¢) Mobilizar (Agir)

Fonte: MOREIRA (2016). (Adaptado)
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ANEXO F - CERTIFICADO DO PLANTIO DE MUDAS NO PARQUE ESTADUAL SERRA VERDE - MG
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APENDICES
APENDICE A — ROTEIRO PARA A ATIVIDADE 1

1. Acesse o primeiro site de busca, pesquise e anote o endereco completo do Colégio
Tiradentes — Unidade Minas Caixa e do Parque Estadual Serra Verde — MG.

Utilize o segundo site de busca para responder as perguntas 2, 3 ¢ 4 e lembre-se que vocé
pode reduzir ou ampliar o zoom para ver os detalhes do mapa.

2. De posse dos enderecos, trace uma rota para descobrir a distancia entre o Colégio e o
Parque e anote a distancia em km de um local ao outro.

3. Proximo ao Colégio Tiradentes que vocé estuda hd um importante patrimonio publico com
representacao nacional e internacional. Escreva o nome desse local.

Agora, clique no canto inferior esquerdo da pagina, em “Satélite” ou “Earth” e tenha uma
visdo dos bairros. Procure observar as proximidades do Colégio e do Parque e responda:

4. Na regido hd mais dreas construidas (urbanizadas) ou dreas verdes? Explique como vocé
percebe isso.

Neste momento, acesse o terceiro site de busca e pesquise os topicos localizados a esquerda
do site, conforme a indicag@o que aparece na atividade.

S. Clique em “Bairros por regional administrativa”, verifique e escreva o nome da regional de
Belo Horizonte em que o Colégio e o Parque estdo inseridos.

6. Entre no tépico “Como os bairros recebem seus nomes”, leia e anote algumas informagdes
sobre a histdria dos bairros e também registre o nome oficial do bairro Minas Caixa.

7. Clique no tépico “Bairros por populacdo” e anote a densidade demogréfica dos bairros

onde situam o Colégio e o Parque, segundo os dados do censo de 2010.

APENDICE B — ROTEIRO PARA A ATIVIDADE 3

1. Vocé conhece algum parque? Cite o nome do(s) parque(s) que voce€ ja visitou e onde
esta(ao) localizado(s).

2. Qual o 6rgao responsavel pela gestdo dos parques em Minas Gerais?

3. Pesquise e anote o nome dos parques de Belo Horizonte.

Agora, responda sobre o Parque Estadual Serra Verde — MG:

4. Vocé o conhece? Se sim, explique como foi o contato.

5. Procure os responsaveis pelo parque e responda:
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a) Qual a data de fundacdo do parque e o contexto de surgimento do mesmo, ou seja, O
proposito de sua criagdao?

b) A quem pertence a drea onde se localiza o parque?

¢) Quais os maiores desafios enfrentados e que ameacam a sua sustentabilidade?

d) O que esta sendo feito para resolver o problema? H4 participacdo da sociedade?

APENDICE C — ROTEIRO PARA A ATIVIDADE 4

1. Aponte um aspecto relevante sobre a palestra dos monitores e/ ou da trilha no Parque, ou
seja, descreva o que mais lhe chamou a aten¢do nesta atividade.

2. Como ¢€ a vegetagcao que vocé observou no Parque?

3. Depois de participar da palestra e da vista ao Parque, aponte os pontos positivos de ter uma
area preservada como o Parque Estadual Serra Verde - MG.

4. Ha pessoal qualificado trabalhando no Parque?

5. Qual a sua opinido sobre o trabalho de educacao ambiental desenvolvido pelo Parque junto
as escolas? Considera importante? Explique.

6. O que os estudantes do Colégio podem fazer para contribuir com o processo de valorizagdo
do Parque que visitamos?

Vamos pensar a respeito, pois ao fim do projeto os estudantes devem propor alguma(s)
acao(0es) que contribua(m) para a melhoria da qualidade ambiental do ambiente que estamos

inseridos.

APENDICE D — ROTEIRO PARA A ATIVIDADE 5

1. Existe atualmente certa uniformizacdo dos hébitos e o publico jovem, em especial, € um
dos alvos favoritos da publicidade. Aponte para cada faixa de idade (infancia, juventude,
adulto, idoso) os produtos que sdo oferecidos para o consumo e explique porque iSso ocorre.
2. Com a intensificacdo da globalizacdo, o espaco geogrifico terrestre € cada vez mais
transformado para atender ao nivel de consumo mundial. Como esse processo estd
relacionado a degradacdo ambiental?

3. Somos induzidos todos os dias a comprar em excesso. Pense na sua realidade e registre no
quadro abaixo, pelo menos trés produtos que vocé consumiu ou descartou recentemente e qual

o destino poderia ser dado a ele.
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PODERIA
VIRAR
COMPOSTO

MATERIAL OU PODERIA NAO PODERIA SER PODERIA SER
PRODUTO TER SIDO USADO | REAPROVEITADO RECICLADO

4. Com a disseminagdo do consumismo e da degradacdo ambiental, surgem na década de
1970 os movimentos ambientalistas. Explique o que era discutido e quais os seus objetivos.
5. O desenvolvimento sustentdvel exige uma participacdo ativa, acompanhado de atitudes
concretas e mudanca de hébitos. Cite, pelo menos uma atitude que pode ser tomada pela
sociedade civil, governo, empresas e ONG’s para melhorar o meio ambiente que vivemos.

6. E vocé, o que pensa a respeito do consumo consciente ¢ do desenvolvimento sustentavel?

Aproveite a oportunidade e compartilhe a sua opinido com os colegas.
APENDICE E — ATIVIDADE DE COSNTRUCAO DE GRAFICO

Nessa atividade produziremos um gréfico representando o consumo de energia elétrica
residencial, onde cada estudante deverd trazer uma folha de papel milimetrado ou
quadriculado, uma conta de energia recente, lapis, borracha e régua. Apés a producdo do

grafico os estudantes fardo uma atividade interpretativa.

Orientacoes para a produciao do grafico:
e Pegue sua conta de energia elétrica residencial e procure o quadro Histérico de

Consumo que fica, geralmente, no lado esquerdo da folha, conforme exemplo que segue.

Histérico do Consumo
MéslAno Consumo Mibdia Dias de

kWh  kWhidia Faturamento e Utilizando as informacdes do Més/ Ano e

:JIHIﬂJ;l;%‘r EE 43 1,65 29

1 5 1,51 i i ifi
:I;Hlﬁglg i 1 -+ do Consumo KWh vamos construir um gréfico

1 4( 1,37 29 . i
ﬁf‘ﬁg?m : o 3¢ - de coluna. Para isso trace duas retas

f2016 47 1,56 30 ' i

A i 48 o perpendiculares, conforme o exemplo da etapa
DEL/2015 45 1,40 32 1.
NOV/2015 42 1,40 30
ouT/2ms 44 137 32
SET/2015 48 1,53 30
AGO/2015 45 1,36 33

Exemplo de gréfico a ser construido — etapa 1:
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Titule

Eixn X

Elbe Y

] Lembre-se de colocar o
titulo (Historico de Consumo de
energia elétrica residencial) e o
nimero 0 (zero) no inicio das
duas retas.

. Mantenha equidistantes
(iguais) os intervalos entre as
informacdes dos graficos.

e Anote o menor valor de

consumo € O maior, no nosso

quadro o menor valor é 42 KWh e o maior é 50 KWh. De posse dessas informacdes,

estabeleca o intervalo a ser inserido no eixo Y, que no nosso caso serd de 5 em 5, partindo

do 0 até o 50.

e Atencdo: Se o consumo for maior, estabeleca intervalos maiores para caber na folha,

podendo ser de 10 em 10, 20 em 20 ou 50 em 50.

e Na figura abaixo observe o gréfico finalizado em que ja estdo inseridas as informagdes

dos meses e os valores do consumo, conforme aparece no quadro utilizado como modelo.

Histarico de consumo de energia elétrica residencial

Consumo KWWh

507

Lo

A5 ==
4047
67
10+
2547
20471
154
1+

5]

[H :
agots sctflS  omtfiS  woviid

dezif  jmff  fevflf  mafiE abefiE reaiflh hl'll.hl’li

Grafico finalizado
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Atividade interpretativa

Observe o grafico que vocé produziu e responda:

1. Qual o més houve maior e menor consumo? Vocé sabe por qué? Explique.

2. Em sua residéncia, quais equipamentos vocé considera que consomem mais energia?

3. Por certo periodo foi inserido nas contas de energia residencial a informacdo de que a
tarifa baseava-se na bandeira vermelha. O que isso significa? Explique.

4. Agora que vocé ja sabe o que representa a bandeira vermelha, defina o significado das
bandeiras verde e amarela que também podem aparecer na conta de energia elétrica.

5. Pensando no consumo de energia elétrica residencial. Verifique qual a matriz energética
predominante em Minas Gerais e no Brasil.

6. Pesquise as fontes de energia disponiveis, classificando-as quanto aos aspectos positivos e

negativos em relacdo ao impacto ambiental que provocam.

APENDICE F — ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS MONITORES

1. Qual a sua formagdo académica?

2. Sua atuacdo como monitor no parque € o primeiro contato com a educagdo ambiental?
Se ndo, aponte a(s) experiéncia(s) profissional(is) relacionada(s) com a érea.

3. Como sdo tomadas as decisdes sobre qual a acdo deve ser desenvolvida junto as

escolas? Ha um envolvimento dos monitores na escolha dessa(s) atividade(s)?

4. Existe um objetivo previamente estabelecido que justifique a escolha das a¢des?
S. Qual a sua visdo de educag@o ambiental? Como vocé definiria?
6. Vocé percebe ou identifica alguma mudanga de valores e/ ou atitudes nos estudantes

envolvidos com as propostas de educacdo ambiental do parque? Conte-nos alguma
experiéncia marcante.

7. Qual a importancia do Parque Estadual Serra Verde — MG como uma institui¢do
educativa no contexto em que estd inserido?

8. Descreva como foi a experiéncia de, pela primeira vez, realizar um trabalho em
parceria com o Colégio Tiradentes. Qual a opinido de vocé€s a respeito desta proposta?
Perceberam algo diferente em relagdo as demais escolas?

9. Gostaria de dizer algo que nao foi contemplado nessa entrevista?
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APENDICE G — CARTA CONVITE E AUTORIZACAO DO COLEGIO E DO PARQUE

PARA REALIZACAO DA PESQUISA

A Dire¢do do Colégio Tiradentes de Belo Horizonte/ A Geréncia do Parque Estadual Serra Verde — MG

Sr. Diretor, /Sr. Gerente,

Eu, Professora Juliana Silvério Alves, responsdvel pelo projeto de pesquisa intitulado “Olhares sobre a
educagdo ambiental: uma proposta educacional entre uma das unidades do Colégio Tiradentes de Belo
Horizonte e o Parque Estadual Serra Verde - MG" pertencente ao programa de Mestrado Profissional em
Educacido e Docéncia (PROMESTRE), da Faculdade de Educacdo na Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), venho convidar esta instituicdo, através de Vossa Senhoria, para participar do referido projeto.

A pesquisa tem por objetivo discutir as contribui¢des da proposta desenvolvida nas aulas de Geografia em
parceria com o parque sobre o tema educacdo ambiental, observando a reflexdo critica dos estudantes na
construcdo de argumentos envolvendo temdticas socioambientais e estd sob orientacdo da Professora Dr* Marina
de Lima Tavares. Espera-se que este estudo possa contribuir com o Ensino de Geografia.

A dire¢do, supervisores e professores do colégio, assim como o gerente € monitores do parque poderdo participar
na elaboragdo, execucgdo e avaliagdo das atividades.

A participagdo € voluntdria e ndo obrigatéria. Esclarecemos que ndo haverd nenhum tipo de pagamento ou
gratificacdo financeira pela participacio na pesquisa. Apresentamos a garantia expressa de liberdade do sujeito
de se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penaliza¢do alguma e
sem prejuizo ao seu cuidado. Procuraremos garantir sigilo que assegure a privacidade das institui¢des e dos
participantes quanto aos dados confidenciais envolvidos na pesquisa. Os nomes dos estudantes e dos professores
do colégio, além dos nomes dos monitores do parque ndo serdo citados em nenhum documento produzido na
pesquisa. A coleta de dados é imprescindivel para andlise, portanto, solicito a possibilidade de filmar ou usar
dudio, assim como os registros escritos produzido nessas aulas pelos participantes da pesquisa.

Entretanto, todos os registros produzidos ficardo guardados sob nossa responsabilidade e poderdo ser utilizados
nesta e em outras pesquisas do grupo dos quais os pesquisadores fazem parte. Todos os dados obtidos em campo,
através do caderno de campo, entrevista, gravagdes de dudio, video e registros dos participantes serdo arquivados
na sala do professor orientador desta pesquisa, Doutora Marina de Lima Tavares, na Universidade Federal de
Minas Gerais, Faculdade de Educacdo, Faculdade de Educacdo, Av. Antonio Carlos, n® 6627, Pampulha, Cep.:
31.270-901, Belo Horizonte, MG — Brasil, por um periodo de cinco anos sob responsabilidade da pesquisadora
principal, e o seu acesso serd restrito somente aos envolvidos na pesquisa.

A participacdo dessa Institui¢do ndo envolverd qualquer natureza de gastos, tanto para V. S*. quanto para os
demais envolvidos. Os gastos previstos serdo custeados pela pesquisadora.

Embora se saiba que qualquer projeto pode oferecer algum incdmodo, tal como sentir-se constrangido com a
presenca da pesquisadora nas aulas, estarei atenta de modo a corrigir eventuais desconfortos, procurando
propiciar situacdes em que todos se sintam a vontade para se expressarem. A intencdo € criar um espaco de
convivio e estudo agraddvel, zelando pelo respeito e pelo estimulo a participacdo. Deixamos bem claro que os
participantes t€m direito a esclarecimentos adicionais, antes, durante e depois da pesquisa.

Ao final, apresentaremos os resultados para todos os participantes do projeto e demais interessados, em dia e
local que V. S*. definir. Entregaremos ao Colégio e ao Parque uma cépia da dissertagdo final fruto da pesquisa
impressa e em CD. A pesquisa na integra também poderd ser acessada na pdgina do Programa do Mestrado
Profissional em Educacdo e Docéncia (www.posgrad.fae.ufmg.br).

Caso ainda deseje qualquer esclarecimento, por favor, sinta-se a vontade para nos consultar sempre que preciso
através do telefone (31) 98855-4327 ou e-mail: silverioalves.ju@gmail.com. Quanto a ddvidas relacionadas a
aspectos éticos da pesquisa, V. S* poderd entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa — COEP/UMG.
Sentindo-se esclarecida em relacdo a proposta e concordando em participar voluntariamente desta pesquisa,
peco-lhe a gentileza de assinar e devolver o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), em anexo. O
TCLE precisard ser assinado em duas vias, sendo que uma das vias ficard com V.S". e a outra serd arquivada
pelos pesquisadores por cinco anos.

Atenciosamente,
Juliana Silvério Alves Marina de Lima Tavares
Professora de Geografia Orientadora da Pesquisa
silverioalves.ju@gmail.com - (31) 98855-4327 marina_tavares @hotmail.com
Universidade Federal de Minas Gerais Universidade Federal de Minas Gerais

Agradecemos desde ja sua colaboragdo.
() Concordo e autorizo a realizacdo da pesquisa, com gravacdo das atividades de Geografia, nos termos
propostos. () Discordo e desautorizo a realizag¢do da pesquisa.

Assinatura do Diretor do Colégio/ Assinatura do Gerente do Parque
Belo Horizonte, de de20__ .
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APENDICE H — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DO MENOR
(TALE)

Aos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental do

Sr. estudante, estamos iniciando nas aulas de Geografia um acompanhamento para a pesquisa académica no tema:
“Olhares sobre a educagdo ambiental: uma proposta educacional entre uma das unidades do Colégio Tiradentes
de Belo Horizonte e o Parque Estadual Serra Verde - MG" com a participagdo da professora de Geografia Juliana
Silvério Alves, aluna do Mestrado Profissional da Faculdade de Educacdo da UFMG. A pesquisa ocorrerd sob a
orientacdo da professora Doutora Marina de Lima Tavares, ambas da Faculdade de Educacdo da UFMG.

A pesquisa serd realizada com consentimento dos pais e /ou responsaveis, dos professores envolvidos, monitores
do parque e de todos os estudantes que participardo.

A pesquisa envolverd entrevista semiestruturada com os estudantes, registros fotograficos, gravacdo em dudio e
video das aulas de Geografia e dos momentos no parque, com o objetivo de discutir suas reflexdes a respeito de
atividades propostas e que envolvam a temadtica ambiental. Serd focalizada a participagdo dos estudantes em
momentos de discussdo coletiva, as participagdes verbais durante as aulas e as suas produgdes. Os estudantes niao
serdo obrigados a fazer qualquer atividade que extrapole suas tarefas escolares comuns e o registro dos videos
serd de uso exclusivo para fins da pesquisa. Nao serdo, portanto, utilizados para avaliacdo de condutas dos
estudantes nem para publico externo ou interno. Embora saibamos que qualquer projeto pode oferecer algum
incdmodo, procurarei estar atenta de modo a corrigi-los, procurando propiciar situacdes em que todos se sintam a
vontade para se expressarem.

Os resultados da pesquisa serdo comunicados utilizando nomes ficticios para os estudantes, professores e
monitores, que terdo, assim, sua identidade preservada. Os registros em video fardo parte de um banco de dados
que poderdo ser utilizados nesta e em outras pesquisas do grupo dos quais os pesquisadores fazem parte e serdo
arquivados na sala da professora orientadora desta pesquisa, Doutora Marina de Lima Tavares, na Universidade
Federal de Minas Gerais, Faculdade de Educacdo, Av. Anténio Carlos, n° 6627, Pampulha, Cep.: 31.270-901,
Belo Horizonte, MG — Brasil.

Em qualquer momento, vocé poderd solicitar esclarecimentos sobre a metodologia de coleta e analise dos dados
através do telefone (31) 98855-4327 ou pelo e-mail: silverioalves.ju@gmail.com. Caso deseje recusar a
participag@o ou retirar o seu consentimento em qualquer fase da pesquisa tem total liberdade para fazé-lo.
Sentindo-se esclarecido (a) em relagdo a proposta e concordando em permitir sua participa¢do voluntiria nesta
pesquisa e autorizando a divulgacdo de sua imagem, caso seja necessdrio, peco-lhe a gentileza de assinar e
devolver o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), assinado em duas vias, sendo que uma das vias
ficard com o (a) senhor (a) e a outra serd arquivada pelos pesquisadores por cinco anos.

Atenciosamente,
Juliana Silvério Alves Marina de Lima Tavares
Professora de Geografia Orientadora da Pesquisa
silverioalves.ju@gmail.com - (31) 98855-4327 marina_tavares @hotmail.com
Universidade Federal de Minas Gerais Universidade Federal de Minas Gerais

Desde ja agradecemos a sua colaborag@o.
() Concordo e autorizo a realizacido da pesquisa, com gravacdo das aulas de Geografia e dos momentos

no parque, nos termos propostos.
() Discordo e desautorizo a realiza¢do da pesquisa.

Nome do estudante: Assinatura do estudante:

Belo Horizonte, de de 20
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APENDICE 1 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE —PAIS
OU RESPONSAVEIS E DOS MONITORES)

Srs. Pais ou responsaveis,/ Sr. Monitor,

Estamos iniciando nas aulas de Geografia um acompanhamento para a pesquisa académica no tema“Olhares
sobre a educagdo ambiental: uma proposta educacional entre uma das unidades do Colégio Tiradentes de Belo
Horizonte e o Parque Estadual Serra Verde - MG" com a participacdo da professora de Geografia Juliana
Silvério Alves, aluna do Mestrado Profissional da Faculdade de Educacdao da UFMG. A pesquisa ocorrerd sob a
orientagdo da professora Doutora Marina de Lima Tavares, ambas da Faculdade de Educacdo da UFMG.

A pesquisa serd realizada com consentimento dos pais e /ou responsdveis, dos professores envolvidos, dos
monitores do parque e de todos os estudantes que participardo.

A pesquisa envolverd entrevista semiestruturada com os estudantes, registros fotograficos, gravacdo em dudio e
video das aulas de Geografia e dos momentos no parque, com o objetivo de discutir suas reflexdes a respeito de
atividades propostas e que envolvam a temadtica ambiental. Serd focalizada a participagdo dos estudantes em
momentos de discussdo coletiva, as participagdes verbais durante as aulas e as suas produgdes.

Embora saibamos que qualquer projeto pode oferecer algum incomodo, procurarei estar atenta de modo a corrigi-
los, procurando propiciar situacdes em que todos se sintam a vontade para se expressarem.

Os resultados da pesquisa serdo comunicados utilizando nomes ficticios para os estudantes, professores e
monitores, que terdo, assim, sua identidade preservada. Os registros em dudio e video fardo parte de um banco de
dados que poderido ser utilizados nesta e em outras pesquisas do grupo dos quais os pesquisadores fazem parte e
serdo arquivados na sala da professora orientadora desta pesquisa, Doutora Marina de Lima Tavares, na
Universidade Federal de Minas Gerais, Faculdade de Educacdo, Av. Antdnio Carlos, n° 6627, Pampulha, Cep.:
31.270-901, Belo Horizonte, MG — Brasil.

Em qualquer momento, vocé poderd solicitar esclarecimentos sobre a metodologia de coleta e andlise dos dados
através do telefone (31) 98855-4327 ou pelo e-mail: silverioalves.ju@gmail.com. Caso deseje recusar a
participag@o ou retirar o seu consentimento em qualquer fase da pesquisa tem total liberdade para fazé-lo.
Sentindo-se esclarecido (a) em relagdo a proposta e concordando em permitir sua participagdo voluntdria nesta
pesquisa e autorizando a divulgacdo de sua imagem, caso seja necessdrio, peco-lhe a gentileza de assinar e
devolver o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assinado em duas vias, sendo que uma das
vias ficard com o (a) senhor (a) e a outra serd arquivada pelos pesquisadores por cinco anos.

Atenciosamente,
Juliana Silvério Alves Marina de Lima Tavares
Professora de Geografia Orientadora da Pesquisa
silverioalves.ju@gmail.com - (31) 98855-4327 marina_tavares @hotmail.com
Universidade Federal de Minas Gerais Universidade Federal de Minas Gerais

Desde ja agradecemos a sua colaborag@o.

() Concordo e autorizo a realizacio da pesquisa, com gravacdo das aulas de Geografia e dos momentos
no parque, nos termos propostos.
() Discordo e desautorizo a realiza¢do da pesquisa.

Assinatura do Responsavel/ Assinatura do Monitor

Belo Horizonte, de de 20
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