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REFAZENDA

Abacateiro

Acataremos teu ato

Nés também somos do mato
Como o pato e o ledo
Aguardaremos
Brincaremos no regato

Até que nos tragam frutos
Teu amor, teu coragao

Abacateiro

Teu recolhimento é justamente
O significado

Da palavra temporéo
Enquanto o tempo

Nao trouxer teu abacate
Amanhecera tomate

E anoitecera mamao

Abacateiro

Sabes ao que estou me referindo
Porque todo tamarindo tem

O seu agosto azedo

Cedo, antes que o janeiro

Doce manga venha ser também

Abacateiro

Seras meu parceiro solitario
Nesse itinerario

Da leveza pelo ar
Abacateiro

Saiba que na refazenda

Tu me ensina a fazer renda
Que eu te ensino a namorar

Refazendo tudo
Refazenda
Refazenda toda
Guariroba

(Gilberto Gil)

Que assim como na Refazenda, de Gil, em que o temporéo abacateiro so da frutos apos seu
necessario recolhimento, a pesquisa avance no sentido de respeitar o natural amadurecimento
do pesquisador, fundamental para que os frutos de seu trabalho ndo padecam de precoce
colheita.



RESUMO

O objetivo deste trabalho foi o de melhor compreender as trajetorias escolares de
estudantes de classe média que, mesmo apresentando as duas caracteristicas apontadas por
Bourdieu (1964, 1970 etc.) como as mais positivamente impactantes para as carreiras escolares,
quais sejam, serem provenientes de familias detentoras de Capital Econdmico, e,
principalmente, de Capital Cultural, ainda assim, contrariando todas as expectativas familiares,
escolares, sociais e socioldgicas, encontram-se em situacdo de fracasso escolar.

Analisamos, a partir de uma abordagem metodoldgica qualitativa, quatro casos. Trés
estudantes e uma estudante, todos frequentando o Ensino Médio. Realizamos 12 entrevistas, 3
em cada caso — uma com a mée, uma com um professor e uma com o proprio estudante — e,
através delas, construimos “perfis socioldgicos” que utilizamos na interpretacdo dos dados
obtidos.

Concluimos, ao final, uma série de pontos que devem ser levados em consideracdo na
explicacdo das trajetdrias escolares estudadas, sendo de destaque o tipo de relacdo que a familia
possui com a escolarizacdo dos filhos, o fato de que o esforco individual é elemento central
para trajetorias de sucesso escolar na classe média, caso contrario, sdo grandes as chances de
fracasso, e o tipo de relacdo que o estudante e sua familia possuem com o saber e a escola.

Além disso, entendemos que o desempenho escolar ndo afeta a disposicdo da classe
média para a chegada dos filhos ao Ensino Superior e, também, que essa predisposi¢cdo em
investir intensamente na escola, faz com que essas familias sofram, também intensamente, com
tensdes e ansiedades derivadas da relacdo entre os resultados escolares e as altas expectativas.
Por fim, problematizamos o impacto da profissdo docente para a escolarizagdo dos filhos e o
discurso da omissao parental, concluindo que a auséncia paterna, nestes casos, € uma meia

verdade.

PALAVRAS-CHAVE: Fracasso Escolar. Classe Média. Escola.



ABSTRACT

The aim of this study was to better understand the educational trajectories of students
from middle-class, even with the two characteristics mentioned by Bourdieu (1964, 1970 etc.)
as the most positively impactful for school careers, namely, whether it comes from Economic
Capital owning families, and especially the Cultural Capital, still, opposed all family, school,
social and sociological expectations, are in a situation of school failure.

Analyzed from a qualitative methodological approach, four cases. Three students and a
student, everyone attending high school. We conducted 12 interviews, 3 in each case - one with
the mother, other with a teacher and more one with the student - and, through them, we built

"sociological profiles” that we use in interpreting the data obtained.

We conclude, in the end, a number of points that must be taken into account in
explaining the educational trajectories studied, being prominent type of relationship the family
has with the education of the children, the fact that individual effort is central to trajectories of
academic success in middle class, otherwise, there are great chances of failure, and the type of
relationship that the student and his family have to learn and the school.

Furthermore, we understand that the school performance does not affect the disposition
of the middle class for the arrival of children to higher education and, also, that this
predisposition to invest intensely in school, makes these families suffer, too intensely, with
tensions and anxieties derived from the relationship between educational outcomes and high
expectations. Finally, we question the impact of the teaching profession for the education of the
children and the discourse of parental failure, concluding that parental absence, in these cases,
is a half-truth.

KEYWORDS: School Failure. Middle Class. School.
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INTRODUCAO

Realizar um trabalho cientifico é sempre partir da definicdo de um problema de
pesquisa, seja ele empirico ou ndo, estabelecer um conjunto tedrico de referéncia e, por meio
da analise critica, ser capaz de definir novas posicdes. Neste sentido, o trabalho que propusemos
empreender pretendeu estudar mais detidamente a relacdo entre condi¢cdes sociais e
desempenho escolar a partir da critica aos limites daquele que &, ainda hoje, tido como o
principal paradigma da Sociologia da Educacao no estudo das desigualdades perante a escola e
0 ensino, ou seja, o Paradigma da Reproduc&o.

Se concordamos com Bourdieu (1964, 1970 etc.) que as desigualdades sociais sdo
reproduzidas pela escola e que, com isso, transformam-se no principal mecanismo a partir do
qual podemos entender as diferencas de desempenho entre os escolares, discordamos da
maneira determinista’ como essa correlagdo - condicdes sociais e desempenho escolar - sera
considerada.

Compreendemos que, apesar de terem sido fundamentais para a elucidacdo das
diferencas de desempenho escolar, as chamadas teorias da reproducéo ndo logram éxito quando
tratamos de analisar casos que apresentam comportamentos divergentes do geral. Acreditamos
que essa limitacdo — j& que ndo a entendemos enquanto falha — é fruto dos préprios objetivos
dessa corrente socioldgica. A Bourdieu interessava compreender o porqué de os estudantes de
camadas populares francesas obterem, geralmente, resultados escolares inferiores quando
comparados aos de seus colegas das camadas médias e das elites. Alias, esse era o grande debate
da Sociologia da Educacéo no inicio da segunda metade do século XX.

Assim, nosso interesse é exatamente avancar nas discussfes relativas a correlagdo
exposta acima, direcionando o estudo para as situacdes escolares as quais as teorizacdes
sociologicas ainda oferecem poucas analises. Com isso, investigamos as trajetorias escolares
de quatro estudantes de Ensino Médio matriculados em escolas particulares das cidades de
Mariana e Ouro Preto, em Minas Gerais. Trés desses alunos apresentam historicos escolares
marcados por grandes dificuldades, incluindo reprovac@es, caracterizando, nos termos que
iremos definir no primeiro capitulo, situac@es de fracasso escolar. A quarta aluna, ao contrario,

apresenta uma escolarizacdo de sucesso. Mais especificamente, nosso objetivo foi compreender

L “A ideia de uma hereditariedade cultural — colada como uma segunda natureza a heranca biolégica — emergiu
com forca nas analises socioldgicas da educacdo gragas principalmente ao pensamento bourdieusiano. E bom
lembrar que o primeiro livro de P. Bourdieu (em colaboracdo com J. C. Passeron) consagrado a Sociologia da
Educacdo leva o titulo de Os herdeiros.” (NOGUEIRA, 1991, p. 89).
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melhor as trajetdrias escolares de estudantes de classe média que, mesmo apresentando as duas
caracteristicas apontadas por Bourdieu (1964; 1970) como as mais impactantes, positivamente,
para as carreiras escolares, quais sejam: serem provenientes de familias detentoras de Capital
Econdmico e, principalmente, de Capital Cultural - avaliado aqui a partir da presenca de pais
com nivel superior de ensino - ainda assim, contrariando todas as expectativas familiares,
escolares, sociais e socioldgicas, desenrolam trajetdrias escolares de fracasso. Como afirma
Lahire (2008, p. 12), “as pistas parecem, ao menos no inicio, confusas, ¢ a tentativa de
compreensdo de situacdes atipicas, que ndo nos mostram aquilo que poderiamos esperar,
constitui um verdadeiro desafio socioldgico”.

A definicéo deste objeto de pesquisa, bem como a disposi¢do para encarar este desafio,
derivam de nossa experiéncia enquanto professor de Histdria nas redes publica e particular de
cidades da Regido dos Inconfidentes, em Minas Gerais. Além disso, advém também de
inquietagBes teoricas iniciais, oriundas dos estudos empreendidos durante o curso de
especializacdo lato-sensu em Educacdo, oferecido pelo Departamento de Educacdo da
Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP). Desse modo, o posicionamento da teoria
sociologica classica sobre as desigualdades de desempenho escolar, diante das realidades
encontradas em sala de aula, motivaram-nos a perceber, de maneira critica, as relagbes entre
desempenho escolar e origem social.

A inquietagdo fundamental surgiu do fato de notarmos situagdes escolares em que a
teoria ndo obtinha éxito em esclarecé-las. Se, por um lado, no ambito da escola publica, o
sucesso escolar em meios populares era por nos constatado, incluindo casos de aprovacdo em
vestibulares concorridos para cursos de universidades federais, por outro, nos depardvamos com
situacdes opostas, isto é, de consideraveis dificuldades escolares em trajetdrias de estudantes
oriundos de classe média e média alta. Para o primeiro caso, podiamos recorrer a bibliografia
consideravel, inclusive nacional, como, por exemplo, Lahire (2008), Viana (1998), Singly
(2009), Charlot (1996), entre outros; ja para o segundo, a situacdo se invertia em uma quase
inexistente referéncia ao tema.

Tudo isso levou-nos a propor ao Programa de P0Os-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), a pesquisa que aqui apresentamos.

Decidimos estudar as situacdes escolares de filhos de familias caracterizadas por boas
condigBes econdmicas e culturais. O que nos interessava, mais detidamente, eram o0s casos de
fracasso escolar em meios sociais favorecidos. Preterimos o favorecimento econémico ao

cultural, e isso em razdo de o segundo fator ter sido apontado por Bourdieu (1986) como o mais
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preponderante diante do sucesso escolar. De fato, pesquisas como as de Nogueira (2002; 2004;
2011) corroboram essa posi¢do. Portanto, apesar de bem colocadas diante da estrutura socio
ocupacional, as quatro maes sdo professoras e 0s pais sdo dois gerentes, um proprietario e o
outro um funcionario publico de nivel superior, ainda assim, nos interessou mais o fato de, em
todas as familias, o nivel superior de ensino estar presente, sendo que, em apenas um nucleo,
somente a mée possui este nivel, em todos os outros casos, ambos 0s pais o detém. A posse de
diploma de Ensino Superior é o demarcador que utilizamos para sinalizar a presenca de Capital
Cultural. Para reforcar nossa posi¢do, podemos citar os dados da Pesquisa Nacional por
Amostragem de Domicilios (PNAD) de 2012, que concluiu que o percentual de pessoas com nivel
superior completo no Brasil aumentou de 11,4%, em 2011, para 12,0%, em 2012. Assim, em 2012,
havia apenas 14,2 milhdes de pessoas com este nivel de ensino, 6,5% a mais que em 2011, mas ainda
assim, um numero bastante reduzido se levarmos em conta a populacéo total do pais que se encontra
na casa dos 200 milhdes de brasileiros. Portanto, possuir Ensino Superior, mesmo diante da
expansao recente derivada dos programas governamentais de estimulo a educacéao universitéria,
ainda configura um privilégio nas terras tupiniquins. Além disso, apesar de néo ter sido nosso
intuito inicial, a amostra acabou por compreender quatro mées professoras, fato que ndo
podemos deixar de lado em nossas analises, isto porque, essa posicao profissional permite a
essas maes estarem muito mais préximas do ambiente e dos agentes escolares - sendo, inclusive,
mais um deles - derivando em mais uma espécie de Capital, o Social, passivel de ser mobilizado
em prol da escolarizacdo dos filhos.

A selecdo dos estudantes analisados e suas respectivas familias deu-se por indicacdo dos
coordenadores e diretores das instituicdes, a partir de critérios que especificamos a eles, e que
sdo: ser estudante de escola particular das cidades de Ouro Preto ou Mariana (MG)?, - ja que
sdo as instituicbes de ensino particulares, segundo os estudos e as avaliagdes oficiais®, que
oferecem, de maneira geral, um ensino de melhor qualidade no pais; estar cursando entre o 9°

ano do Ensino Fundamental e a 3% série do Ensino Médio, haja vista que a longevidade da

2 0 motivo de escolhermos estas cidades como campo de pesquisa torna-se claro quando expomos duas questoes.
Primeiramente, sabemos da dificuldade em se adentrar aos estabelecimentos de ensino privados, bem como as
familias das camadas que ndo as populares, para se promoverem estudos cientificos. Esses sdo meios sociais muitas
vezes hostis as pesquisas e é exatamente por isto que o pesquisador deve utilizar-se, quando disponivel, de
mecanismos facilitadores dessa entrada. Neste caso, o fato de sermos professor nessa regido foi um facilitador para
estabelecermos os contatos. Em segundo lugar, entendemos que um bom trabalho de pesquisa ndo € aquele que
tentou ousar e acabou por pouco produzir, mas sim, aquele que produziu, dentro dos limites inerentes a qualquer
trabalho cientifico, resultados sélidos. Desse modo, a falta de financiamento, o curto tempo para a execucgdo, entre
outros, sdo fatores que também nos levaram a restringir o0 campo de pesquisa a uma regido ja bem conhecida por
nos.
% IDEB ou ENEM, por exemplo.
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escolarizacéo tornava-se fator fundamental como critério de escolha dos casos para evitar o
enviesamento de nossa amostra com casos em que, por problemas especificos e momentaneos,
como a separacdo dos pais, a entrada na adolescéncia, a morte de um familiar etc., o aluno
enfrentasse dificuldades na escola. Ressaltamos que 0 que procuravamos eram casos em que
realmente havia defasagem nas aprendizagens advindas de uma situagédo de desempenho abaixo
do esperado que perdurasse ja ha algum tempo.

Buscamos ainda por estudantes que tinham pelo menos um dos pais com grau de
escolaridade superior, forma por nds encontrada para auferir, se ndo perfeitamente, a0 menos o
mais proximo o possivel da realidade, a presenca de Capital Cultural na familia; e, por fim,
estudantes cujas familias apresentassem renda de pelo menos (8) oito* salarios minimos, o que
definiria, se ndo um grande Capital Econémico, ao menos uma posicao confortavel em relagédo
ao consumo. Obviamente, ndo poderiamos deixar de fora uma ultima singularidade daqueles
que procurdvamos, qual seja, estudantes que se apresentassem em situacao de fracasso escolar,
embora, no fim, tenhamos optado por selecionar uma aluna em situacéo inversa, ou seja, bem
sucedida na escola, como “contraponto” as nossas analises.

Para uma ideia mais tangivel, buscdvamos por estudantes que se encontrassem em
situacdo de fracasso escolar e que fossem provenientes de familias de altos funcionarios
publicos do servico municipal, estadual ou federal, de professores das trés redes® ou de
entidades particulares, de profissionais liberais dos mais diversos setores, de empresarios dos
ramos cultural, turistico e educacional, entre outros. Apos a indicacdo da escola, fizemos o
contato inicial com os estudantes e suas respectivas familias via carta convite, e todo o contato
posterior foi feito por telefone ou pessoalmente.

Do ponto de vista metodoldgico, acima exposto, optamos por realizar um trabalho de
carater socioldgico, em que a pesquisa qualitativa mostrou-se a abordagem mais eficaz a partir
da qual poderiamos desenvolver nossas andlises. Como ressaltam Alves-Mazzotti e
Gewandsznajder (1998, p. 163), “[...] as pesquisas qualitativas sdo caracteristicamente
multimetodoldgicas, isto é, usam uma grande variedade de procedimentos e instrumentos de

coleta de dados”; sendo assim, destacam-se em nosso trabalho a utiliza¢do de uma conhecida

4 Esse valor de renda precisa ser relativizado para que possa ser entendida sua escolha. Se estivéssemos em um
contexto de grandes capitais, certamente estes valores seriam considerados um tanto quanto baixos para nossos
propdsitos, porém, nosso campo de pesquisa é o interior de Minas Gerais, mais precisamente as cidades de Ouro
Preto e de Mariana, locais esses onde a riqueza circula em menor escala. Ao mesmo tempo, pelo préprio contexto
de cidade do interior, os gastos das familias tendem a ser relativamente menores, em consequéncia disso, as rendas
ganham em poder de consumo, tanto de bens como de servigos.
5 Municipal, estadual e federal.
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técnica qualitativa de coleta de dados, a “entrevista semiestrutura”, e de um recurso de analise
menos comum, a construcao de “perfis socioldgicos”.

A entrevista, enquanto técnica de pesquisa, é definida por Haguette (2005, p. 86) como
“um processo de interagdo social entre duas pessoas na qual uma delas, o entrevistador, tem por
objetivo a obtencdo de informagdes por parte do outro, o entrevistado”. Além disso, novamente
segundo Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1998, p. 168), “por sua natureza interativa, a
entrevista permite tratar de temas complexos que dificilmente poderiam ser tratados
adequadamente através de questionarios, explorando-os em profundidade”. Complementando,
Gil (1994, p. 114) argumenta que uma das principais vantagens da entrevista ¢ que ela “[...] é
eficiente para a obteng@o de dados em profundidades acerca do comportamento humano”.

Desse modo, sdo os argumentos acima estabelecidos que nos levaram a conceber o uso
de entrevistas semiestruturadas como o0 meio mais eficiente para obtermos as informacdes de
que necessitdvamos para a pesquisa. Desde o0 inicio, ndo nos interessou a representatividade
numerica, mas sim a possibilidade de construirmos interpretacdes sélidas e aprofundadas sobre
casos representativos do ponto de vista de sua expressividade. A opcdo pela modalidade
semiestruturada deu-se em raz&o de sua caracteristica versatil, ou seja, a0 mesmo tempo em que
pudemos estabelecer um conjunto de questdes permanentes em nossas entrevistas, foi possivel
também abrir espaco para que, em cada caso, novas problematicas se apresentassem nas
conversas.

Por outro lado, estamos cientes de que a entrevista como técnica de pesquisa tem suas
limitacGes, fato que, especialmente no modelo de estudo que empreendemos, pode ser
problematico. Sabemos que a primeira vista, aquilo que as entrevistas nos apresentaram sdo
discursos de pais, professores, alunos etc., e que ndo necessariamente correspondem a realidade.
Como mostrou Lahire (2008) o proprio entrevistado pode querer mascarar ou dar maior
visibilidade as praticas socialmente menos ou mais valorizadas, respectivamente. Em ultima
instancia poderiamos questionar se o entrevistado realmente € portador de uma verdade.

De qualquer maneira, isso ndo inviabiliza nosso trabalho, jA que cabe ao
entrevistador/pesquisador justamente a tarefa de evitar essas discrepancias. E por meio das
sutilezas e subjetividades percebidas ao longo da entrevista que o pesquisador deve analisar o

que de relevante é afirmado ou encoberto pelo entrevistado. Como diz Lahire (2008, p. 77),
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Fica claro que o problema ndo é, definitivamente, saber se os entrevistados disseram
ou ndo a ‘verdade’, mas tentar reconstruir relagdes de interdependéncia e disposigdes
sociais provaveis através das convergéncias e contradicdes entre as informacdes
verbais de uma mesma pessoa, entre as informacdes verbais do pai e as fornecidas
pela mae ou pela crianga, entre as informacdes verbais e as paraverbais, contextuais
ou estilisticas, etc. Portanto, é enfrentando a questdo da entrevista como um discurso
ndo-transparente que poderemos ter uma oportunidade de reconstruir as préaticas
efetivas.

Mas, como dissemos acima, ndo utilizamos na pesquisa apenas as entrevistas, alias, elas
sdo nosso principal mecanismo de coleta, mas ndo de anélise dos dados. Para tal, por influéncia
de Lahire (2008), langamos mao da construgdo de “perfis sociologicos”.

O perfil, como veremos melhor nos Capitulos 3 e 4, é um tipo de escrita cientifica, e,
mais do que isso, uma técnica de analise de dados. Sua grande vantagem é conseguir trazer a
tona as informacBes coletadas durante as entrevistas. Além disso, pela maneira como 0s
tratamos, os perfis também se mostraram extremamente eficientes quando se quer, como de
fato desejavamos, analisar as informacGes de vérias entrevistas considerando suas
interconexdes, evitando o isolamento dos dados.

Comi isso, tracada a estratégia metodoldgica, procedemos a realizacéo de trés entrevistas
em cada um dos casos, totalizando doze. Conversamos individualmente com maes, alunos e
professores que, gentilmente, nos prestaram as informacdes que solicitamos. As entrevistas
ocorreram ao longo do ano letivo de 2013. Com a anuéncia de todos os participantes, todas as
secbes foram gravadas em audio e, posteriormente, transcritas. Em uma segunda etapa,
analisamos o0s textos gerados e construimos as categorias analiticas (ou orientaces
interpretativas) que guiaram a construcdo dos perfis que sucederam a este momento, quais
sejam: 1) a relacdo das familias com a escolarizacdo dos filhos; 2) o esforco escolar ou a
transmissao do “Capital Cultural”; 3) reforco escolar; 4) a relagdo com o saber; 5) expectativas
escolares e tensdes; 6) habitos de estudos; 7) habitos de leitura. Por fim, redigimos os quatro
perfis e propusemos as conclusdes que serdo apresentadas ao final deste volume.

A dissertacdo esta estruturada em cinco capitulos, somados a esta introducdo e as
considerac@es finais. No primeiro deles, tratamos de realizar uma discussao tedrica a respeito
das andlises da Sociologia da Educacgéo sobre o desempenho escolar e, mais especificamente,
sobre o conceito de “fracasso escolar”. No segundo, definimos, do ponto de vista das condic¢des
socioeconémicas, quem sdo as familias por nos analisadas. Nesse capitulo também
problematizaremos o conceito de “classe” a luz tanto da Sociologia quanto da Economia.

No terceiro capitulo, discutimos a respeito de nossa técnica de analise de dados; no

quarto, apresentamos os perfis familiares. Por fim, no quinto e ultimo capitulo, abrimos espaco
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as falas dos professores, representando a posi¢do das escolas sobre 0s casos que estudamos e,

encerrando, a titulo de consideracgdes finais, apresentamos as conclusdes.
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CAPITULO 1 - UMA INTRODUCAO AO PROBLEMA

1- AS DESIGUALDADES DE DESEMPENHO ESCOLAR COMO TEMA NA
SOCIOLOGIA DA EDUCACAO.

1.1- O Funcionalismo

Podemos considerar que, desde os primeiros trabalhos, a Sociologia da Educacéo teve
as desigualdades de desempenho escolar como um de seus temas principais de discusséo, e
mesmo que, obviamente, a importancia da temética varie ao longo do tempo, ainda assim, em
todas as correntes, essa questdo sera alvo de analises.

Se pensarmos inicialmente os trabalhos dos “funcionalistas”, na figura de seus dois
grandes expoentes, 0 socidlogo francés Emile Durkheim e o norte americano Talcott Parsons,
que realizaram suas pesquisas durante a primeira metade do século XX e, no caso de Parsons,
também no inicio da segunda metade do mesmo século, iremos notar que o desempenho escolar
¢ tratado ainda de maneira bastante dissociada das caracteristicas sociais dos sujeitos. Na visdo
desses autores, a escola teria a fungdo primordial de socializar as novas geragoes, nas palavras
de Durkheim, “ela tem como objetivo suscitar e desenvolver na crianga um certo nimero de
estados fisicos, intelectuais e morais exigidos tanto pelo conjunto da sociedade politica quanto
pelo meio especifico ao qual ela estd destinada em particular” (2011, p. 54). Nesse sentido, a
escola é a instituicdo responsavel por prover as criancas das qualidades que lhe serdo
demandadas no futuro e, assim, devera trabalhar de modo a atender de maneira isondémica a
todos que nela ingressem. Com relacdo a variacdo dos desempenhos escolares, ndo se pensa
nesse momento alguma relacdo com as origens sociais, sendo entendido que tal varia¢do deve-
se ao mérito e ao esfor¢o individuais. Parsons (1968), apesar de ndo negar a influéncia daquilo
que chama de ascription, ou seja, 0 que € herdado pelo individuo e que pode ser (til na vida,
defende que, por suas caracteristicas, 0 processo de escolarizacdo da condicdes para que 0s
diversos sujeitos larguem em uma posicao bastante igualitaria na corrida escolar. O que seria
fator de diferenciacdo, que s ocorreria por isso mesmo ao longo dos anos, seria 0 achievement,

isto é, 0 aproveitamento individual. Podemos ver com o proprio Parsons:

Provavelmente a condi¢do mais fundamental em que se baseia esse processo é o
intercdmbio de valores comuns entre os dois agentes adultos envolvidos - a familia e
a escola. Nesse caso, o fator de unido é a avaliacdo do ‘aproveitamento’, empregado
em comum acordo. Inclui, acima de tudo, o reconhecimento do justo fato de conferir

18



diferentes recompensas a diferentes niveis de aproveitamento, contanto que tenha
havido um justo acesso as oportunidades, e que estas recompensas conduzam aqueles
que tiveram éxito a oportunidade de ordem superior. Existe assim um raciocinio
basico de que a classe da escola elementar seja um representante ao vivo do valor
ideal americano da igualdade de oportunidades, conferindo valor tanto a igualdade
inicial, como ao aproveitamento diferencial." (PARSONS, 1968, p. 63, grifo nosso.)

1.2- A Teoria do Capital Humano

O periodo de meados do seculo XX, fundamentalmente o segundo pds-guerra, sera de
extrema importancia para a consolidacdo da Sociologia da Educacdo como um campo do
conhecimento socioldgico. Tais avancos serdo acompanhados pelo surgimento de novas
analises que, ndo obstante o trabalho de Parsons, o qual tem na década de 1950 seu auge, dardo
ao desempenho escolar um destaque ainda maior.

Na esteira dos 30 Glorieuses, ou seja, das trés décadas de forte crescimento econémico
e social no mundo desenvolvido a partir do pds 11 Grande Guerra, a educagdo ganhara um novo
status, impactando no valor e nas atribuigdes que a sociedade passa a dar a Sociologia desse
campo. Nesse periodo, 0 ensino passa a ser visto como um dos fatores cruciais para o
desenvolvimento da economia e para a diminuicéo das desigualdades sociais, por isso, melhor
entendé-lo em seus sistemas e em sua organizacdo era fundamental. Dessa forma, pode-se
destacar, ainda dentro de um momento inicial de bastante otimismo em relagcdo aos rumos das
sociedades industrializadas, a Teoria do Capital Humano®. Essa corrente deslocaré o status da
educacdo de um simples bem de consumo, ou mesmo um direito social, para, além disso, um
fator de geragéo de riquezas e, diga-se de passagem, um fator definitivo.

A obra de grande expresséo dessa corrente, de acordo com Dandurand & Olliver (1991,
p. 124) sera, Education, Economy and Society, editada por Halsey, Floud e Anderson (1961).
Nela concebe-se a educagdo como um investimento econdmico de primeira importancia,
considerando-se seus impactos na producéo coletiva e individual. Tomada essa situagdo como
real, o problema do desempenho escolar muda de sentido, de uma questdo essencialmente
meritocratica, para os “funcionalistas”, trata-se agora de um fator de avanco ou de retracéo da

economia e das desigualdades sociais, dependendo da escolha de lidarmos com o sucesso ou 0

® De acordo com Aronso (2007 apud CARVALHO, 2013, p. 227): “A Teoria do Capital Humano — desenvolvida
na década de 1960 pelos economistas da Universidade de Chicago, Theodore Schultz e Gary Becker, ganhadores
do Prémio Nobel - postula o valor econdmico da educagdo, argumentando que (além da mobilidade social
ascendente) a produtividade econémica e o progresso de um pais sdo alavancados pelo investimento em pessoas,
dai a importancia da elevacdo das taxas de escolarizagdo. Com a globalizacdo econdmica, a partir da década de
1990, esta teoria toma novo folego e retorna ao centro das discussfes sobre desenvolvimento e educacdo nao sé
na Economia, mas na Sociologia e na Educagdo”.
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fracasso escolares. Em Gltima instancia, é preciso garantir que aqueles que chegam aos bancos
escolares, agora cada vez em maior niUmero, mantenham um minimo desempenho, sob a pena
do desperdicio de grandes quantidades em capitais. Essa questdo serviu de estimulo ao
investimento estatal em pesquisa e no ensino em si. Aos poucos, a pergunta “Existe algum fator

além do mérito a influenciar o desempenho escolar?” comeca a ganhar mais sentido.

1.3- O Empirismo Metodoldgico

Aproveitando-se do interesse dos Estados Nacionais em melhor conhecer o interior de
seus sistemas de ensino, uma série de grandes pesquisas e levantamentos de dados foi realizada,
principalmente no mundo anglo-saxdo. Chegamos ao Empirismo Metodoldgico (ou Aritmética
Politica para os ingleses). Estudos geralmente guantitativos, buscou-se aqui entender como
indicadores sociais do grupo familiar, como por exemplo, a ocupacédo do pai, a renda, a cor, 0
namero de filhos ou o local de moradia poderiam, de alguma maneira, impactar no
sucesso/fracasso escolar.

Podemos destacar os grandes levantamentos nacionais de dados descritivos, que tém os
governos inglés e norte-americano como 0s maiores interessados/financiadores, sendo que,
entre os varios levantamentos, o mais conhecido é o chamado Relatério Coleman (1966). Esse
estudo, que trabalhou com a expressiva amostra de 645.000 alunos, buscava, segundo Forquin
(1995), verificar em que medida as diferencas de raca, cor, religido, origem nacional, entre
outros, poderiam criar obstaculos a igualdade das oportunidades de educacdo nos EUA.
Chegou-se, desse modo, a uma conclusdo inesperada para a época: o grupo de pares’ era o fator
que fazia maior diferenca no desempenho escolar dos alunos e ndo as diferengas entre as
escolas, “Schools don’t make difference!”, dizia o relatdrio. Notemos que com este resultado o
Relatério Coleman comecava a indicar fatores agora sociais, € ndo mais apenas inatos, ou
relacionados ao mérito, que impactariam nos rendimentos escolares. Percebemos também o
aumento da importancia da tematica das desigualdades de desempenho escolar que se efetua
entre a primeira metade do século XX e o inicio da segunda, ou dito de outro modo, entre 0s
“funcionalistas”, de um lado, e a Teoria do Capital Humano e o Empirismo Metodolégico de
outro. Tratava-se agora de compreender quais outros fatores, além do mérito pessoal -nédo

descartado como fator relevante, poderiam impactar nas trajetdrias escolares, maximizando ou

" Ou seja, o conjunto de individuos que circundam o sujeito. De outra maneira, os colegas de classe ou vizinhos.
Para maiores informagdes ver Forquin (1995).
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minimizando os resultados. Portanto, o desempenho escolar ganha espago no campo, tornando-
se 0 grande tema de discussao da Sociologia da Educacéo de entdo.

1.4- O Paradigma da Reproducao

Como afirmamos acima, a virada da primeira para a segunda metade do século XX
marcara a institucionalizacdo da Sociologia da Educacdo. Além disso, 0 campo da Historia
caracterizar-se-a4 por um periodo de grande crescimento econémico, Les 30 Glorieuses, como
designam os franceses. Neste periodo, nos varios paises do mundo desenvolvido, o Estado
tomara para si a responsabilidade pelo atendimento aos servicos e direitos basicos do cidadao.
Com essa caracteristica, serd denominado, também no mundo francéfono, de Etat Providence,
ou “Estado Providéncia” em portugués.

Ainda neste momento, o clima de grande euforia criado pelo forte crescimento
econdmico e pelo fim da Il Guerra Mundial renova as esperangas em um futuro melhor e €, de
certa forma, o estimulo responsavel por um crescimento demografico exponencial. O fenémeno
ficara conhecido em lingua inglesa como Baby Boom.

O aumento na demanda por educacéo, derivado do Baby Boom, somado ao crescimento
econdmico fortemente amparado pelo desenvolvimento tecnoldgico, intensificou as acdes dos
Estados no sentido de investimentos cada vez mais robustos em seus sistemas educacionais,
isso pelo menos no chamado “Mundo Desenvolvido”. O sentido dessa politica guiava-se em
duas rotas, de um lado, suprir as demandas de “capital humano” de uma economia cada vez
mais complexa do ponto de vista do uso da alta tecnologia e, de outro, aproveitar-se dos
investimentos em educacgéo para, a partir dela, reduzirem-se as desigualdades sociais. Havia
uma crenca fortissima no poder de equalizacdo social da escola.

Ocorre que todo o otimismo inicial, que inclusive foi nosso cenario nas duas correntes
analisadas anteriormente, sera substituido por um grande desencanto em finais dos anos de
1960. Balancada pela Guerra do Vietna, pelo Movimento Negro, pelo Movimento Hippie, pelo
Feminismo, pela Contra-cultura e, entre outros, pelo Maio de 1968 na Franca, o final dessa
década marcou a desilusdo geral em relagdo aos resultados das politicas de investimento escolar
estabelecidas até entdo. Nem se conseguiu a capacitacdo ideal de uma méo de obra necessaria
aquela economia “tecnoldgica”, e muito menos foram reduzidas as desigualdades sociais e

educacionais. Sera entdo que, ambientada neste desencantamento geral, surgird uma nova forma

21



de pensar a escola e a educacao em suas relagdes com a sociedade, falamos das diversas teorias
denominadas “reprodutivistas” e, com elas, do Paradigma da Reproducéo.

De acordo com Nogueira (1990, p. 3), as teorias “reprodutivistas” sdo divididas pelos
socidlogos em, de um lado a Teoria da Reproducdo Cultural (BOURDIEU e PASSERON,
1964; 1970 etc.) e de outro as Teorias da Reproducéo de filiagdo marxista (ALTHUSSER, 1970;
BAUDELOT e ESTABLET, 1971; BOWLES e GINTIS, 1976). Enquanto para a primeira linha
a escola funciona como um mecanismo que reproduz as desigualdades sociais forjadas fora
dela, para a segunda a escola é o principal aparelho de (re)producédo das desigualdades sociais,
ou seja, ela ndo apenas reflete e reforca, como também produz essas desigualdades.

Entretanto, nosso intuito ndo é estudar cada uma dessas teorias, por mais importante que
elas tenham sido para a Sociologia da Educacéo até os dias atuais, mas sim entender e discutir
como a tematica das desigualdades de desempenho escolar foi tratada por elas. Desse modo,
nos restringiremos a analise de apenas duas, quais sejam, o trabalho de Louis Althusser e sua
Teoria dos Aparelhos Ideoldgicos do Estado (de filiagdo marxista) e a Teoria da Reproducao
Cultural de Bourdieu e Passeron. Passemos entao ao primeiro caso.

Em Aparelhos Ideoldgicos de Estado (1970), o socidlogo de origem argelina Louis
Althusser trabalha a partir de uma perspectiva macrossocioldgica que, aliés, seré caracteristica
dos estudos do Paradigma da Reproducdo, incluindo a vertente culturalista bourdieusiana.
Fortemente influenciado por um estruturalismo de matriz marxista, isso impactara na visdo que
se constroi sobre o desempenho escolar, que passa agora a submeter-se a toda uma estrutura
social que o determinaria.

Toda a argumentacdo de Althusser passa pela centralidade do Estado na manutencgéo
das estruturas sociais. Para esse autor, a imposi¢do de uma ideologia®, ou seja, de um conjunto

de valores e de formas de se entender o mundo que estruturariam o inconsciente® do estudante,

8 “Na analise que Althusser faz da escola, a ideologia engloba duas caracteristicas cruciais. Primeiro: ela tem uma
existéncia material nos rituais, praticas e processos sociais que estruturam o dia a dia do trabalho escolar. Por
exemplo, praticas ideolégicas podem ser encontradas na propria materialidade da arquitetura dos prédios escolares,
isto é, na categorizacdo da separacdo de disciplinas académicas, exibidas concretamente em departamentos
diferentes, frequentemente alojados em edificios separados ou situados em andares diversos, nas relagdes
hierarquicas entre professores e alunos [...] Segundo, a Ideologia ndo produz consciéncia ou aquiescéncia passiva,
voluntaria. Ao invés disso, ela funciona como um sistema de representagdes, carregando significados e ideias, que
estrutura o inconsciente dos estudantes.” (GIROUX, 1983, p. 38).

® Citando Althusser: “Ideologia ¢, sem duvida, um sistema de representagdes, mas na maioria dos casos essas
representacdes nada tém a ver com ‘consciéncia’; sdo usualmente imagens e ocasionalmente conceitos, mas ¢é
acima de tudo como estruturas que elas se impdem a vasta maioria dos seres humanos, ndo por meio de suas
‘consciéncias’. Elas sdo objetos culturais percebidos-aceitos-sentidos e agem funcionalmente sobre 0s homens em
um processo que lhes escapa. Os homens ‘vivem’ suas ideologias como o Cartesiano ‘viu’ a lua a duzentos passos
de distancia: de maneira alguma como uma forma de consciéncia, mas como um objeto de seu ‘mundo’ — como
seu préprio mundo.” Althusser (s/d apud GIROUX, 1983, p. 39).
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esta vinculada de forma protagonista a acdo estatal por meio de seus mecanismos de imposicao.
Sdo os Aparelhos de Estado, que, por sua vez, se subdividem em aparelhos repressivos e
aparelhos ideoldgicos. Em funcgéo disso o autor argumenta que nédo é so pela esfera econdmica,
como queria Marx, que se passam as questBes de imposicdo do poder, antes disso, essa
imposicao se daria também pela forga e pelo consenso. Assim, s&o aparelhos repressivos (forca)
as prisdes, a policia, o judiciario etc., enquanto que os aparelhos ideoldgicos (consenso) séo a
igreja, a midia, e aquilo que aqui mais nos interessa, a escola.

O grande salto adiante nesse caso foi perceber que a escola ndo € um agente neutro de
formagé&o social, como diziam os “funcionalistas”. Althusser consegue mostrar muito bem que,
de alguma maneira, a escola se presta a imposicdo de uma ideologia. Essa € a mesma
contribuicdo inicial de Bourdieu, embora ele discorde de Althusser quanto a maneira como a
escola se insere nessa imposicao.

Althusser vé a escola como o principal aparelho ideolégico do Estado. Mais que
legitimar, a escola é a via pela qual o Estado, que representa as elites dominantes, impde uma

ideologia a toda sociedade. Segundo Giroux (1983):

Como principal Aparelho Ideolégico do Estado, a escola, de acordo com Althusser
(1971), geralmente desempenha muito bem sua funcéo politica e, assim, fornece aos
estudantes as atitudes apropriadas para o trabalho e para a cidadania. (GIROUX, 1983,
p. 37).

Dessa forma, para esse autor, a escola representa um eficaz meio pelo qual a reproducéo
social é garantida. Nega-se a autonomia da instituicdo escolar enquanto ator social, em um
estruturalismo oriundo da forte influéncia marxista. Da mesma forma, nega-se a autonomia, ou
pelo menos algum poder de acdo ao proprio estudante. A partir dessa corrente, somos levados
a crer que, de toda maneira, um grupo social afirma sua posi¢do e sua cultura pela escola,
enquanto nega a dos outros, sem que estes Ultimos possam resistir. Esse estruturalismo serd um
fator de critica fortissimo a Althusser. Ao negar as possibilidades da a¢do, em prol da estrutura,
esse autor aponta para o “calcanhar de Aquiles” de sua teoria.

J& no caso da teoria de Bourdieu, o autor tenta superar a dualidade A¢do X Estrutura

através do conceito de habitus!®. Como colocam Nogueira e Nogueira (2009, p. 25):

10 Entendemos por habitus, a definicdo de Bourdieu apud Nogueira e Nogueira (2009, p. 24): sistemas de
disposi¢des duraveis estruturadas de acordo com o meio social dos sujeitos e que seriam “predispostas a funcionar
como estruturas estruturantes, isto é, como principio gerador e estruturador das praticas e das representacdes.
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E importante, entdo, observar que o conceito de habitus desempenha, na obra de
Bourdieu, o papel de elo articulador entre trés dimensdes fundamentais da analise: a
estrutura das disposicdes objetivas, a subjetividade dos individuos e as situacGes
concretas da acdo. E por meio dele que Bourdieu acredita superar os inconvenientes
do subjetivismo e do objetivismo.

Desse modo, Bourdieu consegue superar Althusser ao se desvencilhar de um
estruturalismo que desconsidera a acdo. O habitus, como dito no excerto acima, libera o autor
para pensar além das estruturas, assim, diz Bourdieu (2009, p. 27), “os procedimentos da logica
pratica sdo raramente absolutamente coerentes e raramente absolutamente incoerentes”. Mas
como entender entdo o recorrente fracasso escolar das camadas populares?

Para responder a essa pergunta, recorreremos a um dos principais textos de Bourdieu
sobre a escola, “A escola conservadora: as desigualdades frente a escola e a cultura”, publicado
em 1966 pela Revista Francesa de Sociologia. Nele o socidlogo francés ird demonstrar que a
escola, da maneira como executa sua fungéo, promove a perpetuacéo das desigualdades sociais
que se encontram na sociedade.

Logo no primeiro paragrafo do texto, na parte introdutdria, Bourdieu (2007, p. 41) expde

exatamente o que foi descrito acima, indicando a linha de pensamento que seguira:

E provavelmente por um efeito de inércia cultural que continuamos tomando o sistema
escolar como um fator de mobilidade social, segundo a ideologia da “escola
libertadora”, quando, ao contrario, tudo tende a mostrar que ele é um dos fatores mais
eficazes de conservacdo social, pois fornece a aparéncia de legitimidade as
desigualdades sociais, e sanciona a heranca cultural e o dom social tratado como dom
natural.

No primeiro topico, “A transmissao do capital cultural”, o autor apresenta a importancia
da heranca cultural familiar, ou do habitus, no desempenho escolar. De acordo com Bourdieu,
a familia transmitiria um sistema de valores interiorizados, um ethos, que, entre outras coisas,
contribuiria para definir as atitudes em relacdo a escola. Esse conjunto de disposi¢cdes -essa
heranga - seria transmitido de maneira dissimulada, ou seja, sem a necessidade de maiores
esforcos para tal. Isso criaria uma mentalidade na qual as classes cultas entenderiam que seria
ao “dom” natural que eles deveriam os conhecimentos, aptiddes e comportamentos adquiridos,
ndo lhes parecendo um processo de aprendizagem. Ainda segundo Bourdieu (2007, p.41-42):
“A heranga cultural [...] € a responsavel pela diferenca inicial das criangas diante da experiéncia
escolar e, consequentemente, pelas taxas de éxito”. Obviamente, se o sistema de ensino se
apresenta igualitario a individuos que se distinguem em uma série de fatores, logo, a igualdade

de condigdes transforma-se em desigualdade de rendimentos.
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O segundo topico do texto, “A escolha do destino”, mostra como as atitudes em relagdo
a escola sdo condicionadas pelas oportunidades de ascensdo social percebidas a partir dela. Para
0 autor, 0 éxito escolar tem um peso menos determinante no prosseguimento dos estudos do
que as expectativas que o grupo familiar teria das possibilidades e vantagens da escolarizagéo.
Dessa forma, nota-se como o processo de escolarizacdo é excludente para com as classes
populares, ja que sdo justamente as criangas dessas classes que deveriam obter uma taxa de
éxito mais elevada para que seus pais acreditassem e permitissem a continuidade dos seus
estudos. Conforme Bourdieu, haveria um processo de super-selecdo escolar das camadas
populares que funcionaria assim: “as criangas dessas classes sociais que, por falta de capital
cultural, tem menos oportunidades que as outras de demonstrar um éxito excepcional devem,
contudo, demonstrar um éxito excepcional para chegar ao ensino secundario.” (BOURDIEU,
2007, p. 50).

Assim, podemos concluir que o grande salto adiante de Bourdieu foi ter conseguido se
livrar das amarras da dualidade Acdo X Estrutura em sua explicacdo do fracasso escolar. O
conceito de habitus permite ao autor demonstrar que a escola, ao exigir de todos (os alunos)
disposicdes que sdo desigualmente distribuidas entre as classes sociais, contribui para
reproduzir as desigualdades sociais. De outra forma, ao demandar dos escolares algo que ela
propria ndo é capaz de oferecer-lhes, 0 que a instituicdo escolar faria seria ndo mais do que
reforcar e reproduzir as desigualdades exteriores a ela. No entanto, se a teoria bourdieusiana é
muito eficaz para explicar o provavel, ela ndo consegue avancar em relacdo ao improvavel. E
como afirma Charlot (1996, p. 48):

Elas’’ ndo permitem conhecer bem o0s casos marginais: criancas de familias
‘desfavorecidas® que, apesar de tudo, ainda obtém sucesso na escola (e,
reciprocamente, criancas de familias ‘favorecidas’ que fracassaram, mas tem
possibilidades de recuperacéo ou vias de salvagdo secundarias).

Desse modo, o desempenho escolar é desvendado quando a profecia se realiza, caso
contrario, o enigma permanece. De outra maneira, se Bourdieu e Passeron conseguem explicar
muito bem o porqué de as camadas populares francesas frequentemente fracassarem na escola,
eles séo incapazes de realizar o mesmo trabalho para explicar quando o inverso acontece.

Notamos assim que o Paradigma de Reproducdo trard uma grande contribuicdo ao
debate em relag&o ao desempenho escolar, principalmente quando, definitivamente, afirmar que

0 desempenho escolar é influenciado por fatores sociais e ndo determinado pela simples

11 As varias correntes da Teoria da Reprodugéo.
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meritocracia. Porém, como dissemos no inicio dessa se¢édo, toda a discussdo se da em um nivel
macro de estudos, sendo deixadas de lado as questdes internas ao processo de aprendizagem.
Seré esse 0 ponto de partida para a corrente de matriz inglesa denominada Nova Sociologia da

Educacao, ou daqui para frente NSE, que passamos a analisar.

1.5- A Nova Sociologia da Educacéo

Em 1971, M. Young lanca a coletanea Knowledge and Control, pilar central sobre o
qual erige-se a chamada Nova Sociologia da Educacdo ou NSE, um movimento de reforma que
terd na Sociologia britanica seu destaque. De acordo com Ferreira (2006, p. 115) as ideias
centrais dessa corrente sdo: “a) visdo do homem como criador de significados; b) rejeigdo da
sociologia macrofuncional; c) desconfianca dos estudos quantitativos e do uso de categorias
objetivas; d) énfase nos procedimentos interpretativos”.

Interessados no processo de organizacéo, selecdo e de transmissdo dos conhecimentos
e saberes na e pela escola, entende-se o conhecimento escolar como uma construcdo social
hierarquizada que contribui para a manutencdo das desigualdades sociais. De acordo com
Dandurand e Olliver (1991), o campo da educacao deveria ser visto como o lugar dos conflitos
culturais ligados a transmissao de saberes. O assunto privilegiado serd o curriculo, um tanto
quanto Obvio quando se pensa que o ponto de partida é exatamente o interesse pelos
conhecimentos e saberes tidos como escolares. No que tange as desigualdades de desempenho
escolar, a NSE inaugura um periodo onde os estudos passam a interessar-se pelas questfes de
cunho singular. Até este momento, procurou-se entender as razfes gerais para se explicarem 0s
desempenhos escolares, a partir de agora, interessam as razdes especificas. Se acima dissemos
gue a grande limitacdo de Bourdieu foi a de ndo conseguir explicar quando o provavel nédo

acontece, 0 que se tenta a partir da NSE, entre outras questdes, é exatamente isso.

1.6- O periodo atual

O momento atual da Sociologia da Educagdo ¢ marcado pela profusdo de temas e
abordagens de pesquisa, sendo que, para alguns, esse seria 0 periodo de explosdo do objeto,
Dandurand e Olliver (1991). Além disso, vale ressaltar que o interesse dos sociologos deixa de
recair quase que exclusivamente sobre a desvantagem social, para avaliar também os privilégios
sociais (SIROTA, 2000, apud NOGUEIRA, 2010). No que se detém ao desempenho escolar:
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No periodo mais recente, a partir dos anos de 1990, surge uma nova abordagem
inaugurada por pesquisadores que se interessam pelas trajetdrias atipicas,
excepcionais, inesperadas, em suma, aquelas que fogem as regularidades estatisticas
que haviam sido descobertas nos anos de 1950/1960. Doravante, o ‘insignificante
estatistico’ vai tornar-se ‘sociologicamente significativo’ (Baudelot, 1999)
(NOGUEIRA, 2004, p. 135).

Com isso, a muitos estudos importa menos as grandes teorias generalizantes e mais as
explicacbes das especificidades dos casos em questdo, e se faz isso com relativo sucesso,
qguando pensamos, por exemplo, em trabalhos como o de Lahire (2008) que conquista grande
aceitacdo no campo ao explicar os processos responsaveis pelo sucesso escolar nos meios
populares; de Thin (2006), interessado nas supostas ldgicas de socializacdo populares e
escolares, de Charlot (1996; 2000), que analisa a relacdo com o saber, e de Singly (2009), que

discute a transmissédo cultural familiar e a nocéo de apropriacao, entre tantos outros.

2- DESIGUALDADES DE DESEMPENHO ESCOLAR: AS ABORDAGENS
SOCIOLOGICAS DO SUCESSO E DO FRACASSO.

Como se pode notar até aqui, nossa inten¢do inicial foi trazer a tona a forma como a
Sociologia da Educacao veio tratando da tematica das desigualdades de desempenho escolar ao
longo de suas respectivas fases. Completada essa tarefa, desejamos agora esmiugar um pouco
mais essa questdo. Nosso intuito nessa secdo serd melhor entender como as pesquisas vém
abordando os casos de fracasso e sucesso escolar nas camadas populares, por um lado, e nas
camadas médias e superiores, por outro.

Assim, interessa-nos pensar como o desempenho escolar vem sendo tratado em relacéo
as suas causas/raz0es, ainda que ndo seja nosso objetivo a construcdo de um “estado da arte”,
ou, nem mesmo, a realizacdo de uma completa revisdo bibliografica. A ideia é trazer a luz de
nossas discussdes algumas posicdes que se tornaram conhecidas, tanto a nivel nacional como
internacional, e que nos ajudam a compreender o tratamento dispensado a cada uma dessas duas
situacOes - de sucesso ou de fracasso - no campo da Educagéo.

As primeiras teses sobre o “costumeiro” fracasso das camadas populares na escola sao
oriundas, como vimos acima, dos trabalhos do Empirismo Metodoldgico. Contudo, as
conclusbes as quais chegaram os estudos produzidos por essa corrente ndo conseguiram se
firmar como grandes teorias a partir das quais a leitura das situagdes escolares pudesse ser feita

de maneira satisfatoria, isto porque, fundamentalmente, essas pesquisas tinham a capacidade de
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demonstrar os problemas, mas ndo conseguiam, de maneira geral, explica-los. Com isso, serdo
as contribuigdes de origem do Paradigma da Reprodugéo as primeiras a conseguirem explicar,
de maneira suficiente, o que seria responsavel por essa aparente coincidéncia entre fracasso
escolar e camadas populares.

Como ja afirmamos na secdo anterior, tratam-se de visbes macrossociologicas do
fendmeno que, por isso mesmo, tendem a deixar de lado os particularismos. Assim, para essa
corrente, o fracasso escolar nas camadas populares tem a ver com as estruturas sociais que 0
produzem. De um lado, se nos referirmos as teorias de orientagdo marxista, trata-se de um efeito
de afirmacgdo de uma classe social em relacéo a outras, realizado através dos Aparelhos Estatais
por ela dominados, a partir dos quais se impde uma ideologia capaz de justificar e promover a
reproducdo social. Aparelhos ldeologicos de Estado, de Althusser (1970), serd o grande

expoente desse pensamento. De acordo com Giroux (1983, p. 36):

Para Althusser, o ‘locus’ do poder nas sociedades capitalistas hdo pode ser reduzido
a esfera econdmica, embora argumente que esta Ultima seja a mais importante
instancia determinante nessas sociedades. [...] A teoria de Althusser (1971) sobre o
Estado e a reproducdo € claramente um importante avanco em relacéo as explicacoes
liberais e conservadoras: ela ndo somente esclarece que o significado da escola sé
pode ser entendido dentro do contexto dos Aparelhos Ideoldgicos do Estado, como
também supera as teorias marxistas vulgares que argumentam que a escola é simples
reflexo etéreo da ordem econdmica.

De outro lado, se pensarmos nas teorias de matriz culturalista, de Bourdieu e Passeron
(1970), por exemplo, o fracasso escolar estara associado a uma estrutura desigual de
distribuicdo de Capitais, fundamentalmente o Cultural, que, com isso, gera uma também
desigual situagdo em relagdo a “rentabilidade™'? dos mesmos. Assim, as camadas sociais
portadoras de Capital Cultural, geralmente classes médias e elites, teriam vantagens que as
favoreceriam em sua escolarizacdo, impulsionando o desenrolar de trajetérias de sucesso. Ao
contrario, as camadas populares, que em tese ndo seriam grandes detentoras desse tipo de
Capital, padeceriam em suas trajetorias escolares, quase sempre fracassadas. Os Herdeiros
(1964) e A Reproducdo (1970) tornaram-se classicos a partir dos quais toda uma Sociologia da

Educacéo, pelo menos no mundo ocidental, foi e ainda é produzida.

12 Lembremos que a nogdo de “Capital” na obra de Bourdieu deriva da nogdo marxista, ou seja, seria aquilo que
traz rentabilidade ao individuo que o detém. Para o Gltimo, essa no¢ao se restringe ao campo econémico, ja para o
primeiro ela se expande gerando varios tipos de Capital, por exemplo, o Capital Social, o Capital Escolar, o Capital
Econbmico e o Capital Cultural. Para maiores informagdes ver: BOURDIEU, Pierre: Os trés estados do capital
cultural. IN: NOGUEIRA, Maria Alice & CATANI, Afranio (org.). Escritos de educacdo. 9. ED. — Petrdpolis, RJ:
Vozes, 2007.
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A grande critica que esses autores reprodutivistas receberdo sera em relacdo ao forte
Viés objetivista, por que ndo dizer estruturalista, que toma conta de suas teorias, principalmente
em Althusser. Mesmo que se tenha tentado superar essa limitacdo, e Bourdieu faz isso via o
conceito de habitus, ainda assim néo sera suficiente. Esse € um conceito que pretende resolver
a questdo da relacdo Estrutura X Acdo, porém, quando trata de um sujeito que age mediante
uma estrutura que o cerca, esse sujeito apontado por Bourdieu € o “sujeito de classe”, e ndo o
“sujeito individual”. Assim, quem age s&o as classes populares, a classe média etc., e nunca um
individuo. E por essa razao que a teoria bourdieusiana tem tanta dificuldade em tratar dos casos
improvaveis, ou seja, daqueles sujeitos que fogem ao “destino” de seu grupo.

Posteriormente aos estudos do paradigma acima analisado, um novo conjunto de
trabalhos tentou avancar no entendimento do fracasso escolar nas camadas populares. Como
exemplo, podemos citar o desenvolvimento da Nova Sociologia da Educacdo, a NSE. De
origem britanica e tendo como referéncia fundamental autores como B. Bernstein (1971; 1996
etc.) e M. Young (1971), esses novos sociologos deixardo de lado as questdes macro estruturais
em prol da analise do interior dos processos de escolarizacdo. Neste sentido, o curriculo torna-
se o principal assunto, sendo a NSE considerada a primeira epistemologia voltada a sua
discusséao primordial.

Com isso, preocupaces relativas a selecdo dos conhecimentos a serem ensinados nas
escolas, as praticas de ensino, bem como de suas implicacGes para as desigualdades escolares
tornaram-se classicas nessa corrente, sendo debatidas desde sua obra inaugural, a coletanea
Knowledge and Control: New directions for the Sociology of Education, editada por Young em
1971, e também pelas contribuicdes ndo menos importantes de Basil Bernstein, como o
primeiro volume da coleténea Class, code and control, publicado em 1971, ou Class, code and
control : the structuring of pedagogic discourse, quarto volume da colecéo, publicado em 1990.
De acordo com Moreira (1990, p. 74) “[...] a NSE focalizou contextos interacionais e seus
contetidos, discutindo o que era transmitido nas escolas e examinando a base social do
conhecimento escolar”.

Nesta perspectiva, a educacdo € vista como um campo de disputas pelo poder, e 0s
conteddos escolares, que seriam, na maioria absoluta das vezes, definidos pelas elites, como
um conjunto de saberes e posturas dos quais grupos dominantes se utilizariam para sua
reproducdo enquanto dominadores. Assim, o fracasso escolar € visto em termos de uma relacéo

de poder cujo objetivo seria exatamente a exclusdao das camadas populares.
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Um inconveniente que perseguiu, principalmente Young, desde seus primeiros
trabalhos, foi a falta de uma teoria da ideologia. Segundo Sharp (1980, apud Moreira 1990, p.
77), “[...] a intencdo de relacionar questbes de poder e estratificacdo social a selecdo e a
organiza¢do do conhecimento escolar requer uma teoria da ideologia”. De todo modo, a NSE
deixara todo um consideravel legado a Sociologia da Educacdo, tanto no que tange as questes
metodoldgicas, com sua resisténcia ao quantitativismo, quanto as analises do curriculo, tema
que passa a vigorar como pujante no campo apos as contribuices dos autores dessa corrente.

Seguindo uma linha bastante similar a anterior, poderiamos destacar para o Brasil a
figura de Paulo Freire (1974), dando relevancia aos impactos de uma pedagogia “bancaria”,
caracteristica comum as pedagogias escolares, segundo o autor, e que teria como consequéncia
fundamental a producdo do fracasso escolar nas camadas populares. O problema nessa
pedagogia € que o aluno é visto como um individuo sem possibilidades de acéo e que precisa
absorver uma série de conhecimentos formais, dai o “bancaria”. O conhecimento seria
“depositado” ou ndo, na mente do estudante que o absorveria passivamente.

Ocorre que, para o educador brasileiro, a educacao obedece uma logica dialética. Trata-
se de uma relacdo de poder entre dominadores e dominados na qual a cultura dominante estaria
em jogo e, a partir dela, a propria reproducéo social. Para que as pedagogias possam inverter
sua posicdo de agentes de reproducdo social, ou seja, para que deixem a caracteristica
“bancaria”, seria necessario que essa cultura dominante fosse mais que absorvida, que ela fosse

(re)apropriada pelas camadas populares. De acordo com Giroux, tratando da teoria freiriana:

Esta abordagem apoia-se no principio de que aos grupos subordinados deve ser dada
a oportunidade de desenvolver habilidades préaticas e analiticas que possam usar para
entender e transformar as relages que sustentam a cultura dominante, ao invés de
simplesmente serem incorporados a sua ldgica. (GIROUX, 1983, p. 86).

Assim, para Freire, o costumeiro fracasso escolar das camadas populares é o resultado
de um conjunto de praticas escolares alienantes, a pedagogia “bancaria”, que, para além disso,
é também responsavel por reforcar a ideia de naturalidade das posic¢des de inferioridade dessas
camadas e sua aceitacdo das realidades sociais como realidades inatas e, desse modo, ndo
passiveis de modificacao.

Tambem discutindo o fracasso escolar nas camadas populares, podemos destacar ainda
as analises de Charlot (1996; 2000), sobretudo a partir de sua no¢éo de Relagdo com o Saber.
Por Relagdo com o Saber, esse autor entende uma: “[...] relacdo de sentido e, portanto, de valor,
entre um individuo (ou um grupo) e os processos ou produtos do saber.” (CHARLOT ET AL.

1992 apud CHARLOT, 1996, p.49). Desse modo, nota-se claramente a inversao epistemologica
30



em relacdo ao objeto de interesse. N&o interessa ao uUltimo, sendo, a andlise especifica das
relagbes que os estudantes das periferias francesas travam com a escola e com o saber,
entretanto, ndo se pensa essas relagdes de maneira generalizante, assim, a relagdo com o saber
¢ vista como, a0 mesmo tempo, social e singular. Ainda segundo Charlot (1996), é social porque
é estruturada pelas condic¢Bes sociais do individuo, mas singular, na medida em que ndo é
determinada por essas mesmas condigdes. Nao se nega o sentido social da relacdo com o saber,
que, ademais, € necessario para que essa pudesse ser analisada pela Sociologia, mas afirma-se
a importancia da relativizacao dessa nocéao.

No que tange ao fracasso escolar nas camadas populares, Charlot (2000) entende que é
necessario que a relacdo com a escola, e a relagdo com o saber (epistémica), de alguma maneira
mobilize o estudante em sua carreira escolar. O individuo ganha forca de acéo nessa teoria,
ainda que essa acao esteja balizada por suas condicdes sociais. Com isso, 0 autor consegue tanto
explicar casos de fracasso escolar, como também de sucesso nos meios populares. Se mais
frequentemente, muito em raz&o de suas condicOes e aspiracOes de vida, as camadas populares
ndo conseguiriam criar relacdes com a escola e o saber que as mobilizasse para a vida escolar,
0 que traria como consequéncia o fracasso, ha momentos em que isso ocorre, criando condicdes
necessarias para 0 SUCesso.

Vale ressaltar, para finalizar, uma questdo que € discutida por Charlot e por muitos
outros autores (SINGLY, 2009; LAHIRE, 2008; BRANDAO, 2005; NOGUEIRA, 2011, entre
outros) que sucederam ao momento de auge do reprodutivismo: a légica descontinua das
trajetdrias escolares. Desde que a Sociologia se interessou pelos aspectos micro dos processos
de escolarizacao, logo se percebeu que uma trajetoria escolar ndo é, necessariamente, construida
0 tempo todo sob a égide do mesmo tipo de desempenho. Desse modo, sucesso e fracasso
escolares ndo sédo situacdes, necessariamente, definitivas.

Outro trabalho que podemos evocar quando tratamos do fracasso escolar nos meios
populares ¢ o de Millet e Thin (2003). Esses autores construiram uma alternativa muito
interessante para avancar além das limitac6es do conceito de fracasso escolar, esse recurso é o
conceito de Rupturas Escolares. De acordo com os pesquisadores, as légicas de socializacédo
das camadas populares®® estariam em confronto direto com as ldgicas de socializagéo
escolares!. Sendo as primeiras caracterizadas por uma vigilancia punitiva, pela quase

inexisténcia de acordos prévios, pela acdo coercitiva imediata ao ato da infragdo e pouco

13 Para melhor entender ver: VICENT et al., 2001; LHIRE, 2008; MILLET e THIN, 2003, entre outros.
1 DEM.
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esclarecedora das normas, por um baixo estimulo & autonomia, pela fraca utilizacdo da lingua
escrita, entre outros fatores, e a segunda o inverso. Essa situagéo levaria as camadas populares
a se defrontarem com uma instituicdo (escolar) e um processo (educacional) que partem de
principios antagbnicos aos de seus seios familiares. Por isso, com muita frequéncia, esses
estudantes desenrolariam situagOes escolares de ruptura com a instituicdo e o processo
educacional, ao qual denominam de Rupturas Escolares. Ou seja, defronte uma instituicdo que
deslegitima seus modos de ser e agir, as camadas populares se sentiriam acuadas, de modo a
romperem o0 bom relacionamento entre elas e a escola, 0 que levaria ndo s6 a queda de
desempenho, como também a casos de indisciplina e, em Gltima instancia, de evaséo.

Ja em relacdo a situacdo oposta, ou seja, 0 sucesso escolar nos meios populares, €
somente apds avancar para além das correntes estruturalistas que a Sociologia da Educacgéo dara
maior visibilidade a esse objeto. Depois de exaustivamente tratar dos casos de fracasso escolar
nos meios populares, os pesquisadores passam a se interessar pelo excepcional ou mesmo,
segundo Lahire (2008), pelo “improvavel” sucesso escolar nessas camadas®.

Contemporaneamente, o trabalho de maior expressividade sera exatamente Sucesso
escolar nos meios populares: As razdes do improvavel, publicado em 1997 por B. Lahire. A
ideia central sera mostrar como familias populares francesas conseguem criar condicdes
sociofamiliares favoraveis a escolarizacdo de seus filhos. Em uma critica as limitacGes dos
trabalhos estatisticos, que ndo conseguiriam, no caso dos estudos sobre o desempenho escolar,
mais do que generalizar dados que mascaram realidades ocultas dentro das classes sociais ou
seios familiares, o autor dara énfase ao que denomina de “configuracdes familiares”,
entendendo que, mesmao regidos por uma condi¢do de classe similar, cada familia constitui uma
situacdo especifica no que tange ao relacionamento com a escola e o saber escolar, e aos
resultados escolares de seus filhos.

Desse modo, Lahire mostrara a possibilidade de que, mesmo com Capital Cultural
reduzido, ou até mesmo em casos em que ndo se detém Capital Escolar, como nos casos de pais

analfabetos'®, as familias criarem, ainda que ndo intencionalmente, condicdes beneficiadoras

1> Como nosso principal intuito ndo é o de promover uma exaustiva revisdo bibliografica, nem mesmo um “estado
da arte” sobre as pesquisas que tratam do sucesso escolar nos meios populares, mas sim, mostrar que essa tematica
também chama atengdo nas pesquisas sobre desempenho escolar, iremos tratar apenas de dois trabalhos, o de Viana
(1998) e o0 de Lahire (2008). Entretanto, gostariamos de destacar nesta nota a existéncia de um conjunto bem mais
amplo de estudos de relevancia, tanto a nivel nacional, como internacional, a exemplo de (LAACHER, 1990;
TERRAIL, 1990; LAURENS, 1992; ROCHEX, 1995; ZEROULOU, 1998; PORTES, 1993; SILVA, 1999;
ZAGO, 2000 & 2005; ALMEIDA, 2006; LACERDA, 2006; PIOTTO, 2007; SOUZA, 2009.)
16 “Podemos observar também que familias fracamente dotadas de capital escolar ou que ndo o possuam de forma
alguma (caso de pais analfabetos) podem, no entanto, muito bem, através do didlogo ou através da reorganizagdo
dos papéis domésticos, atribuir um lugar simbélico (nos intercambios familiares) ou um lugar efetivo ao ‘escolar’
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de uma escolaridade de sucesso. Uma boa relagdo com a cultura escrita, uma nogdo de
temporalidade mais alargada e orientada por uma maior organizacao, tanto do tempo presente
quanto do futuro, uma postura de valorizacdo do saber escolar somada a uma capacidade,
mesmo que pequena, de ajudar ao filho na apropriacdo da mesma, familias que conseguiram,
mesmo diante das adversidades, manterem certa estabilidade no lar, entre outros aspectos,
seriam responsaveis por incitar a crianga em sua vida escolar, gerando impactos positivos em
seu rendimento.

Tratando do mesmo tema do sucesso escolar nos meios populares, agora no ambito da
Sociologia da Educacéo brasileira, podemos destacar o trabalho de Viana (1998). Em um estudo
que visava analisar como familias populares poderiam criar disposi¢Ges que facilitariam aos
estudantes a longevidade escolar, a pesquisadora entende que, nos meios populares, familias
gue compreendem a possibilidade de um futuro melhor que necessariamente passe pela escola,
e que, além disso, entendam o futuro como uma nog¢do de conquista, e ndo daquilo que esta por
vir, propiciam aos filhos disposi¢des bastante favoraveis ao sucesso escolar.

Acreditar que é possivel melhorar de vida via escola aparece como um fator fundamental
para que se possa nela investir. Esse investimento serd tdo mais rentavel quanto mais o
“investidor” e sua familia acreditarem que a rentabilidade depende diretamente deles proprios.
“Ou seja, sua vida ¢é norteada pelo que deseja ser seu futuro: ‘eu sei o que quero pra minha vida
futura’”. (VIANA, 2007, p. 10).

Assim, percebe-se que essa propensdo, individual e familiar, de busca ativa por
melhores condicdes de vida que passem, necessariamente, pela escola, transforma-se em uma
disposicdo escolar capaz de compensar a falta de Capitais familiares e possivel de explicar
situacOes de sucesso escolar em meios sociais desfavorecidos.

Tratando agora do tema mais 6bvio, por assim dizer, dentro da Sociologia da Educacéo,
0 sucesso escolar nos meios favorecidos, por iSso mesmo, nunca suscitou maiores analises,
sendo que boa parte daquilo que se produziu sobre o assunto é derivado, na verdade, de
trabalhos que discutiam o fracasso escolar das camadas populares. E que, na busca por razoes

para este Gltimo caso, algo se construiu sobre o primeiro!’. Seguindo essa linha, citamos a

ou a ‘crianca letrada’ no seio da configuracdo familiar. Assim, em algumas familias, podemos encontrar,
inicialmente, uma escuta atenta, ou um questionamento interessado dos pais, demonstrando assim, para eles, que
0 que ¢ feito na escola tem sentido e valor.” (LAHIRE, 2008, p. 343).
17 Além disso, ha que se ressaltar, como faz Almeida & Nogueira (2002): “O lugar discreto ocupado por esses
estudos — tanto no Brasil como no exterior — deve-se, em grande parte, ao fato de que, por razdes legitimas e
mesmo compreensiveis, a predilecdo dos cientistas sociais recaiu, até muito recentemente, sobre a escolaridade
das camadas populares, deixando na penumbra a escolarizagdo das elites.” (ALMEIDA & NOGUEIRA, 2002, p.
07).
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contribuicdo do Paradigma da Reproducédo. A partir das nocoes de “Ideologia” e “Aparelhos de
Estado”, estabelecidas por Althusser, e de “Capital” e “transmissao cultural”, por Bourdieu, foi
possivel encontrar as razbes nas estruturas sociais para a explicacdo do porqué,
corriqueiramente, as camadas médias e superiores teriam sucesso na escola. Em relacdo a esses
dois autores, ja trabalhamos bastante suas contribuicdes em momentos anteriores neste texto, o
que nos autoriza, julgamos nés, a ndo aprofundarmos aqui. No contexto brasileiro, destacamos
as contribui¢des de Nogueira (2011); Brand&o, (2005) e Brand&o et Carvalho (2011).

Em um trabalho realizado ainda na década de 1990, envolvendo familias detentoras de
elevado Capital Cultural, Nogueira (2011) procura analisar as trajetorias escolares
universitarias, todas de alunos ou ex-alunos da UFMG, cujos pais séo
professores/pesquisadores no nivel superior de ensino. O intuito foi compreender de que
maneira, e se isso ocorria de fato, as vantagens advindas da posi¢éo social dos pais e da posse
de Capitais, como o Cultural e o Escolar, por exemplo, agiam de maneira positiva nessas
trajetorias. Mesmo salientando que ndo se pode tomar 0 sucesso escolar nessas camadas como
uma fatalidade socioldgica, e que, até mesmo os irmaos dos estudantes que compuseram o leque
de analisados no trabalho, em alguns casos, teriam tido problemas escolares, incluindo
interrupcdes de estudos, ainda assim, a questdo de destaque encontrada trata de reafirmar algo
ja colocado desde a década de 1960 por Bourdieu (1964). E como se, nesses casos, 0 SUCESSO
escolar estivesse predestinado a acontecer e, nesse sentido, as trajetorias escolares desenrolam-
se de maneira bastante tranquila, quase que natural. A acdo do Capital Cultural é nitida e a
universidade publica e de qualidade é vista como uma etapa inexoravel da caminhada escolar,
que, diga-se de passagem, se mostrou, ao contrario das camadas populares, linear e continua.

Desse modo, mesmo considerando a dimensdo do esfor¢o de apropriagdo do Capital
Cultural, que esta necessariamente presente nos 37 casos estudados, a pesquisa de Nogueira
(op.cit.) contribui para mostrar a logica da exceléncia escolar. Pode-se notar claramente como,
principalmente os Capitais Cultural e Escolar dos quais essas familias sdo detentoras, mostram-
se como fatores explicativos da boa condi¢édo de escolarizagdo desses filhos. Percebe-se isso
nos critérios de escolha dos estabelecimentos de ensino, privilegia-se, antes de qualquer outra
coisa, a qualidade; na relacdo que se tem com a escola e o saber, consideravelmente longe de
uma ldgica pragmatica e, por outro lado, bem proxima de um diletantismo caracteristico dos
meios intelectualizados, priorizando-se a formagéo intelectual e a autonomia, além, entre

outros, da valorizagdo que se da ao estabelecimento publico federal de Ensino Superior.
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J& Brandao (2005), em um trabalho que analisou a construgdo da exceléncia escolar em
trajetorias de estudantes de colégios de prestigio no Rio de Janeiro, fala de uma “circularidade
virtuosa”, ou seja, uma situacdo em que as excelentes condic6es oferecidas pelas escolas, por
exemplo, professores experientes e com elevada formacdo, praticas politico-pedagogicas
inovadoras, boa estrutura fisica etc., atraem uma clientela de elite, potencialmente ideal para a
afirmacédo da imagem de exceléncia escolar.

Nesses casos, as familias afirmam estratégias escolares que as diferenciam de outros
grupos, como as préprias praticas de reproducdo familiares. Branddo mostra, por exemplo,
como as familias estudadas limitam sua prole, em um esforco de maximizacdo dos
investimentos, também escolares, por meio da redugdo do nimero daqueles que séo atendidos
pelos provedores, nesse caso, 0s pais. Além disso, serd também ressaltada, a semelhanca do que
fez Nogueira (2011), a linearidade e a continuidade das trajetorias. Evita-se a todo custo,
antecipando-se as ocasioes, as possibilidades de “acidentes de percurso”.

Encontra-se também uma forte parceria dos pais em relacdo a escolarizagdo dos filhos,
0 que diferenciaria, segundo a autora, essas camadas das populares. Esse quesito estaria
explicado pelas melhores condices, tanto intelectuais, como sociais, de trabalho e, por que
néo, econdmicas, que esses pais deteriam.

No mesmo sentido, Branddo e Carvalho (2011) lancaram o foco de suas lentes
socioldgicas para a escolarizagdo das elites. Em um estudo que envolveu nove escolas de
exceléncia, também no Rio de Janeiro, destacou-se a importancia do efeito escola, ou seja, dos
reais impactos (efeitos) da instituicdo no desempenho escolar de seus alunos e para a efetivacao
de trajetorias escolares de exceléncia. Além disso, reafirma-se a légica da “circularidade
virtuosa”, como exposta acima.

Nos casos analisados, percebeu-se um forte sentimento de pertencimento a instituicao,
elevado interesse (por parte dos alunos) e estimulo (pelas instituicGes) as praticas de leitura.
Outro fator importante, e um tanto quanto controverso, foi a pouca presenca da chamada alta
cultura, ou seja, do envolvimento com musica classica, Opera, alta literatura etc., como elemento
de composicdo dessas elites, em detrimento do elevado “Capital Informacional” (jornais,
revistas, programas de TV etc.).

Deixamos por ultimo exatamente o tema menos explorado pela Sociologia da Educacgéo
no que se refere ao desempenho escolar, ou seja, os casos de fracasso, pouco provavel, de
estudantes das camadas médias e elites. Se de uma maneira geral os estudos sobre a

escolarizacdo das camadas sociais favorecidas figurou na penumbra por muito tempo antes de
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sua timida ascenséo entre o fim do seculo XX e o inicio do XXI, a questao aqui referida sofreu
um processo ainda mais intenso de pouca visibilidade. Por isso mesmo, esse € um dos campos
mais proficuos em matéria de tematicas a serem exploradas. Os poucos trabalhos que até aqui
o fizeram, levantaram ainda mais questdes que precisam de respostas. No contexto da pesquisa
brasileira, hd& um fato adicional que gera uma ainda maior necessidade de estudos dessas
camadas, qual seja, a forte modificacdo das posi¢des sociais no sentido ascendente,
principalmente na base da piramide social, ocorrida a partir da Gltima década, e que levou a
ascensdo de um grande contingente populacional que, desde entdo, passa a figurar nos setores
meédios da sociedade.

Destacaremos neste topico, dois autores, um de origem francesa, Singly (2009) e outra
de origem brasileira, Nogueira (2002; 2004).

Em relacdo as contribuicbes de Singly (2009), sera principalmente na critica a
“transmiss@o” do Capital Cultural que daremos énfase. Para o autor, essa nocdo torna-se
equivocada quando nos orienta em direcdo contraria a dimensdo do esforco que estaria,
necessariamente, implicito na “apropriacdo” da heranca cultural, termo considerado mais
adequado pelo pesquisador. Assim, ndo se pode ignorar o fato de que, para que o Capital
Cultural faca real efeito na escolarizacao do individuo, esse precisa, entre outras coisas, aceitar
o Capital como heranca sua, ponto de partida para o inicio do processo de conversao da heranca
em Capital efetivamente utilizdvel. Nesse ponto, outro pesquisador francés, ainda que na
dimensdo de quem transmite a heranca, corrobora as ideias de Singly. Lahire (2008, p. 32; 33)
diz: “Nao se trata de capitais que circulam, mas de seres sociais que, nas relacbes de
interdependéncia e em situacgdes singulares, fazem circular ou ndo, podem ‘transmitir ou ndo’,
as suas propriedades sociais”.

Desse modo, Singly (2009) reforca a dimensdo do esforco, em uma critica aberta as
interpretacdes da obra de Bourdieu que viam o processo de transmissdo do Capital Cultural
como quase gque automatico ou natural. O trabalho de Singly, mesmo que esta ndo tenha sido
sua intencdo fundamental, possibilitou-nos aventar hipoteses em relagéo ao fracasso escolar nos
meios sociais favorecidos levando em conta a ndo apropriacdo da heranca pelo herdeiro(a).

J& nas duas pesquisas de Nogueira (2002; 2004), a sociéloga da educagdo brasileira
realiza um esclarecedor estudo sobre a escolarizagdo das camadas sociais mais favorecidas do
ponto de vista do Capital Econémico, ou simplesmente das elites econdémicas. Assim, ao estudar
as trajetorias de estudantes provenientes de familias de grandes e médios empresarios mineiros,

ainda que eles estivessem, na época, cursando o Ensino Superior em institui¢cbes privadas (de
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menor prestigio académico), a autora nos trara inimeras contribuicdes para entender a relacéo
dessas camadas com a escola e a nogdo de fracasso escolar'® presente nesses percursos.

Nogueira (2004) nos mostra como, diferentemente das camadas das elites académicas,
nestes meios economicamente beneficiados, a relacdo com o saber € quase que estritamente
instrumental. Fica evidente na pesquisa que a escola é pouco para estes jovens, isso porque eles
ndo gostam de estudar, ndo veem outra maneira de preencherem o tempo ocioso que nédo
trabalhando, e entendem o saber escolar como algo secundéario na preparacdo profissional.
Neste sentido, essas camadas viveriam um dualismo entre 0 mundo da escola (o abstrato) e o
mundo do trabalho (o real), nada favorecedor de bons resultados escolares. Além disso, vale
ressaltar que as proprias familias ndo apostam na escola todas as suas fichas.

Ja Nogueira (2002), por sua vez, apresenta alguns dados que nos ajudam a contextualizar
melhor essas trajetorias acima citadas. Se esses alunos alcangaram o Ensino Superior (privado),
57% deles ndo o fizeram sem atrasos, sendo que, 13 jovens foram reprovados, de um total de
25, sendo 19 o total de reprovagdes. Ou seja, em alguns casos houve mais de uma reprovacao.
Além disso, 40% da amostra ndo conseguiu aprovacao no primeiro vestibular. Nota-se assim
que a ldgica dessas trajetorias, acidentadas e nao lineares, as aproximam das trajetérias comuns
nas camadas populares.

Outro dado interessante € que, ao contrério das elites académicas, que costumam
escolarizar seus filhos no chamado “circuito virtuoso” (SOUZA, 1990, apud NOGUEIRA,
2002), ou seja, em estabelecimentos privados até o fim do Ensino Médio e publico federais
durante o Ensino Superior, percebeu-se trajetdrias escolares inteiramente desenroladas nas
redes privadas. E também frequente a concomitancia estudo/trabalho, mas neste caso, nem de
longe a situacdo se aproxima das camadas populares. N&o se trata de trabalhar pelo sustento,
mas pelo fato de se acreditar na necessidade do trabalho como parte de sua formacéo pessoal e
profissional; lembremos, para eles, “a escola é pouco”.

Assim, destaca-se como conclusdo nesses dois trabalhos: primeiro que as trajetérias

estdo longe da exceléncia escolar, e que esses estudantes estdo muito mais préximos do mundo

18 Definir o que seja fracasso escolar ndo é um exercicio simples e, como discutiremos na Gltima secdo deste
capitulo, nem mesmo seré possivel tratar deste conceito de maneira absoluta. De outra maneira, ndo é possivel que
uma definicdo adequada do que seja o fendmeno ndo leve em consideragdo que os desdobramentos de trajetorias
de fracasso sdo muito distintos entre as camadas populares e as favorecidas. Desse modo, fracasso escolar € um
conceito que a nds parece sempre relativo. Com isso, nas camadas economicamente favorecidas estudas por
Nogueira, apesar de os filhos analisados serem estudantes de Ensino Superior, ainda assim, nos sentimos
autorizados a caracterizar essas trajetorias como de fracasso — e vale lembrar que a pesquisadora as define como
consideravelmente distantes do que denominamos como exceléncia escolar - isso porque, diante das possibilidades
advindas de sua origem familiar, estes jovens apresentam escolaridade bastante aquém das expectativas.
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do trabalho do que da escola. Segundo, que essas familias ndo investem todas as suas fichas na
escola, ha um ceticismo quanto a rentabilidade da mesma, mas a certeza da necessidade social
do diploma. Assim, se esses estudantes estdo cursando o Ensino Superior, isto ndo se da por
razdes de uma escolarizacdo de sucesso, antes disso, ocorre em razéo da necessidade social do
diploma e das possibilidades financeiras dos pais de arcarem com instituicdes de ensino
especializadas em receberem jovens com o perfil escolar um tanto quanto conturbado como

apresentado.

3- FRACASSO ESCOLAR: UM PROBLEMA CONCEITUAL

Para finalizar este capitulo, gostariamos de analisar a no¢do de fracasso escolar.
Encaramos essa tarefa como essencial, haja vista que, sucesso e fracasso sdo 0s principais
conceitos a caracterizarem nas pesquisas o desempenho escolar.

De acordo com Bonnery (2011), até meados do século XX o interesse pelas dificuldades
escolares esteve associado fundamentalmente ao trabalho dos psicologos, dando-se destaque
para sua relacdo com as fases do desenvolvimento da crianca. Nessa linha de raciocinio, tanto
0 sucesso como o fracasso escolares sao entendidos como o resultado de diferengas de “dons”
naturais diante das quais a escola e o Estado muito pouco podiam.

Sera na década de 1960 que emergird, no ambito de uma Sociologia critica, o termo
fracasso escolar, propriamente dito. No seio de uma sociedade tecnoldgica onde o dominio de
certos saberes formais adquiridos via escola tornam-se cada vez mais fundamentais, ganham
destaque as questdes sobre as desigualdades de desempenho escolar, entendidas a partir de
entdo, como oriundas também de fatores sociais.

Em razdo de sua posicdo enquanto problema socioecondmico grave, o fracasso escolar
ganha preponderancia em relacdo ao sucesso naquilo que tange aos estudos socioldgicos. As
dificuldades escolares apresentadas, agora por um nimero muito maior de jovens, isso apos a
massificacdo do ensino escolar ocorrida, no mundo desenvolvido, na virada da primeira para a
segunda metade do século XX, e suas implicacGes tanto para a economia como para a
sociedade, impulsionam estudos sobre este tema. Contudo, vale ressaltar a dificuldade em se
caracterizar de fato o que seria esse fenbmeno que, ademais, ganha uma multiplicidade de
formas. Ainda segundo Bonneéry (2011, p. 433), “sob a expressdo comum fracasso escolar,

podemos identificar diferentes categorias de dificuldades escolares”, como, por exemplo,

38



reprovacdes, dificuldades de aprendizagem, frequéncia de notas abaixo da média, frequéncia
em atividades de recuperacdo e até mesmo indisciplina e evaséo.

Assim, entendemos neste trabalho que, apesar de seu uso bastante difundido, o conceito
de fracasso escolar precisa ser melhor definido. Esse conceito ganhou, ao longo dos anos, um
teor pejorativo®® muito grande (ndo esquecamos que com ele se define o fracassado), estando
ligado, provavelmente em razdo de sua larga utilizacdo para o entendimento de escolaridades
nas camadas populares, tanto a reprovacao quanto ao fenémeno da desescolarizacao, traduzido
na evasdo escolar. Ocorre que, como inclusive discutimos mais acima, fora das camadas
populares, o fracasso escolar ndo representa necessariamente a reprovacao e, quase nunca a
desescolarizagéo. Pelo contrario, nesses meios, o recurso a mecanismos de redugdo dos danos
do fracasso, como, por exemplo, o recurso a instituicdes de ensino definidas por Ballion (1970
apud NOGUEIRA, 2004) como établissements de rattrapage, ou seja, especializadas em
“recuperar” trajetorias orientadas para a reprovagao, ou o uso corriqueiro das aulas de reforco,
tema tratado por Carvalho (2013), entre tantos outros, suavizam as situac6es, diminuindo a
impressdo que se tem das dificuldades escolares e, ainda mais importante, as consequéncias
praticas do fracasso escolar.

Por tudo isso, no ambito dessa pesquisa, optamos por definir especificamente aquilo que
entendemos por fracasso escolar no meio social por nos estudado, ou seja, a classe média.
Assim, trajetorias escolares que apresentem historico de dificuldades visualizadas em notas
frequentemente abaixo da média, frequéncia de eventos de recuperacdes, reprovacoes, evasoes,
dificuldades em realizar as obrigac6es escolares como o0s deveres de casa ou as tarefas de sala
de aula e que sejam visualizadas por professores e familiares como aquém das expectativas.
Sdo essas as caracteristicas que definimos como componentes dos casos de fracasso escolar na
classe média e sera a partir delas que entenderemos o fenémeno a partir de agora. Lembramos
que, ndo necessariamente, todos esses elementos deverdo estar presentes para que definamos
um caso. Basta, na verdade, que alguns deles, em combinacdo, criem turbuléncias, ou seja,
dificuldades recorrentes e suficientes para colocar em cheque os esfor¢os tanto do estudante

como de seus familiares, reduzindo as expectativas em relacéo aquele aluno.

19 Vale ressaltar que grande parte desse teor pejorativo constituinte do conceito de fracasso escolar esta associado
a sua referéncia implicita ao sujeito “marginal”, no estrito senso daquele que esta a margem, e fracassado. Ha no
senso comum, € isto estara implicito em discursos como, “sem o estudo vocé€ nao serd ninguém na vida”, que
inclusive aparecerdo em nossas entrevistas, a visdo de que a escola é o passaporte para um bom futuro e que,
aqueles que nela ndo “gastaram” boa parte da sua vida, certamente se destinardo a escoria social. Essa situagao
talvez nos ajude a entender a forte tensdo que caracteriza as escolaridades que estudamos, mas disso falaremos
mais adiante.
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CAPITULO 2 - DAS ALTAS ELITES A NOVA CLASSE MEDIA: QUEM SAO AS
FAMILIAS ESTUDADAS?

O objetivo geral deste capitulo é compreender quem sdo as familias estudadas. Se
definimos a classe média como nosso foco de andlise, faz-se necessario, antes de nela
adentrarmos, certa problematizacdo do conceito de “classe”. Ndo que tenhamos o objetivo de
enquadrar as familias em categorias especificas, 0 que, alias, como veremos, ndo é uma tarefa
simples, mas € preciso que compreendamos em relacdo aos principais esquemas tedricos
disponiveis, qual é a posicao desses sujeitos na hierarquia social.

Em um esforco de discussdo para tal, seria possivel promovermos analises nos mais
diversos campos das Ciéncias Humanas e Sociais, como, por exemplo, na Economia, na
Antropologia e na Sociologia além, é claro, de uma abordagem histérica. Enquanto no primeiro
caso, a abordagem econdmica das classes sociais, seriamos levados a focar a relagdo entre renda
e consumo, no segundo, a abordagem antropoldgica, estariamos mais atentos as concepcdes de
vida e de mundo desses sujeitos. Ja 0s socidlogos estariam mais interessados no acesso aos
servicos e na estrutura sécio ocupacional. Em todo caso, um fato é inegéavel: ndo € possivel que
se compreenda a atual estrutura social — em nosso caso especifico, a brasileira — sem que se
leve em consideracdo a historia pregressa de intensas desigualdades sociais e a recente
diminuicdo dessas desigualdades via acdo Estatal, principalmente, que ocasionou a melhoria
das condi¢des de vida de um contingente gigantesco de pessoas, inchando numericamente a
classe média no Brasil e em diversos outros paises, com destaque para os chamados BRICS?.

Diante desse quadro, resolvemos caracterizar brevemente trés vertentes do campo
sociologico na tentativa de entender a evolucdo do conceito acima mencionado. Sdo elas as
ideias marxistas, weberianas e bourdieusianas. Além disso, mais abaixo, também analisaremos

alguns contributos a essa discussao advindos da Economia.
2.1- O olhar sociolégico
E classica em Sociologia a definigéo de classes sociais defendida por Karl Marx (1859).

Caracteristicamente materialista, essa concepgdo entende que “em todas as formas de

sociedade, € uma producdo determinada e as relagdes por ela produzidas que estabelecem todas

20 BRICS — Brasil, Russia, India, China e Africa do Sul (sigla em Inglés). Ver mais detalnes em NERI 2011.
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as outras producbes e as relacbes a que elas déo origem [..]” (MARX, 1859 apud
QUINTANEIRO ET AL., 2009, p. 41).

Nesse sentido, para o autor, as classes sociais sdo definidas em relacao a divisdo social
do trabalho e, mais especificamente, em relacdo a apropriacdo da riqueza produzida por ele.
Para Marx existiriam duas classes sociais especificas, aquelas detentoras dos “meios de
produgdo” — fabricas, terras etc. — e que com esse atributo, conseguiriam se apropriar da maior
parte da riqueza produzida, e aquelas que ndo os deteriam — formando, alids, o grosso da
populacéo - e que, por isso mesmo, estariam em situacdo desigual em relacdo aos primeiros. A
esses, Marx chamou de “proletariado”, e aqueles de “burguesia”.

Logicamente, a forma generalizante das categorias dessa teoria dificilmente conseguiria
captar a realidade social atual como um todo, entretanto, esse esquema € muito Gtil como forma
de demarcacdao geral das posicdes sociais.

Ao contrario de Marx, Max Weber entende que as diferencas sociais se apoiam em algo
mais do que na esfera econdmica. Exemplificando, se nas sociedades capitalistas atuais a posse
de bens, fundamentalmente dos meios de producéo, seria o elemento central na definicdo das
posicBes sociais, na sociedade medieval europeia a situacdo é bem distinta, com a origem
familiar — a linhagem — sendo o carater fundamental de estruturagdo das posi¢des hierarquicas.

Mais do que simplesmente historicizar os fatores definidores das classes sociais, Weber
entende que a realidade social é composta por campos sociais distintos — econémico, juridico,
religioso, politico etc. — cada um com uma légica de funcionamento especifica. Desse modo,
em cada momento, um desses campos toma preponderancia, e sua légica aparece como
fundante para a organizagdo social; de toda forma, isso ndo implica no desaparecimento dos
outros.

E a partir disso que o sociélogo alem&o concebera a distin¢ao entre “classes sociais” e
“grupos de status”. No primeiro caso, é a esfera econdmica, ou seja, a posicdo em relacdo a
propriedade, que definiria as posi¢des sociais. Ja no segundo, seriam as “regras” especificas de
cada campo social que implicariam no posicionamento dos sujeitos. Estilos de vida, consumo,
comportamento, matriménio, origem familiar etc. seriam elementos balizadores a partir dos
quais surgiriam e se manteriam as elites nas varias esferas da vida social. Vale, entretanto,

reproduzir um trecho de Quintaneiro et al (2011, p. 124):

[...] nas sociedades ocidentais contemporaneas, embora a situacéo de status ndo esteja
determinada pela mera posse de bens, a longo prazo a propriedade torna-se
reconhecida como uma qualificacdo estamental, porque a propria possibilidade de
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manter um estilo de vida distintivo exige uma certa disponibilidade de recursos a qual,
&, por sua vez, garantida por uma participagao regular no poder econémico.

A partir das contribuicBes de Marx e, principalmente, de Weber, o sociélogo francés
Pierre Bourdieu construird uma fértil teoria da estratificacdo social. Discordando de Marx em
relacdo ao objetivismo de sua teoria materialista, mas também de Weber, ndo s6 pela
preponderancia que esse dara a acdo do sujeito, mas também por ndo considerar que o
econdmico sobrepor-se-ia de forma t&o acentuada nas sociedades contemporéneas, Bourdieu
definira seu pensamento em relacéo a divisdo social a partir dos conceitos de “espago social”,
“campo social” e “Capital Cultural”.

Assim como para Weber, a sociedade €, para Bourdieu, dividida em esferas. Desse
modo, 0 autor concebe a nogédo de “espaco social”, como o espaco das relagdes sociais em geral,
e de "campo social”?t, como o local de producdo, classificacio e consumo de determinados
bens. De acordo com Nogueira e Nogueira (2009), quanto mais as sociedades crescem e se
complexificam, um nimero maior de campos se tornam autdbnomos. Dentro desses campos, 0s
individuos travariam uma batalha continua pela dominagdo do direito de classificar e
hierarquizar os bens produzidos. Notou-se assim que Bourdieu ressignifica o conceito de luta
de classes, agora com uma énfase simbdlica que o concebe no campo das relacdes, nao
necessariamente, econdmicas. Ainda segundo Nogueira e Nogueira (2009, p. 38), “Bourdieu
utiliza o termo ‘lutte des classements’, ou seja, luta de classifica¢des.”. Porém, ndo conseguimos
compreender como, exatamente, essa estrutura de campos sociais impactaria nas classificagoes
sociais se ndo adentrarmos ao conceito de Capital.

Bourdieu divide inicialmente a sociedade em classes dominantes e classes dominadas.
As primeiras seriam aquelas que deteriam o controle dos campos sociais € as Ultimas o inverso.
O controle sobre a producdo e a hierarquizacao dos bens simbolicos implica, para as camadas
dominantes, vantagens que se acumulam e se interiorizam como capitais disponiveis para 0 uso
no jogo social. De outra maneira, assim como o controle de bens econémicos daria ao detentor
vantagens econémicas que poderiam ser utilizadas nas relagdes sociais para a manutencao de
sua posicdo, 0 mesmo ocorreria em relacdo ao controle dos bens simbélicos. O dominio da
lingua culta, da cultura cientifica, dos modos e habitos de elite sdo Capitais reconhecidos por
ambos os lados, dominantes e dominados, que, utilizados, ddo vantagens aos detentores em
situacBes de importancia singular, como na escola ou no mercado de trabalho. E a partir dessa

vantagem que podemos entender como Bourdieu concebe a hierarquizacédo social. Havera mais

21 Ex: Campo cientifico, religioso, artistico, cultural, escolar etc.
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tipos de Capitais, quanto mais campos autbnomos existirem na sociedade, ou seja, quanto mais
complexa ela for. Ainda assim, nas sociedades contemporéneas, segundo Nogueira e Nogueira
(2009, p. 41), “os dois mais importantes seriam o Cultural e 0 Econémico”. Desse modo, a
posicao social dos individuos variaria de acordo com a estrutura de Capitais possuidos, ou seja,
pode-se possuir Capital Econdémico e Cultural, apenas um dos dois, ou mesmo deté-los de
maneira intermediaria.

A grande vantagem que percebemos nos esquemas de classificacdo social de Weber e,
principalmente, de Bourdieu, é a possibilidade de melhor compreendermos a realidade da
distribuicéo das posigdes na escala social. Em sociedades tdo complexas quanto as capitalistas
atuais, era de fato necessario um esquema que pudesse conceber, mais do que apenas dois polos
antagbnicos, como no marxismo, uma realidade que se compde de extremos, mas também de
posicOes intermediarias, muitas vezes, numericamente mais representativas. Além disso, definir
além do Capital Econdmico, outras bases a partir das quais as desigualdades se afirmam e se

legitimam era condigdo necesséria para melhor classificarmos a estratificacdo social atual.

2.2- O olhar econdmico

Outra abordagem possivel para o tema das classes é a economicista. Neste caso,
lidaremos com um olhar que estabelece estratos a partir, principalmente, da relagéo entre renda
e consumo. Assim, é comum encontrarmos definicdes de organismos estatais e/ou privados em
que as posi¢oes de classe se ddo em razdo da renda familiar dos grupos.

No Brasil, os critérios de estratificagdo social mais utilizados e conhecidos sdo os do
IBGE, o da FGV e o Critério Brasil da ABEP?2. No primeiro caso, o IBGE estabelece cinco
estratos de renda chamados de “classes” A, B, C, D e E, eles sdo definidos usando-se como
fator de medida o salario-minimo vigente. Abaixo temos como exemplo essa gradacao para o
ano de 2012.

22 IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.
FGV — Fundacéo Getulio Vargas.
ABEP — Associacdo Brasileira de Empresas de Pesquisa.
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Tabela 1 - Renda por classes segundo o IBGE

Renda por classe segundo o IBGE (2012/SM= R$ 622,00)
Classes Sal. Mim. (SM) Renda Familiar R$
A Acima de 20 SM De 12.440 ou mais
B 1020 SM De R$ 6.220 até RS 12.440
C 4210 SM De R$ 2.488 até R$ 6.220
D 2a45M De RS 1.244 até RS 2.488
E Até 2 SM Até RS 1.244

Fonte: http://gazeta24horas.com.br/portal/?p=1974. Acesso em 27/03/2014.

Ja a Fundacao Getulio Vargas opta por ndo se valer do salario-minimo como unidade

de medida. A justificativa pode ser encontrada em NERI (2011, p. 81):

[...] evitamos o uso de faixas de salario minimo, comum na literatura brasileira, por
pelo menos duas razdes, a saber: [...] 0 uso do sal&rio-minimo como numerario falha
em manter constante o poder de compra ao longo do tempo, que seria uma motivacao
inicial para seu uso como linha de pobreza absoluta. O uso do salario-minimo, em
geral, ndo vem acompanhado de diferenciadores do custo de vida regional, conforme
usado em nossos indices de classes econdmicas e de pobreza.

De todo modo, também sdo estabelecidas cinco faixas de renda ou classes, levando-se
em consideracdo, entre outros fatores, principalmente, o poder de consumo de bens e servicos

de cada uma delas.

Tabela 2 - Renda por classe segundo 0 CPS/FGV?Z

(*Ajustado pela POF**Atualizado a precos de julho de 2011)

Renda por classe CPS/FGV
Classe A Acima de R$9.745,00
Classe B De R$7.475,00 a R$9.745,00
Classe C De R$1.734,00 a R$7.475,00
Classe D De R$1.085,00 a R$1.734,00
Classe E De R$0,00 a de R$1.085,00

Fonte: http://cps.fgv.br/node/3999. Acesso em 27/03/2014.

Por fim, a Associacdo Brasileira de Empresas de Pesquisa, a ABEP, é responsavel pelo
chamado Critério Brasil que, segundo a prépria associacdo, “enfatiza sua funcdo de estimar o
poder de compra das pessoas e familias urbanas, abandonando a pretensdo de classificar a

populacdo em termos de ‘classes sociais’. A divisdo de mercado definida é de classes

23 CPS/FGV — Centro de Politicas Sociais/Fundagéo GetUlio Vargas.
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econémicas.” (ABEP, 2009, p. 01). Assim, foi criado um sistema de pontuacdo que se destina

a agrupar o mais préximo possivel da realidade os estratos econémicos.

Tabela 3 - Renda por classes segundo o Critério de Classificacdo Econémica Brasil.
ABEP — Associacéo brasileira de empresas de pesquisa
Dados com base no Levantamento Socioecondmico 2009 — IBOPE

RENDA FAMILIAR POR CLASSES (Critério Brasil)
Renda média familiar
Classe Pontos (\Valor Bruto em R$)
2011
Al 42 a 46 11.480
A2 35a4l 8.295
Bl 29a34 4,754
B2 23 a28 2.656
C1 18 a 22 1.459
C2 14a17 962
D 8al3 680
E Oa7 415

Fonte: http://www.abep.org/new/criterioBrasil.aspx. Acesso em 27/03/2014.

Notemos como, em todos 0s casos acima, € deixado claro que ndo se propde uma
definicdo de classes sociais no sentido desse termo para a Sociologia, mas sim de “classes
econdmicas” referenciadas pelo potencial de consumo das unidades familiares. De todo modo,
essas defini¢cbes acabam por influenciar as formas de observagéo e demarcacao das diferencas
sociais. E exatamente nesse sentido que atualmente trava-se uma discussdo bastante acirrada
sobre a classe média no Brasil. As conquistas econémicas das duas Ultimas décadas, somadas
as politicas sociais de redistribuicdo de renda intensificadas nos Gltimos governos, tém
promovido uma sistematica reducdo da pobreza e das desigualdades sociais, alterando a
estrutura de diviséo de classes num fendmeno de crescimento das faixas intermediarias dos
estratos econdmicos, fendmeno que para alguns permite o surgimento de uma “nova classe
média”.

Essa é a visdo do pesquisador do CPS/FGV Marcelo Neri (2011). Segundo 0 mesmo,
aquilo que se define como nova classe média é, na verdade, 0 que chamamos corriqueiramente
de classe C. Ocorre que o primeiro termo, segundo o autor, tem sentido pejorativo, indicando
suposta inferioridade, enquanto o segundo, ainda segundo Neri, conseguiria melhor abarcar a
disposigéo de crescimento que caracteriza essas familias sem, com isso, trata-las como estratos

inferiores. De 2003 a 2011, 39,6 milhdes de pessoas teriam ingressado nas fileiras da nova
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classe média que atingia 50,45% da populacgdo brasileira em 2009 e passa a 55,05% em 2011.
Numa inversdo histérica da situacdo de desigualdades sociais, o Brasil teria conseguido,
finalmente, reduzir, ainda que nao a niveis ideais, as distancias entre as classes. Se levarmos
em consideracao esses dados, podemos dizer que o Brasil deixa de ser um pais de pobres e
miseraveis para se tornar um pais das classes médias, ja que mais da metade da populacéo, de
acordo com a divisdo em estratos econdmicos aqui discutida, encontra-se nessa faixa de renda.

Em sintese, tentando responder a pergunta, o que é ser nova classe media, Neri (2011,
p. 167/168) afirma:

[...] mais do que assiduos frequentadores de templos de consumo, o que caracteriza a
nova classe média brasileira é o lado do produtor?*. [...] a nova classe C busca construir
seu futuro em bases s6lidas que sustentem o novo padrdo adquirido. [...] Credito e
beneficios oficiais fazem parte da cena da classe C, mas como coadjuvantes. O
protagonista é o lado do produtor, do empregado formal em particular. A carteira de
trabalho é o maior simbolo da classe C como ato consumado, e 0 concurso publico é
0 seu platénico objeto de desejo.

Mas ndo ha consenso nessa discussdo. Ao contrario de Neri, Pochmann (2012), Souza,
(2010), Souza e Lamonier (2010), entre outros autores, afirmam desse fendmeno a
impossibilidade de se falar em uma nova classe média, que, ademais, tratar-se-ia, pelo menos
para os dois primeiros, mais do que de um equivoco tedrico, de uma intencdo neoliberal de
afirmacdo de servicos basicos privados, como salde e educacdo, por exemplo, através da
legitimacdo de um publico que os demandaria.

Usando a mesma plataforma histoérica de reducdo das desigualdades no Brasil a partir
das politicas de redistribuicdo de renda, principalmente a valorizacédo real do salario-minimo e
o “Bolsa Familia”, e do fortalecimento do emprego na base da piramide social brasileira, com
destaque ao setor de servicos, Souza (2010) diz dos “batalhadores”, referindo-se aos que, para
Pochmann (2012), deveriam ser chamados de “trabalhadores pobres”. Ocorre que, para este
ultimo, o que se define como nova classe média €, na verdade, um grande contingente de
trabalhadores pobres que teriam sido beneficiados pelas politicas sociais dos Ultimos governos
mas que nao teriam as caracteristicas necessarias para serem definidos como classe média.

Segundo o autor, 0 aumento do emprego de baixa renda permitiu:

[...] inegavel ascensdo social, embora ainda distante de qualquer configuragdo que ndo
a da classe trabalhadora. Seja pelo nivel de rendimento, seja pelo tipo de ocupacéo,
seja pelo perfil e atributos pessoais, 0 grosso da populagdo emergente ndo se encaixa
em critérios sérios e objetivos que possam ser claramente identificados como classe

24 Vale ressaltar aqui que produtor tem sentido de aquele que é protagonista, que ndo espera, que faz seu caminho.
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média. Associam-se, sim, as caracteristicas gerais das classes populares, que, por
elevar o rendimento, ampliam imediatamente o padrdo de consumo. N&o ha, nesse
sentido, qualquer novidade, pois se trata de um fenbmeno comum, uma vez que o
trabalhador ndo poupa, e sim gasta tudo o que ganha. (POCHMANN, 2012, p. 10)

Assim, ainda segundo Pochmann (2012), a década de 2000 foi caracterizada por um
forte aumento nos empregos de até 1,5 SM. Em contrapartida, ocorre diminuicao nas ocupacdes
que ndo preveem remuneracao ou que tém remuneracdo acima de 5 SM. Isso implica um forte
movimento na base da piramide social brasileira, ainda caracterizada pelo emprego de baixa
renda, porém agora com um nivel de rendimento um pouco mais elevado. Entretanto, esse
segmento ndo podera ser associado ao conceito de classe média, entre outros, por suas
ocupacdes e rendimentos. O ideal seria encaixd-lo na definicdo ja elencada na literatura
internacional de Working poor, haja vista tratarem-se muito mais de trabalhadores pobres do

que de individuos caracteristicos da classica classe média.

2.3- Nem tanto ao céu, nem tanto ao mar: Quem sao as familias estudas?

Se entendermos como Bourdieu (1964; 1970; 1986) que os dois principais tipos de
Capitais nas sociedades contemporaneas sdao o Cultural e o Econémico e, a partir dali,
considerarmos, assim como fez Fonseca (2003), que propriedade e diplomas sdo os elementos
a melhor traduzirem esses dois tipos de Capitais, entdo, como poderiamos definir as familias de
nossa amostra? De outra maneira, se a posse de bens e titulos caracteriza as posi¢des superiores
da piramide social, a falta desses dois elementos sinalizaria a localizacdo inferior. Se
intermediariamente estariam aqueles que ndo totalmente encontram-se desprovidos desses
Capitais, tampouco os detém de maneira a retirar deles a maior rentabilidade possivel, como
poderiamos descrever as familias por n6s estudadas?

Neste trabalho, estabelecemos previamente um perfil familiar dos estudantes que
gostariamos de analisar. Basicamente, interessava-nos familias em que os pais fossem
detentores de diplomas de graduacdo e, se possivel, de poés-graduacdo, além disso, que
detivessem uma posicdo confortavel em relacdo ao consumo de bens e servigos, isso pelo menos
na regido em que habitavam, o interior de Minas Gerais?®. Desse modo, definimos como critério
de composi¢do da amostra, entre outros, uma renda familiar minima de 8 (oito) salarios

minimos?® e que pelo menos um dos pais possuisse graduagio completa. Em ambos o0s casos,

% O campo de pesquisa foi realizado nas cidades de Ouro Preto e Mariana.
% A época da pesquisa, em 2013, o salario minimo equivalia a R$ 678,00.
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essas informacdes foram cedidas de livre e espontanea vontade pelos entrevistados ou obtidas
via professores e coordenadores pedagogicos, e pela observacdo das condigdes de vida e
trabalho dessas familias, realizada nos momentos de contato, seja no ambiente de trabalho ou
nas residéncias, para a realizacao das entrevistas.

Assim, a exce¢do de um dos pais, todos 0s outros de nossa amostra sao detentores de
diplomas de curso de nivel superior. Com isso, em uma amostra de quatro familias, trés tém
ambos os pais graduados e em uma apenas a mae possuia tal formacéo. Além disso, duas maes
e um pai declararam possuir pos-graduacdo lato sensu, formando um casal cujo nivel é
alcancado por ambos os pais e outro em que a mée possui tal nivel e o pai somente a graduagé&o.

No que diz respeito a renda familiar, duas mées, quando do momento das entrevistas,
afirmaram que a familia possuia renda entre 10 e 12 salarios minimos. Para 0s outros dois casos,
essa informacdo néo foi cedida. Entretanto, as posi¢des ocupadas no mercado de trabalho, duas
maes professoras e um pai engenheiro executivo de uma grande multinacional e outro dono de
uma oficina prestadora de servicos automotivos, além de informacdes obtidas junto a
profissionais da escola, somados as condi¢bes de moradia — bairro, tipo de imovel, modelo
arquitetonico, tamanho, mobilia etc. — e ao consumo de bens e servigo, como por exemplo,
automaveis novos e de modelos um pouco mais sofisticados, em nimero superior a 1 (um), e a
utilizacdo de instituicGes de ensino privadas para os filhos, incluindo o colégio mais caro e o
mais tradicional da regido?®’, nos permitiram inferir, se ndo a renda aproximada, pelo menos as
condicdes relativamente privilegiadas em relagdo ao consumo de bens e servigos nas quais essas
familias estdo imersas. Vale ressaltar que as entrevistas, na medida em que buscamos nelas
reconstituir as historias de formacéo de cada um desses nucleos familiares, nos permitiram
afirmar, para todos o0s casos em questdo, que as caracteristicas econdémicas ndo sao fruto do
acumulo de herancas ou quaisquer outros tipos de rendas ou indenizagdes, e sim das atividades
profissionais desempenhadas pelos cénjuges ao longo de suas vidas.

Mais adiante entraremos especificamente na histdria familiar de cada um dos estudantes
analisados. Contudo, nos interessa de imediato, partindo da figura dos avos, tracar um perfil

genérico desses nucleos. Assim, trés pais, sendo duas maes e um pai, sdo provenientes de areas

27 Dois alunos eram bolsistas, mas um desses era filho de uma das familias que declararam renda entre 10 e 12
salarios minimos e o desconto nas mensalidades se dava em razao de um convénio entre a escola e a empresa em
que o pai trabalha. O outro, junto da irma, possuia desconto nas mensalidades em razdo de a mée ser professora
na mesma instituicdo e ndo por declaracdo de caréncia econdmica. Faz-se mister comentar que os dois alunos que
estudavam no colégio mais caro e tradicional de Mariana ndo possuiam qualquer desconto declarado.
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rurais. No caso da Familia 3%, ambos os pais possuem tal origem, ja no caso da Familia 4,
somente a mde. Em todos 0s outros casos a origem € urbana.

Quanto a formacdo dos avoés, apenas dois avds possuem ensino superior completo,
entretanto cursado em instituicdes ou areas de pouco prestigio. No caso da Familia 4, o avd
paterno formou-se em Histdria e posteriormente em Direito, porém essa formacéo foi tardia e
cursada em uma instituicdo de ensino de baixo prestigio, sendo que, por quase toda a vida, ele
administrou a loja de mdveis da familia. J& no caso do Familia 1, o avd paterno é formado e
atuava como contador. Apenas uma avl paterna, a da Familia 4, possuia o Ensino Superior
incompleto (Servico Social). Um av6 materno, o do Familia 1, possuia formacg&o técnica pelo
SENAI?® (Técnico em Quimica) e uma avo materna, a da Familia 4, era professora primaria,
porém com formacao em nivel fundamental apenas. Todos 0s outros avos e avds possuem nivel
de formacdo menor ou igual ao Ensino Fundamental completo. Todas as avos, exceto a
professora priméria, ndo possuiam vinculo empregaticio formal. (VER PLANILHA 1 NOS
ANEXOS).

Notamos até aqui uma origem familiar consideravelmente mais proxima dos nucleos
populares do que das camadas de elites, e isso &€ um fator de limitacdo dos ganhos advindos,
por exemplo, da acumulacéo de Capital Cultural, sendo, vejamos.

A formacéo dos pais os distancia dos setores populares, afinal, somente um deles néo
possui Ensino Superior completo. Sabemos a partir dos dados da PNAD 2012 que, no Brasil,
apenas 12% da populacdo possuia, em 2012, tal nivel de estudos. Entretanto, isso ndo é
suficiente para caracteriza-los como elites intelectuais em razdo da “qualidade” dos diplomas
obtidos.

Todas as quatro maes da amostra séo ou foram professoras e, em todos o0s casos, a
formacdo em nivel superior sO vira ja em servico. Trés delas sdo formadas em uma instituicéo
de nivel superior publica, sendo uma delas na modalidade a distancia, a outra é formada em
instituicdo particular que, inclusive, no momento da pesquisa ndo mais existia. As areas de
formagé@o, como podemos ver na tabela abaixo, sdo, Letras, trés delas, e uma formada em

Educacao Infantil, que € o caso de formacéo a distancia.

28 Estamos relacionando cada familia com um dos perfis socioldgicos que construimos no capitulo 4. Assim, as
denominac@es Familia 1, Familia 2, Familia 3 e Familia 4 referem-se, respectivamente, as familias que originaram
o Perfil 1, o Perfil 2, o Perfil 3 e o Perfil 4.
29 Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial
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Tabela 4

FORMACAO MATERNA
MAE AREA INSTITUICAO
FAMILIA 1 LETRAS PUBLICA
FAMILIA 2 LETRAS PUBLICA
FAMILIA 3 LETRAS PRIVADA
FAMILIA 4 EDUC. INFANTIL PUBLICA

Ja os pais, por sua vez, apresentam formacao menos coesa. Ha um engenheiro formado
em instituicdo de ensino privada, um analista de higiene ocupacional, cargo de geréncia de uma
multinacional da regido que atua no campo da mineracdo. A formacdo desse pai € bastante
ampla, possui cursos técnicos, curso superior em Contabilidade, diploma obtido em instituicdo
de ensino privada e po6s-graduacdo lato sensu que o permitiu atuar na area em questdo. Um
terceiro pai € procurador municipal, cargo que deriva de sua formacdo em Direito, também
tardia e feita em instituicdo de nivel superior privada, e, por fim, um pai pequeno proprietario,
dono de uma oficina prestadora de servi¢os automotivos. Esse € o pai com a menor formagéo

escolar da amostra, possui até a antiga sétima série do Ensino Fundamental, o atual sexto ano.

Tabela 5
FORMACAO PATERNA
PAI AREA INSTITUICAO
FAMILIA 1 CONTABILIDADE PRIVADA
FAMILIA 2 ENGENHARIA PRIVADA
FAMILIA 3 ENS. FUND INCOMP. PUBLICA
FAMILIA 4 DIREITO PRIVADA

Notemos como certa tendéncia se estabelece aqui, os pais, formados em cursos de maior
prestigio, exceto um, que ndo se graduou, estudaram em instituicdes privadas, ja as maes, exceto
uma, formadas em cursos de menor prestigio, estudaram em uma instituicdo publica de grande
renome naregido. Assim, apesar da titulacdo em nivel superior, esses titulos tendem a ser menos
rentiveis em razao dessa situacdo. Além disso, mesmo quando levamos em consideracdo que
as maes tém formacdo em licenciatura, o que certamente significa vantagem no que tange a
gestdo da escolarizacdo dos filhos, para a afirmacdo social essa formacéo tende a ser

desvalorizada.
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Complementarmente, a formagé&o tardia limita as possibilidades de ganho, na medida
em que as “obrigagdes” matrimoniais ¢ paternas/maternas tendem a tomar espaco, diminuindo
as chances de iniciacdo cientifica, intercdmbios no exterior, extensao universitaria, entre outras
atividades, maximizadoras dos ganhos da experiéncia académica.

Quanto a ocupacdo, no geral, esses pais estdo bem colocados em suas carreiras
profissionais. Apenas uma mée, sem emprego no momento da pesquisa e que declara ndo estar
a procura de trabalho, ndo possui ocupacéo formal. Todos os outros ocupam ou cargos de chefia
ou postos cobicados em suas areas, como a atuacdo em escolas particulares, como € o caso da
carreira de professor. Além disso, um pai é pequeno proprietario. Nesses casos, aproximamos
essas familias das camadas médias-altas.

Tabela 6
OCUPACAO PROFISSIONAL DOS PAIS

PAI OCUPACAO INSTITUICAO
FAMILIA 1 ANALISTA PRIVADA
FAMILIA 2 ENGENHEIRO PRIVADA
FAMILIA 3 PEQ. PROPRIETARIO PRIVADA
FAMILIA 4 PROCURADOR MUN. PUBLICA

MAE OCUPACAO INSTITUICAO
FAMILIA 1 PROF./COORD. PED. PRIVADA
FAMILIA 2 D. DE CASA -
FAMILIA 3 PROFESSORA PRIVADA/PUBLICA
FAMILIA 4 PROFESSORA PRIVADA

Por tudo isso, se nos valéssemos de um dito popular, diriamos entéo que essas familias
estdo “nem tanto ao céu, nem tanto ao mar”. Nao ¢ possivel que as caracterizemos como
classicas familias de camadas populares. A estrutura patrimonial e mesmo a mentalidade desses
individuos ndo nos permitem tal afirmacdo. Ao mesmo tempo, as mesmas condi¢fes materiais
e intelectuais ndo nos autorizam a dizer sobre eles, componentes das altas elites. Nos sentimos,
assim, obrigados a identifica-las como estratos socioecondmicos intermediarios, haja vista que
sdo familias detentoras de Capitais que, porém, sdo relativizados em sua rentabilidade por
algumas caracteristicas, quais sejam, a prépria histéria familiar e os tipos de titulos
conquistados.

Essa é uma posicao quase paradoxal, isto €, ndo sdo nem elites nem camadas populares,
sdo classe média, no estrito senso do termo. E como se elas conjugassem tanto um ethos

popular, de quem veio de familia simples, humilde, batalhadora, nas palavras de nossos préprios
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entrevistados, como um outro ethos elitista, ou pelo menos, a vontade de pertenga a ele. As
fungdes profissionais, as aspiragdes e até mesmo a defesa de valores conservadores de moral e
de “bons costumes”, presentes nas mesmas falas, nos permitem tal afirmacdo. Entendemos
assim a classe media que estudamos. Eles sdo “médios” no sentido mais comum ¢ proximo do
dicionario, isto é, um valor alcangado entre ter tentado ser e o que foi capaz de obter: ndo ficou
nem la nem cé ou, como ja dissemos a pouco, nem tanto ao céu, nem tanto ao mar.

Com isto queremos dizer que, quando definimos essas familias como de classe média,
ndo objetivamos aproxima-las da suposta “nova classe média”. Ndo acreditamos que esses
quatro nucleos familiares estejam compreendidos neste caso, tanto em razdo de suas ocupacdes
profissionais e de sua condicdo financeira, como em razdo de sua mentalidade, em todos os

casos, estes estdo mais proximos da classe média tradicional.
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CAPITULO 3 - OS PERFIS DE CONFIGURACAO

“Deslocando o olhar para os casos particulares, ou, melhor ainda, para a singularidade
evidente de qualquer caso a partir do momento em que se consideram as coisas no
detalhe, o sociélogo mostra aquilo que os modelos tedricos fundamentados no
conhecimento estatistico e na linguagem das varidveis ignoravam ou pressupunham:
as praticas e as formas de relagdes sociais que conduzem ao processo de ‘fracasso’ e
de ‘sucesso’.” %0

Um grande problema metodoldgico que enfrentamos desde o inicio dessa pesquisa foi
o de como proceder com a andlise de casos singulares e, até certo ponto, inesperados, a partir
da critica a um referencial tedrico que fez exatamente o contrario.

Levando-se em consideracdo que a maior parte de nossas referéncias vem dos trabalhos
do chamado Paradigma da Reproducdo, ressaltando-se as contribuicGes de P. Bourdieu, é
preciso deixar claro que estamos cientes dos limites desse quadro tedrico quando se trata de
lancar-se sobre o peculiar. Sabemos que os “casos de exce¢ao” ndo conseguem elucidagao
através desse paradigma. Como vimos anteriormente, e gostariamos de frisar mais uma vez, é
preciso ndo ver ai supostas falhas, mas antes, um limite, algo natural a toda e qualquer
epistemologia. O singular ndo era o objetivo dos trabalhos produzidos neste contexto. Todo o
pensamento bourdieusiano ndo é construido para explicar o improvavel, mas sim o contrério.
Sera somente mais adiante, a partir da década de 1990%, que a Sociologia se voltara para tal
questdo, de todo modo, de maneira ainda incipiente, 0 que ndo nos possibilita abrir méo por
completo das teorias “reprodutivistas”, mesmo quando tratamos de estudar situagdes escolares
que relativizam os achados dessa corrente.

Assim, os debates dessa pesquisa encontram-se exatamente nesse novo momento, pos
1990. Passado o periodo em que se analisava, parafraseando Bourdieu, “a causalidade do
provavel”, os socidlogos, agora em uma orientacdo tendente a microssociologia, se perguntam

sobre as causas do improvavel. E quando os estudantes contrariam as expectativas sobre suas

30 (LAHIRE, 2008, p. 32)
31De acordo com Nogueira (2004, p. 135): “No periodo mais recente, a partir dos anos de 1990, surge uma nova
abordagem inaugurada por pesquisadores que se interessam pelas trajetorias atipicas, excepcionais, inesperadas,
em suma, aquelas que fogem as regularidades estatisticas que haviam sido descobertas nos anos de 1950/1960.
Doravante, o “insignificante estatistico” vai tornar-se “sociologicamente significativo” (Baudelot, 1999).” Ainda
segundo Nogueira (2010, p. 225): “Se os trabalhos anteriores colocavam énfase nas praticas das familias e
insistiam nos padrdes tipicos e grupais dos comportamentos de alto investimento na vida escolar, os estudos mais
recentes passaram também a observar o fenbmeno sob um outro prisma: o do sentido que os atores conferem a
essas condutas, € 0 do como eles a vivenciam. E nisso, eles ndo fazem sendo repercutir uma evolucgdo registrada
nas proprias ciéncias sociais que — como se sabe — vém colocando no seu centro a questdo da individualizacdo das
sociedades contemporaneas”.
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trajetorias escolares? E quando as camadas populares se saem bem na escola, perguntou
LAHIRE (2008). E quando estudantes de camadas favorecidas do ponto de vista econémico e
cultural, mais especificamente das camadas médias, ndo obtém bons resultados escolares,
perguntamos nos.

O trabalho que origina essa dissertagdo esta forcosamente no campo do singular, desse
inesperado acima citado. Primeiramente porque analisamos apenas 4 (quatro) casos, sdo quatro
estudantes e suas familias, além das instituicdes as quais estdo vinculados. Como buscar por
representacdo estatistica diante de uma amostra tdo pequena? Além disso, tratamos de alunos
que, exceto uma, teriam, supostamente, todas as condi¢des materiais e simbdlicas necessarias
ao bom desempenho escolar e que, por fim, terminam por contrariar essas expectativas. N&o
podemos nos valer aqui apenas do referencial tedrico da “Reproducdo” para explicar nosso
objeto, como vimos acima. Entdo, como fazer?

Acreditamos ser necessario concordar com Charlot (1996), ainda que ndo desejemos
partilhar de sua teoria da relacdo com o saber, quando esse aponta para o fato de que as causas
do fracasso escolar sdo individuais. E se assim o sdo, € preciso que analisemos 0s casos em sua
singularidade a fim de encontrarmos pistas que possam nos orientar. Se em modelos estatisticos
é possivel estabelecer correlagfes diretas entre origens sociais e 0 sucesso ou o fracasso escolar,
esse ndao € o caso quando saimos desse ambiente. Mas como analisar casos singulares,
obviamente dispensando o aparato estatistico, sem cair na pura descri¢io? E necessario lembrar
gue estamos no campo da ciéncia e ndo no campo da literatura!

A resposta a esse questionamento encontramos no recente, porém, ja célebre livro de
Lahire (2008), Fracasso escolar nos meios populares: as razGes do improvavel, que, alias,
serve-nos de fonte de inspiracdo®. E preciso mudar o foco da anélise. Ao invés de olharmos
para as grandes variaveis socioldgicas, as origens sociais, 0 género, a raca etc., devemos nos
atentar para as configuracdes sociais®® que cercam os casos. Assim, como coloca o proprio
Lahire (2008, p. 19), s6 é possivel entender os resultados escolares dos estudantes se
“reconstruirmos a rede de interdependéncias familiares através da qual eles constituem seus
esquemas de percepcdo, de julgamento, de avaliacdo, e a maneira pela qual estes esquemas

podem ‘reagir’ quando ‘funcionam’ em formas escolares de relagdes sociais”.

32 Ainda que tenhamos invertido o objeto, ja que Lahire tratou do sucesso escolar nas camadas populares e, aqui,
tratamos do fracasso escolar nas camadas médias.
3Lahire (2008, p. 39-40) define “configuracdes sociais” da seguinte maneira: “[...] 0 conjunto dos elos que
constituem uma “parte” (mais ou menos grande) da realidade social concebida como uma rede de relagdes de
interdependéncia humana”.
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Para isso, aproveitamos a experiéncia positiva desse autor com os “perfis de
configuragdo familiar”. O perfil socioldgico foi utilizado por nds como a principal ferramenta
de andlise e descricao dos dados. Trata-se de um mecanismo a partir do qual foi possivel dispor
as informacdes que tinhamos de cada caso sem, entretanto, isola-las na andlise. De outra

maneira, afirma Lahire (2008, p. 71):

Se o perfil sociolégico, como género de escrita cientifica, trata de uma realidade social
e realmente visa — como discurso ndo-literario que se apoia nos dados e se preocupa
com a critica dos contextos de sua produgdo — a uma verdade relativa, também deve
deixar aparecer a maneira especifica, o estilo do “desenhista”. Neste trabalho de
construcdo, esforcamo-nos, portanto, para organizar sociologicamente, a partir de
uma construcdo particular do objeto, o material oriundo da observag&o de realidades
sociais relativamente singulares. Com isso, produzimos textos de configuracdes
singulares; textos que, no entanto, ndo sao isolados entre si por duas razdes a0 menos:
por um lado, trabalham com as mesmas orientacdes interpretativas, e, por outro, o
texto de cada perfil desempenha um papel no texto de todos os outros perfis. (Grifo
N0sso0.)

Assim, a constituicdo de perfis familiares objetivou evitar a “soliddo” de qualquer dos
casos. De outra maneira, nosso objetivo era que pudéssemos interpretar os dados obtidos a partir
das entrevistas e de nossas notas etnogréficas, de modo que fosse possivel a interconexao entre
cada perfil, o que, em nosso entendimento, enriqueceu a analise e permitiu-nos retirar
conclusdes mais precisas de nosso trabalho de campo.

Desse modo, manteremos em nosso trabalho aquilo que Lahire (2008) entende como
elementos basicos dessa ferramenta analitica, ou seja, um conjunto de orientacGes
interpretativas que guia a montagem e a analise de todos os perfis; e a interconexao entre eles
via leitura e releitura, escrita e reescrita de modo que todos os perfis influenciem na construgédo
dos demais. Contudo, mudaremos tanto as orientagdes interpretativas, o0 que é um tanto quanto
6bvio, como a conducdo da escrita, isso porque entendemos a necessidade de aproximarmos a
ferramenta de nossa realidade e de nossas caracteristicas enquanto pesquisador. Com isso,
tracaremos 4 perfis nos quais as questdes base da analise (as orientacGes interpretativas) estardo
presentes. O que pretendemos € interconectar todas essas configuracGes familiares em um
mesmo trabalho que nos subsidie de elementos para entender aquilo que os sociologos, ainda
hoje, tem dificuldades em compreender, o improvavel de casos de fracasso escolar na classe

média.
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3.1-  Como chegamos aos 4 perfis?

Para respondermos a essa questdo, faz-se necessario retomar nossa metodologia de
trabalho empirico. Assim, come¢amos nosso campo de pesquisa fazendo contato com todas as
escolas particulares que atendiam ao segmento do Ensino Médio e pelo menos o ultimo ano do
Ensino Fundamental nas cidades de Ouro Preto e Mariana, MG, obedecendo claramente aos
critérios de formacdo da amostra que apresentamos na “Introdu¢ao” desta dissertagdo. Esse
contato foi feito via reunibes, previamente agendadas nas secretarias, com os diretores e/ou
coordenadores pedagdgicos. Do total de 6 (seis) colégios contatados, 4 (quatro) aceitaram
participar da pesquisa, sendo que, em trés desses obtivemos aval de pelo menos uma familia
para apresentarmos o trabalho. Tinhamos o objetivo de analisar trajetdrias escolares de
estudantes que se encontrassem em condicdo de fracasso escolar, ou seja, que possuissem
reprovacgdes em seus curriculos, que estivessem frequentemente em recuperacfes e com notas
abaixo da média etc. Além disso, e fundamentalmente, o objetivo era analisar casos de
estudantes, assim descritos, de camadas sociais favorecidas do ponto de vista econémico e,
principalmente, cultural, como expusemos no “Capitulo 2”, e que definimos aqui como classe
média. Esse é 0 motivo que nos levou a restringir a amostra a colégios particulares. Lembremos
gue a Sociologia vem mostrando que a escolha do estabelecimento é mais um dos mecanismos
a partir dos quais a reproducao social se realiza. Assim, as familias mais bem dotadas de
Capitais tem melhores condi¢cdes de promoverem uma escolha acertada para a escolarizagao
dos filhos, sendo que, na maioria absoluta dos casos, as institui¢ces particulares séo tidas pelos
pais como mais eficientes e seguras, isso em comparacdo aos estabelecimentos publicos,
simbolizando e, mais do que isso, materializando vantagens sociais em vantagens escolares,

Dado o aval da direcdo dos colégios, iniciamos a etapa de formacdo da amostra. Para
iss0, recorremos a indicacdo feita pelos coordenadores pedagdgicos ou por diretores. De posse
da lista de nomes indicados, partimos para o contato com as familias. Tinhamos ciéncia das
limitacGes da estratégia utilizada até 0 momento, sabiamos que haveria grandes chances de
termos de descartar, como de fato ocorreu, alguns dos casos indicados, em razdo de néo
atenderem aos requisitos por nos estabelecidos. Entretanto, as circunstancias do contato com os

colégios, reticentes em razéo de fatores que compreendemos prontamente, a nos deixar acessar

34 Sobre isso ver: Nogueira(1998); Nogueira (2013).
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0s registros escolares dos alunos, legitimava essa metodologia®*. Chegamos a um total de 19
alunos/familias indicados. Enviamos, por intermédio da escola, uma carta solicitando permissdo
para marcarmos um encontro em que exporiamos o projeto e fariamos o convite para que
participassem da pesquisa. Das 19, apenas sete familias retornaram positivamente o contato.
Com cada uma delas foi marcado um encontro e, nele, foi explicitada a proposta de trabalho e
feito o convite a participacdo. Dos sete encontros, em dois, 0s pais se recusaram veementemente
a participarem da pesquisa. Em outros dois casos, tivemos de descartar a participacdo, mesmo
ja tendo procedido a uma das entrevistas, em razao de as familias ndo se enquadrarem de fato
nos pré-requisitos por nods estipulados. Com isso, chegamos, por fim, a trés dos quatro casos
que compdem nossa amostra.

O quarto caso surgiu ja no final do periodo de campo, que ocorreu entre 0s meses de
mar¢o e dezembro de 2013. Tinhamos em maos alguns dos dados advindos das entrevistas e
concluimos que poderiamos padecer, na fase da analise propriamente dita, da falta de um fator
de comparacdo oriundo do mesmo meio social de onde obtinhamos nossos casos. Foi entdo que
surgiu a ideia de um ““contraponto”, ou seja, de um caso que, diante das mesmas configuracdes
socioeconémicas e espaciais, apresentasse situacdo escolar oposta. Solicitamos a duas das trés
coordenadoras pedagogica com as quais mantinhamos contato que nos indicassem algum aluno
gue se encontrasse nessa situagcdo em sua escola. Obtivemos resultado positivo em uma delas.
Foi-nos indicada uma estudante do terceiro ano do ensino médio que apresentava historico
escolar invejavel e que acabara de ser aprovada no vestibular para medicina de uma concorrida
universidade particular. Passamos pelas mesmas etapas descritas acima para 0s outros casos de
nossa amostra e, assim, chegamos ao nosso quarto caso de analise.

Em cada um deles foram realizadas trés entrevistas semiestruturadas de
aproximadamente 70 minutos, ocorrendo, sempre separadamente, uma entrevista com o aluno,
uma com um familiar mais proximo a escolarizacdo desse estudante - invariavelmente nestes
casos, a mae, - e uma com um professor que pudesse servir de referéncia em razdo de seu
conhecimento do caso. O corpus de informag6es que compde os perfis vem exatamente dessas

entrevistas, além, também, das observac6es de campo feitas ao longo da pesquisa.

3.2-  As orientages interpretativas

35 Apesar de muito receptivos, em todos os colégios percebemos uma preocupagdo muito grande em ndo nos deixar
tomar contato direto com informagdes académicas dos alunos, receosos de que o “vazamento” dessas informacGes
pudesse ocasionar problemas, inclusive legais, para as instituicdes.
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Como dissemos acima, nossa op¢do metodologica pelo perfil como modelo de escrita e
andlise socioldgica deu-se em razdo de suas possibilidades no que tange ao trabalho com dados
estatisticamente ndo representativos. Contudo, é necessario manter-se sempre atento para que
ndo se caia na armadilha da escrita puramente descritiva.

E exatamente por isso que, antes de procedermos ao trabalho de redag&o, tivemos o
cuidado de estabelecer as orientacOes interpretativas que nos guiaram. De outra maneira,
definimos categorias de analise, tanto a partir do referencial tedrico quanto dos dados obtidos
no campo de pesquisa, atraves das quais todos os quatro perfis foram elaborados. Desse modo,
evitamos que o instrumento promovesse a “solidao” dos quatro casos, que eles se agrupassem
na pesquisa apenas formalmente, mas que em materia de compreensdo fossem tratados de forma
individual. Nosso objetivo, que acreditamos, conseguimos atingir, foi o de interconectar todas
essas configuracdes familiares buscando por regularidades, ainda que ndo de modo estatistico,
mas que pudessem ser levadas em consideragdo para o entendimento do problema de pesquisa
apresentado. Assim, estabelecemos as 7 (sete) categorias (orientacOes interpretativas) que

iremos expor de maneira breve abaixo.

Categoria 1 — A relacdo das familias com a escolarizacéo dos filhos

A relacgdo das familias com a escola e, mais amplamente, com a escolarizagéo dos filhos,
é tema de destaque na Sociologia da Educacdo contemporéanea. Além disso, essa relagdo,
principalmente no que se refere a ampliacdo do contato dos pais com o estabelecimento escolar,
é propagada como benéfica e necessaria, isso tanto pelas proprias escolas, quanto pelo Estado®®,
bem como pelas familias, desejosas que estdo de participarem de maneira cada vez mais intensa
da vida escolar dos filhos.

Esse contexto de maior demanda por participacdo familiar, de acordo com Nogueira
(2006, p.161), elevou as responsabilidades das familias mediante os resultados escolares. “Os
pais tornam-se, assim, 0s responsaveis pelos éxitos e fracassos (escolares, profissionais) dos
filhos, tomando para si a tarefa de instala-los da melhor forma possivel na sociedade”. 1sso fara
com que os investimentos em educacdo sejam colocados como prioridade por grande parte das

familias contemporaneas, principalmente por aquelas em que a manutencdo da posicéo social,

3% Nogueira (2006, p. 156) apresenta varias politicas de Estado em paises do mundo ocidental em que a
aproximagdo da familia junto a instituigdo escolar € estimulada. “O estabelecimento, em 1994, pelo governo norte-
americano de Bill Clinton, da colaboracéo familia escola como a oitava meta da educacdo nacional (Goals 2000:
Educate America Acts)”. “A designagdo, em 2002, pela Comunidade Europeia, do dia 8 de outubro como o Dia
Europeu dos Pais e da Escola”. No Brasil, “Ministério da Educacdo (MEC) langou, pela televisdo e com o auxilio
de artistas famosos, o ‘Dia Nacional da Familia na Escola’”, entre outras.
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ou mesmo a ascensdo, dependam mais diretamente dos diplomas e saberes escolares. Nesse
grupo encontram-se as familias de classe média®’, incluindo as que estudamos nessa pesquisa.

Segundo Van Zanten (2007, apud NOGUEIRA 2010, p. 220), os pais das camadas
médias atuais tendem a se ver como “autores de sua propria vida, capazes de lutar contra as
pressdes sociais e de alterar o rumo das experiéncias individuais”. Eles seriam, segundo
Nogueira (2010), os que mais investem na escolarizacgao dos filhos, intensificando seus esforcos
por meio de posturas de ativismo, forte mobilizacao, intervencionismo e atitudes preventivas e
proativas.

Percebemos assim, um forte protagonismo dos pais, também identificado por Mezzomo
(2008, p. 106), que, pesquisando trajetdrias de estudantes de alto rendimento escolar de uma
instituicdo particular de Blumenau, Santa Catarina, mostrou como muitas vezes “[...] os pais
transformavam momentos de jogos (lazer) em momentos educativos [...]”, ou por Nogueira
(20134, p. 70), que, tratando das relacOes que pais professores desenrolam com a escolarizacao
dos filhos, fala em “autonomia controlada”, ou seja, esses pais buscam desenvolver uma postura
de autonomia em relacgéo as obrigacoes escolares de seus filhos, entretanto, “[...] essa autonomia
é estritamente controlada e vigiada, no intuito de possibilitar uma ampla gestdo dos processos
escolares e o controle das escolhas e decisOes relativas a esses processos.” (NOGUEIRA,
2013a, p.70).

Também Chamboredon e Prévot (1973), citados por Nogueira (1991, p. 110), notam
essa relacdo de busca pela autonomia apontada por esta ultima autora (NOGUEIRA, 2013a),
valendo-se, entretanto, do conceito de “habitus escolar”, que definem como o “conjunto de
disposicdes face a escola e as tarefas escolares que — enquanto principios determinantes da
relagdo com a aprendizagem escolar — tém boa probabilidade de exercer efeitos ao longo de
toda carreira escolar”.

Todo esse maior envolvimento da familia promovera, segundo Brown (1990), uma
mudanca importante nas relac@es entre escolarizacdo e desigualdades sociais. Estariamos, aos
poucos, deixando para trds a meritocracia € caminhando em direcdo a “parentocracia”. De

acordo com Nogueira,:

Em sintese, para essa linha de pensamento, os resultados escolares de um aluno
estariam se tornando cada vez mais dependentes dos recursos financeiros e da
capacidade estratégica de seus pais, e cada vez menos de seu valor escolar que, num

37 De acordo com Nogueira (1991, p. 96): “Se fosse necessario resumir em poucas palavras a relagdo entre as
classes médias e o aparelho escolar, dois termos seriam imprescindiveis: malthusianismo e ascetismo, préticas que
marcam, de resto, toda conduta social dessa categoria.”
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regime mais assentado na meritocracia, recebia forte influéncia dos recursos culturais
dos pais. (NOGUEIRA, 2010, p. 223).

Para Branddo (2003), quanto maior o grau de conhecimento do sistema escolar pelos
pais, mais beneficiado esta o estudante. E que essas familias tem melhores condigbes de
entender o “sentido do jogo”, escolhendo as melhores estratégias para os filhos.

Entretanto, existem também estudos que apontam para as limitacGes dessa disposi¢éo
para investir e participar da vida escolar que teriam as camadas médias. Lellis (2005) e Barbosa
(2009) chamam a atencéo para as dificuldades enfrentadas pelas familias, principalmente pelas
mées, que tomam para si mais costumeiramente as responsabilidades pela escolarizacdo dos
filhos, em manterem-se investidas na escolarizacdo de sua prole, isso principalmente em razdo
da entrada cada vez mais definitiva da mulher no mercado de trabalho, o que diminui o tempo
e a disposicdo das mesmas para ajudar os filhos na escola. A menor presenca e implicagéo
materna na escolarizagéo traria consequéncias negativas para o rendimento escolar, afirmam os
autores. Consideramos que isso € particularmente grave nas camadas médias e nas elites, uma
vez que os pais (homens), como veremos, tendem a ndo “substituir” as maes nas tarefas de
acompanhamento escolar dos filhos. Além disso, essas mées costumam ter melhores recursos,
se comparadas com as maes das camadas populares, tanto culturais quanto sociais, para ajudar
seus filhos a se sairem bem na escola, portanto, a “auséncia” materna no processo, nestes casos,

faz com que os filhos percam um apoio consideravelmente importante.

Categoria 2 - O esforgo escolar ou a transmissdo do Capital Cultural

N&o desconsiderando toda a contribui¢do da Sociologia da Educacdo das décadas de
1960/70 no sentido de demonstrar o peso de vantagens sociais, culturais e econdmicas para o
desempenho escolar, mais recentemente vem-se demonstrando que o sucesso escolar ndo ocorre
de maneira tdo espontanea, ou mesmo de forma gratuita, em razdo da origem social, como
durante algum tempo se avaliou. Mais especificamente, no que diz respeito a classe média,
nosso objeto de estudo neste trabalho, e mesmo as suas fragdes intelectualizadas, é preciso
deixar claro, como fez Nogueira (2011, p. 151), que ndo se pode tratar o sucesso escolar nestes
meios como uma “fatalidade sociologica”.

Para Sirota (1994, p. 128):

Os quadros médios colocam na escolarizagdo de seus filhos suas esperancas de
mobilidade social. Assim, ndo descansardo enquanto néo fizerem seus filhos obterem
o diploma, do qual dependera sua inser¢do socioprofissional, julgada através do duplo
espelho de seu proprio passado escolar e de suas pretensdes sociais. A escolarizagéo
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de seus filhos sera um periodo colocado sob o signo do ‘investimento’ e ndo da
evidéncia. Trata-se sempre de uma chance, oferecida a seus filhos, de ‘vencer’.

Também Nogueira trata de afirmar essa posicao relativa ao sucesso escolar nas camadas
médias, e nesse caso, intelectualizadas, quando diz das trajetdrias escolares nesses setores
sociais. “[...] pouco espaco se deixa ao acasol...] a antecipagdo e a previdéncia primam sobre a
corregdo dos desvios.” (2011, p. 151). Ou seja, conforme vimos na categoria 1, existe toda uma
atencdo voltada para a trajetoria escolar no sentido de garantir o bom desempenho, o que
demanda esforgos ndo s6 do estudante, como da propria familia e, por que ndo dizer, também
da escola.

Mais do que isso, afirma Nogueira (2004), é preciso ambicionar e pér em prética
estratégias para conquistar posicoes escolares superiores. Nao se trata apenas de herdar posicoes
e dispositivos que automaticamente garantam o bom rendimento escolar. Nessa questdo
destaca-se Singly (2009, p. 12-13) e seu conceito de “apropriacdo”. Para o autor, mais do que
herdar, os filhos precisam se apropriar de uma heranca que, somente fard diferenca, se
efetivamente reconhecida por eles. De outra forma, “Para explicar a ascensdo improvavel nas
familias de classe média e popular, os socidlogos conceberam a nocdo de mobilizacéo,
subestimando, eles préprios, o trabalho das familias de classe superior”, diz. Assim,
“transmissdo” de Capital Cultural ndo seria a melhor maneira de tratar da mobilizacdo e
apropriacdo de Capitais por parte de herdeiros empenhados, no sentido acima colocado, para
essa tarefa.

Desse modo, as nogOes de “estratégia” e, principalmente, de “esfor¢o”, passam a fazer
sentido para as pesquisas contemporaneas. O sucesso escolar ndo se da naturalmente, demanda
posturas proativas e estratégias individuais e familiares que, de acordo com a estrutura de

capitais das mesmas, podem ser mais ou menos eficientes.

Categoria 3 — Reforcgo escolar

Trata-se de uma categoria forte quando se estuda a escolarizacdo na classe média, ja
que, apesar de ser uma pratica comum aos Varios estratos sociais, como afirma (CARVALHO,
2013), o recurso as aulas de refor¢o toma um carater generalizado nesse meio.

Definindo o que considera como reforgo escolar, Carvalho (2013, p. 223) diz:

[...] utiliza-se a denominacdo genérica de reforco escolar para se referir a oferta
diversificada e flexivel de aulas particulares visando apoiar a aprendizagem do
curriculo, ou seja, recuperar, fortalecer ou intensificar o aproveitamento e
desempenho académico dos estudantes. Trata-se de uma instituicdo informal paralela
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a escola, que atende a necessidades e demandas de estudantes e familias em diversas
situacdes.

Dessa maneira, entende-se o reforco escolar como uma ampla gama de servicos
educacionais ofertados por escolas especializadas ou professores particulares, mediante a
demanda de familias e estudantes frente a insuficiéncias de si proprios e da prépria escola, seja
ela publica ou privada. Em nossa amostra, por exemplo, apenas a aluna do Perfil 4, como
veremos, que € a Unica a apresentar bom rendimento escolar, disse nunca ter frequentado
professores de reforco, ainda assim, vale destacar que ela mesma diz cursar, ou ter cursado,
aulas de linguas estrangeiras — Inglés e Italiano —, teatro, para desinibir, e a academia de Letras
de Mariana.

A partir da definicdo acima, compreendemos a existéncia de duas categorias de reforco
escolar. Primeiramente, aquela voltada a complementacéo do trabalho escolar e/ou familiar,
fortemente amparada em uma logica de mercado, e que atende aos interesses de maior
qualificagdo comuns, principalmente, em familias de camadas médias e elites. Trata-se de aulas
de linguas estrangeiras, teatro, musica, esportes etc. De outro lado, encontra-se o recurso, quase
sempre emergencial, a professores que retomam os contetidos especificamente estudados na
escola, como forma de reforco, propriamente dito, ou de complementacdo. Nesse segundo caso,
pelo menos em nossa amostra, veremos que a procura € mais comum entre estudantes que
apresentam dificuldades escolares. Por isso mesmo, neste trabalho, nos interessou analisar o
recurso a esse segundo tipo de reforco escolar, sendo assim, quando nos referirmos ao fenbmeno
daqui por diante, entende-se que tratamos exclusivamente da segunda faceta apresentada.

Cabe ressaltar, por fim, que o reforco escolar ndo é uma probleméatica do campo
educacional restrita ao Brasil. Nogueira (2010, p. 224) tratando do caso francés, fala do
aparecimento do coaching scolaire, ou seja, uma espécie de treinador para a vida escolar. O
surgimento de um profissional como esse, denuncia uma expectativa comum das familias em
relacdo as aulas de reforco, qual seja, que elas (as aulas de reforco) sejam capazes de, entre
outros, ativarem nos alunos os dispositivos de responsabilidade e organizacdo para trabalho
extra classe, ajudando na constituicdo do habitus escolar. Essa situacdo amplia as
responsabilidades dos profissionais que trabalhnam com reforgco escolar, ja que esses se vém

cobrados a assumirem responsabilidades antes atribuidas exclusivamente as familias. De acordo

62



com Carvalho (2013), tratar-se-ia mesmo de uma terceirizacdo, pelas familias, do
acompanhamento escolar, ou mesmo de uma substituicdo da ag&o educativa parental®,

Assim, o crescimento da demanda e, consequentemente, da oferta de reforco escolar,
como apontado por Carvalho (2013) e percebido por nGs mesmos em nossas analises de campo,

nos levaram a constituir essa categoria.

Categoria 4 — A relacdo com o saber

Essa é uma das mais emblematicas categorias da Sociologia da Educacdo das ultimas
décadas. De acordo com Cosnefroy (2011, p. 712-713), existem duas escolas de destaque que
se dedicaram a tratar do tema, a equipe do CREF, da Universidade de Paris X, e a da ESCOL,
de Paris VIII.

Para a primeira, chefiada por J. Beillerot, a relacdo com o saber é definida como um
“processo pelo qual um sujeito, a partir de saberes adquiridos, produz novos saberes singulares
que lhe permitem pensar, transformar e sentir o mundo natural e social.” (BEILLEROT et al.,
1989, apud Cosnefroy, 2011, p. 712). Ja para a segunda linha, a da ESCOL, a relacdo com o
saber ¢ definida como uma “relagdo de sentido, e portanto de valor, entre um individuo (ou um
grupo) e os processos ou produtos do saber.” (CHARLOT et al., 1992, apud Charlot, 1996, p.
49). Sera essa segunda posicdo que maior impacto trard ao campo educacional, influenciando
pesquisadores do mundo inteiro e sera a ela que daremos maior atengdo neste trabalho.

Ainda segundo Cosnefroy (2011, p.713), para a linha de pensamento da ESCOL, “uma
relacdo com o saber mais favoravel ao éxito escolar instaura-se quando os contetdos escolares
ndo se reduzem apenas a seu valor instrumental”. No Brasil, uma pesquisa de Nogueira (2002),
realizada com estudantes de camadas das elites empresariais de Belo Horizonte que
desenrolaram trajetorias escolares acidentadas, ou, porque n3o dizer, de fracasso®, confirmara
essa correlacdo. A autora diz que encontrou em relacao aos filhos de empresarios uma relacéo
com o conhecimento escolar de tipo “utilitarista”, no sentido de Charlot (2000), na qual sé

fazem sentido e tém valor os saberes que possibilitam enfrentar situa¢fes préaticas do dia a dia.

38 Foi muito frequente em nosso campo, a referéncia a uma recente escola de reforgo e acompanhamento escolar
criada em Mariana. Apesar de nenhum dos alunos que entrevistamos terem relatado ter contratado os servicos
dessa escola, principalmente na voz dos professores, verificamos muitas criticas ao trabalho da mesma, inclusive,
foi curioso e nos chamou muita atencéo o fato de mais de um professor ter nos contado espontaneamente que essa
empresa chegou ao ponto de terceirizar até mesmo a presenca dos pais na escola, sendo que, nos momentos de
reunies e/ou entrega de resultados, munidos de procuragdes, sdo os funcionarios da escola de reforco que se
apresentam como responsaveis diante dos professores, que se veem obrigados a relatar & estes os problemas
escolares dos alunos/clientes.

39 Ver nota 18 no Capitulo 1.
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Um segundo trabalho da mesma autora, agora estudando trajetorias escolares de sucesso
escolar na classe média, mostrou que, para as camadas médias intelectualizadas, a relagcdo com
a escola e 0 saber mostrou-se em bases inversas, ou seja, “fizeram-se ver escolaridades [...] em
que a formagcdo intelectual e a preparacdo para a autonomia tém precedéncia sobre a formacéo
profissional e a relagdo pragmatica com o conhecimento.” (NOGUEIRA, 2011, p. 151).

J4, Fischer (1999), tratando do suposto desinteresse dos filhos das camadas médias pelo

trabalho escolar afirma da relacdo desses com o saber:

Uma relagéo com a experiéncia escolar menos tensa, mais instrumental, propria de
uma geracdo bombardeada pelos meios de comunicacdo e informacéo, os quais por
sua vez se investem também de um suposto papel pedagdgico e que coloca para a
escola a necessidade de buscar definir melhor a especificidade da pratica pedagégica
para estes. (FISCHER, 1999, apud Lellis, 2005, p. 153)

Assim, percebemos que o tipo de relacdo com o saber desenvolvido pelo estudante e sua
familia é colocado em questdo, destacando-se que um tipo de relacdo instrumental/utilitarista,
em oposi¢do a um outro que chamaremos de formadora, é visto como negativo por todos os
autores que citamos acima. Embora ndo tratemos de maneira tdo dualista, j& que entendemos
que esses dois tipos de relacdo s@o apenas ideais, ou seja, na pratica ninguém as possui de modo
apenas utilitarista ou apenas diletante/formador, em nossas entrevistas, foi possivel também
perceber que havia uma correlacdo entre o tipo de relacdo - mais formadora ou mais utilitarista
- com a escola e o saber desenvolvida pelas familias e pelos estudantes estudados e os resultados
escolares. Esse fato nos levou a definir essa categoria.

Categoria 5 — Expectativas escolares e tensdes

Naquilo que se refere as expectativas escolares, ha que se levar em consideracdo que
essas estdo condicionadas a necessidades contextuais. Dito de outra forma, quanto maiores
forem as exigéncias por escolaridade para a manuten¢do ou ascensdo social, e quanto melhores
forem os resultados ao longo dos anos que se passarem, maiores tendem a ser as expectativas.
Referindo-se ao fendmeno da ampliacédo geral dos percursos escolares que atingiu o chamado
mundo desenvolvido na segunda metade do seculo XX e, mais tardiamente, 0 mundo em
desenvolvimento, Nogueira (2010, p. 219) diz do “acirramento da concorréncia escolar”,
responsavel, segundo a autora, pela “exigéncia contemporanea de um percurso escolar cada vez

mais longo”. Além dela, Resende et. al. (2009, p. 393) afirma que, pelo menos em relacao as
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camadas populares, constatou-se em seu trabalho “uma forte relagdo entre as expectativas e
aspiracdes familiares, de um lado, e o desempenho escolar de outro”.

Se levarmos em consideracdo, como fez Nogueira (2013, p. 75), aquilo que Bourdieu
nos chama atencéo, qual seja, que a propensdo em investir e as altas expectativas escolares estdo
diretamente relacionadas com as chances reais de éxito, entdo somos levados a crer nas camadas
médias como as que maiores expectativas depositam na escolarizagdo dos filhos.

Ocorre que, outra vez nos referindo a Nogueira (2010, p. 226), a alta propensdo em
investir, o proprio investimento real e a ampla dependéncia, faz das camadas médias “as mais
atingidas por duvidas, tensdes e ansiedades”. Como diz Brand&o (2009, p. 18), “0s processos
de producéo de qualidade do ensino resultam de uma relacdo bastante complexa de demandas,
inquietaces e esforcos tanto da instituicdo familiar, como da escolar, aspectos esses geradores
de tensdes”.

Assim, as ansiedades e tensdes, acreditamos, séo inerentes ao processo de escolarizagdo
na classe média, mesmo quando se tratando de trajetdrias de sucesso escolar. E que, a forte
dependéncia da escola para a continuidade da posicao social faz da escolarizacdo um trajeto
tenso, onde qualquer desvio precisa ser evitado, a fim de se garantir a boa formacao ao término
do trajeto, tida como o Unico meio para se evitar o rebaixamento social. Essas tensdes e
ansiedades tomam diversas formas, como brigas e discussdes entre familiares, fortes pressoes
por resultados sobre o estudante, questionamentos sobre si mesmo e sobre a forma de criar 0s
filhos, entre outras. Assim, as tensdes também estdo presentes em atividades que interligam
mais intimamente a familia a escola. Como exemplo podemos citar o “dever de casa”. Segundo
Resende (2013, p. 207), “[...] o ‘elo’ é frequentemente caracterizado pelas familias como
‘pesadelo’, e o acordo em torno da necessidade das licoes vem acompanhado de muitos

desacordos e criticas a respeito dos modelos adotados”.

Categoria 6 — Habitos de estudos

Focalizaremos aqui o dever de casa, entendendo a centralidade deste na explicacdo dos
habitos de estudos. Assim, relativo primeiramente a importancia deste para a formacdo de um
“habitus escolar”, nos termos que vimos acima, temos posi¢des divergentes.

Por um lado, Lellis (2005), afirma, sem maiores referéncias ou explicacOes, ja ser
consensual entre nés a importancia da realizagdo dos deveres de casa na formacédo dos habitos
de estudos. De outro, Resende (2013), apesar de demonstrar através da citacdo a diversos

trabalhos e autores que existe um certo consenso entre 0s atores sociais — familia, escola e
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alunos — em relagdo a importancia do dever de casa, afirma da critica de pesquisadores e
entidades em relag&o a existéncia dessa pratica.

Do ponto de vista do impacto da realizacao dos deveres de casa no desempenho escolar,
Resende et. al (2011) mostrou que pelo menos em seu trabalho com estudantes de camadas
populares de Belo Horizonte, existe correlacdo estatistica positiva entre a frequéncia em
realizacdo dos deveres de casa e a autonomia com que esse € realizado, de um lado, e 0
rendimento escolar, de outro. Ja Barbosa (2009) diz nédo ter encontrado relacéo estatistica entre
a disponibilidade de alguém para auxiliar a realizacéo do dever e 0 aumento das notas.

Entretanto, é dificil afirmar se de fato ha algum impacto do dever de casa no
desempenho escolar. Resende (2013, p. 211), citando pesquisas da area elege uma série de

inconvenientes que nos impedem de afirmar qualquer posicéo clara:

[...] é por fazer os deveres que o aluno tm melhores resultados ou os alunos que tém
bons resultados sdo aqueles que, em geral, demonstram maior adesdo aos valores
escolares e, assim, tendem mais a cumprir com seus deveres? Em que medida os
resultados desses alunos séo decorrentes dos deveres em si ou se manteriam na
auséncia destes? Se os alunos com piores resultados fazem menos dever de casa, qual
das duas variaveis é a causa e qual delas é a consequéncia?
Ainda assim, o dever de casa e, mais ainda, os habitos de estudos, afirmam-se como
varidveis importantes para a pesquisa sobre o desempenho escolar, sobretudo em razéo de sua

larga disseminagdo como pratica escolar.

Categoria 7 — Habitos de leitura

“A questdo nao se limita portanto a presenca ou auséncia de atos de leitura em casa:
quando existe a experiéncia, é preciso sempre se perguntar se é vivida positiva ou
negativamente, e se as modalidades sdo compativeis com as modalidades de
socializacdo escolar do texto escrito.”

Nossa Ultima categoria, ndo em importancia, mas em ordem de discussdo, os habitos de
leitura, deve ter grande destaque em razdo de a compreensdo do texto escrito, bem como a
aquisicdo do habito pelo estudante, serem objetivos declarados da escolarizacdo (XAVIER,
2009). Essa afirmacéo é facilmente comprovada em qualquer institui¢do escolar que visitarmos
e, além disso, podemos considerar que o ndo atendimento a algum desses dois objetivos acima

descritos, pode ser encarado como pré-condicao para uma situacéo de fracasso escolar, isso fica

4 (LAHIRE, 2008, p. 21)
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claro, por exemplo, no PISA*, que, enquanto programa de avaliagdo da educagdo em nivel
internacional, propde que sejam avaliadas trés areas, quais sejam, Matematica, Ciéncias e,
justamente, Leitura.

A questdo da leitura e sua relacdo com a escola foi tratada de maneira minuciosa por
Chartier (1994). Daremos énfase a sua contribuicdo para as discussdes sobre 0s suportes de
leitura. A evolugdo tecnoldgica contemporédnea contribuiu para a transformagdo das formas a
partir das quais as leituras se objetivam, e a materialidade do texto, dira Chartier (1994, p. 190),

faz toda a diferenca:

A revolugdo do texto eletronico serd, ela também, uma revolucéo da leitura. Ler num
monitor ndo é o mesmo que ler num cddice. Se é verdade que abre possibilidades
novas e imensas, a representacgdo eletronica dos textos modifica totalmente a condicéo
destes: & materialidade do livro, ela substitui a imaterialidade de textos sem lugar
préprio; as relagdes de contiguidade estabelecidas no objeto impresso, ela opde a livre
composicao de fragmentos indefinidamente manipuldveis; & apreensdo imediata da
totalidade da obra, viabilizada pelo objeto que a contém, ela faz suceder a navegagéo*
de muito longo curso, por arquipélagos textuais sem beiras nem limites.

Em relacdo a essa situacao, Lellis (2005, p. 154-155), problematiza a rapidez com que
os jovens de hoje aderem, com cada vez maior intensidade, a leitura em suporte digital e, além
disso, chama a atencdo para os impactos em matéria de Capital Informacional, muito mais
acessivel no novo suporte, a partir de leituras como de e-mails, sites de informacdes, acesso a
redes sociais etc. Ainda Lellis (2005, p. 154), indo ao encontro de Chartier (1994), afirma que
“a leitura de e-mails e sites pode significar o acesso a um mundo sem fronteiras, onde o
estudante/leitor pode ler e refazer o texto com uma liberdade que néo existe no livro ou no texto
didatico, transformando-se simultaneamente em autor”. De outro lado, esse tipo de leitura
requer “um grau diverso de internalizagdo do mundo social”, Lellis (2005, p. 155), se
comparada a leitura de um livro didatico.

Assim, 0 mundo atual demanda cada vez mais a capacidade de leitura dos individuos,
entretanto, acreditamos que a forma de leitura requerida de maneira mais corrigueira nao se
aproxima da leitura “académica”, em profundidade, longa, que a escola na maioria das vezes
requer. Ficamos entéo intrigados, como na epigrafe que inicia esta Ultima categoria, em relacéo

ao tipo e a maneira como se déo os habitos de leitura nas familias e como eles impactam para a

41 O Programme for International Student Assessment (Pisa) — na traducdo para o portugués, Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes - é uma iniciativa internacional de avaliagdo comparada, aplicada a
estudantes na faixa dos 15 anos, idade em que se pressup8e o término da escolaridade bésica obrigatéria na maioria
dos paises. O programa € desenvolvido e coordenado pela Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento
Econbmico (OCDE). (Fonte: Portal do INEP, www.inep.gov.br: acesso em 01/07/2014).

42Grifo do autor.
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criacdo do habito de ler nas criancas. Talvez nos interesse menos saber se leem ou n&o, isso
todos nas familias que entrevistamos certamente fazem em razdo de suas posi¢oes sociais e
profissionais. Desejamos, ao invés disso, compreender melhor qual o real valor que eles ddo ao

ato de ler e, em que medida, esses habitos sdo positivos ou negativos para a escolarizagéo.
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CAPITULO 4 — OS CASOS ESTUDADOS*

Antes de procedermos aos perfis, gostariamos de ressaltar algo que tratamos no capitulo
anterior. Os quatro textos que compdem este capitulo 4 ndo foram escritos de maneira aleatoria.
No trabalho de construcdo de cada um deles, as categorias de analise anteriormente expostas
fazem mais do que orientar nossa interpretacdo, elas orientam também nossa escrita. Com isso,
procuramos seguir sempre 0 mesmo caminho na redacdo, assim, partimos, em todos 0s casos,
de uma caracterizacdo inicial do contato com a familia, em seguida, do contexto em que ocorre
a entrevista e, por fim, da situacdo escolar, pregressa e atual, do estudante. A partir dai, sem
excecoes, a escrita dos perfis obedece ao “protagonismo” das categorias de analise. Dito de
outra maneira, em cada situacdo, uma ou mais das categorias expostas no capitulo 3 ganham
destaque. Por exemplo, no Perfil 4, a questdo do esforco, categoria 2, e o tipo de relacdo da
familia com a escolarizacéo do filho, categoria 1, serdo destacadas, ganhando maior espago no
texto deste perfil. J& no Perfil 2, destacamos a questdo da relacdo com o saber, categoria 4.
Contudo, isso ndo significa dizer que as outras categorias tenham sido deixadas de lado, todas
aparecem em todos os Perfis. Com isso, 0 que se modifica em cada texto é a sequéncia em que
dispomos as categorias e a importancia, digamos assim, que cada uma toma na anélise de cada
caso.

Por isso, as categorias de analise expostas no capitulo 3 tém a funcéo de dar sentido
aos perfis que a partir de agora apresentaremos. Elas permitem que afirmemos conclusdes
prévias ja no proprio texto dos perfis, e esses, por sua vez, nos permitem as conclusfes

definitivas que apresentamos ao final da dissertacéo.

Perfil 1 - Antdnio, 16 anos, encontra-se no primeiro ano do Ensino Médio, cursando essa série
pela segunda vez e com grandes chances de nova reprovacao.

O contato com a familia Meireles foi bastante facilitado em razdo da mée, a Sr.?
Dulcinéia, ser também a coordenadora pedagogica do colégio no qual o filho estuda, o “Sagrado
Coragdo de Jesus”. As entrevistas foram agendadas no mesmo dia em que havia sido combinado
com a coordenadora uma reunido para tratarmos dos alunos que seriam indicados para
comporem, inicialmente, a amostra. Trata-se de um colégio pequeno e que atende

preferencialmente a clientela das imediacdes do bairro, relativamente distante do centro da

4 Os nomes dos participantes, bem como das instituicdes escolares, foram trocados por nomes ficticios, como
parte de nossas acdes no sentido de tentar proteger a identidade dos mesmos.
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cidade, como poderemos ver no Capitulo 5, o que faz com que os profissionais, alguns com dez
ou mais anos de trabalho na instituicdo, como é o caso da propria Sr.2 Dulcinéia, conhegam bem
0s alunos e suas familias.

Chamou-nos a atencéo, logo no momento de agendamento, que a mae nao levou em
consideracdo o horério de aulas do filho para a realizacdo da entrevista. Assim, 0 encontro
ocorreria, como de fato se deu, no mesmo horério em que o estudante deveria estar em aula. As
entrevistas com mae e filho, separadamente, ocorreram no mesmo local, a sala de reunides da
diretoria da escola, ambiente bem mobiliado e aconchegante, mas que, no entanto, ndo nos
livrou totalmente de interrupgdes. Primeiramente conversei com Antonio, a conversa fluiu
normalmente. Um problema extemporaneo fez com que a conversa com a mée fosse atrasada.
No intervalo entre os dois contatos, nosso entrevistado, que, lembro, estava em horario de aulas,
foi orientado a nos apresentar as dependéncias da escola. Supomos que ele tenha perdido de
trés a quatro aulas naquela manha em razédo de todo o tempo dedicado a n6s. Essa aparente falta
de zelo em relagdo as atividades escolares do filho, foi, na verdade, interpretada como sinal de
fadiga materna diante da situacdo de total desinteresse e de desempenho extremamente baixo
por parte do estudante, que j& perdura por alguns anos.

N&o tivemos a oportunidade de conhecer pessoalmente a familia como um todo, que é
composta ainda pelo pai e por uma irmd mais nova, que também estuda na mesma instituicéo.
Também ndo tivemos a oportunidade de conhecer a residéncia dos mesmos, mas a julgar pelo
bairro e pela posicdo profissional ocupada pelos pais, certamente trata-se de uma casa
confortavel. Durante a entrevista da mée, ela mesma nos disse que possui uma funcionaria que,
ha 13 anos, cuida de manter a limpeza e a ordem material da residéncia.

A Sr.2 Dulcinéia, que declarou ter 44 anos, contou que tem trabalhado bastante nos
ultimos tempos, chegando a exceder, com frequéncia, seu horario formal de trabalho que é
matutino. Quanto ao pai, que ocupa um cargo de geréncia em uma multinacional atuante na
regido, ele passa quase que o dia todo no trabalho, [“sai as 07h30min. e volta as 17h50min.”]*,
diz a mée.

No momento da entrevista, ocorrida ja no segundo semestre do ano, Anténio, entdo com
16 anos, repetia a primeira série do Ensino Médio, ja que havia sido reprovado no ano anterior,

ainda quando estudava em outra escola, 0 colégio “Divino Espirito Santo”, que, inclusive, ¢ o

4 E importante esclarecer a escolha da metodologia de transcricio das entrevistas feita por nos. Ela tem como
referéncia o texto classico de Bernard Lahire, “Sucesso Escolar nos meios populares: as razdes do improvavel”
(2008). Nessa obra, o autor utiliza a entrevista entre colchetes e aspas como forma de delimitar a fronteira entre a
entrada da pesquisa de campo e as discussdes tedricas e explicativas que as orientardo.

70



mais tradicional e caro da cidade de Mariana, MG. Na verdade, depois de ter passado por toda
a pré-escola e pelo Ensino Fundamental no colégio “Sagrado Coragéo de Jesus”, por vontade
prépria, o aluno foi transferido para o colégio acima citado, onde foi reprovado. O jovem e sua
mée contaram-nos que com grande frequéncia ele “matava as aulas” e que, ja no inicio do
segundo semestre havia sido reprovado, tanto em raz&o das notas baixissimas, quanto por ter
excedido o limite de faltas [“Ah, por exemplo, a galera toda da sala vai ‘matar aula’, ai a gente
vai e ‘mata aula’], nos disse o estudante. Com isso, por imposicdo dos pais, foi novamente
matriculado no colégio de origem, onde a mae trabalha, [“entdo eu falei, Antonio, infelizmente
vocé ndo pode ficar em Mariana, ndo tem como, vou ficar doida. Voltei com ele para c4, muito
a contra gosto, né?”’], diz a mae. Apesar de ja repetir o primeiro ano, Antonio, segundo a mée e
a professora de Inglés, corre sérios riscos de nova reprovacao, ja que precisa de notas altas nas
ultimas avaliacdes do ano em diversas matérias, [“tanto que hoje um deles precisa de 35, em
32, e 0 outro, ja estd em janeiro, em 35 precisa de 38 e o Antdnio “ta4” nessa faixa de 30, 28 na
minha disciplina”] diz a professora de Inglés. Ja a mae, [“Entao assim, se pegar hoje o boletim
e fizer as notas e tudo, ele ¢ candidato a outra reprovagao’]. Contudo, pelo menos em nossa
conversa, Anténio mostrou-se confiante, ndo acreditando na possibilidade aventada pela mée e
pela professora.

Os problemas escolares deste aluno comecaram, segundo os relatos dos trés
entrevistados, a partir do inicio do Ensino Fundamental 2, mais precisamente no sétimo ano,
[“E o seguinte, até a sexta série*® eu ndo tomava recuperagao e as notas eram bem altas]. Aluno
que até entdo era tido como exemplar, Antdnio passa a ndo mais cumprir com as tarefas
escolares, se mostra arredio em relacdo ao comportamento em sala de aula e, dai por diante,
estara frequentemente com notas abaixo da média.

Destaca-se nessa configuracdo a “qualidade” das praticas de estudo e leitura da familia
e do préprio estudante. Primeiramente, ao ser questionado se gosta de ler e estudar, Anténio
responde taxativo ndo gostar de nenhuma das duas atividades e que somente as executa por
suposta obrigacao, [“acho insuportavel”], o que ¢ confirmado pela mae, [“ele fala, ndo gosto de
escola, ndo gosto de estudar”]. Esse € um fator importante para se entender essa situagéo escolar

haja vista que Antdnio parece n3o ter internalizado ao longo dos anos um habitus escolar*®, o

45 No atual modelo de seriagéo brasileiro, a partir da introdugéo de mais um ano de estudos no Ensino Fundamental
em 2005, a sexta série transforma-se no sétimo ano.
46 Usamos este conceito nos mesmos termos de Chamboredon e Prévot (1973) apresentados anteriormente:
“conjunto de disposigdes face a escola e as tarefas escolares que — enquanto principios determinantes da relagéo
com a aprendizagem escolar — tém boa probabilidade de exercer efeitos ao longo de toda carreira escolar”.
(CHAMBOREDON e PREVOT, 1973; apud NOGUEIRA,1991, p. 110).
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que se torna particularmente grave diante de uma configuracdo familiar em que os pais néo
conseguem manter uma regulamentacdo estrita e diaria nem dos tempos, no geral, muito menos
da escolaridade dos filhos.

Em relacdo ao habitus escolar, em varios momentos verificamos a quase nenhuma
autonomia de Antdnio diante das obrigagdes escolares. Primeiramente, ele ndo possui um
horério fixo de estudos, sendo que na maioria das vezes faz as tarefas a noite, depois de ter
passado o dia entre jogos de computador online e atividades de recreacdo como futebol, idas ao
clube etc., [“Bom, a partida do jogo que eu jogo dura em média 45 minutos a uma hora. Eu jogo
de seis a sete partidas por dia”]. A opgao pela noite nos parece, na verdade, mais uma falta de
opcéo, é que, durante o dia ele consegue escapar dos olhos da mée, que, mesmo diante das
dificuldades em conciliar as funcbes de mae e profissional, é a grande gestora dessa
escolarizacdo, mas a noite isso é mais dificil, sendo que, as vezes, a autoridade do pai também
é acionada. Contudo, essa “op¢do”, muitas vezes impede a realizagdo, pelo menos como deveria
ser, das tarefas, em razdo do adiantar da hora. [“Chega domingo a noite, (...), meu pai ja manda
desligar o computador, ai eu falo assim: “t6 fazendo um negocio aqui, rapiddo! Vou, jogo tudo
no Google mesmo e digito, pronto e acabou, copio rapiddo.”]. Ele mesmo assume que, em varias
outras ocasides nem faz a tarefa, [“Ah, as vezes eu ndo fago, da preguica, né, de fazer.”]

Essa situacdo é agravada, como dissemos atras, em razdo da pouca regulamentacéo que
o0s pais impdem a vida do filho. Primeiramente por estilo de autoridade, eles ndo séo de impor
aos filhos algo que ndo seja do desejo deles, [“¢ aquilo que eu te falei, esse ano ele ndo aceitou
de jeito nenhum, arranjei uma (professora) para ir em casa, falei, olha, se vocé nao quer ir eu
arranjo um (professor) para ir em casa, ele vem por sua conta (...) Ndo aceitou de jeito
nenhum!”]. Além disso, a mae declara que o pai ajuda muito pouco nessa tarefa. Assim, com
um pai pouco implicado, o que ndo quer dizer omisso, na regulamentacdo da escolarizacao,
cabe a mée o controle quase total. Entretanto, nomeamos o tipo de autoridade materna, neste
caso, de “doce autoridade”. Ocorre que a mae deixa claro que ¢ ela a grande autoridade da casa,
porém, essa autoridade é facilmente contornavel [“ai é s6 eu abaixar o computador e fazer, ou
entdo eu finjo que estou fazendo”], diz Anténio em relacdo as cobrangas da mae para que ele
faca as tarefas de casa. Assim, € somente em Ultimo caso que a autoridade materna é de fato
sentida, no restante, os submetidos a ela conseguem desviar-se. Outro ponto relevante quanto a
autoridade da matriarca € a dificuldade declarada por ela propria em conciliar as obrigacdes de
mae com a vida profissional, [“De alguma forma eu cobro pra correr, né, agora, tem dia também,

gue eu também estou sobrecarregada, entdo, passa batido isso, né, tem dia que eu ndo dou conta
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ndo, né?]. Essa questdo nos parece esclarecer uma colocagdo recorrente nas falas da mée e da
professora, a da instabilidade do aluno, [“Ai vocé fala assim, nossa, que bacana, agora ele vai,
nossa, ele ta participando (...) no outro dia ele ja ndo quer fazer mais nada, ai ele pde o capuz,
ele ndo tem nenhum registro, some a folha, ndo sei o qué...”’], diz a professora sobre Antonio.
Ou seja, nos momentos em que a mae consegue se fazer presente, a situagdo melhora em razao
da presenca da autoridade materna. J& nos momentos, que nos parecem mais frequentes, em
que a mae ndo consegue manter-se tdo proxima, a situacdo se inverte.

As praticas de leitura da familia, como dito no inicio, também sdo componentes
importantes a serem levados em conta aqui. Quando questionamos a mée sobre tal, ficou claro
que existe uma intrinseca correlacdo entre trabalho (profissdo) e leitura. A nota positiva € que
esses pais leem, a negativa é que ficou nitido que leem, quase que exclusivamente, aquilo que
¢ relacionado ao trabalho. [“Estou lendo um livro que chama “Matematica Financeira” (...) Meu
marido tem lido muito também a parte dele], diza mde. Além disso, quando perguntada se a
familia tinha o hébito de frequentar bibliotecas e livrarias, a mae respondeu que frequentam, as
vezes, a “Leitura” em Belo Horizonte. Quando perguntamos ao aluno o que ele sentia ao ler
livros, ele respondeu. [“Bom, eu quero que acaba rapido e também porque me da sono”]. J& ao
ser questionado sobre o que mais gosta de ler, [“revista de carro, 4 Rodas”]. E se lia jornais,
[“s6 quando vou a Mariana, ai eu compro o ‘Super’”]. Eles também ndo tém o habito de
trocarem leituras, e nem mesmo de conversarem frequentemente sobre o que leem, o que é
esperado, ja que leem, prioritariamente, leituras de areas de trabalho especificas, sendo que,
guando o fazem, sdo breves comentarios, [“E mais conversa curta mesmo. Fala rapidinho e para
de falar.”], diz o estudante sobre as conversas sobre leituras em casa.

Ou seja, vemos que nessa familia, o habito de leitura estd fortemente associado ao
trabalho. Assim, se € preciso ler para resolver um problema do trabalho, entdo o facamos, caso
contréario, quase ndo se lé. Acontece que, quando perguntamos a Antdnio se ele ja havia
escolhido uma profissdo a seguir ele respondeu que ainda ndo, mas que tinha pensado em
Engenharia, que, a principio, ele tinha desistido porque tem muito célculo envolvido, além de
Mousica e Design de Jogos, que eram atividades que o atraiam mais. Ocorre que no pensamento
desse aluno, essas duas Ultimas atividades estdo pouco ligadas aos saberes escolares, com isso,
para ele, elas ndo dependem de uma grande carga de leitura e estudo e, com isso, ele tem um
mobile forte o suficiente para desencoraja-lo dessas atividades. Alem disso, € bom lembrar que
0 estudante ndo tem incorporado um habitus escolar, 0 que também é fator explicativo para a

baixa taxa de leitura, mesmo quando se trata de uma orientacdo, ou mesmo obrigacao escolar.
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De todo modo, o mais grave é que, como discutimos enquanto apresentdvamos a categoria 6
anteriormente, as praticas de leitura desse lar, quando ocorrem, séo bastante limitadas e pouco
favorecedoras de uma relagcdo mais intensa com a leitura académica, profunda, critica, requerida
na maioria das vezes na escola, 0 que contribui para afastar ainda mais esse estudante do
caminho do sucesso escolar.

Mais ainda, percebemos nesse nucleo familiar, nitidamente notada nas préaticas de
leitura, uma relacdo predominantemente utilitarista com o saber, como definimos na categoria
4. Lé-se quase que somente 0 que € necessario, e este necessario, como acabamos de ver, tem
a ver com o trabalho. Quando perguntamos ao Antonio se ele via os pais lendo, 0 mesmo diz
que ndo v€ o pai lendo, s6 a mae [“Provas, trabalho pra fazer, que todas as provas da escola
passam nas maos dela”]. E esse modelo é seguido pelo filho, quando perguntamos porque ele
estava lendo um livro, se dizia ndo gostar da atividade de leitura, ele responde [“E, t6 lendo mas
porque € do jogo, né, precisa pro jogo!”].

Toda essa situa¢do gera tensdes nas relagdes familiares [“Ha um tempo atrés eu dava
uns ‘coro’, mas agora, ndo ta resolvendo também (...) eu fico muito nervosa e eu falei, ndo,
deixa eu parar porque vai aos extremos...”], diz a mie. E doloroso para a mie, que além de
professora, é também a coordenadora pedagdgica do colégio, ndo conseguir evitar que o proprio
filho desenrole uma trajetéria escolar de fracasso.

Destacamos também o tipo de relagdo que os pais travam com a escolarizacao do filho.
Como sera corriqueiro nas familias que analisamos, 0 pai ndo apresenta maior presenca,
principalmente quando se trata de frequentar a escola. Como diz a professora de Inglés, [“O pai
ndo tem presenca na vida deles aqui na escola ndo, nunca veio em reunido, nenhuma reuniéo,
nunca veio”]. Com isso, cabe a mae gerenciar todo o processo escolar, seja no ambiente do lar,
seja na escola. Ocorre que esses pais (0s dois) ndo conseguem estabelecer, em relacdo a
escolarizacdo dos filhos, uma postura que ultrapasse a de gestdo. A mée até se dispde em alguns
momentos a tentar ir além, mostrando uma postura de parceria, buscando incentivar o estudante,
mas essa postura é sempre pontual. No geral, paira um tipo de relacdo pouco eficiente para
ajudar o filho na escola, ja que em lugar de parceria, se propde de tipo “fiscal X fiscalizado”,
sendo que o segundo quase sempre escapa aos olhares do primeiro.

Mesmo diante de uma trajetoria escolar tdo turbulenta e acidentada, tanto a méae quanto
o filho demonstraram expectativas sérias de que Antbénio chegarad ao Ensino Superior, embora

ele ainda néo tenha escolhido a carreira a seguir.
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Assim, num lar onde os habitos de leitura se distanciam das exigéncias escolares, ja que
as leituras aqui desenvolvidas fazem-se enquanto “leitura dinamica”, ou seja, superficiais,
técnico-burocraticas, pouco criticas, ndo académicas, etc., denunciando uma relacdo com o
saber de tipo predominantemente utilitarista, no sentido de que nédo se vé sentido no aprendizado
que ndo se volte a apresentar solu¢Bes aos problemas préaticos do cotidiano, um estudante que,
envolvido nessa atmosfera, ndo desenvolve um habitus escolar, somado a uma mée, que apesar
de todo esforco, nem desenvolve um tipo de relacdo favoravel com a escolarizacdo do filho
(parceria), nem consegue fiscaliza-lo de maneira eficiente, tudo isso se transforma em fatores

que nos ajudam a compreender a situacdo escolar de Antonio.

Perfil 2 — Paulo, 16 anos, cursando o segundo ano do Ensino Médio, enfrentando uma situacéo
de notas abaixo da média, mas ainda mantendo chances de aprovacéao.

No dia marcado, chegamos a confortavel residéncia dos Guedes, situada no mesmo
bairro em que mora o aluno do Perfil 1. Junto de nés, chegou ao local uma forte chuva que nos
acompanhara durante quase todo o tempo em que permanecermos por la, contudo, no interior
da residéncia, mal sentiremos os efeitos do temporal.

As entrevistas foram agendadas depois de termos comparecido anteriormente para
explicarmos nossos propositos e convida-los a participarem. Logo ao entrar, ndo foi possivel
deixar de notar o automovel Corolla, seminovo, no interior da garagem, indicando poder
aquisitivo consideravel. Pouco tempo depois, a mae, a Sr.? Tereza, chega em casa em outro
carro. Neste momento ja estarei conversando com Paulo, o filho.

A casa, ampla e arejada, esta em perfeita ordem, e isso ndo parece ter ocorrido em razao
de nossa visita. As entrevistas ocorrerdo em um conjugado copa e cozinha, extremamente limpo
e bem mobiliado. Estaremos todo o tempo sobre uma mesa de marmore utilizada, supostamente,
também para as refeicdes da familia. Primeiramente conversarei com o estudante, que é de
poucas palavras, o que dificultou o trabalho e, logo em sequéncia, com a mée. Nesse caso a
conversa se desenrola mais solta. Apds, aceitarei um café, acompanhado de biscoito de queijo,
gue me foi oferecido pela mae.

A Sr.2 Tereza, que declarou ter 41 anos no momento da entrevista, foi professora durante
13. Apesar de graduada em Letras, ja depois de ter iniciado a carreira, lecionou todo o tempo
Matematica na rede municipal de Mariana, [“Ah ndo, ndo tinha problema nenhum. Até médico
podia pegar aula.”], explica. Ela afirma que sempre gostou mais dessa disciplina e que, depois

de ter conversado com a diretora da escola em que trabalhava, a mesma Ihe autorizou a lecionar
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como queria. Apesar dos 13 anos de docéncia, diz que desistiu pela falta de reconhecimento e
valorizagdo da profissdo, [“Nao tem um aumento de salario, ndo tem um plano de satide, nao
tem um transporte, tudo sai do bolso.”] e afirma ndo estar a procura de emprego por agora. Ja
0 pai, que ndo tivemos oportunidade de conhecer pessoalmente, é engenheiro eletricistaem uma
multinacional que atua na regiéo e trabalha o dia todo, chegando em casa somente ao fim da
tarde [“as dez para as seis”’] diz a mae.

O nacleo familiar ainda € composto por mais um membro que, apesar de estar em casa
no momento da entrevista, dele ndo vimos ou ouvimos nenhum sinal. Trata-se do irm&o mais
novo, de 13 anos, que também estuda no mesmo colégio e que, segundo o professor que
entrevistei, apresenta situagao similar a de Paulo, [“um pouco melhor que o Paulo, mas o mesmo
perfil de personalidade’], nos diz o docente.

Na época da entrevista, Paulo cursava o segundo ano do Ensino Médio na escola mais
tradicional e cara da cidade de Mariana, MG, o Colégio Divino Espirito Santo, isso depois de
ter passado toda a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental no Colégio Sagrado Coragdo de
Jesus. Alias, € curiosa essa questdo do ponto de vista “geografico”. A casa da familia fica em
frente ao segundo colégio, onde ele estudou até o 9° ano, enquanto a distancia em relagéo
primeiro, obriga o estudante a tomar uma conducao para chegar a aula. Isso nos intrigou, pois,
por que motivo Paulo ndo estudara mais 14, ja que existe a oferta desse segmento de ensino,
além de ficar bem mais perto de sua residéncia? A resposta que a mae deixou escapar veio junto
a uma critica ao colégio vizinho, [“eu nunca gostei do jeito da escola™].

Voltando ao momento da entrevista, a situa¢do do estudante ndo era muito confortavel.
Quando perguntado sobre suas notas, ele respondera que estavam bem abaixo da média e que
sempre pega algumas recuperacoes, no plural mesmo. [“Recuperagdo? Matematica, Fisica,
Quimica, é, mais o que? Sociologia, s6! Nao, tem, também peguei em Histdria e Geografia,
mas eu acho que foi, foi bobeira mesmo”], nos diz o aluno em referéncia as recuperacdes que
havia tomado no ano. Curioso notar que, apesar de tantas recuperacdes, ele ndo cita reprovacao
que, alias, nunca teve, o que nos leva a acreditar que ele entende que seréd aprovado no fim do
ano.

Na verdade, os problemas de Paulo com a escola remetem a fase inicial de sua
escolarizacdo. Sua mée diz que a escola onde ele comegou a estudar ndo conseguia alfabetiza-
lo, [“ndo conseguiam, ai, eu como professora, eu fui e alfabetizei. Mandei, falei, olha, ja
consegui alfabetizar”]. Dai por diante, Paulo terd problemas, [“dificuldades™] que, como diz a

mae, se agravardo no colégio atual, que segundo o proprio aluno, [“¢ mais dificil”].
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Destacam-se, nesse caso, duas questdes. Primeiramente, o estudante é bastante
introvertido, um sujeito de poucas palavras, e essa ndo €, sabemos, a melhor das caracteristicas
para um escolar. Essa talvez seja, inclusive, um caracteristica dessa familia, tanto que o
professor que entrevistamos nesse caso, que também é professor do irméo de Paulo, ressalta a
timidez e o perfil acanhado de ambos. Lembro do que dissemos agora a pouco, ou seja, no
momento das entrevistas deste perfil, 0 irmdo encontrava-se em casa, entretanto, mesmo
passando aproximadamente duas horas e meia no local, ainda assim, dele ndo vimos nenhum
sinal.

Além disso, destacamos o tipo de relacéo que essa familia possui com a escola e o saber,
também predominantemente utilitarista. Podemos notar isso quando a mée fala da carreira de
professora e do porque ndo mais pretende estudar. Diz que [“ndo tenho motivacdo nenhuma
para estar estudando, estudar mais pra que?”’]. Ela se refere ao fato da vida de professor ser
pouco recompensadora do ponto de vista financeiro e d& a entender que o estudo esta
necessariamente ligado ao trabalho, a profissdo, ao status e ao reconhecimento social e
financeiro. Ndo se estuda se ndo houver um fator motivador que venha deste mobile. O mesmo
parece pensar o filho, diz ele ["fazer um curso superior eu acho que é necessario pra arrumar
um bom emprego, ter um trabalho, uma profissao”]. Paulo até tem internalizado um possivel
habitus escolar, ele é visto pela mée e pelo professor como responsavel e comprometido
[“disciplinado, entrega tudo, faz tudo. Com o meu contetdo ele ndo deixa nada”], afirma o
professor de Filosofia. Entretanto, ele ndo vai além disso. Ele se limita a cumprir com suas
obrigac@es, pragmatico, da mesma maneira que a mae que diz ndo estudar por ndo ver nenhum
retorno nisso.

Paulo ja encarnou o discurso, muito difundido nessas familias de classe média, de que
sem o estudo ndo se é nada. Nota-se, contudo, que ele sequer escolheu sua profisséo e afirma
ndo gostar de estudar, limitando-se as suas obrigac@es, o suficiente para ser alguém na vida,
segundo seu pensamento. O fato é que Paulo ndo oferece nenhuma pista de que pode ir além da
necessidade imediata estabelecida na sua rotina de estudos e vida. Nesse ponto, os perfis 2 e 4
sdo opostos, como veremos. Ele é a prova viva de que o sucesso escolar ndo vem sem esforco,
gue nem sempre fazer o minimo € o suficiente. Contudo, essa estratégia vem dando certo, ou
pelo menos vem garantindo o minimo para a progressédo escolar. Paulo ja esta no segundo ano
do Ensino Médio, sem reprovaces, apesar das oscilantes notas e frequentes recuperacdes e, ao
que tudo indica, ira concluir sem retencfes. Para ndo cairmos em contradicdo, devemos

considerar gque, logicamente, sabemos que um objetivo na escola é o de ser aprovado, entretanto,
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isso ndo é tudo. Como j& vimos anteriormente, as familias de classe média tém recursos para
garantir a aprovagéo dos filhos, mesmo mediante situacdes de fracasso escolar. Assim, o que
levamos em consideracdo na analise € que, da maneira como se desenrola sua trajetdria escolar,
Paulo ndo terd, por fim, aquilo que consideramos neste estudo como o elemento fundamental
para definir uma carreira escolar de sucesso, qual seja, a capacidade de autonomia, ou melhor
dizendo, a possibilidade de escolha sem, ou com muito poucas restri¢cdes. Pensando de maneira
pratica, Paulo ndo terd grandes chances se optar por carreiras profissionais que dependam da
aprovacdo em vestibulares concorridos, e isso, por si s, ja nos serve de instrumentos para
considerar a fragilidade de sua formacéo.

Com relacdo as préticas de estudo, nota-se claramente a presenca, tanto da mée quanto
do pai, como suporte. Existe certa regulamentacéo estabelecida por eles, por exemplo, criam-
se espacos especificos para se estudar em casa, além da obrigatoriedade da frequéncia a aula
particular de Matematica. Além disso, o trabalho materno de “gestdo” parece ter funcionado,
neste caso, ja que o aluno ndo costuma, como ja citamos acima, deixar de cumprir com suas
tarefas. E interessante notar o carater que as aulas de reforco tomaram. Paulo frequenta apenas
o reforco de Matematica, que é oferecido por uma estudante de Licenciatura que mora no
mesmo bairro. Ao questionarmos a mae com relacdo ao tipo de trabalho que se realiza, ela
afirma taxativamente se tratar de um trabalho complementar, primeiramente a familia, ja que,
nessa disciplina, apesar de a mée ter sido professora, ela diz que somente o pai consegue ajudar
o filho, [“com Paulo é s6 o pai”’], porém, como a carga de trabalho do pai € alta, a aula particular
aparece como um fator adicional a atuacdo familiar, como um substituto. Na impossibilidade
desses pais em atenderem, ocorre a terceirizagdo, da maneira como discutimos na categoria 3.
Porém, haverd também a ideia de que o trabalho da professora de refor¢o é complementar ao
da escola, [“entdo ¢ pra ta ajudando mesmo o proprio professor 14 da sala, que as vezes ndo deu
tempo de aprofundar naquela matéria, né, ai ela vai, ajuda, passa exercicio.”], diz a mie em
referéncia ao trabalho da professora de reforgo.

Ja com relacdo aos habitos de leitura da familia, verificamos um baixo indice de leitura
no domicilio. O pai parece estar restrito as leituras do trabalho e, a mae, diz que gosta de ler,
mas apresenta dificuldades para se lembrar dos Gltimos titulos que leu, o que € interpretado por
nos como fator indicativo de leituras realizadas ha mais tempo ou de leituras de cunho mais
superficial como, por exemplo, revistas e jornais. Ja sobre os filhos, a mae afirma que eles leem
0 que a escola pede, [“leem porque a escola cobra, né? Paulo ta com dois livros lendo, e Alex

ta com um”]. Notemos que essa situagdo corrobora com a linha predominantemente utilitarista
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que analisamos acima, ja que eles ndo gostam de ler, mas leem o que € preciso. Também néo
ha troca de leituras, e a mae diz ndo estimular os filhos & leitura por entender que a escola ja faz
isso, [“Ah, ndo estimulo ndo. Eu vou falar, a escola ja faz a parte dela...”], diz. Outra questdo
que se destaca no campo da leitura, e esse ponto foi também bem frisado no Perfil 1, é a
“qualidade” das leituras que fazem. Lé-se pouca literatura e, para compensar, afirmam-se outras
praticas, que consideramos curiosas, como, por exemplo, a leitura de bulas de remédio, [“Eu
gosto muito de ler, as vezes, é o que eu falo, ler é sempre bom, até o jornalzinho (...) da igreja
la. Que vem muitas informacdes, sabe? Bula de remédio, qualquer remédio que eu compro eu
sempre leio a bula”], afirma a Sr.2 Tereza. E 0 que isso significa? Ora, exemplifica o que
tratamos no perfil anterior como uma espécie de pratica de “leitura dindmica”, incorporada por
essas familias e largamente utilizada na falta de uma capacidade de leitura mais densa. Quando
mencionamos a questdo da qualidade da leitura, ndo é tanto pelo que se I€, mas pelo tipo de
leitura que se pratica. Assim, mesmo se em algum momento seja necessario ler algo mais denso,
isso podera ser feito através de uma pratica suavizante que definimos aqui como uma espécie
de “leitura dinamica”.

Quanto a relacdo que os pais travam com a escolaridade dos filhos, destaca-se, aliéas,
como seré tdnica nos quatro perfis, a presenca da mée, em contrapartida da quase auséncia do
pai do ambiente escolar, embora ndo da vida estudantil do filho. Contudo, é bom frisar que,
neste caso especifico, a mae consegue uma presenca razoavelmente mais forte, chegando a
momentos, mesmo que ndo tdo frequentes como no Perfil 4, de compartilhamento da
escolarizacdo com o filho, isso aparece no momento de escolha do novo estabelecimento de
ensino, na ocasidao da passagem do Ensino Fundamental para o Médio. Nesse caso a mae
promoveu toda uma pesquisa prévia, para, s depois, ela mesma escolher, [“ai eu fui nos dois,
gostei mais do Divino, procurei saber também muito, dos dois, sabe? Procurando pai e tudo, ai
o Divino, gostei mais do Divino”]. Outro momento claro disso ¢ a ocasido da alfabetizagao,
conforme mostramos, que a mée diz ter sido realizada por ela mesma. N&o nos interessa aqui
se de fato foi, mas sim sua disposi¢do em compartilhar efetivamente a escolarizacdo do filho
com ele mesmo. E esse suporte parece decisivo para os resultados escolares que, ndo fossem a
acao da mée, seriam certamente muito piores.

Também notaremos nesse caso a presencga de momentos de tenséo na trajetoria escolar.
Quando perguntada sobre como ela lidava com comportamentos que prejudicavam os estudos,
como, por exemplo, o uso excessivo do computador, a mae reponde quase que

instantaneamente: [“Castigo. Corto!”’]. Contudo, aqui, essas tensdes ultrapassaréo as relagoes
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familiares, indo desembocar nas relagdes entre a familia e a escola. A relacdo com o primeiro
colégio no qual Paulo estudou parece ter sido o tempo todo conflituosa. [“E, na verdade, nos
nunca gostamos do ensino aqui nao”’], diz a mae, e, se foi mantida por um periodo longo, isso
se deve a logica fortemente utilitarista com a qual essa familia costuma lidar com a vida, isto €,
[“era o comodismo, né, passando raiva e tudo, s6 atravessar”], diz a mée.

Mesmo diante de toda essa situacdo, mesmo afirmando ndo gostar de estudar, ainda
assim Paulo diz que fara curso superior, faltando apenas decidir que carreira seguir. Essa é
também uma exigéncia que vem da mée, que diz ndo esperar que os filhos ndo facam faculdade.
Quanto a isso ¢ imperativa: [“tem que fazer, qualquer curso, mas tem que fazer”].

Assim, entendemos nesse caso 0 somatério de alguns fatores determinantes para a
situacdo de fracasso escolar. Um aluno de personalidade introvertida, 0 que ja conta pontos a
menos na escola, somado a isso, oriundo de uma familia que lida de modo bastante utilitarista
com o saber; associa-se a isso um filho que, apesar de ter internalizado as caracteristicas
necessarias a um estudante, ndo vé nenhum maobile que o estimule a ir além, alias, este é o
grande ponto que diferencia Paulo dos outros trés alunos que estudamos. Enquanto Antonio e
Estevam, Perfis 1 e 3, respectivamente, ndo chegam sequer a cumprir suas obrigacoes escolares,
demonstrando assim ndo terem constituido um habitus escolar, Rafaela vai muito além dele.
De outra maneira, a aluna do Perfil 4, demonstra uma disposi¢cdo em ultrapassar 0 meramente
necessario, dispondo-se sempre, proativa, a fazer “a mais”. Paulo encontra-se exatamente no
meio do caminho entre os Perfis 1 e 3, de um lado, e o Perfil 4, de outro. Esse conjunto de
fatores nos leva a um caso de escolaridade bastante mediana, e se assim 0 é, iSS0 ocorre em
razdo da razoavelmente intensa participacdo materna. Isso é, a situacdo poderia tornar-se
catastrofica, ja que ndo é exemplar, ndo fosse 0 comprometimento e a disposicao de parceria da

mée para com a escolarizacdo dos filhos.

Perfil 3 — Estevam, 16 anos, uma reprovacdo no 9° ano do Ensino Fundamental. Cursa o 1°
ano do Ensino Médio e sonha em ser piloto de motocross ou fisico.

O contato com a familia Silva talvez tenha sido aquele que de maneira mais informal se
deu. A Sr.* Vera, mae de Estevam, ¢ também professora do colégio no qual filho estuda, o “Frei
Caneca”. Neste caso especifico, antes mesmo que tivéssemos encaminhado a carta convite a
familia, a propria coordenadora pedagdgica da escola ja havia comentado com a mae, que
também é sua colega de docéncia, sobre o trabalho. Nosso primeiro encontro ocorreu no dia em

gue iriamos a escola apenas para entregar a carta convite ao aluno. Como estivemos no colégio
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ao final da manhad, coincidiu com o horério de término do turno e, com isso, acabamos sendo
apresentados, pela coordenadora, a mae, que imediatamente se prontificou a participar da
pesquisa. Na mesma ocasido conhecemos o estudante e ja aproveitamos para marcar as datas e
0s horarios para as entrevistas. Optou-se, por razes de ordem pratica para a mée, que 0sS
encontros ocorressem no proprio ambiente escolar. No dia da entrevista, que aconteceu na sala
dos professores da escola, ambiente relativamente simples, como toda a estrutura fisica dessa
instituicdo, conversamos primeiro com a Sr.2 Vera e posteriormente com o Estevam. Nos dois
casos a conversa fluiu normalmente, o ambiente estava silencioso, ja que estadvamos no horario
da tarde e nesse turno ndo havia aulas. No meio da primeira entrevista, fomos interrompidos
pelo zelador que solicitou a nossa entrevistada que, quando deixasse o prédio, fechasse o portéo,
porém, como ap0s a conversa com a mae, ainda entrevistamos o filho, assim, foi o préprio
Estevam quem acabou trancando o colégio. Essa situacdo nos chamou atencdo para uma
caracteristica dessa institui¢do, qual seja, o ambiente familiar que nela se instituiu.

Nossa entrevistada declarou ter 38 anos e é professora de Lingua Portuguesa em trés
instituicBes, duas publicas e uma privada confessional, atuando em duas cidades, Ouro Preto e
Mariana. Além disso, disse possuir um ritmo intenso de trabalho desde o inicio da carreira,
antes ainda de ter concluido o curso de Licenciatura em Letras, [“Olha, eu sempre trabalhei
fora, sabe, os meus filhos eles cresceram assim, com ajudantes. Mesmo assim, eu sempre fui
uma mae que cobrava, a hora que eu estava com eles eu estava com eles”]. O nucleo familiar
ainda é composto pelo pai, que € proprietario de uma pequena oficina prestadora de servicos
automotivos e que, em razdo do trabalho, estd constantemente fora de casa, ou viajando para
realizacdo de cursos, ou entdo estendendo sua jornada de trabalho pelos trés turnos, matutino,
vespertino e noturno. Além do casal, a familia é composta por dois filhos, nosso entrevistado,
gue € o mais velho, na data da entrevista com 16 anos, € uma irmd, mais nova, de 15, que
também estuda na mesma escola.

No momento da entrevista, Estevam cursava o primeiro ano do Ensino Médio, depois
de ter repetido 0 nono ano do Ensino Fundamental [“Tive uma reprovagao (...) foi na oitava
série”]. Quase toda a escolarizagdo, desde a Educagdo Infantil, ocorreu no mesmo colégio,
havendo apenas um pequeno periodo de afastamento, entre o terceiro e 0 quarto ano do Ensino
Fundamental, que ele acabou por cursar em um colégio puablico da mesma cidade. O motivo
alegado por ele mesmo foi o de ter apresentado dificuldades de adaptacao junto aos professores,
[“Ah... tinha uns professores aqui que o meu santo ndo batia com o deles, ai minha mae preferiu

tirar para evitar confusio”]. Ele diz que nunca gostou de estudar e que ndo é de cumprir com as
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tarefas escolares, seja durante as aulas, seja em casa, [“Nunca gostei de fazer exercicio”].
Também afirma ndo gostar da turma na qual estd inserido desde a reprovagdo, [“¢é uma turma
que, sinceramente, tem muito ‘playboyzinho’, e eu nunca dei muita atencédo para ‘playboy’, ndo
gosto de me misturar muito com certo tipo de gente”]. Para o professor, esse aluno carrega
consigo uma rebeldia muito forte, mas ele diz ndo saber de onde ela deriva, [“eu ndo consigo
perceber de onde vem essa rebeldia”]. Além disso, muitas vezes, ele ¢ extremamente
pragmatico com relagédo a escola, [“ele faz pelo minimo™], diz o professor. Apesar de dizer que
suas notas sao medianas, [“Cara, em algumas matérias eu fico naquela dos 60%, que sdo as
matérias mais chatas, que eu afasto bastante. Nas outras, que eu vou falar assim, gosto um pouco
mais, as notas sao mais acima da média”], sabemos, pelos depoimentos da mae e pela propria
reprovacao tida no nono ano, que sdo frequentemente abaixo da média, sendo rotineiras as
avaliagoes de recuperacao, [“Todo bimestre. Todo bimestre o Estevam toma recuperagao’], diz
a mae, porém, ainda segundo a mesma, na maioria das vezes ele consegue se recuperar.

A situagdo escolar desse estudante no momento da entrevista, ndo difere do histdrico
apresentado acima. As notas estdo, em algumas disciplinas, destaque para Lingua Portuguesa,
abaixo da média e, de fato, a reprovacdo, € uma ameaca que ronda constantemente essa
trajetoria.

Um fator que deve ser destacado nesse perfil, assim como no Perfil 1, é a presenca
marcante de uma atividade paralela a escola. Se no caso do Perfil 1 os jogos online chegam a
ocupar até seis horas diarias do estudante, aqui, a pratica esportiva, com destaque para o
motocross e para o futebol ganham presenca. Ndo chegamos a calcular o tempo diario
dispensado a pratica esportiva, mas fica claro no depoimento do aluno que o tempo dedicado
ao esporte e a escola é desproporcional, ficando a escola em segundo plano, [“pra mim fica
dificil conciliar as duas coisas porque o compromisso 14 €, eu ndo posso faltar”], diz referindo-
se a0 compromisso com os treinos do futebol.

Estevam praticava motocross, incentivado pelo pai, desde os seis anos e, mais
recentemente, essa atividade tinha tomado carater semiprofissional, com treinos semanais e
competicdes. Uma lesdo o mantém afastado do esporte ja ha quase um ano. Além disso, o pai
vendeu a motocicleta, fato que também o impede de retornar aos treinos, o que € a sua vontade.
Quando perguntamos se ele ja havia pensado em alguma profisséo a seguir, a resposta foi que
0 sonho é ser piloto de motocross, mas como essa realidade parece distante, ele pensa em
estudar Fisica, [*...tenho uma vontade muito grande de fazer Fisica”], diz. Diante da hesitante

resposta, insistimos perguntando se ndo houvesse nenhuma amarra financeira, de idade ou
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qualquer outro impedimento em relagdo a pratica do motocross, se ele ainda manteria a posicao
de estudar Fisica, e ai ele disse que ndo. Se pudesse escolher entre 0 Motocross e a Fisica, ficaria
com o primeiro.

Atualmente Estevam divide seu tempo entre a escola e os treinos de futebol, atividade
que ele encontrou para ocupar provisoriamente o lugar do motocross. Os treinos ocupam boa
parte da semana, sendo que para essa atividade sua dedicacdo é intensa, [“Cara, eu treino de
segunda a sexta direto. Saio da escola, vou em casa e duas horas tenho que “td” presente no
campo ja pra fazer algumas atividades fisicas, manter o preparo”], diz 0 “aluno/atleta”. Alids, é
curioso ver como que, durante toda a entrevista ele mantém uma postura como se fosse um
atleta profissional sendo entrevistado. Ele ndo parece ter internalizado um habitus escolar, ja
gue, como veremos mais adiante, ndo é dado a cumprir suas obrigacdes estudantis, contudo, é
um desportista exemplar em matéria de dedicacdo e compromisso.

Apesar de afirmar inicialmente que tenta conciliar as duas atividades, estudos e esporte,
[“vamos dizer que 50 a 50%. Mas eu dedico bastante ao esporte também”], mais a frente o
proprio aluno mostra que essa ¢ uma tarefa dificil no caso dele, [“Eu ndo cheguei a ir (para uma
atividade escolar) porque eu tive um jogo no dia, entdo pra mim fica dificil conciliar as duas
coisas porque 0 compromisso la é, eu ndo posso faltar, e aqui foi opcional. A gente ia ou ndo”],
diz tentando justificar o fato de ndo ter comparecido a um evento escolar que envolvia uma
excursdo a Mostra de Profissdes da Universidade Federal de Ouro Preto, UFOP. Se quisermos
entender essa situacdo escolar, ndo podemos deixar de lado essa dualidade, escola X esporte.

Entretanto, outra dualidade € importante nessa historia, a estabelecida entre pai e mée.
No caso do pai, ele apresenta-se como o grande incentivador das atividades esportivas, em
especial do motocross. Durante todo o tempo em que o filho esteve envolvido com o esporte,
guem financiou exclusivamente a atividade, que, sabemos, é relativamente cara, foi o pai.
Segundo a mae, mais que financiar, o pai foi o grande incitador do filho nessa modalidade, [“eu
acho que ele so6 gosta disso porque o pai estimulou”] diz. Em contrapartida, no que tange as
questdes escolares, tanto segundo o professor, quanto segundo a mée, o0 pai nunca se portou
com postura similar, [“eu acho que essa responsabilidade, vamos dizer assim, ele transferiu toda
pra ela”], diz o professor entrevistado referindo-se a atitude do pai em relagdo a escolarizagdo
do filho. A propria mae declara que [“a parte da educagdo, como eu te falei, 0 meu esposo
sempre colocou em minhas maos”].

De outro lado, temos a mae que, como ja vimos acima, € quem acaba por tomar a

responsabilidade sobre a escolarizac¢ao dos filhos para si mesma. Nao queremos afirmar aqui
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que o pai ¢ omisso, ndo defendemos essa tese e a propria mae nos confirma isso, [“ele sempre
veio para as festas, por exemplo, festas, o social da escola, porque a escola tem muita festa,
né?”’]. Além disso, nos momentos em que se faz necessario alguma reprimenda em razdo dos
resultados escolares negativos dos filhos, a mae diz que faz isso em conjunto com o pai, [“a
gente se relne os quatro e vamos colocando para eles os pontos. O que foi discutido 14 de
negativo, em que vocé pode melhorar nisso, né, a gente sempre faz esse ‘feedback’ com eles
em relacdo aos assuntos abordados nas reunifes”]. Entretanto, a participacdo materna é,
notoriamente, protagonista enquanto, a do pai, é pontual. Desse modo, estabelecido entre uma
dualidade de referenciais, Estevam parece mais proximo do p6lo paterno, o que nos ajuda a
entender sua postura mais de esportista do que estudantil. De acordo com a propria mae, [“ele
sempre teve esse vinculo muito grande com o pai, comigo também, mas, acho que com o pai €
maior”], referindo-se ao filho.

Toda essa situagdo escolar gera tensodes, conflitos e sofrimento familiar. [“Ele perdeu
uma média em Portugués, olha para vocé “vé”, quase me mata!”], diz a mae angustiada sobre
a situacdo escolar do filho. E possivel imaginar que o sofrimento materno, neste caso, seja
intensificado pelo fato de a mae ser professora, como percebe-se na citacdo anterior, alias, pelo
grau de tenséo nas relagdes entre mae e filho, os Perfis 1 e 3 s&o os de maior destaque, e iSO
talvez ocorra em razéo da posigdo das maes, professoras na mesma escola dos filhos. Deve-se
também observar que, como a mde é quem acompanha mais de perto essa trajetoria, entdo é
esperavel que os conflitos se deem mais intensos, como de fato se ddo, entre ela e o filho, [“um
conflito que existe entre nos € esse, né, entre mim e o Estevam € esse, porque ele ndo senta pra
estudar’]. Mas ndo pensemos que o pai também nao tenha implicagdes nesse aspecto, o proprio
estudante nos diz o contrario, [“quando eu estou muito mal na escola, ai ele (0 pai) corta
algumas regalias no esporte e isso vai gerando aquela coisa, entdo, agora eu tenho que estudar
sendo eu vou ficar sem, e ele “t4” sempre cobrando, “td” sempre ali pedindo para, mandando
estudar”’], notemos como que a tensdo entre pai e filho é constituinte desse trecho. Por fim, é
bom notar que essas angustias colocam até mesmo as estratégias e responsabilidades dos pais
em questdo, e isso por eles mesmos. O sentimento de talvez ter se equivocado em relacéo a
escolarizacdo dos filhos incomoda, como afirma a Sr.* Vera, [“na hora de sentar e comegar a
fazer os deveres tinha choro, chorava e foi crescendo assim. Agora, ndo sei se as vezes eu
tambem possa ter exigido bastante na hora errada, né, ai eu ndo sei te dizer, porque néo tem

uma receita pronta, né?”].
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Como nos perfis anteriores, também aqui a relagdo com a escola e o saber é de tipo
predominantemente utilitarista, instituida através da relagdo escola X profissao, [““Véi’, estudar
hoje é uma coisa que tem que ser prioridade porque ‘ta’ cada dia mais dificil o mercado de
trabalho”], diz Estevam. E essa ideia parece ter origem no nucleo familiar, sendo, vejamos a
posicao da mae, [“a gente fala o tempo inteiro, né€, aqui agente retine com os meninos ¢ fala da
importancia do estudo porque o mundo, 0 mercado de trabalho, esta competitivo™].

Esse utilitarismo também esta expresso nos habitos de estudos do aluno, ou melhor, na
falta deles. Isso condiz com o que disse o professor, de que ele € um aluno que faz pelo minimo,
pelo menos no que diz respeito a escola. A mie acrescenta, [“o Estevam é um aluno mais
ouvinte do que tudo™], e o proprio Estevam afirma, [“tudo que eu consigo, por exemplo, passar
para a prova, que eu consigo desenvolver em trabalhos € com o0 que eu escuto na sala, eu ndo
gosto muito de fazer exercicio, de ficar fazendo um monte de negécio dentro da sala de aula,
sO presto atencdo na aula™].

Também nos habitos de leitura da familia encontramos a mesma logica. [“o Estevam
tem alergia a livros!”], diz a mae. Perguntada se ela estava lendo algum livro no momento da
entrevista, a resposta foi negativa e, em contrapartida, ao afirmar que esta sempre lendo, diz
que isso esta ligado a profissdo, [“estou sempre lendo livros, por exemplo, para trabalhar com
meus alunos eu estou sempre indo atras de livros, entdo é, muitos livros, eu devo ler uns 4 livros
por més ou mais, dependendo, ne, do livro”]. A mae diz que o marido néo 1é com frequéncia e
que, quando o faz, também tem relacdo com a profissdo. A familia também ndo tem o habito de
conversar sobre as leituras que fazem, e 0 motivo parece claro, hd pouco estimulo a leitura nesse
lar. Ressaltamos, como nos dois perfis anteriores, que € mais a “qualidade” do que a quantidade
das leituras presente no ndcleo familiar que nos interessa e, ai, mais uma vez um tipo de leitura
distante da prética escolar se apresenta. E bom lembrar que, pelo menos no Brasil, a classe
média ja venceu o analfabetismo, embora leia, reconhecidamente, muito pouco. O que importa
agora para 0 sucesso escolar é a relacdo (positiva X negativa) que se estabelece com o ato de
ler, como vimos na categoria 7, e as formas com que este é realizado, ou seja, o tipo de leitura
que se realiza que pode ser, de um lado, leituras superficiais, curtas, pouco criticas e bastante
instrucionais (relatorios, bula de remédio, livros técnicos etc.), que compdem o0 que
denominamos genericamente de um tipo de “leitura dindmica”, ou entéo, praticas de leitura
densa, critica, alongada, literéria, académica (fundamentalmente livros de literatura classica,
filosofia, jornais e revistas culturais etc.), que denominamos “leitura classica”, mais comum no

ambiente escolar.
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Apesar de todos os contratempos, como nos perfis anteriores, aqui também, pelo menos
a made, ndo concebe a ideia de uma profissdo futura para os filhos que ndo passe pela
universidade. Mais uma vez, os limites de uma escolaridade acidentada, ndo impedem as altas
expectativas escolares. Temos que lembrar que a alternativa ao motocross apontada pelo
estudante é a profissdo de fisico, que necessariamente passa pelo Ensino Superior.

Em sintese, em uma familia dividida entre dois polos de referéncia, o da “boa vontade
cultural”, a mée, ¢ o do esporte, o pai, Estevam parece ter-se orientado para o polo paterno. Isso
criou uma situacdo na qual um habitus escolar é suplantado por um “habitus esportista”, sendo,
pelo menos nesse caso, antagdnicos. Essa situagdo € particularmente grave em razéo da relacdo
predominantemente utilitarista que essa familia e, mais especificamente esse estudante tem com
a escola e o saber. Assim, se estudar € importante para obter uma posi¢cdo no mercado de
trabalho, como afirmou Estevam, entdo, estudar para o qué, se ele quer ser piloto de motocross?
Ao invés disso é preciso treinar, que € o que ele faz com bastante exceléncia.

E bom destacar também que tudo isso gera tensbes consideraveis na familia,
principalmente entre mée e filho. Imaginemos que deve ser bastante dificil para uma mae
professora lidar com o fracasso escolar do proprio filho. Entdo, se como entendemos
anteriormente, as tensfes e ansiedades sdo constituintes da escolarizacdo na classe média,

podemos concluir que, nesse caso, essas tensdes chegam ao apice.

Perfil 4 — Rafaela, 18 anos, concluindo com éxito a terceira série do Ensino Médio (aprovada
com mais de 90% em todas as disciplinas) e ja com vaga garantida para o curso de Medicina
de uma prestigiada universidade particular.

O contato com a familia Moraes foi o Ultimo que fizemos em nosso campo e ndo estava
previsto desde o inicio. Ocorre que as atividades da pesquisa nos levaram a intuir a necessidade
de um caso de contraponto aos que analisavamos, ou seja, de um aluno que apresentasse, diante
das mesmas caracteristicas socioeconémicas, situacdo escolar de éxito. Ao que julgamos hoje,
estavamos cobertos de raz&o em assumir tal atitude.

Seguimos 0 mesmo expediente que utilizamos para chegar aos outros trés casos de nossa
amostra, assim, primeiramente, entramos em contato com a aluna para encaminhar a familia a
carta convite. Desde o primeiro momento a ideia da participacao foi muito bem recebida, tanto
por parte da estudante, quanto da mée, com quem também travamos contato. O agendamento

das entrevistas foi feito diretamente com Rafaela, inclusive no que tange a participacdo materna,
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0 que diferiu dos outros trés casos. Agendamos primeiramente a entrevista com a filha, e
somente depois com a responsavel.

Em ambos os casos, as entrevistas aconteceram em um local, de certo modo, neutro.
Como trabalhamos em uma instituicao de ensino da cidade, e a estudante tem proximidade com
ela por ter estudado 14, entdo optou-se por esse local. Em razéo disso, ndo € possivel se falar
das condigdes de moradia da familia, mas a julgar pelo local declarado e pelas fungdes dos pais,
bem como pela renda informada, provavelmente trata-se de um imdvel confortavel.

As entrevistas ocorreram de maneira bastante fluida, primeiramente, como dito acima,
com a estudante. Tivemos uma conversa de pouco mais de uma hora, e a pontualidade foi
mantida por ambas as partes. Posteriormente, no dia agendado, Rafaela acompanhou a mée até
ao local do encontro onde pudemos conversar por um periodo similar ao que tivemos com a
primeira.

A Sr.2 Dirce, a me, que declarou ter 38 anos, é professora no Ensino Fundamental e
trabalha desde o inicio da carreira com educacdo especial (alunos com deficiéncia) em uma
conhecida instituicdo que atua neste segmento no pais. Ela tem formacdo em Magistério e
posteriormente Licenciatura em Educacdo Basica e, além disso, pensa em cursar o0 Mestrado
em breve. Atualmente trabalha em dois turnos, matutino e vespertino e nos disse que, durante
muito tempo, teve uma jornada de trabalho ainda mais intensa, ocupando dois cargos de
professora em instituicdes diferentes. O pai, Sr. Ricardo, é formado em Direito e atualmente é
funcionario publico municipal em Mariana, cidade de moradia da familia. O nacleo familiar se
completa com nossa estudante.

No momento da entrevista, que ocorreu no inicio do més de dezembro de 2013, Rafaela
terminava o terceiro ano do Ensino Médio no colégio de maior prestigio da cidade, o “Divino
Espirito Santo”, frequentado também pelos alunos dos Perfis 1 e 2, concluindo de maneira
brilhante a etapa de estudos basicos. Além do Ensino Médio no colégio citado, toda a Educacao
Infantil e 0 Ensino Fundamental foram cursados no Colégio “Frei Caneca”, onde estuda o aluno
do Perfil 3. Segundo a professora entrevistada, a aluna se destaca por seu comprometimento
com a escola, [“Olha so, a Rafaela ela ¢ uma aluna assim, comprometida, sabe, de uma
determinagdo enorme”].

As notas da aluna se destacam diante do restante da escola, acima de 90% em todas as
disciplinas no terceiro ano. Além disso, ela é referéncia em matéria de comprometimento e

responsabilidade, [“ela ndo, ndo deixava assim, nada sem fazer”], diz a professora.
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Ao contrério dos alunos dos perfis anteriores, as atividades de recuperacdo nunca
fizeram parte da realidade escolar dessa aluna, e ela nunca precisou frequentar o reforgo escolar.
Além disso, reprovacdo nunca fora cogitada. Antes disso, o grande drama vivido durante a
escolarizacdo, especialmente durante o Ensino Médio, foi a escolha do curso superior.
Desejando cursar Medicina, por algumas vezes Rafaela oscilou nessa escolha, julgando-a muito
dificil, e cogitando a possibilidade de um curso supostamente menos concorrido, Psicologia,
[“s6 que depois eu fui vendo que estava tao apertado, tdo dificil de cursar Medicina que eu fui
vendo uma outra area na bioldgicas, que era Psicologia, e ai eu fui pro colégio entre essa duvida
— O que eu vou fazer agora?”’] No fim prevaleceu a primeira escolha e ela ja estd aprovada no
vestibular de uma prestigiada universidade particular, sendo que, no momento da entrevista,
aguardava também os resultados do ENEM 2013 e do SISU, dos quais tinha boas expectativas
sobre o resultado.

Desse modo, Rafaela representa o contraponto aquilo que analisamos. Ao contrario dos
colegas dos outros perfis, ela cumpriu a profecia, mas, diferentemente do que muitas vezes a
teoria nos leva a crer, essa trajetdria ndo foi tdo continuista e previsivel.

Destaca-se, como afirmado acima pela professora, todo o esforco envolvido nessa
escolarizacdo. O sucesso da aluna ndo é gratuito, mas sim fruto de muito trabalho. Por um lado,
existe o trabalho da escola na construgdo da exceléncia nesse tipo de trajetéria. Segundo a
prépria aluna, a cobranca por resultados era grande e as exigéncias escolares também, [“tinha
professor que passava bateria de exercicio, por exemplo, assim, 500, pra entregar em trés meses,
ai a gente ficava super apertado”]. Mas isso ndo ¢ visto de maneira negativa pela estudante, que
julga essa estratégia positiva ja que a preparava para o desafio do vestibular de Medicina, [“Pra
mim era bom porque ai eu ja estava treinada para isso”’]. De outro lado, havia todo um trabalho,
arduamente executado, pela propria estudante, [“as vezes eu ia dormir tarde por causa do
cursinho, chegava em casa meia noite, no outro dia eu acordava 4 horas da manha e estudava
pra poder dar conta”]. Ela demonstra ter assimilado perfeitamente um habitus escolar, e isso
também estd relacionado a influéncia materna, j& que a mae, desde muito cedo, exigiu
exceléncia da filha, [“minha mae, desde que eu era pequena, ela sempre foi muito perfeccionista
comigo. As vezes eu fazia um trabalho e a letra ficava um pouco torta, ela apagava, mandava
fazer tudo de novo”], mais do que isso, a mae tratou de incutir nela a logica do esforgo, [“eu
ficava chateada com a minha mée porque, quando as pessoas falavam com ela que eu era

inteligente, ela falava, ndo, ela pode até ser, mas o que conta mais ¢ o esfor¢o™].
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Desse modo, nota-se que o sucesso deu trabalho, ndo veio gratuitamente. Ela nunca
deixou de realizar suas tarefas escolares, [“E ndo deixo exercicio pra trds também ndo, o
maximo de exercicio que eu puder fazer eu faco”], e, sempre que possivel, as adianta, [“Se eu
souber aquilo eu fago”]. Além disso, é ativa em suas praticas de estudo, ao contrario dos perfis
anteriores, no quais os alunos ou ndo cumprem suas tarefas, caso dos Perfis 1 e 3, ou se limitam
a elas, caso do Perfil 2. Rafaela vai além, [“Eu pego aquilo que eu grifei, releio, fago exercicio
e procuro coisas além, por exemplo, assim, video, livros sobre aquilo], tragando inclusive
estratégias de memorizagdo proprias, como no exemplo que ela propria da, [“fiz, por exemplo,
para ajudar, que eu era meio perdida na cronologia, uma linha do tempo no meu quarto, grande,
com Literatura, Historia, aquilo que aconteceu no mundo”]. No fim, € preciso destacar o que
diz a mae sobre os periodos de estudos da filha, [“Ela estuda desde a hora que ela acorda até a
hora que ela deita. Ndo para!”].

Contudo, ha que se destacar também a forma como esses pais lidam com a escolarizagdo
de Rafaela. Apesar da manutengé@o de alguns tracos comuns aos casos dos perfis anteriores,
qual sejam, o protagonismo da mae, comum em todos os perfis, auséncia materna no lar durante
grandes periodos do dia em razdo de atividades profissionais, presente também nos Perfis 1 e
3, e a menor presenca do pai no ambiente escolar, outra caracteristica de todos os perfis, essa
familia se destaca na intensidade e na “qualidade” do envolvimento que o pai e a mae possuem
com a escolarizagéo da filha.

Mais do que gestores ou apoiadores, mais que autoridade, que fiscais, esses pais se
puseram a viver junto com filha o processo de escolarizacdo dela, eles séo literais
coparticipantes dessa jornada, e isso se manifesta desde o inicio, sendo mais verdade para a mae
do que para o pai, embora envolva os dois.

Ainda nas primeiras séries do Ensino Fundamental, a mée, mesmo trabalhando em dois
empregos, ainda assim ndo abria mao de se integrar a escolarizagdo da filha, [“cla (a mae) me
fazia ficar estudando até que eu ficasse sabendo a matéria. Ai ela falava assim, vocé ndo esta
sabendo, eu vou fazer outra coisa, vocé vai estudar e ai eu volto, até eu aprender, mesmo que a
gente fosse dormir tarde], diz Rafaela de quando a mae “tomava-lhe a li¢ao”.

Mesmo ap0s 0s anos iniciais, ja quando a estudante era mais autbnoma, ainda assim os
pais se colocavam dentro da escolarizagdo da filha, [“temas de redagdo, ela trazia pra gente
discutir, a gente tem o habito de, vamos supor, na hora do lanche, de estar conversando sobre
as questdes do dia a dia mesmo, sobre situa¢des do cotidiano e as dificuldades dela”], inclusive,

o tema da redacdo do ENEM 2013, do qual ela participou, havia sido discutido em familia e o
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pai tinha comentado de um medicamento utilizado para burlar o “bafémetro™*’

, iInformacdo que
foi de grande valia para a estudante na prova. Esses pais mostram ter se empenhado para realizar
junto com a filha, as tarefas escolares dela, [“Entdo ela trazia iSso pra mim e para o pai dela,
agente discutia, Ricardo pesquisava”], diz a mae. Também se empenharam em analisar e
remediar as limitacdes, conforme diz a mae, [“eu percebia que ela tinha uma certa dificuldade
com atualidades, questdes atuais, ela ndo tinha tempo, né, ai eu incentivei, que 0 meu marido
tem mais tempo que eu porque o horario dele € mais flexivel, de estar comprando a Veja toda
semana’’], ou até mesmo se propuseram a deixar atividades particulares, como a filha fez em
alguns momentos, em nome do sucesso desse empreendimento escolar, [“entdo eu larguei a
academia, porque eu saia da escola e ia direto para a academia, e encontrava com ela a noite,
ap6s a academia. Mas como ela optou por estudar & noite*3, eu abri mao disso pra ter pelo menos
uma hora com ela”].

Mesmo diante de uma trajetoria escolar de tamanho sucesso, ainda assim as situacoes
de tensdo apresentam-se, embora nesse caso as razOes tenham sido de outra ordem.
Primeiramente, a cobranca materna, por vezes, criou reacdes adversas na estudante, [“eu ficava
com muita raiva, chorava, esgoelava. Minhas tias chegavam la em casa ai eu chorava, falava
que minha mae estava me obrigando, que minha letra estava bonita sim”]. Em outros casos, o
sucesso gerava expectativas tdo altas nos familiares, que a prépria aluna tinha dificuldades de
lidar com elas, [“a minha v6 falou assim pra mim: Vocé ¢ uma covarde, vocé ta fazendo isso
porque vocé acha que ndo vai dar conta — E todo mundo falando essas coisas, que eu ia passar
fome, que n&o ia ter jeito. Eu falei, gente, ndo é bem assim!”]. Por fim, as pressdes, por vezes,
sdo tao fortes, que a satide da estudante ndo resiste, [“comecei até a passar mal, tive que ir ao
médico, achei até que eu estava com labirintite, querendo desmaiar e tudo”].

Um traco interessante de ser notado é que, também diferentemente dos outros perfis, a
relacdo com a escola e com o saber ndo tem um tom t&o utilitarista. Quando perguntada sobre
a importancia dos estudos, responde Rafaela algo bem diferente dos alunos dos perfis
anteriores. Enquanto para eles estudar é importante para se conseguir um bom emprego e se ter
uma boa vida, para ela estudar ¢ importante, [“para alcancar os sonhos”]. E essa ideia ¢
confirmada pela mae, [“ndo pelo lado financeiro, que a gente nem sabia qual que ela iria
escolher, ndo, mas, independente daquilo que ela escolhesse, fizesse o melhor, que ela fosse

uma profissional segura, capaz, que ela gostasse daquilo que ela estava fazendo™].

470 tema da Redacgdo do ENEM 2013 tratava das implicacdes da “lei seca” para o transito e a sociedade brasileira.
4 Referindo-se ao “cursinho” preparatério para o ENEM.
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Outra dimensdo em que essa l6gica mais formadora pode ser percebida é nas préaticas de
leitura e, nesse caso, a figura do avo paterno tem influéncia central, [“como se fosse um segundo
pai pra mim, assim, a gente passeava juntos, ele me levava sempre quando tinha feira de livro,
guando tinha essas coisas eu ia com ele, ele sempre me presenteava com livro”], diz a estudante
sobre o avl. A figura do avd paterno é referéncia na familia de homem culto e inteligente.
Formado em Historia e Direito, 0 avd 1é muito e essa herancga foi apropriada pelo filho e pela
neta. Ocorre que ha maior proximidade, nesse caso, entre neta e avd do que entre essa e 0 pai.
Rafaela fala maravilhada da biblioteca particular do avo e afirma a influéncia advinda desse,
[“na casa dele tem uma estante cheia de livros que eu ficava encantada quando eu ia 14, tinha
até uns granddes assim de Artes, que tinha obras e tudo, eu ficava muito encantada, e acho que
ele foi a pessoa que mais me influenciou nesse sentido de cultura”]. Rafaela aprendeu a ler,
aparentemente, espontaneamente, aos trés anos. A mae conta gque até tentou algumas técnicas
aprendidas em um livro, mas que, em momento algum trabalhou de fato na alfabetizagéo da
filha antes da escola. A aluna afirma ler diariamente e que frequenta bibliotecas e livrarias,
inclusive, hd um dado interessante, ela é a Unica em nossa amostra que afirmou possuir
carteirinha de alguma biblioteca, o que a habilita ao empréstimo de obras. Além disso, Rafaela
fez parte da Academia Infanto-juvenil de Letras de Mariana, fato que certamente contou para
sua formac&o enquanto leitora.

Rafaela ndo s6 tem a intencdo de cursar o Ensino Superior, como 0s outros alunos de
nossa amostra, como ja esta aprovada para tal, fato que confirma a exceléncia escolar aqui
discutida. Assim, um esforco individual destacado, somado a um tipo de participacdo parental
que extrapola o @mbito da gestdo, indo no sentido da coparticipacdo, da parceria, sdo os dois
fatores de destaque a explicarem esta trajetéria. Como no Perfil 2, essa maior capacidade de
presenca, gerando uma situacdo de parceria entre pais e filho(a) é elemento central nessa
historia. Além disso, a influéncia do av6 paterno como referéncia cultural e o gosto pela leitura
(Capital Cultural), adicionado a uma viséo da escola e do saber muito mais formadora do que

utilitaria, ndo podem ser deixados de lado.
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CAPITULO 5 - A “VISAO DAS ESCOLAS”

Por fim, em nosso Ultimo capitulo, apresentaremos as instituicdes participantes de nossa
pesquisa bem como o grupo de professores que fez parte de nossa amostra. Sera também nosso
intuito discutir aquilo que chamamos de “visdo das escolas”, representada pelas posicdes dos
professores que entrevistamos sobre 0s casos analisados. Para esse segundo objetivo, definimos
duas categorias a partir das quais trilharemos nossa escrita: “o discurso dos professores” e “as

praticas escolares”.

5. 1- As escolas pesquisadas

A regido na qual desenvolvemos nosso campo de pesquisa*® é marcada por uma oferta
educacional razoavelmente variada. Além da Educacgdo Bésica publica, oferecida por escolas
estaduais e municipais que sdo bastante distintas no que se refere a qualidade do ensino,
clientela atendida, estrutura fisica, entre outros, ha também a disponibilidade de Ensino Médio
na modalidade técnica em uma grande instituicdo federal, o Instituto Federal Minas Gerais,
IFMG — campus Ouro Preto —, que também oferece cursos de educacdo superior. Ouro Preto e
Mariana também contam com a Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), que oferta cursos
em varias areas do conhecimento. H& dois campi em Mariana, o Instituto de Ciéncias Humanas
e Sociais (ICHS), o e Instituto de Ciéncias Sociais Aplicadas (ICSA) e dois em Ouro Preto, 0
Instituto de Filosofia, Arte e Cultura (IFAC) e o campus central, ou oficialmente, Campus
Morro do Cruzeiro. De maneira a complementar a gama de institui¢des publicas, encontramos
o setor privado formado por algumas instituicdes de nivel técnico e superior, na sua maior parte
tratando-se de instituicdes de pequeno porte, além de uma instituicdo confessional, a Faculdade
Arquidiocesana de Mariana (FAM); e por instituicGes de Ensino Basico, sendo destaque quatro
em Ouro Preto e trés em Mariana. Sera desse ultimo grupo que chegaremos as trés que fazem
parte de nosso estudo.

Durante a pesquisa, tentamos estabelecer contato com todas as sete escolas particulares
gue oferecem Ensino Fundamental e/ou Médio, sendo que, em quatro casos ndao obtivemos
éxito. Na primeira delas, a Gnica desse grupo que oferecia apenas o Ensino Fundamental, ndo
encontramos, de acordo com a direcdo, alunos com o perfil que estdvamos a procura. Ocorre

gue, como nos disse a coordenadora pedagdgica, um dos requisitos para se frequentar a escola

49 As cidades de Ouro Preto e Mariana, ambas situadas na Regido dos Inconfidentes, em Minas Gerias.
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é 0 bom desempenho escolar, sendo que a reprovacdo implica em desligamento da instituig&o.
Em um segundo caso, apesar de termos conseguido liberacdo para entrar em contato com as
familias, que vieram de indicacdo da coordenacdo pedagogica, ndo obtivemos retorno positivo
de nenhuma delas para a participacdo. Na terceira escola, foi-nos alegada uma clausula
contratual que impede a instituicdo de autorizar pesquisas em seu ambiente. Segundo a direcgéo,
problemas ocorridos em pesquisas anteriores fizeram com que 0s pais exigissem que a proibi¢ao
constasse, inclusive, no contrato de prestacdo de servigos. Por fim, uma quarta escola
simplesmente nos disse ndo ser possivel atender nossa solicitagdo, mesmo depois de uma
conversa pessoal com a coordenadora pedagdgica na qual ela se mostrou muito interessada no
trabalho. Sendo assim, sobraram-nos trés escolas com as quais formamos nossa amostra.

Devemos salientar que encaramos como muito positivo o contato com todas as
instituicGes, mesmo aquelas em que ndo obtivemos casos de pesquisa. Fomos sempre muito
bem recebidos por equipes de direcdo e coordenagdo que se mostraram extremamente solicitas
e dispostas a ajudar, especialmente nas trés em que travamos maior contato. Assim, fazem parte
do grupo participante da pesquisa, o colégio “Divino Espirito Santo” e o colégio “Frei Caneca”,
ambos de Mariana, e o colégio “Sagrado Coragdo de Jesus”™, situado em Ouro Preto®:. A
referéncia a religido presente nos nomes ndo é mera coincidéncia, mas sim, exemplo da
proeminente influéncia da Igreja Catdlica na regido desde os tempos da Coldnia. Ha4 uma forte
predominancia da Educacdo Basica confessional, sendo que dos sete colégios de destaque
mencionados acima, apenas trés ndo sdo ligados a Igreja e, mesmo assim, tratam-se de
instituicGes criadas mais recentemente. As instituicdes tradicionais na regido sdo todas
confessionais e nossa amostra é formada por estudantes de trés desses colégios.

Comegando pelo primeiro, o colégio “Divino Espirito Santo”, esse é 0 mais tradicional
e caro da cidade de Mariana, sendo que para muitos é também o melhor colégio da regido. O
prédio que a escola ocupa, na area central da cidade, chega a ser suntuoso. Nele imperam o
siléncio e a sensacdo de ordem e limpeza. Desde a portaria, passando pela secretaria e pelos
demais profissionais, ha sempre uma cordialidade destacavel. Os espacos sdo amplos e a
impressdo de que se entra em um grande labirinto de corredores e salas é constante, pelo menos
nas primeiras vezes em que se percorre o interior do prédio. Completam a estrutura fisica

quadras esportivas em excelente estado de conservacédo e duas capelas que, segundo o site do

50 Em todos os casos, 0s homes das instituicdes foram substituidos por nomes ficticios com o objetivo de proteger
a identidade das mesmas.
51 Gostariamos de salientar que esse colégio, apesar de estar em territdrio pertencente a Ouro Preto, situa-se muito
mais proximo ao centro de Mariana do que da area central da cidade de qual faz parte.
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colégio “sdo espacos destinados as oragdes, reflexdes, celebragdes e realizagédo de atividades de
formagdo espiritual”. Durante quatro dias da semana e celebrada uma missa aberta a toda a
comunidade.

Fundado em 1850 por irmas vicentinas, o colégio atuou inicialmente na educacgéo
feminina. Hoje tem turmas que véo da creche ao Ensino Médio, sendo a mensalidade para o
primeiro ano do ensino médio, em 2014, de R$ 556,00.

Ja o segundo colégio, o “Frei Caneca”, apesar de dispor de uma ampla area, estd
localizado fora do centro da cidade e suas dependéncias apresentam-se bem mais modestas do
que as do primeiro. Deve-se destacar que, ao contrario do siléncio que impera no “Divino
Espirito Santo”, este colégio apresentou-se bastante movimentado e barulhento em todas as
ocasifes em gue o visitamos. Mesmo em horario de aulas, encontravamos alunos circulando
pelos espacos externos, alguns em funcédo das aulas de Educacdo Fisica, ja que a quadra ocupa
um espaco central na planta, outros ndo sabemos a razdo. Em entrevista, o professor de Fisica
nos disse, espontaneamente, que ndo é politica do colégio que os alunos sejam retirados da
classe em razdo do mau comportamento, sendo assim, ndo sabemos o porqué de encontrarmos
tantos jovens do lado de fora das salas, mas o fato é que isso era facilmente verificado.

Fundado em 1997, esse colégio atua nos segmentos de Ensino Fundamental e Médio,
sendo que a mensalidade para o primeiro ano do ensino médio, em 2014, é de R$ 400,00. Foi
possivel verificar durante a pesquisa que, na percepcao dos entrevistados, apesar de o colégio
“Divino Espirito Santo” ser considerado melhor, o “Frei Caneca” possui uma imagem muito
positiva, ndo sendo considerado significativamente inferior ao primeiro.

Chegando a terceira institui¢do, o colégio “Sagrado Coragdao de Jesus”, que ¢ uma
unidade de um tradicional colégio da cidade de Ouro Preto, fundado em 1933, tem como seu
principal concorrente na regido o colégio “Divino Espirito Santo”. Essa unidade, tendo sido
criada em 1977 por uma empresa multinacional privada que atua na regido, desde 1998 esta
vinculada a instituicdo acima citada, sendo que, desde 2000, oferece, além do Ensino
Fundamental, também o Médio. O custo da mensalidade para o primeiro ano do Ensino Médio,
em 2014, é de R$ 679,00.

Trata-se de uma instituicdo dotada de um patriménio fisico menos imponente que o
colégio “Divino Espirito Santo”, mas que impressiona, principalmente ao adentra-lo, pelos
espacgos que detém. Esse colégio mantém funcionando um laboratdrio de informatica e, para
nossa surpresa, também um laboratdrio de ciéncias, o que € raro, pelo menos na regido. Além

disso, as salas sdo amplas e arejadas e ha também um ginasio coberto destinado a pratica
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esportiva, um auditério e uma sala de teatro. De todo modo, é dificil ndo perceber tratar-se de
uma escola de menor porte, onde impera um clima “bairrista” incentivado pela localizagao
dessa unidade, em um bairro distante tanto do centro de Ouro Preto, cidade da qual faz parte,
quanto do centro de Mariana, que se localiza, por incrivel que pareca, mais proximo.

E importante considerar que, nos trés casos, as instituicdes so percebidas de maneira
muito positiva pela populagdo local. Trata-se de colégios onde estudam as camadas médias e
elites locais, e isso é mais valido para o Ensino Fundamental do que para o Ensino Médio, isto
porque, para este nivel de ensino, € comum um fendmeno de “migragdo” ou para o Instituto
Federal de Educacdo de Minas Gerais — campus Ouro Preto, ou para tradicionais colégios de
Belo Horizonte. Ainda assim, essa situacdo ndo altera o carater seletivo da clientela que as

frequenta.

5.2 Os professores

Em nosso campo de pesquisa entrevistamos, como ja dito anteriormente, quatro
professores, sendo cada um referéncia de uma das trajetdrias escolares que analisamos. Iremos
agora apresentar cada um desses docentes. Antes disso, vejamos alguns dados gerais.

Dois deles trabalham no colégio “Divino Espirito Santo”, um no colégio “Frei Caneca”
e uma ultima no colégio “Sagrado Coracdo de Jesus”. Sdo dois homens e duas mulheres em
idades que variam entre 28 e 49 anos. As disciplinas ministradas sdo Filosofia, Fisica, Lingua
Inglesa e Matematica. Todos sdo formados em instituices de renome na regido, trés na UFOP
e 0 professor de Filosofia na FAM®2, sendo que esse cursava, no momento da entrevista, o curso
de Pedagogia pela primeira instituicdo. Além disso, todos declararam pelo menos terem iniciado
cursos de pés-graduacao, sendo a conclusdo do mestrado objetivo de trés. Todos integram o
quadro das escolas ja por mais de dois anos consecutivos, o que indica estabilidade, e todos
possuem experiéncia em outras escolas ou carreiras profissionais, sendo dois tanto no setor
publico como no privado. No momento da entrevista, possuiam mais de uma ocupagdo, mesmo
gue as desempenhassem na mesma instituicdo. Apresentaremos primeiro o professor Claudio,
que leciona Filosofia no colégio “Divino Espirito Santo”.

De formacao espiritual tradicional, o professor Claudio, que se afirmou catolico, teve

sua formacéo vinculada a instituicdo religiosa. Ao fim dos estudos basicos, cursados, segundo

52 Faculdade Arquidiocesana de Mariana, citada acima, e que possui curso de graduacdo em Filosofia nota maxima
no Enade.
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ele, em escolas publicas da regido rural de Vigosa, MG, ingressou no seminario com o objetivo
de se tornar membro do clero. Depois de algum tempo de estudos, e de ter concluido o
bacharelado em Filosofia, decidiu abandonar a formacdo para a carreira religiosa e seguir
carreira civil, tornando-se professor. Como sera comum a trés de nossos casos, a exce¢do da
professora Rosangela, a op¢do pelo magistério dar-se-4, ou em segundo plano, para o préprio
Cléaudio e para a professora Angela, ou por razdes emergenciais e, portanto, de forma n&o
planejada, como no caso do professor Ronaldo. Sendo o mais novo de nossa amostra de
professores, 28 anos, Claudio ndo tem filhos, embora ja seja casado.

E objetivo desse professor cursar a pos-graduacdo, tendo como tema de pesquisa 0
estudo sobre a necessidade do ensino de Filosofia, ainda no Ensino Fundamental, como forma
de trabalhar a capacidade de reflexdo critica por parte dos alunos. Para tal, matriculou-se no
curso de graduacdo em Pedagogia, na UFOP, por meio do qual pretende estreitar lacos com os
professores do programa de pds-graduacdo em Educacao.

Ha trés anos trabalhando como professor no colégio “Divino Espirito Santo”, onde,
inclusive, comecou a lecionar, as expectativas do mesmo sobre a carreira docente, como
afirmado na entrevista, sdo muito boas. Além disso, suas ocupa¢des vdo além das ligadas a
docéncia. Ele também trabalha em uma pequena empresa de cunho familiar, administrando
junto com a esposa uma escola de danca. Desse modo, Claudio divide seu tempo semanal entre
a carreira docente, o curso de Pedagogia e a administracdo da escola de danca. Em relacdo a
sua rotina, considera [“bem pesadinha”] e diz que poderia desenvolver um trabalho ainda
melhor caso pudesse reduzir um pouco a carga de atividades. Entretanto, é taxativo em defender
que, ainda assim, consegue cumprir um pouco mais do que o minimo de exigéncias para um
trabalho de qualidade com seus alunos.

Seguindo em ordem de idade, € a vez de apresentarmos o professor Ronaldo, 31 anos,
que ministra Fisica no colégio “Frei Caneca”. Oriundo de escola publica, como todos nessa
amostra, a excecdo da professora Rosangela, que estudou a maior parte da vida em escolas
particulares, Ronaldo formou-se em Fisica pela UFOP. Além disso, teve passagem no Ensino
Médio pelo IFMG — campus Ouro Preto, a época, CEFET-OP. Esse professor passou por uma
experiéncia no Mestrado, estudando Geofisica; entretanto, mesmo tendo redigido praticamente
toda a dissertacdo e cursado todos os creditos, ndo o concluiu em fungéo de graves problemas
de saude de sua mae, que o fizeram extrapolar o prazo limite para a defesa. Ainda assim,
atualmente tenta alguns recursos e, caso nao obtenha éxito, pretende ingressar novamente para

concluir sua formacéo.
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Ronaldo ndo possui filhos e nem é casado, sendo o Unico solteiro de nossa amostra. Ha
seis anos na docéncia, e a aproximadamente cinco no colégio “Frei Caneca”, se diz satisfeito
com a profissdo e afirma [“Nao se ‘vé&’ fazendo outra coisa da vida.”], mesmo tendo comegado
a atuar ainda na graduacdo como contratado em escolas da rede estadual, a fim de resolver
problemas financeiros ocasionais, [“foi ai que eu descobri o amor pela coisa, vamos dizer
assim”]. Pensa em continuar na profissdo, cursar o Doutorado e, quem sabe, se encaminhar
definitivamente para a docéncia no Ensino Superior, atividade que ja realiza em uma
universidade particular de médio porte da regido. Em relacdo a sua rotina, a reconhece como
[“puxada”], embora apresente um certo carater sazonal, [“Tem semana que sim, tem semana
que ndo”], diz em relagdo ao trabalho excessivo. Além disso, demonstrando a mesma postura
do professor Claudio, faz questdo de afirmar que mesmo considerando o impacto negativo do
acumulo de trabalho, ainda assim, consegue atender a demanda minima de seus alunos indo
inclusive um pouco além dela. Desse modo, como no caso anterior, considera que seu trabalho
poderia ser melhor, mais ndo é, de modo algum, insuficiente.

Chegamos agora as professoras, comecando pela de Lingua Inglesa, Angela, que
trabalha no colégio “Sagrado Coragdo de Jesus”. Com 35 anos, casada e mae de trés filhos, essa
professora formou-se pela UFOP em 2001 e possui pos-graduacdo em Gestdo Empresarial.
Além disso, ela também possui passagem pelo IFMG — campus Ouro Preto, a época Escola
Técnica Federal de Ouro Preto — ETFOP®3, tendo concluido o curso de Técnico em Edificagdes.
Além disso, faz questdo de mencionar que toda a sua escolarizacdo se deu em escolas publicas.
Ela € a que detém o perfil profissional mais variado de nossa amostra, tendo lecionado tanto no
ensino publico, quanto no privado, sendo que também trabalhou na &rea de Comunicacéo em
uma grande multinacional da mineracdo que atua na regido, isso ainda antes da docéncia, que
parece ter surgido como opcdo para conciliar trabalho e vida materna. Essa professora € a Gnica
gue manifestou possuir experiéncia internacional, com curso de formacéo no exterior.

Com mais de dez anos de experiéncia como docente e dez anos como professora no
colégio atual, se diz muito satisfeita na profissao, embora deixe transparecer a vontade de atuar
em outra area, a de Comunicacdo. Inclusive, ela também € a Gnica de nossa amostra que pensa
na possibilidade de iniciar outra graduacdo fora da area das licenciaturas e a Unica que ndo
pensa em realizar estudos futuros na pos-graduagdo. Atualmente, além das aulas de inglés que

ministra, € também coordenadora do nucleo de linguas estrangeiras do colégio, sendo

53 A antiga ETFOP passou nas Ultimas duas décadas por dois processos de reformulagéo institucional. Primeiro
transformando-se em um Centro Federal de Educac¢do Tecnoldgica, CEFET, ainda na chamada “Era FHC” e,
posteriormente em Instituto Federal de Educacao Tecnolégica, IFMG, ja na “Era PT”.
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responsavel pelos cursos livres oferecidos a comunidade local. Com relacdo a sua rotina,
considera leve e diz que ndo impacta negativamente na qualidade de seu trabalho. Afirma ter
tempo suficiente para preparar suas aulas e que consegue dividir seu dia entre os afazeres de
mée e professora.

Fechando nossa amostra, apresentamos a professora Rosangela, a mais experiente de
nosso grupo. Com 49 anos, € casada e tem dois filhos que ja venceram as etapas do Ensino
Basico. Formada em Matematica pela UFOP, possui pos-graduacdo lato sensu e diz ja ter
cursado as disciplinas do Mestrado em Matematica. J& atuou em varios segmentos do ensino,
indo desde a Educacdo Infantil até o Ensino Superior. Esta no colégio “Divino Espirito Santo”
ha 22 anos e é professora ha mais de trinta, afirma. Além disso, ela é a Unica neste grupo que
diz ter estudado ao longo da vida mais em escolas privadas do que em publicas, assim, ao
contrario dos outros trés, sua experiéncia fora do setor privado, seja como professora, seja como
estudante é quase nula. E também a Gnica que tem na docéncia sua opgao inicial de carreira.

Em relacéo a profissédo, ela se diz muito satisfeita, [“realizada”], afirmando ndo pensar
em deixar a carreira docente. Mantém-se atuando como professora no Ensino Médio e Superior,
j& que, além do colégio “Divino Espirito Santo”, também ministra aulas em uma grande
instituicdo particular de Ensino Superior que atua em todo o territdrio nacional, em especial no
Sudeste. Pensa em cursar o Mestrado, sendo que, para isso, ja adiantou algumas disciplinas. Ela
considera sua rotina “puxada”, mas afirma ja ter se acostumado. Diz nunca deixar de preparar
suas aulas e ter sorte, pois apesar do numero elevado de horas/aula, a quantidade de turmas €
mais reduzida em funcdo da elevada carga horaria da Matematica nos curriculos escolares. 1sso
ajuda em periodos de correcdo de avaliacbes e mesmo na preparacdo das atividades, ja que
repete a mesma em varias turmas. Assim, afirma que a rotina pouco atrapalha na qualidade de

seu trabalho.

5.3 - A “visdo das escolas”

5.3.1 - O discurso dos professores

Nas entrevistas que realizamos com os professores identificamos um “arsenal” de causas
por eles levantadas para explicar os casos que estudamos. Elas s@o tanto razdes especificas e
restritas ao caso em questdo, como a timidez, a rebeldia, a falta de vontade, ou seu inverso, a

dedicacdo intensa do aluno, quanto questBes de cunho mais geral, como as de género, ou seja,
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as diferencas de desempenho explicadas em razdo de ser o aluno ou a aluna; o gosto pelos
estudos; o “discurso médico-psicologico”, seja na figura do diagndstico pelos docentes de
algum mal que afligiria o jovem, por exemplo, ser hiperativo, seja na afirmacédo de posi¢des do
tipo, [“cle precisa de analise”], ou, [“precisamos encontrar o que ele tem”]; a questdo das
companhias; 0 uso intenso de internet etc.

De todo modo, entre essas e outras questdes que poderiamos levantar, dois
apontamentos se destacam. Um por ser o elemento central em todos os quatro discursos e, 0
outro, por estar presente de forma muito intensa em duas falas, e isso de maneira muito bem
articulada. No primeiro caso falamos da questdo da “omissdo parental”, que se desdobra em
quatro eixos articulares: 1) A auséncia paterna; 2) O protagonismo materno; 3) A
desestruturacéo familiar e; 4) A familia é a causa de tudo, no segundo, tratamos do “choque de
geracdes”, sendo que os professores chegam inclusive a teorizar sobre a questdo. Antes de
comecarmos a tratar desses fatores, faz-se necessario uma breve explicagdo. Optaremos aqui
por ndo referenciar a citacdo ao autor da fala, isso porque, na maioria das vezes, trataremos de
juizos de valores capazes ndo sé de identificar o sujeito que o produziu, ja que a simples troca
dos nomes ndo garante o anonimato, como também de criar indisposicGes entre as figuras dos
docentes e das familias pesquisadas, isso na hipotese de que os mesmos leiam este trabalho.

Assim, é nitido na compreensao dos professores, enquanto posi¢des que representam as
opinides das escolas, a preocupagdo em relagdo a omissdo parental, [“Eu acho assim, §,
principalmente no Ensino Médio, uma inadimpléncia muito grande por parte dos pais, sao
omissos™], diz um de nossos docentes. Diante dessa suposta auséncia, da-se maior destaque ao
distanciamento da figura paterna em relacéo a escola. Esses sao vistos como sujeitos indispostos
em relacdo as questbes escolares e que, via de regra, depositam na figura das mdes as
responsabilidades pelas carreiras escolares dos filhos. Desse modo, e em primeiro lugar,
segundo esses professores, os pais (homens) ndo vao as escolas [“O pai dele eu nunca vi 14.”],
diz outro professor em referéncia ao fato de nunca ter visto certo pai na escola em que trabalha,
ou entdo, [“Olha, o pai eu s6 o0 vi mesmo na formatura.”], diz mais uma professora, ou ainda,
[O pai dele ndo exerce presenca™].

Mas, além disso, os professores chegam a julgar, como ja fica apontado no ultimo
comentario acima, que os pais (homens) simplesmente se omitem em relacdo a escolarizacao
dos filhos, [“O pai deveria exercer a fungdo de pai, né?”’], ¢ essa ideia da omissdo paterna esta
muito ligada a auséncia do pai do ambiente escolar, [“(...) ai ela pediu a escola pra chamar o

pai, 0 pai ndo veio ndo. Mandou carta e tudo, oficial, e ele n&o veio.”], ou ainda, [“Salvo assim,
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alguma confraternizacao de fim de ano, que ja € uma coisa mais dos professores, ndo tem muito,
muito a ver com questdo de, por exemplo, de ir & escola para ver como anda a situacéo
académica do filho, alguma coisa assim, eu nunca vi ele 18”].

Essa suposta omissdo paterna contrasta com o apontado protagonismo materno, isso no
caso da auséncia parental ndo ser caracterizada como completa. As mées sdo vistas pelos
professores, quando ha algum tipo de participacdo familiar, como as grandes gestoras da
escolarizacdo. Nos quatro casos que estudamos, mesmo em se tratando da aluna de bom
rendimento escolar, os professores apontam a fraca presenca paterna em oposicao a intensa
participag@o das maes, como podemos verificar neste fragmento, [“(...) eu acho que essa, essa
responsabilidade, vamos dizer assim, ele (o pai) transferiu toda para ela (a mée). E ai ela carrega
esse peso ai sozinha], esse protagonismo pode chegar ao extremo, segundo uma professora,
[“Porque a mée que faz tudo, até as contas da casa, tudo. A mde é que faz tudo.”]. Como
consequéncia desse nivel de envolvimento materno e da suposta auséncia paterna, esses
professores chegam a identificar a carreira profissional das maes como um entrave ao bom
desempenho escolar dos filhos, [“vou te falar a verdade, os filhos que as mées ndo trabalham
Vocé precisa ver que show de bola que ¢ aqui na escola.”].

Todo esse discurso estd assentado em um raciocinio que envolve a questdo da
desestruturacao familiar. Embora esses professores néo elaborem em suas falas o que seria uma
familia estruturada, fica entendido nas entrelinhas que eles trabalham com o conceito
tradicional da familia burguesa, ou seja, pai, mae e filhos, vivendo no mesmo domicilio como
resultado da unido matrimonial. Com isso, qualquer arranjo que fuja dessa estrutura sera alvo
de criticas, e mesmo que esse arranjo seja mantido, mas o desempenho escolar do filho néo seja
satisfatorio, como para as familias de trés de nossos alunos estudados, serdo apontados vicios
nessas organizacdes familiares. Desse modo, falando de maneira geral, e ndo especificamente
dos quatro casos em questdo, os professores apontarao a fragilidade da instituicao familiar nos
tempos atuais como uma das causa centrais do fracasso escolar, afinal [“a base de tudo é a
familia mesmo”], diz uma de nossas docentes. Por um lado, quando o lago matrimonial ainda
se mantém, serdo apontados problemas como o excesso de trabalho dos pais, a pouca disposi¢édo
em acompanhar os filhos, os problemas com drogas, a falta de valores positivos, entre outros
fatores. Por outro, o simples rompimento dos lacos matrimoniais ja aparece como um fator
capaz de desestruturar a familia e “causar” o fracasso escolar. Assim, a “familia desestruturada”

é um grande problema, pois [“todos 0os meus alunos que estdo nesse perfil®*, quando vocé vai

5 De fracasso escolar, como apontamos anteriormente.
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analisar a situacdo, vocé fala assim, que herdi (...) sd@o alunos com estrutura familiar
completamente inadequada”]. Note que a professora afirma que todos os alunos com perfil de
fracasso escolar tém problemas familiares. Deve-se levar em consideracdo também que, na
visdo desses docentes, muitas vezes a propria sociedade sera responsavel por desarticular as
familias, isso porque, [“Ela® foi engolida pela sociedade. E essa sociedade que ndo tem uma
referéncia, ndo tem um foco”]. Além disso, muitas vezes, temos a impressdo de que esses
professores acreditam que os pais nao conhecem seus filhos. Em uma de nossas entrevistas isso
ficou tdo explicito que foi possivel perguntar diretamente ao professor sobre tal, e 0 mesmo

respondeu,

[“Eu acredito plenamente nisso. Eu ja tive varias vezes assim, de pais assustarem em
ouvir eu descrever o filho dele. E o contrario também, o filho assustar de ver o pai e
a mée cobrar, cobrar, cobrar e, na frente do filho, eu defender o filho com o pai. Falei
assim olha, vocé est4 fazendo errado ao cobrar desse jeito. Ao invés de cobrar assim,
porque vocé ndo orienta, né?”’]

Entretanto, mesmo apontando para uma situacao de fragilidade familiar consideravel
nos tempos atuais, ainda assim esses docentes verificam na participacdo das familias um
elemento de importancia fundamental para o sucesso escolar dos filhos. Como afirma uma
professora, [“Por isso que eu falo. Eu acho que o que ta faltando é o pai e a mde sentar e falar:
meu filho, eu confio em vocé, eu espero que vocé faca isso”], ou ainda, [“eu falo isso até por
experiéncia, eu tenho dois filhos ja rapazes e tudo, se a gente valoriza, vai pra frente, se ndo
valoriza a familia ndo, ndo vai ndo.”], diz outra professora. Um dos professores coloca algo
semelhante: [“Eu acho que é fundamental. Eu ndo vejo o ensino sem a presenca da familia.
Porque na esco... a familia, na escola, ela tem a oportunidade de ser educada™].

Desse modo, em razdo da importancia que é atribuida pelos professores a presenca das
familias na escola, podemos afirmar que, para eles, “a familia é a causa de tudo”. De outra
maneira, tanto como forma de explicar sobre o fracasso escolar, ou como forma de explicar
sobre o0 sucesso, esses professores mobilizam nas familias o elemento central no raciocinio a
partir do qual se pode entender qualquer situacdo escolar.

H4, por sua vez, na fala de dois dos professores, um discurso que faz forte apelo ao que
chamamos de “choque de geragdes”. Um deles diz, [“Eu ndo entendo os meus alunos. Eu nao
consigo entendé-los nas suas ansias”], demonstrando, inclusive, uma certa tensdo ou angustia

profissional. Para outra professora, trata-se de uma juventude complicada, [“Eu acho os jovens

55 A familia.
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hoje com uma, eles sdo tao difi... assim, que, ndo estdo dificeis ndo, eles estdo tdo complicados
hoje”], e completa, [“E uma geragio tio diferente que eles tdo querendo o qué?”].

Esses professores chegam a teorizar sobre essa situacdo e, neste caso, referem-se, 0s
dois, a questdo do “pensamento linear”. Segundo eles, a geracdo atual teria uma forma de
organizacdo mental difusa, ou seja, ndo linear, o que contrastaria com as geracdes precedentes.
Quando pedimos aos professores que explicassem melhor o que eles definiam como
pensamento linear ou néo linear, responderam: [“Esse pensamento deles ndo € linear ndo, entdo
a gente também fica confuso porque eles, sei 14, eles estdo, mesma coisa, ta pensando assim, ta

pensando uma coisa, t& pensando em milhdes de coisas...”], e a professora ainda completa:

[“esse mundo de informagdes, esse acesso muito facilitado, sabe, essa questdo os
meninos hoje eles ndo sabem fazer uma pesquisa ndo, na mesma hora que “ta” num
lugar ja “td” no outro. Ele “ta” com o fone de ouvido, “ta” vendo televisdo, entdo
assim, é muito, eu acho hoje os meninos eles ndo tem foco néo, ndo sabem o que ¢é
850 n0.”]

Para o outro professor tratar-se-ia de um fendmeno mais complexo, ja definido, segundo
ele, por alguns autores, 0s quais ndo cita, como o surgimento de um novo tipo de individuo

representante de nossa “nova era”, o homo tecnologicus:

[“E acredito que nds estamos construindo uma nova gera¢do de ser humano, talvez
ndo o homo sapiens mais, mas 0 homo tecnologicus, né? Esse termo ja é usado por
alguns pensadores para descrever esse novo perfil de reflexdo mental mesmo, a
construcdo neural, trazendo a reflexdo da neurociéncia pra nossa dimensdo. A gente
ndo sabe o que a tecnologia vai produzir de processos neuroldgicos nesse ser
humano™].

Esse homo tecnologicus seria um individuo marcado pelo pensamento ndo linear
apontado acima, assim, segundo o mesmo professor, [“Eu coloco essa linearidade, no sentido
assim de tracar uma meta e perceber que nessa escolha que eu faco, eu vou abrir mao de algumas
coisas e vou adotar outras, mas sou eu individuo que estou escolhendo esse processo™], ja a ndo
linearidade seria, [“O que eu coloco como esse ndo linear, € a gente ser marcado por um outro
telos, que é o telos da economia. Em qualquer sociedade no mundo hoje, a questdo do Capital
é objetivo de todos. Entdo ele se tornou o grande telos da humanidade hoje”]. A consequéncia
disso seria que [“eles (os alunos) estdo muito perdidos em termos de referencial. Entdo, néo é
linear, eles ndo conseguem tragar um caminho, mesmo que esse caminho permita mudanga”].

Vejamos com isso que esses professores, mais do que simplesmente apontar fatores, os

vivem em suas angustias, pensam sobre eles, teorizam, estudam. Isso nos parece um indicativo
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de envolvimento ainda maior com a profisséo, sendo que o peso dessas analises, que julgamos
tdo relevantes, embora ndo nos arrisquemos a afirmé-Ilas positiva ou negativamente, ndo deve
ser desconsiderado quando se trata de problematizar como pensam 0s professores sobre a

situacédo de seus alunos.

5.3.2 — As praéticas escolares

Se algo marcou as entrevistas com os professores, foi o fato de percebermos que as
escolas ndo tém o habito de questionar seus métodos e pedagogias de ensino, ou mesmo sua
organizagao macroestrutural, salvo de maneira pontual e superficial.

Em nosso entender, é possivel buscar as razGes para essa caracteristica das instituicdes
analisadas nos argumentos usados pelos professores para compreender o fendémeno do fracasso
escolar. Como se pode notar, em momento algum os professores questionaram, pelo menos néo
na mesma intensidade com que questionaram as familias e 0 meio social como um todo, a si
préprios e a suas praticas. Eles ndo se sentem diretamente culpados, e também nao
responsabilizam diretamente a escola pelo fracasso escolar de seus alunos, embora vivam as
angustias ocasionadas por essa situacdo. As principais razes para o fendbmeno, alias, sdo
encontradas no exterior a instituicdo em que trabalham, no seio da familia e no meio social em
que vivem.

Por isso, ndo faz sentido para estes docentes pensar em mudancas que transformem de
maneira mais radical os sistemas de ensino, existe, alids, a defesa da manutencdo de algumas
de suas caracteristicas mais tradicionais, como a questao da reprovacao, apontada em um claro
posicionamento de uma das professoras contra 0 sistema de progressao em ciclos, [“e iSSO
dificultou muito porque, chegava no final do ano todo mundo ia. Aluno que ndo conseguia a
média, chegava a 40%, era aprovado”]. Com isso, ndo queremos dizer que as escolas
encontram-se em total inércia diante do fenémeno do fracasso escolar, vimos, pelo contrario,
que os professores se preocupam com ele e até teorizam sobre, ocorre que tudo isso se reverte
em situagdes praticas bastante limitadas. Como diz outro professor, a escola [“n&o tem plano,
tem acéo isolada™] contra o fracasso escolar. Assim, a mesma professora da citagdo acima, diz
que quando recebe seus alunos do primeiro ano do Ensino Médio, evita conversar com as
professoras das séries anteriores para que ndo seja contaminada com preconceitos fundados
durante o ciclo anterior. J& a outra de nossas docentes afirma estimular seus alunos com uma

politica de impacto [“No pain, no gain”], colocando essa frase desde o primeiro dia no quadro.
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No d&mbito mais geral dessas acOes destacam-se trés que se apresentam em todas as instituigcoes
e que sdo apontadas pelos professores: o reforgo escolar esporadico e extraclasse, a orientacdo
pedagdgica e o contato com as familias. Porém, € importante ressaltar que ndo ha politicas
institucionais ou planos de acdo mais elaborados para enfrentar o problema.

Quanto as monitorias ou reforco no contra turno, essas sdo praticas ja hd muito
difundidas e todos os professores afirmaram sua existéncia. Entretanto, a eficécia é contestada
por eles mesmos, ja que [“ninguém vem na monitoria”]. Por outro lado, deve-se destacar que
elas sdo restritas as disciplinas de exatas, Matematica, Quimica e Fisica, e de Lingua
Portuguesa. [“Porque sempre tem essa questdo do colocar o que € importante. Isso € questéo
de, isso é cultural, somente Fisica, Quimica e Matematica, é somente, entdo, a monitoria sdo s
para as trés disciplinas™], afirma uma das professoras. Ja outro professor, [“Lingua Portuguesa
e Matematica geralmente acontecem”] em referéncia ao reforgo oferecido pela escola.

Além do reforgo, procura-se manter estrita supervisdo sobre os casos tidos como
necessitados de mais atencdo, mantendo-se equipes capacitadas para tal. Um dos professores

afirma sobre a equipe pedagdgica do colégio em que atua,

[“Nosso colégio tem esse diferencial. O acompanhamento pedagogico é muito
eficiente. A gente tem até, todas as nossas pedagogas sdo psicopedagogas, e
psicopedagogas clinicas, tém capacidade de aplicar testes, verificar é, questdes
cognitivas, entdo elas tem um instrumental técnico e tedrico pra poder falar 6, tem ou
ndo tem. Precisa de uma, de um médico, porque que a gente ja fez esse teste, essa
pessoa precisa desse acompanhamento especifico.”]

Outras vezes, os conselhos pedagdgicos sdo apontados como mecanismos de
acompanhamento, [“eu sei, assim, a gente costuma ter reunides de conselhos, ai a gente
diagnostica alguns casos a parte 14, de alunos que estdo com dificuldade em determinada
disciplina”]. A partir desses “diagnosticos”, as escolas buscam nas familias as parceiras para a
solucdo dos problemas. H4 uma intensa crenca, como vimos anteriormente, de que sem a
parceria das duas institui¢oes, escolar e familiar, ndo ha como obter sucesso.

Assim, vemos uma instituicdo escolar limitada em suas ac¢des e que vive no sonho de
uma familia estruturada e participativa a unica forma de conseguir modificar seus problemas
atuais ligados ao desempenho escolar. Podemos dizer que, apesar de ndo se furtar ao problema,
a escola ndo o toma como fundamentalmente seu. E como se a seguinte mensagem fosse
passada: Nossa parte nds fazemos, se ndo da certo, a culpa nao é nossa. E se a culpa néo é da

escola, ela tendera a identifica-la em alguma das outras esferas, ou seja, a familia, o grande
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alvo, como vimos aqui, e a sociedade, que € considerada como responsavel por corromper as

demais e, por que ndo, o proprio estudante.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao colocarmos em questdo o inesperado de casos de fracasso escolar na classe média,
0 que podemos afirmar como conclusdes? Antes de buscarmos por uma resposta Unica e
absoluta para o problema, que entendemos, é impossivel ser definido assim, pelo menos no
modelo de trabalho que empreendemos, nos preocupamos, e isso se tornou mais forte quanto
mais avangavamos em nossa pesquisa, em caracterizar e problematizar o maximo de fatores
que pudessem nos ajudar a dar sentido a essas trajetdrias escolares, até entdo, um tanto quanto
enigmaticas. Ao ndo absolutizarmos qualquer fator, como também fez Lahire (2008), evitamos
uma analise parcial e descontextualizada, em prol de um esforco de entendimento mais
completo do problema e que leva em consideracdo a interdependéncia de fatores na explicacédo
dos casos, afinal, “origem social”, “relagdo com o saber”, “ocupagdo profissional dos pais”,
entre outros, ndo sdo fatores capazes de, isoladamente, “causarem” o fracasso escolar.

E desse esforco que nascem as conclusdes que apresentamos a seguir. Ao Nos
desviarmos da tentativa de explicar a todo o custo o “porqué”, Unico e absoluto, e nos
direcionarmos para entender o “como”, acreditamos que conseguimos ser honestos em nossas
contribuicdes ao tema pesquisado, sem nos furtar da responsabilidade de, como dissemos na
Introducéo, sermos capazes de definir novas posigoes.

O tipo de relacéo entre os pais e a escolarizacéo dos filhos: a qualidade faz toda a diferenca

As trés maes que possuem filhos em dificuldades escolares apresentam-se em nossa
amostra bastante participativas em relacdo aquilo que se refere ao acompanhamento escolar.
Elas, como professoras, mas principalmente como maes, vdo a escola com frequéncia,
conversam com os professores, tentam controlar a rotina dos filhos, buscam impor obrigacdes,
zelam pelos horérios, oferecem apoio em momentos de dificuldades, como em casos de
recuperacdo, nos quais € comum o oferecimento de aulas de reforco etc. Desse modo, elas
atendem as demandas por maior participacdo familiar na escola, como apresentamos nas
discuss@es da categoria 1, Capitulo 3. Ainda assim, todo esse zelo ndo é suficiente para se evitar
o fracasso escolar. Em contrapartida, no caso da estudante do Perfil 4, apesar de, no que tange
ao protagonismo materno, encontrarmos uma regularidade, ja que a mée também € a grande
responsavel direta pela escolarizacdo dessa aluna, verificamos um tipo de relacdo da familia

com a escolarizagao da filha que tem, nos parece, em sua “qualidade”, a grande chave de
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sucesso. Nesse caso, 0s pais ndo se limitam a se colocarem enquanto gestores dessa trajetoria,
eles vivem-na com a filha, o que significa estudar junto, realizar pesquisas com a finalidade de
dar suporte em suas demandas, deixar atividades de lazer para que se possa ter ao menos um
momento do dia com a estudante, isso ocorre, por exemplo, em ocasifes especiais como no
caso dos preparativos para 0 ENEM/vestibulares. Vemos nessa familia que os pais vivem a cada
momento a escolarizacdo junto com a filha. E mais que um projeto da aluna e realizado por ela,
trata-se de um projeto da familia e realizado por todos. Acreditamos que esse tipo de relagéo,
que vai além da posicéo de gestdo encontrada nos Perfis 1, 2 e 3, € um elemento central para
explicar o sucesso escolar da aluna do Perfil 4, e, inversamente, o fracasso dos demais de nossa
amostra.

Notamos assim que o tipo de relagdo com a escolarizacdo dos filhos que parece mais
eficiente para a classe média, é aquele que combina gestao e parceria, ou coparticipacdo, a ponto
de o investimento parental (pai e mée) transformar-se em uma partilha, junto do(s) filho(s), do
processo de escolarizagdo. E o mais curioso € que a tao reivindicada presenca dos pais na escola,
gue encontra eco principalmente nas vozes dos professores, ndo mostrou-se um fator tdo
relevante. Viver a escolarizacdo junto com a filha ndo implica para os pais do Perfil 4 uma
maior presenca na escola, se comparado com a que foi apresentada pelo restante do grupo. Além
disso, o pai dessa aluna possui 0 mesmo tipo de comportamento daqueles dos outros perfis, ou
seja, segundo a professora entrevistada, [“Olha, o pai eu s6 o vi mesmo na formatura™].

E importante acrescentar que o tipo de relacdo que os pais desenrolam com a
escolarizacdo dos filhos pode, se ndo contribuir para situacdes de super sucesso escolar, como
no caso da Rafaela, pelo menos, reduzir os danos de trajetorias de fracasso, e isso € nitido no
Perfil 2. Nesse caso, mesmo que pontualmente, a mée consegue intervir em um sentido mais
intenso, digamos, avancando para a coparticipacdo. Se recordarmos 0s episodios em que ela
prépria trata de escolher, depois de uma pesquisa acurada, o colégio em que o aluno faria o
Ensino Médio, e principalmente, quando, diante das dificuldades escolares, e da suposta
ineficiéncia da escola, a propria mée diz ter alfabetizado, em casa, o filho, conseguimos
visualizar essa situacdo. Com isso, acreditamos que, se Paulo, mesmo diante das varias
dificuldades, nunca foi reprovado, isso se dd muito em razdo desses momentos de melhora
“qualitativa” da participacdo, fundamentalmente, materna.

Dessa forma, pensamos ter aberto mais um caminho nas discussdes sobre a relagdo
familia e escola. Se a presenga dos pais no estabelecimento escolar ndo derivou em uma melhora

qualitativa da relacdo desses com a escolarizagdo dos filhos e, consequentemente, do
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desempenho escolar, entdo deveriamos desestimular as politicas publicas que incentivam essa
aproximacdo? Sera que essa mesma tendéncia no que se refere ao tipo de participacgéo,
apresenta-se para outras camadas sociais? Como ndo podemos, com os dados aqui obtidos,

responder a essas indagacdes, ficam as questoes.

O sucesso escolar dé trabalho! (E n&o basta o trabalho da escola.)

Outra conclusédo que podemos afirmar de nossa pesquisa é a de que 0 sucesso escolar da
trabalho. Ao contrario do que as teses bourdieusianas®® poderiam propor, ndo bastam a posse
de Capitais para que o fracasso esteja eliminado das possibilidades, e nossa amostra é prova
disso.

Primeiramente, verificamos que, mesmo lidando com estruturas familiares em que a
posse de Capital Cultural, na forma de titulacdo escolar, € um elemento marcante, e nas quais
as questdes econdmicas permitem garantir acesso a servicos escolares, sendo de exceléncia,
pelo menos de qualidade marcadamente superior a média nacional, o fracasso escolar se
apresentou de maneira bastante acentuada, como visto nos Perfis 1, 2 e 3. Por outro lado, na
trajetoria escolar de sucesso, o Perfil 4, por exemplo, uma tonica que se destaca é justamente a
do esforgo. Vejamos na voz da propria aluna e de sua professora. [“As vezes eu ia dormir tarde
por causa do cursinho, chegava em casa meia noite, no outro dia eu acordava 4 horas da manhéa
e estudava pra poder dar conta”], disse-nos a estudante em citacdo que fizemos no perfil. J& a
professora, também em citacdo do perfil, [“Olha s6, a Rafaela ela é uma aluna assim,
comprometida, sabe, de uma determinagdo enorme”]. Mais do que se aproveitar de boas
condicBes socioecondmicas, percebemos na trajetoria de nossa aluna contraponto, uma
dedicacdo e um esforco protagonistas, mostrando que mais que herdar uma posicdo, ela se
apropriou de sua heranca, no sentido de Singly (2009), transformando-a em uma trajetéria

escolar de exceléncia.

% Referimo-nos aqui, mais aos trabalhos inspirados pelas contribuicdes de Bourdieu, do que ao seu trabalho em
si. Compreendemos que, quando Bourdieu fala da importancia dos Capitais para a explicacdo das desigualdades
escolares, ele ndo desconhece que o esforco individual é uma varidvel capaz de altear os destinos individuais.
Ocorre que, sem considerar uma caracteristica fundamental do Paradigma da Reprodugdo, que é o fato de este ter
se direcionado para uma macro sociologia interessada em regularidades que intrigavam seus pesquisadores, ou
seja, fundamentalmente, na pergunta: Porque os filhos das camadas populares, frequentemente, fracassam na
escola? E ndo para o estudo das histérias individuais, muitos pesquisadores, posteriores a década de 1970,
interpretaram, erroneamente, Bourdieu e o reprodutivismo, como estruturalistas que negavam toda e qualquer
possibilidade a Acdo. Faz-se mister lembrar que Bourdieu desenvolveu seu conceito de habitus exatamente
preocupado com essa oposi¢do entre Estrutura X Acdo, e ainda assim, ndo foi poupado de criticas mal
fundamentadas que o identificavam como exageradamente determinista.
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Os habitos de leitura e estudo ajudam-nos também a tomar um pouco melhor essa
dimensdo. Em nossa amostra, verificamos que os dois alunos que dizem sempre realizar suas
tarefas escolares, Perfis 2 e 4, se saem melhor na escola do que os que dizem nao realizarem
com frequéncia, Perfis 1 e 3. Ainda mais, a aluna que diz ler frequentemente literatura, Perfil
4, se destaca entre os demais, inclusive em relagdo ao aluno do Perfil 2, que afirmam néo ter o
habito de ler Literatura. Sabemos que, em primeiro lugar, nossa amostra ndo possui
representatividade estatistica, ainda assim, a tendéncia encontrada nao parecer ser contraditoria.
Em segundo, temos também ciéncia que, em relacdo aos habitos de leitura e estudo e seus
impactos para o desempenho escolar, pode-se, e n6s também o fazemos, questionar: Os alunos
vao bem na escola porque leem e estudam rotineiramente, ou, os alunos leem e estudam
rotineiramente porque se ddo bem na escola? Diante dessa interrogacdo, com os dados que
temos, interessa-nos mais reafirmar a correlagdo existente entre desempenho escolar, de um
lado, e as tarefas escolares e o habitos de leitura, do outro, do que compreendé-la por completo.
Isso se impde como uma tarefa para outra pesquisa.

Assim, e por fim, o que podemos afirmar é que, se estava certa a Sociologia da Educacéo
das décadas de 1960/70 em afirmar a forte correlacéo entre origem social e desempenho escolar,
hoje, trabalhamos no sentido de ampliar ainda mais a compreensdo desse fendmeno, agora
atentos para o interior dos processos educacionais. Com isso, podemos dizer, o sucesso escolar
“da trabalho”! E ndo basta o trabalho da escola, ¢ preciso trabalho individual, ou seja, do
estudante, como vimos no caso do Perfil 4, e da familia, como vimos ao tratar da participacédo
parental ao longo dessa dissertacdo. Caso contrario, as chances de fracasso escolar tornam-se

bastante acentuadas.

O gosto pelos estudos, a relacdo com o saber e 0 acesso ao Ensino Superior: a classe média

vai a faculdade

O acesso dos filhos ao Ensino Superior é para a classe média um objetivo ao qual ela
estd disposta a quase tudo para alcangad-lo. Essa é, sem duvida, mais uma das principais
conclusdes deste trabalho.

De tal modo que, de maneira geral, encontramos familias nas quais chegar a esse nivel
de ensino é quase uma obrigacdo para os estudantes, tendo os mesmos internalizado essa meta

que, aparentemente, € inicialmente dos pais. Isso é perceptivel quando relacionamos esse
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ambicioso objetivo®’ com as disposicdes de gosto dos filhos dessa camada para o estudo. Em
nossa amostra de quatro alunos, nenhum deles disse sentir prazer na tarefa de estudar e, nos trés
casos de fracasso, eles foram taxativos em afirmar que ndo gostam de estudar e que, se de
alguma maneira o fazem, isso se da em razdo de perceberem na escola, e mais especificamente,
nos diplomas escolares, sendo a Unica, pelo menos uma saida razoavelmente concretizavel,
mesmo diante de escolaridades “acidentadas”, para garantirem um futuro que os mantenha na
mesma condicdo de vida que detém, ou que os possibilite alguma ascensdo. Lembremos de
algumas passagens das entrevistas citadas nos perfis, como por exemplo, [““Véi’, estudar hoje
¢ uma coisa que tem que ser prioridade porque ta cada dia mais dificil o mercado de trabalho™],
(Perfil 3), ou entdo, ["Fazer um curso superior eu acho que é necessario pra arrumar um bom
emprego, ter um trabalho, uma profissdo”], (Perfil 2).

Essas passagens sdo também indicativas de outro elemento importante nessas
trajetorias, a relacdo que esses estudantes e suas familias travam com a escola e o saber.
Excetuando-se o Perfil 4, que é justamente nosso caso de contraponto, em todas as outras trés
trajetdrias escolares, percebemos uma relacdo muito mais “instrumental”, ou, nos termos que
definimos nos perfis, “utilitarista”, do que “formadora”, ou se preferirmos, “diletante”.
Notemos que a escola e o saber ndo s&o vistos com um fim em si mesmos, sendo que, uma
relacdo bastante “pragmatica”, do tipo - escola = conhecimento - diploma > mercado de
trabalho - torna-se tonica, sobrepondo-se ao tipo de relacdo que percebemos apenas no Perfil 4,
neste caso, mais “formadora” do que “utilitarista”®®. Estudar ¢ importante para [“para alcancar
os sonhos”], disse-nos Rafaela, opondo-se aos argumentos dos outros trés colegas. Essa
informacdo € relevante, ja que, como vimos nas discussfes da categoria 4, no terceiro capitulo,
segundo Cosnefroy (2011, p.713), para a linha de pensamento da ESCOL, “uma relagdao com o
saber mais favoravel ao éxito escolar instaura-se quando os conteudos escolares ndo se reduzem
apenas a seu valor instrumental”.

Entdo, mesmo que esses alunos sejam tdo pragmaticos a ponto de se relacionarem dessa

forma com a escola e, ainda assim, desenrolarem trajetdrias escolares em que a chegada ao

57 E bom lembrar que, pelos dados da PNAD 2012, apenas 12% da populago brasileira possui concluido o Ensino
Superior.
58 E bom deixar claro aqui que essa oposicdo entre um tipo de relagio com a escola e o saber “formadora X
instrumental” ou, “utilitarista”, so é possivel de ser colocada nesses termos em teoria. De outro modo, dificilmente
uma trajetoria escolar sera regida por uma relagdo exclusivamente “formadora” ou exclusivamente “utilitarista”.
O que geralmente ocorre, na verdade, é o destaque, a sobreposicdo, de uma modalidade de relagdo sobre a outra.
E isso ndo sera diferente em nossa amostra. Basta lembrar que o “sonho” principal de Rafaela é o de se tornar
Médica, ou seja, ha ai também uma intencdo profissional (pragmaética) na relacdo dela com a escola. Por outro
lado, vemos as maes dos Perfis 1, 2 e 3, matriculando seus filhos em colégios cat6licos, preocupadas que estéo,
com os “valores”, com a “familia”.
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Ensino Superior € vista como o fim necessario, e porque ndo dizer, natural, acreditamos que
isso ¢ fruto do fato de, tanto pais como filhos, compreenderem o “sendo do jogo” no qual estdo
inseridos, estando cientes da necessidade de formacdo escolar para filhos de familias que
carregam uma estrutura patrimonial razoavelmente limitada.

Assim, de um lado, os pais ndo concebem, de modo geral, a possibilidade de os filhos
ndo ocuparem, no futuro, uma posicdo profissional que ndo dependa da educacao universitaria,
basta relembrar a méae do Perfil 2 quando perguntada se deseja que os filhos facam Ensino
Superior, [“Tem que fazer, qualquer curso, mais tem que fazer”]. Acreditamos que, na
concepgao desses pais, ndo cursar uma universidade equivaleria ao rebaixamento das condi¢des
sociais de existéncia. Por sua vez, os filhos, incorporando o discurso parental [“se vocé ndo
estudar, ndo vai ser ninguém na vida”], e que podemos dizer, é também o da escola, tragam
estratégias, ou simplesmente vivem o sofrimento que é, para eles, estudar.

Desse modo, afirmamos que ndo importa o tipo de relacdo que a familia e o estudante
travardo com a escola, e nem mesmo o desempenho do aluno. Na classe média o Ensino
Superior € uma meta que se deseja alcancar, mesmo que para iSSo sejam necessarios altos
investimentos, sejam financeiros, com o pagamento de bons colégios, professores particulares,
e mesmo, a propria faculdade, sejam familiares, com o apoio aos filhos nas tarefas de casa, além
do acompanhamento na escola. Com isso podemos dizer, os filhos da classe média vao a
faculdade, disso eles (pais e estudantes) ndo tem divida. Cabe ao pesquisador, entretanto, se
perguntar sobre o futuro escolar de boa parte dessa populacdo, quando consideramos que,
apesar de todas as politicas de ampliacdo do acesso dos Gltimos anos, ainda assim, a formacao

em nivel superior é um privilégio de poucos no pais.*® Ou ainda, quais estratégias essas familias

59 Para esta primeira indagagdo, temos uma pista que gostariamos de compartilhar. Assim como na escolarizagio
basica existem os estabelecimentos especializados em atender a um publico que, além de ndo confiar na escola
publica (os pais), ndo se adapta bem as escolas particulares mais exigentes (os filhos), os chamados “établissements
de rattrapage”, é possivel pensar em institui¢des de Ensino Superior que cumpram papel semelhante, neste caso,
atendendo a um publico que, ou ndo conseguiu acesso ao Ensino Superior publico, em razdo, fundamentalmente,
da forte concorréncia, ou j& se orientou diretamente para escolas particulares que, ou oferecem cursos
“inovadores”, principalmente em areas tecnologicas e/ou artisticas, que chamam bastante atencdo dos filhos da
classe média e das elites, ou que oferecem cursos tradicionais, como, por exemplo, Direito e Administracéo,
primeiramente com modalidades de acesso (vestibulares) muito menos concorridos e, em segundo lugar, com
énfase na atuacdo profissional, na maior parte das vezes, inclusive, sem nenhuma preocupacéo com formacéao para
a pesquisa. Lembremos o trabalho de Nogueira (2004) no qual a pesquisadora mostrou como, em trajetorias
escolares de filhos de empresarios, o interesse pelo mundo profissional sobrepds-se ao interesse pelo mundo da
escola, e acrescentamos nos, pelo mundo académico. Foi por isso que optamos pela utilizagdo do termo
“faculdade” e ndo “universidade”, para tratar do futuro desses estudantes. E que o primeiro, consegue definir
melhor a posicdo desses setores sociais em relagdo ao curso superior. Entendendo seu uso de maneira pejorativa,
a faculdade é menos legitima que a universidade, j& que se materializa em instituicbes (essencialmente as
particulares) onde encontramos um forte desinteresse pelo mundo da pesquisa e uma quase inexistente atencédo a
extensdo universitéaria, que somados ao ensino, configuram a triade formadora da universidade de exceléncia, na
maioria absoluta dos casos, publica.
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tracam na tentativa de garantir aos filhos 0 maximo de capital escolar e cultural, de modo que
eles possam, mais tarde, converté-los em capital profissional? E mais, 0s investimentos

familiares se estendem para além da escolarizacédo basica?

Tensado e conflito: uma constante

Uma marca que caracteriza as trajetorias escolares nos meios em que pesquisamos é o
alto grau de tensdo e a forte presenca do conflito, ndo somente entre escola e familia, mas
também entre os familiares. Como vimos nas discussdes da categoria 5, Capitulo 3, a existéncia
de tenses, acreditamos, é inerente as trajetorias escolares, principalmente na classe média. O
destaque desse trabalho para essa categoria se da na intensidade dessas tensdes, bastante visiveis
em todos os perfis, em especial nos Perfis 1, 3 e 4, se bem que por raz6es diferentes entre 0s
dois primeiros e o tltimo. Como dependem em alto grau do sucesso escolar para a continuidade
da posi¢do, ou mesmo para a ascensao social, essas familias viverdo constantemente momentos
de tensdo, sendo que, pelo menos do que foi possivel depreender de nossas analises, serdo as
mées e, em segundo plano os estudantes, os maiores afetados por sentimentos de ansiedade e
culpa.

Os pais se desentendem, acusam as escolas, as mées se culpam, os pais (homens) e
mesmo as mées brigam com os filhos exigindo melhores resultados diante dos investimentos
por eles realizados, os filhos, por sua vez, se repreendem, internalizam sentimentos de culpa,
desejam parar de estudar e, como isso ndo se mostra possivel, se perdem em estratégias, ou na
falta delas, que os levam a seguidos fracassos, reduzindo as expectativas das familias sobre o
potencial de sua escolarizacdo. Essa € uma tonica constante das tensdes que percebemos nas
trajetdrias dos Perfis 1, 2 e 3. Entretanto, mesmo na trajetdria de sucesso escolar, como ocorre
no Perfil 4, os conflitos, angustias e tensdes sdo elementos presentes, se bem que em razéo de
uma outra ordem de fatores. O problema aqui é que as expectativas familiares sdo muito
elevadas e a estudante nem sempre conseguiu conviver com elas de maneira amistosa. Em certa
ocasido, foi repreendida pela avo, que a chamou de covarde por pensar em desistir de cursar
Medicina, teve de conviver com a pressao dos familiares pelo seu sucesso no vestibular e, por
fim, ela teve que aprender a conviver com as proprias cobrancas, ndo menos impiedosas que as
dos familiares, e que quase Ihe custaram a boa condicao de saude para realizacdo das provas do
ENEM.
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Mas essas tensdes e ansiedades afetam também os professores. Esses, apesar de, como
vimos atras, ndo se considerarem como responsaveis diretos pelo mau desempenho de seus
alunos, ainda assim angustiam-se diante de situac@es que tém dificuldades de entender. Basta
lembrar dos discursos que citamos no Capitulo 5. [“Eu ndo entendo os meus alunos. Eu nao
consigo entendé-los nas suas ansias”] disse-nos um professor. Por sua vez, uma professora
considerou, [“Eu acho os jovens hoje com uma, eles sdo tao difi... assim, que, ndo estdo dificeis
n3o, eles estdo tdo complicados hoje], e completa, [“E uma geracio tdo diferente que eles tdo
querendo o qué?”’]. Porém, lembremos, essas angustias pdem muito pouco a prova a escola e o
trabalho pedagdgico, ja que esses docentes ndo costumam questionar seu trabalho e quando o
fazem, parecem mais reafirma-lo do que problematiza-lo.

Assim, podemos compreender que, quanto maior for a dependéncia das familias em
relacdo a escola para a manutencdo e/ou ascensdo sociais, maiores serdo as tensdes, como
confirmam as pesquisas que citamos na categoria 5, Capitulo 3. Isso ocorre, desde que a
disposigdo para investir e as expectativas escolares obedegcam a relagcdo diretamente
proporcional a essa dependéncia. Além disso, essas tensfes ndo se restringem ao ambiente
familiar, chegam até a escola, na figura de professores que refletem e, com isso, vivem 0s
problemas e as angustias de ser professor, embora tenhamos de ressaltar que, poucas vezes, essa
reflexdo docente levard a uma postura de responsabilizacdo que pudesse impactar nas préaticas

docentes, como vimos no Capitulo 5.

Ser filho de professor é?

Preferimos responder a essa provocacdo de maneira negativa, ou seja, ser filho de
professor ndo é uma garantia de se obter sucesso na escola. Essa € mais uma conclusdo que
obtivemos de nossa pesquisa.

Ainda que por acaso, acabamos por constituir uma amostra de quatro familias nas quais
todas as mées eram professoras. Essa informagdo tornou-se muito relevante em nossa analise
pelo fato de estarmos particularmente interessados em trajetorias escolares de fracasso escolar.
Assim, foi a0 mesmo tempo uma surpresa e um achado termos lidado com quatro maes
docentes.

Se vimos nas discussdes da categoria 1, no Capitulo 3, que a participagéo parental é hoje
demandada, e isso até mesmo pelas préprias familias. E se vimos também que isso elevou as

responsabilidades dos pais sobre os resultados escolares, levando até mesmo a definigéo, por
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Brown (1990), da nocdo de “parentocracia”. E se, além de tudo, os pais professores s&o
considerados como aqueles que, em razdo de sua inser¢do profissional dentro do sistema
escolar, melhores condicdes teriam de ajudar os filhos em suas trajetorias escolares, percebemos
que as méaes/professoras por nds estudadas, muito em razdo da profissdo, realmente conhecem
o sistema escolar e ttm condi¢6es minimas para avaliarem as escolas, os professores e a situagcdo
de seus filhos, corroborando com as pesquisas apontadas na categoria 1, Capitulo 3. Entretanto,
mesmo diante de todas essas possibilidades obtidas através da formacdo e da experiéncia
profissionais, elas ndo foram capazes, em trés dos quatro casos, de livrarem seus filhos de
situagBes de fracasso escolar. Por isso afirmamos: ser filho de professor ndo é uma garantia de
sucesso escolar.

Com os dados que obtivemos em nossa pesquisa, ndo é possivel afirmar nenhuma
correlacdo que possa esclarecer essa situacdo. Pode-se pensar que, de alguma maneira, 0s pais
professores ndo conseguem mobilizar sua competéncia pedagdgica para 0 sucesso da
escolarizacdo dos filhos. De todo modo, o capital social e o informacional (que se tem em razéo
da vida na escola) ndo deixam de funcionar nesses casos, tornando-se elementos
importantissimos para a minimizacao dos efeitos do fracasso escolar. Basta lembrarmos da
intensa mobilizacdo das méaes professoras que analisamos, responsavel por, principalmente no

Perfil 2, garantir a continuidade das trajetorias escolares dos filhos.

O protagonismo materno e a “meia verdade” da auséncia paterna

Por ultimo, podemos inferir, a partir dos casos estudados, que ainda hoje, mesmo com
a emancipacdo feminina e a entrada maci¢ca da mulher no mercado de trabalho, o
acompanhamento da escolarizacédo dos filhos continua sendo tarefa eminentemente feminina.

Em todos os perfis, percebemos, tanto na voz das mées como dos professores, o discurso
de que cabe a elas (as maes) zelarem pelo sucesso escolar dos filhos. Essa € uma situacao tao
séria que, em determinado momento, como vimos no Capitulo 5, uma das professoras chega
até mesmo a contestar a entrada da mulher no mercado de trabalho, em razéo de suas supostas
consequéncias negativas para a educagdo dos filhos, [“Vou te falar a verdade, os filhos que as
mies ndo trabalham vocé precisa ver que show de bola que ¢ aqui na escola.”]%. E curiosa essa

posicao, se notarmos que é apresentada por uma méae/professora. E € mais curiosa ainda ja que

80 Como fizemos no Capitulo 5, no qual também consta essa citagdo, ndo identificamos a origem, como forma de
proteger os participantes da pesquisa de possiveis constrangimentos.
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os filhos dessa docente apresentam, segundo ela mesma, bom desempenho escolar. Em outro
caso, mesmo diante de uma situagdo de desemprego do marido e de dupla jornada da esposa,
ainda assim, coube a mae do Perfil 4 zelar pelas obrigacdes escolares da filha, ja que o pai ndo
assumiu essa tarefa. Além disso, sdo as mées que frequentam a escola, as reunides de pais (que
deveriam se chamar reunides de maes), que regulam os tempos em casa, que fiscalizam os
deveres de casa, enfim, que administram a escolarizacdo dos filhos. Mas isso ndo significa que
0s pais estejam totalmente omissos.

Ao contrario do que dizem os professores, os pais (homens) ndo estdo totalmente
desligados da escolarizagdo dos filhos. Ocorre que eles realmente atribuem as mées as maiores
responsabilidades sobre a vida escolar da prole, assim, esses pais ndo costumam frequentar a
escola, exceto em momentos de festividades ou, inversamente, em casos de extrema urgéncia
ou necessidade, como em razdo de graves problemas disciplinares ou de desempenho®:, por
exemplo. Além disso, ndo sdo afeitos aos contatos com os professores. Por outro lado, em casa,
sdo figuras sempre requeridas para resolver as dificuldades em relagio aos deveres de casa®?,
lembremos que trabalhamos com uma classe média escolarizada, e mantém uma figura de
ultima autoridade, sendo a instancia que costuma socorrer a autoridade materna, quando essa ja
ndo mais surte efeito. Eles também atuam nos momentos de maior tensdo, quando da noticia de
resultados negativos, e se propdem a penalizar os filhos diante do ndo cumprimento de suas
obrigagdes, como vimos no Perfil 3. Assim, a auséncia paterna é uma “meia verdade”, isso
porque pode ser verificada se levarmos em conta apenas o0 ambito da relacdo/contato direto com
a escola, porém, quando analisamos de modo mais profundo a implicacdo desses pais, vemos
que eles ndo deixam de estarem presentes na escolarizacdo dos filhos, mesmo que em menor
escala que as mées. Acreditamos que todo esse discurso docente sobre a auséncia paterna, mais
do que na observacdo, esta relacionado, se ndo calcado, a um segundo discurso presente nas
falas de nossos docentes tratado no Capitulo 5, 0 da desestruturacdo familiar. Apesar de ndo
deixarem explicito o que seria uma familia estruturada ou desestruturada, os professores

sinalizam entender que qualquer arranjo que ndo o formado por pai, mée e filhos, residindo na

61 Vale destacar que existem casos mais graves onde, mesmo convocado a se apresentar na escola, o pai ndo o faz.
Isso aconteceu, como vimos, com o pai do Perfil 1.
62 £ comum, quando da indisponibilidade dos pais (ambos) para ajudarem os filhos com as tarefas e dificuldades
escolares, o recurso as “aulas de reforgo”, como vimos nas discussdes da categoria 3, no capitulo 3. Por vezes,
sabemos, a contratacdo de professores particulares visa a substituicdo dos pais como responsaveis diretos em
acompanhar os filhos na escola, recobremos o caso da escola de refor¢o que, com autorizacdo formal feita por
procuragdo, substitui a figura parental nas reunides escolares por funcionarios seus, como vimos no capitulo 5.
Ainda assim, pelo menos em nossos casos, mesmo quando o recurso ao reforgo se apresenta, a ajuda dos pais
(ambos) ainda € vista como possivel recursos diante das tarefas e dificuldades escolares.
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mesma moradia e vivendo a partir dos valores burgueses e cristdos tradicionais, é digno da
alcunha de “desestruturado”. Assim, se 0s pais (mae e/ou pai) ndo participam da escolarizagéo
dos filhos, isso ocorre em razéo da desestruturacao da familia, da falta de valores, afinal, como
nos disse a professora do Perfil 4, [“Eu falo isso até por experiéncia, eu tenho dois filhos ja
rapazes e tudo, se a gente valoriza vai pra frente, se ndo valoriza a familia ndo, ndo vai ndo”].
Desse modo, os professores costumam atribuir a familia as raz6es da situacdo escolar do filho,
seja ela qual for. Isso, apesar de ndo acreditarmos ser intencional, tem a dupla vantagem de
identificar os supostos responsaveis pelo problema e de livrar a escola e os professores de
qualquer responsabilizagéo maior.

Com isso, podemos concluir que a participacdo parental € um fato. Mais uma vez, ao
contrario do discurso dos professores, e indo no mesmo sentido daquilo que foi encontrado por
Lahire (2008) para as camadas populares, a omissao parental € um mito, ainda que a presenca
dos pais (homens) na escola seja rarefeita.

Nesse caso, gostariamos de deixar uma provocacdo. Se é verdade que as mulheres séo
mais implicadas na escolarizacdo dos filhos do que os homens, e que um tipo de
responsabilizacdo que passe pela coparticipacdo, pela parceria, parece ser mais eficiente. Se
levarmos em conta ainda que, para que possa haver parceria, € preciso que os pais tenham
alcancado pelo menos o0 mesmo nivel de estudos em que os filhos se encontram, entdo, aumentar
os investimentos em educacao feminina parece uma boa politica educacional no sentido de se
aumentar a competéncia escolar de nossas criancas. E exatamente nesse sentido que surge uma
das conclusdes do estudo de Barbosa (2009), no qual a autora afirma, referindo-se a variavel
“efeitos da escolaridade da mae sobre o desempenho escolar”: “essa variavel € crucial para a
definicdo das trajetorias educacionais (e sociais, € claro!) de criancas e jovens. Silva e
Hasenbalg (2000) demonstraram a centralidade dela na melhoria do desempenho do sistema

educacional brasileiro”.
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ANEXOS
Planilha 1

FORMACAO

Superior

Superior

Superior

Superior

ATIV.PROFISSIONAL

FORMACAO

Analista de Higiene Ocupacional

Superior 42 SERIE

Professora

Ens. Médio | 42 SERIE

Engenheiro

N/I3

42 SERIE

Professora**

32 SERIE

42 SERIE

ATIV.PROFISSIONAL

FORMACAO

Contador D. de casa

Fundamental Incomp.

Téc. Qimica | D. de casa

Superior

Func. dos Correios

Superior

D. de casa

N/13

Superior

D. de casa

ATIV.PROFISSIONAL

Pequeno proprietario Professora Funcionario publico*** Professora
FORMACAO 82 SERIE N/E! 42 SERIE | 62 SERIE2 Superior Sup. Incomp. | 42 SERIE Ens. Fund.
ATIV.PROFISSIONAL| Vereador D. de casa N/I3 D. de casa* Advogado D. de casa N/13 Prof. Primaria

1- N&o estudou, mas sabia ler e escrever

2 - Obtidavia EJA
3- Ndoinformado

* - Trabalho informal (verdureira/ vendedora de AVON)
** - No momento da entrevista estava desempregada e ndo buscava por outro trabalho
*** _ Procurador Municipal
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Universidade Federal de Minas Gerais
Faculdade de Educagéo
Mestrado em Educacdo: Conhecimento e Inclusdo Social

Fracasso escolar na classe média: o inesperado em questao

Pesquisa de Mestrado desenvolvida por Rodrigo Antonio
Simdes da Silva Pena sob orientacdo do Prof. Dr. André
Maércio Picanco Favacho.

Entrevista aos estudantes.

Nome: Série:
Dia: Horario de realizacéo:

Local de realizacao:

Obrigado por aceitar a participar de nossa pesquisa respondendo a essa entrevista. Alem
das questdes programadas, outras poderdo ser feitas de acordo com o transcorrer de nossa
conversa, que tem tempo estimando em pouco mais de 1h. Ressalto mais uma vez que sua
participacdo é livre, e que vocé poderd, sem qualquer prejuizo e a qualquer momento, deixar de
responder a quaisquer perguntas ou a entrevista como um todo, de todo modo, espero que
possamos torna este um momento agradavel e que vocé possa sentir-se a vontade durante todo
0 tempo.

[EEN
1

Entdo, para comecar, quantos anos vocé tem e em que cidade nasceu?

N
1

Vocé estuda na (nome da escola) ha quanto tempo?

3

Vocé gosta de estudar nessa escola? O que o faz gostar (ou néo) de estudar nela?

4

Vocé poderia me dizer o que seus colegas dizem de como € estudar em sua escola? Por
favor, aponte os fatores positivos e 0s negativos apresentados por eles.

R: POS: NEG:

5- Geralmente, como vocé faz para estudar: na sala de aula, em casa e, se frequentar, no
refor¢o?

6- Vocé ja pensou em que profissdo seguir no futuro? Qual é a relagdo da escola e do
conhecimento nela obtido com esta carreira?
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7- Vocé esta lendo algum livro neste momento? Qual?

8- Vocé se lembra do ultimo livro que vocé leu?

9- O que vocé mais gosta de ler: revistas, jornais, livros, noticias da internet, outros?

10- E seus pais, voceé sabe se eles estdo lendo algum livro neste momento? Qual?

11- Como sabemos, nem todos os alunos se ddo bem na escola. Como vocé se define
enquanto aluno? Vocé acha que vai bem ou mal nos estudos?

12- VVocé poderia descrever para mim como vVocé estuda em casa?

13- Vocé costuma solicitar ajuda dos seus pais com as tarefas de casa? Quando solicita, ela
sempre acontece?

14- Vocé participa de alguma atividade fora da escola (como, por exemplo, times de futebol,
bandas de musica, organizaces politicas, ONGs, acdo comunitaria, ou outros)?

15-Vocé acha que essas atividades contribuem positiva ou negativamente para sua
escolarizacéo?

16- Vocé poderia resumir suas atividades rotineiras dividindo por manhd, tarde e noite?

17- Todos dizem que estudar é importante, o que sua escola diz sobre isso? E na sua casa,
seus pais, 0 que dizem? Seus amigos pensam da mesma forma? E vocé, o que acha?

Muito obrigado por sua participacdo. Espero ndo ter extrapolado suas expectativas em

relagcdo ao tempo e ao assunto da pesquisa, caso isso tenha ocorrido, peco desculpas.
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Os resultados do trabalho se tornardo publicos a partir da defesa da dissertacéo, em data
ainda a ser confirmada, sendo que vocé terd amplo e irrestrito acesso a eles. De qualquer forma,
ressalto que o que se tronara publico serdo apenas os resultados e que, sua identidade jamais
sera revelada, sendo seu nome trocado por um pseudénimo para que tal possa ser garantido.
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Universidade Federal de Minas Gerais
Faculdade de Educagéo
Mestrado em Educacdo: Conhecimento e Inclusdo Social

Fracasso escolar na classe méedia: o inesperado em questao

Pesquisa de Mestrado desenvolvida por Rodrigo Antonio
Simdes da Silva Pena sob orientacdo do Prof. Dr. André
Maércio Picanco Favacho.

Entrevista aos familiares responséaveis.

Nome:

Relacdo familiar com o estudante analisado:

Dia: Horério de realizacéo:
Local de realizacao:

Obrigado por aceitar a participar de nossa pesquisa respondendo a essa entrevista. Além
das questdes programadas, outras poderdo ser feitas de acordo com o transcorrer de nossa
conversa, que tem tempo estimando em pouco mais de 1h. Ressalto mais uma vez que sua
participacdo € livre, e que vocé podera, sem qualquer prejuizo e a qualquer momento, deixar de
responder a quaisquer perguntas ou a entrevista como um todo, de todo modo, espero que
possamos torna este um momento agradavel e que vocé possa sentir-se a vontade durante todo
0 tempo.

[EEN
1

Entdo, para comecar, quantos anos o senhor (a) tem, e em que cidade nasceu?

N
1

Qual é o seu estado civil?

3

Qual €é o seu nivel de escolaridade? Em que area se graduou?

S
1

Apenas em caso de graduados: gostaria de ter estudado mais?

a1
1

A escola em que o Sr.(a) estou por mais tempo era publica ou privada? E a
Universidade?

(@]
1

De que forma o (a) Sr.(a) acompanha a escolaridade de seu filho (a)?
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7- O Sr. (a) saberia me dizer em que ano escolar ele se encontra?

8- Das faixas de renda abaixo, em qual se encontra seu domicilio?

a)att 6 SM b)entre6e8SM c)entre8e 10 SM d)entre 10e 12 SM e) acimade 12 SM

9- O Sr.(a) vai frequentemente a escola conversar com os professores e/ou diretor?

10- Como o Sr.(a) avalia o desempenho dele(a)?

11- O Sr.(a) poderia tracar um perfil genérico de quem seria seu filho enquanto estudante?

12- Em casa, o (nome do estudante) demonstra gostar de estudar?

13-Como informado ao Sr.(a), essa pesquisa estuda casos de fracasso escolar entre
estudantes originarios de familias onde os pais conquistaram um alto nivel de
escolaridade e assim, teriam apresentado bom desempenho durante sua vida escolar e
académica. O (nome do aluno) foi por mim selecionado entre os estudantes da escola
dele que apresentariam tal caracteristica. O senhor concorda com essa sele¢cdo?

14- O Sr.(a) acredita que possa haver alguma relacdo direta entre a escolaridade dos pais e
a dos filhos?

15- Em caso de pais com mais de um filho(a): Como o Sr.(a) avalia o0 desempenho escolar
do(s) irméo(s) do (nome do aluno)?

16- Em sua opinido, o que poderia explicar uma situacdo como essa? (Semelhanca ou
distingéo nos desempenhos).

17- Em relagdo a escolarizagdo do (nome do aluno), o Sr.(a) acha que a escola tém alguma
responsabilidade direta pelo desempenho abaixo do esperado? Se ndo, de quem seria
essa responsabilidade?
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18- Como e a conduta escolar do (nome do aluno) em casa? Ele estuda, possui horario para
1SS0, gosta de realizar suas tarefas escolares etc.?

19- Como o Sr.(a) o (a) ajuda com as tarefas escolares?

20- O (nome do aluno) I& livros com qual frequéncia?

21- Nas praticas diarias do (nome do aluno), o Sr.(a) identificaria fatores relevantes para
explicarmos o desempenho escolar apresentado por ele?

22- E o Sr.(a) poderia me citar alguns deles? (Se possivel, pelo menos dois.)

23- O Sr.(a) acredita na influéncia de fatores extra classe, como a participacdo em entidades
da organizacdo civil, equipes desportivas, grupos politicos, entre outros poderia ser um
fator de relevéncia para estes casos? O (nome do aluno) participa de algum grupo
destes?

24- Quanto tempo em média o Sr.(a) passa fora de casa durante um dia, seja por razdes de
trabalho ou outra de ordem diversa? E seu cénjuge (quando for o caso)?

25- Durante este periodo, a quem cabe a responsabilidade sobre o (nome do aluno)?

26- O Sr.(a) acredita que isso pode influenciar o desempenho escolar dele(a)?

27- Com qual frequéncia o (nome do aluno) assiste a televisdo ou usa 0 computador?

28- O Sr.(a) acredita que isso possa influenciar o desempenho escolar dele(a)?

29- Por fim, o Sr.(a) acredita que o baixo desempenho escolar possa ter causas genéticas?
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Muito obrigado por sua participacdo. Espero néo ter extrapolado suas expectativas em
relacdo ao tempo e ao assunto da pesquisa, caso isso tenha ocorrido, peco desculpas.

Os resultados do trabalho se tornardo publicos a partir da defesa da dissertacéo, em data
ainda a ser confirmada, sendo que vocé tera amplo e irrestrito acesso a eles. De qualquer forma,
ressalto que o que se tronara publico serdo apenas os resultados e que, sua identidade jamais
sera revelada, sendo seu nome trocado por um pseudénimo para que tal possa ser garantido.
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Universidade Federal de Minas Gerais
Faculdade de Educagéo
Mestrado em Educacdo: Conhecimento e Inclusdo Social

Fracasso escolar na classe méedia: o inesperado em questao

Pesquisa de Mestrado desenvolvida por Rodrigo Antonio
Simdes da Silva Pena sob orientacdo do Prof. Dr. André
Maércio Picanco Favacho.

Entrevista aos profissionais das escolas.

Nome: Instituicdo:
Cargo ocupado:

Dia: Horério de realizacao:

Local de realizacao:

Obrigado por aceitar a participar de nossa pesquisa respondendo a essa entrevista. Além
das questdes programadas, outras poderdo ser feitas de acordo com o transcorrer de nossa
conversa, que tem tempo estimando em pouco mais de 1h. Ressalto mais uma vez que sua
participacdo é livre, e que vocé podera, sem qualquer prejuizo e a qualquer momento, deixar de
responder a quaisquer perguntas ou a entrevista como um todo, de todo modo, espero que
possamos torna este um momento agradavel e que vocé possa sentir-se a vontade durante todo
0 tempo.

30- Entéo, para comecar, quantos anos o senhor (a) tem, e em que cidade nasceu?

31- Qual é o seu nivel de escolaridade? Em que area se graduou?

32- Apenas em caso de graduados: gostaria de ter estudado mais?

33- A escola em que o Sr.(a) estou por mais tempo era publica ou privada? E a
Universidade?

34- Ha quanto tempo o Sr.(a) trabalha nesta escola?

35- Esta satisfeito (a) trabalhando nela?
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36- Quais 0s pontos positivos de se trabalhar nesta instituicdo?

37- E quais sdo 0s mais negativos?

38- Para 0 senhor (a) existem alunos de baixo desempenho escolar nesta instituicdo?

39- O Sr.(a) poderia tragar um perfil genérico de quem seriam estes alunos?

40- Seria possivel uma distingdo de género, etnia e/ou origem social?

41- Como informado ao Sr.(a), essa pesquisa estuda casos de fracasso escolar entre
estudantes origindrios de familias onde os pais conquistaram um bom nivel de
escolaridade e assim, teriam apresentado bom desempenho durante sua vida escolar e
académica. Como o Sr.(a) analisa estes casos em sua instituicdo de trabalho?

42- Séo frequentes alunos que apresentam as caracteristicas acima?

43- O Sr.(a) acredita que possa haver alguma relacéo direta entre a escolaridade dos pais e
a dos filhos?

44- Em sua opinido, o que poderia explicar uma situagcdo como essa?

45- O Sr.(a) acha que a escola tém alguma chance de intervengéo nestes casos?

46- A sua escola tem algum plano de acdo para enfrentar problemas como este?

47- Para o Sr.(a), os alunos que se encontram nessa situacdo de desempenho, teriam
responsabilidade sobre ela?
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48- Em sua vivéncia diaria no trabalho, é possivel identificar quais seriam os principais
equivocos cometidos por alunos, pais e familiares e professores e escolas que acabariam
por resultar em baixo desempenho escolar nessa fragdo estudada?

R:

49- E o Sr.(a) poderia me citar alguns deles? Se possivel, pelo menos dois de cada um dos

individuos citados acima, ou seja, estudantes, familia e escola.
R:

50-E em relacdo a situacdo contraria, ou seja, de satisfatorio desempenho escolar, que
estratégias e praticas (familiares, escolares e estudantis) seriam mais eficientes para tal
nessas fragdes estudadas?

R:

51- O Sr.(a) acredita na influéncia de fatores extra classe, como a participacdo em entidades
da organizacdo civil, equipes desportivas, grupos politicos, entre outros poderia ser um
fator de relevancia para estes casos? Consegue exemplificar com algum caso de sua
instituicao?

R:

52- Para 0 Sr.(a), a auséncia parental, sentida quando, principalmente por razGes de trabalho,
0s pais passam muitas horas do dia fora de casa, delegando a terceiros a educagédo dos
filhos poderia ser levada em conta?

R:
53- E a supervalorizacdo, por parte da midia, do corpo em detrimento do intelecto, notada
principalmente nos canais de televiséo, poderia influenciar nestes casos?
R:
54-Por fim, o Sr.(a) acredita que o baixo desempenho escolar possa ter causas genéticas?
R:

Muito obrigado por sua participacdo. Espero nédo ter extrapolado suas expectativas em
relacdo ao tempo e ao assunto da pesquisa, caso isso tenha ocorrido, peco desculpas.

Os resultados do trabalho se tornaréo publicos a partir da defesa da dissertacéo, em data
ainda a ser confirmada, sendo que vocé terd amplo e irrestrito acesso a eles. De qualquer forma,
ressalto que o que se tronara publico serdo apenas os resultados e que, sua identidade jamais
sera revelada, sendo seu nome trocado por um pseudénimo para que tal possa ser garantido.
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