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RESUMO

Esta pesquisa, intitulada “Pedagogia da Terra: significados da formacdo para educadores e
educadoras do campo”, teve como objetivo interpretar os significados atribuidos pelos
educadores do campo a formac&o no curso Pedagogia da Terra, desenvolvido na UNEB -
campus de Bom Jesus da Lapa. O conceito de significados utilizado implicou compreender
ndo sO que temas (significados) eram 0s mais recorrentes nos depoimentos dos sujeitos
investigados como também o porqué deles. Por esta razdo, buscou-se estabelecer uma
conexdo causal entre a proposta de formagdo de educadores do campo, objeto desta
investigacdo, e a educacdo do campo vinculada ao projeto politico e pedagdgico dos
movimentos sociais de luta pela reforma agréria. A abordagem que se fez necesséria
fundamentou-se, portanto, nos pressupostos qualitativos de pesquisa. Utilizou-se de
questionarios e entrevistas semi-estruturadas, bem como de andlises de documentos para
contextualizar e caracterizar a proposta do curso. Por meio do didlogo com autores que
também discutem a temética, entre eles Arroyo (2004, 2007, 2008, 2010), Caldart (1996,
1997, 2000, 2002, 2004, 2008), Diniz-Pereira (2004, 2008), Fernandes (2004), Molina (2009,
2010), Lins (2006) e por intermédio dos procedimentos adotados na andlise dos dados, foi
possivel interpretar que os significados atribuidos pel os educadores do campo a formag&o no
curso Pedagogia da Terra sdo pessoais, técnico-profissionais e politicos/ideol6gicos. Estes
significados, recorrentes nos depoimentos dos entrevistados, vinculam-se, como evidenciado
pelos dados, as experiéncias dos educadores, especialmente, a militdncia nos movimentos
sociais de que fazem parte.

Palavras-chave: Formagéo de educadores e educadoras, Educagéo do Campo, Pedagogia da
Terra, Significados.



ABSTRACT

This research, entitled "Pedagogia da Terra: Meanings from Rural Educators about their
Teacher Education Program”, aimed to interpret the meanings assigned by rural educators to
the “Pedagogia da Terra” Teacher Education Program, developed in Satate University of
Bahia (UNEB) — at campus of Bom Jesus da Lapa. The used concept of “meanings” adopted
in this thesis implied to understand not only the meanings themselves — the most recurrent in
the statements of the interviewees — but aso their reason. Therefore, we looked for
establishing a causal connection between the proposal of this Teacher Education Program,
object of this research, and rural education linked to the political and pedagogical project of
social movements that struggle for land reform. The requested approach was based, then on
the qualitative tenets of the research. Questionnaires and semi-structured interviews, as
document analysis to characterize and contextualize the course plan were used. Through
dialogue with authors that also discuss the theme, including Arroyo (2004, 2007, 2008, 2010),
Caldart (1996, 1997, 2000, 2002, 2004, 2008), Diniz-Pereira (2004, 2008), Fernandes (2004),
Molina (2009, 2010), Lins (2006) and through the procedures used in data analysis, it was
possible to interpret the meanings assigned by rural educators to ““Pedagogia da Terra”
Teacher Education Program are personal, technical and professional; and,
political/ideological. These meanings, recurrent in the interviewees statements, are linked, as
evidenced by the data, to the experiences of these educators, especially to their activism in
social movements to which they belong.

Keywor ds: Teacher Education, Rural Education, ““Pedagogia da Terra’, Meanings.
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INTRODUCAO

A pesquisa que deu origem a esta dissertagdo de mestrado procurou interpretar os significados
gue educadores e educadoras do campo atribuem a formagdo da qual participaram no curso

superior Pedagogia da Terra.

O particular interesse neste estudo emerge, a priori, do meu envolvimento com os
educadores/estudantes do curso Pedagogia da Terra de Bom Jesus da Lapa', na Bahia, a0
assumir, em maio de 2005, a coordenacdo Regional da turma no Departamento de Ciéncias
Humanas e Tecnologias — DCHT — Campus XVII da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB)2. Como professora recém chegada & Instituicéo, vi na coordenacéo do curso uma

possibilidade de contribuir com o trabalho ali assumido.

O curso Pedagogia da Terra no Estado da Bahia foi uma parceria dos movimentos sociais do
campo — MST, CETA, FETAG, MLT, PUC, FATRES - com o governo federal, por meio do
PRONERA (Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria) e a Universidade do
Estado da Bahia. Nesta, existiam até o ano de 2010° duas turmas de Pedagogia da Terra,
sendo uma em Teixeira de Freitas®, Campus X, e a outra em Bom Jesus da Lapa. A criagdo
do curso superior para formacdo de pedagogos e pedagogas da terra foi motivada pela
crescente reivindicagdo dos movimentos sociais campesinos que perceberam a necessidade do
CuUrso superior para a atuacdo dos educadores na educacdo do campo. A necessidade da
formagdo superior, € preciso ressaltar, nasce, a0 mesmo tempo, da orientacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, LDBEN - 9394/96, que em seu artigo 62, diz que
os professores deverdo ser licenciados em cursos de graduacdo plena para 0 exercicio do

magistério na Educacdo Béasica

! Municipio banhado pelas 4guas do Rio Sdo Francisco, localizado na regido centro-oeste da Bahia, a 796
quilémetros de Salvador, com uma populagdo equivalente a 60.000 habitantes. As atividades fundamentais da
economia sd0 a agricultura, a pesca, 0 comércio e o turismo religioso com a Romaria da terra e do Bom Jesus.
Esta religiosidade esta ligada a um importante e vistoso bloco de granito e calcario cheio de grutas e fendas
estreitas que é o morro da Lapa. O morro e suas grutas constituem a principal atragdo da cidade e atraem
romeiros de todo o pais para as celebracdes religiosas que ai ocorrem. A cidade de Bom Jesus da Lapa
concentra a segunda maior festa religiosa cat6lica do Brasil. (veja mapa de localizagdo do municipio no anexo
5

2 A UNEB é uma das quatro universidades estaduais da Bahia, criada em 1986, esta presente em todas as regides
geo-politico-econémicas do Estado por meio da sua multicampia.

% Dia 11 de marco de 2010 ocorreu a solenidade de formatura das duas turmas de Pedagogia da Terra.

* Cidade do extremo sul da Bahia que traz em seu nome uma homenagem ao baiano Augusto Teixeira de Freitas
— fundador do instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE.
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Ao participar do curso como coordenadora da turma, em Bom Jesus da Lapa, durante todo o
trabalho de acompanhamento, plangamento, avaliaces e interagdes, bem como as leituras
que fui realizando, tornou-se cada vez mais latente o interesse em pesquisar a experiéncia de
formacgdo especifica de educadores do campo. Interessei-me pelos educadores e educadoras
do campo que participaram da formac&o universitaria, no curso superior Pedagogiada Terra, e
aos significados atribuidos por eles aos seus processos formativos e isto, particularmente, em
relacdo ao curso que foi desenvolvido pela UNEB, no DCHT, Campus XVII em Bom Jesus
da Lapa, naBahia

Estudos realizados por N6ovoa (1992) e Goodson (1992) apontam que cada educador tem um
modo proprio de viver os processos formativos e de atribuir significados a eles. Também
Weber (1993) diz que o principal interesse das ciéncias sociais é pelo significado atribuido
pelos sujeitos as suas acgles. Sendo assim, que significados sdo atribuidos pelos
educadores/educadoras do campo a formagdo universitéria? Em seus processos formativos,
que lugar (valor) ocupa o curso superior Pedagogia da Terra, considerando como sujeitos
desta investigacdo educadores que atuam na educacdo/escolas campesinas e que participam de

movimentos sociais do campo?

Ao buscar analisar essas questdes, a presente pesguisa torna-se relevante porgue evidenciara,
dentro do campo da formagdo de professores, um tema ainda silenciado pelas producdes
nacionais. Como apresentam levantamentos do tipo Estado da Arte feitos tanto por André
(2006), de 1990 a 1998, como por Brezezinski e Garrido (2006), de 1997 a 2002, e pela
prépria pesquisadora, sdo inovadores os estudos que se dedicam & educacgo do campo® e

praticamente inexistentes os que tratam da formagéo de seus educadores.

Pesquisar os educadores que atuam ha educagdo do campo torna-se importante por varias
razdes. pelo siléncio quase total dessa temética na &rea da pesquisa sobre formagdo de
professores; pela formag&o ser considerada, pelas investigagbes académicas, um entrave para
viabilizacdo de uma politica educacional expressiva para as populagdes do campo, por ser a
formagdo uma maneira de se construir um projeto de campo como apontam 0S movimentos
sociais que gjudaram a pensa-la (ARROY O, 2007; CALDART, 2008) e ainda por permitir

® Os poucos trabalhos encontrados tratam, na maioria dos casos, a escola do campo como “rural” (expressdo que
carrega uma representacdo do model o pedagdgico ligado a uma tradi¢ao ruralista de dominagdo). Ja a expressdo
“educacdo do campo” vem sendo utilizada para denominar as praticas educativas e também as escolas, ndo s6
gue estdo no campo, mas que principalmente se vinculam a ele, as causas, a histdria e a cultura do povo
trabalhador do campo. (FERNANDES, 2004). Como aponta Caldart (2008), trata-se de um conceito novo e em
construcdo na Ultima década.
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interpretar/traduzir os significados das novas propostas de formagdo que vém acontecendo no
Brasil por intermédio de cursos como a Pedagogia da Terra, isto na perspectiva dos proprios

sujeitos participantes da formagao.

Acredita-se que € por meio da andlise dos significados atribuidos pelos proprios sujeitos
inseridos nos processos de formagcdo que se podera traduzir a relevancia dessas novas
propostas. Elas tém quais significados? Como sdo construidos por sujeitos, educadores e

educadoras de movimentos sociais do campo?

A traducéo dos significados, nesse caso, é usada, como defende Geertz (1997), ndo para
“simplesmente remoldar a forma que outras pessoas tém de se expressar em termos das nossas

formas de expressao” (p. 20). Mas é, acima de tudo, para interpreté-1os.

Justifica-se, portanto, o estudo realizado porque, além da relevancia para o campo
académicol/cientifico, 0 mesmo permite interpretar/traduzir os significados do curso
Pedagogia da Terra para qguem dele participou, podendo assim, motivar, juntamente com as
pesquisas que vém emergindo, novas propostas de formacdo de educadores das escolas do
campo, considerando seus saberes e a prépria experiéncia de formac&o por meio da Pedagogia

da Terra, em Bom Jesus da Lapa, como referéncia.

1 PERCURSOSMETODOLOGICOS

Tendo em vista a natureza do problema deste estudo, que se volta, como ja foi dito
anteriormente, para a interpretacdo dos significados que os educadores e educadoras do
campo, participantes da Pedagogia da Terra, em Bom Jesus da Lapa, na Bahia, atribuem a

formacao recebida nesse curso, utilizel a metodol ogia qualitativa como estratégia de pesquisa.

Esta se fundamenta exatamente na tradicdo compreensiva e interpretativa dos objetos de
estudo.

Isto significa que essas pesquisas partem do pressuposto de que as pessoas agem em
funcgéo de suas crengas, percepcdes, sentimentos e valores e que seu comportamento
tem sempre um sentido, um significado que ndo se da a conhecer de modo imediato,
precisando ser desvelado. (PATTON, 1986 apud ALVES-MAZZOTTI e
GEWANDSZNAJDER, 1999, p. 131)
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Esta pesquisa trabalha com dados de natureza predominantemente qualitativa, umavez que se
procuraram desvelar os significados que tem a formacgao para os educadores e as educadoras
do campo em questédo. Para Patton (1986, p. 22), pesguisas como esta sdo “descricdes
detalhadas de situacdes, eventos, pessoas, interacdes [...] citacdes literais do que as pessoas
falam sobre suas experiéncias, atitudes, crencas e pensamento [...]”. Dai a importancia que
tem neste estudo a caracterizacdo dos sujeitos e a descricdo das situacfes em que ocorreu a
coleta de dados.

E preciso destacar que ndo se pretendeu apenas descrever os significados atribuidos pelos
educadores e educadoras do campo a formagéo recebida junto a Pedagogia da Terra, mas,

principalmente, interpretar esses significados, asideias de valor que 0s perpassaram.

Como os significados que 0s sujeitos constroem ndo ocorrem no vazio, foi necessario neste
estudo conhecer o0 contexto historico de criagdo do curso Pedagogia da Terra, dentro de um
projeto de educagéo do campo, e tragar o perfil dos educadores pesquisados, de maneira que
se pudesse interpretar/conhecer as estruturas das significacdes atribuidas por eles a sua
formagéo. Geertz (1989), pautado no pensamento de Weber, destaca que os significados estéo
envolvidos nas teias culturais e sua analise exige uma ciéncia interpretativa. O que pressupde

uma abordagem qualitativa de pesquisa.

Tanto Weber quanto Geertz vao defender que a pesquisa interpretativa torna-se objetiva ao

buscar compreender as relages causais do significado. Como esclarece Weber,

Procuramos compreender a redlidade da vida que nos rodeia, e na qua nos
encontramos situados, naquilo que tem de especifico; por um lado, as conexdes e a
significag&o cultural de suas diversas manifestagbes em sua configuracdo atual e, por
outro, as causas pelas quais se desenvolveu historicamente assim e ndo de outro
modo. (2006, p.44)

Por que os significados atribuidos ao curso/formacdo Pedagogia da Terra foram mais
politicos/ideol 6gicos, pessoais e técnico-profissionais e ndo outros? Quais as conexdes
causais que justificam inferirmos tais significados? O que sdo mesmo os significados?

Comecemos entéo pela compreensdo de significados que este trabal ho utiliza.
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1.1  Sobre Significados

Observa-se que as ciéncias culturais se preocupam ndo sd com o gque é experienciado pelas
pessoas, mas também com o que é significativo paraelas. (FILHO, 2007). Ou sgja, as ciéncias
culturais buscam pelo significado das agBes humanas, pelo que as pessoas consideram
importante nas suas experiéncias, pela sua subjetividade. Subjetividade entendida como
processos pelos quais as pessoas explicam e descrevem, segundo seu ponto de vista/suas
experiéncias, 0 mundo no qual elas vivem, percebem, sentem. E claro que subjetividade n&o
se limitaaindividualidade das pessoas, ela esta fortemente vinculada as rel acbes estabel ecidas

socialmente.

Nunes e Ribeiro (2008), pautados nos estudos de Leontiev (1978), esclarecem que as
possibilidades da subjetividade ndo tém origem na subjetividade individual, mas nas relagdes
sociais nas quais a sua atividade esta inserida. S80 essas relagdes sociais que propiciardo a

atribuicéo de significados as agdes.

Uma andlise das discussies realizadas por Weber (1993) permite uma aproximacdo dessa
compreensao, ja que este autor afirma que o principal interesse da ciéncia social é o individuo,
o comportamento significativo dos individuos engajados na acdo socia. A acdo € o
comportamento ao qual os individuos agregam significado e é social porque leva em conta o
comportamento de outros individuos. Somente porque estéo inseridos em um contexto social

€ que homens e mulheres podem atribuir significados ao que vivem.

Assim, cada pessoa, matizada pela singularidade das proprias vivéncias, é que podera dizer o

que é relevante para ela nas agdes sociais que participa. Ou, como esclarece Weber,

Porgue nenhum conhecimento dos acontecimentos culturais podera ser concebido
sendo com base na significacdo que a realidade da vida, sempre configurada de
modo individual, possui para nés em determinadas relages singulares. (1993,
p.130)

Desta maneira, ndo existe nada que sgja significativo a priori. “A “cultura’ € um segmento
finito e destituido de sentido préprio do mundo, a que o pensamento conferiu — do ponto de
vista do homem — um sentido e uma significacdo”. (WEBER, 1993, p. 130-131). S0 os
homens que tomam posi¢&o em relacdo as suas acles, seja qual for esta posi¢do e influem na

construcgéo do significado positivo ou negativo.
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Weber refuta, deste modo, a ideia de cultura como um campo de significados normativos e
definidos. Para ele, 0 mundo da cultura ndo é aguela dimensdo da realidade social que confere
sentido ao que os homens fazem, mas ao contrario, é aguela arena significativa em que o0s
préprios homens atribuem valor ao que fazem. Para Cohn (2006)°, o relevante, portanto, sio
0s préprios homens como atores que, ao agirem, orientam-se por diretrizes que lutam para
fazer valer também para os demais. Estdo em jogo ndo “valores” sem mais, mas “ideias de
valor” .

Em uma perspectiva Weberiana, o0 conhecimento cientifico-cultural, tal como o entendemos,
encontra-se preso, portanto, a premissas “subjetivas”, pelo fato de apenas se ocupar daqueles
elementos da realidade que apresentam alguma relagcdo, por muito indireta que seja, com o

acontecimento a que conferimos uma significacéo.

A significacdo de um fendmeno se apresentard para cada um de nés em uma ordem diferente

jad que “significativo” é sempre algo particular, que se torna significativo exatamente quando

Ihe atribuimos um significado afetivo, politico, religioso, profissional.

Charlot (2000, p.56), por sua vez, apresenta as ideias de Francis Jacques (1987) gue explicam
gue um enunciado é significante se tiver um sentido (plano sintético, o da diferenca), se disser
algo sobre o mundo (plano seméantico, o da referéncia) e se puder ser entendido em uma troca
entre interlocutores (plano pragmatico, o da comunicabilidade). “Significar € sempre
significar algo a respeito do mundo, para alguém ou com alguém”. Tem “significacdo” o que

tem sentido, que diz algo arespeito do mundo e se pode trocar com outros.

Fora do campo da linguagem e da interlocucdo, Charlot (2000) traduz essas ideias com uma
tripla definicéo:
Tém sentido uma palavra, um enunciado, um acontecimento que possam ser postos
em relacdo com outros em um sistema, ou em um conjunto; Faz sentido para um

individuo algo que lhe acontece e que tem relagdes com outras coisas de sua vida,
coisas que ele ja pensou, questdes que ele ja se propds. (p. 56)

E significante o que produz inteligibilidade sobre algo, o que aclara algo no mundo. E

significante o que é comunicével e pode ser entendido em uma troca com outros. E isto s

® Tradutor, apresentador e comentarista da obra de Weber “A ‘objetividade’ do conhecimento nas ciéncias
sociais”.

" Referem-se ao modo como os homens percebem e pensam os valores nas agdes a que se entregam. (WEBER,
2006)
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pode ser produzido por sujeitos dentro de um sistema, ou nas relagbes com o mundo ou com

0S outros.

Uma pesquisa que trata dos *“significados” busca, portanto, compreender qual a
relevancialvalores tém para a vida dos sujeitos as atividades de que participam e envolvem-se.
Nesta pesquisa se pergunta que relacdes’ sio estabelecidas entre os educadores e as
educadoras do campo e o0 curso Pedagogia da Terra? Ou sga, quais significados tem a

formag&o realizada no curso Pedagogia da Terra para educadores e educadoras do campo?

Ao serem feitas estas perguntas, ja estamos partindo do pressuposto de que a formagéo
realizada no curso superior Pedagogia da Terra tem significados para os sujeitos que dela
participam, sgjam eles positivos ou negativos. Mas ainda ndo se sabe quais sd0 esses
significados, como eles foram construidos e o porqué dos mesmos serem de um jeito e ndo de

outro.

Desta maneira, a significacdo de que trata esta pesquisa vai de encontro ao conceito de

significacéo de Leontiev, ja que na concepcdo do autor,

A significagdo é o reflexo da realidade independente da relagdo individua ou
pessoal do homem a esta. O homem encontra um sistema de significagdo pronto,
elaborado historicamente, e apropria-se dele, tal como se apropria de um
instrumento (...) (1978, p.96)

Aqui, contrastando com o0 pensamento de Leontiev, os significados sGo compreendidos como
sendo construidos exatamente na relacdo dos sujeitos com a realidade. S&o os homens e as

mulheres que elaboram os significados sociais das suas agdes no mundo.

Na busca desses significados, Weber (1993) sugere o método verstehen proposto por Dithey.
O conceito de verstehen, de acordo com Filho (2007), permite que os pesquisadores lidem
com o0 que é peculiarmente humano nas ciéncias sociais, ou sgja, com a interpretacéo do
fenbmeno social com base nas perspectivas dos atores. O pesguisador precisa tentar

compreender o significado que os outros déo as suas proprias situages.

Focalizando as caracteristicas do método verstehen, Weber (apud FILHO, 2007, p.32-33)

considera que ha dois nivels que uma pesquisa que busca pelos significados pode seguir: o

8 Quando se fala de relagBes sio sempre rel agdes de val ores subjetivos.
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primeiro nivel é o da compreensdo direta ou apreensdo imediata da acéo humana, tal como um
gesto ou expressao, uma fala, sem qualquer inferéncia consciente sobre a atividade. Assim,
este primeiro nivel constitui uma percepcdo sobre o0 “que” de uma acgdo. O segundo nivel de
verstehen envolve a compreensdo exploratéria. Obtém-se tal compreensdo quando os motivos

que o individuo atribui &(s) sua(s) acdo(6es) sdo acrescidos do “por que”.

Em funcdo dos propdsitos deste trabalho, os significados atribuidos ao curso Pedagogia da
Terra sdo tratados nestes dois nivels, o da compreensdo direta e o da compreensdo
exploratéria. Buscam-se descrever os significados e interpretar os motivos dos mesmos serem

uns e ndo outros.

1.2 Ossujeitosda pesquisa

Est4 claro que os sujeitos desta pesquisa sdo educadores e educadoras do campo que
participaram da formagdo no curso superior Pedagogia da Terrano DCHT — Campus XVII da
Universidade do Estado da Bahia— em Bom Jesus da Lapa.

A escolha desses sujeitos se deu especialmente pela minha atuagdo no curso Pedagogia da
Terra como coordenadora da turma na Instituicdo. Foi justamente o encontro com esses
sujeitos — educadores e educadoras do campo, participantes de movimentos sociais de luta
pelaterra— que me levaram a formular a questdo principal deste estudo: Que significados tém

aformagéo no curso Pedagogia da Terra para eles e elas?

Durante a minha atuacdo junto a/com aturma ja havia construido alguns conhecimentos sobre
esses sujeitos: eram, na maioria, educadores e educadoras envolvidos em movimentos sociais
de luta pela terra; destes existiam 0s que ja atuavam diretamente na educacéo escolar; outros
eram militantes, mas que ndo se envolviam diretamente — digo em termos profissionais ou no
movimento — com a escola. Via-os lutando pelos direitos de estar dignamente na universidade.
Ouvia suas palavras de ordem e seus cantos que muito diziam do que sdo, do que almejam.
“N&o vou sair do campo para poder ir para a escola. Educacéo do campo é direito e nédo

esmola” ®.

® Trecho da musica “N4o vou sair do campo” de Gilvan Santos.
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Durante minha atuacdo como coordenadora, mesmo sensivel as lutas desses homens e
mulheres, ainda ndo compreendia a amplitude de suas reivindicacles. Que educacdo era essa
gue pregavam e que faziam ali diante de todos os meus sentidos? Por que educagdo do

campo? Por gue tantas simbologias?

Compreender, minimamente, essas questbes sO foi possivel com este estudo e com a
experiéncia de estar com esses educadores e educadoras, estudantes de uma pedagogia — que

tento explicitar nesta pesquisa— como daterra.

Dito isto, esclareco, entdo, que os sujeitos deste estudo, inicialmente, foi todo o universo da
turma Pedagogia da Terra da UNEB, campus de Bom Jesus da Lapa. Ao todo, 43 estudantes

responderam aos questionarios gque tinham como objetivo principal tracar o perfil dessaturma.

Ap6s a aplicagdo dos questionérios e tracado o perfil do grupo, sentiu-se a necessidade de
aprofundar questdes que este instrumento ndo deu conta de responder. Assim, a partir dos
perfis conhecidos pelo uso dos questionérios e também pelas referéncias apontadas por
estudos acessados, foram escolhidos nove educadores e educadoras para a reaizacéo de

entrevistas semi-estruturadas. Pretendeu-se, por meio destas, dar maior densidade as anélises.

Os sujeitos selecionados para as entrevistas atenderam a critérios definidos antes e durante o

estudo e foram assim organizados:

» Por questBes de género: foram escolhidos homens e mulheres para serem entrevistados.
Ao final, participaram das entrevistas trés homens e seis mulheres;

» Por questfes de ragal etnia: incluiram-se pessoas negras porque essa foi uma caracteristica
bastante relevante na turma de Bom Jesus da Lapa. Sete pessoas entrevistadas se
declararam negras.

» Sear educador ou educadora na perspectiva da educagdo do campo: sete das pessoas
entrevistadas atenderam a este critério;

= Ser, concomitantemente, educador e professor com fungdo no movimento, ou Sga,
vincular-se as préaticas educativas escolares e ndo escolares. quatro pessoas atenderam a
esse critério;

=  Ser professor/ professora sem participar do processo de educagdo do movimento social ao

gual se vincula: uma pessoa entrevistada estava nessa condi¢&o no periodo da pesquisa;
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= JA ser professor/a ao entrar no curso. Das nove pessoas entrevistadas, cinco atendiam a

esse critério.

Por fim, foi escolhida uma pessoa para ser entrevistada que néo se declarou educadora nem
professora, muito menos exercendo funcéo no movimento ao qual se filiava. Como este perfil
de sujeito era muito destoante da maioria da turma, decidiu-se por inclui-la para entrevista.
Afinal, quais significados tém uma formagdo em Pedagogia da Terra para uma pessoa que
ainda ndo se reconhece como educador/a, nem € professor/a e que ndo exerce funcdo no

movimento social? Estes diferem dos significados atribuidos pel os outros sujeitos?

Como os sujeitos, participantes de movimentos sociais de luta pela terra, tém sido apontados
como o diferencial desse tipo de formagdo (DINIZ-PEREIRA, 2004, 2008a) e como a prépria
identidade do curso esta fortemente ligada a eles, como destaca Caldart (2002), optou-se por
construir um capitulo — ver Capitulo 3 — com as marcas distintivas que caracterizam a turma

(coletividade) e os sujeitos entrevistados (singul aridades).

Além disso, esta decisdo foi tomada uma vez que os significados atribuidos pelos educadores
e educadoras a formacéo sd podem ser compreendidos se os vincularmos ao contexto de suas

experiéncias coletivas eindividuais.

1.3  Procedimentos de coleta e analise dos dados: itinerario de pesquisa

Um itinerério significa descricdo de viagem; viagem; roteiro. (BUENO, 1989, p.360). E isto
gue vou fazer agui. Descrever brevemente os procedimentos adotados nesta pesquisa tanto

para a coleta de dados quanto para a analise dos mesmos.

Esta pesguisa se caracteriza ela propria como uma itinerancia visto que a pesquisadora se
deslocou para vérios espacos para a realizacdo da mesma. Deste modo, por conta do perfil dos
pesqguisados — moradores do/no campo de diversas regifes do Estado da Bahia — este estudo
nao se restringiu a um local demarcado. Significou extrapolagdo, deslocamento ndo sO do

espaco fisico, mas da propria pesquisadora enquanto ser humano™. Assim, como uma

19 Ao me deslocar de um espago para outro fui aos poucos deslocando minhas compreensdes sobre o objeto da
pesquisa e ampliando alguns conceitos como da educacdo, da educacdo do campo, especificamente, e dos
sujeitos desta educacdo.
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itinerante que vigja, que percorre itinerarios, eu o fiz como pesquisadora e aqui vou relatar

como foi esse percurso.

Dada & organizacdo do curso e seus tempos™ de realizacdo, tive que dar inicio & primeira
etapa da minha pesquisa um pouco antes do previsto. O que ndo foi problema j& que estava
com tudo pronto paraisto. Assim, apos contato por telefone com a coordenadora da turma, fiz
a minha primeira viagem de pesguisa. Mesmo acostumada com o tragjeto Guanambi — Bom
Jesus da Lapa?, neste dia, estava especialmente ansiosa, afinal estaria em contato com os

sujeitos da minha investigagéo académica como pesqguisadora.

Apesar da ansiedade inicial, fui muito bem recebida pelos colegas de departamento e também

pela coordenadora da turma®.

Somente apOs os procedimentos descritos é que os questiondrios foram entregues aos 43
estudantes ali presentes'.

O questionario (vide em anexo 1) teve como proposito principal evidenciar caracteristicas
singulares de cada estudante, permitindo uma selecdo criteriosa dos/as entrevistados.
Pesquisas como a realizada por Diniz-Pereira (2008a), por exemplo, apontam que a
participacdo de educadores de movimentos sociais em programas de formagdo, como a
Pedagogia da Terra, faz mais sentido se combinada ao envolvimento direto desses sujeitos no
movimento social como um todo. A partir de informagdes como essa é que se definiu como
um dos critérios de selecdo dos entrevistados a participacdo direta dos mesmos nos
movimentos sociais aos quais estavam vinculados. E claro, também se definiu por entrevistar
sujeitos que ndo exerciam fungdo Nno movimento. Assim, novas perguntas passaram a fazer
parte da pesquisa: Que significados tém a formagdo para quem exerce fungdo no movimento
socia ao qual esta vinculado? E para quem nédo exerce, os significados sdo diferentes?

™ O curso Pedagogia da Terra ocorre em regime de aternancia. Seus tempos se organizam em Tempo Escola
(TE) — que acontece no Departamento da UNEB em Bom Jesus da Lapa — e Tempo Comunidade (TC). Como o
questionario foi aplicado a todos og/as estudantes tive que organizar o cronograma da pesquisa de modo que esta
coleta de dados, via questionario, ocorresse no Tempo Escola quando todos os/as estudantes ainda se
encontravam reunidos.

12 Resido em Guanambi (regio sudoeste do Estado da Bahia) - cidade localizada a 180 quildmetros de Bom
Jesus da Lapa (regido oeste).

'3 Natarde do dia 05 de marco de 2009, ento, apresentei aos estudantes — educadores e educadoras do campo —
a minha proposta de pesquisa. Esclareci quais eram 0s objetivos do estudo, seus referenciais e metodologia de
trabalho. Os/as estudantes ogo aceitaram o convite e dispuseram-se a participar. Por uma questao ética, todos/as
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (vide em anexo 4).

4 Neste dia, soube que uma estudante estava ausente naguele Tempo Escola e a coordenagdo ndo sabia se a
mesma retornaria ao curso. Por isso, considero o universo dos estudantes pesquisados como de 43 e ndo 44.
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Por meio do questionario também se procurou saber qual a ocupagdo dos participantes do
curso. Esse dado se tornou relevante no direcionamento da pesquisa uma vez que, a partir
dele, fez-se necessério tratar do préprio conceito de educador/a na perspectiva de educacdo do
campo. Alguns educadores desta pesquisa sG0 professores enquanto outros trabalham em
processos educativos ndo formais'®. Ainda hé os que sdo professores e educadores a0 mesmo

tempo.

Os dados coletados pela pergunta que tratou da ocupagéo, juntamente com as respostas dadas
a questdo aberta sobre o significado do curso Pedagogia da Terra para a formagdo pessoal e
profissional, propiciaram muitas inquietacdes a pesquisadora. 1sto porque os contelidos dessas
respostas apontavam para uma perspectiva alargada de educacéo e educador/a que ndo apenas
a escolar e que, até entdo, eu ndo compreendia. Os contelidos remetiam ndo s a dimensdes
pessoais e profissionais da formacdo, mas também a dimensdes politicas. Por que falam tanto
da educacdo para além da escola? Por que esse vinculo politico tdo forte? A busca pelos
referencias tedricos da educacdo do campo foi essencial hesse momento da leitura dos dados.
Afinal, ndo era meu objetivo apenas fazer uma compreensdo direta, apontar “o que” das
respostas, mas sim fazer uma compreensao exploratdria dos motivos para se descobrir 0 “por

que” desses contetidos/significados.

A andlise de documentos como atas, relatorios de atividades semestrais, memorial, projeto do
curso, copias do Diério Oficia e editais também foi realizada. Ela permitiu contextualizar a
criacdo do curso Pedagogia da Terra na UNEB, em Bom Jesus da Lapa. Por meio deles, foi
possivel acessar informacfes sobre a organizacdo, funcionamento, avaliacfes, decisdes e
encaminhamentos da formacdo. Além disso, durante a analise dos questionérios e entrevistas,

tais documentos gjudaram a referendar ou refutar dados.

Como o objetivo era a interpretacdo dos significados, optou-se, entdo, por privilegiar as
entrevistas como instrumento de coleta de dados. De acordo com Alves-Mazzotti e
Gewandsznajder (1999, p.168), nas entrevistas qualitativas “tipicamente, o entrevistador esta

interessado em compreender o significado atribuido pelos sujeitos a eventos, situagdes,

15 Gohn (2010) discute o conceito de educacio néo formal como sendo aquela que trabalha e forma a cultura
politica de um grupo, desenvolve lagos de pertencimento, gjuda na construcéo da identidade coletiva (este € um
dos grandes destaques, segundo a autora, da educagdo ndo formal na atualidade), pode colaborar para o
desenvolvimento e fortalecimento do grupo, criando 0 que a autora denomina de acervo sociocultural e politico
de um grupo. Apesar de ndo ser desenvolvida nas escolas, Gohn diz que a educacdo formal e ndo formal
interpenetram-se constantemente.
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processos ou personagens que fazem parte de sua vida cotidiana”. Era exatamente isso que se

pretendia com esta pesquisa. Dai a escolha das entrevistas'®.

Optou-se por preparar entrevistas qualitativas semi-estruturadas, também chamadas de
focalizadas, ou semi-dirigidas, em que “o entrevistador faz perguntas especificas, mas
também deixa que o entrevistado responda em seus proprios termos” (ALVES-MAZZOTTI e
GEWANDSZNAJDER 1999, p.168). Afinal, ao permitir que cada educador e educadora
falasse do seu processo de formacdo ndo se negou a ele/a que se expressasse 0 mais
naturalmente possivel. Todavia, sempre fazendo novos gquestionamentos que tornaram

possivels as el aboracdes aqui apresentadas.

Importante destacar essa abertura que as entrevistas qualitativas déo a novas interrogacgoes.
Gonzédlez Rey (2002) diz que ndo se deve usar a entrevista na perspectiva qualitativa como

instrumento fechado.

A entrevista, na pesquisa qualitativa, tem sempre o propésito de converter-se em um
didlogo, em cujo curso as informagBes aparecem na complexa trama em que o
sujeito as experimenta em seu mundo real. (REY, 2002, p. 89)

Investiguei também, por meio das entrevistas, como outras situaces/pessoas/espacos tiveram
importancia na formac&o profissional de cada um e cada uma, relacionando com a formagdo
desenvolvida pelo curso Pedagogia da Terra da UNEB campus de Bom Jesus da Lapa.
Solicitei ainda que avaliassem o curso. O roteiro de entrevista®’ (vide em anexo 2) encerra-se
com o questionamento sobre as expectativas em relagéo a atuacdo profissional ao término do

curso. No final também se reservou espago para consideracfes da pessoa entrevistada.

16 Apds a aplicacdo do questiondrio, dia seis de marco de dois mil e nove, e com base nos apontamentos
propiciados pelos dados coletados, decidiu-se por retomar e ampliar os referenciais de leitura para que os
significados que vinham emergindo dos dados fossem melhor compreendidos. Esta decisdo foi tomada antes de
seiniciarem as entrevistas.

O roteiro de entrevistas comega com a caracterizacdo do ambiente (local em que a mesma foi realizada,
horério de inicio e término, bem como as condi¢Bes do ambiente. Isto envolve iluminagdo, ruidos, etc.). Este
cuidado se tornou relevante porgque ha uma relagdo entre o local de produgdo do discurso, suas condigoes e 0 seu
contetdo. Inclusive com a qualidade mesmo do registro das entrevistas. Todas as entrevistas foram gravadas em
MP3 e depois transcritas. Ap0s a caracterizacdo, o roteiro de entrevista trata da identificagéo do sujeito depoente
€ segue com perguntas relacionadas aos motivos que levaram cada pessoa a fazer o curso de Pedagogia da Terra
e as razOes de ter sido em Bom Jesus da Lapa. Procurel aprofundar com as entrevistas, principalmente, questdes
relativas a formagdo. Pedi-Ihes que refletissem sobre o curso do qual participam e tecessem considerac6es sobre
0 mesmo. Esta questdo elaborada de forma mais ampla deu acesso a contelidos ja apontados nas perguntas
abertas do questionério e permitiram, entdo, com o didlogo, saber as razdes dessa recorréncia. Por fim, todas as
pessoas desta pesquisa sdo identificadas com pseuddnimos escolhidos por elas mesmas. Desde a aplicagdo dos
questionarios que este procedimento foi adotado visando preservar suas i dentidades.
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As entrevistas, pela sua natureza interativa fizeram com que eu — pesguisadora — deslocasse-
me de lugar geografico e de conhecimento. De conhecimento porque possibilitaram tratar da
formagéo no curso Pedagogia da Terra e seus significados na perspectivas das pessoas que a
fazem. De lugar geogréfico porque tive que percorrer boa parte do Estado da Bahia para
redizalas®.

As entrevistas deram acesso a informacfes bastante ricas. Possibilitaram tratar de temas
complexos, como os significados da formagdo, que ndo podem ser acessados em profundidade
se ndo por meio desse instrumento/procedimento, ja que sdo construgdes particulares, que

ganham importancia diferenciada na historia de cada sujeito.

Pela riqueza das entrevistas, a analise de contelido foi eleita como atécnica de tratamento dos
dados coletados. Na verdade, para Bardin (1977), a andlise de contetidos € um conjunto de
técnicas de andlise das comunicagfes. Nela cabem muitos procedimentos (quantitativos ou
ndo) de descricdo dos contelidos das mensagens. Para a autora “a analise de contetdo, pode
realizar-se a partir das significagdes que a mensagem fornece” (p.135). Assim, pode-se
perguntar: que temas estdo presentes nessas mensagens? Quais sdo 0s assuntos abordados
pel os depoentes? Quai s 0s seus contelldos?

Para a identificagdo dos contelidos presentes nas entrevistas (e nos questionarios), durante as
transcricdes feitas por mim, realizava também a leitura, denominada por Bardin (1977) de
flutuante. Ou seja, estabelecia contato com as falas dos/as depoentes, deixando-me invadir por
impressdes e orientagBes. Pouco a pouco a leitura foi se tornando mais precisa e algumas
inferéncias sobre o contedo foram sendo possiveis. Como alguns temas se tornaram
recorrentes nas falas dos entrevistados, organizei-os em eixos, que denomino de
“significados”.

Na verdade, o tema é a unidade de significagdo que se liberta naturalmente de um

texto analisado segundo certos critérios relativos a teoria que serve de guia a leitura.

O texto pode ser recortado em idéias constituintes, em enunciados e em proposi¢oes
portadoras de significados isolaveis. (BARDIN, 1977, p.105)

'8 O deslocamento geogréfico foi uma necessidade apresentada pela propria organizagéo do curso Pedagogia da
Terra. Como ja destaquei antes, a aternancia, em Tempo Escola e Tempo Comunidade, fez com que os
estudantes ficassem na Universidade apenas nos periodos de aula. Diferente da etapa de aplicagdo dos
guestionarios, os estudantes estavam, no momento da realizacdo das entrevistas, em Tempo Comunidade, sem
nenhuma previsdo de retorno as aulas na Universidade. Assim sendo, tive que ir ao encontro dos escol hidos para
as entrevistas em suas |ocalidades.
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Assim o fiz. O texto das entrevistas foi todo marcado por mim usando pincéis de cores
diferentes. Criel uma legenda que usel para recortar partes que tratavam da unidade de
registro semantica (tematico). Desta forma, entdo, cheguei aos significados da formagdo que

serdo apresentados no Capitulo 4.

Diante do exposto, optou-se por organizar esta dissertagdo em quatro capitulos. No primeiro,
sd0 abordados estudos que tratam da formagdo de educadores e da educag&o do campo que
contribuiram para situar e compreender o objeto desta pesquisa. Além de possibilitar a
interpretacdo dos significados atribuidos pelos educadores ao seu processo formativo, as

producdes acessadas provocaram questionamentos relevantes.

No segundo capitulo, é abordado o contexto histérico de criagdo e as demandas do curso
superior para formagdo de educadores e educadoras do campo. Discutem-se os significados
gue o nome Pedagogia da Terra vem suscitando e por fim, apresenta-se o curso que foi
desenvolvido na UNEB - campus de Bom Jesus da L apa.

Ja no terceiro capitulo sdo0 apresentadas as marcas dos sujeitos em formagdo no curso
Pedagogia da Terra aqui estudado. Inicialmente € exposto o perfil daturmae, depois, os perfis
dos sujeitos entrevistados. A intencdo é que essas caracteristicas possibilitem a compreensao
dos significados atribuidos por esses sujeitos a sua formacao. Isto porque os significados de

uma acdo ganham contornos singulares para cada grupo, para cada individuo.

No quarto capitulo, busquei interpretar os significados atribuidos pelos educadores do campo
a formagdo no curso Pedagogia da Terra. Além de apresentar os significados recorrentes nos
depoimentos dos educadores, procurei explicitar o porqué da recorréncia de tais conteidos —

compreensao exploratéria dos significados.

Finalmente, sGo expostas as consideragfes finais sobre esta investigagdo académica. Neste
tépico, procurei retomar de maneira sintética os objetivos e o percurso da pesquisa,
explicitando, a partir dos referenciais acessados, as conexdes causais que permitiram
interpretar os significados atribuidos pelos educadores e educadoras do campo a formagéo

realizada no curso Pedagogia da Terra, desenvolvido no campus da UNEB em Bom Jesus da
Lapa.
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CAPITULO 1:
CONTRIBUICOES DOS ESTUDOS SOBRE FORMACAO DE
EDUCADORESE SOBRE EDUCACAO DO CAMPO

Neste capitulo, abordamos diferentes estudos que tratam da formacdo de educadores e a
educacdo do campo. As referéncias aqui utilizadas ajudam a entender o objeto deste estudo -
a formag&o de educadores e educadoras do campo — pois consideramos que 0 mesmo sO pode
ser compreendido se o vincularmos ao projeto de educacdo que se desenvolve por meio da
atuacdo dos movimentos sociais do campo no Brasil. Dessa maneira, Situamos nossa pesquisa
junto aos estudos sobre a formac&o de educadores. Em relacdo ao movimento da educacdo
do/no campo, as referéncias contribuem para compreendermos o conceito de escola e de
educacdo do/no campo e, por fim, o préprio conceito de educador do campo que traz

implicacOes as experiéncias de formacdo e a seus significados.

1.1  Estudos sobre aformagéo de educadores

Pesquisar a formacdo de educadores além de ser algo relativamente recente, tem assumido
caracteristicas mais compreensivas e interpretativas de investigagdo. O préprio campo da
pesquisa € relativamente novo. Em 1973, tem-se 0 primeiro estudo mais sistematizado a
respeito do campo da pesquisa sobre formagdo docente (PECK e TUCKER apud MARCELO,
1989). Até esse ano, a comunidade cientifica internacional em Educacdo ndo reconhecia o

caréter académico das pesquisas sobre formacao de professores.

A consolidagdo desse campo, em nivel internacional, ocorre apenas em 1986, com a revisao
das pesquisas realizadas sobre formagdo de professores (LANIER e LITTLE apud
MARCELO, 1989). Nessa revisao, 0s autores apontam a prevaléncia do carater experimental
nos estudos realizados até entdo, bem como uma dispersdo de tematicas e caracterizam a

pesguisa sobre formagao docente como ndo sistemética, ideoldgicaetrivial.

Zeichner (1998), em texto que trata das tendéncias da pesquisa sobre formacéo de professores

nos Estados Unidos, afirma que, em meados da década de 1970, predominavam nas pesquisas
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sobre formagéo docente preocupagdes com a eficiéncia de métodos de treinamento. Ou sgja,
preocupava-se com a modelagem comportamental, examinando os efeitos dessa modelagem,

dos métodos em si e ndo o significado dos mesmos para os professores.

Em 1986, Shulman realiza uma andlise das pesguisas sobre 0 ensino e sobre a docéncia,

classificando-as e, paratal, criaagumas tipologias:

As pesquisas processo-produto, que correlacionam a performance dos docentes e as
capacidades subsequientes adquiridas pelos aunos; o programa academic learning
time, que vincula a performance do docente com o tempo de aprendizagem dos
alunos; o programa sobre a cogni¢ao dos aunos, que também faz relagdo com as
acOes dos docentes; o classeroom ecology, que examina as influéncias reflexivas das
acOes dos docentes e dos estudantes, em relacdo as quais busca-se o esclarecimento
através de aspectos do pensamento dos atores; e o programa sobre cogni¢do dos
professores, que examina os pensamentos dos docentes em relagdo as suas agoes.
(In: BORGES, 2001, p. 62-63)

Por meio dessas tipologias de Shulman, percebe-se que boa parte delas ndo considerava o
significado que os professores atribuem aos processos de formagdo. Poderiamos, entéo,
perguntar: Que relagcdes os docentes estabelecem com seus processos formativos? Estes tém
significados para eles? Quais?

Nos ultimos anos da década de 1990, os estudos sobre as pesquisas na area da formagdo
docente, realizados por Shulman (1986), Martin (1992), Gauthier et al. (1998) e Zeichner
(1998), apontam um deslocamento das abordagens positivistas experimentais “para a
utilizacdo de uma variedade mais ampla de metodol ogias de pesquisa e para ainvestigacéo de

uma gama mais ampla de questdes e temas de pesquisa” (ZEICHNER: 1998, p. 78).

Zeichner, entdo, afirma que, no final dos anos de 1990, nos Estados Unidos, havia quatro
grandes categorias de pesguisa: 1) a descritiva contemporanea que ofereciainformagdes sobre
0 estado da formagdo de professores naquele pais ou, como disse o0 autor, que “buscam
descrever os padrdes da formagdo de professores em todo o pais, ou estudos de casos
detalhados de determinados cursos ou programas de formacédo de professores” (p. 79); 2) a
pesquisa conceitual e histérica que “tem procurado identificar e debater diferentes
abordagens ideoldgicas da formacao de professores” (p.80); 3) os Estudos sobre a natureza e
0 impacto das atividades de formacédo de professores e 4) Estudos sobre o aprender a
ensinar. Estes “tém procurado compreender a contribuicdo dos programas formais de

formagdo no preparo dos futuros professores, tendo em vista as concepgdes e experiéncias
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anteriores que eles trazem consigo e a influéncia do local de trabalho da escola depois de
graduados” (p. 82-83). E em relagéo a esta Gltima categoria que as pesquisas sobre formagio
de professores tém mais focado sua atencéo, na Ultima década, uma vez que o interesse volta-
se para 0 processo de se tornar professor e ndo mais em como formar o professor,

prescrevendo model os de formagdo considerados melhores.

Esse tipo de preocupacdo também tem marcado as pesquisas sobre formagdo docente na
Espanha (MARCELO, 1998). O referido autor aponta as inovagdes e mudangas
organizacionais, curriculares e didéticas como mobilizadoras da necessidade, indiscutivel,
segundo ele, para a realizag@o de pesquisas sobre a formagdo de professores com esse novo
enfoque. Destaca ainda que o tema “aprender a ensinar” esta enraizado no que se denominou
0 paradigma do “pensamento do professor”. “A pesguisa sobre aprender a ensinar evoluiu na
direcdo da indagac@o sobre o0s processos pelos quais os professores geram conhecimento,

além de sobre quais tipos de conhecimentos adquirem” (MARCELO, 1998, p. 51).

As pesquisas sobre formacdo de professores vém, portanto, abandonando pouco a pouco 0s
discursos prescritivos para abordarem os proprios sujeitos em seus processos de formagéo e
0s processos de construcdo das identidades docentes. Deixa-se de enfatizar os programas e
passa-se a dar atencdo aos sujeitos professores. O importante ndo € a vigéncia de valores ja
dados, mas os proprios homens como atores que ao agirem produzem eles proprios idéias de
valor, percebem e pensam os valores nas acoes a que se entregam (WEBER, 2006). Ou sgja, 0
gue estd em questdo ndo € “apenas’ o0 curso, mas os significados que os educadores atribuem
a ele, nas situacBes em gue estdo vivendo, nas escolas, nos movimentos sociais, nas suas

historias de vida.

E claro que essas mudangas nas abordagens dos objetos ndo ocorrem somente no campo da
formacao de professores. Essas sdo marcas das novas configurages sociais dos séculos XIX e
XX, guando os cientistas sociais percebem que os modelos positivistas de producéo de
conhecimento ndo possibilitam compreender/interpretar determinados processos sociais e seus

atores, sendo adequado o uso de andlises mais qualitativas de pesquisa.

De acordo com o posicionamento de Weber (2006), no mundo do conhecimento cientifico,
onde podemos incluir as pesquisas sobre formagdo de educadores, sO se pode falar do que &,
ndo de prescrever o0 que deveria ser. “Jamais sera tarefa de uma ciéncia empirica produzir

normas e ideais obrigatorios, para delas extrair receitas para a pratica” (p. 8), 0 que ocorreu
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durante muito tempo com as pesquisas sobre formag&o de professores. Geertz (1989) ressalta
gue as pesquisas ndo devem estar preocupadas em resolver problemas, mas em esclarecé-los.
Dessa maneira, as pesquisas nesta &rea ndo devem se preocupar, a priori, com a produgéo de
orientacOes para as préticas de formagdo, ou sgja, com modelos ideais e Sm em interpretar o

préprio processo de formacao.

No caso especifico do Brasil, as tendéncias internacionais da pesguisa no campo da formacgéo
de educadores tém influenciado os estudos aqui desenvolvidos. Por meio do levantamento
realizado por Brezenzinski e Garrido (2007), em relacdo ao periodo de 1997 a 2002, fica claro
o crescimento do campo da investigacao sobre formacao de profissionais da educacdo no pais,

tanto quantitativamente quanto qualitativamente.

Ja o trabaho anterior, realizado por André (2006), que cobre o periodo de 1990 a 1997,
revelou que apesar da producdo discente (dissertacOes e teses) sobre Educacdo quase ter
dobrado, o nimero de pesquisas sobre formacdo de professores ndo acompanhou esse
crescimento. Das 834 dissertacfes e teses produzidas, apenas 284 tratam do tema formagéo de
professores. Foram analisados também por André artigos de periédicos, bem como os
trabalhos do GT “Formacdo de Professores” da Associagcdo Naciona de Pesquisas
Educacionais (ANPEd). Essaandlise

...permitiu identificar uma significativa preocupacdo com o preparo do professor
para atuar nas séries iniciais do ensino fundamental. Permitiu ainda evidenciar o
siléncio quase total com relagdo a formagdo do professor para o ensino superior e
para atuar na educacdo de jovens e adultos, no ensino técnico e rura, nos
movimentos sociais e com criangas em situacdo de risco. (p. 13)

Como se observa, a autora considerou entre os temas ditos “silenciados” os trabalhos que
abordam a formacdo de educadores para atuar junto a movimentos sociais e destacou que,
apesar de se encontrarem pesquisas sobre formacdo do educador para o ensino rural, é

evidente que esse contetido merece muito mais atencdo nas investigagdes académicas.

Comparando o Estado do Conhecimento produzido por André — 1990 a 1997 — com o que foi
realizado por Brezezinski e Garrido — 1997 a 2002 — percebem-se avangos a respeito das

pesquisas sobre a formacdo de educadores. A compreensdo de quem sd0 os profissionais da



35

educacéo™ e o proprio uso dessa categoria demonstra um alargamento das pesquisas, assim
como a utilizagcdo de metodologias interpretativas e compreensivas que deslocam o foco das
investigagOes para os sujeitos em formagdo. As autoras reconhecem que esses avangos Sao
marcados, além das influéncias internacionais de pesquisa, pelas proprias configuracdes

vividas pelo campo da formac&o docente no pais.

Houve uma mudanca de eixo nos objetos pesquisados, pois a producéo discente
sobre a categoria Trabalho Docente foi muito maior do que a que se refere a
Formacéo Inicial, categoria absolutamente predominante no estudo anterior. (p. 49)
(grifos da autora)

A categoria “Trabalho Docente” trouxe um conjunto diversificado de pesquisas sobre préticas
docentes, praticas escolares observadas no cotidiano da escola e da sala de aula, além de
experiéncias de auto-formacdo, estudos sobre avaliagdo da aprendizagem e avaliacdo de
impacto de reformas. Destacam-se, dentro desta categoria, os estudos de praticas e saberes
docentes com andlises interpretativas e compreensivas de como 0s professores se tornam 0s
profissionais que sdo. Ou sgja, as pesquisas realizadas no Brasil, no final da década de 1990 e
inicio do século X X1, passam a ser influenciadas pelas discussdes que vém marcando o campo
da formagdo de professores em outros paises, como foi mencionado anteriormente. E nesse
contexto que emerge o tema da formac&o de educadores do campo por meio da oferta do

curso de “Pedagogiada Terra”.

1.2 Estudos sobr e a educagdo do campo e seus educador es
1.2.1 Problematizagéo

Os levantamentos feitos por André (1990-1997) e por Brezezinski e Garrido (1997-2002),
mesmo sendo bastante abrangentes, ndo apresentam dados especificos de pesquisas sobre a
formacdo de educadores do campo uma vez que esses dados se encontram diluidos entre
outros estudados. Isso “dificulta a percepcdo de que a educagdo rural ocupa um lugar

importante dentre as vérias modalidades e niveis da educac¢do” (EVANGELISTA, 2005, p.

'® No levantamento das pesquisas, realizado por Brezezinski e Garrido (2006), as autoras usam o conceito de
profissionais da educacdo que identifica “os profissionais que exercem atividades de docéncia e os que oferecem
suporte pedagégico direto a tais atividades, incluidas as de dire¢cdo e administracdo escolar, planejamento,
inspecdo, supervisao e orientagdo educacional” (p.11).
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40) e mais, ndo permite, até agora, conhecermos os significados da formagéo do educador do

campo.

As poucas referéncias ou quase siléncio do tema da formagéo de educadores do campo nos
levantamentos feitos pelas autoras acima referidas ndo acontece por alguma falha no trabalho
realizado. A justificativa reside acentuadamente nas poucas pesquisas que temos sobre 0s
educadores do campo e sobre sua formagéo. Fato que esta vinculado ao valor relativo do setor
agricola em relagdo ao setor industrial e de servigos na nossa histéria (DAMASCENO e
BESERRA, 2004), o pouco investimento na educagdo no campo, a pouca importancia dada a
formagédo de educadores no Brasil e, especialmente, ao educador de um lugar de importancia

rel ativamente menor, o do campo, se comparado ao da cidade.

No caso do valor do setor agricola para os investimentos em educacdo do campo, Damasceno

e Beserra chamam a atengdo para o seguinte:

A propria idéia da universalizagdo da educacdo é decorrente da universalizagdo da
demanda do mercado de trabalho por um nivel minimo de educag&o/especializacdo.
N&o sendo um requisito para o trabalho rural e, nesse caso, indispensavel para a
reproducdo do capital, a educacdo rural € negligenciada. (2004, p.77)

Assim, apesar das iniciativas isoladas, Azevedo (apud WEREBE, p.31) afirma que “a
educacdo teria de arrastar-se através de todo o século XIX, inorganizada, anarquica,
incessantemente desagrupada”. E somente a partir da década de 1930 e mais acentuadamente,
das décadas de 50 e 60 do século XX, que a educagdo no meio rural no Brasil é encarada com

mai s seriedade. Nesse periodo vivemos acel eradas transformacfes sociais e econdmicas.

O que significa que paradoxalmente a educagdo rural no Brasil torna-se objeto de
interesse do Estado justamente num momento em que todas as atengdes e esperancas
se voltam para o urbano e a énfase recai sobre o desenvolvimento industrial.
(DAMASCENO e BESERRA, 2004, p. 75)

E importante lembrar que o paradoxo se da em decorréncia de varios fatores, dentre eles, o
grande éxodo rural em busca da promessa de uma vida mehor na cidade, que se
industrializava. A Educacdo no campo €, entdo, levada ao debate porque, dentre os fatores da
época, o0 éxodo rural foi atribuido em grande parte a escola, ou seja, ao modelo de escola rural

gue tinhamos. Rocha pontua que isso ocorreu devido a “necessidade e a urgéncia de uma
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escolarura reformada, como meio de evitar a atracdo das classes pobres rurais para a cidade”
(2004, p.74).

A partir desse contexto dos anos 50 e 60, pesquisas e publicacBes na area de Educacéo
comecam a mostrar a precariedade da escola do campo: “Professores com pouca formacao
escolar, com baixa ou nenhuma remuneracao, escolas precérias, falta de material, altos indices
de evasdo, baixo aproveitamento pedagOgico por parte dos alunos, dentre outros”
(MARTINS, 1974; CALAZANS, 1979; MAIA, 1982; CENAFOR, 1985; TURFFI, 1985;
apud ROCHA, 2004, p. 76). Tais escolas apresentam, em geral, curriculos pouco adequados a
realidade em que se encontram, ou sgja, tém como referéncia o espago urbano e muitas vezes
trabalham em funcdo do éxodo rural ao mostrar a cidade como lugar da civilidade, do

progresso.

Sendo assim, nas representacfes sociais, a pesquisa de Rocha (2004) ressalta que a cidade
constitui-se historicamente o local do desenvolvimento e da felicidade, enquanto o campo
representa o atraso, 0 caipira, 0 conservadorismo e a rusticidade. Rocha organiza o segundo
capitulo da sua tese mostrando os significados constituidos ao longo da histéria do Brasil em
relacdo ao ser indigena/ser nobre portugués; ser posseiro/ser coronel; ser trabalhador rural/ser
produtor rural; ser Sem Terra/ser empresario rural. Nessas relacfes de poder e conflito, a
autora analisa os sentidos que a palavra “terra” va suscitando, ora a Terra é de Deus/ora a
Terra é Deus; ora a terra € do Estado/ora a terra € de negdcios, terra como bem comum e a

terra de producéo.

Essas categorias utilizadas por Rocha marcam o proprio significado/objetivos da escola
vinculada aos valores rurais, servindo para converter/ilustrar; ruralizar/urbanizar; sendo a
escola da/na fazenda; escola rural/escola do campo. As representacdes construidas ao longo
da histéria, portanto, sustentaram um conjunto de sentidos que desqualificam os sujeitos
pobres do campo. Na reflexdo de Menezes Neto (2009) o agronegdcio consegue impor-se nao
SO nas relagdes de producdo, mas também nos debates educativos, pois se apresenta como a
comprovacdo de que o campo pode e deve ser um local de producéo moderna, tecnoldgica,
capitalista. Assim, “esses fatos constroem a ideologia do agronegdcio e a apresentam como o
caminho a ser seguido por todos os que ndo sdo ‘porta-vozes do atraso’” (p.27). O autor
conclui que também na ideologia escolar, pensa-se na formagéo para esse mundo moderno e

ndo para 0 “atraso” que representaria 0 mundo camponés. Ou seja, ndo da para
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compreendermos a falta de investimento na educagdo e na formagdo de educadores do campo
desvinculada da prépria concepgdo de campo.

A falta de paliticas de formag&o de educadores e educadoras tem por base a auséncia
de uma politica publica especifica de educagdo ou o ndo reconhecimento do direito a
educacdo basica da infancia, adolescéncia e juventude do campo. (ARROY O, 2007,
p. 170)

As politicas de formagdo de educadores do campo ndo tiveram lugar de destaque, pois se
acreditava que “a evolucdo natural da sociedade capitalista levaria a extin¢do do rural”, ou
seja, “acaba-se o rura e acabam-se juntos os problemas da educacéo rural” (DAMASCENO e
BESERRA, 2004, p.77). O Estado - influenciado e influenciando, por todos os motivos
apresentados — nunca fez grandes investimentos na Educacdo no campo. As autoras citadas

acrescentam que,

Em fun¢do do financiamento prioritario do Estado de determinadas éreas de
pesquisa, as Universidades e demais centros de pesquisa acabam também
concentrando a sua atencdo nas mesmas areas e deixando de lado areas que, embora
importantes para a sociedade, sGo marginais aos interesses do Estado. (p.78)

Dai ndo termos muitas pesquisas que tratem da educagdo no campo (comparando-se com as
gue discutem a educagdo urbana) e menos ainda que tratem da formagdo de seus educadores
porgue essa formacdo ndo existia, 0 que em gera existia era a auséncia de uma preparacéo
especifica ou, como alguns documentos apontam, 0 que existia/existe, em muitas regides do
pais, ainda era/é uma “formag&o inadequada’. Como destaca o Relatorio Final da Educagéo
na Reforma Agraria (MEC/INEP, 2005), os resultados evidenciam que “na quase totalidade
dos niveissmodalidades de ensino existentes, prevalece a existéncia de uma proporcéo elevada

de escolas com professores formados no ensino médio magistério” (BRASIL, 2005, p.92).
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Tabela 1 — Fungdes Docentes por Grau de Formacéao

Ensino Fundamental- 1° a4®

Brasl 615.745 205820 29013 6913 265.4286 154349 347.406 44 558
Norte 44 902 33426 176 1846 27299 28.444 17.517 3138
Nordeste 152.700 112.919 1539 arer 89822 90.501 61.348 18621

Sudeste 273.078 31828 658 449 104.793 20.695 167.627 10684
Su a3 026 20134 416 408 201479 10.547 64.331 9.179
Centro-Oests 51.040 7.513 124 413 14333 4.162 36.583 2938
Enano Fundamental - 5° 3 8?

Brasl 742.285 106534 a3 187 92569 49.728 649.623 56619
Norte 44 974 15658 4 80 9.914 9.830 35,058 5.768
Nordeste 185.657 50958 66 57 49227 20,654 135.384 21235
Sudeste 335726 16214 16 14 17633 4.686 318 077 11514

Su 17254 17879 1 22 8.845 3.224 14633

Centro-Oesis 58674 5.827 6 34 6950 2.324 51 718 3.460
Ensino Médio

Brasl 493,801 14822 7 5 1.676 473 070 13 141

Norte 20268 1 5 978 359 1.450
Nordeste 15045 5 114 3 0 9.726 889 105 316 4.245
Sudeste 238.700 4 057 0 0 5.086 197 231614 3.880
Su 77.326 0 0 2.788 121 74.538 2,469
Centro-Oests 35282 1.238 3 0 1948 130 33.313 1.108

Fonte: MEC/Inep. Tabela elaborada pela DTDIE.

Os dados do Panorama da Educac&o do campo, disponibilizados pelo INEP (2006), mostram
gue no ensino fundamental de 12 a 42 série, apenas 21,6 % dos professores das escolas rurais
tinham formagao superior enquanto nas escolas urbanas esse contingente representava 56,4 %
dos docentes. O documento ainda acrescenta:

O que é mais preocupante, no entanto, € a existéncia de 6.931 fungdes docentes
sendo exercidas por professores que tém apenas o0 ensino fundamental e que,
portanto, ndo dispdem da habilitagdo minima para o desempenho de suas atividades.
A maioria desses professores leigos atua nas Regides Nordeste e Norte. (INEP,
2007, p. 33).

Considerando a formagdo de boa parte dos professores das escolas no campo como
insuficiente, os documentos reforcam em seu discurso esse fator como o principal entrave
para a viabilizagcdo de uma politica educacional eficiente para atender a educacéo bésica nas
escolas no campo.

No entanto, € preciso reconhecer que ha propostas de formacdo de educadores sendo
desenvolvidas por iniciativa dos movimentos sociais do campo. Faz-se necessario, entdo, que
compreendamos como tais propostas surgem e o porqué delas surgirem no bojo dos
movimentos sociais que lutam pela terra e ndo por iniciativa do Estado. Ainda mais relevante,
torna-se saber quais os significados que os sujeitos participantes dessas experiéncias de
formag&o atribuem aos cursos dos quais tomam parte.
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Assim, antes de tratarmos da formagdo dos educadores e das educadoras do campo, €
necessario situarmos o contexto do movimento pela educacdo do campo ja que é ai que

nascem e sdo gestadas as experiéncias de formagdo como a que € analisada neste trabal ho.

1.2.2 A proposta de educacdo e escola no/do campo

A educacdo do campo nasce, segundo Arroyo, Caldart e Molina (2004), de outro olhar sobre 0
campo. Olhar este dos proprios sujeitos que vivem no/do campo. E nessa vinculagdo com o
campo, seu movimento historico e 0s sujeitos que nele vivem que se propde, entdo, a

compreensao dos conceitos de educagéo e escola no/do campo.

Desde a segunda metade da década de 1980, mesmo com idas e vindas, foi ocorrendo na
sociedade brasileira o reconhecimento da educagdo como direito humano. “Educagéo, direito

de todo cidadéo, dever do Estado” diz a constitui¢do que passa a nos reger desde 1988.

Quanto ao texto da carta de 1988, pode afirmar que proclama a educagdo como
direito de todos e dever do Estado, transformando-a em direito publico subjetivo,
independentemente dos cidad&os residirem nas éreas urbanas ou rurais. Deste modo,
0s principios e preceitos constitucionais da educacdo abrangem todos os niveis e
modalidz%dee de ensino ministradas em qualquer parte do pais. (Parecer n. 36/2001,
p. 187)

Nesse processo de reconhecimento da educagdo como direito, 0 movimento docente e 0
pedagdgico progressista’ foram agentes importantes de luta. Entretanto, “os homens e
mulheres, as criangas e 0s adolescentes ou jovens do campo ndo estavam excluidos desse
grito, porém ndo foram incluidos nele com sua especificidade” (ARROYO, CALDART,
MOLINA, 2004, p. 10).

20 parecer dado pela relatora Edla de Aralijo Lira Soares &s Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica nas
Escolas do Campo.

1 O movimento pedagdgico progressista é resultado da inquietacéio de muitos educadores que, a partir da década
de 60, manifestam suas angUstias em relagdo ao rumo que vem tomando a educagdo. Suas discussdes e
guestionamentos dirigem-se a educacdo, com énfase na escola publica. Segundo Libaneo, o termo progressista é
tomado emprestado de Snyders e designa as tendéncias que, partindo de uma andlise critica das realidades
sociais, sustentam implicitamente as finalidades sociopoliticas da educagéo. Evidente que a pedagogia ndo tem
como ingtitucionalizar-se numa sociedade capitalista; dai ser ela um instrumento de luta dos professores ao lado
de outras préticas sociais (1989, p. 32).
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Na busca por explicagbes para essa ndo inclusdo dos povos do campo com suas
especificidades temos duas hipéteses apresentadas por Arroyo (2007): o paradigma urbano da

educacdo e atradicdo de politicas e normas generalistas.

Se analisarmos a inspiracdo do direito a educacdo constata-se que o paradigma da mesma é
urbano. A formulagdo de politicas educativas e publicas, em geral, pensa na cidade e nos
cidad&os urbanos como prototipo de sujeitos de direitos. “Ha uma idealizacdo da cidade como
0 espaco civilizatorio por exceléncia, de convivio, sociabilidade e socializacdo, da expressao
da dindmica politica, cultural e educativa” (ARROY O, 2007, p.158). A essa idealizacdo da
cidade, como mostra Rocha (2004) em sua tese, corresponde uma imagem do rural como

lugar de atraso, do inferior, do arcaico.

Nas Ultimas décadas consolidou um imaginario que projetou o espaco urbano como
caminho natural Unico do desenvolvimento, do progresso, do sucesso econdémico,
tanto para individuos como para a sociedade. De certa maneira foi esta a visdo-
suporte para 0 processo de modernizagdo da agricultura implementado no pais.
(ARROYO, CALDART, MOLINA, 2004, p. 11)

Mesmo a visdo de campo sendo assim construida, Arroyo (2007) nos lembra que o campo e
seus povos ndo foram completamente esgquecidos nas politicas e ordenamentos legais. A
palavra “adaptacdo”, utilizada nas leis, € uma demonstragdo de como 0 campo e seus sujeitos
sdo compreendidos. Vejamos o caso da LDB 9394/ 96” em seu Artigo 28: “Na oferta da
educacdo bésica para a populacdo rural, os sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes
necessarias a sua adequacéo as peculiaridades da vida rural e de cada regido”. Dessa maneira,
pensada a partir do paradigma urbano, a educacdo para a populacdo que vive no campo deve
ser “adaptada” ao “outro lugar”. “A recomendacdo mais destacada é: ndo esquecer 0s outros,
adaptando as condicbes do campo a educacdo escolar, os curriculos e a formagdo pensados no
paradigma urbano” (ARROYO, 2007, p. 159).

As conseqiiéncias dessa forma de tratar 0 campo e seus sujeitos sdo muitas: a secundarizagdo
do campo; a falta de politicas para todas as &reas do campo, salde e educacdo especiamente;

campo visto como o quintal da cidade. Os servigos dos profissionais que se estender&o ao

22 Mesmo com as criticas que sdo feitas, hd um reconhecimento do avanco, ainda que do paradigma urbano, em
relacdo as inovagdes propostas pela LDB 9394/96 no que se refere as adequactes em relacdo aos contedidos
curriculares e metodologias apropriadas, organizagdo escolar prépria, incluindo adequacdo do calendario;
adequacdo a natureza do trabalho na zonarural.
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campo, desta forma, incluindo ai os professores, também serdo de forma adaptada. Arroyo

(2007, p.159) diz que, consegquentemente,

Servicos adaptados, precarizados no posto médico ou na escolinha pobres, com
recursos pobres; profissionais urbanos levando seus servigos ao campo, sem
permanéncia e residéncia junto aos povos do campo.

Para exemplificar a situagdo precéria de tratamento do campo, os dados do Panorama da
Educagédo no Campo, elaborados pelo INEP, em 2006, que utiliza dados da Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios (PNAD, 2004), mostram que a escolaridade média da populagdo
de 15 anos ou mais que vive na zona rura corresponde a quase metade da estimada para a
populacdo urbana. A escolaridade média € de 4 anos para as pessoas que vivem no meio rural
na faixa etaria de 15 anos de idade ou mais, enquanto que sdo 7,3 anos na populacdo da
cidade. Vé&-se que mesmo na Regido Sul, onde a situacéo € menos grave, ha uma defasagem
de 2,7 anos de estudo em relagéo a populacdo urbana. A situacdo € ainda mais contrastante na
Regido Nordeste, onde a populacdo rural com 15 anos ou mais tem em média 3,1 anos de

estudo, o que equivale menos da metade da escolaridade média da popul agcéo urbana (6,3%).

Tabela 2 - NUmero médio de anos de estudos da populacéo de 15 anos ou mais —
Brasil e Grandes Regides — 2001/2004

Brasil 6,4 6,8 38 4,0 6,9 7,3
Norte 5,6 6,2 3,3 4,0 6,5 6,9
Nordeste 52 55 3,2 3,1 6,0 6,3
Sudeste 71 7,5 4,5 4,7 7,3 7.7
Sul 6.8 7,2 49 50 7,3 7.7
Centro-Oeste 6,6 7,0 4,2 47 6,9 74

Fonte: 1BGE - Censo Demografico 2000 e Pnad 2004. Tabela elaborada pela DTDIE.

Em relacdo as taxas de analfabetismo ainda temos também os piores indices na situacdo
domiciliar rural em relacdo & urbana. Pela sintese dos indicadores sociais elaborados IBGE
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(2006), baseados no PNAD (2005), 25,0% da populagdo adulta na zona rural é analfabeta,

enquanto na zona urbana a taxa é de 8,4%. Quando andlisadas taxas de analfabetismo

funcional® os indices elevam ainda mais.

Tabela 3 — Taxa de analfabetismo da populacéo de 15 anos ou mais por situagéo do
domicilio — Brasil e Grandes Regides — 2000/2005

Grandes Regides Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais (%)

Total
Brasil 11,0
Norte 11,5
Nordeste 21,9
Sudeste 6,5
Sul 59
Centro-oeste 8,9

Urbana

84
8,9
16,4
5,7
51

79

Situacdo do domicilio

Rural
25,0

20,0
36,4
17,2
9,8

154

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 2005. Tabela elaborada pela autora.

Outros dados que caracterizam a precariedade da educacdo rural diz respeito a distorcéo

idade-série. Da comparacdo entre as taxas de distor¢do idade-série por localizagdo, sobressai a

acentuada diferenca entre as éreas rurais e urbanas no ensino fundamental, diferenca que se

minimiza de forma significativa no ensino médio. Todavia, “é preciso lembrar, no entanto, a

baixa cobertura do ensino médio nas éreas rurais do Pais” (Panorama da Educacdo do campo,

2006, p.20).

23 pessoas com menos de guatro anos de estudo. Conceito, segundo a Unesco, mais adequado para se avaliar a
realidade socia do mundo moderno. O nimero de pessoas nestas condi¢des alcancava a taxa total de 23,5%, em
2005, no Brasil. Considerando a situagdo domiciliar, os niimeros mostram que enquanto nas areas urbanas a taxa

média é de 19,3%, nas areas rurais chega a 45,8.
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Figural- Taxadedistorc¢ao idade-série por nivel de ensino e localizagéo — Brasil — 2005

%
80 1

Até a 42 série B De 52a 8 série B Ensino Médio

60 1 59,1

40 -

201

Urbana Rural

Ha grandes diferencas entre as regides do pais, como é o caso do Norte e Nordeste, que
exibem taxas de 53,7% e 44,5%, respectivamente, nas sériesiniciais, e de 65,2% e 63,4% nas
series finais do ensino fundamental rural. “Esses dados confirmam um cendrio j& conhecido
de acentuadas disparidades regionais no que concerne aos indicadores de desenvolvimento

educacional” destaca o documento Panorama da Educacdo do campo (2006, p.20).

Tabela 4 — Taxa de Distor ¢cdo idade-série por nivel de ensino e localizagdo — Brasil e
Grandes Regides — 2000/2005

Brasil 29,0 19,2 56,3 41,4 47,5 34,8 66,5 56,0 54,8 46,0 63,1 59,1
Norte 43,6 30,6 63,5 53,7 62,4 466 | 76,9 65,2 73,3 65,6 76,7 731
Nordeste 48,0 30,8 631 445 67,6 52,0 | 797 63,4 70,8 64,4 76,7 71,6
Sudeste 159 1.8 35,0 23,8 35,7 24,0 | 53,2 38,4 48,3 34,9 54,4 43,6
Sul 15,3 15 204 15,0 311 238 | 366 27,5 39,9 29,7 39,9 31,5
Centro-Oeste 26,9 18,4 41,8 314 53,1 364 | 630 48,9 57,4 441 57,7 53,6

Fonte: MEC/Inep. Tabela elaborada pela DTDIE.



45

Ainda para ilustrar a realidade vivida pelos povos do campo, no que se refere a educagdo, 0s
resultados do Saeb sobre o rendimento escolar exemplificam as desigualdades entre a
educacdo ofertada no campo e a educacéo ofertada na cidade.

Tabela 5 - Proficiéncia em L ingua Portuguesa e Matemética na 42 e 82 série do Ensino
Fundamental por localizacdo — Brasil — Saeb/2001

Urbano
Rural

Fonte: MEC/Inep - Saeb/2001.

A proficiéncia dos alunos das éreas rurais em Lingua Portuguesa e Matemética é em média
20% menor que a dos alunos das éreas urbanas, apesar dos resultados dos estudantes da
cidade também estarem abaixo do desgjado.

Os dados apresentados, antes de tudo, retratam as consequéncias do assm chamado
“paradigma urbano”, tdo bem explicado por Arroyo (2007), para a educacdo daqueles e
daguelas que vivem no campo. Eles ainda dao énfase aos aspectos negativos da educagdo do
campo em detrimento das tantas experiéncias positivas que vém ocorrendo nesse espaco.
Assim, os indicadores representam o paradigma urbano e também colonial do pensar e fazer
educacdo. Caberia perguntar: Quem diz que os povos do campo sdo analfabetos? Quem
elaborou o conceito de afabetizacdo que é usado para avaliar universalmente os sujeitos sem
direitos universalizados? Como afirma Molina (2006), dados como esses ndo podem ser
utilizados apenas na 6ética da avaliagdo dos sistemas de monitoramento ou para reforcar a
imagem negativa do campo ja que a educagdo escolar no campo chega a ser um paradoxo
tamanha a auséncia e a precariedade da sua oferta.

A segunda hipdtese tratada por Arroyo (2007) para ndo inclusdo dos povos do campo no
reconhecimento dos direitos € a da tradi¢éo de politicas e normas generalistas. Nossaforma de
pensar e nossas praticas supdem politicas universais e generaistas, véalidas para todos,
portanto, sem distin¢do, explica Arroyo. Essa tradicdo, como nos recorda o autor, sempre

inspirou as LDBs da Educagéo, os curriculos e os livros didaticos.
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A “Educacéo, direito de todo cidaddo, dever do Estado”, foi um grande avanco. Inclusive para
a luta pela educacdo do campo. Porém, ela ndo significou o reconhecimento das
especificidades. “As énfases dadas a educacdo como direito universal de todo cidadéo
significam uma grande conquista, desde que avancemos no reconhecimento das
especificidades e das diferencas” (ARROY O, 2007, p. 161). Se assim ndo for, ndo ha sentido
algum os cursos de formagdo de educadores e educadoras do campo, como os de Pedagogia
da Terra. Muito menos tem sentido pensarmos na garantia do direito universal a educagdo
para sujeitos concretos, historicos, do campo. Como afirma Caldart (2004, p.150), a educacéo
do campo, “como direito, ndo pode ser tratada como servico nem como politica

compensatoria; muito menos como mercadoria”.

A ideia de direito também é tratada por Molina (2008) no texto “A Constitucionalidade e a
justicialidade do Direito a Educacdo dos povos do Campo”. No texto citado, a autora discute
em gue se fundamenta a ideia do direito defendido pelos movimentos sociais do campo.
Segundo argumenta, a principal caracteristica da ideia de direito € ser universal, ou sga,
referir-se a todos os seres humanos, independente da condicdo social. Todavia, a

universalidade defendida € aguela que respeita as especificidades.

Esta idéia central do fundamento da ag&o coletiva dos sujeitos sociais do campo na
luta pela construcdo do seu direito a educagdo: a igualdade declarada na
Constituicdo ndo se restringe & mera disposicéo formal. Garante e, mais, exige agdes
concretas do estado no sentido de materializar o exercicio concreto dos direitos a
todos os cidaddos. (MOLINA, 2008, p.23)

Nessa perspectiva, se pensarmos em direitos universais de sujeitos concretos, como 0s S80 0S
sujeitos do campo, seremos obrigados a pensar politicas focadas, afirmativas dessas
especificidades de sujeitos de direitos universais. (ARROYO, 2007; MOLINA, 2008).
Entretanto, faz-se necessario refletir sobre o que alerta Caldart:

O que nos parece fundamental entender para ndo nos desviarmos da discussdo de
origem € que a especificidade de que trata a Educagdo do Campo é do campo, dos
Seus sujeitos e dos processos formadores em que estdo socialmente envolvidos. N&o
tem sentido, dentro da concepgdo social emancipatéria que defendemos afirmar a
especificidade da Educacdo do Campo pela educagdo em s mesma; menos ainda
pela escola em s mesma (uma escola especifica ou propria para 0 campo). Isso é
reducionismo; politicamente perigoso e pedagogicamente desastroso. (CALDART,
2008, p.73)
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Vistas assim, as escolas do campo sd0 uma exigéncia e a formagdo especifica dos
profissionais do campo (sem perder 0 que é universal) passa ater um sentido para a garantia
de direitos nas especificidades de seus povos e dos processos sociais a que se vinculam suas
lutas. Porém, a educacdo do campo ndo é sO a escolarizagdo. A educacdo do campo é
conceituada como uma educagdo gque nasce de uma outra forma de pensar 0 campo em um
outro projeto de desenvolvimento, assim como € pensada a partir da compreensdo do direito

concreto e ndo abstrato dos sujeitos que vivem no campo ou se vinculam aele.

Autores como Caldart, Molina, Arroyo, Fernandes, Cerioli (2004) ao escreverem os textos do
livro “Por uma educacdo do campo” deixam claro, em muitas passagens, que conceito de

educac&o 0s movimentos sociais pensam.

A educagdo do campo precisa ser uma educagdo especifica e diferenciada, isto €,
aternativa. Mas sobretudo deve ser educacdo, no sentido amplo do processo de
formagdo humana, que constréi referéncias culturais e politicas para a intervengdo
das pessoas e dos sujeitos sociais na realidade, visando a uma humanidade mais
plenaefeliz. (FERNANDES, CERIOLI, CALDART, 2004, p.23)

Pelos referenciais que temos, “o conceito de educagdo do campo tem raiz na sua materialidade
de origem e no movimento histérico darealidade a que serefere” (CALDART, 2008, p.69). A
materialidade de origem nos remete a triade Campo-Politica publica-Educacéo. Ou sgja, SO se
tem hoje a discusséo sobre a educagdo do campo porque os sujeitos do campo, que lutam por
terra, por condi¢des de vida digna, passaram a lutar por escolas no campo. Isto se deu uma
vez que compreenderam que ndo podiam ter uma vida digna no campo sem 0 acesso aos bens

sociais que sdo direitos universais, mas ainda ndo universalizados.

Foi o campo, sua dindmica historica, que produziu a Educacdo do campo, afirma Caldart
(2008). Fernandes (2004) também ressalta que:

O campo € lugar de vida, onde as pessoas podem morar, trabalhar, estudar com
dignidade de quem tem o seu lugar, sua identidade cultural. O campo néo € so lugar
da producéo agropecudria e agroindustrial, do latifindio e da grilagem de terras. O
campo é espaco e territdrio dos camponeses e dos quilombolas. E no campo que
estéo as florestas, onde vivem as diversas nagfes indigenas. Por tudo isso, o campo é
lugar de vida e sobretudo de educagéo. (p.137)

A educacdo do campo nasceu, portanto, da combinag&o de muitos fatores como a mobilizag&o

dos movimentos sociais pela garantia dos direitos a educacdo, pelas lutas dos sem-terra pela
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implantacdo de escolas pubicas nas areas de Reforma Agréria, pelas lutas de muitas
comunidades para ndo perderem as escolas, suas experiéncias de educacdo popular que
tinham nas comunidades. A educagdo do campo nasceu tomando/ precisando tomar posi¢ao

nos projetos de campo.

Para tomar posi¢ao em outros projetos de campo, afirmam Fernandes, Cerioli e Caldart (2004,
p.53), é preciso ter claro que “A educacdo ndo levard ao desenvolvimento do campo se ndo
for combinada com reforma agraria e com transformacdes profundas na politica agricola do

pais”. Dai, vale 0 que destacam os autores citados:

N&o basta ter escolas no campo; queremos gjudar a construir escolas do campo, ou
seja, escolas com um projeto politico-pedagdgico vinculado as causas, aos desafios,
aos sonhos, & histéria e a cultura do povo trabal hador do campo. (p.27)

Resumidamente, podemos afirmar que o movimento de luta pela educacéo do campo, na visao
de Caldart (2008), constitui-se de trés momentos que sdo distintos, mas simultaneos e que se

complementam na configuracéo do seu conceito, do que ela é, estd sendo, poderé ser.

A educacdo do campo é negatividade — deniincia/ resisténcia, luta contra — Bastal
De considerar natural que sujeitos trabalhadores do campo sgjam tratados como
inferiores, atrasados, pessoas de segunda categoria; que a situagdo de miséria seja
seu destino; que no campo ndo tenha escola; que 0 acesso a educacdo se restrinja a
escola, que o conhecimento produzido pelos camponeses seja desprezado como
ignorancia...

A Educagdo do Campo € positividade — a dendncia ndo é espera passiva, mas se
combina com préaticas e propostas concretas do que fazer, do como fazer: a
educacdo, as poaliticas publicas, a producéo, a organizacdo comunitéria, a escola...

A Educacdo do campo € superagdo — projeto/utopia; projecdo de uma outra
concepcdo de campo, de sociedade, de relacdo campo e cidade, de educacdo, de
escola. Perspectiva de transformacéo social e de emancipacéo humana. (p.75)

Como vemos, a educacéo do campo abarca em seu conceito ndo apenas a visao de escola, mas
uma perspectiva mais ampliada de educagdo. Ainda tendo como referéncias principais os
textos de Roseli Salete Caldart (2004, 2008) aprofundaremos os conceitos de educagéo e de

escola do campo.

Primeiro, “na educagdo do campo, o debate do campo precede o da educacdo ou da

pedagogia”, ressalta Caldart (2008, p.77), mesmo que a relagdo sga constante. Assim, “a
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visdo de campo da Educacdo do campo exige por si sO uma visdo mais alargada de educacdo
das pessoas, a medida que pensa a ldgica da vida no campo como totalidade em suas mdltiplas
e diversas dimensdes”. (p. 78)

Segundo, as lutas e 0 debate da Educacéo do campo sobre politicas publicas acabaram por se

centrar na escola e no processo de escolarizag&o. Entretanto,

A educagdo do campo ndo cabe em uma escola, mas a luta pela escola tem sido um
de seus tragos principais; porque a negacdo do direito a escola € um exemplo
emblemético do tipo de projeto de educagdo que se tenta impor aos sujeitos do
campo; porgue o tipo de escola que est4 ou nem esta mais no campo tem sido um
dos componentes do processo de dominagdo e de degradagéo das condicles de vida
dos sujeitos do campo; porque a escola tem tarefa educativa fundamental,
especialmente na formagdo das novas geragdes; e porque a escola pode ser um
espaco efetivo de fazer acontecer a educagao do campo. (CALDART, 2004, 156)

A partir dessa compreensao, Arroyo (2007) vai destacar o caréter inovador de um projeto de
educacdo dos movimentos sociais do campo. Ou sgja, ndo se faz educacdo no vazio,
desvinculada de um ideal de sociedade. Dai que a luta dos movimentos sociais do campo
passou da articulagdo Por uma educacdo basica do campo para a luta Por uma educacédo do
campo. Isto €, navisdo do movimento da educagdo do campo, para destacar:

a) que ndo queremos educacdo sO na escola formal: temos direito ao conjunto dos
processos formativos ja constituidos pela humanidade; b) que o direito a escola do
campo, pelo qual lutamos, compreende desde a educacdo infantil até a universidade.
(CALDART, 2004, p. 157)

Terceiro: aeducacdo do campo tem dado centralidade a luta pela democratizagéo do acesso
ao conhecimento, reconhecendo sua importancia estratégica na formacao de sujeitos capazes
de construir novas alternativas populares para o desenvolvimento do campo. Mas Caldart
(2008) traz alguns pontos para reflexdo sobre o tipo de conhecimento que se busca ter acesso
com a educagao do campo, produzidos por quem e a servigo de quais interesses. Como uma
guestdo tensa, ela explica que se for fiel aos movimentos sociais que deram origem a prépria
educacdo do campo, serd preciso combinar a luta pelo acesso universal pelo conhecimento, a

cultura, a educagdo com a busca pelo reconhecimento da legitimidade de seus sujeitos
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também como produtores de cultura, de educacdo. Isto tensiona algumas concepcles
dominantes™.

Quarto: a Educacdo do campo, segundo Caldart (2008), precisa trabalhar com a questéo do
pluralismo. Ela precisa da idéia de que existe o outro. Até porque 0s sujeitos do campo sao
diversos®.

Dentre os tantos desafios que se apresentam a educacdo do campo, a formagdo dos
profissionais para atuarem no projeto de educacéo e de escola que a mesma abarca também se

revela necessario/provocador e tensiona a propria forma de pensar aformacao.

Em nome de formar um profissional Unico de educag8o, um sistema Unico, com
curriculos e materiais Unicos, orientados por politicas Unicas, os direitos dos
coletivos nas suas diferengas continuam ndo garantidos. Os piores indices de
escolarizacdo continuam nos “outros”, nos coletivos do campo, indigenas, pobres
trabalhadores, negros. Essa perversa redlidade, t&o constante quanto excludente,
interroga a tradicdo de politicas e normas generdistas, pretensamente
universalistas.” (ARROY O, 2007, p.62)

Ao interrogar a tradicdo de politicas e normas generalistas, pretensamente universalistas, os
movimentos sociais do campo em parceria com universidades tém experienciado a formagdo

dos educadores que atuam ou atuardo na educagdo do/no campo.

1.2.3 A formagao dos educadores do campo: docéncia, luta pelaterra e militancia politica.

A formagéo dos educadores e educadoras do campo, CoOmo a que aconteceu NO CUrso superior
Pedagogia da Terra, traz no bojo de sua discussdo uma forte vinculagdo com o projeto de

educacdo e escola do campo ja apresentado no item anterior.

Algumas pesquisas/publicacdes que tratam da formacéo dos educadores do campo que foram
acessadas (ARROYO, 2007, 2010; ANTUNES-ROCHA, 2009, 2010; CALDART, 2004,
2002, 1997; CASAGRANDE, 2007; COSTA, 2005; COSTA, 2006; DINIZ-PEREIRA, 2004,
2008; LINS, 2006; MOLINA, 2010; JESUS, 2010) abordam a mesma em uma perspectiva

2 Dentre as concepgdes dominantes a autora vai destacar o chamado cognitivismo e a (falsa) centralidade da
instrucdo nas préticas educacionais, e especialmente naescola. Além, do mito daciéncia, que tudo explica e tudo
resolve.

% 0s pontos destacados sdo tensdes do préprio conceito/ campo de discussdo da Educacdo do campo. Estes
demandam muitas reflexdes, debates.
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ampliada: politica, ideoldgica, de identidade com a terra e como um modelo critico de

formagéo.

Para Arroyo (2007, p.166) as experiéncias de formacdo “trazem novas dimensdes do ser
profissional da educacdo, de seus vinculos com as lutas sociais, com a construcdo de
identidades coletivas”. S&0 esses vinculos com causas, principamente ligadas & Reforma
Agréaria, aidentidade, cultura, terra, territorio, que ampliam o proprio conceito de quem é, ou
melhor, quem sdo os educadores do campo. Caldart (2004) parece concordar com esse ponto

devista

Na experiéncia do MST, consideramos como educadores. as professoras e
professores da rede publica, assentados ou néo, acampados ou ndo, que atuam na
escola; os outros funcionérios e funcionérias que trabalham na escola; as pessoas
voluntarias da comunidade que atuam em algum tipo de atividade pedagdgica ligada
a escola (monitores de oficinas ou do tempo-trabalho, por exemplo); técnicos e
técnicas que atuam no assentamento e que também sio chamados a contribuir no
acampamento dos processos produtivos desenvolvidos pela escola.. Ha também a
chamada equipe de educacdo do assentamento ou do acampamento, geralmente
constituida por representantes das familias Sem Terra que embora ndo sgja
responsavel apenas pelas atividades da escola, pode representar um apoio politico e
pedagdgico importante para o grupo interno, ou mesmo participar efetivamente dele
quando for muito pequeno. (p.124)%

O conceito de educador/a do campo apresentado por Caldart retoma a ideia do projeto de
educacdo dos movimentos sociais para além da escola. Os vinculos da educacdo séo com um
projeto social dos movimentos que lutam pela reforma Agréria. A educagdo, ou melhor, a
escolarizacdo, é apenas uma particularidade dessa luta. Isto dito, fica claro, pelas referéncias
acessadas, que a formagdo de educadores do campo ndo ameja apenas a instrugdo, a
formagdo pedagbgica. “A educacdo ndo é tratada de maneira isolada de toda uma préatica de
militancia pela transformacao social [...]”. (CASAGRANDE, 2007, p.83)

Assim sendo, a formagdo do educador e da educadora, dentro do projeto de educacdo do

campo, compreende:

Um processo através do qual as educadoras e os educadores constroem as
competéncias sociais, politicas e técnicas, necessarias a sua participagdo criativa nas
acOes transformadoras que estdo sendo produzidas pelo (através do ou com 0) MST,
desde o lugar e o tempo especifico da educacdo. Isto quer dizer, estar preparado para
implantar um projeto/ movimento educacional coerente com o projeto/ movimento

% Como sera melhor explicado no capitulo 3 desta dissertacéo, o conceito de Caldart justifica a escolha dos
sujeitos desta pesquisa. N&o foram entrevistados apenas educadores/educadoras que atuam como professores/as
nas escolas do campo.
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politico-pedagdgico que tem sido produzido na luta pela Reforma Agréria e pela
transformagdo social em nosso pais. Fazer a leitura destes movimentos e conseguir
impulsionéd-lo em outros tipos de agdes educativas € o grande papel, e portanto,
demanda formativa, de quem se pretende um/a Educador/a da Reforma Agréria, ou
mais especificamente, do MST. (CALDART, 1997, p. 109-110)

Como o conceito de educador/a do campo e da sua formagdo é entendido para além da
docéncialescola, destaco agora o tratamento dado por agumas pesquisas/publicacdes
acessadas sobre esta quest&o.

Lins (2006), em sua dissertacdo de mestrado, ressalta a formacdo politica das educadoras e
educadores do MST. Para tal, analisa o sentido filosdfico e ideolégico dessa formagdo
referente a seu significado na construcdo de uma educagéo emancipadora. A pesquisa parte do
pressuposto de que o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) busca
concretizar a proposta de educadores e educadoras que atuam em suas escolas sgjam
militantes. Compreende que somente a funcdo técnica ndo € suficiente para o projeto de
construcdo de uma educagéo voltada para a transformagéo humana e social, sendo necesséria,
portanto, a formagdo politica e ideol 6gica dos sujeitos envolvidos com 0 Movimento. Assim,

aautoradiz que:

Para o MST propiciar uma nova cultura escolar no/para o campo faz-se necessario
gue seus educadores compreendam a dimensao de seu projeto politico-pedagdgico
de educagdo, buscando superar as desigualdades, processo de exclusdo, no qual se
encontram. (p.23)

Lins (2006) afirma que essa compreensdo da formacdo vem sendo adotada e praticada pelo
MST, objetivando preparar seus/suas educadores/as para lidar com a multiplicidade de
desafios, tanto no espaco das escolas dos assentamentos e acampamentos, como ha sociedade.
Para isso associam a dimensdo politica como elemento da dimensdo ideoldgica da acdo
educativa, assegurando que seus/suas educadores/as criem e desenvolvam as competéncias
destinadas a transformagao da realidade escolar e da sociedade.

Partindo da compreensdo de formagdo politica e ideol 6gica dos/as educadores/as do MST, o
trabalho de Lins (2006) destaca que as praticas formativas de educadores/as do campo,
desenvolvidas pelo Movimento, explicitam um significado emancipador e ndo domesticador.
A perspectiva da emanci pag:?to27 analisada pela autora € explicada pelo fato dos movimentos

sociais do campo, no caso o M ST, terem uma proposta educativa, que ameja a realizacéo do

' A autora usa 0 termo emancipagéo como sinénimo de liberdade porque, segundo ela, a emancipacéo tem a ver
com desprendimento, se libertar de algo, portanto, o ser livre é o ser emancipado (LINS, 2006, p. 31).
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ser humano auténomo, capaz de pensar e inferir sobre a realidade, aspectos pelos quais se

busca atingir a emancipagéo.

Ao entender a importancia da dimensdo técnica e politica na formagdo dos educadores que
vao atuar nos espacos da sala de aula — 0 gque neste caso a autora vai chamar de

educador/professor?®® — a concepcao de educador do M ST ultrapassa a visio tradicional.

Pode-se inferir que isso acontece por incluir em sua pauta a luta pela terra, ou sga, a

militancia politico-ideol ogica.

Nessa perspectiva, o processo de formagdo deverd atingir a dimensdo de elevar a
consciéncia politica do educador, fazendo-o exercitar a tarefa de educar
desvendando a realidade na qual ele e o educando estéo inseridos, sgja na sala de
aula, na marcha, no acampamento ou narua. (LINS, 2006, p.69)

Os educadores/professores demandam, com base na pesquisa de Lins, uma formagéo técnica
para exercer profissionamente a fungdo e politica no sentido de se comprometer com a
educacdo do campo, com a luta pela Reforma Agraria. Necessitam de conhecimentos para
compreender/intervir nos processos de ensino-aprendizagem e a0 mesmo tempo ampliarem a

luta pela educacéo do campo.

No caso da formac&o politica do/a educador/a do campo, vinculado/a a movimentos sociais, a
referida pesquisadora vai enfatizar que esta € uma necessidade, uma finalidade e um objetivo.
Esta formacéo ocorre, pelos dados do seu estudo, em varios espacos/tempos. Ndo se restringe

apenas aos encontros ou cursos formais, faz parte do cotidiano e da realidade desses sujeitos.

Conforme entrevista realizada, fica evidente que as informagBes geridas
cotidianamente servem como elemento de aprendizagem coletiva, subjacentes a
essas informagdes estao as experiéncias que sdo vivenciadas pelo grupo, tendo como
ponto de partida arealidade. (LINS, 2006, p.81)

8 H& uma diferenciacéo/ tensdo do conceito de educador e do conceito de educador/ professor. Nas pesquisas e
publicacGes de Caldart (2008, 2004, 1997), por exemplo, destaca-se que todo aquele que esta nos diferentes
espacos organizativos da luta do movimento é educador. Porém, nem todos os educadores militantes trabal ham
vinculados a escola.
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Na pesquisa realizada por Diniz-Pereira (2008a) também aparece esse dado relativo a
formacdo dos/as educadores/as do campo como sendo uma experiéncia que extrapola a

simples participagdo em um curso de preparacdo profissional.

As minhas entrevistadas confirmam essa idéia ao afirmarem que participar de um
desses cursos é apenas uma parte de todo o programa de formagao e isso funcionaria
como uma espécie de “complemento” do processo de se tornar um educador Sem
Terra. (DINIZ-PEREIRA, 20083, p. 163)

Baseado em seus dados de pesquisa, Diniz-Pereira (2008a) considera que a participagdo no
programa de formagdo de educadores/as do MST parece fazer mais sentido e, provavel mente,
ser mais eficaz, se combinada ao envolvimento direto dos participantes no Movimento como
um todo. Tal consideragdo nos instiga a verificar se 0 curso estudado nesta investigagéo
académica tera realmente mais significado para agueles e aquelas que se envolvem mais
diretamente com as a¢fes dos movimentos sociais a que se vinculam. Esta € uma questdo que

merecera atencdo em nosso estudo.

Os trabalhos de Diniz-Pereira (2004, 2008a) que tratam do tema da construgdo da identidade
de educadores militantes, por meio das histérias de vida de educadoras do MST, tiveram
como foco os elementos que influenciam as educadoras® a tornarem-se militantes de um
movimento socia que luta pela reforma agraria e justica social. Ao mesmo tempo, analisou a
influéncia do préprio Movimento sobre o processo de construgdo de uma identidade de
educador/a militante.

Na pesquisa de doutoramento, Diniz-Pereira (2004) destaca o comprometimento politico, as
experiéncias coletivas de trabalho e solidariedade como elementos constitutivos da identidade
do/a educador/a do campo.

S80 elementos como esses que permitem, no texto “Modelos Criticos de formacdo docente: a
experiéncia do MST” (2008a)*°, o autor destacar o programa de formagdo de professores do
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra, no Brasil, como um exemplo de preparacdo de

profissionais da educagdo que se enquadra entre os model os criticos de formagédo docente. O

2 Foram entrevistadas onze educadoras, em quatro diferentes estados brasileiros: Minas Gerais, Pernambuco,
Rio Grande do Sul e S&o Paulo.

% O texto citado retoma discussdes feitas em outras publicagdes do autor (Diniz-Pereira, 2007; 2002) e a andlise
do programa de formagéo de educadores do MST apoia-se em depoimentos col etados na pesquisa de doutorado.
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modelo da racionalidade critica é contra-hegemdnico e se apresenta como uma alternativa a

outros model os como o da racionalidade técnica e da racionalidade prética®.

No modelo de racionalidade critica, a educacdo, e mais especificamente, a formacao
docente, é historicamente localizada — e€la acontece contra um contexto sicio-
histérico hegemdnico e projeta uma visao de futuro que esperamos construir; € uma
atividade social — com conseqiiéncias sociais, ndo apenas uma questdo de
desenvolvimento individual; é intrinsecamente politica — afetando as escolhas de
vida daqueles envolvidos no processo — e finalmente, é problematica. (p.144)

Diniz-Pereira (2008a; 2007; 2002) considera que existem no minimo trés modelos baseados

naracionaidade critica. S50 eles;

O modelo sdcio-reconstrucionista, o qual concebe o0 ensino e aprendizagem como
veiculos para a promog&o de uma maior igualdade, humanidade e justica socia na
sadla de aula, na escola e na sociedade (LISTTON; ZEICHNER, 1991); o modelo
emancipatério ou transgressivo, o qual concebe a educagdo como expressao de um
ativismo politico e imagina a sda de aula como um local de possibilidades,
permitindo o professor construir modos coletivos para ir além dos limites, ou seja,
para transgredir (HOOK S,1994); e o modelo ecoldgico critico, no qual a pesquisa-
acdo é concebida como um meio para desnudar, interromper e interpretar
desigualdades dentro da sociedade e, principalmente, para facilitar o processo de
transformagdo sociad (CARSON; SUMARA, 1997). (DINIZ-PEREIRA, 2008,
p.145, 146)

Para o0 autor, o programa de formag&o de educadores do M ST, portanto, enquadra-se dentro de
um modelo critico de formagdo uma vez que a preparacdo profissional ndo se restringe a um
CUrso, Oou sega estd em consonancia com um projeto educacional, politicamente

comprometido com uma estratégia mais ampla de transformacao social.

Diniz-Pereira (2008a) explica que € impossivel separar 0s objetivos mais gerais do
movimento social, em termos de luta pela reforma agraria e da promocéo da justica social, de
seus objetivos educacionais. Mesmo a dimensdo técnico-profissional do programa de
formagdo de educadores/as do MST tem uma clara conex@o com seus propésitos politicos
mais amplos. Todas essas sdo caracteristicas de modelos criticos de formacdo. Temos assim,
as dimensdes da formag&o abarcando ndo s a perspectiva técnico-profissional, como também

apoliticaeacultural.

%1 0 modelo da racionalidade técnica compreende o professor como um técnico que apenas executa as regras
cientificas e ou pedagdgicas. A este modelo vincula-se a formagdo como treinamento de habilidades
comportamentais; 0 modelo de transmissdo e o modelo académico tradicional. JA o modelo da racionalidade
prética fez emergir modelos alternativos de formagdo como o modelo humanistico; o0 modelo de “ensino como
oficio” e o modelo orientado pela pesquisa. Para maior compreensdo ver Diniz-Pereira (2002; 2008a).
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Caldart (1997), por suavez, ao tratar daformagdo dos educadores e das educadoras do campo,
destaca que o principio é o da formagdo onilateral® do ser humano, entendendo que as
competéncias politicas e técnicas requeridas ndo se produzem apenas por meio de processos
intelectuais, mas envolvem todas as dimensdes da pessoa, individual, socia e historicamente

considerada.

Para dar conta dessas dimensdes e do principio onilateral, Caldart (1997) mostra em seu texto
como se organiza a formag&o de educadores no MST. Existe no Movimento o programa de

formacéo “Inicial” *

(neste incluem o Magistério e a Pedagogia da Terra) e o programa de
formac&o continuada (que incluem o material pedagdgico, os coletivos locais de educacao,
suporte pedagogico aos professores, oficinas de trabalho onde se discutem as atividades

préticas, as misticas, 0s encontros regionais e estaduais de educagéo, etc.).

Além disso, existem outras estratégias de formacdo de educadores no MST — que sdo
destacadas por Diniz-Pereira (2008a), Cadart (1997) e Beltrame (2000): a participagdo
politica em diferentes espacos sociais em suas comunidades locais (manifestactes, passeatas,

marchas, ocupacles de terras) e a participacdo em dif erentes eventos politicos.

Atualmente, quando tratamos da formacg&do de educadoras e educadores no MST,
estamos nos referindo, pois, a uma multiplicidade e variedade de iniciativas nesta
perspectiva mencionada, e que se realizam a nivel local, regional, estadual, nacional,
com abrangéncia e profundidade correspondentes ou proporcionais a organizagdo
gera da luta pela Reforma Agraria em cada um destes ambitos. (CALDART, 1997,
p.58)

Todas essas estratégias impactam a construcdo da identidade do/a educador/a Sem Terra.
Diniz-Pereira (2008a), analisando os depoimentos coletados em sua pesquisa, afirma gue a
participacdo no programa de formagdo inicial de professores do MST foi fundamental para a
propria decisdo das estudantes de se transformarem em educadoras Sem Terra. Outro ponto

positivo que vai destacar, no caso do curso de Magistério,

%2 A expressdo também usada por Marx, diz respeito “a uma pratica de formagao que dé conta de reintegrar as
diversas dimensfes da vida humana, geralmente dicotomizadas, mutiladas, e muitas delas desconsideradas pelas
relacbes sociais dominantes na sociedade capitalista e em suas préticas educacionais subservientes. (CALDART,
1997, p. 162)

3 Apesar de ndo se utilizar mais a expressdo formacdo “Inicial”, o termo se justifica j& que essa era a maneira
como o préprio Movimento se referia a seus cursos.
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...reside no fato de que todo o curso e as atividades pedagdgicas a €le vinculadas
estao relacionadas as realidades e aos interesses especificos dos estudantes — futuros
educadores ou educadores em servico. Em funcdo dessa proximidade com a
realidade da escola, elas reconhecem que a teoria desempenhou um papel importante
no esclarecimento de al guns acontecimentos da sala de aula. (p.156)

O trabalho de Diniz-Pereira revela-nos ainda que a formagdo das educadoras do campo, feita
pelo MST, possibilitou discutirem problemas da pratica pedagogica; fez com que refletissem
sobre experiéncias anteriores, tanto na condicdo de educadoras como de estudante. Além
disso, 0 autor destaca o espirito de colaboragdo e de solidariedade que emergiu entre as

pessoas participantes do curso/formagao.

Diferentemente da maioria dos programas de formag&o de professores em que 0s
estudantes, em geral, se matriculam pensando apenas em ganhos individuais, as
participantes da minha pesquisa mostraram-se bastante conscientes de que estavam
ali, mas como parte de um movimento social amplo. (DINIZ-PEREIRA, 2008a,
p.157)

E interessante observar o papel que a experiéncia coletiva desempenha na identidade
individual de forma que o/a educador/a se compromete, com sua preparacdo profissional, em
construir um projeto de educagdo. Tratando das educadoras da sua pesquisa, Diniz-Pereira
(2007, p.160-161), ressalta:

Foi possivel perceber entre elas, principalmente agquelas que ja eram professoras
antes mesmo de ingressarem no Movimento, que O interesse em participar do
programa de formagao inicial de educadores ia além da simples certificagéo. **

Mais uma vez aformacdo em cursos formais (Magistério, Pedagogia da Terra) aparece como
um dos elementos de se tornar um/a educador/a do campo. N& o Unico. A simples
certificacdo tem sido uma das estratégias usadas por muitos governos. Como critica a essa

situacdo, Arroyo (2007, p. 172) afirma que “nas escolas do campo 0s governos ainda mantém

% Como também sera discutido no capitulo 3 desta dissertacéo, esse dado da pesquisa de Diniz-Pereiralevou-nos
aincluir no grupo de sujeitos participantes das entrevistas deste estudo educadores/as que ja eram professores/as
guando comegaram a formag&o no curso Pedagogia da Terra. Ao mesmo tempo, incluimos sujeitos - para ser
entrevistados - que passaram a ser educadores/as ap0s a entrada no curso. A escolha desses sujeitos foi motivada
exatamente pelos dados revelados na pesquisa do citado autor. Ora, se para as educadoras que j& eram
professoras antes de ingressarem em cursos de formagdo do MST, o interesse ia aém da certificacdo,
demonstrando, portanto, o significado diferenciado que ha um curso para sujeitos que ja exerciam a profissao de
educador/a daqueles que ainda ndo eram professores, inquietou-nos: quais seriam os significados do curso
superior para sujeitos que ja eram professores? E para og as educadores/as que ainda ndo eram professores ao
entrarem no curso? Os significados sdo 0os mesmos? Ou sdo diferentes?
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favorecimentos, acompanhados de projetos e programas de titulagdo mais do que de
formacdo”. A titulacdo apenas ndo resolve as situagdes pelas quais passam as escolas no
campo, “esses projetos e programas de titulacdo e qualificacdo do magistério rural ndo passam
de paliativos ou corretivos de caréncias” (ibidem), uma vez que existem especificidades que
marcam a formagdo de educadores para atuarem nas escolas no campo/do campo, como, por
exemplo: entender a forca que o territério, a terra, o lugar tem na formagdo social, politica,
cultura, identitdria dos povos do campo. Sem essas matrizes, o referido autor chama a

atencdo que a escola ndo sera um espaco da educacéo do campo.

Aliés, para atuar nas escolas do campo, Arroyo defende uma formacdo especifica. Ressalta
gue 0s movimentos socias ndo pedem um trato diferenciado para a formagdo de
educadores(as) do campo. Reivindicam que ndo se esqueca de que a educacdo do campo
existe e a formagdo de profissionais especificos que garantam a Educacéo Basica de milhdes

de criancgas e adolescentes, de jovens e adultos que vivem no campo tem de ser equacionado.

Os movimentos sociais reivindicam que nos programas de formacdo de educadoras e
educadores do campo sejam incluidos o conhecimento do campo, as questGes
relativas ao equacionamento da terra ao longo de nossa histéria, as tensdes no campo
entre o latifindio, a monocultura, o agronegdcio e a agricultura familiar; conhecer os
problemas da reforma agraria, a expulsdo da terra, os movimentos de luta pela terra
e pela agricultura camponesa, pelos territorios dos quilombos e povos indigenas.
Conhecer a centralidade da terra e do territério na producédo da vida, da cultura, das
identidades, da tradicdo, dos conhecimentos... Um projeto educativo, curricular
deslocado desses processos de producdo da vida, da cultura e do conhecimento
estara fora do lugar. Dai a centralidade desses saberes para a formagao especifica de
educadoras e educadores do campo. (ARROY O, 2007, p. 167)

Além disso, enfatiza o autor, tem de fazer parte da formagdo de educadoras e educadores do
campo o conhecimento da histéria das escolas do campo, do sistema escolar, a especificidade
de sua gestdo no campo. Isto porque nos cursos de formagdo confundem-se a historia e a
estrutura das escolas urbanas como se fosse uma sO escola, como se ndo existissem outros
lugares/espagos escolares. As escolas urbanas, lembra Arroyo (2007), conseguiram avangar
nas Ultimas décadas na configuracéo do seu sistema. O mesmo ndo ocorreu com as escolas no

campo. Estas, ao contrario, “ainda a rede precéria de escolas rurais ndo garante sequer o
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antigo primario” (p.168). A nucleacdo® e o transporte dos estudantes do campo para a cidade
tém piorado o sistema escolar no campo.

Diante de contextos como esses, diferentes do urbano, € preciso o conhecimento das formas
especificas de exercer o oficio de ensinar, educar no campo.

Ha caracteristicas especificas no exercicio do magistério, na administracdo e no
fundamento das escolas multi-idades, agrupamentos por idades, por experiéncias de
vida e trabalho, unidocéncia, docéncia por coletivos de idade... Na 52 a 82 séries da
educacdo fundamental e na educagdo média e de EJA, o exercicio do magistério
ultrapassa os recortes das licenciaturas por disciplinas e avancga para a formagéo por
areas e, se possivel, em mais de uma &rea do conhecimento. Um modelo que ja é
norma em muitos sistemas de ensino e que parte de uma concepgéo e de um trato
mais totalizante e transdisciplinar da producdo e transmissdo do conhecimento.
(ARROY O, 2007, p. 168)

Todas essas dimensdes de saberes, valores e posturas, segundo o autor, ja sdo trabalhadas nos
cursos de Magistério e Pedagogia da Terra. No trabalho de Diniz-Pereira (2008a), por
exemplo, sdo destacadas algumas dessas dimensdes, principalmente no que se refere ao curso
de Magistério. Em relacdo ao curso Pedagogia da Terra, o autor avalia, pelos depoimentos das
entrevistas que realizou, que as primeiras experiéncias de formagdo foram marcadas por
algumas decepcles, frustracBes que refletiam os proprios desafios do estabelecimento das
primeiras parcerias ja que “de acordo com as participantes da minha pesquisa, hem 0s
professores nem as universidades estavam preparadas para lidar com as demandas colocadas
pelo Movimento”. (DINIZ-PEREIRA, 20083, p.161)

As contradic¢des e conflitos vividos nas primeiras parcerias estavam ligados aos interesses e
necessidades dos estudantes; a definicdo de temas de investigacéo, refletindo uma diferenca
de concepcdo entre professores da universidade e alunos do curso. Nesses cursos, O

Movimento dependia muito das Universidades e, consequentemente, tinha menor autonomia.

% Com as reformas promovidas no ensino fundamental, notadamente com a edicdo da Lei 9.394/96 - que
estabelece Diretrizes e Bases da Educagdo Naciona - os municipios, objetivando a reducéo de gastos com a
implementagdo da municipalizagdo do Ensino Béasico, optaram pelo fechamento de diversas escolas
multisseriadas e, por meio do processo chamado de nucleag&o, reuniram os estudantes das unidades desativadas
em centros maiores, tanto no campo quanto nas cidades. Assim, movidos pela ideia de que a manutencdo de
alguns poucos centros de ensino, com o agrupamento dos diversos alunos por intermédio do transporte escolar,
implicaria economia aos cofres municipais, dado que reduziria o nimero de professores e de servidores ligados a
atividade de ensino, tem se promovido a desativagdo de escolas isoladas. Sobre o processo de nucleacdo das
escolas do campo leia Hage (2010).
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Na dissertacdo de mestrado de Costa (2005)*°, a pesquisadora também destaca algumas
tensdes na realizac8o do curso Pedagogia da Terra, desenvolvido na UNEMAT, visto que os
objetivos da educacdo para 0s movimentos sociais diferenciam-se daqueles explicitados pelas
instituicBes oficiais de ensino. Estas estdo muito preocupadas com a formacdo técnica-
profissional enquanto que os objetivos da educacdo para 0s movimentos sociais visam a

transformacao social.

Apesar dos conflitos/tensdes, tanto o trabalho de Costa (2005) quanto o de Diniz-Pereira
(2008a) véo ressaltar as experiéncias de formacdo de educadoras e educadores do campo,

desenvolvidas pelo MST, como positivas.

Para Costa (2005), na avaliagéo final do curso da UNEMAT, os estudantes apontaram que o
curso possibilitou o crescimento profissional; contemplou a Politica Plblica educacional do
Estado do Mato Grosso; contribuiu para a melhoria do ensino publico; o curso, na modalidade
parcelada, contempla carga horaria, conteldo e tempo e ainda atende a necessidade da

formagao docente para o exercicio nas escolas do campo.

No trabalho de Diniz-Pereira (2008a), o autor reconhece gue os/as estudantes, educadores/as
militantes do M ST, por serem pessoas muito ativas e dispostas a contribuir para a construgcao
da proposta de preparacéo profissional, fizeram a diferenca em termos daquilo que realmente
acontecia nos campi e nas salas de aula.“Dessa maneira, 0s participantes foram os principais
responsaveis para que 0S Cursos ocorressem mais proximos dos principios e ldgicas
defendidas pelo MST” (p.162). A participacdo ativa das educadoras nos cursos de formacéo
do MST gjudou-lhes a construirem uma identidade docente nova. Segundo suas faas, o

préprio sentimento de pertencimento ao Movimento aumentou, concluiu o pesquisador.

Portanto, pelo que revelam os estudos e as publicagdes destacadas, a formagdo de educadores
e educadoras do campo vincula-se ao projeto de educacdo do campo. Essa formagéo envolve
muitas dimensdes relacionadas ndo s6 a docéncia — ja que o projeto de educagdo do campo
nao se restringe a escolarizagdo — como também envolve a luta pela terra e a militancia

politica.

% Em sua pesquisa a autora buscou estudar a relagio entre o Movimento dos Trabal hadores Rurais Sem Terra
(MST) e as institui¢cbes envolvidas no convénio do curso Pedagogia da Terra, realizado pela Universidade do
Estado de Mato Grosso.
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De forma sintética, acredita-se que os estudos sobre a formagdo de educadores e sobre a
educacdo do campo tratados neste capitulo permitiram situar o campo desta pesquisa e, ao
mesmo tempo, destacar a necessidade de se interpretarem os significados de propostas de
formacdo de educadores do campo como a que € desenvolvida no curso Pedagogia da Terra
na UNEB.
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CAPITULO 2
PEDAGOGIA DA TERRA: HISTORIA E SIGNIFICADOS DE UM
NOME

“Mas um nome pode ser apenas um nome: identifica, mas n&o significa, até que se
construam coletivamente estes significados, e em um contexto de relagdes e,
geralmente, de contradicdes e de conflitos.” (CALDART, 2002, p. 83).

Neste capitulo, sera apresentado o histérico do curso Pedagogia da Terra e o contexto que
demandou a criagdo dessa proposta de formagédo pelos movimentos sociais ligados a reforma
agréria. Além disso, buscam-se conhecer os significados que vém sendo construidos para o
termo “Pedagogia da Terra” que, como explicitaremos, ja ndo se trata apenas de um nome,
tem se caracterizado como a propria identidade do curso. Tal discusséo permitira conhecer
melhor a proposta de formagdo das educadoras e educadores analisada por meio deste estudo
— 0 curso Pedagogia da Terra que € desenvolvido no Departamento de Ciéncias Humanas e
Tecnologiasy DCHT, em Bom Jesus da Lapa, na Bahia. Acreditamos que s6 a partir dessa
analise sera possivel compreender melhor os significados que sdo atribuidos pelos sujeitos a
formac&o adquirida por intermédio do curso Pedagogia da Terra, em Bom Jesus da Lapa, pois
s80 0s contextos, as historias de vida e as relaces sociais travadas ao longo das experiéncias

gue esses sujeitos participam que configurardo os significados concebidos por eles.

21 Criacdo e demandas do curso superior para formacdo de educadoras e

educador es do campo

Pode-se dizer que o Movimento Sem Terra (MST) no Brasil trabalha com a formagdo de
educadores e educadores desde que foi fundado®. Todavia, quando tratamos dos cursos
formais, fica evidente que o Movimento passou a incluir e a dar muita importancia aos
mesmos a partir de 1990%.

37 0 Movimento dos Trabal hadores Sem Terra do Brasil foi oficialmente fundado em 20 de janeiro de 1984.

% A primeira turma de Magistério foi iniciada em janeiro de 1990, no Rio Grande do Sul. Apesar das alteracdes
na LDB 9.394/96 que passou a recomendar o nivel superior para os professores, 0o curso de Magistério,
denominado pela atual legislacdo de Normal de Nivel Médio, existe até hoje.



63

E deste periodo a constituicdo mais efetiva de um Coletivo Nacional de Educagio,
responsavel por um trabalho mais articulado e mais refletido em cada Estado, bem
como também foi este 0 momento de inicio da nossa experiéncia mais sistematica de
formagéo de educadoras/es, através do Curso Magistério préprio para a titulagdo de
professoras/es para as escolas de assentamento [ ...]. (CALDART, 1997, p.33)

Na origem desse curso ficam bem claros os objetivos do MST com sua criagdo: o
fortalecimento da luta por escolas publicas e a garantia de professores do proprio Movimento
nas escolas conquistadas em cada drea. (CALDART, 1997; 2002)%.

De acordo com Caldart (2002), “era preciso titular professores oriundos dos proprios
assentamentos, de modo que pudessem disputar vagas nos concursos e contratacdes publicas”.
(p.78). Essa necessidade relaciona-se, pelo que destacam as pesqguisas (LINS, 2006; ROCHA,
2004, CALDART, 1997), com o fato de o MST enfrentar problemas com professores “de
fora” e estes ndo incorporarem ao trabalho das escolas a proposta politico-pedagdgica do

M ovimento.

Um fato que certamente contribuiu para que a preocupacdo coletiva aumentasse foi
0 de que em algumas escolas do assentamento comegaram a trabalhar professores/as
de fora que desconsideravam toda histéria daquelas familias, muitas vezes tentando
fazer com as criangas um trabalho ideol dgico contra a reforma agraria. (CALDART,
1997, p.31)

As experiéncias com as primeiras turmas do curso de Magistério fizeram com que o Setor de
Educacdo do M ST percebesse a potencialidade politica e pedagdgica do processo de formacéo
sistematica de educadores. Caldart (2002) considera que esses Cursos comegaram a ser Vistos
como lugares de formacdo de “militantes da educac&o” e ndo apenas para o trabalho direto nas

escolas.

A ampliacdo dos objetivos, as adequagdes curriculares e a conducdo geral do processo
pedagdgico propiciaram um amadurecimento do préprio jeito de pensar a formagdo de

educadoras e educadores do campo.

Assim, ao fina do ano de 1994, o Setor de Educacdo do MST comegou a discutir a
necessi dade de organizar um curso de nivel superior na &rea de Educagdo. “No caso do curso

de Pedagogia, j& havia toda a experiéncia refletida das turmas de Magistério, mas também a

% Como ja se destacou no capitulo anterior, esses objetivos faziam/fazem parte também da luta mais ampla pela
reforma agraria e pela elaboracédo do que hoje se conhece como o “Movimento pela Educacdo do Campo”.
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clareza de que neste caso a Unica possibilidade vidvel em curto prazo seria a parceria com
uma Universidade” (CALDART, 2002, p.79)*.

Em se tratando da Pedagogia, a circunstancia que gerou a demanda por esse curso foi um
pouco diferente daquela que ocasionou a procura pelo Magistério. Como esclarece Caldart
(2002, p.79):

Embora tenha pesado e continue influenciando na criagdo de novas turmas a
necessidade de titulagdo dos professores para as escolas dos assentamentos e
acampamentos, até pela nova legislacdo que prevé o curso superior como formagdo
minima para o trabalho nos anos iniciais da educacdo fundamental, ndo podemos
dizer que essa tenha sido a motivacdo determinante. O que pesou mais foi a
constatagcdo da fragilidade de formagdo pedagégica das pessoas responsavels na
conducdo de certas tarefas, especialmente aguelas relacionadas aos desafios da
educacdo de jovens e adultos, da educacdo infantil e da coordenacéo geral do setor.
E os membros do coletivo nacional que ja tinham feito nossos cursos de Magistério
sentiam ainda a necessidade de continuar estudando, diante de um mundo de
conhecimentos que apenas comegava a ser vislumbrado.

Pelas necessidades expostas, de 1995 a 1997, o Setor de Educagdo do MST passou a realizar
audiéncias e reunibes com diversas universidades federais, estaduais e comunitérias,

especialmente do centro-sul do pais.

Depois de todo esse processo, em janeiro de 1998, inicia a primeira turma de Pedagogia,
resultado da parceria entre 0 MST, a Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio
Grande do Sul (UNIJUI) e o Instituto Técnico de Capacitacdo e Pesguisa da Reforma Agréria
(ITERRA), com apoio financeiro do Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agréaria
(INCRA)™,

Esta turma reuniu, naguela época, boa parte dos integrantes do Coletivo Naciona de
Educagdo do MST. Os objetivos buscados pela mesma estdo explicitados no texto
“PEDAGOGIA DA TERRA: Turma Salete Strozake” (2002, p.8): formar quadros -
dirigentes do MST, em especial para as tarefas de educagdo e formagdo dentro da
organizacdo; especializar educadores/as nas diferentes areas da educacdo fundamental para

atuar nos assentamentos e acampamentos da reforma agréria; avancar na formulagéo e

0 No caso do Magistério, 0 Movimento procurou estabelecer parcerias por trés anos antes de decidir pela criagéo
de seu proprio curso.

1 Para melhor conhecer a primeira experiéncia de formagao superior de educadores e educadoras do campo feita
pelo MST, ver o texto “PEDAGOGIA DA TERRA: Turma Salete Strozake” no caderno do ITERRA, especial
sobre a “Pedagogia da Terra”. ANO Il — N. 6 — Dezembro de 2002.
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implementacdo de uma Pedagogia que eduque 0 povo na perspectiva de sua inser¢ao
consciente em processos de transformagéo socia e ainda fortalecer arelacdo entre o MST ea

Universidade.

Pelo que se vé, os abjetivos do curso de formagéo séo bastante ampl os e fortemente ligados ao

projeto politico do Movimento. De acordo com Caldart,

Tal como tinhamos conseguido fazer do magistério um lugar de elaboragéo tedrica
do projeto de educagdo do MST, esperavamos agora fazer do curso de Pedagogia um
lugar de aprofundamento e discussdo da Pedagogia do Movimento, de formac&o
politica mais ampla para os integrantes do setor e de elaboragdo especifica em
educacdo fundamental, educacdo de jovens e adultos e educagdo infantil. (2002,
p.80)

A propria criagdo do curso superior, segundo Caldart (2002), foi resultado de um contexto
mais amplo das lutas do MST. Era um momento de abertura do Movimento & sociedade e de
reafirmacdo da questdo agraria na agenda nacional, com todas as implicacfes e relactes de
lutas mais amplas que isso passou a significar. No mesmo ano que se iniciou 0 curso de
Pedagogia foi redlizada também a | Conferéncia Nacional Por uma Educacdo Basica do
Campo*. Todas acOes ampliaram as articulagbes e a abrangéncia das lutas do

Movimento por educacéo.

Nessa mesma conjuntura, € criado, pelo governo federal, o Programa Nacional de Educacéo
na Reforma Agraria— PRONERA™. Este programa fomentou as negociacdes entre 0 MST, as

universidades e o governo.

“2 Realizada em Luziania, Goias, de 27 a 31 de Julho de 1998. Evento considerado como um “batismo coletivo”,
como denominam Arroyo, Caldart e Molina (2004) naluta dos movimentos sociais, dos educadores e educadoras
do campo pelo direito & educagdo. Andrade e Di Pierro (2004) ressaltam que neste evento se assumiu O
compromisso de sensibilizar e mobilizar a sociedade e os 6rgédos governamentais visando a formulagdo de
politicas publicas que garantissem o direito a educacdo para a populagdo do campo, compreendida como
estratégia de inclusdo social para o desenvolvimento sustentado.

%3 0 Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agréria foi instituido em 16 de abril de 1998, por meio da
Portaria No 10/98, publicada pelo entdo Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria. Costa (2005) afirma que
0 PRONERA foi concebido fora da arena governamental por uma articulagdo do Conselho de Reitores das
Universidades Brasileiras, o CRUB, e do MST, dentre outros sujeitos sociais que foram capazes de introduzir,
nas agdes federais de Reforma Agréria, elementos de uma politica publica de educacdo de jovens e adultos no
meio rural. Dentre os varios objetivos que se propde esté garantir a escolaridade e a formagdo de educadores e
educadoras para atuar na promogao da educagao nas areas de reforma agréria; garantir formagdo continuada e
escolaridade média e superior aos educadores e educadoras de jovens e adultos (EJA) e do ensino fundamental e
médio nas areas de reforma agréaria. Parte significativa da luta dos sujeitos organizados do meio rura para a
construcdo da Educacdo do Campo, como destaca Molina (2008) tem se dado por meio do PRONERA. Em
2008, completaram-se dez anos de préticas concretas de escolarizacdo dos assentados por meio desse programa.
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Todavia, é preciso ressaltar que, no momento em que o PRONERA ¢é ingtituido, ha grande
intervencdo do Estado nas politicas (publicas) sociais e da educagdo, e em especial, de sua
retirada de algumas dessas politicas. O trabalho de Costa (2005) pondera que a politica
educacional dos anos 1990 seguiu principios orientadores da Reforma do Estado e estes
também trouxeram para 0 PRONERA elementos de redefini¢cdo do papel do Estado.

A ressalva € importante para destacar que, mesmo admitindo que a criacdo do PRONERA foi
bastante significativa no contexto em que se institui 0 programa de formagdo de educadores
do MST, havia interesses politicos por parte dos governantes que ndo podem ser
desprezados. Como esclarece Molina (2003, p.55), o “apoio ndo foi algo tranquilo, havia

interesses politicos e econdmicos muito diferentes em jogo”.

De qualquer maneira, 0 contexto dos anos 1990 se destacou como embriondrio das
experiéncias que foram/vdo se multiplicando pelo pais na formagdo de educadores e
educadoras do campo. A partir de 1999 outras turmas iniciaram cursos na Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES) e na Universidade Estadual de Mato Grosso (UNEMAT).
Posteriormente, foram estabelecidas parcerias com a Universidade Federal do Para (UFPA),
Universidade federal do Rio Grande do Norte (UFRN) e Universidade Estadual do Rio
Grande do Sul (UERGS).

Hoje ha vérias universidades desenvolvendo projetos de formagéo de educadores do campo,
com cursos de Pedagogia e de Licenciatura™. Uma delas é a Universidade do Estado da Bahia
(UNEB).

“ Para melhor compreensdo do contexto de criacdo do PRONERA, bem como dos interesses em jogo ver:
MOLINA, Mbnica Castanha. A contribuicdo do PRONERA na construgéo de politicas publicas de educacdo do
campo e Desenvolvimento sustentavel. Brasilia, 2003. 150 p. Tese (doutorado) e a dissertagdo de COSTA,
Marilda de Oliveira. Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria: o caso do curso “Pedagogia da
Terra” da Universidade do Estado de Mato Grosso, Carceres/ MT. Porto Alegre, 2005.

4 Atualmente, além da Pedagogia, existem vérias experiéncias de formagdo de educadoras e educadores do
campo em cursos de Licenciatura, como as desenvolvidas pelo Programa de Apoio a Formagao Superior e
Licenciatura em Educacdo do Campo, o Procampo. Esta é uma Licenciatura multidisciplinar com abordagem de
quatro areas: linguagens e codigos — em que o aluno adquire formacdo para trabalhar em portugués, literatura e
artes; ciéncias da natureza e matematica, que capacita para lecionar matemética, quimica, fisica e hiologia;
ciéncias humanas e sociais, para trabalhar com filosofia, sociologia, histéria, geografia. No caso do Procampo, o
objetivo é formar professores para atuarem no segundo segmento do Ensino Fundamental e também no Ensino
Médio.
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2.2  Pedagogia DA TERRA: significados de um nome

O nome Pedagogia abarca inUmeras experiéncias de formacdo, em nivel superior, de
professores, coordenadores, gestores, realizadas por 6rgéos diversos, como universidades,
faculdades, institutos de educacéo superior e tantos outros. Porém, quando acrescentamos ao
substantivo “Pedagogia” uma locugdo adjetiva ““da Terra”, qualificamos esse nome.
Implicitamente estamos afirmando que existe um jeito de fazer a formacéo de educadores/as

gue especifica essa Pedagogia. Nos dizeres de Caldart,

Estamos dizendo que a trajetdria das turmas de Pedagogia do MST, e agora também
da Via Campesina, esta constituindo um determinado jeito de estar na Universidade,
de ser um estudante universitario, e de fazer formagdo de educadores, cuja marca
simbdlicatem sido este nome: Pedagogia da Terra. (2002, p. 84)

Todavia, esta autora vai assinalar que um nome pode identificar sem significar. Pois os
significados sdo construidos na coletividade e em um contexto de relagtes, de contradicdes e

de conflitos.

Portanto, para conhecer o que esse nome vem identificando e o que ele vem significando,
precisamos conhecer o contexto de relagdes, contradicdes e conflitos em que o mesmo tem

sido construido.

Ao pesquisar a historia de criagcdo do nome “Pedagogia da Terra” é possivel afirmar que o
mesmo ndo tinha uma intencionalidade prévia. Apareceu inicialmente como titulo de um

jornal que a primeira turma decidiu fazer. Como relatam Witcel et al (2002, p. 14).

Desde a 12 etapa, através de nossa comissao de Comunicagdo, comegamos a el aborar
um pegueno jorna da turma. O objetivo era o de divulgar aos outros estudantes da
universidade quem era a turma do MST, e também enviar informagdes aos estados
de origem dos educandos e das educandas.

Discutimos sobre 0 nome do jorna buscando algo que nos identificasse e nos
diferenciasse na Universidade. Houve varias sugest@es de nomes. A conclusdo foi
que a distin¢do entre nos e 0s outros estudantes era a terra, porgue mesmo gue a
origem de muitos deles fosse 0 campo, jatinham perdido os lagos com aterra. Entéo
0 nosso jornal passou a ser chamado de Pedagogia da Terra. O que ndo sabiamos
naquele momento € que esse nome iria ter um papel historico em nossa turma e se
transformar em marca do curso.
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O batismo, assinala Caldart (2002), foi uma espécie de intuicdo politica e pedagégica da
turma sobre uma diferenciacéo que precisava ser destacada e uma raiz que ndo devia ser
abandonada, especialmente diante da insisténcia com que a Universidade os tratava,
chamando-os de académicos. “Quando os estudantes do MST passaram a se chamar de
pedagogos e pedagogas da terra, estavam demarcando e declarando este pertencimento: antes
de universitarios somos Sem Terra, temos a marca da terra e da luta que nos fez chegar até
aqui”’. (CALDART, 2002, p. 83-84).

E ainda Caldart (2002) quem vai considerar que a identidade dos estudantes e do curso so foi
sendo construida quando o nome Pedagogia da Terra passou a ser entendido como confronto.
Ou sga, confronto com a estrutura Universitaria e com as denominagOes tradicionais
utilizadas nessa instituicdo. Nesse momento, a primeira turma, Salete Strozake, “talvez sem
saber acabou desencadeando um rico processo de construcdo de significados para este nome,
que se desdobra até hoje e vem a tona nas contradi¢des que afloram em outros lugares, outros
tempos e com outras Universidades” (p. 84). Como veremos mais adiante, isso também

aconteceu com o curso em Bom Jesus da Lapa.

Afinal, o conceito de identidade utilizado por Caldart (2002) € uma marca de pertencimento a
um determinado grupo que se diferencia de outros ou que se contrapde a outros grupos, outros

tracos de cultura, outro jeito de ser. Pode ser de conformacéo ou de resisténcia.

A autora reflete que no caso da Pedagogia da Terra os estudantes e os movimentos sociais
precisam passar de uma identidade de resisténcia — necessaria para firmar posicéo — para uma
identidade de projeto™.

Na busca da construcdo de uma identidade de projeto, Caldart (2002) afirma que esse
processo apresenta duas dimensdes principais que indicam alguns tracos da Pedagogia da

Terra

46 Caldart utiliza como referéncia na discusséo desses conceitos Manuel Castells (O poder da Identidade, Val. II.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1999, p.24) que explica a identidade de resisténcia como a que € criada pelos atores
que se encontram em posi¢Oes desvalorizadas e/ou estigmatizadas pela I6gica da dominacdo, e que constréi
trincheiras de resisténcia e sobrevivéncia com base em principios diferentes dos que permeiam as institui¢fes da
sociedade, ou mesmo opostos a estes. A identidade de projeto é aguela em que os atores sociais utilizam-se de
qualquer tipo de material cultural para construirem uma nova identidade capaz de redefinir sua posicdo na
sociedade e com isso buscar a transformagdo de toda a estrutura social. Caldart ressalta que um curso ndo €
capaz de ter uma materialidade a ponto de constituir uma identidade social. Todavia, diz ser possivel buscar vé-
lo (e fazé-10) na perspectiva desta construgao.
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A primeira dimensgo: “A identidade da Pedagogia da Terra vem se construindo como critica

aos formatos mais tradicionais do curso de Pedagogia e a concepcdo de educacéo ainda

dominante na Universidade™. (p.85)

Como destaca a pesquisadora, trata-se de uma critica préatica ou de uma resisténcia afirmativa.
E essa critica ndo se realiza contra a Universidade, mas com ela, em torno dos eixos: 1) “o
gue e como estudar”: o previsto pela base curricular ndo tem sido o suficiente. O movimento
exige de seus estudantes uma leitura mais abrangente e mais rigorosa da realidade social e em
especial da realidade do campo. Isto implica a apropriacéo de teorias que de modo geral n&o
integram mais/ou nunca integraram 0S cursos universitérios. Diante dessa realidade, cada
turma por sua iniciativa e também do setor de educacdo do MST vém organizando um
programa de leitura dirigida e de seminarios que se realizam para além das aulas regulares do
curso. 2) “que tempos e atividades considerar como parte do processo de formagédo”: a
organizacdo do curso em etapas intensivas viabiliza a presenca das pessoas que moram
distantes da sede da Universidade em tempos escolares e em tempos comunitérios/de trabal ho.
Isto implica avida em comum de um grupo relativamente grande de pessoas e que jatém uma
referéncia de organizagdo coletiva, produz um conjunto de outros tempos e outras atividades
didrias que ndo apenas aulas, propriamente ditas. Isto tudo causa um confronto com os
formatos de organizagdo da Universidade. Diante dos conflitos um dos resultados tem sido a
afirmacdo politica dos tempos de organizacéo, de trabalho, de jornadas culturais, de modo a
avancar na capacidade reflexiva do grupo, na consciéncia do desafio de dar mais

intencionalidade pedag0gica a essas atividades, integrando-as ao processo de formagao.

Segunda dimens&o: “A Pedagogia da Terra vem se constituindo como e através da afirmacéo

dos sujeitos (humanos e sociais) que fazem este curso™. (p. 89)

Caldart destaca esta como a materialidade principal da formagéo da identidade da Pedagogia
da Terra: “seus sujeitos historicos, com sua condi¢do social objetiva e sua identidade
construida e em construgdo” (p.89). E enfatiza que, no caso da Pedagogia da Terra, trata-se de
sujeitos que trazem algumas marcas digtintivas fundamentais. estdo entrando na universidade
0s pobres do campo; que ndo vem em nome proprio; que querem estudar para ndo ter que sair
do campo; estdo entrando na universidade pessoas que participam de um movimento social, e
que ja partilham entre si uma identidade de luta, de propdsitos, de simbolos, de jeito de ser e

de conviver.
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Os sujeitos que participam do curso Pedagogia da Terra também séo reconhecidos na pesquisa
de Diniz-Pereira (2008a) como o diferencial da proposta de formagdo de educadores do MST.
Nas palavras desse pesquisador:

... E possivel afirmar que a proposta de formag&o em si, pelo menos em termos de
sua estrutura formal e seu curriculo, ndo era radicalmente diferente dos programas
tradicionais de formacdo de professores da maioria das instituicdes de ensino
superior brasileiras. E impossivel, porém, deixar de reconhecer que os estudantes,
educadores militantes do MST, eram pessoas especiais e faziam a diferenca em
termos daguilo que realmente acontecia nos campi e nas salas de aula. (p. 162)

Na leitura dos relatos das experiéncias de formacdo das turmas em diversos estados e
universidades, fica evidente o papel ativo dos estudantes na construcdo da identidade do que

hoje traduzimos como Pedagogia da Terra.

Quando se colocam no curso, e diante do mundo da Universidade, assim como séo,
assumindo o peso (politico e pedagdgico) desta distin¢do, estes homens e mulheres,
educandos e educandas, passam a construir mesmo que sem o saber, a Pedagogia da
Terra, e com ela continuam aformacdo de suaidentidade. (CALDART, 2002, p. 90)

O contato com o mundo da universidade, do conhecimento cientifico é ainda mais rico porque
eles passam a incorporar novos tragos em sua identidade. Estes novos tragcos carecem de
posturas reflexivas para gjudar a sistematizar as experiéncias de formacao, convertendo a acéo
transformadora em conhecimento e este em acdo transformadora, como propfe a autora

supracitada.

Assim é que um nome, nascido das experiéncias de cursos de nivel superior do Movimento,
que traz tragos da identidade dessas experiéncias, precisa significar um projeto educativo ou
uma identidade de projeto. Paratal, a Pedagogia da Terra precisa significar praxis “porque se
€ como sujeitos sociais que o0s educandos sdo capazes de melhor significar o que estudam, o
seu processo de formagdo como sujeitos precisa perpassar 0 Curso, e isto somente € possivel

no movimento permanente (e contraditorio) entre teoria e pratica”. (CALDART, 2002, p. 93)

Além disso, a Pedagogia da Terra tem de ser compreendida como educacdo do campo.

Embora o nome “Pedagogia da Terra” possa sugerir algum possivel retorno a uma concepcao



71

naturalista de educacéo®’, na verdade, de acordo com sua experiéncia concreta ele tem

reafirmado é uma visdo humanista e dial ético-materialista de educacdo®®. Dai que:

O substantivo terra, associado com a pedagogia, indica o tipo de materialidade e de
movimento histérico que esta na base da formagao de seus sujeitos e que precisa ser
trabalhada como materialidade do préprio curso: vida construida pelo trabalho na
terra, luta pela terra, resisténcia para permanecer na terra. E este nome pode ser
entendido também como critica a um humanismo excessivamente antropocéntrico,
apontando para a necessidade de uma visdo mais ecocéntrica [...]. (CALDART,
2002, p. 96)

Assim pensando, a autora chama a atencéo para o fato de que nédo se pode conceber/produzir
um projeto de formagdo que se resuma a incluir no curriculo do curso algumas questfes da

realidade do campo sob forma de “estudos eletivos” ou “temas transversais”.

Por fim, compreende-se a “Pedagogia da Terra” como significando a “Pedagogia do
Movimento Sem Terra”. Esta é concebida como uma praxis de formagdo humana que tem o
Movimento como sujeito e como principio educativo. Tal discussdo € bastante fecunda e
aparece em obras de Caldart (2000, 2002, 2003, 2004) e Arroyo (2004). Nelas a “Pedagogia
do Movimento” apresenta duplo sentido: de Movimento social e também no sentido de
movimento mesmo (movimento da realidade, movimento da histéria). No sentido de
“Movimento social” porque este, pela forca material de sua luta e de sua dindmica
organizativa, faz-se lugar e sujeito coletivo capaz de educar as pessoas que dele participam.
Transforma essas pessoas em sujeitos humanos e em sujeitos sociais. Como “Movimento da
realidade e historico” permite ao ser humano crescer como sujeito humano, participando da

prépria intencionalidade de sua educagéo.

2.3 O curso Pedagogia da Terrada UNEB/Campus de Bom Jesusda L apa

Para tratar do curso desenvolvido na Universidade do Estado da Bahia, antes, faz-se

necessario conhecer o perfil dainstitui¢do proponente.

4" Tal concepcdo compreende o processo educacional como a-histérico. O educando é visto como uma semente
ou planta que precisa de cuidados enquanto o professor € o zelador.
8 Essa visdo pauta-se na concepcdo marxista de que o ser humano produz a s mesmo, socialmente e sob
determinadas condic¢Bes materiais. Assim sendo, o processo de formagdo humana deve acontecer no movimento
permanente e contraditério da realidade. (CALDART, 2002, p.95).
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2.3.1 A Universidade do Estado da BahiayUNEB

A Universidade do Estado da Bahia (UNEB), uma das instituicdes parceiras do curso
Pedagogia da Terra, € uma organizacao publica, gratuita, mantida pelo governo do Estado, por

meio da Secretaria de Educac&o®. Esta presente em todas as regides geo-pol itico-econémicas
do Estado, estruturada no sisterma multicampi.

Figura 2: Mapa delocalizagéo dos campi da UNEB.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA-UNEB
LOCALIZAGAO DOS CAMPI

1
e anty t i\
EUCHBDES DA Clirikas
ot g oo

EDC = EDUCACAO

CET = CIENCIAS EXATAS E DA TERRA

TCS = TECNOLOGIAS E CIENCIAS SOCIAIS f
CH = CIENCIAS HUMANAS
CV = CIENCIAS DA VIDA s
CHT = CIENCIAS HUMANAS E TECNOLOGIAS :

LEGENDA
4 DEPARTAMENTO / CAMPUS

Fonte: Projeto do curso “Pedagogiada Terra”, 2003, p. 12

49 Segundo dados disponiveis no site da UNEB e em documentos consultados como, por exemplo, o Projeto do
curso Pedagogia da Terra, a Universidade foi criada pela Lei Delegada n®. 66 de 1 de Junho de 1983, nos termos
da Lei Federal n°. 5.540. Sob a forma de autarquia, vinculada a Secretaria da Educagdo e Cultura do Estado da
Bahia, teve seu funcionamento autorizado pelo decreto n°. 92.937, de 17 de Junho de 1986, sendo reconhecida
em 1995 por meio da Portaria do Ministério da Educacdo e Desporto n°. 909, de 31 de julho de 1995.
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A complexidade de sua estrutura esté diretamente ligada ao seu papel social, pois possui 29
Departamentos, sediados na capital (Salvador) e em 24 centros regionais de médio e grande
porte. Além disso, a Rede UNEB 2000, um programa especial em convénio com prefeituras
municipais, faz-se presente em aproximadamente 137 municipios, para graduar professores

em exercicio narede publica.

A Universidade do Estado da Bahia tem por misséo:

Produzir e socializar o conhecimento voltado para a formag&o do cidaddo, atuando
dentro das prerrogativas da autonomia universitéria na solugdo dos problemas
gerais, regionais e locais, com base nos principios da ética, da democracia, dajustica
social e pluralidade etnocultural. (Projeto do curso Pedagogia da Terra, 2003, p. 13).

Dentro dessa missdo, incluem-se os principios que a mesma defende e procura atender, como:
Etica, critica, criatividade, democracia e sensibilidade & diversidade etnocultural e a
biodiversidade; Ciéncia, cultura e educagdo traduzidas pelo ensino, pesquisa e extensdo,
visando a formacdo do cidaddo; Competéncia e valorizagdo dos recursos humanos e ainda o
COmpromisso com as demandas sociais.

Assim, a proposta de criagdo do curso Pedagogia da Terra na UNEB, como diz o Projeto, €
uma parceria com 0s movimentos sociais do campo, atendendo as demandas dos mesmos,

conseguentemente, também abarcando os principios defendidos pela I nstituicdo proponente.

2.3.2 Contexto da criagéo e implantagéo do curso na UNEB

Com aingtituicdo do PRONERA, a UNEB, ja em 1999, implantou o Projeto de Educagdo e
Capacitacdo de Jovens e Adultos em Areas de Reforma Agréria. Foram alfabetizados nesse
Projeto, segundo dados da UNEB, 3.821 assentados e 173 puderam concluir o Ensino
Fundamental por meio de um projeto de escolaridade de 2° segmento.

Apbs a conclusdo deste curso, os Movimentos Sociais solicitaram a continuagéo do
Programa, e em 2001 foi implantado o Curso de Ensino Médio na Modalidade
Normal, possibilitando dar continuidade aos estudos e formar novos educadores e
educadoras comprometidos com a Educagdo do campo. Este projeto oportunizou a
Jovens e Adultos trabalhadores rurais uma educacéo de qualidade, com curriculo
adequado as necessidades e desafios do campo e do seu desenvolvimento, bem
como 0 processo de construcdo da cidadania ativa e do desenvolvimento rural
sustentavel. (Projeto do Curso Pedagogia da Terra, 2003, p.06)
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A formagdo de educadores e educadoras, em nivel médio, na UNEB, foi desenvolvida com 76
estudantes (inicialmente eram 80), distribuidos em duas turmas. uma turma com 60 alunos do
MST, no assentamento 1° de Abril, municipio de Prado no extremo Sul da Bahia, vinculado
ao Campus X-Teixeira de Freitas e uma turma com 20 alunos ligados ao Movimento CETA,
na cidade de Bom Jesus da Lapa, Campus X V1. Esta proposta de formagdo foi concluida em
Dezembro de 2003.

Nesse contexto, como destacado anteriormente, ja eram muitas as parcerias dos movimentos

sociais do campo com universidades em todo o pais.

No nosso Estado, esta conquista dos povos do campo vem sendo ratificada por
iniciativas da UNEB em parceria com a SEC e 0 INCRA, através do PRONERA,
quando ofereceu 0 Curso de Ensino Médio na Modalidade Normal. Todavia, os
anseios dos educadores e educadoras do campo € pelo ingresso na Universidade [ ...]
(Projeto do curso Pedagogia da terra, 2003, p. 08)

O amadurecimento da experiéncia de formacéo de educadores do campo, engajados em
movimentos sociais, possibilitou & UNEB, assim como vimos em ambito nacional, pensar na
proposicéo do curso superior Pedagogia da Terra. Na construcéo da proposta de criagdo do

curso Pedagogia da Terrana UNEB um dado mereceu destaque:

Recentemente o INCRA concluiu um processo de cadastramento dos acampamentos
de ‘Sem Terra’ existentes no Estado da Bahia e uma apreciacdo preliminar dos
dados aponta uma peculiaridade muito importante da Reforma Agraria no Estado.
Ao dirigir o olhar para os acampamentos, percebemos que em regides importantes
do Estado, a maioria é constituida por comunidades negras. (Projeto do curso
Pedagogia da Terra, 2003, p.07).

Segundo dados elaborados pelo Projeto GeografAR®, a Bahia possuia, em 2005, 422
assentamentos de reforma agraria (aproximadamente 37.311 familias assentadas em uma area
de 1.262.056,03 hectares) e 286 acampamentos (com 19.653 familias acampadas). Em relagéo
&s Comunidades Negras Rurais Quilombolas™, foram identificadas 449 em todo o Estado,

vivendo realidades diversas.

® Na UFBA, o Projeto Integrado de Pesquisa “A Geografia dos Assentamentos na Area Rural” — Projeto
GeografAR — vem desenvolvendo as suas pesquisas, desde agosto de 1996, tendo como proposta principal
discutir o processo de apropriagéo/produgéo/organizacao do espaco geografico no campo baiano, assim como as
diferentes espacialidades e territorialidades que emergem ao longo deste processo.

* Os dados referentes ao registro destas Comunidades s8o bastante dinamicos e acompanham o dinamismo das
lutas de reconhecimento. A poiadas nas entidades e organizagdes como a CPT, CONAQ, MNU a cada diamais e
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Figura 3: Comunidades Negras Rurais Quilombolas do Estado da Bahia.

BAHIA

COMUNIDADES NEGRAS RURAIS QUILOMBOLAS IDENTIFICADAS
2005

Pelo mapa apresentado, fica evidente, que no caso da Bahia, as comunidades quilombolas tém

uma relevante representatividade na geografia das areas rurais. Inclusive com bastante

mais comunidades se identificam como quilombolas, aumentando o niimero de demandas do reconheci mento de
seus territorios.
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destaque na regio oeste do Estado, onde se localiza 0 municipio de Bom Jesus da Lapa®. Isto
justifica, de alguma maneira, a presenca marcante de estudantes/educadores(as) que se
declaram negrog/as na turma de Pedagogia da Terra da UNEB — Campus XVII, o que sera

abordado na caracterizacdo dos sujeitos participantes desta pesguisa.

Assim, o projeto de criacdo do curso Pedagogia da Terra na UNEB destaca que “ndo pode
parecer estranho, portanto, que assentamentos revelem uma realidade por ser transformada”
(p.07). Como também se revela necessaria a transformagdo da realidade das comunidades

negras quilombolas.

Na busca por transformagéo, com a experiéncia da formagdo de educadores e educadoras
do campo, em nivel médio, bem como com as demandas dos movimentos sociais e da propria
realidade da Bahia e de Bom Jesus da Lapa, € que foi criado o curso de Licenciatura Plenaem
Pedagogia da Terrana UNEB.

A Resolugdo N°. 309/2004 resolve, portanto,

Art.1° - Criar o curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Terra com Habilitagdo
nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, em Educacdo de Jovens e Adultos e
Gestao dos Processos Pedagégicos Escolares e/ou Outros Espagos Educativos, como
projeto especial, com oferta de 120 (cento e vinte) vagas preenchidas em processo
seletivo especifico para trabalhadores(as) assentados(as) da reforma agréria,
organizados em duas turmas, no Departamento de Educacdo/ Campus X-Teixeirade
Freitas e no Departamento de Ciéncias Humanas e Tecnologias/ Campus XV1I-Bom
Jesus da Lapa, funcionando em regime modular, no turno diurno, com carga horaria
total de 3.595 (trés mil quinhentas e noventa e cinco) horas/aula a serem
integralizadas no tempo minimo de 04 (quatro) anos.

Art. 2° - A administragdo da Universidade adotard as providéncias necessérias para
regular o funcionamento de que trata o artigo anterior, em convénio com o
INCRA/BA em parceria com 0s movimentos sociais do campo.

Art. 3° - Esta resolucdo entra em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as
disposicOes em contrério. (Diario Oficial, 28 de outubro de 2004, p. 21)

%2 35 em Bom Jesus da Lapa pesquisadores do GeografAR identificaram 15 comunidades negras rurais
quilombolas: Alagoinhas, Araga, Batalha, Nova Batalhinha, PEQ Rio da Rés, Campo Grande I, Fortaleza, Jua-
Bandeira, Lagoa dos Peixes, Pedra e Patos/ Nova Volta, PEQ Pitombeira, Piranhas, Rio da Ras II, Santa Rita/
Bandeira, S80 José. Além destas, a micro-regido ainda possui muitas outras. Para maior conhecimento desses
dados acesse a tabela no site do projeto GeorafAR: http://www.geografar.ufba.br/Tabel as/fat/Quilombos
%202005.pdf .

%3 A Resol ucdo N°. 309/ 2004 do Conselho Universitéario — CONSU - publicada no Diario Oficial da Repiblica
Federativa do Brasil — Estado da Bahia, em 28 de Outubro de 2004, cria e autoriza o funcionamento do curso no
DEDC/ Campus X (Teixeirade Freitas) e no DCHT/ Campus XVI1 (Bom Jesus da L apa).


http://www.geografar.ufba.br/Tabelas/fat/Quilombos
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As 120 (cento e vinte) vagas de que trata a Resolucéo foram distribuidas entre os movimentos
sociais do campo do estado da Bahia parceiros da UNEB/ PRONERA>*. Como pesquisado
nos registros sobre o curso da UNEB e em conversas com pessoas que estavam ligadas a
implantacdo do mesmo na Instituicdo, sO apds muitas discussdes e debates, tendo como
referéncia as experiéncias de outras ingtituicdes, € que se chegou a forma de selegdo dos

estudantes para as vagas conquistadas™.

Antes da realizacso das provas de selecdo™, os candidatos/as de cada movimento passaram
por uma “Etapa de Preparacdo”. A andlise de alguns documentos, como por exemplo, a
relacdo de contelidos e observacOes feitas pelos professores que trabalharam nessa
preparacdo, revela que essa Etapa foi considerada muito curta (apenas 8 horas/aula) e sem o

devido e necessério aprofundamento dos contetidos.

O programa de preparagdo, denominado de bésico, envolveu contetidos de Lingua Portuguesa,
Matemética, Geografia, Ciéncias e Historia.

Apbs a chamada “Etapa Preparatoria”, as provas do vestibular especial (contendo 50 questbes
objetivas das areas elencadas acima mais a redacdo) foram realizadas nos respectivos
departamentos em que os cursos foram oferecidos. Os candidatos foram classificados,
segundo o Edital de Selecdo, pela ordem decrescente dos resultados obtidos na prova,
obedecendo a ordem classificatéria até o limite de vagas estabel ecidas.

Ao fim do processo de preparacéo, selecdo e matricula dos estudantes do curso, aconteceu, dia
06 de Dezembro de 2004, a aula inaugural do curso Pedagogia da Terra no Departamento de
Ciéncias Humanas e Tecnologias — Campus XVII — na cidade de Bom Jesus da Lapa. Na
ocasi 8o, fizeram-se presentes muitas pessoas que participaram da luta para a implantagéo do
curso, tanto da Universidade quanto dos movimentos sociais, comunidade e palestrantes

convidados. Um dos palestrantes da noite disse aos estudantes:

** De acordo com o projeto do curso e Edital do Processo seletivo, as vagas ficaram assim distribuidas: 58 vagas
para o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST); 02 vagas para o Pélo de Unidade Camponesa
(PUC); 33 para a Coordenagdo Estadual dos Trabalhadores Assentados (CETA); 20 vagas para a Federagdo dos
Trabalhadores na Agricultura (FETAG); 04 para a Fundag@o de Apoio aos Trabalhadores Rurais da Regido do
Sisal (FATRES) e 03 vagas para o Movimento de Luta pela Terra (MLT).

%5 O Edital do Processo Seletivo/Vestibular/PRONERA/2004 foi publicado no Diério Oficial do Estado, em 11
de Novembro de 2004. O processo seletivo ficou a cargo da Pro-Reitoria de Ensino de Graduag&o, Geréncia de
Selecdo Discente e da Comissdo Permanente de Vestibular da UNEB. A andlise do Edita deixa claros os
objetivos do processo seletivo no que se refere ao publico a que se destina e as vagas para os Departamentos de
Bom Jesus da Lapa (60 vagas) e Teixeira de Freitas (60 vagas). As inscrigdes para as provas foram feitas no
periodo de 06 a 07 de novembro de 2004.

% As provas do vestibular especial ocorreram em 15 de novembro.
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Permita-me transportar para o lugar de vocés e imaginar, mesmo antes de
comegarem as atividades académicas, o que significard para cada um, para cada uma
fazer o curso universitario: a aegria dos seus pais que nunca tiveram uma
oportunidade como essa; os comentarios dos parentes e vizinhos falando das
virtudes de cada um; o orgulho dos esposos, dos noivos e dos namorados por essa
tdo significativa conquista; a noticia chegando as outras comunidades, o que
certamente influira para que elas tomem a mesma iniciativa de buscar os seus
direitos, enfim, a boa noticia certamente tomara conta de coragfes e mentes de muita
gente e com certeza vocés tém razfes de sobra para estarem felizes pessoa mente,
como individuos. (trecho do discurso escrito pelo palestrante)

O discurso transcrito remete ao clima que parecia envolver atodos no inicio da formacéo dos
educadores e das educadoras do campo no curso Pedagogia da Terra que se iniciava na
UNEB. O palestrante, ao transpor para o lugar dos estudantes, imagina o que significara o
Curso universitario para cada um deles. No discurso, esta presente a dimensdo pessoal do
significado do curso: uma felicidade pessoal de cada individuo/estudante. Sera este o

significado do curso/ formag&o para os educadores e educadoras do campo?

2.3.3 A proposta e a organizagao do curso:

A proposta do curso “Pedagogia da Terra”, na UNEB®’, concebeu o pedagogo como um
profissional que lida com o fendmeno educativo nas suas mais diversas instancias. sga no
espaco escolar, sgja em outros espagos em que ocorre a educacdo. A compreensao é de que o
proprio fendbmeno educativo ndo se prende ao formal e institucional. Essa concepcdo da
educacdo, como ja mencionado anteriormente, aproxima-se da proposta da educagdo do

campo.
Assim, o curso teve como referéncia, segundo seu Projeto, 0s seguintes principios:

e A compreensdo de curriculo enquanto fenbmeno instituinte que € gerado a partir do
contexto, da realidade dos docentes/discentes, extrapolando a formalidade disciplinar
estabelecida pela concepcdo cartesiana de curriculo enquanto grade, gavetas isoladas que
n&o se comunicam,

e A docéncia como principio articulador das atividades construidas no &mbito do curso
de Pedagogia;

" E relevante destacar que, na referida Universidade, o curso Pedagogia da Terra foi um projeto especial,
vinculado & Pro-Reitoria de Extensdo — PROEX.
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e Sdlida formacéo tedrica compreendida como um conjunto de saberes sistematizados que
estdo disponiveis ao acesso, porém mediante uma elaboragdo dialdgica que permita
construir a partir desses saberes novas referéncias para instrumentalizagéo desse pedagogo,
garantindo-1he subsidios para o exercicio da profissao;

e Compromisso profissional com a realidade. A redidade socio-econémica-cultural,
segundo o projeto, deve ser constantemente resgatada no interior das préticas curriculares,
nas diferentes disciplinas para construir a relagdo de compromisso do pedagogo para com
esses contextos;

¢ O trabalho como principio educativo. Considerando gque os estudantes do curso ja eram
educadores, trazendo com eles os saberes da experiéncia, o Projeto do Curso propds o
resgate dos mesmos na articulacdo com os saberes pedagdgicos. “Assim, o trabalho deixa
de ser um espaco de estranhamento para configurar-se num momento de
acaolreflexdo/acdo refletida num movimento dialdgico [...]” (Projeto do Curso, 2003, p.
20);

e A pesguisa como principio formativo. Concebe o educador ndo como um reprodutor,
mas aquele que formula hipdteses, teorias, observa, anota e cria com a contribuicdo da
teoria pedagogica. “Nesse sentido, buscaremos garantir no interior do curriculo espacos
onde os educandos possam exercitar 0 ato de fazer pesquisa, sga de forma mais
sistematizada, seja na propria sala de aula, percebendo a prética escolar enquanto processo
investigativo”. (Projeto de Curso, 2003, p.21). O projeto destaca o estégio supervisionado
como momento instrumentalizador da elaboracéo da reflexéo;

e Uma relagdo ética/ estética de cuidado e ternura com a terra. Este principio da
formacao, baseado no que prega Leonardo Boff, ressalta que a construcéo da Pedagogia da
Terraimplica um olhar voltado ndo apenas para a educacéo do campo, mas também para a
dimensdo humana de cuidado e ternura para com o planeta;

e Didlogo permanente sobre as transformagfes do mundo contempor aneo. Além das
disciplinas terem que articular os conteidos propostos com as mudangas do mundo
contemporaneo, o projeto propds questdes de interesse dos educandos,

e A interdisciplinaridade como elemento articulador das disciplinas. “O pensamento
interdisciplinar parte da premissa de que nenhuma forma de conhecimento €, em si mesma,
exaustiva” (Projeto do Curso, 2003, p.23). Propds, portanto, o didlogo com outras fontes de
saber, inclusive com 0 senso comum, considerado valido, pois € por meio dele, diz o

projeto, que damos significado as nossas vidas.
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Os principios apresentados se esbocam em quatro eixos tematicos assim organi zados.
EIXO 01: Terra, Trabalho e Educacéo.

Segundo o projeto do Curso, este eixo reuniu um

Conjunto de saberes que permitem refletir sobre a ‘terra’ enquanto espago de
vivéncia de relagBes entre seres complexos (0 que requer cuidados, ternura) e
enquanto espago onde se realizam as relagles sociais e os conflitos que marcam as
vidas do camponés e da camponesa, as lutas pela Reforma Agréria, bem como o
trabalho, fonte de riqueza, de aegria e também de exploragéo e injusticas. (2003,
p.25).

EIXO 02: Formagao profissional: Docéncia e Gestéo.

Compreendendo que o pedagogo € um profissional que atuaré nos diversos espacos em que o
fendbmeno educativo acontece e, sendo a docéncia o espago por excel éncia da apreensdo desse
fendmeno, a proposta do curso apresentou um entendimento de que a docéncia se constitui no
espaco de articulacdo dos diferentes conhecimentos do campo da didética, do curriculo, das

Ciéncias da Educagdo, ou sgja, € 0 espaco da praxis pedagogica.

Dessa maneira, este eixo apresentou-se constituido no Projeto por saberes voltados para a
organizacdo do trabaho escolar; saberes que discutem a Educacdo do Campo e ainda saberes
voltados para a concepcdo da gestdo da escola e do curriculo numa perspectiva de

participacao e construcao coletiva.

A “Pesquisa e a Pratica Pedagdgica” como componente articulador dos demais tempos
curriculares também esteve presente neste eixo. A disciplina “Pesquisa e Pratica Pedagdgica”
(denominada na ingtitui¢céo com a sigla PPP) apareceu no Projeto do Curso desde o primeiro
semestre, desdobrando-se, a partir do quarto semestre, no Estégio Supervisionado. A ideia
presente na proposta € que o Estégio pudesse contemplar as habilitacdes oferecidas no curso

Pedagogia da Terra, totalizando 645 horas-aula.
EIXO 03: Culturae Linguagem.

Ainda segundo o Projeto do Curso,

Compreendendo a cultura e a linguagem enquanto construgéo histérica do homem
em suas relagbes com o0 meio, através do trabalho humano, este eixo busca articular
diferentes componentes curriculares na identificagdo, reflexdo e sistematizacdo do



81

conhecimento possibilitando a construgéo da identidade do pedagogo formado neste
curso de Pedagogia da Terra com a cultura e as linguagens dos que vivem no e do
campo. (2003, p. 28).

Com isso, ressaltam-se, no Projeto, contelidos que objetivavam possibilitar a construcéo de
conhecimentos relevantes que envolvam diferentes areas do conhecimento a partir da

realidade dos que fazem a Educacéo do Campo.
EIXO 04: Atividades Complementares e Estudos | ndependentes.

O Projeto deixa claro que as atividades deste eixo “sdo espagos destinados a discussao de
temas relevantes, que necessitam aprofundamento e sistematizagdo para subsidiar o trabalho
pedagogico do professor em formagdo” (2003, p. 29). Isso se justifica porque o Projeto traz
como pressupostos tedricos a nogdo de curriculo enquanto fendmeno instituinte, portanto “nédo
poderia furtar-se a tentativa de consolidacdo de um curriculo com espacos aonde o
conhecimento em construgdo va sendo tecido em face a complexidade do fenémeno
educativo”. (p. 28)

Neste eixo, juntamente com a “Prética Pedagogica”’, o Projeto do curso propds a pesquisa
fomentada e articulada com os demais conhecimentos desde o inicio da formac&o até o final.
Segundo o Projeto, tal ideia “objetiva proporcionar a autonomia intelectual e profissional do
educando e entende o Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) como consequiéncia do trabalho

iniciado desde o primeiro semestre” (p. 29).

Sendo assim, o0s principios e eixos apresentados desdobraram-se em componentes

curriculares.

No caso do curriculo do curso Pedagogia da Terra, aém das disciplinas comuns aos cursos de
Pedagogia, como por exemplo, Pesquisa e Prética Pedagogica, Topicos Selecionados em
Filosofia, Sociologia e Antropologia, Psicologia da Educacdo, Didatica e todas as
metodol ogias, houve outros componentes de compreensdo da Educagcdo do Campo, do projeto
histérico de luta pela terra. Estes fundamentaram, segundo o Projeto, a prépria Pedagogia da
Terra, como é 0 caso das disciplinas. A Questdo Agraria no Brasil; Sociologia dos
Movimentos Sociais do campo; Agroecologia e Agricultura Organica; Histéria da Luta pela
Terra; Histéria da Educacdo do Campo; Didética da Educacdo do Campo; Direito Agrario. Os
saberes relacionados a essas disciplinas sdo, dentro da discusséo da formagéo de educadores e

educadoras do campo, essenciais para a identificagdo/compreensdo do movimento pela
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construgéo da educagéo que se quer do/no campo. (CALDART, 1997, 2002; ARRQOYO,
2007).

S80 elementos como esses que, na visdo de Arroyo (2007), marcam a especificidade
necessaria a formacéo do educador e da educadora do campo. Dimensdes da formacéo que
afirmam uma visdo positiva do campo, que afirmam a especificidade do campo. Uma
formagdo a servico de um projeto de campo e que seja sintonizada com a dindmica social do

campo.

Outro elemento importante da proposta do curso “Pedagogia da Terra’ referese a

organizacdo do trabalho pedagdgico em Tempo Escola (TE) e Tempo Comunidade (TC).

O curso “Pedagogia da Terra” procurou adequar-se a realidade dos estudantes — que em sua
maioria sdo trabalhadores da Educagéo do Campo e participantes de movimentos sociais — e
que, portanto, ndo dispdem de tempo para se encaixarem nas modalidades de distribuicdo de

carga horéria que regularmente tém os cursos na universidade.

O curso atendeu ao critério estabelecido pelas normas do Ministério da Educacdo de que deve
ser desenvolvido em oito semestres letivos. Entretanto, procurou conformar a realidade dos

campesinos, organizando-o em Tempo Escola e Tempo Comunidade.

Como o Projeto do Curso esclarece, o Tempo Escola (TE) “é o periodo de realizacdo das
atividades presenciais (na escola) do curso”. Observa-se, na Tabela 6, que a este tempo
corresponde a maior carga horaria do curso. A experiéncia de outras turmas de “Pedagogia da
Terra”, em outras universidades, bem como a proposta do préprio curso em questdo, propdem
que o TE sga desenvolvido nos meses de janeiro, fevereiro e julho, periodo de férias dos

educadores ligados diretamente s escolas™.

%8 Dadas as dificuldades enfrentadas pelo curso em seu desenvolvimento, isso nem sempre se concretizou como
pode ser constatado nos cronogramas, relatorios e atas do curso. Muitas vezes o Tempo Escola ocorreu em
outros periodos, como os meses de setembro, outubro, novembro, ou ainda em marco, abril, etc. Ganhou forca
decisdria, em muitas ocasifes, 0 calendario dos movimentos sociais mais representativos nas reunides de
plangjamento e o0 ndo repasse das verbas no periodo adequado.
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Tabela 6 - Distribuicéo da Carga Horaria do curso “Pedagogiada Terra” na

UNEB/Bom Jesus da Lapa
Semestre Total Tempo Escola Tempo Comunidade

10 420 330 90
2° 475 390 85
3° 505 405 100
4° 500 380 120
50 510 315 195
6° 555 360 195
7° 375 255 120
8° 255 120 135

2.555 1.040

CargaHoraria Total 3.595

Fonte: Projeto do Curso “Pedagogia da Terra”, 2003, p. 38.

Em relacdo ao orgamento, as experiéncias de formagdo em cursos superiores do PRONERA,
em parceria com as universidades, de um modo geral, tém enfrentado problemas™. Isto ocorre
desde as primeiras experiéncias de parceria como foi analisado nos relatos das turmas que
aparecem no caderno especial do ITERRA (2002) sobre a Pedagogia da Terra e na pesquisa
realizada por Costa (2005). Esta pesquisadora enfatiza que “Essas caracteristicas marcantes
do PRONERA®, desde o0 seu inicio, acarretaram diversos problemas &s universidades que

desenvolviam trabalhos em parceria com os movimentos sociais” (2005 p.75-76).

Segundo Molina (2003), a cada ano, a Comissdo Pedagdgica e os Movimentos Sociais
negociam e, principalmente, articulam-se com deputados e senadores para garantir recursos da
Unido ao PRONERA.

% No ano de 2009, dos R$ 69 milhdes previstos para 0 PRONERA, s6 foram liberados R$26 milhdes. A reducéo
€ de 62% do orcamento. Do total das verbas destinadas a0 PRONERA, quase 60% V&0 para cursos superiores
voltados para o publico de assentados. Como a administracdo desses recursos € feita pela INCRA, no més de
Junho daguele ano os movimentos sociais envolvidos com o PRONERA fizeram mobilizacGes (Jornada
Nacional de Lutas em Defesa da Educacdo e do PRONERA) em 15 estados brasileiros ocupando a sede do
INCRA em cada estado. Na Bahia, cerca de 200 assentados, que estudam nos cursos de graduacdo oferecidos
pela UNEB em convénios com o Programa, acamparam na sede do Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma
Agréria (Incra), no Centro Administrativo da Bahia (CAB), em Salvador. A a¢do quer assegurar a manutengéo
do orgamento do programa federal para 2009. Como o PRONERA ainda ndo se constitui uma politica piblica, os
movimentos, todos os anos, precisam lutar pela garantia/ampliacéo do direito a educagéo.

% Os problemas, a que se refere a pesquisadora, estéo relacionados as contradicdes ocorridas na definicéo de
responsabilidades orgamentérias, ocasionando a instabilidade na execugdo dos cursos. No caso do convénio da
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), pesquisado por Costa (2005, p.169), a autora enfatiza que
“Se dependesse apenas dos recursos do PRONERA, possivelmente os estudantes ndo chegariam a conclui-lo,
como a prépria realidade demonstrou”.
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A pesquisa de Avaliagdo desse programa, realizada pela A¢do Educativa (ANDRADE e DI
PIERRO, 2004) constatou que o principal obstaculo a0 PRONERA é mesmo a falta de

dinheiro. Tratando especificamente dos cursos de Pedagogia da Terra, o relatério salienta:

Outra questdo preponderante para a sustentabilidade do programa € a instabilidade
dos recursos financeiros, um dos problemas estruturais que inviabiliza e traz sérios
prejuizos que comprometem tanto o plangjamento dos cursos, como e
principalmente, o processo de ensino-aprendizagem dos educandos/as dos cursos.
Atrasos ou intermiténcia na liberacdo dos recursos, inadegquagdo (ndo ha regjuste de
valores de um curso para 0 outro, ndo ha recursos para materiais didatico-
pedagdgicos, ndo ha recursos para alimentagdo). (ANDRADE e DI PIERRO, 2004,
p.90).

Em relagcdo aos cursos desenvolvidos em parceria com 0 PRONERA/UNEB, os relatorios e
atas acessados evidenciam que as dificuldades financeiras caracterizaram-se como 0 maior
empecilho para que o Tempo Escola (TE) ocorresse nas datas plangjadas em reunides
colegiadas. Isto implicou longos periodos de Tempo Comunidade (TC), ou sgja, no periodo de
realizacdo das atividades de estudo a distancia, de préticas complementares aquelas
habitualmente realizadas pelogas participantes. A instabilidade nos cronogramas de
realizacéo dos tempos da formacéo é avaliada de forma negativa pel og/as estudantes da turma,
uma vez que, segundo eles/as toda a dinémica das suas vidas se modificava pelo néo

cumprimento dos prazos estabel ecidos.

A combinacdo entre um tempo na escola (Tempo Escola) e um tempo de volta a Comunidade
(Tempo Comunidade) foi uma opcdo metodoldgica assumida pelo curso de Bom Jesus da
Lapa a partir das experiéncias das primeiras turmas, porém com detal hes diferenciados, como
ressalta o Projeto do curso da UNEB (2004).

Uma das especificidades do Projeto do Curso “Pedagogia da Terra” da UNEB esteve na
indicagdo do acompanhamento dos estudantes por monitores, na propor¢do de um monitor
para cada dez estudantes. Esses monitores, indicados pelos movimentos sociais,
preferencidmente (diz o Projeto), formados em curso superior de Pedagogia, seriam
responsaveis pelo acompanhamento dos alunos em todas as disciplinas nas fases néo

presenciais. E, no Tempo Escola, deveriam participar das atividades, acompanhando a atuacéo
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dos professores responsaveis pelas disciplinas, participando das reunides de plangamento e

avaliagao®™.

Além da formagdo, as atribuicdes elencadas na reunido de avaliagdo do primeiro semestre do
curso “Pedagogia da Terra” - turma do campus de Bom Jesus da Lapa - ndo foram atendidas.

Segundo ata da reuni&o, ficaram estabel ecidas as seguintes atribui¢des para os Monitores:

a) participar de no minimo 50% das atividades intensivas de cada Disciplina desde
gque esteja presente em tempo integral na primeira e na Ultima semana; b)
acompanhar a atuagdo do professor responsavel por cada Disciplina, participando
das reunifes de planejamento e avaliagdo com o coordenador de turma; ¢) reunir-se
periodicamente com os estudantes para orientar e acompanhar as atividades do
Tempo Comunidade; d) elaborar relatérios periddicos bimestrais para a
Coordenacdo de turma, apresentando as dificuldades e avangos registrados no
processo pedagdgico do estudante.

Por todas as exigéncias e demandas, acrescidas do valor especificado no Projeto para o
pagamento dos monitores (apenas R$260,00 — duzentos e sessenta reais, sem regjustes),
tornou-se quase impossivel a garantia de monitores para o acompanhamento dos estudantes.

Isto fica bastante evidente no relatério do segundo médul o/semestre:

No modulo 2 ainda houve auséncia dos monitores em varias disciplinas. Alguns
estiveram mais presentes que outros. Na avaliagdo dos préprios e da turma, a
presenca em 50% de cada disciplina € impossivel, considerando o valor que recebem
para desenvolver o trabalho e também a condensagé@o do Tempo Escola em 2 meses,
0 que ndo permite o abandono das atividades que ja desenvolvem. (Relatério do
madulo 11, p.2-3)

Assim, apl0s muitas tentativas de trabalho com os monitores, a coordenagcdo da turma
pesquisada declarou que a partir do 6° modulo ja ndo tinham mais a presenca de monitores
para 0 acompanhamento dos estudantes. Segundo a coordenadora, a medida que o curso foi
avancando, as exigéncias de qualificacdo dos monitores também foram sendo ampliadas, o
que, juntamente com a questao orcamentaria, forgou o colegiado do curso a decidir por ndo ter

mais 0 acompanhamento de monitores.

®1 Por meio dos dados obtidos nos documentos de registro da trgjetoria do curso, como os relatérios dos
maodulos, evidenciam-se muitas dificuldades no atendimento ao proposto no Projeto do Curso. Isto se explica
pela dificuldade dos Movimentos Sociais encontrarem em seus quadros pessoas com formagéo superior para o
trabalho de acompanhamentos dos estudantes. Afinal, ainda eram/sdo poucos 0s sujeitos do campo e dos
movimentos sociais com formacdo superior em Pedagogia.
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24  Atragetériado curso Pedagogia da Terra e a configuragdo de uma identidade

A histéria que vem sendo construida na relacdo dos movimentos sociais do campo e as
universidades, aos poucos, constitui também uma identidade para a “Pedagogia da Terra”.
Este nome, carregado de significados, identifica uma formagdo/curso que tem se diferenciado
exatamente pela sua histéria, pela organizacdo pedagogica/politica e ideoldgica de seu

curriculo e dos sujeitos que o fazem.

Se para ter um nome que identifica e significa € preciso, como afirma Caldart (2002), uma
marca que diferencia, contrapde e caracteriza um jeito de ser e fazer, o curso “Pedagogia da
Terra” tem configurado uma formag&o dos educadores e educadoras do campo que lhe €

caracteristica.

A especificidade da formagdo esta presente na propria luta empreendida pelos movimentos
sociais do campo na busca de uma formacéo superior para os educadores e as educadoras que
atuam/atuardo nas escolas/Educacéo do Campo. Escolas/educacdo que fazem parte de um
projeto maior de efetivacdo de direitos. Outra especificidade/ identidade dessa formagdo tem
sido a origem dos sujeitos que dela participam; sujeitos do campo, ligados a terra
Conseguentemente, tem-se a identidade da pedagogia que estamos tratando, uma pedagogia
da terra, vinculada as suas causas/lutag/historias/culturas. (ARROY O, 2007; CALDART,
2002, 2004, 2008).

Portanto, ao tratar da historia do curso “Pedagogia da Terra”, temos a inten¢do de mostrar as
raizes, contextos e demandas da proposta de formagdo na qual se inserem 0s sujeitos com
guem dialogamos neste estudo e a quem perguntamos sobre os significados da agéo (curso)

que participaram.

Como alerta Weber (1993), ndo da para compreendermos os significados sociais dos
fenbmenos sem fazermos as conexfes causais dos mesmos. Ou sgja, para interpretar os
significados do curso “Pedagogia da Terra” para educadores e educadoras do campo, fez-se
necessario antes conhecermos as causas/razoes dessa formacao. Indispensavel nesse processo
torna-se também conhecer o perfil dos sujeitos depoentes ja que suas falas, os significados
gue elas trazem sobre o processo de formagéo, sGo marcadas pelas suas historias de vida, suas

relacdes com o objeto que atribuem significado.
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CAPITULO 3:
SUJEITOSEM “FOMAR-ACAO”: MARCASDISTINTIVAS

Este capitulo tem aintencéo de tragar o perfil dos sujeitos da turma de Bom Jesus da Lapa que
cursaram/fizeram a Pedagogia da Terra na UNEB. A relevancia dada a esses sujeitos se
judtifica pelos mesmos serem considerados o diferencial de um curso semelhante, analisado
pela pesguisa de Diniz-Pereira (2008a), e pelaidentidade da formagdo esta ligada a eles e suas
histérias, como enfatiza Caldart (2002).

Ou sgja, estamos dizendo que nada identifica (e significa) mais um curso chamado
de Pedagogia da Terra do gque o tipo de pessoas que dele participam, e a forma como
estas pessoas constroem sua presenca ha Universidade: ndo como individuos, mas
como parte de uma identidade coletiva cujo processo de constru¢do nem comega
nem terminaem um curso ou espaco da Universidade. (CALDART, 2002, p. 89).

Como uma identidade coletiva, que nd& comega no curso ou No espago da universidade,
procurou-se conhecer inicialmente o perfil daturma, ou sgja, do chamado “coletivo” que fez a
turma de Bom Jesus da Lapa. Isto foi possivel com a aplicagdo de questiondrios com
perguntas fechadas e abertas. Os questionarios permitiram conhecer as regularidades e as
singularidades do grupo no que se refere ao local de moradia, a cor, religido, participagcdo em
movimentos sociais, profissdo, formacdo escolar e local dessa formagdo, motivos que os
levaram a cursar a graduacdo em Pedagogia da Terra, dentre outros. A ideia € que os dados
evidenciem a configuragdo desse “coletivo” de modo que melhor interpretemos os

significados do curso.

Cabe destacar que a significagéo da configuragdo de um fendmeno cultural e a causa dessa
significacdo ndo podem ser deduzidas apenas pelo sistema de conceitos e leis, mas,
principalmente, pelo valor que adquirem para 0s sujeitos no contexto das relagdes sociais.
Weber (1993) salienta que por mais perfeito que sgjam os conceitos e as leis, estes ndo podem
explicar por si sO a significagdo de um fendmeno, tendo em vista que pressupdem a relacéo
dos mesmos com as ideias que os sujeitos fazem deles, ou sgja, os significados que adquirem

para cada sujeito nas singularidades de suas vidas.
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Uma vez que este estudo optou por uma compreensao exploratéria dos significados, quer
dizer, em interpretar também os motivos que levam as pessoas a atribuirem determinados
significados a0 curso e ndo outros, apresentaremos, neste capitulo, além do perfil daturma, os
perfis individuais dos sujeitos entrevistados. Isto porque os significados que atribuem ao que
experienciam se relacionam com o que eles proprios sdo, com 0 contexto socio-histérico-

cultural em que estdo inseridos.

O levantamento dos perfis individuais pretende, portanto, dar densidade ao conhecimento das
subjetividades dos depoentes nesta investigacdo. Se como discute Charlot (2000), tem
significado para um individuo algo que Ihe acontece relacionado a outras coisas da suavida, €
preciso, entdo, conhecer também alguns elementos da vida dos sujeitos vinculados ao
“coletivo” da turma Pedagogia da Terra de Bom Jesus da Lapa, na Bahia, para que
compreendamos os significados recorrentes em seus depoimentos. Observa-se que 0s
significados de que tratamos sd0 sempre subjetivos e, por isso mesmo, coletivos/sociais, ja

que levam em conta as agdes de outros individuos.

3.1 Caracteristicas daturma Pedagogia da Terra de Bom Jesusda L apa/ Bahia

Como ja mencionado neste trabalho, no momento em que os questiondrios foram aplicados,
havia 44 estudantes matriculados na turma, sendo que apenas 43 se faziam presentes. O
nimero de estudantes ja se apresenta como um dado relevante, uma vez que 60 estudantes
iniciaram o0 curso e somente 44 estavam matriculados no 7° semestre ou modulo — periodo da

realizac3o desta etapa da pesquisa®™.

Por sido um curso de carater especial na UNEB — Campus de Bom Jesus da Lapa, na Bahia,
0s estudantes sofreram algumas dificuldades para seguir com a formagédo. Isto porque ndo
podiam ter pendéncias de matérias, pois elas sO foram oferecidas em um Unico semestre
(Tempo Escola) nesta modalidade de curso. Além disso, por terem que ficar distantes de casa

no Tempo Escola, muitos tinham que deixar familiares doentes ou eles préprios adoeciam.

62 Dezessei's estudantes evadiram do curso por varios motivos, desde a incompatibilidade do Tempo Escola com
os tempos/ritmos de suas vidas até pelo fato de alguns terem saido dos movimentos sociais aos quais estavam
vinculados.
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Estes elementos fizeram com que, no momento da realizagdo da etapa de aplicagdo dos

guestiondrios, aturmajéndo contasse com o nimero de estudantes que ainiciaram.

Estas caracteristicas representam contradigdes na concretizagdo da proposta do curso ou uma
falta de flexibilidade j& que se destinou a jovens e adultos trabalhadores. Cursos como a
Pedagogia da Terra, em carater especial nas universidades, acabam por fazer emergir varias
tensdes, algumas delas apontadas por Antunes-Rocha (2009, 2010) e Molina (2010). Para esta
Ultima, as novas propostas de formacdo de educadores e educadoras do campo ndo sao
realizadas sem temores e insegurancas, dada a ousadia e novidade do projeto formativo em

eXecucao.

De onde vém os sujeitos que, na realizacdo desta pesquisa, estavam na universidade?

Onde moram?Quem sdo? O que fazem? O que os distingue?

A primeira marca gue trazem os sujeitos da turma Pedagogia da Terra dessa instituicdo € sua
origem campesina. Dos 43 estudantes/educadores(as) que responderam ao questionario, 32
moram no campo e os 11 restantes moram na cidade®. Veja no gréfico a seguir onde estéo
localizados, no que se refere ao local da moradia, os estudantes/educadores(as) da turma.

Figura 4: Localizagéo das mor adias dos estudantes/educador es(as) do cur so Pedagogia
da Terrada UNEB — campus de Bom Jesus da L apa na Bahia.
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Fonte: Dados do questionério aplicado em 06 de mar ¢o de 2009.

83 As cidades em que mora a maioria dos 11 estudantes podem ser consideras rurais uma vez que se trata de
municipios que contradizem o Censo de 2000, o qual apontava um grau de 81,2% de urbanizagdo do Brasil
(VEIGA, 2003). Estas cidades, além de apresentarem baixa densidade demografica, suas sedes tém
caracteristicas predominantemente rurais. Fato facilmente constatado na forte ligagdo com o campo, seja nos
habitos de vida, na representacdo cultural, nos setores de trabalho, no lazer ou na histéria familiar.
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Pelo gréfico, fica evidenciado o pertencimento de trés estudantes/educadores(as) a
comunidades rurais, seis a comunidades quilombolas e vinte e trés a assentamentos e projetos
de assentamentos. Esta categorizacdo do local de moradia revela singularidades do grupo em
relacdo a maioria dos estudantes universitérios brasileiros (moradores de cidades) e
regularidades entre as proprias pessoas que fazem a Pedagogia da Terra. Ou sga, estas sdo,
em sua maioria, identificadas como assentadas ou quilombolas. Antes de universitérios sao
“sem terra”’, tém a marca da terra (Caldart, 2002). O vinculo de moradia/pertencimento € com
0 campo, com comunidades com elementos culturais distintos. Esta ligacdo também
caracteriza as 11 (onze) pessoas moradoras da cidade ja que elas se envolvem ou estdo
diretamente relacionadas ao campo, sga por meio de suas raizes familiares, sga por

intermédio da atividade profissional ou pela participacdo nos movimentos sociais do campo.

E féacil compreendermos a relacio com o campo uma vez que do universo de 43 pessoas,
apenas duas declararam, no momento da aplicagdo do questiondrio, ndo participar de

movimento social do campo®.

A maioria das pessoas pertence ao Movimento CETA (23 ao todo). O restante se encontra
assim distribuido: seis pessoas sdo participantes da FETAG; trés pessoas se declaram
participantes do Movimento pela Terra e Cidadania — MTC; duas pessoas estéo ligadas ao
MLT; trés pessoas se declaram participantes do movimento sindical; duas pessoas se
declaram participantes da FATRES; uma pessoa se declara ligada a PUC — Pélo de Unidade

Camponesa e uma a Coordenag&o Naciona das Comunidades Quilombolas (CONAQ).

% Apesar da ndo vinculagdo a um movimento social, a coordenagéo do curso na Instituicdo esclareceu que ndo
ha problemas para a Universidade os estudantes seguirem seus estudos. Isto porque, segundo a mesma, a parceria
da Universidade com os movimentos sociais é pela formagdo de educadores do campo, comprometida com um
projeto de educagdo pensado pelos campesinos. Assim ndo ha problemas, do ponto de vista institucional, para a
continuidade do curso as mudangas/saidas de movimentos sociais feitas por aguns estudantes. Por outro lado, as
pessoas diretamente ligadas a coordenacao dos movimentos, durante as entrevistas, demonstraram preocupacéo
com a ndo vinculagdo de alguns estudantes a movimentos sociais ou a saida/ entrada de estudantes dos
movimentos. Para as liderangas sociais, por mais que este seja um processo dialético — até necessario — implica
problemas organizacionais/ideol 6gicos. Além disso, revela a necessidade de avancos nos projetos vindouros de
formac&o de educadores.
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Figura 5: Participagdo em movimentos sociais dos estudantes/ educador es(as) do cur so
Pedagogia da Terra na UNEB - campus de Bom Jesus da L apa, na Bahia.
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Fonte: Dados do questionario aplicado em 06 de mar ¢co de 2009.

Interessante observar que movimentos como o0 MTC e CONAQ néo aparecem no projeto do
curso como movimentos participantes da criagdo da Pedagogia da Terra na UNEB. Os
sujeitos participantes dos mesmos passaram a integra-los posteriormente. Isto se deve as
mudancas/saidas dos estudantes/educadores(as) dos movimentos sociais integrantes do curso
e aos movimentos histéricos da prépria sociedade em geral. No caso da Coordenacédo
Nacional das Comunidades Negras Rurais Quilombolas (CONAQ), a participagdo do
estudante/educador da turma se deu exatamente pela presenca na regido de comunidades
remanescentes de quilombos e sua necessaria representacdo no cendrio nacional. Acrescenta-
se aisso o fato de pertencer aturma seis pessoas que sdo remanescentes de quilombos e que,
a0 ampliarem seus conhecimentos, sentiram necessidade de novas organizacbes que
atendessem as demandas das suas comunidades especificas.

Além dos movimentos sociais ja destacados, os estudantes/educadores(as) em formacéo
declaram ser participantes de outras organizagBes sociais como € 0 caso da Associagdo
Cultural e Beneficente Anténio Pereira Barbosa ( ACAPEB), da Comissdo Pastoral da Terra
(CPT), associagfes comunitarias, sindicatos, etc.
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Em relagcdo ao tempo de participagdo nos movimentos sociais, 34 pessoas em 43 tém mais de
cinco anos de participacdo no movimento social ao qual estdo vinculadas, existindo um caso
em gue uma pessoa tem 28 anos de militancial Duas pessoas ndo estdo vinculadas a nenhum
movimento social, portanto ndo declararam tempo de participacéo. Quatro pessoas participam
ha quatro anos e trés estdo ha apenas trés meses em um movimento criado recentemente, o
MTC.

Pela andlise do tempo de participagdo nos movimentos sociais, observa-se que o maior
periodo de participacdo esta ligado aos sujeitos mais velhos. |sto demonstra um percurso mais
longo na luta pela terra que geralmente se iniciou nas Comunidades Eclesiais de Base
(CEBS)®, na Pastoral da Juventude e na Comissdo Pastoral da Terra.

Nos movimentos aos quais se vinculam, 21 pessoas dizem exercer fungbes além da militancia.
Dentre estas se destacam as funcdes de educador; coordenador/a local, regional, estadual e até
naciona de educaco; articulador do setor de educagdo no movimento e diretor de educagao,
cultura e lazer. Além das funcdes citadas, os estudantes/educadores(as) participam como

membros de comissdes de educacdo em diversos niveis.

Das 21 pessoas que exercem funcdo/Ges no movimento social do qual participam, 14 afirmam
gue afuncdo que exercem ndo exige formacdo universitéria. Dentre estas estdo trés que atuam
como educadoras e como coordenador/a de educacdo do movimento. Esse dado sobre a
formacao dos/as educadores/as de movimentos sociais sem terra também aparece na pesquisa
realizada por Lins (2006). Nas entrevistas analisadas pela citada autora, ha falas que
expressam ndo ser necessario ter a formacdo pedagogicaltécnica para atuar como educador/a
do movimento, bastando para isso ser conhecido pela comunidade, ter boa vontade e

disponibilidade paratal desempenho.

Um dos fatos que justifica este dado, que se repete nesta pesquisa, esta relacionado a propria
disponibilidade de quadro de educadores/as com formagdo para atuar NOS Processos
educativos dos movimentos sociais do campo, sejam eles escolares ou ndo. Para quem atua na
educacdo ndo formal, ou sgja, na educagdo popular, a exigéncia ndo esté téo explicita. Além
disso, como aborda Caldart (2000), a compreensdo da necessidade de formag&o € um processo

gue evolui de maneira diferente em cada movimento/regido/pessoa. A luta pela escola, e junto

% As CEBs e a CPT tiveram um importante papel naformag&o dos movimentos sem terra de hoje, especial mente
0 MST (ver FERNANDES, 1998). Sdo estes segmentos da igreja catdlica também os responsaveis pela insergédo
damaioria dos estudantes desta pesquisa hos movimentos sociais de luta pela terra.
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com ela a formagdo dos educadores/as, esta imbricada na prépria decisdo dos sem terra em
lutar por educacdo. Esta decisdo, por sua vez, relaciona-se ao contexto de cada movimento e

dos sujeitos que o fazem.

No entanto, vale a reflexdo realizada por Lins (2006) de que € necessario que 0 movimento
insista nessa modalidade de educacdo, que seus educadores tenham capacidade politica e

também técnica, a propdsito daformacéo onilateral.

A multidimensionalidade de um processo formativo praxiol 6gico, nessa perspectiva,
possibilitara a superacdo do senso comum, elevando-se a consciéncia filosofica,
indicando o dominio de determinados conhecimentos, técnicos, politicos e sociais
essenciais para o alcance dos resultados que se espera de um projeto politico-social
gue busca criar novos paradigmas, executado pela classe trabalhadora, tendo por
porta vozes seus intelectuais organicos. (LINS, 2006, p. 98)

Assim, uma pessoa que exerce a funcdo de coordenadora estadual e é responsavel pelo
coletivo de educacdo do movimento, ao responder, nesta pesguisa, que a sua funcéo ndo exige
formacao universitaria, justifica dizendo: “N&o exige. Porém, para que eu possa atuar melhor
é importante essa formacéo da Pedagogia da Terra” (Lety)®. Ou sgja, afirma o fato de ndo
ser uma exigéncia normatizada/obrigatéria, no sentido de lei, mas entende que a sua atuagéo
mais qualificada depende de uma formagdo como a oferecida pela Pedagogia da Terra. Esta
consciéncia também aparece em outros depoimentos sobre as expectativas em relacdo ao
curso. Para Eva, por exemplo, a formac&o superior podera viabilizar um melhor desempenho
das atividades no movimento. Outro depoimento que é convergente com esta visdo € o de
Buba. Esta estudante/educadora destaca 0 curso como:

“A oportunidade de poder ampliar o universo conhecido, bem como o instrumento
de potencializar a minha atuac&o no movimento social sindical e de luta pela terra,
além da formagao de cidada critica capaz de perceber e contribuir para a mudanca
social”.

Vé-se, portanto, que mesmo ndo sendo uma exigéncia regulamentada pelo movimento, a
formac&o superior é compreendida como uma oportunidade de ampliar os conhecimentos, 0

gue pode possibilitar uma atuagdo mais critica e qualificada da funcéo desempenhada.

% Nesta pesquisa, como ja explicitado na introducéo, foram urilizados pseudénimos para identificacdo dos
participantes.
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Além da atuagdo exercida no movimento, perguntou-se também aos/as educadores/as em
formacdo no curso Pedagogia da Terra, em Bom Jesus da Lapa, sobre sua atividade
profissional. Em relagdo a profissdo, 16 pessoas no universo de 43 responderam ser
educadores/professores/as. Destas, uma pessoa exerce a funcdo de diretora da escola onde
atua; dez pessoas disseram ser educadores/as atuantes no movimento social. Ainda foram
declaradas outras atividades profissionais, como: Secretaria/assessora (uma); coordenadora
pedagbgica (uma); agente comunitario de salde (um), revendedora de produtos (uma),

estudante (dois) e agricultor/a familiar (nove). Duas pessoas ndo responderam a questéo.

E preciso destacar que, mesmo n&o declarando a atividade profissional como professor/a ou
educador/a, os/as estudantes que dizem exercer outra atividade profissional, em sua maioria,
podem ser conceituados/as como educadores/as do campo uma vez que estdo envolvidos/as
em atividades do setor de educagdo do movimento social do qual participam. A ressalva é
feita por levar em consideragdo o proprio conceito de educador/a do campo utilizado neste
trabalho (CALDART, 2004). Pelas referéncias usadas, o conceito abarca também as pessoas
participantes da chamada equipe de educagdo do assentamento ou do acampamento. Vale
ressaltar, porém, que na turma ha pessoas com um perfil bastante singular, isto porque ndo sao
professores/as, nem se declaram como educadores/as e t&o pouco exercem fungdo no
movimento social (a0 todo trés pessoas estavam nessa condicdo quando se aplicou o

guestiondrio).

No que se refere a idade, o “coletivo” da turma de Bom Jesus da Lapa é jovem, com faixa
etédria média de até 30 anos. S&o 32 estudantes no universo pesguisado com idade entre 20 e
30 anos. Entre 30 e 40 anos sdo quatro pessoas e de 40 a 50 anos estdo seis pessoas do grupo.

A pessoa mais velha da turma contava 52 anos no periodo da coleta de dados.
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Figura 6: Faixa etaria dos estudantes/ educador es(as) da turma Pedagogia da Terra na
UNEB - Campus de Bom Jesus da L apa, na Bahia.
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Fonte: Dados do questionério aplicado em 06 de mar ¢o de 2009.

Apesar do perfil etario jovem, pode-se afirmar que ha uma defasagem média de idade dos
estudantes do curso superior Pedagogia da Terra se comparada com a média de idade dos

estudantes de curso superior do Brasil que é de 18 a 24 anos’’.

No caso da turma de Bom Jesus da Lapa, dos 43 estudantes participantes desta pesquisa, 29
sd0 mulheres e 14 homens. Esta caracteristica se explica pelo campo da educacdo ser bastante

marcado pela presenca feminina®, principalmente quando se trata da Pedagogia.

Como a maioria da turma constitui-se de mulheres, a relagdo com os filhos e a presenca de
alguns deles durante a realizagdo do curso € outra marca desse grupo. Das 29 mulheres da
turma, 20 sdo maes. Além das mulheres, seis dos homens sdo pais. Tem-se, portanto, um total
de 26 estudantes/educadores(as) com filhos na turma.

87 Segundo dados dos indicadores sociais elaborados pelo IBGE/PNAD (2006), 35,9% dos estudantes no ensino
superior, no Brasil, estdo nessa faixa etéria.

%8 O senso da Educag&o Superior (2003) mostra a predominancia de mulheres nas matriculas (56,2%). De acordo
com este mesmo senso, Nos cursos de Pedagogia a presenca feminina chega a 90,9%.
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Figura 7: Numer o defilhos dos(as) estudantes/educador es(as) pais e maes

1FILHO 2 FILHOS 3 FILHOS 4 FILHOS S5 FILHOS

Fonte: Dados do questionério aplicado em 06 de mar ¢o de 2009.

Pelo que se vé no grafico acima, boa parte dos pais e maes da turma possui apenas um/a
filho/a, 0 que evidencia uma baixa taxa de natalidade por pessoa, apesar do nimero de mées e

pais naturma ndo ser t&o pegueno.

Assim, as criangas menores e suas presencas na universidade, acompanhando, especialmente
as maes, revelam-se uma caracteristica dos estudantes do curso Pedagogia da Terra em
relacdo as outras turmas do DCHT — Campus XV1I. Algumas maes levavam seus filhog/filhas
consigo para a sala de aula. Para o cuidado com as criangas durante o Tempo Escola o projeto
do curso prevé a contratacdo de cirandeiras®®, sendo 03 para cada turma. Todavia, mesmo com
a presenca das cirandeiras, as entrevistadas Nunes e Reis relataram que levar as filhas para
sala de aula muitas vezes foi uma opgao que teve de ser feita. A relagdo das mées com os
filhos é muito dindmica e, no caso das criangas peguenas, as exigéncias sdo ainda maiores,
dada a dependéncia que ainda existe. Por estas raz0es e pelo caréter especial da experiénciade
formacdo de educadores/as do campo na Universidade, a presenca das criangcas manifesta-se

Ccomo uma caracteristica singular daturma.

% As cirandeiras sdo educadoras responsaveis pelo cuidado com as criangas durante 0s momentos em que as
maes e pais estdo em aula. A presenca dessas pessoas contratadas pel 0s movimentos sociai s deveria permitir uma
maior disponibilidade de tempo dos estudantes para o estudo. Porém, por conta do valor orgamentario referente
ao pagamento das mesmas e a prépria qualificagdo, em muitas situagbes as maes/pais tiveram que ficar com seus
filhos enquanto assistiam as aulas.
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Arroyo (2004), ao se referir a presencga das criangas no processo de formagao de educadoras e
educadores do campo, destaca que estas/estes falam de pedagogia de muitas maneiras e uma
dessas € a presenca das criangas com seus choros, suas brincadeiras, acompanhando méaes e

pais durante o que denomino de forma-ac&o™.

Caracteriza fortemente também esses sujeitos a declaracdo da cor. No grupo de 43 pessoas
cinco optaram por ndo declarar cor. Outras cinco pessoas se declararam brancas, uma pessoa
se declarou amarela, onze fizeram a declaragdo como pardas, trés se declararam pretas e
dezoito pessoas se declaram negras — apesar de ndo haver esta opcéo no questionario’. Houve
uma justificativa escrita para tal afirmacdo, como explicitou o estudante/educador Mica
“Declaro-me negro uma vez que preciso reafirmar a minha identidade negra a cada dia.

‘Preto’ é muito vazio. Negro é auto-afirmacéo”.

Ao tomar posi¢do em relagéo a cor, os estudantes declaram uma identidade que ndo se refere
apenas a cor da pele, mas a uma identidade cultural, histérica ou como depde Mica de auto-

afirmacao.

“Preto é muito vazio”. Este dado, revelado por meio do questionério, permitiu deduzir que o
“coletivo” da turma tem convicgdo que a luta pela identidade do campo é uma luta pelo
reconhecimento das especificidades dos sujeitos do campo como bem enfatiza Arroyo (2007).
Eles ndo sdo apenas brancos, pardos, amarel os ou pretos. Eles séo, declaram e reconhecem-se
como sujeitos de um povo — “minha identidade” que € “negra”. Tem-se uma identidade e
esta € de pertencimento a um povo negro. Por que demarcar essa identidade? As leituras, os
dados dos questionarios, documentos e as entrevistas foram evidenciando os motivos dessa

marca téo forte de identificagéo.

S80 exatamente os sujeitos, ndo isolados, mas o coletivo que fala. Os sujeitos ndo falam
apenas em seu nome. Estdo declarando uma identidade que ndo € s6 sua. Caldart (2002)
possibilita o entendimento de que “as pessoas podem até ndo se conhecer, mas ja chegam com
lagos construidos e se véem como membros de uma mesma comunidade, de origem e de

destino”. (p. 89). E exatamente nesses momentos de enfrentamento de contradi¢des com o que

™ Uma das observagdes a ser feita é que os sujeitos da Pedagogia da Terra de Bom Jesus da Lapa, a0 mesmo
tempo em que estudavam — formavam — também estavam agindo. Dai o0 uso do termo forma-agdo no titulo deste
capitulo.
™ Na elaboragdo do questionério optou-se por utilizar a categoria “preta”, oficial do IBGE para declaragdo de
cor. Entretanto, ao responderem, os estudantes/educadores e educadoras do curso criaram a 0opgao para a cor
“negra”.
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j& construiram na sua afirmagdo identitéria que os sujeitos da Pedagogia da Terra precisam se
colocar, enfatiza a autora. E se colocaram nesta pesquisa. Disseram eles proprios quem sdo,
como pode ser exemplificado no depoimento da estudante/educadora Flor quando esta

manifesta “Hoje tenho firmado minha identidade enquanto negra e camponesa”.

Além de maioria negra, os(as) estudantes, educadores e educadoras da Pedagogia da Terra de
Bom Jesus da Lapa, na Bahia, sdo solteiros/as em maior nimero (vinte e trés), casados/as
(quinze), divorciado/a (dois), viuvo/a (um/a); uma pessoa de unido estavel e uma pessoa que

declarou ser companheira.

Figura 8: Estado Civil dos estudantes/ educador es(as) da turma Pedagogia da Terra na
UNEB - Campus de Bom Jesus da L apa.
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Fonte: dados do questionario aplicado em 06 de mar ¢o de 2009.

Em referénciaareligido e préticas religiosas, dos/as 43 pesquisados/as, 28 declararam possuir
religido ou religioes e 13 declararam ndo possuir religido ou religides. Duas pessoas néo
responderam se possui ou ndo religido (uma declarou ser admiradora da doutrina espirita e
uma disse ndo ser praticante de nenhuma religi&o, mas respeita todas).

Das 28 pessoas que declararam possuir religido, 22 sdo catdlicas, duas sdo evangélicas, uma
diz ser catdlica e participar do Candomblé ao mesmo tempo, uma pessoa se declara praticante

do candomblé, umadiz ser sincrética e uma catolica e evangélica ao mesmo tempo.
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Esperava-se que os dados revelassem uma maior quantidade de pessoas praticantes de
religides afro-brasileiras’® uma vez que a presenca de negros/as na turma é relevante e
demarcada. Entretanto, isto ndo foi constatado. A maioria catdlica evidencia a forte influéncia

do cristianismo entre o povo brasileiro, em geral.

Durante as entrevistas, foi possivel aprofundar mais sobre esta questéo da religiosidade com
os/as depoentes negros/as. Estes/estas, ao serem perguntados/as sobre os motivos das religides
afro-brasileiras ainda ndo serem praticadas por eles, que se declaram negros e negras de uma

maneira téo enfatica, justificam assim:

Na minha comunidade a religido catdlica colocou de forma muito preconceituosa a
nossa religido. E as pessoas falavam mesmo, nos cultos religiosos da igreja
catélica, que era coisa do diabo, que era coisa do demdnio mesmo. Era posto sem
medir as palavras mesmo, era de forma terrivel. (Santos)

A gente foi criada no catolicismo e depois a gente via falar muito da religido
“afro”.. Assim sempre 0 negro como a religido dele, o candomblé, como... como
algo relacionado a bruxaria, a outras coisas. (Reis)

Ap6s a entrada no curso, no entanto, os/as depoentes sinalizam que ha um respeito e uma
busca pelo reconhecimento de praticas religiosas que ndo sb as catélicas. Eles/as tém buscado
primeiro conhecer/fortalecer suas préprias convicgdes para depois praticar. Esta € uma marca
do préprio significado pessoa da formagdo (questdo que sera discutida no proximo capitul o)

enquanto construcdo da identidade.

A gente nunca... Eu nunca tentei ndo. Eu acho que pra isso eu ainda preciso
fortalecer, aprofundar mais, ter mais, como se diz, mais argumentos para defender
mesmo porque a comunidade em si, ndo a comunidade, a sociedade, ainda é muito
preconceituosa emrelacdo a religido. (Reis)

E preciso destacar ainda que mesmo nd havendo um nimero consideravel de pessoas
praticantes de religibes afro-brasileiras na turma, a pesquisadora presenciou algumas

manifestacdes religiosas deste tipo durante as misticas’ realizadas pelo grupo.

2 Adoto aqui 0 conceito de Carvalho (2006) que afirma: “as chamadas religides afro-brasileiras podem ser
pensadas como reinvencdes das religides negras que tiveram suas origens no contexto brasileiro da escravidéo.
Por esses motivos, parece-nos mais adequado usar o conceito de religiao(8es) afro-brasileira(s), enguanto
religido(6es) negra(s), de matriz(es) africana(s), forjada(s) no Brasil”. (p. 187).

™ A mistica é uma atividade pedagdgica desenvolvida normalmente no inicio das aulas. Nessas celebracdes sio
discutidos e apresentados temas para além do curriculo instituido. Afinal, dentre os pressupostos tedricos e
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Pelos dados analisados até agqui hd marcas bem caracteristicas das pessoas, coletivo de
estudantes/educadores(as), que fizeram a “forma-agd0” no curso Pedagogia da Terra no
campus XVII da UNEB, em Bom Jesus da Lapa, na Bahia. S&0, em sua maioria, moradores
do campo, mulheres, maes, negros/as, solteiros/as, jovens, catdlicos/as, envolvidos/as em
movimentos sociais de luta pela terra e educagdo. Mas, o que revelam os dados sobre o
percurso escolar dos sujeitos em “forma-acdo”? Que marcas da trajetéria escolar os

estudantes/ educadores da Pedagogia da Terra carregam consigo?

Buscou-se conhecer, entdo, se 0 sistema de ensino onde a educacéo basica foi realizada era
publico ou privado e ainda a localizagdo em que cada nivel/modalidade de ensino foi cursado.
Ressalto novamente que tais questionamentos se tornam relevantes uma vez que possibilitam
conhecer elementos da identidade dos sujeitos em “forma-agdo” e estes, por sua vez,
possibilitam uma melhor interpretacdo dos significados atribuidos pelos educadores/as aos

Seus processos formativos.

Os dados mostram gue, no tocante ao sistema de ensino publico ou privado, das 43 pessoas
gue responderam ao questionario, 36 realizaram toda a escolaridade basica em escola publica.
Sete disseram ter realizado uma parte dos estudos em escola publica e a outra parte em escola
privada.

No que se refere ao local de realizagdo de cada nivel/ modalidade de ensino, as informagdes

S40 as seguintes:

metodol 4gi cos do curso esta a compreensdo do curriculo como fendmeno instituinte, o compromisso profissional
com a realidade e com as causas da reforma agréria. Caldart (2000) apresenta duas ideias de mistica: mistica
quer dizer um sentimento muito forte que une as pessoas em torno de objetivos comuns e que se manifesta
naquele arrepio da alma que se manifesta no choro incontido e a mistica como materializagdo (geralmente
simbdlica) do sentimento na beleza da ambientacdo dos encontros, nas celebragdes, na animag&o proporcionada
pelo canto, pela poesia, pela danca... “Lembra os simbolos do Movimento, seus instrumentos de trabalho e de
resisténcia, seus gritos de ordem, sua agitacdo, sua arte”. (p. 134)
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Figura 9: Local da formagcéo escolar dos estudantes/educador es(as) da tur ma Pedagogia
da Terrana UNEB - Campus de Bom Jesus da L apa, na Bahia.
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Fonte: Dados do questionario aplicado em 06 de mar ¢co de 2009.

A figura acima pode ser resumida, até explicada, pela afirmacdo da estudante Lua: “Na
comunidade onde morava ndo tinha escola”. Nao tinha/ndo tem porque a educagdo foi e €
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pensada a partir do paradigma urbano e universalista (ARROY O, 2007). Assim, vemos que de
12 a 42 série h& um maior nimero de estudantes que fizeram a escolarizacdo em ingtituicoes
localizadas no campo — 22 pessoas ao todo — enquanto de 5% a 8 série apenas oito

conseguiram dar continuidade aos seus estudos no local onde moravam.

As caracteristicas da formac&o escolar dos sujeitos que cursaram a Pedagogia da Terra em
Bom Jesus da L apa refletem bem a situac&io da educacio ofertada no campo. A medida que o
nivel de escolaridade vai crescendo, as ofertas vao decrescendo. Isto justifica o depoimento do
estudante Linho, que esclarece: ““Em busca de melhores condig¢des escolares, tive que ir para
cidade”. Esta tem sido, na maioria das localidades, a Unica opgdo que resta para aqueles e

aquelas que moram no campo e objetivam dar continuidade a escol arizagéo.

Desta maneira, quando analisamos o local onde os/as graduandos/as da Pedagogia da Terra
realizaram o curso de nivel médio, os dados sdo ainda mais reveladores da disparidade de
oferta desta modalidade de ensino. Somente trés pessoas em 43 declararam ter estudado todo
0 ensino médio em escola no campo e 40, portanto, fizeram este segmento da educacéo basica

em escolas na cidade™.

As informacgdes reveladas pela andlise dos questionarios evidenciam a tragjetéria escolar dos
estudantes — educadores e educadoras da Pedagogia da Terra— como sujeitos que ndo tiveram
garantido o atendimento do direito a escolarizagdo em suas comunidades, principalmente no

que tange as séries finais do ensino fundamental e ao ensino de nivel médio.

Por meio dos questionarios, € possivel afirmar que dos 43 estudantes/educadores/as do curso
Pedagogia da Terra pesguisados apenas duas pessoas fizeram o ensino médio pelo
PRONERA. Umajustificativa paraisso é o fato do PRONERA ter sido criado em 1997, como
j& apresentado neste trabalho. Ou sgja, a criagdo recente do Programa ndo chegou a atender
aos estudantes da Pedagogia da Terra. Por outro lado, parece n&o ter sido concretizado um dos
objetivos do projeto do curso que era o comprometimento de vagas para os/as estudantes que

cursaram o ensino médio pelo PRONERA na I nstitui¢ao.

™ O Panorama da Educacdo do Campo (2006) aponta que 71,5% dos alunos em escolas rurais de ensino
fundamental estdo matriculados de 12 a 42 série. As séries finais (de 52 a 8% atendem 1.652.749 alunos (28,5%).
A oferta de ensino médio é bastante limitada na zona rural. De acordo com o Censo Escolar 2005, as 1.377
escolas rurais de ensino médio atendiam 206.905 alunos, o equivalente a 2,5% da matricula nacional nesse nivel
de ensino.
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Por fim, destacam-se, no “coletivo” da turma, elementos importantes de quem s&o 0s sujeitos
que fizeram a “forma-agdo” em Pedagogia da Terra, no DCHT/UNEB, em Bom Jesus da
Lapa, na Bahia. Estes elementos sdo importantes indicadores na compreensdo dos significados
atribuidos ao curso por esses sujeitos ja que agui sdo considerados seus depoimentos em

perguntas abertas do questionario.

Como ja se explicitou na introducdo deste trabalho, além dos questionérios aplicados ao
universo de 43 estudantes — educadores e educadoras do campo — foram realizadas entrevistas
com um grupo de educadores/educadoras da turma com o objetivo de interpretar os eixos de
significados que comecaram emergir nos questionarios. Assim, a andlise das entrevistas
permitiu uma leitura mais aprofundada dos temas/conteidos recorrentes nas respostas dadas

aos questiondrios.

3.2 Perfis do/as entr evistados/as

Os perfisindividuais aqui apresentados tém a intencéo de conhecer marcas singulares de cada
depoente das entrevistas e ainda suas regularidades com o “coletivo” da turma. Dentre as
caracteristicas apresentadas, sdo priorizadas as que se referem a identificacdo pessoal (idade,
estado civil, local de moradia, cor e religido); participacdo em movimento social, espacos de
formagao e atuacdo, profissdo exercida, motivos da entrada no curso, expectativas em relagéo
aformacao e disciplinas cursadas relevantes a formagao como educador/a do campo. A ideia é
gue esses elementos s80 proveitosos ha interpretacdo dos significados da formagéo realizada

no curso Pedagogiada Terra.

3.21 “Matuto”

Matuto tem 25 anos, é solteiro, morador do Projeto de Assentamento Ponta D’agua em
Coribe, na Bahia. Declarou-se de cor branca e ndo possui filhos. Em relagéo a religido disse

ser catdlico.

Ele afirmou militar no Movimento CETA ha sete anos. Neste, exerce a fungdo de membro da
Comissdo da Juventude ha trés anos. Profissionamente, é trabalhador rural e educador no

movimento social.
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A participagdo de Matuto em movimentos sociais comegou cedo: “Eu inicid... na caminhada
na PIMP — Pastoral da Juventude do Meio Popular — isso ja tem 12 para 13 anos, entrei com
12 anos, eu sai engatinhando ainda, com 13 fui comegando a compreender esse processo, um
pouco da educacdo popular...”. Por meio de seu depoimento, infere-se que o mesmo foi
também influenciado pela familia. ““...minha mée é uma pessoa que sempre esteve engajada
em pastorais, em movimentos populares. Meu pai menos, mas também traz essa
contribuicdo”. Além da PIMP, Matuto disse que foi a sua militdncia na CPT, MAB, CETA e
na propria igreja catélica, por conta das pastorais, que o fez se tornar um educador. Esses

espacos também sdo citados por Matuto como espagos de formagao.

O proéprio movimento social, ele ndo € sd a questdo da vivéncia, das experiéncias,
mas 0 movimento traz discussdes, traz, por exemplo... traz pessoas que ja tem um
envolvimento maior, pessoas que estdo muito tempo na caminhada, escritores e
outras pessoas que ja tém essa experiéncia, para cursos, palestras...

O movimento social, destaca Caldart (2000) ao faar do MST, é educativo e também
pedagdgico. A experiéncia humana de participacéo em uma luta e organizagdo social implica
aprendizados coletivos e individuais. Além disso, os movimentos sociais buscam criar
situacOes/espacos de formacdo para seus sujeitos como as que Matuto destaca: levando

pessoas mais experientes para fazer cursos, palestras.

Em relacdo a sua entrada no curso Pedagogia da Terra, Matuto declarou que ja tinha o desgjo
de continuar estudando quando terminou o ensino médio em 2002, todavia, ao ir para Brasilia
trabal har, viu que ndo seria possivel conciliar trabalho e estudo. Ainda em Brasilia, recebeu o
telefonema da mée avisando sobre o curso Pedagogia da Terra. ““Ai, no final de 2003, eu vim

embora, ja com essa expectativa de poder fazer o vestibular”.

Por ja conhecer um pouco da realidade, de estar mesmo nas bases de movimentos sociais

populares, Matuto disse ter ficado muito motivado com a proposta do curso.

Como eu ja militava, continuei na militncia do movimento até que o processo
seletivo saiu... depois do segundo semestre de 2004. E por estar na militancia, eu
recebi uma carta, uma carta tanto da comunidade, assim, da comunidade
verbalmente, a indicagéo e o movimento que deu aquela indicagdo/uma declaragéo
como pertencente ao movimento social, filho de trabalhador e trabalhadora rural,
entéo que eu estava apto a fazer o processo seletivo. Ai fiz 0 processo seletivo, aqui
na UNEB, para conseguir alcangar a meta.
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Assim, o principal motivo destacado por Matuto para sua entrada no curso Pedagogia da Terra

foi a participagdo no movimento social parceiro/proponente do curso.

A escolha para fazer o curso em Bom Jesus da Lapa, ja que existiam dois departamentos em
gue o0 mesmo é desenvolvido na UNEB, segundo Matuto, esta vinculada a sua militancia no
Movimento CETA.

O Movimento CETA, que eu continuo na militancia hoje, € aqui na regional de Bom
Jesus da Lapa... Para mim aqui € muito mais interessante porque milito no
Movimento CETA nessa regional. Depois 0 Assentamento de Reforma Agréria onde
eu moro é aqui em Coribe, na regional da Lapa, acompanhado pelo Movimento
CETA, né?

Antes de entrar no curso, Matuto relata que tinha a expectativa que 0 mesmo viesse a ser um
instrumento tedrico/prético capaz de assegurar a militdncia nos movimentos sociais na luta
pela reforma agréaria, incluindo a educagcdo do campo como chave desse processo e “ainda
poder contribuir diretamente na formagcdo e organizagdo dos sujeitos do/no

campo,(assentados/as, acampados/as e quilombolas™.

Das disciplinas cursadas na Pedagogia da Terra, Matuto destaca como mais relevantes para
sua formacdo como educador do campo “Histéria e Organizacdo da Educacdo Brasileira’;

“Sociologia dos Movimentos Sociais”; “Questao Agraria” e “Direito Agrario”.

3.2.2 “Marmatos”

Marmatos, com 52 anos, é a educadora com idade mais avancada na turma Pedagogia da
Terra de Bom Jesus da Lapa. Ela mora na mesma cidade onde acontece o curso. E de cor
negra, possui duas filhas e recentemente se tornou vitva. Ela perdeu o esposo durante o
periodo de aulas, no Tempo Escola. Apesar de ser um tema delicado, a interagdo que a

entrevista proporciona possibilitou tratarmos desse assunto.

Marmatos disse que teve dificuldades para retornar as aulas nos primeiros dias apds a morte
do companheiro. Atribui a turma e aos professores, que estavam naquele periodo no curso, a

gjuda para voltar a sala de aula.
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Quem me ajudou a voltar foi a turma. Voltar o quanto antes para la. E acredito que
Se esse momento que eu passei se eu NAo estivesse No curso seria muito mais dificil
pra mim. Eu acho que o curso foi assim um suporte para mim... pessoal mente
naquele momento... N&o tem como vocé comparar ou qualificar a importancia que
teve. Ndo da pra dizer, ndo da pra dizer.

Marmatos participa do Movimento CETA ha 14 anos e da CPT ha 28. No Movimento CETA
ela disse ndo exercer funcdo. Jana CPT, é educadora de base. E na assessoria aos movimentos
sociais na regido de Bom Jesus da Lapa que, na sua compreensdo, “... nds também vimos

ajudando o pessoal a refletir nessa dimensdo do educativo e dessa necessidade™.

Em relacéo ao curso Pedagogia da Terra, ela disse ““Eu necessitando, a necessidade também
colocada pelo movimento da gente ampliar mais em nivel de aprofundamento mesmo do
trabalho que a gente faz...””, tudo isso a levou a formagdo superior. Por ja atuar como
educadora, antes mesmo da Pedagogia da Terra, ela diz ter feito o vestibular do curso regular
de Pedagogia da UNEB. Optou pelas cotas e foi aprovada. “Quando eu estava concluindo o
primeiro semestre, ai surgiu o curso Pedagogia da Terra. Eu n&o tive dlvidas. Eu deixel o
outro curso...”. Marmatos relata que nesse periodo muitos professores a chamaram para
conversar e questionaram se estava certa de fazer a troca, se ndo queria pensar mais. “Eu

disse ndo, eu ja pensei, isso € uma coisa ja pensada”.

A educadora Marmatos afirmou que sua entrada no movimento social se deu por meio da
igrgja. Inicialmente foi militante da Pastoral da Juventude do Movimento Popular - PIMP.
Depois entrou para a CPT e desta para 0 Movimento CETA. Por conta desse envolvimento,
Marmatos relatou ter vigjado para véarios lugares no Brasil e também para outros paises. Ela
disse que todos os movimentos de que participou foram espagos de formagdo. “E essa

experiéncia que vocé adquire em cada momento desses é uma riqueza. E ajuda muito”.

Todavia, mesmo considerando a importancia desses espagos de formagdo, Marmatos disse
que o curso Pedagogia da Terra vem atender a caréncia de aprofundamento cientifico que os

movimentos sociais popul ares carecem.

Esta educadora afirmou, no questionério, que, ao entrar no curso, tinha como expectativas:
““que o curso pudesse contribuir com a minha militancia, dando respaldo e subsidiando o
trabalho que fagco na CPT, junto as comunidades rurais, trabalhadores/as do campo e suas

organizag0es especificas”. Nesse sentido, diz que o curso a tem contemplado total mente.
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Das disciplinas cursadas na Pedagogia da Terra, Marmatos destacou como mais relevantes
para a sua formacdo: “Direito Agrério”, “Sociologia dos Movimentos Sociais”, “Pesquisa e
Pratica Pedagbgica’, “Filosofia” e “Antropologia’. Em relagdo as disciplinas menos
relevantes, ela disse que todas sdo importantes para aprofundar conhecimentos. Ela,
entretanto, destacou ndo sentir motivada pel os conhecimentos técnicos referentes a préticas de
sala de aula. Marmatos justificou dizendo ““pois pretendo continuar educadora e ndo

professora”.

3.2.3 “Santos”

29 anos de idade, negro, solteiro, pai de trés filhos e catdlico. Santos é morador do quilombo

Mangal Barro Vermelho, que fica situado em um municipio da micro-regido de Bom Jesus da

Lapa.

Atualmente, Santos é coordenador nacional da CONAQ. Exerce funcdo h& dois anos. E
professor e ja esteve diretor da escola da sua comunidade por seis anos. Quando entrou no

curso estava atuando em sala de aula, mas ainda ndo era concursado’™.

Para Santos, 0 que o motivou a entrar no curso Pedagogia da Terra foi a atuacdo na
comunidade e no movimento social. “Além de ser um educador do campo, também para

melhor contribuir com o movimento que atuo”. Em entrevista, ele acrescentou:

Como eu ja tinha uma atuacdo na comunidade e também participava do movimento,
ai eu vim para 0 curso para me especializar na area. Mas nao s pelo emprego em
si, mas por conta da questéo social maior, né. Na minha comunidade, por exemplo,
na época, até agora, ndo tem uma pessoa que tem nivel superior, as pessoas s tém
0 ensino médio. Para vocé ter uma ideia eu fui o primeiro homem a fazer o ensino
médio na comunidade, até entdo ndo tinha nenhum outro homem formado em
nenhuma area.

Santos destacou ainda que para €le entrar no curso, a sua comunidade também teve que o

indicar, apoié&-lo. “... Entdo ndo foi s6 eu querer”.

" No dia da entrevista, Santos declarou que estava aguardando o resultado do concurso piblico do seu
municipio. Até entdo, trabalhava com contrato.
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Ao entrar no curso, Santos disse que suas expectativas era que a Pedagogia da Terra fosse um
curso diferenciado e que conseguisse abarcar a gama de diversidade que existe no campo.

Essa diversidade para ele inclui as comunidades quilombolas como a que vive.

Das disciplinas cursadas, Santos ndo destacou henhuma como mais relevante porque, na sua
opinido, “Todas foram importantes para melhor organizar minhas ideias sobre diferentes

temas™.

3.24 “Corrinha”

Corrinha mora em Bom Jesus da Lapa. Tem 47 anos, é casada e possui 4 filhos. De cor negra
e religido catdlica (renovacdo carismatica), Corrinha faz muita referéncia a Deus em suas
respostas, tanto nas perguntas abertas do question&rio quanto na entrevista. Este elemento
religioso foi investigado de maneira mais aprofundada na entrevista e esta fortemente
vinculado a sua experiéncia pessoal e, por via de conseqiiéncia, aos significados da formagéo

atribuidos por esta depoente.

Corrinha participa do curso pela FETAG — Federagdo dos Trabalhadores na Agricultura.
Disse participar dessa Federacdo ha seis anos, mas ndo exerce fungcdo na mesma. Ela ndo se
declara educadora e também n&o € professora. Profissionalmente, Corrinha declara-se como

revendedora de produtos.

Corrinha demonstra ser uma pessoa muito sofrida e ela mesma fala que em sua vida tudo

sempre foi muito dificil.

Tudo assm muito sacrificado em minha vida... E o curso Pedagogia da Terra
também foi com sacrificio.. Tanto que eu agradego muito a Deus porque para mim,
com todo sofrimento, foi aqui dentro da minha casa. Porque os outros largaram
tudo: mulher, esposo, tudo para vir para ca.

Desde quando terminou o ensino médio, Corrinha disse que era seu sonho entrar na
universidade. “Eu sonhava em fazer Direito”. SO que as suas condi¢des financeiras nao
possibilitavam a concretizagdo desse sonho. Explicou-me, em entrevista, que economizou
algum dinheiro vendendo produtos, todavia, para concluir o ensino médio, acabou gastando

tudo. “Quando chegou o final, para concluir o 2° grau, ja ndo tinha mais nenhum centavo
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para nada... ndo pude nem participar do vestibular aqui, pois na época eram 32 reais a

inscricdo. E para mim era umdinheir&o porque eu ndo tinha...”.

Destacou que, inicialmente, ficou sabendo que o curso Pedagogia da Terra aconteceria em
uma outra cidade. “... ndo dava para eu ir porgue... ciimes[ do marido] ... eu fiquei um pouco
chateada, mas fazer o qué? Ja era mais uma desilusdo para mim...”. S6 mais tarde Corrinha
teve a informagdo de que o curso seria em Bom Jesus da Lapa. Ela relata a rapidez com que
tudo aconteceu a partir de entéo: inscricdo, aulas preparatorias, provas de selecdo, resultado e
matricula. “Gragas a Deus estou dando conta de conciliar assim... Para mim foi uma

oportunidade Unica mesmo, que eu ndo poderia deixar passar™.

Pelas informacfes que temos de Corrinha e pelos dados de acesso a educagdo superior que

temos no Brasil’™®

, a possibilidade para que pessoas pobres cheguem a universidade € bem
reduzida. No caso de Corrinha especificamente, as configuragdes da sua vida, marcada pela
pobreza, pela ndo realizagdo dos sonhos, pelos ciimes do marido, a formagdo superior no
curso Pedagogia da Terra € uma oportunidade de realizacdo pessoal. Caldart, ao escrever

sobre os sujeitos da Pedagogia da Terra, afirma:

Estdo entrando na Universidade os pobres do campo; pessoas que provavelmente
ndo teriam o direito a0 estudo universitdrio se ndo fosse seu vinculo com o
movimento social: pessoas que expressam em todo o seu ser as marcas da exclusao,

da discriminago, da dominagao. (2002, p. 89)

Essas marcas descritas por Caldart caracterizam muito bem o perfil de Corrinha. Afind, ela
expressou gue o fato de ndo poder se incluir no ensino superior na idade desgjada, fez com
que se sentisse discriminada e até hoje sua relagdo com esposo ainda é permeada pel os ciumes

— porgue ndo dizer dominagdo dele.

Das disciplinas cursadas na Pedagogia da Terra, Corrinha destaca como menos relevante para
sua formacéo “Educacgéo e Tecnologia” e como mais relevantes ela aponta “Direito Agrario”;
“Didatica da Educacdo do Campo”, “Metodologia da Lingua Portuguesa” e “Histéria da Luta

pelaTerra’.

"® Segundo dados do Censo da Educaco Superior, em 2008, somente 5.808.017 pessoas freqiientaram cursos de
graduacado presencial e a distancia no Brasil. Desse total, de acordo com Freitas (2010), 2056 matriculas foram
em cursos superiores do PRONERA, sendo 1612 destas matriculas em Pedagogia da Terra.



110

325 “MariPTC”

MariPTC é moradora do projeto de assentamento Nova Canad, em Pindobacu, na regido
centro-norte da Bahia. Assentamento esse que gjudou ativamente a fundar e, pelo que foi

observado durante a visita que fiz ao mesmo, ela é umareferéncia para o povo que ali mora.

Tem 32 anos, € solteira, ndo tem filhos e sua cor é parda. Em relagdo a religido, declarou-se

como catolica, das Comunidades Eclesiais de Base — CEBs, como fez questdo de frisar.

Disse, em entrevista, que a sua participagdo nessas Comunidades Eclesiais de Base que a
levou aos movimentos sociais. Como ja era educadora, foi convidada a gjudar na organizacdo

de associagdes comunitérias.

...eu descobri que aquilo era uma coisa que eu queria fazer porque desde crianga,
guando eu fiz a primeira comunh&o, queria que eu fosse catequista, mas eu achava
gue ja tinha catequista demais (risos)... que ja tinha muita gente rezando e
precisava de alguém para fazer.

Assim, MariPTC relata que foi se articulando e articulando o povo em torno da questéo da
reforma agréria. Por essa militancia, foi convidada a fazer parte do Movimento CETA no qual
permanece ha onze anos. Atuamente MariPTC faz parte da coordenacdo estadual desse

Movimento e € responsavel pelo coletivo de educacéo hé seis anos.

MariPTC atribui como motivos da sua entrada no curso Pedagogia da Terra o fato de j& ser
uma educadora do campo e também por participar de um movimento socia do campo

parceiro do curso.

Quando entrou no curso ela afirma que era professora nivel 1, concursada no municipio onde
mora. Mas, atualmente ndo esta exercendo a docéncia em sala de aula pelo fato da disfonia
gue adquiriu nas cordas vocais e também “... porque quando eu fui para Bom Jesus da Lapa
estudar, a prefeitura, por questdes politicas, perseguicao politica, ndo aceitou que eu voltasse
a dar aulas e estudar. Ai eu pedi licen¢a sem remuneracéo”.

MariPTC relatou que ““ ndo tinha nenhuma vocacéo para fazer Pedagogia. Nunca tive”. Ela
argumenta gue, no inicio, pensou em fazer matemdtica. Depois, quando se envolveu no

movimento, pensou em fazer Historia.
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E depois, quando saiu o Projeto de Pedagogia da Terra, eu soO fui fazer porque era
Pedagogia da Terra e pelo contato que a gente tinha com o MST, a gente ja sabia
mais ou menos por onde ia caminhar o curso, entendeu?|...] Sefosse outro curso de
Pedagogia, como eu ja te disse, eu ndo teria feito. Ndo teria feito mesmo...

Ao entrar no curso, MariPTC relatou que tinha muitas expectativas, como: ampliar
conhecimentos sobre a educagdo do campo — a politica; poder contribuir melhor com o
Movimento CETA enquanto defensora da emancipacdo dos sujeitos a partir da formagao;
ocupar o latifundio do conhecimento cientifico para poder produzir o conhecimento

Necessario para o povo camponeés.

Ela expressa que todas as disciplinas, cursadas na Pedagogia da Terra, voltadas para a questéo
fundiaria, foram relevantes. Isto porque, na sua compreensdo, a discussio da politica agréria é

necessaria para qualquer educacao do campo.

3.26 “Reis”

Reis é uma mulher negra de 26 anos de idade. Tem uma filha, € casada e ndo pratica nenhuma
religiso, mas afirma que respeita todas’’. Ela é vinculada ao Movimento CETA h4 oito anos.

Participa do mesmo na Comissdo de Educagdo, onde é membro faz seis anos.

Reis é professora e educadora como ela mesma denomina. Isto porque, além das atividades do
movimento social, atua como docente da Educacdo Fundamental na escola da sua
comunidade. Ela mora e trabalha no Projeto de Assentamento Extrativista S&o Francisco —

Comunidade de Pambu, no municipio de Serra do Ramalho.

Quando entrou no curso Pedagogia da Terra, Reis ja era professora na sua comunidade, porém
sem nenhuma estabilidade ja que ndo era concursada. Quando readizei a entrevista com Rels,
seu contrato ja tinha sido encerrado. Ela disse que todos os anos é assim, as aulas na
comunidade comegam mais tarde e terminam mais cedo por conta dos vincul os trabal hi stas da
maioria dos professores. Esta, infelizmente, ainda é uma realidade de boa parte das escolas
gue estdo no campo no Brasil. Apesar da LDB, Lel 9.394/96, em seu art. 67 —, inciso |,

estabelecer 0 ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, ainda

A questdio da religiosidade foi um dos temas mais tratados na entrevista com Reis e esta ligada aos
significados da formagao que ela atribui a Pedagogia da Terra como pode ser visto no préximo capitul o.
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permanece no campo, politicas de contratacdo de professores/as por outras vias como

indicacdo politica, apadrinhamentos.

Na pesquisa realizada por Rocha (2001) ha depoimentos de suas entrevistadas que também
denunciam préticas de indicacdo/apadrinhamento para o ingresso das professoras nas escolas

no campo.

Reis destacou, nas respostas ao questionario e entrevista, que o motivo da sua entrada no
curso Pedagogia da Terra foi por ja ser uma educadora do campo e por participar do
Movimento.
Assim, antes eu ja... Eu ja participava da discussdo porque eu ja era militante no
movimento e quando iniciou a discussio dos cursos eu ja acompanhava. Inclusive
eu ja faco parte da comissio de educacdo do Movimento desde a criacdo. E ai a
gente ja discutia sobre o curso de Pedagogia da Terra s que até entdo eu ndo tinha
certeza da minha participacéo no curso. Como passou por uma discussdo e foram

selecionadas algumas pessoas, analisando o perfil, ai, dentre essas pessoas, eu fui
selecionada, mas pela coor denagéo mesmo.

Entdo, por morar proximo de Bom Jesus da Lapa e pelo movimento social ao qual se vincula,
Reis comegou a fazer 0 curso nessa cidade. Para ela, antes de entrar no curso Pedagogia da
Terra, suas expectativas eram de adquirir mais conhecimentos para contribuir com a educacéo
do campo: “ndo no sentido de apenas ensinar os educandos a ler e escrever, mas de
contribuir com uma educacao emancipadora como defende Paulo Freire”. Ela acrescenta que
sempre acreditou na proposta do curso e as expectativas em relacdo ao mesmo foram

alcancadas. ““Sei que posso dar a minha parcela de contribuicao”.

Em relacdo as disciplinas cursadas, Reis considera que todas foram relevantes para a
formacdo como educadora do campo, porém destaca a disciplina “Histéria da Educagéo do
Campo” como a mais significativa porque *“... possibilitou-nos compreender todo o0 processo
de descaso com a mesma, 0 que nos deixou mais indignados e com mais vontade de lutar

para que nossa educagao seja respeitada e aconteca de fato™.

3.27 “Nunes”

Nunes é irma de Reis e mora na mesma comunidade. Tem 32 anos, vive com um

companheiro com quem tem uma filha. Nunes é negra e a suareligido é a catolica.
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Filiada a0 Movimento CETA desde 2004, Nunes ndo exerce nenhuma fungdo no mesmo. Ela
€ apenas militante. Afirmou que entrou no Movimento depois que ja estava no curso e passou

aconviver mais com as pessoas de la ““O curso cobra da gente também estar contribuindo™.

Ela disse que, na verdade, a sua entrada no curso esta relacionada ao irm&o. Este havia
realizado o curso Normal pelo PRONERA e tinha garantido uma vaga no curso Pedagogia da
Terra. Como j& estava substituindo o irmdo na escola onde ele era professor ““... em 2004
surgiu essa vaga para ele e ele disse que estava muito cansado. Ai, ele me procurou se eu ndo
gueria... se eu ficaria aqui no lugar dele. Eu falei que queria. Encaminhel a documentacao, ai

fiz a prova, prestei o vestibular e fui habilitada”.

Nunes, desde que substituiu o irméo na escola da sua comunidade, continua professora. Ela
ndo € concursada. Trabalha por contrato. Assim como a irmé, seu contrato em 2009 foi
encerrado dia 30 de setembro, antes que o ano letivo fosse concluido. Na escola, é professora
de educacéo infantil. Disse que gosta muito de ser professora de criangas. Quando terminou o
magistério, Nunes relatou que as pessoas da comunidade pediram para que ela fizesse, em sua
casa mesmo, uma sala de aula para afabetizar as criangas, pois na comunidade n&o tinha
educacdo infantil”®. “Depois que legalizaram a escola, que veio por a educacdo infantil”.
Como alfabetizadora em sua casa, Nunes recebia pagamento dos pais das criangas. “Os pais €

que me pagavam para eu alfabetizar essas criancas™.

Nunes se identifica muito com a escolarizagdo e diz que sua expectativa é continuar
trabalhando em sala de aula, como professora. Destaca que também pretende contribuir com o

Movimento e com a comunidade, mas por meio da docéncia.

Das disciplinas cursadas, Nunes destaca como mais relevantes para a sua formacdo “Lingua
Portuguesa”, “Metodologia do Ensino da Matemética” e “Direito Agréario”.

328 “P.deS.”

P. de S. é negro, tem 25 anos, é solteiro e possui um filho. Mora em Gongogi, cidade com
pouco mais de seis mil habitantes, no sul da Bahia. Praticante do candomblé, P. de S. est4

vinculado a0 Movimento CETA ha dez anos no qual exerce a funcdo de articulador

8 A educacao infantil € um dos niveis da escolarizacdo mais precérios no campo. Segundo o documento Sintese
dos Indicadores Sociais (2006), a taxa de freqiéncia escolar bruta da populagdo brasileira de 0 a 6 anos,
residente na zonarural, é de 28,8% enquanto na zona urbana o indice chega a 43,2%.
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pedagdgico do setor de educacdo. Ainda atua na funcéo de diretor de educacdo, cultura e lazer
na Associagdo Cultural Antdnio Pereira Barbosa— ACAPEB.

Além de educador, P. de S. € professor. Ele trabalha em um colégio da rede estadual na sede
do municipio onde mora. N&o é concursado. Fez uma selecdo pelo REDA — Regime Especial
de Direito administrativo™ — e, mesmo n&o tendo formacéo adequada®, atua no segundo
segmento do ensino fundamental e no ensino medio. P. de S. leciona Biologia, Historia e
Geografia.
E dificil. Eu acho que a melhor opcéo é a gente trabalhar com temas, com recortes
tematicos. Porque a gente nem tem experiéncia com Biologia, por exemplo, nem
estou cursando Biologia. Entdo o que vou fazer? Pegar temas da disciplina para
poder trabalhar. Alguns temas da area, estudar, entender e dizer ‘Oh, gente,
modestamente, humildemente, eu estou aqui para dizer que ndo tenho conhecimento

de Biologia, mas eu fiz recortes de alguns temas e estou trazendo para gente
estudar.

Desde quando entrou no curso, P. de S. relatou que ja era professor, mas ndo atuava em area
de reforma agraria. Nestas, sua atuagdo sempre foi como educador do Movimento, ou como
ele proprio denominou em entrevista “‘educadores do ponto de vista de sermos ativistas
mesmo. [...] Educadores lideres vamos dizer assm. S8o liderancas que estéo ali fomentando
0 processo de educagdo ndo escolar no Movimento e a gente atuava justamente nessa esfera.

Atuava nao! Atual™.

P. de S. exp6s que foi justamente a sua atuacdo profissional como professor e a militancia
como educador os motivadores da sua entrada no curso Pedagogia da Terra. Na época da
aprovacdo do curso, observou que ja fazia parte da comissdo de educacdo do movimento.
“Em 2004 foi 0 apogeu dessa comissao de educacéo do Movimento. E o curso Pedagogia da
Terra ainda era um sonho & para o final do ano. Mas a gente ja fazia os seminarios com 0s
professores e eu participava também tanto contribuindo com o debate quanto aprendendo na

interacao”.

P de S. destacou que, ao entrar no curso, almejava contribuir com a educacéo do Movimento.

“... até porque a gente ja conhecia a politica de educacdo do movimento, ia acabar

™ A nao realizacdo de concursos para a efetivacdo de acesso aos cargos publicos, no estado da Bahia, tem
implicado um crescimento vergonhoso desse tipo de contrato. O REDA ainda permite que pessoas leigas
assumam fungdes que exigem especialistas na drea, como € 0 caso de P. de S.

8 Segundo a Lei LDB 9.395/96, a formag&o necesséria a atuacdo no segundo segmento do ensino fundamental e
ensino médio sdo as licenciaturas plenas nas areas especificas.
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contribuindo mais”. Ao mesmo tempo, enfatizou a expectativa de que o curso Pedagogia da
Terra gjudasse a formar o professor porque, segundo ele, a maior dificuldade enfrentada em

termos de educacdo pelos movimentos € a escolarizagéo.

Das disciplinas cursadas na Pedagogia da Terra, P. de S. disse que “na verdade, me
identifiquei mais com o trabalho desenvolvido por: ‘Antropologia’, ‘Sociologia dos
Movimentos Sociais’, ‘Historia da Educacéo’, ‘Metodologia das Ciéncias’, ‘Orientacdo para
Saude e Educacdo Sexual’”. Ele destaca que todas as disciplinas cursadas tiveram
importancia para a sua formagdo. Todavia, fez algumas ressalvas quanto a ementa de
“Curriculo”; “Administracdo de Recursos em Educacdo” e “Gestdo em Espacos nao-formais”.

Acrescentou que disciplinas como “Filosofia” e “Curriculo” deveriam ter carga horéria maior.

3.29 “Eva”

Eva tem 32 anos, é casada e possui um filho. Diz ndo possuir religido®. Em relacdo a cor,
declarou-se negra. Mora no sul da Bahia, na mesma cidade em que P. de S. reside. Na
verdade, a histéria de Eva e P. de S., no que se refere a inser¢do no movimento socia e no
curso Pedagogia da Terra, € bastante entrelacada e, em varios momentos da entrevista com
Eva, estainclui P. de S. como participante da sua trgjetoria. O uso da expressao “a gente” no
discurso de Eva € um elemento que exemplifica essa relagdo. “Eu digo a gente porque sou eu
eP.deS.”

Eva j& era educadora no movimento social quando entrou no curso Pedagogia da Terra
“Olha, na verdade, a gente ja participava do Movimento. A gente ja atuava na Comissao de
Educacéo do Movimento. Ja fazia encontros, encontros de mulheres, encontros de juventude
nos assentamentos daqui do sul, da regido”. Eva elucidou, em entrevista, que foi 0 seu
esposo 0 responsavel pela sua insercdo nos movimentos sociais. “Foi ele que levou. Que
indicou, que levou a gente para a Pastoral da Juventude. Eu falo a gente porque sou eu e P.
de S Levou eu e P. de S para o CETA. Levou eu e P. de S para as CEBs. Levou para a

Fundacdo ACAPEB™. Aliés, foi seu esposo quem a comunicou sobre a aprovagéo do curso

8 Esta afirmacéo esta presente no questionério respondido por Eva na primeira etapa desta pesquisa. Ja na
entrevista, ao ser interrogada sobre este fato, Eva declara ser envolvida com as CEBs porque é uma parte da
igreja catdlica que se preocupa com a organizagdo popular, com a parte social. ““Ai me interessa. Mas de ir para
aigreja... Doutrina de religido? N&o... Eu ndo acredito mais”. Na sua justificativa merece atencdo o destaque
que Eva da ao curso como propulsor dessa sua forma de pensar. “E ndo acredito mais em religido por causa...
por influéncia do curso Pedagogia da Terra”.
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Pedagogia da Terra. Segundo ela, seu esposo também participa do Movimento e, em uma
reunido do PRONERA, ficou sabendo e “... entdo trouxe essa noticia de que existia esse

curso”.

Eva declarou que além de educadora j& era professora ao comegar a formacéo na Pedagogia
da Terra. Inclusive este é, em sua opinido, um dos motivos da sua entrada no curso. A outra
causa reside no fato de participar de um movimento socia parceiro do projeto. Eva continua
exercendo a docéncia, na &rea de exatas, sO que como contratada pelo REDA. Ela declarou
gue atuava como professora concursada no municipio. “Agora, no momento em que fiz o
vestibular, eu ja era uma professora desempregada. Mesmo sendo concursada, eu sou uma

professora demitida desde 2.000 da Prefeitura de Gongogi”’.

Por uma questdo de proximidade, Eva disse que elae P. de S. fizeram a prova de selecéo do
curso no Departamento da UNEB de Teixeira de Freitas e ndo em Bom Jesus da Lapa. “Para
mim, o periodo mais marcante € quando a gente sai para fazer o vestibular em Teixeira de
Freitas”. Ao ser questionada sobre o porqué desse periodo ser 0 mais marcante na sua

trajetdria no curso, Eva responde:

Porque a gente ndo tinha dinheiro. Na época, aqui em casa, todo mundo era
desempregado... P. de S. era um adolescente, nunca tinha trabalhado... Entdo, a
gente teve que arrumar além do meu dinheiro, o dinheiro de P. de S... Eu sei que a
gente tomou um dinheiro emprestado para ir que era a conta da passagem. Ali,
chegamos a casa de uma colega em Ubata, que também trabalhava, ainda trabalha,
com reforma agraria, com CEBs, envolvida também no Movimento e ela falou assim
‘E ai, vocés vdo comer o qué?’... Eu sei que ela nos deu uns biscoitos. NOs
colocamos na bolsa e fomos embora. No outro dia estdvamos em Teixeira de
Freitas, eu e P. de S, com apenas esses biscoitos na bolsa, o dinheiro na bolsa
contado para voltar e o dinheiro para tomar um iogurte. E nés sentamos assim,
parecendo dois mendigos na rodoviaria...

[...] Antes da prova a gente foi... encontramos o campus da UNEB. A gente ficou
sentado na porta do campus da UNEB... Ai, quando deu quase meio dia, a gente foi
a um bar, num mercadinho, compramos um iogurte e comemos esse iogurte, na
porta da UNEB mesmo, com esses hiscoitos. E depois fizemos a prova e voltamos
para a rodoviaria. Voltamos sem tomar banho, sem nada. Eu cheguei no outro dia e
ndo suportava mais. Entdo, comega dai. Para mim, esse momento de entrada no
curso. Quando a gente recebe o resultado 6timo, maravilhoso. Ainda bem que valeu
a pena.

Deduz-se que momentos como esses sGo marcantes na trgjetoria de Eva por serem também
experiéncias de luta como tantas outras de que ela participa. Marcam pelas dificuldades de

ingresso em um espago — no caso, 0 Universitario — que deveria ser garantido a todos, mas
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que ainda é reduzido a alguns. Observa-se, na narrativa, que as dificuldades financeiras
constituem uma barreira grandiosa a0 acesso as universidades, mesmo as publicas. Quando
para alguns estudantes universitérios parece ser menos relevante chegar até o loca de
realizacdo das provas, pessoas com caracteristicas similares as de Eva tém, ja no inicio desse
processo, configuragbes que tornam este fato, aparentemente comum/simples, em ago
complexo. A questdo econdmica, também nos casos de “Corrinha” e “Matuto”, retardaram a
entrada na universidade. Para “Corrinha”, 32 reais era muito dinheiro para ser investido em
uma inscricdo de vestibular. Para “Matuto”, ao ir para Brasilia trabalhar, teve a confirmacéo
da dificuldade de conciliar trabal ho/estudo.

*“Ainda bem que valeu a pena”, como diz Eva. Pelo menos paraela, P. de S. e tantos outros/as
da turma. Porém, ainda ha muitas pessoas retardando sonhos, objetivos pela dificuldade
mesmo de acesso ao ensino superior, principalmente, as pessoas que estdo no campo. S&o

estas que menos chegam a universidade.

Infere-se que sgjam exatamente elementos como os narrados por Eva que facam com que o
curso sgjatdo significativo paraela. “Entéo esse espaco, esse tempo 14, por mais dolorido que
sgja, elefoi e é muito importante. E um momento de crescimento incomparéavel”.

Como educadora e professora, Eva diz que antes de entrar no curso tinha a expectativa de
fazer uma formagdo que viabilizasse 0 melhor desempenho das atividades realizadas no
movimento e na escola. Ela destaca que das disciplinas cursadas, as mais relevantes para a sua
formagdo como educadora do campo foram “Pesquisa e Prética Pedagdgica’, as
“Metodologias”, “Antropologia” e “Sociologia”. Tais disciplinas, no seu ponto de vista, “...
trabalharam conteldos que contribuiram para a minha formacdo de maneira mais

significativa (o que realmente preciso aprender para melhorar a pratica)”.

3.3  Algumasinferéncias

Os perfis apresentados ndo sdo ideografias fechadas. Ao contrario, mesmo trazendo
informagdes sobre cada sujeito, suas particularidades, os elementos que os compdem se
relacionam e possibilitam algumas inferéncias relevantes para a problematica comum deste
estudo - os significados atribuidos pelos educadores e educadoras do campo a formagédo da

qual participaram no curso Pedagogia da Terra. Além disso, os proprios dados apresentados



118

sobre a turma, coletivo em que se inserem os estudantes apresentados em forma de perfis,
permitem analisarmos algumas regul aridades importantes para uma discussdo sobre quem sao
0s sujeitos em “forma-acd0” em propostas inovadoras™ como a que é desenvolvida no curso
Pedagogia da Terra.

Os sujeitos da Pedagogia da Terra sd0 e estdo em movimento. Formaram-se enquanto agiam.
Alias, pelos perfistragados, é possivel destacar que € exatamente o envolvimento em questfes
sociais e a agdo desses sujeitos pesquisados Nos movimentos sociais, prioritariamente, que 0s
levaram a cursar a Pedagogia da Terra. Os depoimentos de Santos e Eva ilustram esta
afirmacdo: “Na verdade, a minha entrada no curso se deu pela minha atuacdo na
comunidade, no movimento social...” (Santos). ““... E foi assim que a gente soube do curso,

através dessa participacgéo ja no movimento, dessa militdncia no Movimento™ (Eva).

Caldart (2002) ressalta que estudantes da Pedagogia da Terra ndo seriam 0S mesmos € como
s40, e nem estariam em um curso como esse, se ndo fosse a sua participagdo em movimentos
sociais. S80 0s movimentos que, na sua compreensao, acionam, organizam e dao o tempero da
atuacdo das diferentes matrizes pedagogicas presentes no processo de educacdo dessas
pessoas. Como ja destacado no capitulo anterior, a identidade da Pedagogia da Terra esta
ligada as caracteristicas dos sujeitos que a fazem. Estes por sua vez, participantes de
movimentos sociais, criam uma identidade com marcas bastante distintas para a Pedagogia da
terra.

Uma dessas marcas distintivas dos estudantes da UNEB, em Bom Jesus da Lapa, refere-se,
como se pode observar nos perfis dos sujeitos entrevistados, as expectativas dos mesmos em
relacdo a formacdo. As expectativas apresentadas pelos depoentes estavam ligadas,
especialmente, as préticas sociais, como assegurar a militancia nos movimentos de luta pela
reforma agréria, como disse Matuto, poder contribuir melhor com o movimento, nas palavras
de MariPTC, ou contribuir com amilitancia, conforme Marmatos. Observou-se que para os/as
educadores/as envolvidos com a escolarizagdo as expectativas em relagdo ao curso vinculam-

se também a escola, como foi destacado por Eva, P. de S, Reis e Nunes.

Outro elemento comum aos educadores/professores é a referéncia dada as disciplinas cursadas

relacionadas as questBes pedagdgicas, como é o caso das metodologias que ndo sdo citadas

8 A palavra inovadora é utilizada agui para indicar que a experiéncia de formacéo especifica de educadores e
educadoras do campo € recente/ nova. Esta, ndo quer dizer, necessariamente, inovagao do curriculo, das préticas
escolares.
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pelas pessoas que ndo atuam diretamente na educacdo escolar. De maneira geral, o destaque €
dado as disciplinas que possibilitam compreender o processo histérico de luta pelaterra, como
€ 0 caso de “Direito Agrario”, “Sociologia dos Movimentos Sociais”, “Antropologia”,
“Histéria de Luta pela terra”, etc. Isto pode ser constatado tanto nos perfis dos sujeitos
entrevistados como nos dados dos questionarios aplicados a turma. A explicagdo para tal fato
reside no proprio perfil dos sujeitos pesguisados — sujeitos militantes de movimentos sociais,
envolvidos em processos educativos diversos — e nas necessidades que estes tém de
compreender 0s processos historicos e sociais nos quais se inserem. A justificativa exposta
por MariPTC ao ser gquestionada sobre os motivos que a levaram a destacar as disciplinas
voltadas para a questédo agréria como mais relevantes para a formagéo do educador/a do
campo é bastante pertinente para entendermos o lugar que ocupa 0s citados componentes

curriculares. ““... Porque a discussdo da politica agraria € necessaria para qualquer
educador/a do campo. SO de posse desta situacdo, podemos fazer com que nossos/as
educadoreg/as, além de se orgulharem de ser camponeses, despertem para a luta por uma
politica de reforma agraria de verdade, que vai contemplar as demais politicas publicas...”.
A compreensdo para tais argumentos encontra-se no vinculo dos sujeitos em “forma-a¢do” a
um contexto: movimentos sociais com propésitos definidos. Trata-se de uma formagdo, como

afirma Caldart (1997), comprometida com uma estratégia mais ampla de transformagéo.

Esse compromisso com projetos sociais mais ampl os configura-se como mais um elemento da
identidade coletiva dos sujeitos da Pedagogia da Terra. E claro que ele ndo comega no curso e
sim em outros espagos de formacdo dentre eles, tém destaque no perfil dos sujeitos desta
pesquisa, 0s segmentos da igreja catdlica que se dedicam as causas sociais, como € o caso das
CEBs, da CPT e da Pastoral da Juventude.

E interessante observar que, mesmo nos casos de Reis e Eva — que dizem n&o mais participar
de préticas religiosas — e também no caso de P. de S. — que é praticante do candomblé —, h4
referéncias a esses setores da igreja catdlica como espagos de insercdo em lutas coletivas. E
desses espacos que 0s sujeitos da Pedagogia da Terra de Bom Jesus da Lapa trazem suas

raizes de engajamento e formacao social.

Eva: Antes eu participava da Pastoral da Juventude. E a Pastoral da Juventude
daqui era uma Pastoral bem engajada com os problemas sociais e politicos do
municipio. Entdo ja tinha essa questéo do senso critico bemlegal...
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Nas CEBs sempre militel, sempre ndo. Eu milito nas CEBs, mas ndo sou catdlica.
Nao sei se dar para entender? Nao sou catdlica. Nao vou paraigreja catolica.

P: Vocé é engajada nas CEBs mesmo?

Eva: Que é uma parte da igreja catolica. Mas € um pessoal da igreja catolica que
Se preocupa com a organizagao popular, com a parte social. Ai me interessa. Mas
deir paraigreja... Doutrina de religido? N&o... Eu ndo acredito mais. (depoimento
da entrevista com Eva)

Para pessoas como Eva, as préaticas religiosas sO tém significado quando se comprometem
com a organizagdo social, com a coletividade. Ou como descobre MariPTC, ao se inserir nos
movimentos sociais da igreja catdlica, ““... J& tinha gente rezando demais e precisava de
alguém para fazer”. Esse elemento da insercdo no movimento social, via setores da igreja
catdlica, € uma caracteristica comum aos educadores e educadoras formados na Pedagogia da
Terra em Bom Jesus da Lapa. Porém, como se podem observar nos depoimentos, seus

vincul os sdo com as agdes sociais e ndo com a doutrina.

“Alguém para fazer”. Essa é uma das caracteristicas marcantes dessas pessoas. Por meio dos
dados analisados, € possivel afirmar que foi na agdo que os estudantes da Pedagogia da Terra
comegaram, antes mesmo da sua insercdo no curso, seus processos formativos como
educadores e educadoras. Chegaram ao curso para dar continuidade a essa formagdo e a uma

pedagogia do movimento®.

E a partir desse processo formativo e no contexto dos (M)movimentos® que reside a
interpretacdo dos significados atribuidos a Pedagogia da Terra porque as maneiras como 0s
sujeitos véem seu mundo e significam as situactes esta influenciada pelo contexto em que se
desenvolvem, nas circunstancias vitais em que estdo inseridos e pelo contexto histérico que
vivem. Ou sgja, é em razdo dos sujeitos da Pedagogia da Terra serem quem eles sdo que 0s
significados atribuidos a sua formagdo sdo 0s que apresentarei no proximo capitulo e ndo

outros.

8 A pedagogia do movimento é concebida como uma préxis de formacéo humana.
8 Retomo a idéia de Caldart (2002) ja utilizada neste trabalho que compreende 0 Movimento como sujeito e
como principio educativo. Movimento Social e movimento da realidade, movimento da hi stéria.
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CAPITULO 4
PEDAGOGIA DA TERRA: SIGNIFICADOS DA FORMACAO

Conhecidos os elementos que caracterizam os sujeitos da turma Pedagogia da Terra do
DCHT/UNEB - Campus XVII — em Bom Jesus da Lapa, bem como os perfis dos
educadores/as entrevistados/as, 0 presente capitulo apresenta os significados atribuidos a
formagdo. Estes estdo organizados em eixos teméticos inferidos a partir da andlise das
respostas dadas as perguntas abertas dos questionarios e das entrevistas. Sdo significados que
trazem as marcas dos sujeitos depoentes e que, portanto, estéo entrelagcados/imbricados pela
histéria de vida de cada pessoa, pelo contexto em que vive, com 0s grupos sociais dos quais
faz parte e relaciona-se. Pelo que ja foi apresentado no capitulo anterior, trata-se dos
significados sobre a formagao da qual participaram, no curso Pedagogia da Terra, educadores
gue sdo qualificados pelas locugdes adjetivas “do campo”, “dos movimentos sociais”, “sem
terra”. Para estes, 0 curso Pedagogia da Terra tem significados pessoais, técnico-profissionais

e da militancia political/ideol 6gica.

4.1  Significados Pessoais

E comum, nos depoimentos dos estudantes da Pedagogia da Terra de Bom Jesus da Lapa, a

referéncia a formagdo no curso como oportunidade, conquista, abertura de possibilidades,

reconhecimento, confirmacdo/afirmacdo de identidade campesina, negra, etc. Estas

expressdes revelam temas da significagdo pessoal atribuida pelos educadores e que precisam

ser analisadas na perspectiva dos depoentes.

Considerando as caracteristicas dos estudantes, j& apresentadas no capitulo anterior, aideia de
oportunidade, tdo citada por eles, esta relacionada as dificuldades de ascensdo ap ensino
superior para as pessoas pobres que moram no campo. O relato de Santos € ilustrativo dessa
realidade.

Na minha comunidade, por exemplo, na época, até agora ndo tem uma pessoa que
tem nivel superior, as pessoas sO tem 0 Ensino Médio. Para vocé ter uma idéia, eu
fui o primeiro homem a fazer o Ensino Médio na comunidade, até entéo ndo tinha

nenhum outro homem formado em nenhuma area. (Santos)
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O fato de ndo haver pessoas com formag&o superior na comunidade de Santos e dele ser o
primeiro homem a fazer o curso de nivel médio revela como a realidade no campo ainda
limita o acesso ao direito de estudar. Assim, 0 acesso a universidade € visto como

oportunidade.

No aspecto pessoal tem também muito significado por se tratar de uma
oportunidade de fazer um curso superior, considerando a dificuldade que é passar
no vestibular e se manter na Faculdade e trabalhar. (Eva)

Eu sofria muito por ndo ter condigdes de ingressar na Faculdade. Essa foi uma
oportunidade especial na minha vida. Agradeco muito a Deus. (Corrinha)

Nos depoimentos acima, tanto Eva quanto Corrinha se referem as dificuldades que existem
para pessoas com o perfil delas entrarem na Universidade — passar no vestibular, néo ter
condigcdes financeiras de ingressar, manter-se na faculdade e trabalhar. Tudo iss0 séo
barreiras. Dentre estas, Eva faz referéncia a um elemento que € comum ao depoimento de
Matuto quando traz a tona a dificuldade de conciliar trabalho e estudo. Para Matuto, cursar a
Pedagogia da Terra também significou oportunidade uma vez que o trabalho retardou sua
entrada na universidade. Matuto depbs. “Eu tentava conseguir um servico que pudesse
conciliar, ai ndo tive a oportunidade”. Portanto, a oportunidade para estas pessoas foi
viabilizada pelo curso Pedagogia da Terra. E claro que, quando se referem & oportunidade de
estar na universidade, a maioria das pessoas depoentes destaca 0 papel dos movimentos
sociais dos quais participam nesta conguista. Reconhecem que s6 estiveram na Universidade
porque os movimentos sociais do campo lutaram para ver efetivado esse direito®. Matuto, por
exemplo, assegura que as vagas da Pedagogia da Terra ainda sdo muito reduzidas,

considerando a demanda das pessoas que vivem no campo.

8 Ressalto aqui que, apesar da maioria das pessoas reconhecerem o papel ativo dos movimentos sociais de luta
pela terra na conquista de vagas na Universidade para a formag&o de educadores/as do campo, no discurso de
depoentes desta pesguisa aparecem também referéncias a Deus, a sorte, etc. Interessante observar gque estas
referéncias estdo presentes nos discursos de pessoas que ndo exercem fungdes nos movimentos sociais aos quais
se vinculam, inclusive, organizagdes que ndo se caracterizam como movimentos sociais e sim como Federagéo.
E claro que isto por si s6 ndo justifica a atribuicsio da conquista das vagas a Deus ou & sorte. Em um dos casos
pelo menos a dedugdo é que seja a propria trajetdria pessoal que leva a pessoa a fazer referéncia a Deus quando
trata da oportunidade de estar na universidade. Este € o caso de Corrinha. Como €ela € uma pessoa com um
histérico bastante marcado pelo “sofrimento” e por estar ativamente inserida em um segmento da igreja catélica
- renovagdo carismética — em seu caso, especificamente, o fato de citar Deus como responsavel pela conquista
do espaco universitario vincula-se muito mais a sua experiéncia pessoal. Porém, ndo se descarta também a sua
participagdo ser em uma federacdo, sem o exercicio de nenhuma fungéo especifica. Finalmente, pergunto: e os
outros casos que ndo tive a oportunidade de analisar? Por que atribuir a entrada no curso a sorte? Sera que ndo
reconhecem o0 estudo universitario como um direito que precisa de luta para se conquistar? Nao tomaram
consciéncia do papel dos movimentos sociais nessa luta? Por qué? Estas sdo questdes que carecem de andlises
mais densas, incluindo mais sujeitos, o que extrapola os objetivos deste estudo.



123

Ai eu vejo as pessoas que, muitas das pessoas que |utaram para que o curso... Pra
gue esse curso fosse implantado... Essas pessoas, €las ndo tiveram a oportunidade
de sentar, de se sentar a mesa, de poder ouvir aquilo que nés ouvimos, aquilo que
nos construimos e aprendemos, né, no curso Pedagogia da Terra. Entdo, se tivesse
a oportunidade, né? (M atuto)

O fato de o espaco universitério ser de dificil acesso e ainda restrito a algumas camadas
sociais, faz com que o curso Pedagogia da Terra sgja visto como uma oportunidade, uma
conguista. Percebe-se que ao viverem esta conquista os estudantes da Pedagogia da Terra, em
Bom Jesus da Lapa, descortinam outros horizontes. Marmatos, por exemplo, relatou
“Pessoalmente o curso para mim significa a abertura de possibilidades novas”. Dentre as
possibilidades novas que a formacdo tem proporcionado aos educadores do campo estéo a
insercdo em funcdes dentro dos movimentos sociais (casos de MariPTC, Santos, Matuto, P.
de S, a participacdo em projetos/propostas de educagdo do campo (Marmatos, Corrinha,
Santos, MariPTC, Reis, Eva, P. de S.), a aprovacdo em selecdo de professores (casos de P. de
S. e Eva) e, especiamente, 0 desgjo comum de continuar estudando. Todas as pessoas
entrevistadas manifestaram esse desgo. O relato de Eva exemplifica muito bem essa
motivacdo ... Quero fazer a pds e ir mais longe, aonde for possivel”. E relevante observar
gue ao conquistar a possibilidade de ingressar no ensino superior, os estudantes da Pedagogia
da Terra descobrem também que podem continuar suas tragjetorias académicas “... E ir mais
longe, aonde for possivel”. Ir aonde qualquer pessoa pode ir, sgja ela do campo ou da cidade.
Esta € uma descoberta de raizes profundas, € uma experiéncia de radicalizagdo do processo de
ocupacdo da escola por todos e em todos os niveis. (CALDART, 2000). Veja como esta

radicalizagdo fica explicita na declaragéo que MariPTC fez durante a entrevista.

... E essa daqui agora é a porta para a gente fazer uma especializacdo e se a gente
quiser, ai agora, depois da graduacédo, a gente pode chegar a um doutorado, se a
gente quiser... Porgque agora a gente pode e antes do curso Pedagogia da Terra a
gente ndo podia. A gente sO ficava... A gente nem sabia que existia essa
possibilidade. Era tipo assim ‘isso ai ndo te pertence. Ndo te pertence. Nao te
pertence. O que pertence a vocé € vivenciar e ai vem um doutor para ca, uma
doutora, alguém para dizer o que vocé faz para poder escrever, registrar,
sistematizar. Isso ndo te pertence. Vocé é sem terra’. Entdo, o curso Pedagogia da
Terra fez a gente entender isso: que a gente pode sim e que isso pertence a gente
sim! E que, se a gente quiser, vai muito além de Pedagogia da Terra. Muito além
mesmo! (MariPTC)
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Esse entendimento, possibilitado pelo curso, a que se refere MariPTC, € a compreensdo de
que o fato de ser sem terra® ndo a impossibilita de galgar outros espacos/formaggo. Ser Sem
Terra® inclusive a obriga a querer ir mais longe como ela mesma narrou. Depois da
Pedagogia da Terra esta possibilidade se tornou concreta. Antes, como ela afirma “a gente

nem sabia que existia essa possibilidade™.

Aliado ao significado pessoa de possibilidade e oportunidade, aparece também nos discursos
dos participantes desta pesquisa o tema valorizagdo — no sentido de reconhecimento da
formag&o por parte da comunidade® e também no sentido de auto-afirmaggo. Os estudantes
passam a ser vistos “de uma forma diferente” nas palavras de Santos. Isto porque sdo, na
maioria dos casos, as primeiras pessoas das suas comunidades a fazerem um curso superior e

assumirem funcdes relevantes por conta da formacéo.

Isso... Me valoriza, como as pessoas também véem a gente de uma forma diferente.
E outra coisa, a responsabilidade da gente também € outra porque quando a gente
estd chegando na comunidade, por exemplo, as pessoas dizem ‘vocé ndo pode
cometer certos erros porque vocé esta fazendo um curso de nivel superior’. Tem
essa responsabilidade também... (Santos)

Ao serem vistos de forma diferente, ou sga, mais valorizados por estarem na universidade
fazendo um curso superior, os estudantes da Pedagogia da Terra passam a ter uma maior
responsabilidade. Afinal, como destacou Nunes ““... O pessoal aqui tem a gente como
referéncia também”. Isto, claro, implica saber lidar com os conhecimentos adquiridos e com a
prépria vaidade para ndo se acharem melhores que as outras pessoas com as quais, inclusive,
tém compromissos, sgja como militantes de um movimento social, sgja como assentados,

acampados, quilombolas.

Com certeza € uma relagéio mais respeitosa... O pessoal olha pra gente... S6 que tive
o0 cuidado, ndo deixar que isso... Achar que eu sou melhor que alguém. Eu sei que
€eu tive essa oportunidade de estar na faculdade, mas isso ndo quer dizer que sgja
melhor que as pessoas que ndo tiveram essa oportunidade. Entdo esse
conhecimento, esse conhecimento pra mim ele vai servir pra minha fun¢do no dia a
dia, pra eu contribuir com minha comunidade, ndo pra que eu seja melhor que eles.
(Santos)

8 A expressdo “sem terra” aqui é utilizada com referéncia as pessoas que no tem aterra.

87 Neste caso, ser “Sem Terra” significa identificar-se com um movimento social de Iuta pela terra com tracos
culturais bastante delineados em uma trajetéria de luta. Para uma discussdo mais aprofundada da questéo ler
Caldart (2000).

8 A ideia de reconhecimento, para néo dizer de significado pessoal, remete ao discurso do palestrante na aula
inaugural do curso quando disse “Permita-me transportar para o lugar de vocés e imaginar, mesmo antes de
comegar as atividades académicas, 0 que significara para cada um, para cada uma fazer o curso universitério: a
aegria dos seus pais que nunca tiveram uma oportunidade como essa...”.
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“Entdo esse conhecimento™... construido, adquirido no processo de formagdo no curso
Pedagogia da Terra, pelos dados revelados neste estudo, tem feito com que haga um
reconhecimento dos estudantes em suas comunidades. Ao mesmo tempo, *“‘esse
conhecimento” tem possibilitado aos estudantes assumirem-se por si mesmos. Explico: “o
verbo assumir € um verbo transitivo e gue pode ter como objeto o préprio sujeito que assim se
assume” (FREIRE, 1996, p.41). Essa assuncdo, neste caso, est4 ligada ao ato de conhecer.
Assim, ao ampliar os conhecimentos, os estudantes da Pedagogia da Terra de Bom Jesus da
Lapa tém vivido o processo de também se conhecerem melhor e com isso assumirem suas

identidades. Esse “conhecer-se” tem significado “assumir-se”.

Aqui eu aprendi a me valorizar. Assm pude valorizar a especificidade de ser
oriunda do campo. (Nunes)

O curso tem significado imenso em minha vida enquanto pessoa e educadora, pois a
partir desse quebrei algumas marcas da discriminagcdo e hoje tenho firmado a
minha identidade enquanto negra e camponesa. (Flor).

Tem uma significacdo muito grande, porgque contribuiu bastante com meu
crescimento tanto como educadora, quanto ser humano. Foi uma aprendizagem que
ultrapassou o espaco da sala de aula e que levarei por toda minha vida. (Reis)

Aprendi muito neste curso e 0 que aprendi de mais forte foi valorizar a minha
identidade e a identidade do homem do campo. (Simdes)

Do ponto de vista da formagao pessoal, a Pedagogia da Terra faz parte do que sou,
de minha realizacdo humana, de socializagao, de coletividade, da prética da justica
no campo e na cidade, da valorizagdo da cultura campesina e da emancipagao dos
sujeitos do campo. (P. de S.)

Pessoal mente reforca a minha identidade. (M atuto)

Este curso esta sendo essencial tanto na minha vida pessoal quanto profissional. S6
em pensar que ouvir falar em identidade pessoal de verdade pela primeira vez aqui
neste curso. Aqui eu aprendi a me valorizar mais e isto é uma das grandes coisas
gue eu vou levar comigo e poder passar com muito mais firmeza e clareza no meu
dia a dia pessoal e profissional. (Estrela)

Como se pode observar nas passagens™ acima sd0 muitas as referéncias que so feitas a
valorizagdo da identidade — tanto campesina quanto negra. Campesina porque, como foi
apresentado no perfil daturma, os educadores que fazem a Pedagogia da Terra vinculam-se ao
campo e negra porque, em Bom Jesus da Lapa, um nimero consideravel dos educadores em

formagdo declararam-se negros (dezoito) e pretos (trés). Destes, seis sG0 moradores de

8 As referidas passagens foram coletadas nas respostas dadas, no questionério, & pergunta “Qual o significado
do curso Pedagogia da Terra para a sua formacéo pessoal e profissional?”.
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comunidades quilombolas. Entdo, é recorrente nos depoimentos das pessoas negras a alusao
aos elementos que fazem parte da cultura afro-brasileira.  Pois, ao “ocupar o latifundio do

conhecimento”®°

, passam a compreender melhor seu proprio universo como fez o operario em
construcdo de Vinicius de Moraes “Aprendeu a notar coisas a que ndo dava atencéo”®*. Dentre
as coisas que os educadores do campo passaram a dar atencdo destaca-se, portanto, a sua
propria valorizagio como sujeitos do campo, negros, a sua identidade. E nessa perspectiva de
valorizac8o da cultura e das especificidades dos sujeitos que Arroyo (2007) defende politicas
focadas de formacdo de educadores e educadoras do campo. Pois SO sujeitos que
compreendem e valorizam sua cultura é que podem, na sua compreensdo, gjudar em um

projeto de educacdo gque tem pretensdes téo profundas como o da educagéo do campo.

Dentro do aspecto da valorizagéo da identidade, do conhecer-se e assumir-se, abordarei a
afirmagéo/confirmacdo da identidade negra por ser um tema cuja recorréncia nos depoimentos
revela um dos significados pessoais atribuidos pelos educadores a formagdo no curso
Pedagogia da Terra. Uso afirmag&o porque muitos viveram ou estdo vivendo o processo de
assumir-se como negro/a a partir da experiéncia de formagdo no curso e confirmagéo porque
para algumas pessoas 0 curso permitiu reforcar uma identidade ja construida em outros
espacos como 0s movimentos sociais, afamilia, etc. Este, por exemplo, € o caso de Marmatos
eP.deS

Pra mim o curso ajudou a confirmar a minha identidade... Entdo, pessoalmente, a
minha identificacdo eu j& trouxe de antes e consegui fazer essa descoberta no
movimento social... Eu pessoalmente eu consegui no movimento social. Agora eu
acho que os conteldos trabalhados contribuiram para muitas descobertas que
foram feitas durante o curso... (M ar matos)

O curso contribuiu muito porgue a formagao no curso Pedagogia da Terra também
trabalha com essa questdo da diversidade, traz muito a importancia da diversidade
cultural, da formagao da sociedade brasileira. De qualquer sorte o curso contribuiu
para essa definicdo que hoje é minha, pessoal, né? Mas eu sempre... Minha
familia... Traz a ancestralidade afro-brasileira. E ai, desde pegqueno que jé... Gosto.
Como diz o povo mais velho, sou encabulado com candomblé. E para mim,
pessoalmente, isso € uma oportunidade de reafirmar a nossa identidade cultural
afro-brasileira, ndo so cultural, masreligiosa e o curso contribuiu muito paraisso...
(P.deS)

Marmatos e P. de S. reconhecem as contribuigdes do curso para muitas descobertas que foram

feitas, outrossim, declaram que a formagdo oportunizou a confirmagéo da identidade negra

% Uso aqui uma expressao bastante comum entre os estudantes da Pedagogia da Terra de Bom Jesus da L apa.
° Fragmento do poema “Operério em Construcéo” de Vinicius de Moraes.
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que jatinham construido e ndo a afirmacdo. Ja as experiéncias de Reis e Santos, que abordarei

afrente, sdo de afirmacéo da identidade.

Veamos 0 caso de Santos que disse que s recentemente, apds ingressar No curso e participar

dos movimentos sociais de que faz parte, € que passou a assumir sua identidade negra —

religiosa®™. Antes da sua comunidade ser reconhecida como quilombola, segundo ele, as

pessoas nao se assumiam — inclusive ele.

Na minha comunidade a religido catdlica... Ela predominou durante muito tempo.
Entdo a religido que dominava era o catolicismo... E la ela colocou de forma muito
preconceituosa a religido da comunidade. E as pessoas falavam mesmo, nos cultos
religiosos na igreja catdlica, que era coisa do diabo, que era coisa do demdnio
mesmo. Era posto sem medir as palavras mesmo, era de forma terrivel.

...E na minha comunidade, desde pequeno, desde pegqueno eu me lembro que tinha
terreiro de candomblé. Desde pequeno, quando eu comecel a me entender, 14 ja
existia terreiro de candomblé...

E ai as pessoas ndo tinham mesmo como falar porque la era visto como terra de
feiticeiro. As pessoas tinham medo de falar. Inclusive na época que eu fui estudar
numa cidade vizinha eu ndo falava que eu era de |a... Falava que eu era de outro
lugar, mas eu nédo falava que eu era de la. Porque |a era visto como lugar de
feiticeiro. E para eu me livrar desse preconceito dentro da escola, inclusive da
escola particular onde eu estudei, eu tinha que dizer que eu era de outro lugar,
entendeu? Porque as pessoas ficavam assim € feiticeiro, € isso, € aquilo. Sabe? E
era uma certa rejeicdo com a gente.

E eu também ficava meio constrangido de chegar e... Até porque eu ndo conhecia. E
no Ensino Médio também as professoras que eu tive ndo trabalharam isso com a
gente. Entdo, assm, sO foi no movimento social e depois que eu vim para a
Faculdade que eu fui compreender e administrar 0 que € isso e 0 porqué que era
visto como terra de feiticeiro. E porgque minha comunidade era téo temida...

E por eu ter uma formacdo dentro da igreja catdlica, ndo dentro daigrgjalaemsi,
mas dentro do movimento social, que atua também... Que é parte do setor da
igreja... Minha formagéo foi basicamente, no movimento social, catélica. S6 que
agora, recentemente, se vocé me pergunta qual a minhareligiao... (risos).

N&o é que eu sou ateu. Eu acredito em algo. Mas eu estou iniciando dentro do
terreiro de candomblé. Eu sou iniciante, né...

Depois do reconhecimento da comunidade e com o curso da gente. A gente pode
trabalhar isso... Trabalhar e deixar bem claro que o candomblé, a umbanda e essas
outras linhas religiosas como a igreja catdlica pregava la na comunidade, por
exemplo, ndo é coisa do diabo, ndo ¢ coisa do demdnio. E uma religido diferenciada

92

E pertinente assindar que a confirmagdo/ afirmacio da identidade relaciona-se, prioritariamente, nos

depoimentos, a assumir linhas religiosas afro-brasileiras.
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e a gente foi explicar porque que era tratada como coisa do deménio, porque que
ela era tratada como coisa ruim...

E hoje isso mudou e as pessoas se assumem como da Jurema, como do candomblé.
E eu estou iniciando |4. Eu sou um iniciante |a no candomblé.

Como Santos elucidou “... S6 foi no movimento social e depois que eu vim para a faculdade é
que eu fui compreender e administrar 0 que € iSO e 0 porqué que era visto como terra de
feiticeiro. E porque minha comunidade era tdo temida”. O que fez Santos, particularmente,
na universidade, compreender e administrar estas coisas? E em seu proprio depoimento que

encontramos a resposta para tal questao.

... O curso Pedagogia da Terra preocupa muito em trabalhar a partir da sua
realidade, da realidade do aluno. Ent&o, ele enfoca muito de onde vocé veio, qual a
sua identidade, como é que isso acontece dentro da sua comunidade. Entao tem
preocupacgéo... Entdo o curso Pedagogia, esse curso teve essa preocupacdo de
instruir a gente a lidar com essas questfes... Questbes da identidade, do auto-
reconhecimento... Entdo assim, é diferente, entendeu? E isso me ajudou... Me
ajudou muito.

O depoimento de Santos revela que a preocupagdo do curso em trabalhar com questes da
sua realidade contribuiu para que ele se descobrisse. E claro que suas descobertas ndo
ocorrem apenas no curso Pedagogia da Terra. Ele mesmo citaisto. No entanto, a referéncia ao
curso como uma formacdo diferente € bastante relevante para sua relagdo com as questdes da
identidade, do auto-reconhecimento. Essa diferenca da formagdo na Pedagogia da Terra, a que
se refere Santos, tem suas bases nos pressupostos tedricos e metodoldgicos do Projeto do
curso que se delineiam, como ja foi apresentado no Capitulo 2, em eixos tematicos tais como
“Cultura e Linguagem”. Este eixo aborda a cultura enquanto construcao historica do homem
em suas relacbes com 0 meio. Busca articular diferentes componentes curriculares ao longo
da formagdo na identificacéo, reflexdo e sistematizacdo do conhecimento, “possibilitando a
construcéo da identidade do pedagogo formado neste curso Pedagogia da Terra com a cultura

e as linguagens dos que vivem no e do campo”. (Projeto de Curso, 2003, p.28).

Assim, sdo elementos como esses pretendidos pelo Projeto de curso e destacados por Santos
gue fazem com que a Pedagogia da Terra tenha significados téo vinculados a cultura de cada
pessoa. Todavia, compreender e administrar descobertas como as que Santos fez — vem
fazendo — nem sempre € um processo tranquilo. No caso de Reis, por exemplo, a afirmacéo da

identidade negra ou a relacdo com os sabres proporcionados pela formagdo no curso
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Pedagogia da Terra ainda é conflituosa. Para quem apreende um mundo novo e desgja assumi-
lo hd muito o que transpor. Eis as consideracfes que Reis faz sobre o curso/formacéo de que

participa:

Foi uma aprendizagem que ultrapassou o espacgo de sala de aula e que levarei por
toda minha vida... Eu considero que outro dificilmente vai haver... Para gente foi
um curso que veio realmente para atender aquilo que a gente necessitava. Eu penso,
particularmente, que esse curso assim... tem... deu um novo sentido para minha vida
mesmo pessoal... [a entrevistada se emociona muito nesse momento do
depoimento]

...porque provocou muitas mudancas na questdo de pensamentos, de coisas que
vocé trazia... Até preconceitos mesmo que vocé trazia de sua tradigdo. E hoje,
inclusive, eu e minha mée, a gente discute muito, né, com relacdo a isso. Eu até me
emociono falar... (Reis)

Ao tratar dos significados pessoais da formagdo Reis ficou bastante emocionada e chorou
muito porque segundo ela a relacéo com a mae™ tem sido mais dificil dada a sua nova forma
de pensar sobre a realidade. Solicitei a Reis que me exemplificasse esse conflito que ela

estava vivendo.

Aqui em casa a maior discussdo € assim com mae sobre as questdes... Que é dessa
questao do preconceito racial. Principalmente quando tem jogo, que é fanatica por
futebol, mais de 70 anos e é fanética, quando temjogo do Flamengo e do Brasil... Ai
quando o Brasil esta jogando com times de fora, principalmente da Africa, ela fica
com raiva quando machuca um e ela xinga. Chama de ““négo preto™... Essas coisas.
Ai a gente discute muito porgue eu ja ndo aceito.

Reis disse ““eu j& ndo aceito”. Ou sgja, deduz-se que antes aceitasse. E por que ja néo aceita?
Esse ndo aceitar mais se justifica pelos conhecimentos que ela ja adquiriu sobre sua histéria,
sobre sua cultura. Ent&o, elajando admite formas de discriminago. Principalmente, como ela

mesma enfatizou, de pessoas que como €ela e sua mée sdo negras também.

Reis acrescentou ainda como o curso tem possibilitado a ela, pessoa negra, do campo, a néo
aceitar — preconceitos, discriminagdo — e a se aceitar, a ndo negar sua identidade.

... Quando eu fui estudar em Lapa, foi em 1995, eu estava completando 12 anos e
era muito criticada pelos meninos da cidade porgue eu ficava quietinha num canto,
tinha aquele medo de falar e ser desacatada e tudo mais e falarem ““é da roca™ ““é
ndo sei 0 qué”. Esse tipo de coisa. E hoje, em qualquer lugar que eu chego eu me
apresento e tenho orgulho de dizer. Ndo que antes eu negasse, mas eu ficava
calada. Era como negar. E hoje ndo.

% Reis ainda mora na casa da mae com o esposo e a filha por isso sua relagio com a mesma é cotidiana.
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...E ai assim, o curso fez a gente quebrar muita coisa. Até na tradicdo mesmo da
gente, quebrou muita coisa... Principalmente em relagdo a religido... A gente foi
criada no catolicismo e depois a gente via falar muito da religido afro... Assim
sempre o negro como a religido dele, o candomblé, como... como algo relacionada
a bruxaria, a outras coisas... Ai depois teve uma quebra, depois que a gente vai
aprendendo, que a gente vai conhecendo um pouco mais. A gente passa a respeitar,
a se aceitar. Sempre teve essa questdo da aceitagcdo porque nés negros.. A
sociedade discrimina muito. [a entrevistada se mostra muito emocionada] ...Ent&o
assim, depois do curso... Entdo assim, o curso, ele provocou mudangas na minha
vida mesmo...

No caso de Reis, as mudancas proporcionadas pela formagdo em sua vida ainda estdo em
curso, ainda séo de afirmacdo da identidade, de “assumir-se”. Primeiro ndo aceitar algumas
coisas e aceitar-se como negra, camponesa. ““A gente passa a respeitar, a se aceitar...”.

Depois assumir elementos da cultura do campo, da cultura negra.

Nesse processo de assumirem-se e afirmarem suas identidades, tanto Reis quanto Santos
referem-se a religido como um componente relevante. Educados por meio de uma tradicéo
catdlica de negagdo dos cultos afros em suas comunidades, ambos ja ndo se declaram como
catdlicos. Santos € iniciante no candomblé. Reis vive o conflito — inclusive familiar — em
relacdo areligido.
Eu nunca tentei ndo. Eu acho que pra isso eu ainda preciso fortalecer, aprofundar
mais, ter mais, como se diz, mais argumentos para defender mesmo porque a

comunidade em si, ndo a comunidade, a sociedade, ainda € muito preconceituosa
emrelacdo areligido... Minha méae mesmo... A gente discute muito. (Reis)

O que esta presente no discurso de Reis € a sintese de que a conversao do conhecimento em
acdo transformadora — “assumir-se” — € um processo e como tal ndo ocorre com o simples
querer transformar, mudar. Afinal, € uma vida de negac&o da cultura, isso tanto no caso de
Reis como no caso de Santos. E comum & histéria desses educadores, especialmente em seu
processo de escolarizacdo na cidade, a negacdo de suas origens. Para se livrarem do
preconceito Santos dizia que era de outro lugar e Reis ficava calada. Os dois afirmaram que
hoje j& se posicionam em relacdo a essas questfes. Nas palavras de Reis. “... E hoje, em
qualquer lugar que eu chego eu me apresento e tenho orgulho de dizer...”. Reis reconhece
gue para assumir sua cultura, inclusive na dimensdo religiosa, é preciso aprofundamento, é
preciso estar fortalecido/a para defender os novos conhecimentos construidos e em
construcéo. Nesse processo € que Reis e Santos estdo construindo suas identidades e néo

confirmando identidades ja construidas como é o caso de P. de S. e Marmatos.
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Fica evidente, enfim, que ao construirem suas identidades como campesinos, negros,
quilombolas, os educadores afirmam/confirmam uma identidade que néo se restringe a eles
como sujeitos individuais, mas também gjudam a constituir a identidade da prépria Pedagogia
da Terra e vice-versa. Isto, claro, evidencia os significados que o curso/a formagdo adquire
no contorno de suas experiéncias. Estas, sempre coletivas, como se pode observar em todos 0s
depoimentos citados nesta parte do trabalho, permitem afirmar que os significados da

formacao realizada por meio do curso Pedagogia da Terra ultrapassam o meramente pessoal.

4.2  Significados Técnico—Profissionais

Dentre os significados atribuidos pelos educadores do campo a formagdo da qual participaram
no curso Pedagogia da Terra existem aqueles que se referem as dimensdes técnico-
profissionais. Este eixo de significados envolve os conhecimentos necessarios a um educador
e a uma educadora da educacédo do campo. Mas, que conhecimentos sdo esses demandados
pela educacdo do campo? Para educadores do campo, que dimensdes técnico-profissionais sGo
significativas?

Necessario se faz retomar aqui algumas questdes ja tratadas no primeiro capitulo deste
trabalho. Primeiro, aguns autores (ARROYO, 2007, CALDART, 1997, 2000; DINIZ-
PEREIRA, 2004, 2008a; LINS, 2006) defendem a ideia de que a educagcdo do campo envolve
diversas préticas, ndo sO escolares, com enraizamentos sociais, politicos, ideol 6gi cos, ligados,
especialmente, a luta pela reforma agréria no pais. Segundo, dada a amplitude do conceito de
educacdo do campo, os seus educadores ndo sdo apenas professores/as como também, e ao
mesmo tempo, sujeitos envolvidos com préticas formativas diversas, formais e ndo-formais.
Sendo assim, quando trato dos significados técnico-profissionais do curso Pedagogia da Terra
estou reportando aos conhecimentos denominados por Caldart (1997) de cientificos, aos
saberes praticos, as habilidades, aos comportamentos, aos afetos e as posturas éticas em
relacdo ao pensar e ao fazer educagdo em geral, educacdo no meio rura e nas éreas de
reforma agraria em particular. Conforme salientou Eva ““... O curso ndo foi pensado para
apenas melhorar a educacdo do ponto de vista formal. Mas também a educacéo informal.
Entdo, quando eu falo isso, eu falo da militdncia dos membros da Pedagogia da terra nos
movimentos sociais”. Predominam, neste caso, 0os aspectos pedagdgicos, metodol 6gicos,

didéticos, organizativos e administrativos do trabalho educacional, e a preocupacdo com uma
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formagdo que dé conta das frentes de trabalho de educagdo dos movimentos sociais.
(CALDART, 1997).

Posto isso, apresento os significados técnico-profissionais, mais recorrentes nos depoimentos
dos educadores e educadoras do campo, atribuidos a formacéo da qual participaram no curso
Pedagogia da Terra, em Bom Jesus da Lapa. Os significados ligados a dimensdo técnico-
profissional para essas pessoas relacionam-se, portanto, como veremos, tanto a atuacdo na
educacdo escolar quanto nos movimentos sociais como propdem/discutem os autores da
educacdo do campo®. Inclusive, em muitas passagens dos depoimentos col hidos, as fronteiras
entre os significados técnico-profissionais para a escolarizagdo e para atuacdo nas préaticas
ndo-formais da educagdo sdo muito ténues. Vea, por exemplo, os depoimentos de Eva,
Marmatos e Santos:

O curso foi de extrema importéncia no aspecto profissional pela qualificagdo que
garante um melhor desempenho das atividades néo s6 do que se refere a educagao,
mas na militancia no movimento. (Eva)

Eu acho que o curso traz muitos elementos da formagao técnico-profissional, ajuda
muito. Inclusive nessa dimensdo mais aberta também de trazer a escolarizacio
pra... pra dentro da realidade, né, através da realidade, dentro de uma metodologia
mais... mais... como se diz... mais integrado a vida do povo, a realidade, a situacéo.
Porque até entéo a gente percebe muito a escola, ela ainda, tem se esforcado, mas
ela ainda é muito distante da realidade... (M ar matos)

O curso ajudou muito, ndo sO para as questdes pedagdgicas em si, mas também pra
uma outra participacéo social. O trabalho pedag6gico tem uma preocupagdo com
um lado social, ndo é um trabalho desconectado. O curso me deu uma base,
teoricamente falando, uma base tedrica muito boa para sala de aula e também para
me ajudar com as questfes sociais, inclusive, do movimento social. Entdo assim, o
curso veio me subsidiar de forma muito positiva nessas duas areas, tanto
pedagdgica quanto na atuacéo na coordenacdo do movimento social. Pra mim foi
um ganho. O curso contribuiu muito, muito, muito mesmo. Contribuiu e esta
contribuindo de certa forma. A convivéncia em sala de aula com outros movimentos,
as discussies e também as diversas pessoas que passaram, que estiveram com a
gente, contribuiram muito. A experiéncia de outras realidades, de outras regioes...
Isso veio contribuir de forma positiva. (Santos)

Como se pode observar, os significados técnico-profissionais do curso Pedagogia da Terra
estéo imbricados na perspectiva abrangente de educacao do campo, ou sgja, ““... ndo so do que
se refere a educagdo, mas na militdncia do movimento™ (Eva). Mesmo com esta imbricagao,

percebi nos depoimentos dos educadores/professores, ou sgja, aqueles que atuam diretamente

% Refiro-me, especialmente, as proposicdes de Antunes-Rocha (2010); Arroyo (2007, 2010); Caldart (1997,
2000, 2002); Molina (2010) e Jesus (2010).
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na educacdo escolar, referéncias mais freqlientes aos significados técnico-profissionais da
formac&o quando comparados com os depoimentos dos educadores que ndo atuam na escola.
O fato de atuarem na docéncia e esta abarcar saberes, técnicas, objetivos, um objeto,
resultados, um processo mais ou menos consolidado™, faz com que expressem de maneira
mais objetiva as contribui¢cBes da formagdo para suas préticas. Sobre a dimensdo técnico-

profissional daformagdo Nunes e P. de S. expressam:

Antes eu tinha mais dificuldades... Porque a gente faz 0 2° grau, recente que eu
tinha concluido e a bagagem que da para gente ndo é tanto quanto hoje... Igual ao
curso que a gente esta fazendo... Pedagogia da Terra nos da mais suporte para
como vocé lidar... atuar em sala de aula. Antes ndo. A gente faz um estagio de 3
periodos no 2° grau, que eu fiz magistério, mas mesmo assim ainda tinha muita
dificuldade... Na minha prética... Assim, até o jeito da gente se comportar mesmo...
Antigamente a gente era mais autoritéria e hoje ndo. Hoje a gente tem uma relacéo
mais corpo a corpo com os educandos. Quando eu aprendi mesmo na minha
infancia a gente ndo tinha relagcdo professor e aluno... Entdo eu acredito que é
muito bom para gente para enriquecer 0 nosso conhecimento e nossa pratica em
sala de aula... E assim... Para mim é um curso que vai dar suporte mais para gente
na atuacdo em sala de aula e também ndo so na sala de aula... Como também
ajudando as pessoas nas comunidades... Entdo é um curso, que eu penso foi
bastante... é significativo. (Nunes)

Olhe, eu acredito que o curso... pelo menos para mim, contribui muito. Contribuiu
pelo diferencial que ele tem... A prépria proposta do curso ja € diferente... E esse
diferencial para as pessoas que realmente querem ter uma boa formacéo, para as
pessoas que almejam ter uma educacdo do campo de qualidade, que querem
realmente promover esse processo de transformacdo na educagdo do campo, o
curso foi 6timo... Entéo o curso promoveu inimeras mudancas. |nimeras mudancas
porque qualquer curso, eu acredito, qualquer curso superior ja transforma a
préatica docente do professor... E no caso, eu s tinha o magistério... A préatica
mudou totalmente... Como eu poderia dizer... Nao que mudou... Mas que ajudou a
adequar mais... Do ponto de vista de vocé compreender a préatica pedagégica...
Primeiro, o compromisso do professor, o primeiro ponto. O compromisso gue vocé
tem de trabalhar com pessoas humanas, com os diferenciais de cada pessoa, com as
especificidades de cada um. De a gente considerar a diversidade cultural, social.
Derédativizar. 1sso a gente aprende muito na aula de antropologia (risos). Como eu
interajo muito com essas disciplinas que trabalham com cultura... Essa questéo da
relativizacdo foi muito bom a gente ter visto... A questdo da estrutura da escola, de
compreender a importancia que a escola tem na sociedade e da propria
estruturacdo do sistema escolar. Do funcionamento do sistema escolar. Ent&o, que
tudo isso também tem a ver com o compromisso do professor, né? E essas coisas
para mim foi o que mudou principalmente. O que mudou ndo. O que ajudou a
pratica, a minha préatica a ser melhor. (P. de S)

% A docéncia é discutida por Tardif (2002, 2007) como um trabalho que integra diferentes saberes. O autor diz
“Pode-se definir o saber docente como um saber plural, formado pelo amdgama, mais ou menos coerente, de
saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”. (2002, p36).
Como envolve diferentes saberes e € um trabal ho de interagdes humanas, a docéncia acaba por nédo ter um campo
de conhecimentos consolidado e estavel.
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Conforme atestam os depoimentos, a dimensao técnico-profissional da formagéo faz emergir
novas préticas para quem atua na escolarizagdo. Préticas pautadas em uma melhor
compreensao do trabalho em sala de aula que ainda era limitado para quem s possuia 0 curso
Magistério. As mudancas no trabalho de quem atua na escola se relacionam ao
comportamento, a relagdo professor-aluno, ao enriquecimento do trabalho, ao compromisso
com um trabalho de interagcbes humanas e também ao conhecimento da propria estrutura e
funcionamento da escola/educacdo. Os educadores/professores, em formagdo, comegcam a ter

posturas mais pautadas nos saberes tedricos/pedagdgicos.

Na minha experiéncia houve mudancas. Alguns cuidados a gente tem. Cuidados de
selecionar o material, a metodologia que vai ser usada. Mesmo eu trabalhando com
a érea de exatas.. Hoje eu trabalho com a &rea de exatas.. As vezes com
adolescentes, com adultos... A gente se preocupa com material, com a metodologia,
preocupa-se em observar se realmente alcancou o resultado ou em parte ou néo...
Isso a gente aprendeu no curso. Aprendeu no curso com certeza... N&o que a prética
antes fosse tao terrivel... Eu ndo vgjo minha pratica antes comparando como tdo
terrivel... Mas a gente passa tomar mais cuidados e por isso alcanca melhores
resultados. (Eva)

O relato de Reis a seguir demonstra como as mudancas em sua prética pedagogica vao sendo

proporcionais as aprendizagens no curso Pedagogia da Terra.

Com o tempo, como foram mudangas acontecendo, contelidos que a gente foi
abarcando mais, aprendendo mais, eles foram mudando meu método. Algumas
discussdes assim melhorando, né?

E assim o curso veio contribuir para que eu pudesse ter argumentos maiores para
poder discutir com eles em sala de aula. Era meu interesse trabalhar com a
disciplina de historia, mas mesmo que eu estava trabalhando com Portugués e
Técnicas Agricolas. Técnicas mesmo a gente estava trabalhando inclusive com a
questdo da horta escolar, mas tudo assim numa proposta do plantio organico, com
essa discussio toda que o curso jatraz.

Na escola assim é um dos que eu considero mais importantes é esse espago. Porque
€ l& que a gente tem um publico que esta ali que acredita muito no que a gente fala,
na nossa forma de trabalhar. Entéo assim, eu acho importante nesse sentido porque
contribui com as discussdes porque 0 ensino que nos tivemos ao longo da vida nos
ensinou muita coisa que, ndo é que ndo deveria, mas diferente daquilo que sabemos
hoje. Equivocada. Quase que desnecessarios. Ao invés de trabalhar o que eu
consegui, porgue também a gente ndo consegue absorver tudo, mas de tudo que eu
consegui aprender durante o curso, eu busco o méximo ir trazendo as discussdes
para o meu trabalho na sala de aula. (Reis)

Como Santos, Nunes, Eva, Reise P. de S. atuam em escolas e 0 objetivo principal do curso de

licenciatura em Pedagogia da Terra € a formacdo para a docéncia, ao fazer a andlise dos seus
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depoimentos, ja esperavamos que atribuissem significados técnico-profissionais a formagéo
da qual participaram. Assim, se a compreensao de significado desta pesquisa se refere aguilo
que adquire importancia nas agfes humanas, relacionado a outras experiéncias de cada
pessoa, para quem atua na docéncia € natural e esperado a emergéncia dos significados
técnico-profissionais ligados a escolarizacdo. O que desponta como caracteristico, no entanto,
€ a maneira como esses significados se delinelam nas experiéncias dos educadores e
educadoras com os perfis dos que fazem o curso Pedagogia da Terra — sujeitos gue atuam nos
movimentos sociais de luta pela terra. O curso para estes tem significados mais profundos a
medida que os fazem acessar conhecimentos denominados por eles mesmos de cientificos e
estes possibilitam novas compreensdes da realidade. Como Marmatos e MariPTC,

respectivamente, disseram:

Olha, eu acho que a formagé&o acrescenta mesmo a nivel da... da... do conhecimento
cientifico. Essa questdo do conhecimento cientifico pra mim marca. Porque fica
muito mais claro quando vocé estuda as coisas, aprofunda, tendo clareza do
conceito que tem, da dimensdo que isso toma, com um outro olhar, né, que néo € s
o popular. Isso enriquece muito... Eu acho que em todas as dimensdes o0 curso traz
contribuicdo. Por mais que vocé j4... ja traz uma carga de formacg&o do movimento,
0 curso te acrescenta, te da algo mais, sem divida nenhuma... Eu acho que pra mim
pessoalmente, no curso, como eu ja disse, essa questdo do cientifico acrescentou
muitas descobertas... Coisas que eu hem imaginava... Porque no movimento social a
gente tem o saber... O povo, o0 saber popular e tudo... Agora é preciso aprofundar
isso. E preciso conceituar, é preciso a gente ter os conceitos populares, mas a gente
tem que ter o saber cientifico junto, né, porque a gente precisa desse saber cientifico
no dia a dia da luta, na defesa, na... na... nas nossas organizacfes, nas nossas
conquistas, nas nossas negociacoes... Vocé precisa dominar esse saber cientifico. Se
vocé fica s com o saber popular, em muitas negociagdes vocé é vencido as vezes
por ndo ter conhecimento cientifico. Entdo acho uma coisa assim... E como que
diz.. Ideal, necesséria. (M ar matos)

Antes do curso Pedagogia da Terra, eu sempre fui muito ousada, de falar o que eu
penso, de tentar contribuir, nem que atrapalhe, mas eu tentava. No inicio ndo que a
gente fica muito ouvindo, muito calada. Mas depois quando vocé vai vivenciando
muita coisa, que independe de academia para vocé aprender, entédo vocé vai se
sentindo com mais seguranca de participar, de... Porque ndo precisa de academia
para dizer do descaso que € educagao do campo. Eu vejo a situagdo que 0 meu povo
vive. Entéo eu ndo preciso de academia para me dizer isso. Mas, por outro lado, a
discussdo, né, a articulagéo das idéias, os elementos tedricos que a gente consegue
trazer nas discussoes, essa fundamentacdo toda. E ai a gente comega ter contato
com aquel as pessoas que a gente estuda no curso Pedagogia da Terra. E ai eu acho
gue vocé vai conversar com as pessoas também, vocé ja tem uma leitura vocé ja
consegue compreender melhor o que aquelas pessoas estdo dizendo. Entéo isso tudo
gjuda... E para fazer o enfrentamento também eu acho que ajuda muito. Vixe,
Maria! E como! Muito, muito, muito... Fazer o enfrentamento com mais qualidade...
Hoje j& tem muita diferenca do meu discurso de quando eu comecei ho movimento...
E o curso Pedagogia da Terra, eu ndo tenho nenhuma sombra de divida, que me
ajudou assim a deslanchar mesmo... Eu tenho 11 anos de militancia... Entdo eu
tinha certa bagagem, mas é o curso Pedagogia da Terra que me ensina a
importancia da sistematizacdo. E o curso Pedagogia da Terra que me ensina a
necessidade de conhecer o cientifico também, que sb a pratica ndo é reconhecida...
(MariPTC)
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Interessante observar como essas educadoras tomam consciéncia da necessidade dos
conhecimentos cientificos para qualificagdo das suas agdes. Tanto Marmatos como MariPTC
reconhecem que, na condicdo de militantes do movimento social, tém saberes, todavia
declarou Marmatos “Se vocé fica s6 com o saber popular, em muitas negociaces vocé é
vencido as vezes por ndo ter conhecimento cientifico”. Com esse tipo de compreensdo, as
educadoras vao superando a visdo de gque basta ser conhecida pela comunidade ou ter boa
vontade para ser educador/a como afirmaram alguns dos entrevistados na pesquisa realizada
por Lins (2006). O grande avango, em termos de educagdo promovida pelos Movimentos
socials — e estes sd0 as pessoas que os fazem — € conscientizar sobre a importancia do
conhecimento cientifico e da sistematizacdo de seus saberes. Caldart (2000), ao discutir a
Pedagogia do Movimento Sem Terra, analisa a construcdo histérica do valor do estudo na
conformacdo dos sem-terra. Ela apresenta a ideia de se estudar com énfase (néo
exclusividade) na producdo do conhecimento. Destaca que conhecer a redidade de forma
cada vez mais ampla, profunda e em perspectiva histérica é fundamental para a participacao
critica e criativa de cada sem-terra na consolidacdo do projeto histérico do Movimento. Nesse
caso, torna-se cada vez mais relevante o estudo como caminho possivel para o que a autora
chama de participacéo critica e criativa dos educadores no projeto histérico do Movimento.
Em suas palavras, “ndo ha como educar lutadores do povo ficando restrito as demandas de
formagdo colocadas pelos limites de um lote de terra, mesmo daquele que foi conquistado
com luta”. (CALDART, 2000, p. 253).

Pel os dados revelados a partir dos depoimentos colhidos nesta pesquisa, pode-se afirmar que,
para os educadores/as que ndo atuam diretamente na educagdo escolar, os significados
técnico-profissionais da formagdo no curso Pedagogia da Terra relacionam-se aos saberes
cientificos, como uma descoberta de quéo é necessaria a sistemati zag&o/fundamentacdo das
ideias. Como MariPTC enfatizou em seu depoimento, o descaso com a educacéo do campo ja
€ de conhecimento das pessoas que atuam nos movimentos sociais como educadores. Para
essa “descoberta” ndo precisam de academia. Todavia, ela reconhece que ““... a discussao, né,
a articulacdo das idéias, os elementos tedricos que a gente consegue trazer nas discussoes,

7

essa fundamentacdo toda...” é o curso Pedagogia da Terra que ensina. E a descoberta da



137

necessidade de fundamentar, de sistematizar que ganha, enfim, relevancia nos significados

técnico-profissionais da formacao™.

MariPTC defendeu em seu relato que o curso Pedagogia da Terra possibilitou a ela uma
“educacdo de verdade”.

Eu vejo a Pedagogia da Terra como uma educacéo de verdade, para a vida, para o
sujeito viver... Outro dia la quando o professor trabalhou com a gente a disciplina
Direito Agrério e outras disciplinas também que foram trabalhadas e alguns
professores que trabalharam com a gente, a sensacéo que eu tinha é que ali eu
estava numa escola de verdade...

Questionada sobre o0 porgqué de considerar o curso Pedagogia da Terra uma escola de verdade,
esta educadora respondeu gue os conhecimentos abordados no curso, em sua maioria, estavam
relacionados com a realidade do campo, ndo eram conhecimentos distantes da realidade e do
projeto de educacdo pensado pelos movimentos sociais de luta pela terra. Como toda escola
deveriatrabalhar, o curso parte darealidade. MariPTC explicou:

... Entdo pode vir outras pessoas de fora do nosso contexto e dizer ‘esse curso
nao... porque isso aqui nao tem nada a ver comigo’. Talvez uma pessoa assim venha
para poder ter a mesma formacdo profissional de qualquer curso e entrar no
mercado de trabalho, tem o interesse de construir conhecimentos que vai ensinar
ela a ser competitiva... A competitividade que o mercado exige... Entdo esse curso
nao seria um curso de verdade para uma pessoa assim... Agora, para mim, esse
curso € um curso de verdade... E € isso que eu tento passar para os educadores do
Movimento que eu tenho acesso. E essa a discussdo que eu levo para 0s espacos que
a gente discute educacdo do campo, no Férum Estadual de educacéo do campo, no
comité, no proprio Movimento, na coordenacdo... E eu tento levar isso para os
educadores e educadoras gque eu acompanho, que a gente tem de fazer educacéo de
verdade... Esquece esse negdcio de estar preocupado la com o semaforo da cidade.
Tem de dizer aos meninos gque |a na cidade grande vai ter o semaforo... Mas vamos
ensinar principalmente a nossas crian¢cas o porqué gque a gente estar num
assentamento, por que existiu a luta pela terra... Entéo a gente tem de fazer elas
refletirem isso. Para a hora que alguém chamar elas de sem terra de forma
pejorativa ou dizer... Ou perguntar se os pais delas sdo ladrdes de terra... Dizer
n&o, a gente ndo é. A gente morava numa casa velha, que ndo tinha telha e agora a
gente mora numa casa de verdade porque a gente lutou para ter isso. Ndo ter
vergonha de dizer que sdo sem terra, entendeu? Entdo € isso que a gente precisa
trabalhar na sala de aula, que a gente trabalha nas assembléias, que a gente
trabalha nos seminarios, em nossos encontros. Essa € a educacéo de verdade... E é
isso que o curso Pedagogia da Terra ensina para a gente. Eu posso estar

% Marmatos e Matuto, ao apresentarem seu Trabalho de Conclusdo de Curso, em 20.02.2010, no qual usaram a
pesquisa-acdo, reafirmaram o significado do curso Pedagogia da Terra como espago de descoberta da
sistematizacdo das ideias/préticas dos educadores dos movimentos sociais. Na ocasidao, ambos disseram que a
monografia era uma demonstracdo de que eles podem/ devem comecgar a escrever sobre o que fazem e que os
conhecimentos proporcionados pela Pedagogia da Terra Ihes ddo suporte para desenvolver uma pesquisa ha

agao.
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equivocada, mas eu acho assim... Setiver alguém no curso Pedagogia da Terra que
n&o conseguiu assimilar, ai é outra coisa... Mas que essa discussdo foi feita, foi dita
varias vezes quando a gente viu Historia da Luta pela terra, a disciplina disse isso.
Quando a gente viu Histéria da Educagdo... Quando a gente viu Educagdo do
Campo... Sociologia dos Movimentos Sociais... Direito Agrario...

MariPTC aponta que para outros educadores, com outros interesses e vinculados a realidades
diversas a do campo, o curso Pedagogia da Terra ndo teria o significado de uma formacgéo “de
verdade” como teve para ela. E dai a pergunta: por que para ela trata-se de um curso “de
verdade”? Apreende-se que para uma educadora do campo com o perfil de MariPTC a
Pedagogia da Terra € um curso que se aproxima da realidade com a qual trabalha e insere-se.
Em sua compreensdo, o curso abordou questBes que sdo fundantes para o trabalho na
educacdo do campo, questbes que se vinculam a um projeto ainda mais amplo que é o da

reforma agréria.

Essa aproximagao entre a formagao e a realidade dos educadores também foi observada pelas
depoentes da pesguisa de Diniz-Pereira (2008a) como um componente positivo. O referido

autor escreveu:

. outro aspecto positivo em relacdo ao programa de ‘formacgdo inicial’ de
professores do M ST, particularmente o curso Magistério, no qual o0 Movimento tem
mais autonomia para decidir sobre o curriculo, reside no fato de que todo o curso e
as atividades pedagdgicas a ele vinculadas estdo relacionadas as realidades e aos
interesses especificos dos estudantes — futuros educadores e educadoras em
formagéo. (p. 155-156)

Essas questfes, referentes a realidade e interesses do educador do campo, se observarmos bem
no depoimento de MariPTC bem como na pesquisa de Diniz-Pereira, sdo trabalhadas nos
cursos a partir de componentes do curriculo diversificado, proposto especiamente pelos

movimentos socais na elaboracao dos projetos.

No caso do curso Pedagogia da Terra, desenvolvido pela UNEB no campus de Bom Jesus da
Lapa, arealidade do campo e da reforma agréria foi abordada por disciplinas como “Historia
da luta pela terra”, “Educagdo do campo”, “Sociologia dos Movimentos sociais’, “Direito
Agrério”, etc. que ndo estdp presentes em cursos convencionais de Pedagogia®. Dai, a

hipotese levantada por Matuto do distanciamento da formagéo dos educadores, que mesmo

" No campus de Bom Jesus da Lapa, onde ocorre a Pedagogia da Terra, o curso convencional de Pedagogia
oferece a disciplina “Educagdo do Campo” com uma carga horaria de 60 horas.
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com 0 curso superior em Pedagogia, ndo conseguem intervir com préticas adequadas na
realidade do campo.

... Um sujeito, por exemplo, de universidades publicas, mesmo que ndo discutem ou
que tenham mera disciplina que fala de educagdo do campo e ai... Uma pessoa
dessa se desloca, que passou por um processo de formagao e vai discutir o processo
de educacdo do campo, a gente vé a forma distorcida do que é a educagdo do
campo... E isso é uma realidade das comunidades que eu tenho acompanhado aqui
em meu municipio e regifo e outros municipios aqui perto... E que as pessoas, que
mesmo que passaram por um processo de formagdo de nivel superior, chegando
nessas comunidades tradicionais ou de assentamentos, enfim, nessas comunidades
do campo, ndo conseguem discutir questdes que sejam voltadas a raizes e
especificidades desse povo... Acredito que se todas as pessoas que estdo atuando em
escolas do campo, nos mais diversos grupos sociais, tivessem passado por um curso
de Pedagogia da Terra a visdo seria outra. N&o suficiente... N&o a suficiente porque
na educacdo nunca é cem por cento. (M atuto)

Conforme atestam os depoimentos de MariPTC e Matuto se faz necessaria a formacdo em
Pedagogia da Terra para a atuacdo na educacdo do campo dada as particularidades que a
mesma abarca. N&o basta uma formagéo superior em Pedagogia. Para quem vai atuar ou atua
no campo ha dimensdes dos conhecimentos técnico-profissionais bastante singulares:
precisam de conhecimentos para trabalhar nas escolas (como os que sdo citados pelos
educadores/professores) como também de conhecimentos para trabalhar em outros espagos
educativos (dimensBes técnico-profissionais citadas especialmente por quem é educador no
movimento social). A compreensdo da especificidade da formacdo para ser educador do
campo é iguamente defendida por Arroyo (2007, 2010); Antunes-Rocha (2010); Molina
(2010) e Jesus (2010). Contrapondo as politicas de formacdo pensadas a partir do paradigma
urbano e generalista, Arroyo(2007) expde que 0os movimentos sociais reivindicam que nos
programas de formagdo de educadores do campo sgjam incluidos os conhecimentos do
campo, as questdes relativas ao equacionamento da terra ao longo da histéria, as tensdes no
campo entre o latifundio e a agricultura familiar; conhecer os problemas dareforma agréria, a
expulsdo da terra, os movimentos de luta pela terra e pela agricultura camponesa, pelos
territérios dos quilombos e povos indigenas. Conhecer a centralidade da terra e do territorio
na producdo da vida, da cultura, das identidades, da tradicdo, dos conhecimentos. Arroyo
(2007, p.167) reflete: “Um projeto educativo, curricular, deslocado desses processos de
producédo da vida, da cultura e do conhecimento estara fora do lugar. Dai a centralidade desses

saberes para a formacdo especifica de educadores e educadoras do campo”.

Todos os saberes, que envolvem uma dimensdo técnico-profissional dos educadores do

campo, citados por Arroyo e pelos educadores e educadoras do campo — especiamente 0s néo
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vinculados/as diretamente a escolarizacdo — estdo presentes na proposta do curso Pedagogia
da Terra da UNEB tanto em seus pressupostos tedricos e metodol dgicos bem como nos eixos
teméticos que se desdobram nos componentes curriculares®. “Essa... foi uma carga horéria
que optamos por ter no curso”, afirmou MariPTC, para garantir, no curriculo, a discussao das
questdes vinculadas a educagdo do campo. Com base, ent&o, nos depoimentos das educadoras
e dos educadores entrevistados e na andlise da proposta do curso Pedagogia da Terra da
UNEB - Campus de Bom Jesus da Lapa, é possivel afirmar, diferentemente do que aponta a
pesquisa de Diniz-Pereira (2008a, p.162)*, que a proposta de formacdo em s apresenta
aspectos inovadores em relacdo aos programas convencionais de formacdo de professores.
Contudo, Caldart reflete:

Esta vinculagdo material da pedagogia da terra com o campo e a educacdo dos
sujeitos do campo ndo pode produzir um projeto de formagdo que se resuma a
incluir no curriculo do curso algumas questdes da realidade do campo sob forma de
“estudos eletivos” ou “temas transversais”. Isto é muito pouco. (2002, p. 96)

Vae dizer ainda, que a presenca de temas e/ou componentes no curriculo concernentes a
realidade dos educadores do campo ndo garante que todos os educadores e educadoras em
formacdo na Pedagogia da Terra tenham compreendido as especificidades de se educar no
campo. Os préprios depoentes deste estudo demonstram ciéncia disso quando, por exemplo,
MariPTC ponderou: “Se tiver alguém no curso Pedagogia da Terra que ndo conseguiu
assimilar, ai é outra coisa”. Ou sgja, é possivel que educadores e educadoras em formacdo no
curso ndo tenham assimilado tais discussdes, isto por ndo estarem t&o envolvidos com os
movimentos sociais, pelas trgetorias de cada um e cada uma na luta pela terra. Todavia,
MariPTC, P. de S., assim como Eva, Matuto e Marmatos destacaram o quéo foi relevante a
presenca das disciplinas ja citadas para as suas formagdes e compreensdes das especificidades

da educagdo do/no campo.

% No projeto desse curso, além dos componentes curriculares que fundamentam a prética pedagégica na
educacdo em geral, incluem-se 660 horas de saberes das dreas como: A questéo agraria no Brasil (45 h/a);
Educacdo ambiental (45 h/a); Espaco de expressdo e reflexdo cultural (240 h/a do 1° ao 8° modulo); Sociologia
dos Movimentos Sociais (60h/a); Agroecologia e Agricultura Organica (45 h/a); Histéria da Luta pela terra (60
h/a); Historia da educagdo do campo (30 h/a); Didatica da educagdo do campo (60 h/a) e Direito agrario (75 h/a)

% Como jacitei no Capitulo 2, o diferencial do curso de formagéo de educadores, especialmente a Pedagogia da
Terra, revelado pelo estudo de Diniz-Pereira (2008), foram os estudantes, educadores militantes do MST e ndo a
estrutura formal/curricular da proposta. E preciso destacar que a pesquisa redizada por este autor analisou as
primeiras experiéncias de formagdo de educadores/as do MST. Nelas, ainda ndo se tinha avangado em propostas
curriculares que abarcassem areas/disciplinas como as que estavam presentes no Projeto do Curso Pedagogia da
Terrada UNEB.
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A formacdo no curso Pedagogia da Terra e, por conseguinte, os saberes construidos nesse
processo dimensionam os significados técnico-profissionais dessa experiéncia por permitirem
aos educadores do campo, aém de compreensdes cada vez mais amplas de suas realidades,
mobilizarem tais conhecimentos para intervir nas praticas educativas escolares e nédo
escolares. Os trechos que exporei a seguir demonstram como os educadores/professores tém

buscado intervir nos processos educativos de suas comunidades.

Primeiro assim, a gente conseguiu construir uma carga horéria diferenciada na
nossa comunidade... O curriculo nosso la também é diferenciado. A gente teve a
preocupacgédo de incluir as questdes culturais da nossa comunidade no curriculo
escolar que até entdo era tratada de forma homogénea na regido... A gente
conseguiu com o curso, fazer com que a gente tivesse uma educacdo diferenciada...
Preocupada com as questdes ambientais, com as questdes culturais e sociais,
também econdmica dentro da escola... Isso contribuiu para as pessoas que a gente
lida no dia a dia consigam visualizar que tiveram mudancas, no comportamento,
nas atitudes... Mudancas em outros aspectos também da nossa comunidade... E,
assim... O curso também deu outra base porque através do curso a gente pode
brigar para que, inclusive agora no concurso, para que os professores da
comunidade... uma vez passando no concurso... N&o saissem da comunidade,
continuassem |4 para que possamos dar continuidade ao projeto que a gente tem...
Que sdo necessidades diferentes. Entéo isso é muito significante também. (Santos)

...A gente estd tentando de novo mobilizar em cada assentamento a comissio de
educacéo... Fazer um diagnostico de cada escola do municipio... A gente esta com
uma agenda para ser cumprida até dezembro para dar conta do sul... Montar uma
coordenacdo de educacdo do campo estruturada... Para o préoximo ano... A gente
vai fazer visitas as secretarias de educagdo... Para uma proposta de mudanca na
educacéo das escolas dos assentamentos... Mas j& estou com a agenda marcada até
o final do ano, de dar conta, junto com P. de S. das visitas nos assentamentos... A
gente j& fez uma visita... Tem uma outra visita para o proximo domingo... Que é o
tempo que a gente tem para visitar, sabado e domingo... Para visitar os
assentamentos e as escolas mais préximas... Agora, nas outras escolas a gente vai
precisar ir fazer junto com outras pessoas das areas e da comissdo de educagéo, da
coordenacdo do Movimento... Esse diagndstico do que tem de ser mudado... Do que
a gente pode contribuir para mudar essa educagéo das escolas e dos assentamentos
porque ainda é uma realidade muito distante da que queremos... (Eva)

Além das mudancas que os saberes técnico-profissionais da formacdo tém permitido as
préticas em sala de aula, os depoimentos de Santos e Eva apontam para intervengdes que
esses saberes tém possibilitado nos projetos de educacdo das escolas em seus aspectos
curriculares e estruturais. Reis, MariPTC, Nunes e Corrinha também destacaram em suas
entrevistas que tém procurado intervir, via discussdo sobre a educacdo do campo, nos debates

educacionais dos municipios onde moram/atuam. As Conferéncias Municipais de
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Educacdo'®, que se redizaram no segundo semestre de dois mil e nove, foram citadas pelas
referidas pessoas entrevistadas como um dos espacos em que puderam advogar em defesa da
educacdo do campo. O relato de MariPTC de como se posicionou nessas conferéncias merece

Ser transcrito:

. Na Conferéncia Intermunicipal de Educacdo... é impressionante como 0s
professores da cidade acham... que ndo existia uma escola na Bahia para nao ter o
padr&o de estrutura minima... Mas o que elas colocam também muito é porque na
cidade, por menor que sgja a cidade, ndo tem uma escola que segja igual a do
campo... Elas ndo conseguem... Elas ndo sabem, o povo da cidade ndo sabe... N&o
sei... Teve uma proposta que a gente vem defendendo nas conferéncias, da
reabertura das escolas do campo, trazer o povo de volta para o campo... O
secretario de educacgéo daqui € uma das pessoas que eu venho entrevistando e ai eu
quis pegar o material que fundamentou esse negécio de fechar as escolas do
campo... Ele disse que ndo tem nada escrito... A secretaria de educagdo ndo tem
nada. Eles resolveram fechar ...

E o professor 14 na conferéncia levantou, quando a gente colocou essa proposta da
reabertura das escolas do campo... ‘Como é que vai reabrir as escolas do campo? E
as nucleacdes? E a nucleagdo ndo € para isso? Vai abrir as escolas | naroga e as
prefeituras, os municipios e o prefeito vai ter tanto dinheiro para bancar tanta
escola para abrir no campo? Para abrir essas escolas ha zona rural?’. Ave Maria!
Mas aquilo foi me subindo um fogo... Me subindo um fogo. Que eu falei “gente!™...
Ai eu também disse: eu vou pedir permissdo a vocé para fazer aqui a defesa da
proposta da gente... E coloquel mesmo... E coloquel que isso do pessoal achar que
as escolas tinham um padrdo minimo de qualidade, eles ndo sabiam ndo, mas o
nosso povo do campo tinha muita sala de aula que acontecia dentro dos currais...
Em estrutura de antigos currais... Era la que o povo estava estudando. Em casa de
farinha o povo estava estudando. Em uma casa velha caindo por cima da cabega.
Que as familias tinham que sair muitas vezes das suas casas para poder ceder para
ali ser uma sala de aula. Que esse padréo de estrutura minima de escola que vocés
estdo achando que existe na Bahia, isso ndo € aqui na Bahia ndo. Isso ndo é
verdade ndo! O povo do campo n&o tem essas escolas ndo. Muito pelo contrario, as
escolas que tinham no campo foram fechadas e o povo esta indo todo para a cidade
€ 0 gue esta acontecendo na cidade, causando na cabega das nossas criangas, €
uma crise de identidade louca tdo grande que tem muita gravidez precoce, muita
prostituicdo... E falei que do mesmo jeito que o povo da cidade paga imposto, tem
direito a uma escola digna, o povo que mora no campo tem. Porque a gente também
paga imposto porque a gente também é gente... Eu fiz um discurso apelativo
mesmo... Eu s0 via gente dizendo “Vixe! Eu estou toda arrepiadal”.

Pelo que destaca a entrevistada, as pessoas da cidade — neste caso 0s professores e professoras
— ndo tém uma compreensdo da situacéo da educacdo no campo e acabam por defender uma
estrutura de escola e projetos como a nucleagdo que ndo condizem com 0S anseios € a

realidade de quem vive no campo. Em contextos como esse é que MariPTC realcou a

100 A5 Conferéncias Munici pais e Intermunicipais de Educacédo constituiram-se a primeira etapa de discussdo

gue antecedeu a CONAE — Conferéncia Naciona de Educacdo - que aconteceu no primeiro semestre de 2010,
em Brasilia. O objetivo foi a construcdo do Sistema Nacional Articulado de Educacdo e do Plano Naciona de
Educacdo (PNE). A CONAE objetivou também fornecer as bases para a consolidagdo de um trabalho
convergente e permanente entre Estado e sociedade, por meio do regime de colaboragéo entre os entes federados,
0s sistemas de ensino, 0s movimentos sociais, as institui¢cdes educativas.
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necessidade de se ter alguém com conhecimentos para argumentar em favor da educacéo
do/no campo. Ela disse que os pedagogos e pedagogas da terra precisam assumir o
compromisso de fazer essa discussdo, de participar porque, do contrario, outras pessoas
continuardo decidindo por €eles, pelo povo do campo. Ela enfatizou: “Agora somos nos que

temos a responsabilidade, entende?””.

No entanto, a responsabilidade de discutir/intervir necessita, claro, de conhecimentos. O que
na opinido de Marmatos e de outros educadores depoentes desta pesquisa foi bastante
significativo na formagdo no curso Pedagogia da Terra. Marmatos, por exemplo, relatou a
maneira que os conhecimentos adquiridos no curso tém possibilitado a ela, como educadora,

desenvolver trabalhos mais préximos as comunidades.

Olha, a gente tem trabalhado muito nas mudancas educacionais por conta dos
conhecimentos que a gente adquiriu... Deixa eu te contar um exemplo do trabalho
gue a gente faz como educadora, do movimento social e da CPT... Agora a gente
ta... A gente tem uma reserva extrativista aqui que a gente acompanha do outro lado
dorio... Esta reserva extrativista, agora a gente fez... A gente vem trabalhando com
eles a sistematizacéo da questdo ambiental 1a e ai saiu... Saiu uma cartilha que a
gente mapeou a realidade de toda comunidade e assim, com a ajuda deles mesmos,
né... Com depoimentos deles, com desenhos, fotografias feitas por eles... A cartilha,
por exemplo, a capa da cartilha € um desenho de um dos trabalhadores que fez o
desenho da reserva... Assim muito legal... [a entrevistada estava usando uma
camiseta com o desenho da reserva que é o mesmo da cartilha]. E a gente publicou
essa cartilha o ano passado... E esse ano... Desde & que a gente vinha tentando ja
em algumas comunidades, em algumas escolas das comunidades... Inicialmente
duas escolas adotaram e através dessas duas comunidades... Dessas duas escolas...
NGs conseguimos agora levar a secretaria de educacgéo para assumir o trabalho e
estédo realizando um semindrio com todas as escolas, onze escolas e vamos
trabalhar a cartilha... Trabalhar nas escolas. (M ar matos)

O exemplo do trabalho que Marmatos desenvolveu como educadora parece ir ao encontro da
proposicéo de Caldart (1997) ao discutir a dimensdo técnico-profissional da formacéo de
educadores do campo. A autora em questdo diz que as educadoras e os educadores precisam
aprender na formag&o a trabalhar tanto na escolarizagdo como em espacos ndo formais.
Nestes, precisam aprender a vincular suas agbes a escola, o0 que implica pontes permanentes
com as questbes da producdo, da comunicagdo, da cultura e de outras dimensdes que
constituem a vida social nos assentamentos ou em qualquer outra comunidade. Nesse aspecto,
o relato de Marmatos evidencia a compreensdo do necessério vinculo entre a educacéo formal
e ndo-formal desenvolvida pelos movimentos sociais, pois, a partir do trabalho de

acompanhamento que desenvolveu como educadora do movimento, em uma comunidade de



144

reserva extrativista, resultou a sistematizagdo dos conhecimentos, materializada na cartilha

produzida. Esta, por conseguinte, adotada por escolas.

Destaco, por fim, que a andlise feita dos dados coletados neste estudo revela que os
significados técnico-profissionais da formagdo no curso Pedagogia da Terra relacionam-se aos
saberes demandados pelas praticas educativas de quem atua nas diversas dimensdes da
educacdo do campo. Para os educadores/professores a formagdo ganha relevancia porque os
conhecimentos adquiridos permitem novas praticas e intervencdes nas escolas em que atuam.
JA para quem ndo se vincula a escola, ou sgja, para quem é educador, 0 curso apresenta
significados técnico-profissionais por aprofundar os conhecimentos sobre a educagdo em uma
perspectiva mais ampla e pela consciéncia da necessidade do saber cientifico na

sistematizagdo, no enfrentamento e na compreensdo da realidade.

Ai quando vocé descobre que tem ‘enes teorias’... Que também explicam o que vocé
faz na prética e que até contrapdem algumas coisas... Eu acho que é muito
interessante. Amplia mesmo a compreensdo das coisas, do mundo... E é isto que o
curso significa... Essas descobertas. (M ar matos)

S80 descobertas como estas, feita por Marmatos, portanto, que caracterizam os significados
técnico-profissionais do curso Pedagogia da Terra. Descobertas possibilitadas pelo acesso a
“enesteorias’. O que, por suavez, guda a compreender a reaidade, gjuda a explicar 0 que os
educadores fazem em suas préticas — sgjam elas escolares ou ndo — e até a criar novas

préticas, intervir narealidade.

4.3  Significados Politicog | deol6gicos

E preciso explicitar a escolha deste eixo temético na andlise dos significados atribuidos ao
curso Pedagogia da Terra. Desde o inicio desta pesquisa, a leitura flutuante dos dados
coletados pelos questionarios fez emergir temas vinculados aos significados politicos e
ideoldgicos da formaco™. Foram comuns nas respostas as perguntas dos questionarios

passagens como as gue traduzirei a seguir:

190 Os perfis, apresentados no Capitulo 3 desta dissertacdo, demonstram que para todos os educadores e
educadoras — com excegdo de Nunes e Corrinha — as principais expectativas em relacdo ao curso Pedagogia da
terravinculavam as préticas de militancia/atuagdo nos movimentos sociais.
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O curso Pedagogia da Terra representa o marco da trajetdria do meu processo de
formagdo. Representa a continuidade na luta por uma Educacéo do Campo e no
campo — uma educacgéo de qualidade — que atenda as reais necessidades dos povos
do campo... Reforca também esta opcdo politica que assumo frente ao sistema
capitalista. (M atuto)

Foi a maior formacéo politica que eu ja tive a oportunidade de participar e me
preparou ou ao menos garantiu a base para atuar como uma verdadeira educadora
do campo. (MariPTC)

Este curso tem um significado de prética da justica e da transformagao social no
campo, tendo como base de luta a educacéo. (P. de S)

O curso Pedagogia da Terra significa um referencial e construcdo de mais
conhecimentos basicos na resisténcia da luta que prossegue. (M ar matos)

Pel os trechos expostos € possivel inferir que a formagéo no curso Pedagogia da Terra envolve
significados para além do pessoal e do técnico-profissional. Destaca-se também nas respostas

a compreensdo da formag&o com significado de luta por uma educacdo do e no campo, como

opcao politica, como prética de justica, resisténcia e transformacao social. Estas impressdes
02

iniciais dos dados ™, ou sga, a constatacdo de que ha um significado politico/ideol 6gico
atribuido a formagdo, ndo me satisfizeram. Afinal, a pretensdo deste estudo é também
desvelar o porqué dos significados. Objetiva-se saber quais os significados atribuidos a
formac&o no curso Pedagogia da Terra e, a0 mesmo tempo, 0s motivos de serem uns e ndo
outros. Assim, com base nos objetivos tragados, as primeiras impressdes foram acrescidas as
inquietacBes gque a leitura dos dados foi exigindo: Por que a formag&o no curso Pedagogia da
Terra significa luta por uma educacdo do e no campo? Por que reforgca a opgéo politica frente
a0 sistema capitalista? Como pode um curso de Pedagogia ser a maior formacéo politica de

alguéem? Por que representa uma pratica de justica e transformagao social ?

Assumo que neste ponto da dissertacdo a compreensdo exploratéria dos significados
politicos/ideol 6gicos atribuidos & formag&o no curso Pedagogia da Terra j4 é possivel dada a
conexdo causal gque pode ser estabelecida entre a proposta de formacdo de educadores e
educadoras do campo e o projeto politico/social dos movimentos de luta pela reforma agréria.
Todavia, no inicio desta pesquisa, esta ainda ndo era uma compreensdo clara. A leitura dos
dados foi se tornando mais precisa a medida que fiz a revisdo da literatura sobre a educagéo

do campo. Esta, fortemente vinculada aos movimentos sociais de luta pela terra, traz em seu

192 primeiro nivel de compreensdo ou compreensio direta.
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bojo intencBes que ndo se restringem a questéo da educagdo escolar. Sendo assim, aformagdo
dos educadores vinculados a proposta de educacéo do campo, como ja abordei no Capitulo 1
deste trabalho, esta matizada pelas dimensdes do projeto politico-pedagdgico que tem sido

fomentado na luta pela reforma agréria.

Lins (2006), por exemplo, aborda em sua pesqguisa sobre a formacdo politica das educadoras e
educadores do campo que a estes ndo basta a formagio técnica-profissional. E preciso a
formacdo técnica-profissional e, especialmente, a formagéo politica e ideoldgica para que o
projeto de educagcdo dos movimentos sociais, voltado para a transformacéo humana e social,
se efetive. E claro que para quem atua nos movimentos sociais de |uta pela terra esta formagéo
ocorre em diversos espagcos, nd0 sO nos cursos formais como também no proprio

103

movimento~ . Mas, como MariPTC apontou em seu depoimento, mesmo sendo militante, o

curso Pedagogia da Terra foi a maior formacdo politica que ja teve a oportunidade de
participar. Este dado que se revelou no questionario foi aprofundado durante a entrevista com
a referida educadora. Questionada sobre os elementos da formagdo politica do curso

Pedagogia da Terra, ela respondeu:

O que eu pude perceber é que o curso Pedagogia da Terra tem uma formagao
politica diferente. No curso convencional as pessoas ndo se preocupam muito, ndo
primam muito pela questdo da formacdo politica que para mim emancipa de fato.
Entende? O cidado e a cidada... Porque no curso Pedagogia da Terra muito... Eu
nao posso dizer cem por cento foi a gente que fez... Porque tem as disciplinas de
base que precisam ser garantidas dentro da proposta pedagdgica. Agora nas
optativas e nas disciplinas que a gente pode implementar tem uma carga horéria de
quase quinhentas horas a mais na Pedagogia da Terra em relagdo ao curso
convencional... E essas horas a mais que tem o curso é toda baseada no eixo
filosofico, nessa questdo da formacdo politica da gente... SO que de forma mais
completa, maisampla. (MariPTC)

No seu relato, MariPTC destaca a formagdo politica no curso Pedagogia da Terra em relacéo
ao curso convencional de Pedagogia como um diferencial. Em sua opinido, é a formagdo
politica que emancipa de fato e isto ela afirma ocorrer no curso via disciplinas que teriam por
base o0 eixo filosofico e politico defendido pelos movimentos sociais de luta pela reforma

agréria.

103 Caldart (2000), ao discutir a pedagogia do Movimento Sem Terra, defende a tese de que o préprio Movimento
€ pedag6gico em suas experiéncias de luta social, de organizacdo coletiva, de relagdo com aterra, o trabalho, a
producdo, a cultura, a histéria etc.
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A propdsito, 0s pressupostos em que se baseiam a concepgdo emancipadora de que trata a
entrevistada encontram-se expostos no Caderno de Educacdo N°. 8: Principios da educacéo no
MST. Nestes se delineiam os principios filoséficos e pedagdgicos idealizados pelos
movimentos socials que integram o curso Pedagogia da Terra na UNEB. Dentre os principios
filosoficos, desponta a idéia de Educacdo para a transformacdo social (educacéo de classe,
educacdo massiva, educacdo organicamente vinculada ao movimento social, educacdo aberta
para 0 mundo, educacdo para a agdo, educacdo aberta para o novo); educagao para o trabalho
e a cooperacdo; educacdo voltada para as varias dimensdes da pessoa humana; educacéo para
valores humanistas e socialistas, educagdo como um processo permanente de
formagao/transformacdo humana. Com uma formagdo pautada nesses principios, como os
movimentos sociais buscaram garantir na proposta do curso Pedagogia da Terrana UNEB, os
significados do curso para os educadores do campo acabam por envolver a dimensdo politica
e ideolégica. Ou, como afirmou Marmatos, quando perguntada sobre o significado politico da
formagdo: “Acho que essa forca ai, ela vem da origem... Das nossas raizes, de onde vem o
pessoal, essa forca vem dai”. A explicacdo de Marmatos parece bastante coerente com a
interpretacdo que fago dos significados politicos/ideol6gicos do curso Pedagogia da Terra.
Isto porque, se sdo 0s homens e as mulheres que tomam posi¢do em relacdo as suas agoes e,
ao tomar posicdo, sdo também influenciados pelo que fazem e com os sujeitos que se
relacionam, os educadores e as educadoras do campo, participantes de movimentos sociais de
luta pela terra, ndo poderiam deixar de trazer em suas falas elementos daquilo que sdo e
fazem. “Como a gente € do movimento social a gente vive isso... A diferenca € que n6s somos

de |4 Nés nascemos e criamos dentro do movimento social” afirmou Santos em entrevista.
Assim é que quanto mais envolvidos forem com os movimentos sociais — exercendo fungdes
— maiores s8o as referéncias que fazem a sua formagdo como um processo de significados
politicos/ideol 6gicos. Estes sdo 0s casos, por exemplo, de MariPTC, Marmatos, Matuto, P. de
S., Eva, Santos e Reis. Nos casos de Nunes e Corrinha, ha poucas referéncias aos significados
politicos/ideol 6gicos do curso porgque, como ja observado em seus perfis, ndo exercem funcéo
nos movimentos a que se filiam. Na verdade, a posi¢céo das mesmas chega a ser distante das
préticas de militantes. Para estas, os significados da formagado se relacionam muito mais com
0S aspectos pessoais e técnico-profissionais. No caso de Corrinha, prioritariamente, 0 curso
tem significados pessoais. Nesse aspecto, posso afirmar que assim como as entrevistadas do
estudo de Diniz-Pereira (2008a), para os educadores participantes da minha pesquisa a
formac&o no curso Pedagogia da Terra tem mais significado quando ha um envolvimento

direto dos mesmos nos movimentos sociais. Quanto menos envolvimento com esses
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movimentos menos fregientes sdo, nos depoimentos, 0 aparecimento de temas relacionados

aos significados politicos/ideol 6gicos da formagao.

Ainda dentro deste eixo que trata dos significados politicos/ideol 6gicos atribuidos ao curso
Pedagogia da Terra, abordarei uma questéo que teve grande recorréncia nos depoimentos dos
entrevistados nesta pesquisa: a diferenciacéo que fazem do conceito de educador e professor.
Por que discutirel esta questdo aqui e ndo quando trato dos significados técnico-profissionais?
Porque, na concepcdo das pessoas entrevistadas, o que diferencia um educador de um

professor € exatamente a formag&o politicalideol gica.

Eu atuava em sala de aula. Eu sou concursada agqui no municipio como professora
de nivel 1 e era professora. Ai eu passei a ser educadora através do curso
Pedagogia da Terra e no Movimento. Foi o curso Pedagogia da Terra que me fez
ser educadora. Eu abri méo de ser professora e passei a ser educadora porque até
entdo o meu papel como professora eu desempenhava apenas na sala de aula. Pra
mim o ser professora era na sala de aula. Até porque eu ndo tinha um contato assim
com a base, com o publico que carecesse ou pelo menos se percebesse necessitando
de organizacéo, de formacéo. O que eu questiono muito dessas terminologias de
“professora” € porque eu vejo muito, até porque eu vivi, né. A professora é a
profissional que vai dar aula e a educadora ndo... Para mimtem essa diferenca. Por
isso que a gente faz questao de ser educadora e ndo professora. (MariPTC)

Eu sei que dentro da sala de aula, talvez eu continue atuando sim. Agora na
educacdo popular com certeza eu vou atuar diretamente... Porque eu vejo dentro
desse campo, dessa area... Eu ndo consigo me ver fora do movimento social... E
uma coisa que vocé entra e ndo consegue sair... Eu vejo o seguinte: ndo é que na
sala de aula ndo va ter espago. Claro que vai ter espaco sm. SO que na sala de
aula... Sei la.. Eu vejo assim... Algo para o meu projeto pequeno ainda... Um
espaco pequeno. Claro que as mudangas comegam acontecer Nesses espagos, mas o
projeto de educagio popular eu acredito que vai... E um modelo de sociedade
diferente. Que vocé estara atuando em espacos aqui da regido e fora daqui da
regidqo e podendo também a gente briga diretamente com setores do governo...
Porque se a gente ficar sO na sala de aula, apesar de ter a liberdade de fazer uma
coisa diferenciada, a gente sabe que o sistema que esta montado ndo é facil de ser
quebrado... A gente precisa de ter pessoas que tenham conhecimentos dentro da
sala de aula e a gente precisa ter outras pessoas que atuem na educacéo de modo
mais geral... Porque quando inicialmente eu imaginava o seguinte, eu vou fazer o
curso Pedagogia da Terra para eu voltar e atuar na sala de aula. Inicialmente era
isso. Depois que eu entrei no curso e com a minha ida para a Coordenagdo
Nacional das Comunidades Quilombolas eu percebi que a minha atuagcdo néo
seria... Nao estaria restrita a sala de aula, mas também ganharia um outro viés que
€ 0 do educador... Mais no Movimento. N&o sé na sala de aula, mas fora da sala de
aula de forma mais geral. (Santos)

Eu me considero educadora... Porque para mim educadora tem um sentido mais
amplo, tem um significado mais forte. N&o € s educar no espago da sala de aula,
mas para além desse espaco... Tem o compromisso politico, né? E os meus alunos ja
colocam no cabegalho das atividades educadora... Porque eu ja expliquel para eles
adiferenca. (Reis)

Veja O, eu serei educador e professor eternamente. Professor eu serei eternamente
porgue é aquilo que eu gosto de fazer. Ainda que eu faga outra coisa eu ndo... De
maneira alguma eu penso em minha vida de deixar de ser professor. E o0 pessoal que
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pensa em ser s6 educador, nao professor, eu acho que isso depende de cada um,
né... Porque o curso... Tem vérias formas de vocé contribuir mesmo com o
Movimento de formas diferentes... Entdo, no meu caso, eu atuo na escolarizagéo e
também na educag&o do Movimento eu busco contribuir. (P. deS.)

Na concepcdo dos entrevistados existem alguns elementos que fazem parte da formagao do
educador/a que ndo estdo presentes na formacdo do/a professor/a. MariPTC cita, por exemplo,
a formacado politica, a questédo filosofica e ideoldgica que o educador tem. *“Infelizmente nosso
professorado ndo consegue ter essa formacéo e essa formagdo ndo adquiri onde o pessoal
procura... Tem acesso. Que é o curso convencional”. A formacdo a que ela se refere —
politica, filosofica, ideoldgica — s80 marcas da educagdo popular, dos movimentos sociais
presentes na Pedagogia da Terra. Pelo que se observa, os educadores/as entrevistados/as
compreendem a atuag@o do professor restrita & sala de aula quando 0s movimentos sociais
urgem por préticas educativas mais amplas. Mesmo Reis e P. de S. se referindo as préticas
educativas escolares, declaram-se também como educadores. Reis disse que faz questdo que
seus alunos a chamem de educadora e ndo professora. P de S., por sua vez, declarou que sera
professor e educador eternamente ja que pretende atuar nas esferas da educagéo formal e ndo-

formal.

Essa interessante distingdo entre ser educador/a e ser professor/a é tratada do mesmo modo
por Alves (1982). Para este, o educador, pelo menos o ideal, habita um mundo em que a
interioridade faz a diferenca. Este se define por suas visdes, paixdes, esperancas e horizontes
utopicos. O professor, ao contrério, € funcionario de um mundo dominado pelo Estado e pelas
empresas. E uma entidade gerenciada, administrada segundo a sua exceléncia funcional,
exceléncia esta que € sempre julgada a partir dos interesses do sistema. A compreenséo de
MariPTC e Santos, especialmente, € bem proxima da distingdo feita por Rubem Alves.
MariPTC afirma que a professora € a profissional que vai dar aulas enquanto que a educadora
se ocupa de dimensdes mais amplas da educacdo. Pensamento comum ao de Santos, ja que
este disse que o papel do professor se restringe a sala de aula e 0 do educador ganha outro
viés. Que outro Vviés é esse? Na concepcdo discutida por Alves (1982), o viés que envolve o
ser educador enraiza-se no sentido do seu fazer, na esperanca e horizontes utopicos. “O
educador... € um fundador de mundos, mediador de esperangas, pastor de projetos”. (p.28).
Desse modo, o educador, no contexto da educacdo do campo no Brasil e consoante a esse

entendimento, acredita na ideia da educacdo como elemento de transformacdo social,
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componente fundante do projeto politico-pedagdgico dos movimentos de luta pela reforma
agréria.
Eu acho que... acho néo, eu tenho certeza. Eu tenho certeza que a luta pela reforma
agréria ainda é a luta que vai transformar o Brasil. Que vai transformar, que vai
mudar, que vai dar dignidade ao povo pobre brasileiro. E o retorno dos camponeses
e das camponesas a terra. E quando a gente fala de dignidade hoje, no Brasil, no
mundo, a gente ndo pode perder de vista a educagdo. O elemento educacdo. Tanto
do ponto de vista escolar quanto ndo escolar que € a formagdo mesmo. O
compromisso dos professores nesse processo de educagao, que ndo é sO escolar, que
comeca desde o convite ou o0 despertar do trabalhador para entrar naquele
movimento ali, vou me entregar... Entdo, a partir dai, ele j& estd passando a ser um
co-laborador para a educagéo dentro do movimento. Mas eu acho que o elemento
principal é o professor... Porque € ai 0 compromisso de transformar educacao,
de transformar o espago campo em um espago mais digno, em um espaco melhor. E
a formac&o do professor como educador e a formacdo das pessoas que estéo a
frente dos movimentos é muito crucial nesse processo de dignificar o campo, de
transformar o campo num lugar melhor de viver de ndo precisar tirar a pessoa do
campo para mandar para fora. E a educacéo escolar, inclusive, € um dos motivos
da pessoa sair do campo, na maioria das vezes... Entdo, ndo da para nao pensar
nessa educagao escolar dentro de um projeto maior... dareforma agréria. (P. de S.)

A passagem do depoimento de P. de S. faz parte das consideracbes que 0 mesmo fez ao
finalizar a entrevista. Ele fez quest&o de registrar a crenca que deposita no movimento de luta
pelareforma agraria a partir da educacéo. Na suafala ele destaca que a formac&o do professor
como educador € crucial no processo de dignificar o campo, de fazer a transformagéo
objetivada. P. de S., ent&o, considera que ao professor (profissional da educagdo escolar) se
pode acrescentar a formagdo de educador. Do mesmo modo MariPTC, durante entrevista,
observou que uma professora pode ser educadora. “Hoje eu me tornei educadora, continuo
sendo professora de profisséo, mas de atuacdo eu sou educadora™. Perguntada como uma
professora pode ser também uma educadora ela respondeu: “Colocando na sua formacao a

questdo politica, ideoldgica... Essas questdes, entende?””

Assim, o0 que se revela pelos dados das entrevistas é que, na verdade, o que diferencia o ser
professor do ser educador € o vinculo deste com as questfes sociais mais amplas. Dessa
maneira, um professor que vincule sua prética as questdes sociais, culturais, politicas é
também um educador.

Silva (1991) sustenta que o dilema entre ser educador e professor se dilui a0 se encarar a
formacdo do educador para aém do ambito pedagdgico ou individualista, para situa-lo na
perspectiva de uma proposta e teoria pedagdgica que incorpore o carater politico da prética

pedagdgica e sua dependéncia da praxis social global, onde se da a luta hegembnica das
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classes. Assim todo professor &, por fun¢do, educador quando ndo € indiferente as questfes

sociais, quando comprometido, engajado e ético.

E interessante observar que, ao propor a formacdo em um curso superior de Pedagogia da
Terra, por exemplo, os movimentos sociais de luta pela reforma agraria amegjam exatamente
ter professores nas escolas do campo que sejam educadores. Explico. O projeto de educagéo
do campo exige a ocupacdo da escola, porém ndo a escola pensada a partir do paradigma
urbano e generalista. A escola que buscam construir, pelos referenciais acessados (Arroyo,
2004, 2007; Caldart, 1997, 2000, 2004, 2008), € uma escola vinculada a um projeto politico,
econdmico e cultural de campo. Projeto este que nasce no bojo de movimentos de luta pela
terra e traz consigo as dimensdes politicas e ideoldgicas que um vinculo como esse implica.
Assim, o0s professores que va8o atuar nessa concepcdo de escola precisam compreender o
projeto politico e pedagdgico ao qual ela se vincula. Caldart (1997) propde, entdo, a formacéo
do professor do campo dentro de um contexto histérico, social e vinculado a um horizonte

politico.

A dimensdo politica da formagdo diz respeito, entdo, ao dominio tedrico e ao
exercicio pratico da discussdo e da proposi¢éo sobre as questdes que sdo o pano de
fundo do trabalho educaciona vinculado a um movimento socia como o MST.
Implica numa especial preocupagao com o desenvolvimento da consciéncia historica
e de classe, que agjude as educadoras e os educadores a entender a prépria dindmica
do Movimento e o papel da educacéo dentro dela. (CALDART, 1997, p. 113)

Pelo que foi posto, a recorréncia de temas rel acionados aos significados politicos/ideol 6gicos
atribuidos a formagdo no curso Pedagogia da Terra se explica pela vinculagdo dos sujeitos
depoentes desta pesquisa — educadores, educadores/professores — aos movimentos sociais de
luta pela reforma agréria e ao projeto de educacdo do campo que € uma das bandeiras dessa
luta. As questBes suscitadas pelas leiturasiniciais dos dados, no que se refere aos significados
politicog/ideol6gicos, foram interpretadas quando situei, jA no primeiro capitulo deste
trabalho, a formacéo dos educadores do campo para além da escola, envolvendo ao mesmo

tempo luta pelaterra e militéncia politica.

4.4  Pedagogiada Terra: uma compreensao exploratoria dos seus significados

Neste trabalho, o conceito de significado utilizado compreende aquilo que é considerado

relevante pelos sujeitos nas agBes que participam, ou sgja, aquilo que € privilegiado como
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significativo dentre tantos temas da sua experiéncia. (WEBER, 1993). A experiéncia aqui
analisada é a formag&o de educadores e educadoras do campo no curso superior de Pedagogia
da Terra. Quais os significados dessa experiéncia para educadores do campo? Quando 0s

educadores falaram dessa experiéncia, 0 que selecionaram como relevante?

Neste capitulo, apresentei os contedos mais recorrentes nos depoimentos dos sujeitos
pesquisados. Estes foram organizados em eixos tematicos, que sdo os significados fornecidos
pelas suas mensagens. Como se pode observar, os significados atribuidos pelos educadores a
sua formag&o no curso Pedagogia da Terra se envolvem e confundem-se. Segundo 0s sujeitos
pesquisados ndo existe um unico significado para a formagéo de que participam.
Eu... Na verdade... Eu diria que a Pedagogia da Terra ndo seria uma separagao e
nem algo especifico... Eu vejo a Pedagogia da Terra como uma continuidade da
nossa formag&o, da nossa luta... Eu poderia dizer que na parte pedagégica, o curso
foi essencial, com disciplinas tais, como PPP e outras disciplinas... Mas ai eu
poderia voltar e olhar por outro lado, a questao da formagéo politica, cultural que
seria outras disciplinas ligadas a Educagdo Ambiental, Sociologia dos Movimentos
Sociais... Eu vejo, ndo comparo, né, para estabelecer paralelos, esse aqui seria mais
nisso... Mais na questéo educacional, no caso técnico pedagogico, de sala de aula...
Ou de outro lado, a militancia, a formacéo palitica... Eu acredito que ele sgja... Ndo
esse espaco cem por cento completo... Mas um espaco que Ihe da oportunidade... E
o0 curso Pedagogia da Terra que nos da a oportunidade de poder buscar, de refletir

isso e poder criar novas possibilidades... Ele é muita coisa... N&o é separaco... E
tudo ao mesmo tempo. (M atuto)

Vimos que um mesmo educador, ndo s6 Matuto, fez referéncia aos significados pessoais que a
formagdo no curso Pedagogia da Terra tem em sua vida, bem como aos significados
técnicogprofissionais e da militancia politica/ideolégica. ““... Ele é muita coisa... Nao é
separacdo... E tudo ao mesmo tempo”. Estafala se explica porque as pessoas ndo se limitam
apenas a uma dimensdo. Da mesma maneira, a formacdo, em uma perspectiva onilateral,
como é discutida por Caldart (1997), envolve todas as dimensdes da pessoa, individual, socia
e historicamente considerada. Destarte, os significados recorrentes nos depoimentos dos
educadores do campo em formagdo e apresentados nos eixos teméticos como pessoais,
técnico-profissionais e politicos/ideol 6gicos tém relacdo com outras coisas da vida de cada

um deles, outras experiéncias, suas histérias, sua cultura.

Das relagles causais existentes entre os significados recorrentes atribuidos a formacdo no
curso analisado e outros elementos da vida dos sujeitos depoentes destaca-se a participagdo
destes educadores nos movimentos de luta pela reforma agraria. ““Antes de universitarios

somos sem terra, temos a marca da terra e da luta que nos fez chegar até aqui”’. E o fato de
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participarem como militantes de movimentos sociais, especialmente, que faz com que os
educadores em formag&o atribuam a Pedagogia da Terra os significados aqui interpretados:
significados técnico-profissionais para a atuacdo numa perspectiva alargada de educagéo
(escolar — professor/educador e ndo-escolar — educador); significados politicos/ideol 6gicos do
préprio projeto de formagdo vinculado a luta pela reforma agréria; significados pessoais para
homens e mulheres que ndo tiveram oportunidades de ingressar na universidade por outras
vias que ndo pelos movimentos sociais. Assim sendo, o curso significa conquista, abertura de
possibilidades, descobertas.

Pelo que foi posto, entéo, os significados atribuidos pelos educadores do campo a formagao
no curso Pedagogia da Terra sdo construcdes individuais e coletivas. Individuais porque a
formagdo ganha contornos diferenciados na experiéncia de cada sujeito e coletivas porgque o
curso Pedagogia da Terra € um projeto de uma coletividade organizada em movimento social.
Portanto, cada sujeito também é matizado pelo coletivo, pelo movimento de que faz parte,

bem como pelas relagcdes que estabel ece nesses contextos de inser¢éo/atuagao.
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CONSIDERACOESFINAIS

Baseada em uma perspectiva weberiana, posso afirmar que o curso Pedagogia da Terra
tornou-se significativo, inicialmente para mim, como pesguisadora, que o escolhi como objeto
de interesse dentre uma infinidade de outros objetos. Fiz esta escolha porque no meu percurso
docente no DCHT — Campus XVII da UNEB, em Bom Jesus da Lapa, pude vivenciar a
experiéncia de ser coordenadora do curso na Instituicéo e depois professora. Nesse encontro
com os sujeitos, educadores e educadoras do campo em formagdo, emergiram as primeiras
questbes que busguel interpretar com esta pesquisa: que significados sdo atribuidos pelos
educadores/educadoras do campo a formagdo universitéria? Em seus processos formativos,
que lugar (valor) ocupa o curso superior Pedagogia da Terra, considerando como sujeitos
desta investigacdo educadores que atuam na educagdo/escol as campesinas e que participam de

movimentos sociais do campo?

A partir dessas questes centrais e iniciais, 0 objetivo principal deste estudo foi interpretar os
significados atribuidos pelos educadores do campo a formagdo no curso superior Pedagogia
da Terra. A este objetivo, foram acrescidos outros na trajetoria da pesgquisa a medida que
novas interrogagdes foram surgindo como tentei explicitar ao longo dos capitulos desta

dissertagéo.

As questOes desta investigagcdo académica, bem como os objetivos propostos, demandaram
uma abordagem de pesquisa qualitativa. Este tipo de abordagem tem como principal
caracteristica a tradicdo compreensiva e interpretativa de seus objetos, o que representa um
modo de tratamento relativamente recente dos estudos sobre formagéo de educadores — campo

em que Se insere esta pesquisa.

Na verdade, a formagdo de educadores e educadoras do campo é um tema pouco abordado
pelas pesquisas que tratam da questdo da formagdo de professores como demonstrei no
primeiro capitulo. Particularmente, a experiéncia de formac&o no curso Pedagogia da Terra,
por ser recente, apresenta poucas producdes. E somente nesta década e na anterior que
comecam aparecer trabalhos que tratam desse curso porque €, principalmente a partir desse
periodo, que sdo iniciadas/concluidas as primeiras parcerias entre universidades e movimentos

sociais para 0 estabelecimento de programas para a formagdo de educadores. Assim,
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considerei relevante e necessario compreender essas novas experiéncias que vao surgindo e

ampliando-se nas universidades brasileiras.

As recentes propostas de formagdo superior dos educadores e educadoras do campo se
inserem em um contexto maior, na intersecéo entre educacdo e reforma agréria. Contexto esse
que precisou ser abordado para que a compreensdo dos significados atribuidos pelos
educadores e educadoras ao curso de formagdo fosse possivel, pois eles emergem da
interrelacdo com outros elementos do projeto politico/educativo pensado pelos movimentos

sociais de luta pelaterra.

Assim, procurel situar, no primeiro capitulo, o debate sobre a formac&o dos educadores do
campo vinculado ao debate mais amplo da educagdo do campo, pois é nessa proposicao de

educacdo que surge “... a inadiavel necessidade da formacdo de educadores capazes de
compreender e trabalhar processos educativos a partir das especificidades dos modos de

producdo da vida no campo”. (MOLINA, 2009, p. 185).

A concepcdo de educacdo da proposta de Educacéo do Campo imbrica-se em um determinado
projeto de campo que é parte maior de um projeto de sociedade, de nagdo. Esta afirmagdo se
pauta nas referéncias dos autores acessados na busca pela compreensdo do objeto deste
estudo. Tanto Arroyo (2004, 2007, 2010), quanto Caldart (1997, 2000, 2002, 2004, 2008),
Fernandes (2004) e Molina (2004, 2009, 2010) enfatizam a indissociabilidade da educagdo do
campo da luta pela reforma agréria. Os autores citados registram que esse vinculo entre a luta
pela democratizagéo da terra e a democratizagéo pelo acesso ao conhecimento se relaciona
aos protagonistas desse processo: homens e mulheres envolvidos com 0s movimentos sociais
de reforma agréria. S0 eles/elas os sujeitos demandantes de um outro projeto politico e

pedagdgico para 0 campo.

Desta maneira, busquei analisar a proposta de formagdo de educadores e educadoras do
campo no contexto da luta pelaterra e do projeto de educagéo a ela relacionada. Isto porque o
curso Pedagogia da Terra, desenvolvido no Campus da UNEB, em Bom Jesus da Lapa, filia-
se a esse contexto. Como os significados de um fenémeno s6 sdo compreendidos, na
perspectiva de Weber (1993) aqui adotada, nas suas relagbes causais, foi preciso, portanto,
estabelecer essas relagdes entre 0 projeto de educacdo do campo, 0s movimentos socials dela

demandantes e a proposta de formagéo superior dos educadores.
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Além das interrelacBes que procurei estabelecer, a discussdo em torno do conceito de
significado expbs a necessidade de conhecer os sujeitos depoentes, ou sgja, aqueles que
atribuem significado as acdes de que participam. Por esta razdo, e também pelas pesquisas de
Diniz-Pereira (2008a) e Caldart (2002) apontarem a relevancia dos educadores como sendo o
diferencial dos programas de formagdo, tornou-se necessario conhecer o perfil da turma
Pedagogia da Terra do campus da UNEB, em Bom Jesus da Lapa e, mais detidamente, os

perfis dos sujeitos entrevistados.

Por tais razbes, fiz a opcdo de utilizar, inicidmente, o questionario como instrumento/
procedimento de coleta de dados. Este permitiu conhecer e melhor caracterizar o perfil dos
educadores e educadoras em formagdo no curso de Pedagogia da Terra de Bom Jesus da Lapa:
resumidamente, sdo sujeitos moradores do campo ou a ele vinculados, a maioria séo
mulheres, maes, negrosas, de religido, prioritariamente, catélica. Sujeitos que em seu
percurso escolar tiveram que sair do campo para estudar na cidade. S0 participantes de
movimentos sociais, inclusive, foi por via dos movimentos que acessaram 0 ensino superior.
Nos movimentos, 21 dos educadores em formagdo, no universo de 43, exercem fungdes para
além da militancia. Profissionalmente foram 16 pessoas que disseram ser educador/professor
e 10 “educadores sociais’. Além desses dados, as perguntas abertas do questionério fizeram
emergir contelidos sobre 0 curso que apontavam para significados multiplos da formacéo. A
passagem transcrita a seguir € a resposta dada por Matuto a pergunta do questionario sobre o

significado do curso Pedagogia da Terra para suaformagédo pessoal e profissional:

O curso Pedagogia da Terra representa o marco da trajetéria desse processo de
formacéo. Representa a continuidade na luta por uma educacdo do campo e no
campo — uma educacéo de qualidade — que atenda as reais necessidades dos povos
do campo. Pessoalmente, reforca minha identidade. Profissional mente, acrescenta-
me instrumentos tedricos/praticos, fortalecendo a luta, conhecendo a raiz do
problema, o que ajuda a construir alternativas de mudangas junto aos sujeitos do
campo, reforcando também essa opgdo politica que assumo frente ao sistema
capitalista que ainda aliena e exclui.

Na pré-analise das respostas dos questiondrios, percebi que eram comuns as referéncias ao
curso como oportunidade, um experiéncia marcante no processo formativo dos educadores do
campo, das suas identidades. Observei também que o curso foi considerado um espaco
importante na aquisicdo de conhecimentos cientificos, ou como denomina Matuto em sua
resposta, “instrumentos tedricos/préticos’. Estes instrumentos sdo destacados tanto para as

préticas educativas escolares quanto para as ndo escolares. Por fim, chamou a minha atencéo,
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ainda na leitura flutuante dos dados do questionario, a recorréncia de temas nas respostas dos
educadores ligados & dimensdo politica e ideologica da formacdo. Matuto, por exemplo,
destacou a formacdo como uma experiéncia de fortalecimento da luta pela educacdo do
campo, pelas mudancas. Uma formacdo que reforca a opgdo politica frente ao sistema
capitalista. Por que esses temas foram téo recorrentes nos depoimentos? A que eles se

rel acionam?

A partir da apreciagcdo dos questionarios, das leituras dos autores que discutem a educacdo do
campo, da andlise do Projeto de curso Pedagogia da Terra, acrescida das entrevistas semi-
estruturadas que realizei, foi possivel compreender, progressivamente, a recorréncia dos
citados temas nos depoimentos dos educadores e educadoras do campo. Os temas recorrentes

remetiam aos significados pessoais, técnico-profissionais e politicos ideol 6gicos do curso.

Por que estes significados e ndo outros? E importante destacar que o objetivo de interpretar os
significados de um fendmeno social exigiu a compreensdo exploratoria desses significados e
tal compreensdo foi obtida quando os motivos que os individuos atribuiram as acfes foram
acrescidos do “por que”. Ou seja, quando procurei compreender o porqué dos significados
pessoais, técnico-profissionais e politicos/ideol 6gicos do curso Pedagogia da Terra, busquei
atender a esse nivel de compreensdo. Assim, por meio desta pesquisa, € possivel concluir que
0 curso Pedagogia da Terra, desenvolvido na UNEB, no Campus de Bom Jesus da Lapa, tem
significados pessoais, técnico-profissionais e politicos/ideol 6gicos porque o0s sujeitos que o
significam tém perfiss a0 mesmo tempo, semelhantes e bastante singulares como
caracterizados no Capitulo 3. Ganha destague nesses perfis, preponderantemente, a vinculagdo
dos educadores com os movimentos de luta pela reforma agraria. S&o as experiéncias dos
educadores do campo nos movimentos, nas comunidades, que matizam os significados da

formagdo no curso superior em suas vidas. Nas palavras de Santos, um dos participantes desta

pesquisa,

... COMo a gente é do movimento social... A gente ndo fala da educacéo do campo
porgue vé as outras pessoas falarem... A gente vive isso na pele... 1sso no nosso dia
a dia... A gente é do campo... A gente assume a nossa identidade e isso que nos
torna diferente, entende? Eu tenho certeza que se tivesse outra pessoa gue ndo é do
movimento social, ela poderia até entrar nas discussdes, ela poderia até participar
das discussdes de forma tedrica... Mas quando passasse para sua base, para a
realidade... Ela ndo ia ter essa outra base... Seria um sujeito alheio na verdade...
Mas néo que ndo possa entrar em outros cursos e fazer a discussdo da educagdo do
campo, da reforma agréria... Dessa realidade... E claro que pode! E outras pessoas
também podem fazer... A diferenca é que nés vivemos isso. N6s nédo so falamos de
Reforma Agraria... Nés lutamos pela reforma agraria... pela educacdo do campo,
sabe? (Santos)



158

E importante mencionar que o proprio projeto de curso superior Pedagogia da Terra é
resultado da luta dos movimentos sociais da reforma agraria e insere-se dentro do projeto
politico social desses movimentos. Constatou-se, do mesmo modo como j& apontaram
Antunes-Rocha (2010), Arroyo (2007, 2008, 2010), Caldart (1997, 2000, 2002, 2008),
Casagrande (2007), Diniz-Pereira (20084d), Lins (2006), Molina (2010), que esse € um projeto

pedagdgico de raizes politicas evidentes.

O projeto de curso da UNEB explicita que os educadores formados no curso Pedagogia da
Terra, proposto pela Instituicdo, deverdo atuar nos processos pedagdgicos escolares e/ou

outros espacos educativos, “... garantindo a implementacdo de acles pedagdgicas que
valorizem as experiéncias de producdo e de vida dos camponeses assentados, contribuindo
para a consolidacdo do processo de organizacao e de resisténcia frente as forgas econdémicas e
politicas adversas”. (Projeto do Curso, p. 09). Pode-se dizer que ao pretender tal formacao,
atrelada com a organizagao e resisténcia, a proposta da licenciatura em Pedagogia da Terra da
UNEB, no Campus de Bom Jesus da Lapa, imbrica-se na compreensdo do conceito de

Educagédo do Campo usada neste trabal ho.

Ao inserir no curriculo do curso pressupostos tedricos e metodol 6gicos, vinculados as causas
escolares e sociais da realidade vivida pelos educadores do campo, viabilizados pelas
discussdes de cada componente curricular'®, como citado pelos educadores entrevistados
nesta pesquisa, 0 curso Pedagogia da Terra traz potencialidades de romper, como destaca
Molina (2009), com o padréo tradicional de atuacdo de educadores rurais, incapazes de

perceber arealidade vivida por seus educandos.

Experiéncias de formagdo como essas, com sujeitos diferentes dagqueles que a universidade
esté acostumada, podem gjudar também a repolitizar a formacdo. Arroyo (2008) reflete que,
em experiéncias de formagdo como a Pedagogia da Terra, a radicalidade politica ndo chega a
universidade tanto pelo pensamento critico presente no curriculo e nas disciplinas, mas de
reconhecer a presenca e as indagaces que vém de militantes e liderangas de movimentos
sociais, dos povos diversos segregados em nossa histria social, politica, econbmica e
pedagdgica. E a chegada mesmo dos sujeitos diversos — homens e mulheres do campo,
negros, quilombolas, ribeirinhos - as universidades e aos cursos de formagdo de educadores

gue fazem com que essas institui¢oes se repolitizem. O relato de MariPTC exemplifica como

104 Tiveram destaque nas entrevistas os componentes curriculares que viabilizaram discussdes rel acionadas &
realidade dos educadores do campo.
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a ida dos estudantes da Pedagogia da Terra para dentro do departamento da UNEB, em Bom

Jesus da Lapa, foi relevante para demarcar o préprio espaco universitario’®.

... A gente precisava também dizer para o povo que 0s sem terra estavam na
academia, entendeu? Eu achei que o povo tinha que saber que os sem terra tinham
chegado a faculdade e que estavam la e que precisavamos ser respeitados... Eles
precisavam aprender a conviver com a gente, a nos respeitar e a perceber que a
gente era tdo gente quanto eles e que a gente ndo mordia, que a gente ndo batia,
que a gente ndo matava ninguém... Ent&o, para mim, isso foi muito importante... A
gente conhecer também o que é a academia. Quando a gente veio para dentro da
academia, eu percebi que academia € igual a um partido politico, tem rivalidades
politicas, tem disputas assm pequenas, peguenas demais... Politicagem téo
mesquinha quanto a politicagem dos partidos politicos, entendeu? Entdo, foi
importante a gente demarcar esse espaco. Foi muito importante... E também se a
gente ndo tivesse ido para l4, ia ficar parecendo assim “tudo bem que os sem terra
facam a faculdade, entrem na faculdade, agora fiquem la no mato. Aqui dentro néo
porgque aqui € da elite. SO quem pode entrar aqui € quem sempre freqientou”,
entendeu? Entdo para mim foi muito importante isso...

A falada educadora MariPTC evidencia como a presenca dos estudantes sem terra pressionou
a universidade a se defrontar com questdes amplas. 0 acesso ao ensino superior, ou sga, 0
direito a educagdo em todos os niveis por todas as pessoas; 0 reconhecimento da presenca de
pessoas diversas, coletivas e denunciantes de realidades sociais, ha maioria das vezes,
trégicas; a aprendizagem da convivéncia com esses diversos, respeitando-os como gente...
Arroyo ressalta que pessoas como as que fazem a Pedagogia da Terra, ao chegarem as
instituicdes publicas, o pensar e o fazer pedagdgicos e as universidades sdo forgados,

portanto, a se repolitizarem.

Neste contexto, os cursos de formacdo e diversidade nascem politizados e podem
representar uma fronteira de repolitizag@o da Pedagogia e da docéncia. Sobretudo na
medida em que esses estudantes-militantes carregam uma formagdo, aprendizados e
saberes aprendidos em processos sociais extremamente politizados. Processos
formadores que instigam a teoria pedagdgica e a pesquisa a se deixarem instigar por
novas concepcdes e indagacBes. Por novas probleméticas, que exigem novos
curriculos de formagdo. (ARROY O, 2008, p. 34)

Assim € que, além da presenca dos educadores sem terra ser constatada como um elemento
importante para a repolitizacdo das universidades, as indagagdes feitas por esses sujeitos a

estrutura universitaria e aos formatos das propostas de cursos no campo da

1% |nicialmente, o curso Pedagogia da Terrafoi planejado para acontecer no espago do Projeto Amanha (trata-se
um Programa social da CODEVASF). Todavia, as condicGes desse espago ndo eram favoraveis a permanéncia
dos estudantes. Assim, a partir do 3° semestre, 0 curso passou a ocupar o espaco do DCHT - Departamento da
UNEB, em Bom Jesus da Lapa.
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Pedagogia/Licenciaturas representam posturas de compromisso politico. Os estudantes da
Pedagogia da Terra da UNEB, no Campus de Bom Jesus da Lapa, na Bahia, demonstraram
ser bastante ativos, questionadores e interventores no espago universitario, caracteristicas que
deduzo advirem da militncia nos movimentos sociais, espacos, como destacou Arroyo,

extremamente politizados.

Como se constatou nas atas de plangamento e no memorial da turma, esses sujeitos
participaram no desenvolvimento do curso Pedagogia da Terra, ajudando atomar decisdes, de
forma colegiada, sobre o plangamento das atividades de Tempo Escola e Tempo
Comunidade. Os educadores do campo em formagéo, para além das atividades em sala de
aula, envolveram-se com avaliagOes constantes sobre o desenvolvimento de cada estudante,
criando muitas vezes estratégias motivacionais, de autorreflexdo e de gjuda. Os entrevistados
também narraram como se organizaram col etivamente para a implementacdo de intervencdes
que julgaram necessarias para que a formagdo ocorresse mais articulada com o projeto de

educacdo do campo.

Os entrevistados desta pesguisa expuseram ainda como se posicionaram em muitas ocasi 6es
em que a universidade quis impor-lhes model os/posturas que ndo consideravam condizentes
com o projeto de educagdo do campo pensado por eles. Disseram que a universidade tentou,
em muitas ocasides, enquadra-los nas estruturas vigentes, tradicionais. Nestas ocasides, entao,
tiveram que se posicionar. Ao se posicionarem, Caldart (2002) considera que os estudantes
estdo construindo a propria identidade da Pedagogia que tem sido identificada como “da
terra”. Quando se colocam no curso, e diante do mundo da universidade, assim como s&o,
assumindo o peso politico e pedagdgico desta distingéo, estes homens e estas mulheres

passam a construir a Pedagogia da Terra.

No curso, uma das coisas que eu achei importante... Até para o proprio andamento
do curso... Para a Pedagogia da Terra dedanchar mesmo... Foi a gente se
posicionar, sabe? Nos momentos que a coordenacéo geral do curso chegou e disse
algumas coisas para gente... depois uma das diretoras, que ja tinha sido nossa
professora... ela chegou com idéias que... para mim... agrediam 0s movimentos
sociais, os camponeses de uma forma geral... por emitir idéias preconceituosas... E
0 curso, por conta dessa formacgéo politica da gente... 0 curso ajudou a gente a
fortalecer essa formacéo pra gente justamente identificar os momentos da gente ser
mais forte... porque a pessoa € tedrico, € da universidade, ai emite certas idéias
preconceituosas sobre o povo camponés e a gente vai ficar calado? A gente teve
condicdo de entender que n&o é bem assim... porque a pessoa é mestre. E isso... é
aquilo que estava certo e acabou... (P. de S))
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O trecho acima exprime como os estudantes da Pedagogia da Terra, em Bom Jesus da Lapa,
colocaram-se no curso. Os entrevistados relataram que, ao se posicionarem, viveram alguns
conflitos com a universidade: a falta de apoio do Departamento com a infraestrutura
necessaria ao funcionamento do curso; o distanciamento ou a hdo compreensao da proposta
por parte das diretoras e alguns professores; a relagdo universidade e movimentos sociais por

vezes contraditérias, cada um com seus critérios de avaliagéo...

Olha, essa relagdo € muito contraditéria... essa relacéo da ingtituicdo, que tem seus
principios tradicionais, suas regras... A universidade e depois 0 movimento que
também tem seus principios... E ai os critérios e 0s passos que a universidade
admite para... Para... é... trabalhar ou avaliar sdo outros... sdo outros... E muitas
vezes as Coisas ndo conseguiam se integrar... (M ar matos)

Né&o podemos dizer que recebemos apoio do Departamento de Bom Jesus da Lapa...
N&o podemos dizer... A direcdo mesmo ndo nos apoiou em muitos momentos...
Ficou fechada para a proposta... Porque quando o departamento aprovou... aceitou
a proposta, ninguém aceita sem conhecer... Entéo conhecia... Se a futura direcao
assume, sabe que existe uma proposta ali dentro do Departamento esse projeto
sendo desenvolvido... (MariPTC)

Todos esses elementos destacados pelos sujeitos pesquisados sdo relevantes ao analisarmos
propostas de formagdo como esta porque permitem refletirmos sobre questdes que precisam
ser aperfeicoadas nas novas parcerias que poderdo ser estabelecidas entre universidades e
movimentos sociais. S&0 com experiéncias de formacado, e as indagagdes que a andlise
das mesmas fomentam, que as universidades poderéo pensar em novos curriculos de formacéo
docente, inclusive para os educadores do campo. Por exemplo, um dado revelado por esta
pesquisa € gue ha educadores do campo, como € o caso de P. de S. e Eva, que atuam nos
altimos anos do ensino fundamental e no ensino médio sem a formagéo exigida por lei. O
curso Pedagogia da Terra, no formato desenvolvido pela UNEB, ndo prepara os educadores
para essa demanda existente no campo. Todavia, as reflexdes em torno de experiéncias como
essa ja fizeram com que a Faculdade de Educacdo da UFMG construisse uma proposta de
curso que habilita o egresso para a docéncia nas series iniciais e finais do ensino fundamental
e também para o ensino médio’®. Rocha (2009) destaca que a formagdo por &rea de
conhecimento foi analisada como um caminho para garantir o funcionamento de salas de

segundo segmento do ensino fundamental e médio no campo, constituindo assim como

1% para melhor conhecer a proposta que vem sendo desenvolvida pela FaE/UFMG veja o texto “Licenciatura em
educacdo do campo: historico e Projeto Politico-Pedagdgico” escrito pela professora Maria Isabel Antunes
Rocha. In: ROCHA, M. I. A; MARTINS, A. A. (Org.). Educacéo do campo: desafios para a formagdo de
professores. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2009.
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alternativa em um cenario em que a nucleagéo e transporte dos alunos para escolas distantes
de suas residéncias tém sido as Unicas possibilidades para a escolarizacdo da populacdo do
campo.

Espera-se que as questdes suscitadas por este estudo também possam servir de subsidio na
construcéo de novas alternativas para a formagdo de educadores e educadoras do campo a

partir dos significados que um curso dessa natureza tem para quem dele participa.

Finalmente, vale a pena ressaltar algumas limitagdes desta pesguisa e possiveis continuidades.
Os significados da formagéo atribuidos pelos educadores e educadoras do campo ao curso
Pedagogia da Terra aqui interpretados foram os mais recorrentes em seus depoimentos e
compreendidos a partir dos referenciais de leitura utilizados, bem como dos procedimentos de
coleta e andlise dos dados. Procurou-se apresentar uma estrutura légica de explicacdo que,
possivelmente, ndo é Unica. Na elucidagdo de Weber (1993), toda interpretacdo pretende
demonstrar uma evidéncia. Mas nenhuma interpretacéo de significado, por mais evidente que
seja, pode pretender, por causa deste seu mérito, ser também a interpretacdo valida. “Em si,
ela nada mais é do que uma hipotese causal particularmente evidente”. (p. 404-405). Em
outras palavras, tem-se consciéncia que interpretacOes diversas desta podem ser feitas.
Inclusive elas sd0 necessérias a objetos como a formagéo superior de educadores do campo

gue despontam com os significados aqui interpretados.

Outras possibilidades de pesquisa que se destacam si0 as que possam analisar as praticas
educativas dos pedagogos e pedagogas da terra nos processos de escolarizacdo e/ou
comunitérias, buscando observar e apreender em que medida a formagdo no curso superior
impacta nesses processos. Como a formagéo superior de educadores sociais gjuda os préprios
movimentos a avangarem na sua compreensdo e nas suas préticas educativas? Ainda
considero relevante analisar como a proépria universidade, as licenciaturas, a extensdo e a
pesqguisa nela desenvolvidas, podem receber contribuigdes de experiéncia de formagdo como a
Pedagogia da Terra? Ou, como a presenca, as intervengdes e as indagacbes de diferentes

movimentos sociais dentro da universidade tém gjudado na repolitizacéo desse espaco?
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ANEXO 01

4

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO:
Conhecimento e Incluséo Social
Faculdade de Educacao da UFMG

TITULO DA PESQUISA: “Pedagogia da Terra: significados da formagio para educadores e educadoras do

campo”

MESTRANDA: Tatyanne Gomes Marques ORIENTADOR: Prof. Dr.Jilio Emilio Diniz-Pereira
QUESTIONARIO

1 INFORMAC}()ES PESSOAIS:

11 NOME/ Codinome para aparecer na pesquisa:

12 L ocal em que mora (se for assentamento especifique)

e Emrédacio a moradia;
( ) cidade () campo

13 Alguma forma para contato:

14 |dade: anos.

15 Sexo/ género:
() Feminino ( ) Masculino

16 Estado Civil:
( ) solteiro/a
( )casado/a
( )divorciado/a
( )vitvola

( ) outro:




17

18

19

1.10

111

112

113

114

115

173

Possui filhos?
() Sm Quantos? ( ) Nao

Em relacdo a cor, vocé se declar a:
( ) Branco/a () preto/a ( ) pardo/a
( ) amarelo/a () sem declaracéo

Emrelacdo areligido ou religides e praticasreligiosas, vocé:
() possui religido ou religides.
Qua ou quais?

() ndo possui religido ou religiOes.

Participa de algum movimento social?
()sim ()N&o
Sesim, qual ou quais?

Se participa, ha quanto tempo?

Quando entrou no cur so estava vinculado a algum movimento social? Sesim, qual?

Exer ce alguma fungao no movimento social ao qual esté vinculado?
()Sm () Néo

Sesim, qual ou quaisfuncdes vocé ocupa?

Em caso de exer cer alguma funcao;

e Haquanto tempo exerce essa funcao?

o A(s) funcdo(des) que exerce exige(m) aformagdo universitaria?
e ()Sm () N&o

Qual a sua profissio?

A sua profisséo foi motivadora da sua entrada no curso “Pedagogia da Terra”?
()Sm () Néo
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2.2

2.3

24

2.5

FORMACAO ESCOLAR:

Quanto a escolaridadefoi:

() todaredlizada em escola publica;

() todaredlizada em escola privada;

( ) parte em escola publica e parte em escola privada.
() outra
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(especificar)

Onde cursou 0 Ensino Fundamental (12 a 42 série)
() todo em escola no campo

() todo em escolada cidade

( ) parte no campo e parte na cidade

( ) outro:

(especificar)

Onde cursou o0 Ensino Fundamental (5% a 82 sérig)
() todo em escola no campo

() todo em escola da cidade

() parte no campo e parte na cidade

( ) outro:

(especificar)

Onde cursou o Ensino Médio:

() todo em escola no campo

() todo em escola da cidade

( ) parte no campo e parte nacidade

( ) outro:

(especificar)

Alguma dessas formagdes foi realizada pelo PRONERA?
()Sm Quas?

() Néo
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3.2

3.3

34

35

EM RELACAO A FORMACAO NO CURSO DE PEDAGOGIA DA TERRA

M otivo de sua entrada/escolha pelo curso “Pedagogia da Terra™:
() por jaser um/a educador/a do campo;

() perspectiva profissiona futura;

() relacdo candidato/vaga;

() parater um diplomade nivel superior;

() por participar de um movimento social do campo parceiro do curso;

( ) outro:

175

(especificar)

Qual semestre vocé esta cursando?

Que expectativastinha em relacéo ao curso antes de entrar?

O curso atende as expectativasiniciais?
()Sm ( ) Néo
Por qué?

Em relacdo as disciplinas cur sadas até agor a, consider a:

() relevantes para aformacgéo de um/a educador/a do campo;

( ) pouco relevantes para aformacéo de um/a educador/a do campo;

() parciamente relevantes para aformagdo de um/a educador/a do campo.
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3.6 Quais disciplinas cursadas vocé destaca como mais relevantes na sua formacdo como

educador/a do campo? Por qué?

37 Quais disciplinas cursadas vocé destaca como menos relevantes na sua formacdo como

educador/a do campo? Por qué?

3.8 Qual o significado do curso “Pedagogia da Terra” para a sua formacédo pessoal e

profissional?
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ANEXO 02

&)
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCA(;AO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAQO: CONHECIMENTO E
INCLUSAO SOCIAL

TITULO DO ESTUDO: Pedagogia da Terra: Significados da formag8o para educadores e
educadoras do campo
Aluna: Tatyanne Gomes Marques Orientador: Prof. Dr. Julio Emilio Diniz-Pereira.

CARACTERIZACAO DO AMBIENTE DA ENTREVISTA

Local:

Horé&rio deinicio: Horério de Término:

Condicdes do Ambiente (iluminagdo, temperatura, ruidos, etc.):

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA COM OSEDUCADORESE
EDUCADORAS DO CAMPO

1 I dentificacdo
Nome:
2 Entrada no cur so:

2.1 Oqueo/alevou afazer o curso Pedagogia da Terra?

2.2 Por que escolheu fazer o curso em Bom Jesus da Lapa/ Campus XVII da UNEB?
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Ao refletir sobre o curso do qual vocé participa — Pedagogia da Terra — que

consider acbes vocé faz sobre o mesmo?

Pensando para além do curso, que outras situacfes/ pessoas espagos tiveram

importancia na sua formacao profissional ?

Se realmente existiu alguma, como vocé avalia o curso pedagogia da terra

desenvolvido na uneb/ campus de bom jesus da lapa?

Uma vez terminada a formagdo no curso pedagogia da terra, que expectativas

vocé tem em relacdo a sua atuagdo profissional ?

Vocéteria algo mais a acrescentar ?
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ANEXO 03

+—®
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Conhecimento eI nclusao Social
Faculdade de Educacao

Belo Horizonte, 24 de outubro de 2008.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

IIma.sra. Coordenadora Regional do Programa Nacional de Educacéo na Reforma Agrérial
PRONERA.
Prof* Edna de Souza Moreira

Instituicdo: Departamento de Ciéncia Humanas e Tecnologias — Campus XVI1I/ UNEB.

Participo do Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo “Conhecimento e Inclusdo
Social” da FaE/ UFMG, na linha de pesquisa “Educacdo Escolar: Institui¢Ges, sujeitos e
curriculos”, na condicdo de aluna do Mestrado.

A pesgquisa que pretendo desenvolver tem como interesse a interpretacdo dos
significados que os educadores do campo, participantes da Pedagogia da Terra, em Bom Jesus
da Lapa, naBahia, atribuem aformagéo recebida nesse curso.

Seré adotada uma abordagem metodol 6gica prioritariamente qualitativa, dado o objeto
de estudo. Como os significados serdo atribuidos pelos sujeitos/ educadores, utilizaremos os
seguintes instrumentos de coleta de dados: questionérios (paratracar o perfil daturmade Bom
Jesus da Lapa e para definir os sujeitos que participaréo das entrevistas); entrevistas de
aprofundamento para andlise dos significados e ainda a andlise documental, como, por
exemplo, o Projeto do curso, atas, etc.

Os dados provenientes de entrevistas semi-estruturadas que serdo realizadas véo ser
gravados em formato digital (MP3 ou MP4) e, posteriormente, transcritas pela pesguisadora.

Em respeito ao que determina o item 1V, da Resolugdo 196/96 do Conselho Nacional
de Saude, gue trata de pesquisa envolvendo seres humanos, estou apresentando o presente

termo de anuéncia, para que eu realize a pesquisa com a turma/educadores do campo do curso
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da Pedagogia da Terra no Departamento de Ciéncias Humanas e Tecnologias — DCHT/
Campus XVII da UNEB.

Esclareco que todo material coletado sera utilizado Unica e exclusivamente para fins
dessa pesquisa. As identidades pessoais dos (as) entrevistados (as) seréo mantidas em sigilo,
ndo sendo reveladas em momento algum, inclusive, nos documentos de divulgagdo dos
resultados da pesquisa.

Em func&o dos cuidados que seréo tomados no desenvolvimento dessa investigacéo, ela
ndo oferece qualquer tipo de risco para aqueles (as) que dela participam. Mesmo assim, caso
sgja de vosso desgjo, V.Sa. podera desistir da participacdo nesta pesquisa a qualquer momento
sem prejuizo algum ou penalidade.

Em qualquer momento, V.Sa. pode entrar em contato comigo, para novos
esclarecimentos sobre a pesquisa, através do telefone 77 8801979 (Tatyanne) / 31 3476 7355
(Julio) ou pelos enderecos eletrdnicos: tmarques@uneb.br ou juliodiniz@fae.ufmg.br

Se assim julgar necessario, o Comité de Etica em Pesquisa da UFMG também pode ser
contatado pelo endereco eletrénico coep@prpg.ufmg.br ou pelo telefone 31 3499-4592.

Esclareco ainda que meu projeto esta devidamente aprovado pelo Colegiado de Pos-
Graduacéo da Fak e pelo Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino ao qual pertence
meu orientador, Prof. Dr. Julio Emilio Diniz - Pereira

Na expectativa de contar com sua autorizagdo para realizagdo da pesquisa na

institui¢cdo, bem como no curso, agradego anteci padamente.

Tatyanne Gomes Marques Professor Doutor Jalio Emilio Diniz-Pereira
Mestranda em Educagéo Orientador
tel: 77 8808 1979 tel: 31 3476 7355
e-mail: tmarques@uneb.br e-mail: juliodiniz@fae.ufmg.br
DE ACORDO:
DATA: / /

Comité de Etica na Pesquisa/UFM G
Avenida Antonio Carlos, 6627 - Unidade Administrativall - 2° andar — Sala 2005 Campus Pampulha - Belo
Horizonte, MG Telefax: (031) 3409 4592 - CEP 31270-901.
E-mail: coep@prpg.ufmg.br



tmarques@uneb.br
juliodiniz@fae.ufmg.br
coep@prpq.ufmg.br
tmarques@uneb.br
juliodiniz@fae.ufmg.br
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ANEXO 04

[+—®

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO:
Conhecimento e Inclusdo Social
Faculdade de Educacéo

Belo Horizonte, 24 de novembro de 2008.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado educador, estudante da Pedagogiada Terra,

Participo do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo “Conhecimento e Incluséo
Social” da FaE/ UFMG, na linha de pesquisa “Educagdo Escolar: institui¢bes, sujeitos e
curriculos”, na condigdo de aluna do Mestrado. Em respeito ao que determina o item 1V, da
Resolugdo 196/96 do Conselho Nacional de Salide, que trata de pesquisa envolvendo seres
humanos, venho convidé-lo a participar da pesquisa “PEDAGOGIA DA TERRA:
significados da formacéo para educadores do campo”.

A pesguisa tem como interesse a interpretagdo dos significados que os educadores do
campo, participantes da Pedagogia da Terra, em Bom Jesus da Lapa, na Bahia, atribuem a
formag&o recebida nesse curso.

Para atender aos objetivos do estudo, serd adotada uma abordagem metodol égica
prioritariamente qualitativa Como os significados serdo atribuidos por vocés, sujeitos/
educadores, utilizaremos 0s seguintes instrumentos de coleta de dados. questionarios (para
tracar o perfil da turma de Bom Jesus da Lapa e para definir os sujeitos que participardo das
entrevistas); entrevistas de aprofundamento para andlise dos significados e ainda a andlise
documental, como, por exemplo, o Projeto do curso, atas, etc.

Os dados provenientes de entrevistas semi-estruturadas que serdo realizadas véo ser
gravados em formato digital (MP3 ou MP4) e posteriormente, transcritas pela pesquisadora.

Esclareco que todo material coletado sera utilizado Unica e exclusivamente para fins
desta pesquisa. As identidades pessoais dos(as) entrevistados(as) serdo mantidas em sigilo,
ndo sendo reveladas em momento algum, inclusive, nos documentos de divulgacdo dos
resultados da pesquisa.

Em fungdo dos cuidados que serdo tomados no desenvolvimento desta investigacdo,
ela ndo oferece qualquer tipo de risco para aqueles(as) que dela participam. Mesmo assim,
caso sgja de vosso desgjo, podera desistir da participacdo nesta pesquisa a qualquer momento
sem prejuizo algum ou penalidade.


coep@prpq.ufmg.br
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Em qualquer momento, entre em contato comigo ou com meu orientador, para novos
esclarecimentos sobre a pesquisa, por meio dos telefones e enderegos gque se encontram 1ogo
abaixo.

Se assim julgar necessario, 0 Comité de Etica em Pesquisa da UFMG também pode ser
contatado pelo endereco eletronico coep@prpg.ufmg.br ou pelo telefone (31) 3409-4592.

Esclareco ainda que meu projeto esta devidamente aprovado pelo Colegiado de Pos-
Graduacdo da FakE e pelo Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino ao qual pertence
meu orientador, Prof. Dr. JUlio Emilio Diniz Pereira.

Na expectativa de contar com seu consentimento para participacdo nesta pesquisa,
agradeco anteci padamente.

Tatyanne Gomes Marques Professor Doutor Julio Emilio Diniz-Pereira
Mestranda em Educagéo Orientador
tel: 77 8808 1979 tel: 31 3476 7355
e-mail: tmarques@uneb.br e-mail: juliodiniz@fae.ufmg.br
Eu ,estudante/ educador(a)

do campo, endereco ,
declaro suficientemente esclarecido(a) sobre os objetivos, as caracteristicas e possiveis
beneficios provenientes da pesquisa realizada por Tatyanne Gomes Marques, aluna do curso
de Mestrado em Educagdo do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo: Conhecimento e
Inclusdo Social, da Faculdade de Educacéo — FaE/lUFMG e pelo seu orientador Prof. Dr.
Julio Emilio Diniz Pereira. Fui informado(a) e estou ciente, dos cuidados que a pesquisadora
ira tomar para a garantia do sigilo que assegure a minha privacidade, e decido, por livre e
espontanea vontade, participar dessa investigacéo académica, por meio da concessdo de uma
entrevista .

Nome:

Assinatura:
Data / /

Comité de Etica na Pesquisas/UFM G
Avenida Antonio Carlos, 6627 - Unidade Administrativall - 2° andar — Sala 2005 Campus Pampulha - Belo
Horizonte, MG Telefax: (031) 3409 4592 - CEP 31270-901.
E-mail: coep@prpg.ufmg.br



coep@prpq.ufmg.br
tmarques@uneb.br
juliodiniz@fae.ufmg.br
coep@prpq.ufmg.br
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ANEXO 05

MAPA DE LOCALIZAGAO DE BOM JESUS DA LAPA

=

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Bom Jesus da_Lapa



