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RESUMO

O propdsito com esta pesquisa foi examinar a¢des diversas do Estado que levaram a producao
e a organizacdo do ensino secunddrio em Belo Horizonte, no periodo de 1898 a 1931. Dentre
as fontes mobilizadas, destacam-se os ordenamentos legais das reformas de ensino realizadas
no Brasil, os relatérios da Secretaria dos Negdcios do Interior e documentos diversos
guardados no Arquivo Publico Mineiro. Parte-se da transferéncia do Gindsio Mineiro de Ouro
Preto para a nova capital, que demarca a tentativa de mudanca de um molde antigo para outro,
considerado moderno, na instrucdo da “mocidade”, também uma metafora da transicdo do
Império para o regime republicano. A pesquisa estende-se até a chamada Reforma Francisco
Campos, promovida em ambito nacional em 1931, que trouxe nova configuracdo ao ensino
secundério, instaurando, por exemplo, o curso sequencial, obrigatdrio, e posicionado entre o
ensino primdrio e o superior. As andlises propostas apoiam-se especialmente em trés nogdes:
de escolarizacdo (Luciano Mendes Faria Filho); de estratégia (Michel de Certeau) e de
representacdo (Roger Chartier). A intencdo, menos que fazer uma histéria de institui¢des
escolares em suas particularidades, foi procurar compreender o entrelacamento entre o
publico e o particular na constituicdio de politicas educacionais para a “mocidade”,
dimensionando os investimentos do Estado na constituicio e no enraizamento do ensino
secundéario em Belo Horizonte. Foi possivel entrever que, de fato, o Estado foi um dos
protagonistas na producdo do ensino secunddrio, ainda que no periodo estudado ndo tenha
constituido uma rede publica de ensino para este nivel de escolaridade. O lugar de destaque
ocupado pelo Estado aparece, por exemplo, na prescricdo de ordenamentos legais, na criacao
e manuten¢do de institutos de ensino secunddrio, na doag¢do de terrenos publicos a
congregacgdes religiosas, combinada com a concessdo de isencdes de impostos e taxas e de
empréstimos de recursos publicos, dentre outras iniciativas. Assim, dois movimentos de
intensidades distintas puderam ser observados mediante o exame das a¢gdes do Estado, que, de
um lado, agiu timidamente para a criacdo e a manutencao de poucos estabelecimentos oficiais
na cidade e, de outro, incentivou, auxiliou e fiscalizou a iniciativa particular, notadamente
religiosa, na abertura de vdrias instituicdes. Uma das indicag¢des extraidas desses movimentos
€ a de que o governo mineiro, com seu discurso republicano, teria sido omisso
(estrategicamente) em sua responsabilidade de criacdo de uma rede publica de ensino
secundério, tal como vinha fazendo desde 1906 para o ensino primdrio. Ao mesmo tempo,
outra indica¢do, em sentido diferente, é a de que ele foi decisivo para possibilitar uma
proliferagdo de escolas particulares de ensino secunddrio na capital, (re) produzindo a
representacdo de que esse nivel de escolaridade deveria orientar-se para formar quadros
dirigentes para o Estado. Espera-se, com este trabalho, contribuir para a expansdao da
producdo sobre a histéria da educacido secundaria em Minas Gerais.

Palavras-chave: Educacdo. Histéria da educagdo. Ensino secundario. Escolarizacao.



RESUMEN

Esta investigacion ha tenido como objetivo examinar las diversas acciones del Estado que
llevaron a la creacion y organizacion de la educacion secundaria en Belo Horizonte, en el
periodo de 1898 a 1931. Entre las fuentes consultadas estdn los ordenamientos juridicos de las
reformas educativas llevadas a cabo en Brasil, los informes del Secretario del Interior y otros
documentos almacenados en el Arquivo Piuiblico Mineiro. El proceso se inicia con el traslado
del Gindsio Mineiro de Ouro Preto a la nueva capital, Belo Horizonte, que simboliza no sélo
el intento de cambiar un viejo patrén a otro mis moderno en la ensefianza juvenil, sino
también una metédfora de la transicion del Imperio al régimen republicano. La investigacion se
extiende a la llamada Reforma Francisco Campos, promovida a nivel nacional en 1931, que
dio nueva configuracion a la educacién secundaria, introduciendo, por ejemplo, el curso
secuencial, obligatorio y situado entre la primaria y la superior. El andlisis propuesto se basa
principalmente en tres conceptos: la escolarizacion (Luciano Mendes Faria Filho) estrategia
(Michel de Certeau) y representacion (Roger Chartier). La intencién, menos que hacer una
historia de las instituciones educativas en sus particularidades, fue de tratar de entender la
interrelacion entre los sectores publico y privado en el establecimiento de politicas educativas
para la juventud, evaluando las inversiones del gobierno de Minas Gerais en la constitucion y
enraizamiento de la escuela secundaria en Belo Horizonte. Se pudo vislumbrar el Estado
como uno de los protagonistas en la produccién de la ensefianza secundaria, aunque en el
periodo analisado no llegara a constituir una red de enseflaza publica para este nivel
educativo. Este papel aparece, por ejemplo, en la prescripcion de los ordenamientos juridicos,
en la creacién y mantenimiento de institutos de educacién secundaria en la donacién de
terrenos publicos a las congregaciones religiosas, sumados a la concesion de exenciones de
impuestos y tasas, ademds de préstamos de los recursos publicos a estas instituciones. Tras
examinar las acciones del Estado se observaron dos movimientos de diferentes intensidades:
actud timidamente en la creacién y mantenimiento de pocos establecimientos oficiales en la
ciudad, de otra parte, alentd, apoy6 e auxilié la iniciativa privada, especialmente la religiosa,
en la inauguracion de diversas instituciones. Una de las consecuencias procedentes de estos
movimientos es la de que el Estado, con su discurso republicano, se ha omitido
(estratégicamente) en su responsabilidad de crear una escuela secundaria publica, como habia
hecho desde 1906 con la ensefianza primaria, y otra, en un sentido diferente, es que fue
fundamental para permitir la proliferacion de escuelas privadas de educacién secundaria en la
capital, (re)produccion de la representacion de que este nivel de escolaridad deberia estar
orientado a formar los directivos para el Estado. Se espera que este trabajo pueda contribuir
con la expansion de la produccion sobre la historia de la educacion secundaria en Minas
Gerais.

Palabras-clave: Educacién. Historia de la educaciéon. Enseflaza secundaria. Escolarizacion.
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INTRODUCAO

A forte conviccdo do Estado de que por meio da educacgdo se forjaria o espirito do
verdadeiro cidadao republicano e de que a Republica seria “verdadeiramente amada quando
[se constituisse] em sentimento consciente do povo” — como consta no Relatério da Secretaria
dos Negocios do Interior de Minas Gerais de 1897 —, envolveu Minas Gerais no periodo que
ficou conhecido como “Primeira Republica”.

Inspirados pelos ares de modernidade que se concretizavam na constru¢do da
cidade-vitrina' da Reptiblica, o governo mineiro, reforcando sua nova condi¢io politica,
explicitou, no Relatério da Secretaria dos Negdcios do Interior de 1897, sua posicdo com
relac@o a instrucdo publica, considerando-a uma necessidade em todos os regimes politicos,
especialmente nos de institui¢des democréticas.

Reconhecendo que € particularmente no ensino secundério que se “forma, modela
e plasma a mentalidade a quem incumbe orientar as grandes e definidas direcdes coletivas de
que resulta e emerge o perfil da civilizacdo nacional”, Francisco Campos, em seu discurso de
posse na Secretaria dos Negdcios do Interior de Minas Gerais, traduziu bem a ideia de ensino
secundério do Estado de Minas Gerais no periodo estudado, apontando a quem tal instru¢ao
deveria atender. Talvez mais que o primdrio, o secunddrio interessasse “fundamentalmente a
economia de nossa cultura”,” uma vez que “uma nac¢do vale o que valem suas elites”.?

Personagens republicanos, professores, educadores, intelectuais e politicos,
muitos deles ocupando posicoes de decisdo junto ao governo do Estado, imbuidos do espirito
patridtico, participaram das querelas relativas a instrucio da mocidade® no periodo enfocado

nesta pesquisa na intencdo de estarem contribuindo para o progresso e a ordem. Para a

" Termo usado por Vago (2002, p.14).

2 CAMPOS, Francisco. (discurso de posse). 1927 apud PEIXOTO, Anamaria Casasanta, 1981.

3 A expressdo “educar a elite” é encontrada nio somente nos discursos oficiais, mas também nos documentos dos
colégios particulares. O termo ‘“elite” estd sendo usado nesta dissertagdo para designar um grupo mais
favorecido tanto econdmica quanto culturalmente, a quem era dirigida a politica do ensino secunddrio. Vera
Nogueira, em sua tese de doutoramento, chama a atencdo para a referéncia de Dulci (1999), que ao estudar o
jogo das elites levado adiante pelos principais segmentos envolvidos na configuracdo de estratégias de
modernizacdo de Minas Gerais, nomeia a elite politica, a elite agrdria, a elite empresarial urbana e a elite
técnica. Falando, assim, em elites. Exemplo disso é encontrado no discurso de Francisco Campos ao tomar
posse na Secretaria dos Negdcios do Interior de Minas Gerais. Na documentaciio estudada, é recorrente a
referéncia a uma elite administrativa, dirigente, que deveria ser forjada nos bancos dos colégios e gindsios.

* Os termos “mocidade” e “juventude” sdo usados indistintamente nos documentos e discursos referentes ao
ensino secunddrio.
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constru¢do de uma nacdo que passava a ter na educacdo um de seus principais pilares de
sustentacao.

Movimento significativo foi o da elaboragdo de sucessivas reformas do ensino
secundério no plano nacional no periodo estudado. Reformas que procuraram orientar os
rumos da instru¢do dos jovens normatizando-a, definindo condicdes para sua fiscalizacdo e
orientando a conformacdo desse segmento escolar. Se o Estado mineiro nao foi muito
prodigioso na producdo de prescri¢des para o ensino secundario, a Unido o foi. E uma das
disputas em jogo que apresento no decorrer do trabalho € justamente a questio da
centralizacdo ou federalizacdo da instru¢do secunddria.

Incorporei as andlises desta pesquisa, sempre nos limites de interesse dos
argumentos apresentados, as cinco reformas do ensino secunddrio promulgadas em ambito
federal naquele periodo: Reforma Epitacio Pessoa (1901); Reforma Rivaddvia Correa (1911);
Reforma Carlos Maximiliano (1915); Reforma Rocha Vaz (1925); e a Reforma Francisco
Campos (1931). Ainda que anterior ao recorte temporal da pesquisa inclui, também, a
Reforma Benjamim Constant (1890), dada sua importancia para o debate proposto.

A nova capital de Minas Gerais tornou-se local apropriado para a implantacao e o
desenvolvimento do ensino secunddrio mediante a instalacdo dos colégios e gindsios que,
paulatinamente, encontraram guarida na cidade. A producio de uma cultura escolar’ podia ser
percebida por meio dos estabelecimentos de ensino secunddrio ji nos primeiros anos da
cidade. Esbocava-se, ja no periodo de inauguracdo da nova capital, a configuracdo de um
aparato escolar para o ensino secundario que se instituia na conjuncdo das acdes do Estado e
da iniciativa particular.

Partindo da possibilidade de pensar as acdes do Estado na tentativa de produzir o
ensino secunddrio, esta pesquisa foi realizada em didlogo com a no¢do de escolarizacdo
proposta por Luciano Mendes de Faria Filho, sempre que suas reflexdes produziram sentido
para orientar a questdo maior deste estudo: Como e até que ponto o Estado investiu na
escolarizacdo da mocidade de Minas Gerais? Dialogando com Vago (1999), Faria Filho
(2000) e Gongalves (2006), que pesquisaram a participagdo do Estado na conformacio do

ensino primdrio em Minas Gerais, questiono a interven¢do do Estado em relacdo ao ensino

> Para Julia (2001, p. 12), “poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de normas que definem o
saber a ser ensinado e as condutas a serem inculcadas e um conjunto de praticas que permitem a transmissao
destes saberes e a incorporacdo desses comportamentos, normas e praticas, estando ordenadas segundo
finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de
socializac¢do)”.
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secundério. Problematizando ndo somente a presenca, mas também a qualidade da presenga
do Estado na produgdo do ensino secunddrio surgem-me algumas questdes: O Estado foi
omisso em relacdo ao ensino secunddrio em Belo Horizonte? Nao houve investimento no
setor? E possivel detectar a presenca do Estado e sua participagio na organizagio da instrugio
dos jovens em Belo Horizonte? Em que medida isso aconteceu? E possivel identificar uma
linha de acdo do Estado na tentativa de orientar o ensino secundario?

De inicio, cabe ressaltar que, ao tratar do processo de escolarizacdo dos jovens em
Belo Horizonte, uso os termos “jovens” e “mocidade” para me referir a parcela da populagdo
a qual se destinavam as a¢des de escolarizagdo do Estado ao organizar a instrucdo secunddria.
Facgo isso em conformidade com os discursos apresentados nos Relatérios da Secretaria dos
Negocios do Interior que tratam os termos indistintamente, o que impde a necessidade de
problematizacdo a respeito da questdo de a quem se referiam as personagens sociais ao
nomear “mocidade” ou “juventude”. A quais jovens se destinaram o discurso e as acdes do
Estado?

Busco inspiracdo nas pesquisas desenvolvidas por Faria Filho para analisar as
iniciativas do Estado de escolarizar a mocidade de Minas Gerais, e mais especificamente a de
Belo Horizonte. Ao estudar o processo de escolarizagdo em Minas Gerais e sua relagdo com
as culturas escolares, o autor apresenta o termo “escolarizacdo” propondo trés sentidos para
seu entendimento, que estdo “intimamente relacionados”. (FARIA FILHO et al., 2008, p.
141-142)

Em uma primeira concep¢ao, escolarizaciao designa

o estabelecimento de processos e politicas concernentes a ‘organizagdo’ de
uma rede, ou redes, de instituicdes, mais ou menos formais, responsaveis
seja pelo ensino elementar da leitura, da escrita, do célculo e, no mais das
vezes, da moral e da religido, seja pelo atendimento em niveis posteriores e
mais aprofundados. (FARIA FILHO et al., 2008, p. 141)

Nesse ponto, ganha relevo a possibilidade de andlise dos processos e politicas que
favoreceram a organizacdo de uma série de instituicdes educacionais responsdveis por
ministrar a instru¢cdo secunddria. Atento ao fato de que as escolas, publicas e particulares, ndo
chegaram a constituir uma rede de ensino no periodo estudado, trabalho com a nogdo de

escolarizacao no sentido proposto acima, na perspectiva de que o movimento de conformacao
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do ensino secunddrio na Primeira Republica anunciou a constitui¢do de uma rede que se
concretizaria no movimento histérico da educagdo a partir da década de 1930.

Na possibilidade proposta por Faria Filho de uma organizagdo mais ou menos
formal de redes, a organizacio de redes implica considerar-lhes o “processo de organizagao”.
Processos que na Primeira Reptblica, ainda timidamente, com pouca formalidade, levaram a
condicdo de que uma rede se estabelecesse no futuro. A “rede”, composta por
estabelecimentos publicos e particulares destinados ao ensino secunddrio, encontra nessa
concepcdo de escolarizacdo uma nog¢do articuladora da andlise proposta, mesmo considerando
que o sentido do termo “rede”, como ‘“conjunto interligado de pessoas ou estabelecimentos”
(INSTITUTO ANTONIO HOUAISS, 2009), sugere a ideia de certa articulagdo
interinstitucional que ndo pdde ser percebida de forma clara e definitiva no periodo estudado.

Outro sentido do termo ‘“‘escolarizacdo” remete a “producdo de representacdes
sociais que t€m na escola o locus fundamental de articulagdo e divulgacao de seus sentidos e
significados” (FARIA FILHO et al., 2008, p. 141). Tal sentido € especialmente importante
para este trabalho, uma vez que possibilitou pensar as representagdes de ensino secundario,
postas em circulacdo por meio do discurso politico e normativo, articulando-as com os
sentidos e significados emanados dos colégios e gindsios. Ora corroborando, ora
contradizendo as representagdes socialmente produzidas e ainda criando novas
representacdes, os colégios e gindsios divulgavam significados e também orientavam a
sensibilidade social urbana.

Em um terceiro sentido a escolarizacdo € pensada pelo autor como “ato ou efeito
de tornar escolar, ou seja, o processo de submetimento de pessoas, conhecimentos,
sensibilidades e valores aos imperativos escolares” (FARIA FILHO et al., 2008, p. 142).
Tornando escolarizados alguns saberes e contetidos, na tensdo entre o cldssico e o técnico,
disciplinando a juventude para fazé-la mais civilizada e moldando valores e principios, os
colégios e gindsios agiram no sentido de submeter a sensibilidade da mocidade a uma
formatacao escolar.

A nocdo de estratégia ajudou na formulacdo e explicitacdo da hipdtese condutora
da dissertacdo como forma de traducdo da inten¢do do Estado com relacdo aos rumos que o
processo de escolarizacdo dos jovens deveria seguir em Minas Gerais. Ao estabelecer os
limites da no¢do, Certeau (1994, p. 99) chama de estratégia “o calculo (ou a manipula¢do) das

relagcdes de forcas que se torna possivel a partir do momento em que um sujeito de querer e
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poder (uma empresa, um exército, uma cidade, uma instituicdo cientifica) pode ser isolado.”
Entendimento que permitiu pensar o Estado de Minas Gerais e as personagens sociais, direta
ou indiretamente ligadas a ele, como um proprio® que agiu no sentido de gerir as relagdes com
a exterioridade — os jovens, os estudantes, as institui¢des educacionais publicas e particulares.

A nocdo de representacdo, como proposta por Chartier (1990), também foi
particularmente util. O autor refere-se a representacdo como classificacdes e divisdes que
organizam a apreensdao do mundo social como categorias de percepcdo do real. Para Chartier
(1990, p. 17), as representacdes sdo varidveis segundo as disposi¢des dos grupos ou classes
sociais, aspiram a universalidade e sdo sempre determinadas pelos interesses dos grupos que
as forjam. As representacdes produzem estratégias e praticas tendentes a impor uma
autoridade, uma deferéncia, e mesmo a legitimar escolhas. Com essa chave de interpretacao
procurei analisar as representacdes forjadas pelo Estado que conduziram a produciao de uma
estratégia para a escolariza¢io dos jovens em nivel secundéario de ensino, a0 mesmo tempo em
que legitimavam as opg¢des assumidas pelo Estado. Representacdo de ensino secunddrio
identificada, ndo somente na legislagdo produzida, mas também nos discursos politicos e
educacionais registrados, sobretudo, nos Relatdrios dos Negocios do Interior.

O esboco de uma rede colegial rudimentar que compds o panorama inicial do
ensino secundario em Belo Horizonte, na transicdo da Capital de Ouro Preto para a Cidade de
Minas, bem como seu crescimento, foi inicialmente problematizada nos topicos que compdem
a Introducdo deste trabalho.

Para concretizar, dar visibilidade e apontar uma referéncia imediata dos rumos
que o ensino secunddrio deveria seguir, destinaram-lhe um espago proprio e um prédio
determinado, que abrigaria o estabelecimento modelar da educacdo secunddria em Minas.
Juntamente com essa iniciativa, o Estado implementou um conjunto de agdes para fomentar o
desenvolvimento da instru¢do secunddria, que paulatinamente foram produzindo o ensino
secunddrio no Estado. Em dois movimentos distintos — criando e mantendo estabelecimentos
de ensino secunddrio e provocando e auxiliando a iniciativa particular a se estabelecer na
cidade, o Estado possibilitou o crescimento do ensino secundario responsabilizando-se por ele
“até certo ponto e limite”, conforme ressaltado no Relatério da Secretaria dos Negdcios do

Interior de Minas Gerais de 1912.

® Termo certauniano que significa “a base de onde se podem gerir as relagdes com uma exterioridade de alvos ou
ameacas. O préprio € uma vitéria do lugar sobre o tempo. Permite capitalizar vantagens conquistadas,
preparar expansdes futuras e obter assim para si uma independéncia em relacdo a variabilidade das
circunstancias E um dominio do tempo pela fundagio de um lugar autbnomo”. (CERTEAU, 1994, p. 99)
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Pois € nos limites das acdes e responsabilidades assumidas pelo Estado que este
trabalho esforcou-se por identificar e analisar as intervencdes do governo de Minas Gerais ao
produzir o ensino secundario em Belo Horizonte no periodo de 1898 a 1931. Considero para
as reflexdes propostas neste trabalho a concepcdo de Estado proposta por José Murilo de
Carvalho (1987), “parece-nos ao contrdrio que, exceto em casos muito excepcionais e
passageiros de sistemas baseados totalmente na repressdo, € mais fecundo ver as relacdes
entre o cidadio e o Estado como via de mao dupla, embora ndo necessariamente equilibrada.”
Neste sentido conduzo minha narrativa entendendo o poder publico, representado pelo
governo do Estado de Minas Gerais, como componente da trama social incluido no jogo de
forcas cujo resultado conforma o social.

No caso especifico da instru¢c@o na Reptblica é chave o entendimento de que é no
social que temos de buscar as explicagdes da sociedade. A denominacdo Estado/sociedade se
justifica no uso didéatico da linguagem, mas a distin¢do entre ambos nio passa de um recurso.
Estado e sociedade ndo foram tomados como polos opostos de uma realidade, mas como
elementos de linguagem que se referem a uma relacdo de interdependéncia constitutiva do
social, ainda que ndo em equilibrio de forcas. (CARVALHO, 1987)

Nas tensdes vividas no meio social, foram criados os regulamentos, por vezes
controversos, por vezes complementares, mas fruto de uma produg¢ao social na qual, apesar de
as personagens lancarem mao de acdes diversas em conformidade com suas convicgdes e
posicdes nas redes de inter-relacionameto, fazendo valer seus interesses em um determinado
periodo histdrico, € na longa duragdo que devemos confirmar as auséncias e permanéncias
resultantes das disputas travadas.

Parto da transferéncia do Gindsio Mineiro para Belo Horizonte, estabelecimento
que chegou a nova cidade com a responsabilidade de servir de referéncia para os programas
de ensino secunddrio dos demais estabelecimentos do Estado. Destaco, na construgcdo e
transicao da capital de Minas Gerais para Belo Horizonte (1897) a transferéncia do Gindsio
Mineiro para a nova capital como um momento singular na arquitetura da cultura escolar
republicana mineira, especialmente para a produgdo daquilo que viria ser o ensino secundério
da cidade.

A educacdo escolar é uma pratica que acontece entre os sujeitos da educacdo, os
quais se apropriam dos ordenamentos legais de acordo com suas condicdes reais de acdo e

constroem seu imagindrio em conformidade com sua subjetividade. Em 1898, o antigo Liceu
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Mineiro foi transferido para a nova capital como Gindsio Mineiro, marco do ensino
secundério publico na Cidade de Minas. A capital de Minas planejada e construida em meio
ao sentimento de modernidade recebeu, um ano apds sua inauguracdo, o principal
estabelecimento de ensino secundério do Estado. Considerei como marco inicial da pesquisa o
ano de transferéncia do Gindsio Estadual para a nova capital por se tratar da maior referéncia
de ensino secunddrio do Estado, modelo para os demais colégios, gindsios e institutos e a
mais importante iniciativa do governo voltada para a instrucao publica da mocidade em Minas
Gerais.’

Conduzo minha pesquisa até o ano da Reforma Francisco Campos (1931), que
provocou nova conformacdo para o ensino secunddrio, instaurando nova condi¢do para a
instrucdo dos jovens no pais. Essa reforma educacional ocorreu na passagem para um
momento politico distinto: o inicio da “Era Vargas”.

Fundamental foi o entendimento de que tal estudo seria mais proficuo se
realizado considerando-se o entrecruzamento de vdarios elementos cuja combinagdo
possibilitou a configuracdo do ensino secundario em Belo Horizonte como tal. Nao se trata,
aqui, de analisar especificamente os programas do ensino secundério, tampouco a legislagdao
concernente a esse segmento escolar, ou de fazer um estudo vertical sobre alguma instituicdao
de instru¢do secunddria em especial. Na investigacdo aqui proposta, ndo pretendi enfocar as
apropriacdes dos sujeitos em seu cotidiano. Ao optar por outra direcdo, voltei meu olhar para
estudar as acdes do Estado que circunscreveram uma estratégia de escolarizacio para o ensino
secunddrio em Belo Horizonte, partindo da dimensdo da formulacdo de politicas de
implantacdo e organizagao de estabelecimentos de ensino secundario na cidade e de propostas
educacionais que buscavam informar a instrucdo dos jovens. Para tanto, foram examinadas
diversas acdes do Estado com a intencdo de aquilatar sua presenca e grau de intervencdo no
movimento de produgdo do ensino secundario na nova capital mineira. Dessa forma este
trabalho pode favorecer os interessados em adentrar as praticas de apropriacdo dos projetos,
propostas, programas e ordenamentos dirigidos ao ensino secundério, servindo-lhes como
base de pesquisa.

O propésito com este trabalho foi estudar as agdes do Estado, que traduziram as
politicas educacionais cujo alvo era o ensino secunddrio, tornando possivel sua conformagao.

A investigacdo da producdo do ensino secundirio em Belo Horizonte desdobrou-se em

T A esse respeito, ver VIANA, 2004.
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questdes norteadoras da pesquisa: O Estado interveio na produ¢do do ensino secunddrio em
Belo Horizonte? Quais a¢des demonstram isso? Qual o grau de importancia dessas a¢des no
panorama geral de conformacdo do ensino secundirio em Belo Horizonte? Qual foi a
participacdo da iniciativa particular nesse movimento? Que papel desempenharam as
congregagdes religiosas e os leigos nesse processo? Em meio a quais tensdes forjou-se o
ensino secunddrio em Belo Horizonte? Em nome de quais interesses se produziu o ensino
secunddrio na cidade?

Interessado na histéria da escolarizacdo em Minas Gerais, procuro analisar a
confluéncia entre a cultura e politica escolares e a politica no periodo entre 1898 e 1931. Para
acompanhar o movimento de producdo do ensino secundario em Belo Horizonte tendo como
alvo questionamentos lancados desde o presente, fui ao encontro de documentos variados,
registros deixados de um passado vivido em um tempo determinado que permitissem uma
interpretacdo possivel de ser contada. Para tanto, consultei ordenamentos legais prescritos
para o ensino secunddrio no periodo estudado; os Relatérios da Secretaria de Negdcios do
Interior de 1893 a 1918, udltimo disponivel no Arquivo Publico de Minas Gerais (APM); a
Secdo Vida Escolar de estatistica do Estado de Minas Gerais; periddicos em circulacdo no
periodo estudado; periddicos produzidos pelos estabelecimentos de ensino; acervos
particulares de algumas institui¢des de ensino e as correspondéncias referentes ao ensino
secundério encaminhadas a Secretaria de Negdcios do Interior do Estado de Minas Gerais.

Ao consultar as correspondéncias encontrei e procurei dar visibilidade a
documentacdo relativa ao Curso Fundamental de Instrucdo Secundaria (APM SI-3289), uma
iniciativa do Estado cuja documentagdo favoreceu sobremaneira as andlises deste trabalho e
sobre a qual ndo havia ainda encontrado referéncias na produgdo académica. Juntamente com
as folhas de pagamento do Curso Fundamental encontram-se recibos, cartas, bilhetes e
programas de ensino referentes ao periodo de duracdo desta iniciativa do Estado que,
inspirado em Walter Benjamin (BENJAMIN, 1994, p. 223), instigaram-me a procurar por
“ecos de vozes que emudeceram’.

Na tentativa de construir uma narrativa coerente a documentacdo, superpus e
entrecruzei fontes diversas em um esfor¢o de interpretacdo que se fez a um s6 tempo seletivo,
cumulativo e simultdneo. Ao lidar com a relagdo tempo/espago/registros, procurei tratar os
documentos como fonte, mas também, sempre que possivel e necessario ao trabalho, perceber

na sua materialidade vestigios das praticas e dos usos feitos pelas personagens sociais
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diretamente envolvidas na produc¢do do ensino secunddrio em Minas Gerais, especialmente
em Belo Horizonte.

Considerei as representacdes que informaram as agdes do Estado, especialmente
as prescricoes normativas e os discursos registrados nos Relatérios da Secretaria dos
Negocios do Interior, como orientadoras de uma estratégia de conformagdo do ensino
secunddrio. Importante ressaltar que ndo se pode esperar que tais ordenamentos tenham sido
aplicados integralmente nos colégios e ginasios de Minas. Entre as representacdes pretendidas
e as apropriacdes realizadas, existe o lugar das prédticas dos sujeitos. Tais prescri¢des
significam o resultado possivel, naquele tempo e espacgo, da intencdo do Poder Publico em
informar, organizar e orientar as praticas sociais. Uma traducdo juridica das tradi¢des e dos
costumes que se pretendia manter ou alterar. Os ordenamentos oferecem para andlise sua
“forca na conformacdo de um discurso sobre a educacdo” (FARIA FILHO, 1998, p. 103),
sobretudo um “lugar de expressdo e constru¢do de conflitos e lutas sociais” (FARIA FILHO,
1998, p. 106).

Tratei os dispositivos legais como lugar privilegiado de traducdo das estratégias
sociais, principalmente dos setores diretamente ligados ao governo de Minas, para a
ordenacdo do social. Entrecruzando as orientagdes que a legislacdo e os discursos politicos
informavam com a dindmica percebida nos estabelecimentos de ensino, busquei uma
interpretacdo que indiciasse a inten¢do e o grau de intervencdo do Estado na conformagao do
ensino secundario.

A histéria da educacdo escolar tem uma aproximagdo com a histéria politica, uma
vez que uma das principais fontes € justamente o arcabougo legal produzido na tentativa de
conformar o campo educacional. Assim, foi importante examinar as produgdes legais, suas
aproximacodes e os distanciamentos com as institui¢des educacionais, particulares e publicas, e
as nuances das disputas que possibilitaram a configuracdo do ensino secundario como tal. A
acdo mais concreta do legislador € a produc¢do de normas para definir os limites, orientar e
conduzir a sociedade, criando condi¢des de controle.

Para Gongalves Neto (2009, p. 69),

as representagdes contidas nas leis ndo sdo apenas as do grupo diretamente
envolvido na sua formulacdo, mas incorporam um discurso modernizante e
abrangente que corrobora o que esta sendo prescrito, legitimando as ag¢des
dos que t€m o poder de compor a lei.
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Nao obstante, o percurso do legislador nao foi linear, tampouco se deu em uma
perspectiva de desenvolvimento e de constante superagdo. Os avancos e retrocessos foram
percebidos nos dispositivos legais que acompanharam a efervescéncia dos debates e lutas a
respeito do ensino secunddrio travadas no seio da sociedade. Dessa forma, o aparato legal
molda a sociedade ao mesmo tempo em que ¢ moldado por ela.

Continua o autor:

por outro lado, trazendo a discussdo para o campo mais especifico da cultura
escolar, podemos considerar que as representacdes explicitadas na legislacido
ndo se resumem a prescrigdes aleatdrias, pois estdo embasadas numa visdo
de escola, conhecida ou imaginada, que se pretende implementar.
(GONCALVES NETO, 2009, p. 70)

Para um trabalho em que se prop0s a estudar o movimento de producdo do ensino
secundério em Belo Horizonte, analisar os dispositivos legais criados foi fundamental para
mapear as principais agdes que forjaram a representacdo de instrucao secundéria projetada no
imagindrio social. Isso me levou a perscrutar os caminhos tragados pelo legislador ao criar as
condic¢des de possibilidade para a organizacido do ensino secunddrio. Prescricdes federais que
certamente foram fruto das tensdes e do jogo de interesses de uma época e que surgiram na
tentativa de afirmar determinada conformagdo para o ensino secunddrio brasileiro,
influenciando diretamente a organizacao desse segmento escolar em Minas Gerais.

O manuseio e a organizacdo dos documentos indiciaram que 0s sucessivos
governos mineiros assumiram lugar de central importancia no processo de escolarizagdo da
juventude na capital mineira no periodo tratado nesta pesquisa. Ainda que usando uma
estratégia distinta daquela empregada para o desenvolvimento do ensino primério,® o governo
de Minas Gerais investiu significativamente na implanta¢do e na organizacdo da instrugao
secunddria em Belo Horizonte.

No trabalho ora apresentado proponho desenvolver a hipdtese de que o Estado
interveio fortemente na producdo do ensino secundério. E o fez estrategicamente em dois
movimentos: criando e mantendo institutos de instrucdo secunddria e fomentando a iniciativa
particular.

Examinei as circunstancias em que se encontrava o ensino secunddrio em Belo

Horizonte no momento da transferéncia da capital de Ouro Preto para a Cidade de Minas, bem

¥ Para o entendimento do processo de escolarizacdo da infincia e a organizacio do ensino primdrio em Minas
Gerais, ver FARIA FILHO, 2000 e GONCALVES, 2006.
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como caracterizei o ensino secundario em um panorama de estudos pds-primdrio pouco
definido naquele momento histérico. Fiz, também, o levantamento de quais instituicdes se
dedicavam a instru¢cdo secunddria na cidade e suas condicdes de funcionamento. Dediquei
atencdo especial a chegada das congregacdes religiosas na nova capital de Minas Gerais
desejosas de ministrar educacdo aos jovens instalando seus colégios em terras mineiras.
Questdes que foram problematizadas inicialmente nos trés topicos que compde o capitulo 1
deste trabalho — A instrucdo secunddria na transicdo de Ouro Preto para a nova capital,
Vestigios do ensino secunddrio em Belo Horizonte e A expansdo do ensino secunddrio em
Belo Horizonte.

No segundo capitulo do trabalho problematizo as acdes do Estado para produzir o
ensino secunddrio publico. Os investimentos concretos e o discurso politico do Estado
constituem os objetos centrais desta parte do trabalho. A questdo central que move o capitulo
€ a andlise das tensdes e disputas em jogo para a manutencdo de estabelecimentos publicos de
ensino secundério. Outro ponto de destaque € a iniciativa de criacdo e manutencdo de um
curso secunddrio publico com cardter mais técnico, levado adiante pelo Estado. Procuro dar
visibilidade as duas principais iniciativas do governo de Minas relacionadas ao ensino
secundério publico no periodo estudado e as tensdes sob as quais foram organizadas. Ancoro
minhas reflexdes em dois estabelecimentos de ensino — o Gindsio Mineiro e o Curso
Fundamental de Instru¢cdo Secundaria.

O papel do Estado no movimento de produ¢do do ensino secunddrio particular em
Belo Horizonte é o assunto do capitulo 3. A identificacdo e a problematizacdo das acdes do
Estado no intuito de conformar a instrucdo da mocidade, bem como seu investimento na
consolida¢do de determinada representaciao de ensino secundario, compdem os assuntos desta
parte do estudo. O movimento de trazer tanto as Congregacdes Catdlicas quanto a Igreja
Metodista para se instalarem em terras mineiras e o auxilio prestado a essas institui¢des para
se fixarem na capital de Minas Gerais sao os fios condutores do capitulo. Alguns
estabelecimentos de ensino servem de referéncia para a argumentagdo apresentada — o
Colégio Santa Maria, o Colégio Isabela Hendrix e o Colégio Arnaldo.

Problematizo de maneira mais detida as representacdes de ensino secunddario
publico e particular que o Estado estrategicamente fomentou com base em algumas iniciativas
no capitulo 4. Desenvolvo essa questdo de maneira mais especifica apresentando a estatistica

oficial referente ao ensino secundério e discutindo especialmente as subven¢des concedidas
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pelo Estado. Nessa parte do trabalho, procuro analisar, também, o desempenho do Estado
como protagonista na producdo da instruc@o secundéria em Belo Horizonte e os anos finais da
chamada Primeira Republica que criaram as condicdes que possibilitaram uma nova fei¢do a
instru¢do da mocidade, materializada na Reforma Francisco Campos de 1931. Tendo como
base o texto da reforma e os Anais da Segunda Conferéncia Nacional de Educagio,
promovida pela Associa¢do Brasileira de Educacdo (ABE), em Belo Horizonte, procuro
discutir as bases sobre as quais culminou a Reforma do Ensino de 1931.

Secretdrio dos Negoécios do Interior de Minas Gerais € um dos principais
articuladores da realizacdo do Segundo Congresso Nacional de Educa¢cdo em Belo Horizonte,
Francisco Campos coordenou a reforma do ensino do Estado de Minas de 1927°. Agindo
especificamente sobre o ensino primério e o normal, Francisco Campos ensaiou sua politica
educacional que anos mais tarde seria levada ao plano nacional. Em 1931, Francisco Campos,
entdo Secretdrio dos Negdcios do Interior da Unido, promoveu uma reforma educacional que
reorientou o ensino secunddrio no pais e que tomei como referéncia para culminar esta
pesquisa.

Para compor as andlises do estudo proposto e dar suporte 2 minha argumentacao,
elegi algumas institui¢des publicas e particulares, tomadas como referéncia para demonstrar o
movimento de produgao do ensino secundario indicado e ilustrar as acdes levadas adiante pelo
Estado. Instituicdes que me permitiram alcancar questdes que julgo importantes para a
abordagem do objeto de estudo desta pesquisa. Para a escolha das institui¢des procurei cobrir
o debate de pares tedricos como publico/particular, leigo/confessional, catdlico/protestante,
propedéutico/técnico, bem como a questdo de gé€nero, campos de tensdo permanentes que
permearam a conformacdo do ensino secundario em Belo Horizonte no periodo estudado e
que serviram de fio condutor para a escrita deste trabalho.

Na conclusdo, analiso o trabalho procurando dar visibilidade ao movimento de
producdo do ensino secundério por meio das agdes do Estado, identificando a estratégia de
conformagdo da instru¢do dos jovens em Belo Horizonte. Procuro problematizar o
protagonismo do governo mineiro na organiza¢cdo da instru¢do secundaria, bem como os
limites de sua acdo, destacando as permanéncias percebidas ao longo do trabalho. Facgo
também indicagdes dos limites da pesquisa que significam possibilidades de continuidade

para aqueles interessados no tema.

® Ver Anamaria Casansata Peixoto (1981).
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Interessado na historiografia da escolarizagdo em Minas Gerais, pretendo, com
este trabalho, contribuir para a escrita de uma histéria do ensino secundério do Estado. O
campo da historiografia da educacdo no Brasil € um dos que mais cresceram na ultima década
no pais. Sobre a historiografia da educacdo mineira, muito se avangou, mas o conhecimento
produzido privilegia com muito mais frequéncia o ensino primdrio do que o ensino
secunddrio. (FARIA FILHO, 2003, p. 77-97)

Dallabrida (2007, p. 14) refor¢a o argumento da escassez de trabalhos voltados
para o estdgio intermedidrio do percurso dos alunos: “E mais ficil encontrar estudos sobre os
extremos 0s ensinos primdrio e superior — do que sobre este lugar intermedidrio do percurso
dos alunos”. Analisando a produg¢do em Minas Gerais e mais especificamente em Belo
Horizonte, observa-se que o ensino primdrio possui um considerdvel acimulo de pesquisas e
muito pouco se encontra a respeito do ensino secundario.

Ao construir a trama de um periodo que corresponde a 33 anos da histéria de Belo
Horizonte a respeito das ac¢des politicas de implantacio e organizacdo da instrucdo secundaria
na cidade, percorro os caminhos e trilhas do percurso que fez com que o ensino secundario
passasse de um ponto no mapa da cidade planejada a uma materialidade no meio urbano com
uma representacao no imagindrio social. Resta “encarar a operacdo que faz passar da pratica
investigadora a escrita” (CERTEAU, 2006, p. 94) e o faco convidando o leitor a acompanhar
0 movimento que me possibilitou perceber como, ao arquitetar e construir a cidade de Belo
Horizonte, parte dos atores sociais do periodo estudado inscreveram nela o lugar do jovem
secundarista.

Convido-os a acompanhar como niao somente os Grupos Escolares, a Escola
Normal e a Universidade, mas também os colégios e gindsios transformaram-se em
referéncias ndo apenas geografico-espaciais, mas, sobretudo, referéncias sociais de relagdao

com o mundo urbano, o mundo instruido, marcando a vida e a sensibilidade das pessoas.
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CAPITULO 1 - A INSTRUCAO SECUNDARIA NA TRANSICAO DE OURO PRETO
PARA A NOVA CAPITAL

O momento de transi¢do do Império para a Republica € particularmente proficuo
para a andlise da relacdo cidaddo/Estado, uma vez que para sobreviver qualquer sistema
politico necessita de uma base qualquer de legitimidade perante a populacdo. A passagem
para o sistema republicano era a primeira grande mudanca de regime politico apds a
Independéncia. Mais do que isso, “tratava-se da implantagdo de um sistema de governo que
se propunha, exatamente a trazer o povo para o proscénio da atividade politica” (CARVAHO,
1987). Como veremos um dos principais dispositivos utilizados pelo Estado para formar o
cidaddo republicano foi justamente a escolarizagdo. Nesse sentido, concentrei esfor¢os em
seguir a trilha do ensino secundario e em sua representacio como necessario a construcao da
Reptublica, ao mesmo tempo em que era produzido por ela.

Um ano apds a proclamacao da Republica, foram suprimidos pelo Decreto n. 260,
de 1890, o Liceu Mineiro da Capital (Ouro Preto) e os externatos herdados do Império em
Sabard, Campanha, Sdo Jodo del-Rei, Diamantina e Paracatu. O ensino secundério publico
experimentou, assim, um significativo encolhimento com uma dréstica reducao do nimero de
vagas oferecidas pelo Poder Piblico em Minas Gerais. O mesmo decreto criou o Gindsio
Mineiro, nas modalidades internato e externato. O internato seria levado para Barbacena
enquanto nos planos educacionais do governo mineiro o externato deveria se transferir para a
nova capital.

Acompanhando o Decreto n. 981, a chamada Reforma Benjamim Constant, Minas
Gerais moldava-se, do ponto de vista educacional, a politica republicana nacional. Para
Dallabrida (2007, p. 15), “o ensino secundario comecou a ser republicanizado com a Reforma
Benjamim Constant (1890), que implementou um novo curriculo escolar, fundado no
pensamento positivista.” Assis e Fasolo (2007) consideram que a Reforma Benjamim
Constant alicercou as bases do novo regime educacional servindo de referéncia para as
reformas que se seguiram.

Com o amadurecimento dos planos de mudanga da capital para Belo Horizonte
que deveria ser o novo centro administrativo do Estado e que, do ponto de vista educacional,

se preparava para receber o estabelecimento modelo para orientar o ensino secundério, o
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Estado buscava reorientar a educacao de seus jovens. Sinais de um desejo de se distanciar dos
antigos tracos do Império, refletindo os novos ares politicos também na educacao, que deveria
assumir outros contornos e para a qual nova representacdo parecia estar em construcio
concomitantemente com a construcao da prépria capital.

Em 1894, instalou-se a Comissao Construtora da Cidade de Minas, chefiada por
Aarao Reis, que cuidou para que houvesse, na planta da cidade, um espago para a instrucao
secunddria publica. Um lugar especifico na planta da cidade foi reservado para o
estabelecimento de ensino-modelo. Um prédio foi reservado para receber o Gindsio Mineiro
(VIANA, 2004), indicacdo de que a educagcdo dos jovens foi prevista nos planos dos
dirigentes da nova capital, diferentemente do ensino primdrio, que passou a contar com um
prédio especialmente construido para promover o ensino das criangas apenas em 1914,
quando a cidade ja contava 17 anos (VAGO, 2002). O ensino secundario gozou da
prerrogativa de ter um prédio reservado a instru¢do dos jovens mesmo antes de haver na

cidade um estabelecimento publico para tal finalidade.

A esse respeito, Faria Filho (2000) escreve:

[...] a cidade como projeto pedagdgico era dada tanta atenc¢do e depositada
tanta confianga para desempenhar a 4rdua tarefa de transforma ‘suditos em
cidaddos’, desocupados em trabalhadores, ‘barbaros em civilizados’, que a
nova Capital nem precisaria de escolas para as camadas mais pobres. A
educacdo primdria, tida e defendida pelos republicanos como um dos
principais meios de produzir os cidaddos e trabalhadores necessarios ao
progresso da Republica e ao mercado de trabalho ‘livre’ que se implantava,
ndo lograria conseguir nem um prédio préprio na nova Capital.

Ja para a educagdo dos jovens, o espago para o ensino secundario publico foi
previsto nos planos da cidade. Mas seria ele ocupado? A quem atenderia?

O Ginasio Mineiro, ainda em Ouro Preto, contava, no ano anterior ao da
instalacdo da Comissao Construtora, com 136 matriculas, sendo 26 os alunos do curso e 110
os chamados avulsos,'® 0 que indica a forca com que os exames preparatérios'' chegaram ao

inicio da Republica.

' Relat6rio da Secretaria dos Negécios do Interior de Minas Gerais de 1893.

' Esses exames, conhecidos como “exames parcelados de preparatérios”, davam acesso aos cursos superiores.
Podiam ser prestados por quem tinha cursado o ensino secundario sequencial ou realizado estudos avulsos nas
disciplinas de interesse. Os cursos que preparavam para os exames parcelados de preparatdrios, ou exames
parcelados simplesmente, eram chamados de “cursos preparatérios”, que poderiam ser cursados avulsos. Os
exames avulsos atendiam aos que ndo frequentavam cursos regulares.
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Aproximadamente 80% dos alunos matriculados no gindsio do Estado eram
alunos avulsos, ou seja, ndo faziam o curso secunddrio na integra, mas, sim, aulas
preparatdrias para os exames parciais de acesso ao ensino superior.

O Império ndo fez do ensino secunddrio brasileiro um projeto educacional
publico, mas um sistema de exames (HAIDAR, 2008), caracteristica que perduraria durante a
Primeira Republica e que deixaria resquicios. O ensino secundario chegou a Republica como
uma ponte de passagem para o grau superior de ensino, funcionando como momento de
preparacdo para os exames de acesso.

Inaugurada a capital em dezembro de 1897, era necessério povoa-la com cidadaos
republicanos. Nela ndo haveria suditos. Para isso a educacao foi representada como condi¢do
de possibilidade. Especialmente o Gindsio Mineiro, transferido para a cidade em 1898,
entrando em funcionamento no ano seguinte, teve a responsabilidade de servir de referéncia
para os demais estabelecimentos do Estado.

A mudanga do seu nome com a consequente transferéncia para Belo Horizonte
significava a ruptura com um passado imperial. Uma nova proposta educacional considerada
moderna, dentro do espirito liberal e positivista daquele momento. (TEIXEIRA, 2004)

Muito estava por se criar na nascente capital, mas os primeiros movimentos de
escolarizacdo apareciam nao s pela transferéncia do Gindsio Mineiro, algumas escolas
isoladas, duas escolas convertidas em urbanas, heranca do arraial Curral del-Rei, algumas
escolas criadas fora da area urbana, chamadas coloniais e modestos estabelecimentos
mantidos por particulares compunham um primeiro cendrio escolar da cidade.

Em funcionamento desde 1896, o Colégio Cassao, particular e leigo, instalou-se
na cidade e funcionou durante alguns anos. De outros estabelecimentos particulares se tem
noticia na cidade, fundados em sua maioria por professores: Colégio Progresso, Colégio da
Imaculada, Escola Mista D. Esther Varela, Colégio Guilherme Dias, Colégio Schmit. Varios
colégios mantinham os nomes de seus professores, fundadores; alguns apesar de manterem
nomes religiosos, ndo eram confessionais, sem relacio com uma congregacio (HADDAD;
SANTOS, 1993). Na documentac¢do estudada para esse segmento educacional, a nomenclatura
encontrada nem sempre € a mesma. Termos distintos eram usados para fazer referéncia a
instrucdo secunddria. Diferentes modalidades de estudos pds-primédrios recebiam a
denominacdo de estudos secunddrios. Encontrei na documentagdo sob a denominacdo de

ensino secunddrio as modalidades de Curso Normal, algumas vezes cursos técnicos,
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profissionalizantes, cursos preparatérios avulsos, além do curso secunddrio propriamente dito.
Gindsios, colégios, cursos preparatérios e aulas isoladas apresentavam organizacao
pedagégica e objetivos distintos. O ensino elementar e secunddrio “ndo representavam graus
sucessivos e continuos do processo educativo” (GONDRA; SCHUELER, 2008, p. 126). Sem
articulacdo vertical com o primadrio, as modalidades de ensino pds-primdrio apresentavam-se
justapostas, organizagdes paralelas, com diferenciacdo do nivel social dos alunos atendidos,
gozando de prestigio social diferenciado.

Importante ressaltar que a instru¢do secunddria ndo se caracterizou, durante todo o
periodo estudado, como um curso obrigatdrio e sequencial, ainda que a legislagdo, em alguns
momentos, se aproximasse disso. Os estabelecimentos voltados para esse segmento da
educagdo, com frequéncia, ofereciam os cursos preparatérios de acesso ao ensino superior,
recebendo alunos regulares e avulsos, que eram também chamados de “estudos secunddrios”.

Nesta pesquisa, restrinjo-me a andlise das condi¢des de producdo do ensino
secunddrio em Belo Horizonte como um curso sequencial, obrigatério e que passou
forcosamente pelos cursos ministrados nos colégios e gindsios da cidade. A pesquisa entao,
ndo contempla outras modalidades educacionais, como o Curso Normal, cursos técnicos ou
profissionalizantes. Procurei compreender a trama e as tensdes que produziram o ensino
secundério, localizando-o entre o primdrio e o superior. Para isso, dei visibilidade a alguns
estabelecimentos cuja existéncia ofereceu informagdes relevantes para a compreensdao do

processo de produgdo do ensino secundario em Belo Horizonte.

1.1 Vestigios do ensino secundario em Belo Horizonte

Belo Horizonte, j4 em seus primeiros anos, possuia uma vida escolar secundaria
para além do Gindsio Mineiro, que esbocava certa dinamica. Vida educacional ndo sé publica,
mas também particular, que gerava suas disputas e concorréncias a ponto de as instituicdes

buscarem divulgar seus servigcos nos periddicos circulantes.
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FIGURA 1 — Aniincio do Collegio da Immaculada —
Tribuna Catholica, 1900
Fonte: Cole¢ao Linhares — Biblioteca Central da UFMG
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Uma noticia veiculada na Tribuna Catholica'? em 1900, sobre o Collégio
Immaculada,” referia-se a um colégio particular leigo, que atendia ao publico feminino da
cidade. Dirigido por trés irmas, anunciado como o mais antigo de Belo Horizonte e como o
mais vantajoso, pela modicidade dos precos, o anincio do colégio indica alguns critérios de
qualidade e confiabilidade importantes ja naquele periodo.

O valor pago para uma aluna cursar o ensino secundério em regime de externato,
como se observa, era de 10$000 por més. Outro ponto destacado era o modelo educacional
adotado, baseado nos melhores institutos das “Grandes Capitaes do Brasil” e a proposta de
“dar uma educagdo solida e conscienciosa” pelo “adiantado methodo de ensino que adota”. A
reunido de caracteristicas como preco, método e proposta condensavam a imagem de escola
“vantajosa”.

Tudo indica que esse colégio passaria as maos de irmas religiosas apds alguns
anos, como tratado a seguir. Dentre as matérias oferecidas constam a “Histdria profana,
Historia Sagrada e Histdria natural”.

Uma combinac¢do que se encontra nos periddicos estudados é a combinacdo de
preco, atualizacdo metodoldgica, proposta curricular, tradicdo e corpo docente, como mola
propulsora da divulgacao dos colégios e ginasios.

O D. Vigoso'* era um 6rgio de comunicacdo dos alunos do Colégio D. Vigoso, a0
que parece, produzido nas oficinas do Didrio de Noticias, com tiragem de 200 exemplares.
Um de seus nimeros de 1909, traz outro antincio do mesmo estabelecimento, Collegio da

Immaculada, sob outra direcao.

'2 O Padre Martins Dias Francisco, vigrio do Arraial, fundou a Tribuna Catholica, para “a defesa e elevacio dos
principios catdlicos”, cujo aparecimento se deu em 19 de marco de 1900 e encerrou o ciclo de suas atividades
em 25 de maio de 1902.

' A institui¢do ndo deve ser confundida com o Colégio Imaculada Conceicdo, de origem espanhola, funcionando
em Belo Horizonte nos dias de hoje.

4 Como consta na Colecdo Linhares, no setor de obras raras da Biblioteca Central da Universidade Federal de
Minas Gerais.
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FIGURA 2 — Antncio do Collegio da Immaculada — O D.
VICOSO, 1909
Fonte: Cole¢ao Linhares — Biblioteca Central da UFMG

O colégio € apresentado ‘“sob a direcdo de seis hdbeis religiosas nacionaes”,
ministrando aulas para o publico feminino, com internato e externato e atendendo, também,
meninos para as primeiras letras, o que ndo era tdo incomum naquele periodo. Como se
observa, o Collegio Immaculada aceitava meninos desde que fossem menores de 12 anos e de

“procedimento exemplar”.
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Em Haddad e Santos (1993, p. 22), encontrei uma referéncia ao Collegio da

Immaculada:

em 1 de fevereiro de 1897, o padre Francisco Martins Dias, também
fundador da Tribuna Catholica, vigdrio do arraial, fundou o Colégio da
Immaculada, dirigido pela professora D Maria Olivieri, auxiliada por quatro
colegas. Funcionou, a principio numa velha casa, nas proximidades da Igreja
da Boa Viagem, transferindo-se em 1898, para o sobrado da rua da Bahia,

esquina com Aimorés.

Posteriormente encontrei a D. Maria Olivieri dirigindo outro estabelecimento de

ensino na virada do século, o que indica a circulacdo das pessoas envolvidas com o ensino

secundario na cidade.

REGISTRO LOCAL

Externate da Doa Viagem

No dia 5 do corrents iuaugurou-
se mais um estabelecimento de
educacéio sob a direc¢do da exma-
grn. d. Maria Ribeiro Olivieri.

O externato funccicna 4 rus

Goyaz,onde esteve 0o collegio in-
fantil, :

FIGURA 3 — Antncio sobre a inauguracao do Externato
da Boa Viagem — Tribuna Catholica. 1900.
Fonte: Cole¢ado Linhares — Biblioteca Central da UFMG

Associacdes também eram feitas na cidade para oferecer servigos educacionais. O

Sr. Joaquim de Menezes Furtado, em 5 de agosto de 1900, anunciava a fundagdo do “Collegio

S. Thomaz de Aquino

55 15

, ~ pertencente a uma associacdo que tanto oferecia o curso secunddrio

'> A instituicdo ndo deve ser confundida com o Colégio S. Thomds de Aquino, que funciona em Belo Horizonte

nos dias de hoje.
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FIGURA 4 — Antncio do Collegio S.
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Tribuna Catholica, 1900

Fonte: Colecdo Linhares — Biblioteca

Central da UFMG

Nesse periodo o Colégio Pedro II do Rio de Janeiro passou a ser denominado Gindsio Nacional.
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Tanto para atender a alunos internos e externos, dos cursos primdrio e secunddrio,
além das aulas avulsas, o Collegio S. Thomaz de Aquino divulgava a qualidade do seu corpo
docente e os precos de seus servigos. Os alunos do secunddrio em regime de externato
deveriam pagar uma mensalidade de 15$000, os internos para 0 mesmo curso o valor de

180$000 por trimestre, enquanto os semi-internos 150$000 trimestralmente.
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RUA DA BAHIA, N. 1.500

DBELLO SORIZONTR
10— -8

)

FIGURA 5 — Antncio do Collegio D. Vicoso — Minas Geraes —
8 de agosto de 1913
Fonte: Hemeroteca de Belo Horizonte
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Com o nome do bispo que presidiu a diocese de Mariana, o D. Vigoso foi um
colégio fundado em 1905, “destinado a instrucdo da mocidade” que mantinha o internato,
semi-internato e externato.

Religioso muito influente na sociedade mineira, D. Vigoso emprestou seu nome a
um colégio leigo que se anunciava, também, como o “estabelecimento de instru¢cdo secundaria
mais antigo de Belo Horizonte”, o que indica que a tradi¢do e a experiéncia na area de
educagdo eram fatores que conferiam credibilidade aos estabelecimentos.

Interessante perceber que parecia haver uma parceria do D. Vigoso com o Ginésio
Mineiro para a manuten¢do do Internato do colégio, uma vez que anunciava que aceitava
“alumnos internos com direito a frequentar aulas no Gindsio Mineiro”. Essa parceria entre um
estabelecimento particular e outro do Estado na instrucdo secunddria sugere um movimento
interessante entre as escolas e sugere uma possivel solucdo para a iniciativa particular
enfrentar as dificuldades de manutencdo de um Internato, além de ser um atrativo para o
colégio, uma vez que o Gindsio Mineiro gozava de bom prestigio na sociedade, com um corpo
docente representado como de reconhecida qualidade, como tratado adiante.

Destinado ao publico masculino o D. Vigoso contava com a participacdo de
professores como Francisco Amedée Peret e Aurélio Pires, colaboradores de seu fundador,
Benjamim Dias Fernandes, que eram também professores do Gindsio Mineiro quando de sua
transferéncia para Belo Horizonte. Amedée Peret foi mais tarde contratado também pelo
Colégio Arnaldo que se instalou na cidade em 1912, o que denota uma circulacio de
professores entre diferentes colégios.

O Colégio D. Visogo, como aparece no recorte abaixo, apresentava uma dupla
feicdo para o ensino secundario, resultado de uma representacdo de educacdo percebida no
discurso politico e assumida no interior de algumas escolas: por um lado os colégios
produziam sentido para uma determinada representacdo de ensino secunddrio; de outro, a
escola aparece como locus da producdo de significado para o social. Assim tem-se um curso
secunddrio para a elite intelectual e um curso técnico, noturno, “destinado aos empregados do
commercio e operdrios”. Estes eram os que deveriam cursar o ensino técnico: as “classes
laboriosas desta capital”’. A tensdo entre ensino cldssico-propedéutico e ensino técnico-
profissionalizante que acompanhou os debates do ensino secunddrio em nivel nacional é

perceptivel na ambiéncia educacional ja nos anos iniciais de Belo Horizonte.
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Observa-se também, no recorte abaixo, que o Colégio D. Vicoso passou a receber
“alumnas externas”. Cabe registrar que colégios destinados ao publico de um gé€nero recebiam
o do outro em condi¢Oes especificas. Isso acontecia tanto em colégios reconhecidos como

masculinos quanto nos femininos.

. O D. VICOSO A

Collegio. Vigose

" O

{estituto destinado @ instrucedo e

educacao da mocidade.

e —

[nternato, semi-internato e externato.

Mantem com toda a regiilaridade os
cursos gvimnasial, conjuncto, primario e
commercial. Este funcciona a noite e &
destinado aos empregados do commercio
e operarios.

FIGURA 6 — Antncio do Collegio D. Vigoso — O D. Vigoso — 10 de fevereiro de 1909
Fonte: Cole¢ao Linhares — Biblioteca Central da UFMG
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Encontrei também no periddico Collegio D. Vigoso o antincio do professor Jodo
Flecha, que 14 trabalhava ao mesmo tempo em que ministrava suas aulas particulares de
portugués, francé€s e matematica no turno da noite, das 17 as 19 horas. Tal prética encontrava
demanda, uma vez que o ensino secundario nao era obrigatdrio e os alunos podiam cumprir as
aulas avulsas e prestar os exames parcelados. Uma vez aprovados nos exames, os alunos
conquistavam o direito de frequentar os cursos superiores. Essa dinamica favorecia os cursos

avulsos oferecidos na cidade.
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Belo Horizonte era uma cidade na qual a instrucao secundéria se enraizava com a
presenca de alguns estabelecimentos particulares que se propunham oferecer servicos de

instru¢do aos jovens que pudessem pagar pelos estudos. O Estado mantinha o Gindsio
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Mineiro e desenvolvia acdes para incrementar o atendimento a crescente demanda
educacional da mocidade.

Assim também foram se instalando na cidade, facilitados pelas intervencdes do
Estado, as congregacdes catdlicas e a igreja protestante, de origem estrangeira, ansiosas por
estenderem sua “missdo evangelizadora” as terras mineiras.

Como mostram os anuncios apresentados, o movimento em torno do ensino

secunddrio crescia.

2.1 Expansao do ensino secundario em Belo Horizonte

Quando o Secretiario do Interior, Delfim Moreira, no Relatério de 1904,
manifestou ao governador do Estado, Francisco Antonio Salles, sua conviccdo de que o
Estado nao deveria se envolver com o ensino secunddrio, apontando como ainda nula a
participacdo da iniciativa privada em uma época de transi¢do, estavam chegando a cidade dois
colégios de diferentes opg¢des religiosas — um catdlico e outro protestante —, destinados a
educagdo das mocgas da boa familia mineira: o Colégio Santa Maria e o Colégio Isabela
Hendrix.

Argumento frequente nos discursos politicos, o aparente nao envolvimento do
Estado com o ensino secunddrio se traduziu em uma estratégia que favoreceu a implantagao
de colégios particulares na cidade e que demandou do governo um investimento que nao pode
ser desconsiderado. Esses investimentos favoreceram a configuracao do ensino secundario na
cidade mediante o considerdavel concurso dos particulares e que precisa ser objeto de reflexdo
como estratégia deliberada do Estado e forte iniciativa de intervencdo do Poder Publico. O
argumento de provocar, auxiliar e fiscalizar carregava uma representacdo de instrucdo
secunddria que passava a se enraizar no imagindrio social, conforme consta no Relatério da
Secretaria dos Negocios do Interior de Minas Gerais de 1904. Em uma cidade em formacgao,
com crescente urbanizagdo, uma populacdo desejosa de instruc@o e uma “elite” precisando se
preparar sem precisar ir para outros Estados ou mesmo para o exterior, 0 governo encontrou

na acdo dos particulares uma solucdo para fazer expandir a instru¢do secunddria sem
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necessidade de lidar diretamente com a constru¢do e a manutengdo de estabelecimentos de
ensino para a mocidade.

Mesmo porque essa modalidade da instru¢do nao seria, como de fato ndo foi,
direcionada a todos os jovens, mas apenas aos de familias com condi¢@o financeira de pagar
por ela, considerando que dai sairiam os quadros para os cargos diretivos da coisa publica.

Instruindo os jovens para o autocontrole e a polidez, com severas regras de
disciplina e uma preocupacdo com o preparo intelectual que oscilava entre o0 humanismo e o
iluminismo, os colégios ganharam prestigio no século XX como lugar de formacdo da
juventude. (VEIGA, 2007)

Como locais considerados apropriados para desenvolver valores tidos por
civilizados, os colégios ganharam espaco na “trama das cidades” (VEIGA, 1994, p. 14).
Especialmente na histéria da capital mineira, cidade planejada nos moldes europeus, o
preenchimento desse espaco foi objeto de investimentos.

Planejada como centro de civilizacdo e progresso, o plano construtor da cidade
previu um prédio destinado ao ensino secunddrio publico, que receberia o Gindsio Mineiro. O
Estado ndo tardou também a levar adiante sua estratégia de fazer chegar a cidade grandes
congregacdes'' que ocupariam o espago previsto para o ensino da mocidade. Interessa
problematizar as condi¢des de ocupacao desses espagos e o papel desempenhado pelo Estado
na empreitada de ter os colégios instalados na cidade.

Nessas condic¢des, chegaram a Belo Horizonte o Colégio Santa Maria (1903), o
Colégio Isabela Hendrix (1904) e o Colégio Arnaldo (1912), dentre outros que posteriormente
foram se instalando. Sao institui¢cdes particulares, catdlicas e protestantes, que vieram compor
o quadro das instituicdes educacionais de Belo Horizonte voltadas para a instru¢do da
mocidade. Dessa forma, o governo procurava suprir a demanda pelo secundério — fomentando
a Iniciativa particular, provocando a vinda para Belo Horizonte de educandarios de
congregagdes consideradas de tradicao.

“A vinda para o Brasil de congregacdes religiosas femininas intensifica-se,
visivelmente, apds a Republica. Trés congregacdes instalam-se no periodo colonial (1500-
1822), onze no Império e noventa e trés na Primeira Reptblica” (HADDAD; SANTOS, 1993,

p. 26). Ja no inicio do século XX, nota-se a chegada em Belo Horizonte, predominantemente,

Y Alerto para o fato da denominag@o “congregacdes” se aplicar as associacdes catdlicas as quais pertenciam os
Colégios Santa Maria e Arnaldo, ja o Colégio Isabela Hendrix pertencia a Igreja Metodista.
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das congregacdes femininas. As Dominicanas do Colégio Santa Maria, as Metodistas do
Isabela Hendrix e as Servas do Espirito Santo do Colégio Sagrado Coracao de Jesus.

As congregacdes masculinas ndo tardaram a chegar, e a primeira delas, nesse
periodo, foi a do Verbo Divino, fundadores do Colégio Arnaldo. Os primeiros colégios
confessionais da capital vieram para atender as mogas da “elite” mineira, preocupada com a
educacdo de suas filhas. Desde 1898, ja funcionava na cidade o Gindsio Mineiro, que, apesar
da supremacia das matriculas masculinas, ndo fazia restricoes as mogas. Ao que parece, as
familias dispostas a pagar pela educacio secunddria de suas filhas promoveram uma demanda
que nao foi absorvida pelo ensino publico o que provocou a chegada de institui¢des
educacionais particulares especializadas na educag¢do de mocas.

Outra tensao vivida no meio educacional dizia respeito a laicidade do ensino
estatal, por vezes retirando e outras reintroduzindo os simbolos religiosos nas escolas € o
ensino religioso nos curriculos. Em uma cronica do acervo particular do Colégio Arnaldo, seu
diretor descreve, em tom de vitdria, a reintroducdo do crucifixo no unico estabelecimento

publico de entdo em Belo Horizonte, em 1921:

A Unido dos Mogos Catdlicos fez uma campanha vitoriosa para reintroduzir
a imagem de Cristo crucificado nas escolas estaduais. Os crucifixos foram
solenemente buscados em nossa capela e levados em procissdo ao Gindsio
Estadual (CRONICA..., p. 84).

O Estado de Minas Gerais, de tradicdo catdlica, viu refletido no processo de
organiza¢do do ensino secundario o dilema de ministrar ou ndo o ensino religioso em seus
estabelecimentos ao longo de toda Primeira Republica. Questdo que experimentaria nuances
no diferencial de tensdo ao longo de tempo, mas que foi uma das marcas do processo de
escolarizagao da mocidade mineira.

Com seu discurso missiondrio as congregacdes religiosas passaram a se
estabelecer na promissora cidade e provocaram a expansao do ensino secunddrio particular,
apoiadas pela politica governamental de auxilio a iniciativa particular, principalmente a
religiosa.

Na transi¢do do regime imperial para o republicano, houve, ja na primeira reforma
do ensino, um exemplo do sentido que a politica educacional seguiria nos anos vindouros. Na
vigéncia do Decreto n. 981, de 8 de novembro de 1890, a primeira reforma educacional da

Republica, conhecida como Reforma Benjamim Constant, entdo Ministro da Instrug¢do
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Publica, Correios e Telégrafos, definia ja no seu art. 1° que era “completamente livre aos
particulares, no Distrito Federal, o ensino primdrio e secunddrio, sob as condicdes de
moralidade, higiene e estatistica definidas por lei”.

Quanto ao ensino secunddrio, estabelecia, em seu art. 25, que o ensino integral
seria dado pelo Estado no Gindsio Nacional, antigo Colégio D. Pedro II, e determinava um
curso de sete anos, sendo 12 anos a idade minima para ingresso no primeiro ano. Determinou-
se, assim, qual grupo de jovens poderia ser atendido para cumprir o estudo secundério. O
aluno, para ingressar no curso, deveria exibir certificado de estudos primarios de 1° grau ou
ser aprovado em todas as matérias dos exames de admissdo. Como se observa, ndo havia
obrigatoriedade de se cumprir o curso primdrio para ter acesso ao secundario. Os exames de
admissao poderiam substitui-lo.

A chamada modernizacio do curriculo na Republica estava mais vinculada a uma
formacdo para manutencdo do statu quo do que visando a atualizacdo ligada ao
desenvolvimento, racionalidade técnica, investiga¢dao experimental, como na Europa (ZOTT]I,
2005).

Em Minas o discurso politico identificado no Relatério da Secretaria do Interior
de 1897 (p. 20) pregava um ensino mais democrético, que reconhecia o direito e a necessidade

de todos de acesso ao conhecimento, dentro do mais estrito espirito republicano:

A instruc¢do publica, se é uma necessidade de todos os regimens, mais
instante se torna nos paizes como O nosso, de costumes e instituicdes
democréticas, onde todos os cidadaos podem influir pelo voto nos negocios
publicos e pesar na direc¢@o politica. Hoje ndo ha questdes que interessem a
esta ou aquella classe somente, nem solugdes cujo debate pertencem em
privilegio a um cidaddo com exclusdo dos outros; nos actos dos governos e
parlamentos colaboram a imprensa e a opinido publica. Assim, cada cidaddo
que deve exercer com intelligencia e liberdade a parcella de soberania que
incarna, tem necessidade de ser iniciado em certos conhecimentos e precisa
ter a consciéncia de seus direitos e deveres.

O discurso politico em Minas propagandeava a participacdo democritica,
destacava a liberdade, os direitos e deveres de todos os cidaddos e defendia a instrucdo
publica como uma necessidade nacional.

Concluia-se, no documento, “[...]a republica serd verdadeiramente amada quando
constituir-se em sentimento consciente do povo e a diffusdo desse sentimento fundamental s

podera ser generalizada e fortalecida pela instruc¢ao” (p. 20).



40

Ao mesmo tempo em que as prescricdes normativas tratavam de construir uma
representacao de ensino secundério no imagindrio da Republica emergente, regulamentando o
ensino secunddrio, o discurso politico reconhecia a importancia da instru¢do para a producdo
da propria Republica. A educacdo deveria ser o motor para a constru¢do da nagdo e do espirito
republicano do povo brasileiro. Em Minas, o discurso politico refor¢ava essa posi¢ao.

Pelo decreto de 1890, a Reforma Benjamim Constant, os Estados da Republica
que organizassem estabelecimentos de ensino integral segundo os planos do Gindsio Nacional
teriam seus exames de madureza aceitos para ingresso nos cursos superiores. Os alunos das
escolas particulares poderiam prestar exames de madureza nas escolas oficiais e, em caso de
aprovacao, usufruir as mesmas prerrogativas dos alunos das escolas oficiais. Rui Barbosa
(1889 apud HAIDAR, 2008, p. 73), no Didrio de Noticias do Rio de Janeiro, de 3 de abril de
1889, explicava que o exame de madureza consistia em “uma prova unica, complexa nas suas
partes, abrangendo num exame individual todas as disciplinas”, destinado a avaliar o grau de
maturidade dos candidatos aos cursos superiores, e ndao a quantidade de informacgdes que
conseguiam memorizar.

Com a extin¢do dos exames parcelados e a criagdo dos exames de madureza tinha-
se a intencdo de forcar os gindsios estaduais e particulares a adotar o curriculo-padrdo do
Ginasio da Capital Federal (ZOTTI, 2005). Os exames parcelados favoreciam a busca pelos
cursos de preparatérios sem que o aluno investisse na formacdo sistemdtica de um curso
sequencial. O alunado, atraido por uma preparacdo rdpida de acesso aos estabelecimentos
superiores, fazia apenas as disciplinas exigidas para o curso de seu interesse e, sendo
aprovado nos exames parcelados, garantia sua vaga nos bancos das faculdades.

O decreto enfatizou as disciplinas de carater cientifico sem suplantar as
humanistas. A perspectiva da Reforma em implantar um ensino secundario enciclopédico,
sem considerar as condicdes do ensino primdrio, era sinal da falta de conhecimento da
realidade educacional brasileira. O que acabou por provocar o Decreto n. 1.232, de 1891, que
substituiu a exigéncia do certificado de estudos secunddrios pelos “exames preparatorios”
(MOURAO, 1962, p. 436). Em 1892, deixou de existir o Ministério da Instrucio e a educacio
passou a ficar a cargo do Ministério do Interior e Justica.

Na tentativa de construir um cendrio possivel que compusesse de maneira
consistente a ambiéncia do ensino secundario em Belo Horizonte, selecionei cinco

educanddrios para maior detalhamento das condi¢des de instalacdo desses estabelecimentos
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na cidade. Saliento que nao hd interesse, nesta pesquisa, de fazer um estudo vertical sobre
essas instituicdes, mas, sim, por meio delas, esclarecer questdes relevantes para o
entendimento da estratégia adotada pelo Estado de Minas para a organizagdo e implantacdo de
uma malha de escolas secundérias em Belo Horizonte.

Considerando a relevancia das instituicdes de ensino, a disponibilidade e a
possibilidade de acesso as fontes e os trabalhos académicos ja realizados, escolhi como
educanddrios a explorar para fundamentar a argumentacao deste trabalho o Gindsio Mineiro, o
Curso Fundamental de Instruccdo Secundaria, o Colégio Santa Maria, o Colégio Isabela
Hendrix e o Colégio Arnaldo. O Ginasio Mineiro € o Curso Fundamental de Instrucdo
Secunddria foram as duas iniciativas publicas pesquisadas por meio da documentacdo
estudada para o periodo proposto. Os colégios Santa Maria, Isabela Hendrix e Arnaldo, além
de terem sido os primeiros das grandes congregacdes a se instalarem na cidade, sdo
estabelecimentos que permaneceram, tornaram-se tradicionais compondo o quadro
educacional de Belo Horizonte desde sua conformagao.

No conjunto de instituicdes apresentado encontram-se estabelecimentos que
favorecem a discussdo dos pares tedricos confessional/laico, catdlico/protestante,
publico/particular, masculino/feminino. Pretendo, dessa forma, oferecer uma contribui¢do
para a andlise a respeito do ambiente educacional secundério de Belo Horizonte no periodo

estudado.
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CAPITULO 2 — A INSTRUCAO SECUNDARIA PUBLICA NA CAPITAL MINEIRA

Neste capitulo, procuro esclarecer o movimento do Estado para orientar a
instrucdo secunddria em Minas Gerais por meio das iniciativas de criacdo e manutencio de
institutos de ensino secundario publicos.

Para esse fim, tomo como exemplos o Gindsio Mineiro e o Curso Fundamental de
Instru¢do Secunddria, estabelecimentos criados e administrados com recursos publicos
voltados para a formagdo da mocidade mineira com propostas distintas, objetivando diferentes
fins pedagogicos e que divulgavam representacOes diferentes de ensino secunddrio. A
perspectiva de escolarizacdo dos jovens nao era unica € ndo caminhava no mesmo sentido.
Propostas em disputa e concepcdes em tensdo produziram duas experiéncias distintas no
processo de organizacdo do ensino secundario em Belo Horizonte. Escolarizar os jovens, sim.
Mas em que sentido? Com qual objetivo? Para o acesso aos cursos superiores ou para o

trabalho? Desenvolver um curso propedéutico ou técnico-profissionalizante?

2.1 “Gymnasio Mineiro”’: a referéncia para o ensino secundario em Minas Gerais

A criacdo e a manutencdo de estabelecimentos de instrucdo secundéria foram
acoes que acompanharam o processo de producdo do ensino secunddrio ao longo de toda a
Primeira Republica. Oscilando entre a maior ou menor participagao do Estado nessa esfera da
instrucdo, o fato é que ao final do Império o Estado mantinha seis externatos espalhados por
Minas Gerais'® e durante a primeira fase da Repiiblica esse niimero ficou reduzido ao Gindsio
Mineiro, internato e externato, e durante breve espaco de tempo também ao Curso
Fundamental de Instrucdo Secundéria. Somente ao final da década de 1920 novos gindsios

estaduais foram criados, como se vera adiante.

18 Neves (2006) aponta os externatos de Sdo Jodo del-Rei, Diamantina, Paracatu, Sabard, Campanha e Minas
Novas.
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Assim, o Estado demonstrava ndo estar preocupado em constituir uma rede
publica para o ensino secunddrio naquele momento, reforcando uma representacdo de
instru¢cdo em que esse nivel de ensino estaria destinado apenas a um grupo restrito de pessoas.

Em 1889, instalou-se a Republica e jd no ano seguinte, por meio da Reforma
Benjamim Constant, Decreto n. 260, de 1° de dezembro de 1890, o governo indicou o rumo
que deveria tomar a educacao secundéria do Estado, transformando o Liceu Mineiro de Ouro
Preto em Gindsio Mineiro. Lembro, como exposto, que outros estabelecimentos publicos de
ensino, herdados do Império e espalhados pelo Estado de Minas Gerais, foram extintos nesse
periodo.

Com um ensino primdrio ainda carente de organizacdo e prestigio o governo
enfrentava o problema da pouca demanda pelo secundario e dos custos para manter os
estabelecimentos destinados a esse nivel da instru¢do no Estado. Assim, o governo voltou a
concentrar seus esfor¢cos no Gindsio Mineiro, fechando os demais externatos estaduais.

Discorrendo sobre a representacdo produzida para o Gindsio Mineiro, Teixeira
(2004, p.23), aponta que “o novo momento politico demandaria ‘novas instituicdes’ que
pudessem contribuir para a formagdo de cidaddos respeitdveis pelo seu civismo” e que a
mudanca do nome Lyceu para Gymnasio caracterizou a rejeicdo, por parte da Republica, a
tudo aquilo que lembrava o governo monarquico. O Gindsio seria a concretizacdo de um novo
modelo de ensino secunddrio para o Estado de Minas Gerais e significaria a superagdo do
antigo e do ultrapassado.

Em sintese, segundo Teixeira (2004),

[...] o Gindsio Mineiro protagonizou o movimento de constru¢do de uma
nova cultura escolar para o Ensino Secundério em Minas Gerais. A instrugdo
secundaria realizada no formato de aulas avulsas, altamente difundida no
Império e, por isso, considerada ultrapassada, ndo daria conta de formar,
educar e sensibilizar o “novo” cidaddo republicano. A escola republicana,
entdo, foi dada a responsabilidade de ser o meio pelo qual os alunos
pudessem incorporar as novas referéncias que o modelo politico exigia:
disposicdo para servir e amar a Patria de forma incondicional.

Dividido em Externato, na Capital, e Internato, em Barbacena, o Gindsio Mineiro
conquistou sua equiparagdao ao Gindsio Nacional em 1892, gozando das prerrogativas de
estabelecimento equiparado, mas atrelado as condi¢des impostas pela legislacdo nacional em
vigor naquele momento — a Reforma Benjamim Constant —, que impunha uma organizacao do

curso em sete anos e um curriculo especifico.
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A planta elaborada para a nova capital do Estado ja previa um local especifico
para abrigar o estabelecimento que deveria servir de referéncia para a instrucao dos jovens de
Minas Gerais (VIANA, 2004). Denotando a clara intencao das for¢as politicas do momento de
oferecer aquela cidade, planejada nos moldes europeus, um espaco adequado a instru¢do da
mocidade e compativel com as pretensdes educacionais da Republica, nela foi reservado um
local para receber o Gindsio Estadual.

Sua transferéncia se deu em 1898, apenas um ano apds a inauguracdo da cidade,

mas ndo da maneira prevista, como mostra o Relatério do Interior de 1899 (p. 401):

Concluidos todos os trabalhos do Externato, inclusive os exames de
preparatorios, fui auctorizado a effectuar a sua mudanga para a Nova Capital
de Minas, servico que ficou concluido muito antes de me ser entregue
definitivamente a casa que lhe era destinada, que se deu a 24 de setembro,
ndo estando ainda assim terminado o servi¢o de aguas e esgotos.

Deu-se comego nessa data ao trabalho de desencaixotamento dos moveis e
preparo das salas para os trabalhos escolares.

A transferéncia do educandério estadual para a nova capital ndo ocorreu com a
ocupacdo da casa que lhe era destinada, apesar da mudanga para o local apropriado alimentar
a expectativa dos dirigentes do estabelecimento. Viana (2004) esclarece que a ocupacdo do
prédio previsto na planta da cidade ndo chegou a acontecer. O Gindsio Mineiro acabou por
ocupar, em principio, um prédio inapropriado, como consta no Relatério do Interior de 1900

(p. 401):

Por deliberagdo tomada pelo Governo, passou o Externato a funcionar no
edificio até entdo occupado pela Secretaria da Policia. Infelizmente ndo se
presta elle de modo algum para o novo fim a que foi destinado, sendo quasi
todos os seus commodos dependentes uns dos outros.

No antigo prédio da Secretaria de Policia, o Gindsio Mineiro passou a receber
mogas e rapazes para proporcionar-lhes a continuacdo dos estudos. Como visto, nos
primérdios de Belo Horizonte, a cidade ja contava com alguns estabelecimentos para a
instrucdo dos jovens. Desses, alguns eram voltados especialmente para o publico masculino e
outros para o feminino, mas também havia estabelecimentos que atendiam a ambos os sexos.

Destaco que ndo havia referéncia nas condi¢des de matricula para o Gindsio

quanto ao género dos alunos (VIANA, 2004). Mocgas eram recebidas no estabelecimento para
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darem continuidade aos estudos, como confirma o Relatério do Interior de 1905 (p. 182), nas
informacdes oferecidas pelo Reitor do externato de Belo Horizonte ao Secretdrio do Estado:
“No relatorio a este anexo o Reitor informa que, o anno passado, matricularam-se 148
alumnos, sendo no 1° anno, 54; no 2° 42; no 3°, 16; no 4°, 14; no 5°, 16; no 6°, 6. Desses 148
alumnos pertencem ao sexo feminino, 19.”

Como se percebe, 12,8% das vagas do Gindsio Mineiro em 1904'” eram ocupadas
por mogas. O art. 121 da Reforma Epitacio Pessoa, de 1901, fazia clara referéncia ao lugar
reservado para as mulheres no ensino superior: “E facultada a matricula aos individuos de
sexo feminino, para os quaes haverd nas aulas logar separado”. Uma das exigéncias que a
reforma impunha para matricula nos cursos superiores era o titulo de bacharel em “sciencias
lettras” ou certificado dos estudos secundérios. Assim, para se matricularem nas academias
federais, as mulheres deveriam também cumprir os estudos secundérios, seja nos bancos dos
colégios ou em aulas avulsa que lhes possibilitassem prestar os exames parcelados.

Nao havia entre as condicdes exigidas para matricula no Gindsio do Estado de
Minas Gerais a mengao ao género dos alunos. Assim ao me referir ao Gindsio Mineiro como
educandario destinado ao publico masculino fagco uma inferéncia que nio encontra respaldo
na documentagdo, tendo sido encontradas cerca de 40 matriculas de mocas no Gindésio
Mineiro, por volta de 1904 e 1907. (VIANA, 2004, p. 76)

O Gymnasio Mineiro, no ano de sua fundagdo, 1891, ainda em Ouro Preto,
contava com com o seguinte corpo docente (MOURAO, 1962, p. 446):

e Reitor-Geral e professor de latim — Afonso Luiz Maria Brito

¢ Francés — Randolfo José Ferreira Bretas

¢ Francés — Padre Antonio Cirilo de Oliveira

e Portugués e Literatura Nacional — Aurélio Pires

® Sociologia Moral e Direito Patrio — Virgilio Martins de Melo Franco

® Mecanica, Metereologia e Astronomia — Francisco de Paula Cunha

e Matematicas Elementares, Geometria e Trigonometria — Jodo Juilio Proenca

¢ Fisica e Quimica — Virgilio Rolemberg Bhering

¢ Inglés — Boaventura Rodrigues da Costa

e Geometria Geral, Aritmética e Algebra — Francisco de Amedée Peret

¢ Geografia — Afonso Arinos de Melo Franco

1% O Relatério de 1905 trazia as informacdes referentes ao ano anterior, 1904.
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® Geografia — Hugolino Maria de Albuquerque Melo Matos

¢ Gindstica Esgrima e Evolucdes Militares — Antdnio Luiz Deslandes
¢ Biologia — Lacordaire Duarte

® Misica — José Nicodemos da Silva

¢ Desenho — Valério Vieira

e Desenho — José Inacio dos Santos

O Gindsio distinguia-se por seu corpo docente constituido de professores
renomados e que gozavam de amplo reconhecimento na sociedade. A qualidade do corpo
docente seria alvo de debates quando da defesa de maior rigor para a concessdo da
equiparacdo aos demais estabelecimentos de ensino mineiros. A exigéncia de um corpo
docente mais qualificado para os colégios candidatos a equiparacdo seria uma tese defendida
pelo Reitor do Gindsio Estadual em defesa da qualidade de ensino.

Como pode ser observado na imagem abaixo, nomes de destaque no meio
educacional e politico faziam parte do corpo docente do Gindsio Mineiro em 1906. No ano
em que o ensino primdrio comegava a se organizar em Minas Gerais por meio dos grupos
escolares, com a promulgacdo da Reforma Joao Pinheiro, o ensino secunddrio ja contava com
um estabelecimento publico do porte do Gindsio Estadual e com um corpo docente de
prestigio na cidade de Belo Horizonte. O aparente desenvolvimento da instru¢do secunddria
publica em Belo Horizonte em relagdo ao ensino primadrio, percebido nos anos iniciais, ndo se

confirmaria no decorrer da Primeira Republica.
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FIGURA 8 — Membros do corpo docente e administrativo do Ginasio Mineiro em
1906
Fonte: APM, PE-109

Na imagem estdo, da esquerda para a direita, em pé, os Srs. Benjamim Flores,
Frederico Yaegher, Jodo Proenca, Nelson de Senna, Virginio Bhering, Joaquim de Paula, José
Ignécio, Noutel Brant. Na segunda fila, assentados, estdo: Domiciano Vieira, Gabriel Rabelo,
Ismael Franzen, Aurélio Pires, Rodolpho Jacob, e Boaventura Costa. Completavam ainda o
quadro de representantes de entdo do Gindsio Mineiro os Srs. Mendes Pimentel, Conego
Cyrillo, Afranio de Melo Franco e Amedée Peret. A valorizacio de um bom nivel de
exigéncia para o ensino secunddrio por meio de um corpo docente de peso era uma constante
entre os representantes do Gindsio no debate a respeito das equiparacoes.

As instalagdes inapropriadas ocupadas pelo Gindsio impunham uma série de
dificuldades ao grupo de lentes a ponto de provocar a elaboracdo de um relatério em que
expunham a lamentével situacdo. Em vez de ser o modelo e a norma para os estabelecimentos
de ensino secunddrio, o Gindsio, naquela situagdo, era “infelezmente attestado de decadéncia
na instruc¢do publica mineira”. (TEIXEIRA, 2004, p.76)

Ja em 1903, segundo o Relatério da Secretaria dos Negdcios do Interior, o reitor
do estabelecimento queixava-se da diminuicao de alunos e alegava, como uma das principais

causas, a facilidade de os demais estabelecimentos ndo oficiais conseguirem equipara¢do ao
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Ginasio Nacional sem a exigéncia de possuirem ‘“um corpo docente de comprovada
habilitacao, como € exigido nos estabelecimentos officiaes do estado” (p.100). A facilidade de
ensino nos estabelecimentos particulares e equiparados, segundo o relatério do reitor, fazia
com que fossem “‘preferidos pelos candidatos ao diploma do curso gymnasial” (p. 100).

Em Minas Gerais, o reitor do Gindsio Estadual reivindicava maior rigor para a
conferéncia da equiparagdo as escolas particulares. A maior facilidade encontrada pelos
alunos nesses cursos acabava por esvaziar o estabelecimento do Estado, uma vez que a
intencdo do alunado era ingressar nos cursos superiores, € para isso os colégios equiparados
pareciam ser o caminho mais rapido. As facilidades encontradas nos demais estabelecimentos
que ndo contavam com um grupo de professores de reconhecida competéncia tornavam-se um
atrativo para aqueles que pretendiam uma rapida preparagdo para tentar o acesso ao ensino
superior.

Assim relata o reitor do Ginasio Mineiro, no Relatério da Secretaria do Interior de

1903, pedindo a interven¢ao do governo de Minas:

no sentido de lembrar ao governo federal a necessidade de adopgdo de
medidas attinentes a exigir, nos estabelecimentos que pedem equiparagdo ao
Gymnasio Nacional, um corpo docente de comprovada habilitacdo, como é
exigido nos estabelecimentos officiaes do Estado equiparados aos
congéneres mantidos pelo governo da Unido (p. 100).

O novo Codigo Epitacio Pessoa (1901) consolidou o regime de equiparagdo
estendendo-os as escolas particulares (VIANA, 2004). Os gindsios estaduais serviriam de
modelo a esses estabelecimentos, o que favoreceu a imagem do Gindsio Mineiro como
referéncia da instru¢do secunddria em Minas Gerais, dependente ainda do curriculo do
Gindasio Nacional, mas provocou a diminuicdo no nimero de alunos do estabelecimento em
razdo das maiores facilidades académicas encontradas nos institutos particulares equiparados.
A Reforma determinava, em seu art. 361, que “aos estabelecimentos de ensino superior ou
secundario fundados pelos Estados, pelo Districto Federal ou por qualquer associagdo ou
individuo, poderd o Governo conceder os privilegios dos estabelecimentos federaes
congéneres” (Decreto n. 3.890, de 1901) e criava, na forma da lei, condi¢des para que a
equiparacdo pudesse ser conferida aos estabelecimentos requerentes, fossem publicos ou
particulares. Em seu art. 362, determinava as condi¢des necessdrias para que os institutos

requerentes fossem reconhecidos e gozassem dos privilégios da equiparagdo:



49

I. Constituir um patrimonio de 50 contos de réis pelo menos, representado
por apolices da divida publica federal e pelo proprio edificio em que
funccionar ou por qualquer desses valores;

II. Ter uma frequencia nunca inferior a 60 alumnos pelo espaco do dous
annos;

III. Observar o regimen e os programmas de ensino adoptados no
estabelecimento federal.

Estabelecia, também, condicdes de fiscalizagdo dos estabelecimentos secundarios:

Art. 366. A' vista dos documentos apresentados, o Governo nomeard um
delegado de reconhecida competencia, o qual fiscalizard o instituto pelo
espaco de dous annos e em relatorios semestraes expord quanto observar
sobre o programma o merecimento do ensino, processo dos exames, natureza
das provas exhibidas, condi¢es de admissao 4 matricula, idoneidade moral e
technica do director e do corpo docente, existencia, de laboratorios e
gabinetes necessarios ao ensino, frequencia do instituto e o mais que possa
interessar.

Paragrapho unico. O delegado fiscal perceberd a gratificacio annual de

3:6008, paga pelo instituto, que a recolherd, em prestacoes semestraes, a
reparticdo federal pelo Governo designada.

A legislagdo deixava a cargo dos delegados fiscais a responsabilidade de
acompanhar in loco a estrutura e o funcionamento das instituicdes para relatar ao governo
federal as condi¢des de cada um em vista da possivel equiparacdo. A fiscalizacdo deveria

permanecer conforme previa a lei em caso de ser concedida a equiparacao:

Art. 367. Terminado o prazo de que trata o artigo precedente, o Governo,
tendo em vista os relatorios do delegado fiscal, resolverd sobre a
equiparagdo.

Art. 368. Concedida a equiparacdo, o mesmo delegado fiscal, ou outro, si
assim entender o Governo, continuaré a exercer as suas func¢des no instituto
equiparado, percebendo a mesma gratificagdo do art. 366, paragrapho unico.

Na tentativa de escolarizar os jovens, o Estado concretizou, mediante as
prescricoes legais, politicas de organizacdo para o segmento buscando, dentre outras coisas,
formas de desempenhar seu papel fiscalizador, seja em ralagdo as instituicdes publicas, seja
em relacdo aos estabelecimentos particulares.

A respeito das equiparacdes concedidas a esta belecimentos mineiros, assim se
referiu o secretario do Interior de Minas, Delfim Moreira, no Relatorio da Secretaria dos

Negodcios do Interior de 1905:
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Hoje ja sdo muitos os estabelecimentos de instruc¢do secunddria creados e
mantidos nas diferentes zonas do Estado e alguns com justificada nomeada
pelo zelo, competéncia dos diretores e pela rigorosa disciplina e higgiene
observadas. Diversos collegios particulares receberam ja as honras de
equiparacdo ao Gymnasio Nacional.

As facilidades na aquisi¢do da equiparacao favoreciam o crescimento do nimero
de escolas particulares no Estado, processo de equiparagdo que trouxe ao mesmo tempo O
problema da concorréncia com a redu¢do do nimero de alunos nos estabelecimentos publicos
mantidos pelos Estados da federacao.

Argumentava o secretdrio ja no Relatério da Secretaria dos Negdcios do Interior

de 1903:

O decrescimento do nimero de matriculas que se nota nos estabelecimentos

officiaes de ensino secundario é devido, segundo bem observa o Reitor, 4
facilidade de ensino nos estabelecimentos particulares e equiparados, os
quaes sdo, por esse motivo, preferidos pelos candidatos ao diploma do curso
gymnasial (p. 100).

Um debate que tinha como pano de fundo a qualidade do ensino esta ensaiada no
comentdrio acima. O duplo sentido do ensino humanista, visando a uma formacdo mais
ampla, e propedéutico, ligado aos exames preparatérios, continuava a cobrar sua fatura
quando da opg¢do dos candidatos aos cursos, como deixa claro o Relatério do Interior de 1909
tratando do ndmero crescente de estabelecimentos equiparados no Estado de Minas Gerais:
“funccionam no Estado 16 institutos particulares de ensino, equiparados ao Gymnasio
Nacional” (p. XXVII). Dezesseis institutos equiparados para apenas um instituto mantido pelo
Poder Publico, dividido em internato e externato. Assim, vinha se configurando a “rede” de
ensino secunddrio no Estado.

O valor da equiparagdo tampouco gozava de consenso € no Relatério do Interior
de 1909 registra-se uma critica ao “condendvel programa” (p. XXVI) do Ginésio Nacional e
afirma-se que este nao atendia as exigéncias de um bom plano de estudos. Acendendo o
debate a respeito da centralizacdo das decisdes politicas contra a opcdo de maior
federalizacdo, politicos e educadores oscilavam entre a liberdade dada aos governos estaduais
de definirem os rumos da educagdo secunddria em seus Estados, condicao garantida por lei, e
a necessidade de darem maior organicidade a esse segmento de ensino mediante a

padronizacao do programa de ensino tendo como referéncia o do Gindsio Nacional.
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A manutencdo do estabelecimento estadual ndo se dava longe das tensdes e sem
ter de enfrentar a resisténcia daqueles que entendiam tal acdo como demasiadamente
dispendiosa para os cofres do Poder Publico. Com or¢amento limitado, o Estado tinha de
definir suas prioridades e considerar os outros niveis educacionais que também mereciam
atencdo — primdrio, profissionalizante, superior. Na esfera das demandas sociais, estava claro
para o Estado que sua atencdo deveria atender, principalmente, ao primario. Mas o que fazer
com o secundario?

O Relatério do Interior de 1905 traz uma defesa da manutencdo do Internato de

Barbacena registrada por seu reitor, Dr. Antonio José da Cunha:

Por um mal entendido amor ao equilibrio orcamentario foi aventada a
impatridtica idéa da eliminacdo deste Internato, a qual jamais se justificard
pela actualidade das condicdes financeiras do estabelecimento, conforme
posso demonstrar.

Confrontando-se as depesas e rendas do estabelecimento, e tendo-se em
attencdo que nao se esgotou os creditos de todas as verbas votadas, as quaes
deixaram, pelo contrario, saldos, mais firme se torna a convic¢do do pequeno
onus ou nenhum sacrificio que faz o Estado para a manuten¢do desta casa,
fonte abundante de tantos beneficios ptblicos (p. 510).

O reitor do Internato de Barbacena era uma voz que se levantava contra aqueles
que alegavam ser um sacrificio extremo para o Estado a manuten¢do do ensino secundario
publico. Fazendo uma explanacdo a respeito das contas do Internato, o reitor tentava
convencer o Poder Publico do “pequeno Onus ou nenhum sacrificio” necessdrio para a
manuten¢cdo do estabelecimento. No relatdrio, ele apresenta as contas do educandario
mostrando que as despesas gerais alcancaram a soma de 31:706$018 e a renda 61:739$000,
resultando um lucro de 30:024$000. Destaco que a renda era advinda, principalmente, das
taxas pagas pelos alunos, uma vez que o Internato era um estabelecimento publico, mas ndo
gratuito.

H4 de se atentar para o fato de que nos gastos gerais apresentados pelo reitor ndo
estd incluido o valor da folha de pagamento do pessoal docente e administrativo que, segundo
o préprio relatdrio, atingia a soma de 67:400$000. O argumento do reitor para ndo incluir tal
valor nas contas foi o de que, como se tratava de pessoal concursado, teria o Estado de manter
seus pagamentos independentemente da permanéncia ou ndo do Internato, justificando, assim,

que nao deveria ser computado ao estabelecimento tal gasto. Somando-se a folha de
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pagamento as despesas gerais, o esforco do Estado para a manutencdo do Internato de
Barbacena resultaria, em 1904, em um investimento no valor de 37:367$018. Esse seria o
onus do Estado para a manutencdo do Internato de Barbacena.

Argumentava ainda o reitor no Relatério da Secretaria dos Negécios do Interior de

1905:

Por inimigos diversos tem sido ferida uma lucta ingloria contra os
estabelecimentos de ensino official, uns mordidos pelo atroz sectarismo,
outros obedientes a um falso principio politico-economico, outros finalmente
impulsionados pela paixdo politica ou desvairados pela ambi¢cdo do ganho.
Aos primeiros revolta o ensino leigo, aos segundos anima o principio
econdmico da iniciativa particular na diffusdo da instruc¢do, aos ultimos —
acula um fim puramente politico, retrogradativo contra as instituicdes
vigentes, ou o mercantilismo do ensino, que deturpa o caracter e corrompe o
coracdo: a todos acredito poder categoricamente responder com supremacia
de argumentos, tal € a justica de nossa causa (p. 498).

Basicamente contra trés frentes de ataques se defendia o reitor: do sectarismo dos
que atacavam o ensino leigo, do falso principio politico-econdmico daqueles que alimentavam
a iniciativa privada e dos movidos pela paixao politica contra as institui¢des publicas ou dos
ambiciosos pelo ganho financeiro que estimulavam o mercantilismo da educacdo. Como se
observa, a manutencdo de estabelecimentos estatais sofria suas resisténcias animadas por
motivos e interesses diversos. Nas tensdes em meios as quais se configurava o ensino
secundério publico, a opcdo de apoio a iniciativa particular e a dificuldade orcamentaria da
educac¢do no Estado andavam pari passu.

Nesse periodo, como consta no relatério daquele ano, o Gindsio Mineiro convivia
com outros 16 estabelecimentos particulares de ensino espalhados por Minas Gerais, todos
equiparados ao Gindsio Nacional e também passava a conviver com o Curso Fundamental de
Instruc¢do Secundaria, que, por iniciativa do Estado, se estabelecera na cidade.

Em setembro de 1907, a Lei n. 463 autorizou o governo a reformar o ensino
secundédrio do Estado. A nova prescricdo possibilitou uma iniciativa impar ao governo
mineiro: a abertura de outro instituto secundério publico em Belo Horizonte — o Curso
Fundamental de Instrucdo Secunddria —, iniciativa que foi efetivada, enquanto o governo
federal nao legislou sobre o assunto, deixando o Gindsio Mineiro aguardando por

modificagdes, esperando por regulamentacao.
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Em 1911, foi aprovado o Regulamento do Gindsio Mineiro pelo Decreto n. 3.321,
expedido para execugdo das leis de 1907, e o curso secunddrio passou a ser organizado em
seis anos.

A legislacdo definia as condi¢cdes de obrigatoriedade dos estabelecimentos
estaduais de receberem alunos gratuitos, e no Relatério de 1911 encontramos a relagdo de 19
alunos atendidos gratuitamente € uma vaga a ser preenchida, uma vez que um dos alunos
havia falecido. O gindsio do Estado era publico, mas ndo gratuito.

O fato de ndo existirem mensalidades a pagar ndo eximia as familias dos alunos
de custear as taxas cobradas pela instituicdo. O Regulamento do Gindsio mineiro, aprovado e
publicado em abril de 1913, confirma os valores das taxas cobradas pelo estabelecimento

publico secundério do Estado de Minas Gerais:
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FIGURA 9 — Contribui¢des a que estavam sujeitos os alunos do Gindsio Mineiro em
1913
Fonte: MINAS GERAES, 3 abr. 1913 — Hemeroteca

Além da taxa de matricula, outras taxas eram cobradas dos alunos. A gratuidade
total alcancava a poucos. A mudanga no Regulamento do gindsio publico ocorreu no ano da
Reforma Rivaddvia, que assegurou a autonomia dos institutos de ensino brasileiros,
provocando acentuada perda de alunos por parte dos gindsios estaduais.

Tobias (1986, p. 250 apud ZOTTI, 2005, p. 4) traz duras criticas que Rivadédvia da

Cunha Corréa, em 1910, fez ao ensino secundario no pais:



54

Desceu até onde podia descer; ndo se fazia mais questdo de aprender ou de
ensinar, porque s6 duas preocupagdes existiam, a dos pais querendo que os
filhos completassem o curso secundario no menor espago de tempo possivel
e a dos gindsios na ambi¢do mercantil, estabelecendo-se duas férmulas:
bacharel quanto antes; dinheiro quanto mais.

Assim, em 5 de abril de 1911, sob o governo de Hermes da Fonseca, foi aprovado

o Decreto n. 8.659. Conhecido como “a lei da desoficializacdo”, trazia em seu art. 1°:

Art. 1° a instru¢d@o superior e fundamental, difundidas pelos institutos criados
pela unido, nao gozardo de privilégio de qualquer espécie.

Art. 2° Os institutos, até agora subordinados ao Ministério do Interior, serdo
de ora em diante, considerados corporacdes autdbnomas, tanto do ponto de
vista didatico, como do administrativo.

No Relatério dos Negocios do Interior de 1911, o secretario do Estado ja acusava

a situagdo de completa indefinicao a que foram relegados os gindsios estaduais:

[...] na exposicdo com que apresentou aquelle Decreto 4 assignatura do Sr.
Presidente da Repiiblica, teve-se em vista uma suave e natural passagem da
vigente officializacio do ensino para sua completa desofficilizacdo. A
reforma ndo cogitou dos collegios equiparados ao Gymnasio Nacional, nem
dos estabelecimentos officiais mantidos pelos Estados, nem da sorte dos
alumnos nelles matriculados. [...] Supprimidas as regalias da equiparagdo, o
Gymnasio Mineiro (Internato e Externato) ficou sem regulamento.
Provisoriamente o Governo usando da auctorizacdo dada pelo legislador,
determinou que continuasse a funcionar o Gymnasio com um novo plano de
organizacdo, até que o Congresso lhe desses novos destinos (p. 38)

Um movimento no sentido de dar ao curso do Gindsio Mineiro uma conotagdo
mais técnica e profissionalizante pode ser percebido no “novo plano de organizacdo”
anunciado pelo secretdrio. Ao tratar do Curso Fundamental de Instru¢do Secundaria retornarei
ao tema.

No Relatério dos Negdcios do Interior de 1912, ano seguinte a desoficializacao do
ensino secunddrio, o documento traz a preocupag¢do com relacdo a queda nas matriculas no

Ginasio Mineiro:

[...] Nao obstante esta organizacdo, accomodada 4s exigéncias actuais do
ensino superior, a matricula e a frequéncia foram menores do que no
regimen da equiparacao.
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Segundo informacdes prestadas pelo respectivo reitor, o numero total dos
alumnos matriculados em 1911 foi de 171, sendo 53 na 1? serie, 31 na 2%, 27
na 3% 21 na 4% 12 na 5* e 27 na 6* Destes foram promovidos da 1* para 2*
serie 30, da 2° para a 3* 21, da 3" para a 4* 5, da 4° para a 5* 8§ e da 5 para a
6" 1, ao todo 65, e portanto pouco mais da terca parte do numero total de
matriculados.

A desproporcdo entre o numero total de matriculados e o das promogdes,
provém principalmente do facto de terem muitos alumnos, no decurso do
anno letivo, passado a estudar em outros estabelecimentos de instruccio
secundaria, onde o ensino, ndo sendo seriado, se torna mais favoravel aos
que se esforcam por se preparar em menos tempo para o exame de admissao
nas escolas superiores.

Havendo j4 no Estado grande numero de collegios particulares de instruccao
secundaria, e sendo presumivel que outros sejam ainda fundados, attenta a
liberdade de ensino estabelecida pela ultima reforma do ensino federal, ndo
ha duvidas de que a matricula do Externato do Gymnasio Mineiro continuard
diminuta, se ndo lhe for dada uma organizacdo mais consoante d4s
necessidades da época [...] (p. LXIV).

O documento faz mencdo ao fato de varios colégios oferecerem preparo mais
rapido para o acesso aos cursos superiores por meio das aulas avulsas sem a obrigatoriedade
de os alunos passarem pelo curso seriado e prevé o aumento do nimero de estabelecimentos
particulares em razdo da liberdade concedida pela Reforma.

A previsdo do relatério se fazia confirmar pelos nimeros apresentados ao final da

exposicao:

[...] Confrontada a matricula de 1911 com a de 1912, agora realizada, é
notavel o decrescimento, que poderd ser maior nos annos seguintes.

Em 1912 a matricula é de 91 alumnos nas diversas series, a0 passo que em
1911 foi de 171 alumnos (p. LXV e LXVI).

Acusando a diminui¢do de alunos no Gindsio Estadual de 171, em 1911, para 91,
em 1912, e reunindo condi¢des como o consideravel nimero de estabelecimentos particulares
ja existentes no Estado e a expectativa de crescimento das escolas particulares, o governo
mineiro passou a sugerir a “organizacdo mais consoante ds necessidades da época” para o
Ginasio Mineiro. Com a falta de protecdo da legislacdo, era necessario buscar novos caminhos
para o Ginasio do Estado.

A questdo da desoficializacdo precisa ser analisada ndo somente pelo fato de

abolir a equiparacdo e promover o ensino livre, mas, sobretudo, pelas consequéncias que tal
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politica gerou para o ensino secundario publico. Como se percebe no documento apresentado,
a desoficializacdo do ensino acirrou a tensdo provocada pela concorréncia entre os
particulares e as institui¢des de ensino do Estado e fez pender a balanca a favor da livre
iniciativa.

A comunidade educacional mobilizou-se em torno da polémica em um ambiente
de debates sobre a educacao em nivel nacional, cuja sede foi em Belo Horizonte.

Como cidade-modelo, simbolo de modernizacio e espaco adequado ao
desenvolvimento de uma cultura educacional voltada para os valores republicanos, a cidade
recebeu, em 1912, o II Congresso Brasileiro de Instruc¢do Primaria e Secundaria,
referendando a relevancia que Belo Horizonte assumia no cendrio educacional brasileiro. A
capital mineira foi indicada como sede apds o I Congresso em Sdo Paulo. Nos Anaes do Il
Congresso Brasileiro de Instruc¢do Primaria e Secundaria (APM), observa-se que foi ele
reunido em Belo Horizonte, de 28 de setembro a 4 de outubro de 1912. Encontra-se no
documento a cdpia do despacho telegrafico recebido pelo presidente do Estado de Minas
Gerais, Sr. Bueno Brandao, anunciando a escolha de Belo Horizonte como sede do congresso

e informando a comissao organizadora:

S. Paulo, 24 — Acaba de ser designada para sede do 2° Congresso Brasileiro
de Educacio e Ensino em 1912, a cidade de Bello Horizonte, sendo nomeada
a Comissao Organizadora, composta dos srs. drs. Delfim Moreira, Cypriano
de Carvalho, Nelson de Senna, Rodolfo Jacob,L.éon Renault, Estevao Pinto e
professor Luiz Pessanha.

Regresso hoje. Saudagdes. — Nelson de Senna.

A questdo da desoficializacdo, colocada pela Reforma Rivaddvia, foi o assunto da
quarta tese apresentada na comissdo de ensino secundério no II Congresso Brasileiro de

Educacao e Ensino:

4* THESE: Dadas as condi¢Ges sociaes do Brasil comtemporaneo, é
sustentdvel a recente reforma de dessofficialisacdo do ensino secundario por
parte do governo da Republica? (ANAIS..., 1912 — APM)

A mudanca foi imediatamente sentida pelos gindsios estaduais, que acusaram a
medida por todo o pais com uma reducdo do nimero de alunos em suas salas de aula, como

explica o Dr. Araujo Lima, representante do governo do Amazonas no mesmo congresso, ao
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pedir a palavra para, em nome do Gindsio Amazonense, protestar contra a decretacdo dessa

reforma.

De facto, o Gymnasio Amazonense protestou contra a chamada
desofficializa¢do do ensino, porquanto elle teve criterio e experiencia para,
immediatamente, julgar dos seus resultados. Em uma fase de franco
florecimento, com uma matricula de 150 alumnos, o0 Gymansio sob o influxo
da nova lei, viu logo o decrescimento da sua matricula a um terco apenas ou
sejam 50 alumnos. (ANAIS..., 1912 — APM)

O Congresso Brasileiro de Educacdo e Ensino, em 1912, reuniu intelectuais e
personagens de destaque no cendrio educacional e politico da época. Os trabalhos foram
divididos em comissdes, cada qual com sua organiza¢do interna: ensino primdrio, Unico
segmento que contou com duas comissdes, uma vez que o nimero de teses apresentadas
superava em muito as das demais comissdes, ensino secunddrio, ensino normal e ensino
profissional.

Para tratar das teses encaminhadas ao ensino secundario foi designada a seguinte

comissao:

Ensino Secundario

3% commissao

1 — Senador Camilo de Brito.”

2 — Dr. Pedro da Matta Machado.*'
3 — Dr. Nelson de Senna.”

4 — Dr. Mario de Lima.”

5 — Monsenhor Jodo Martinho.**

20 Politico envolvido com o debate educacional, proferiu interessante discurso no Congresso Mineiro a respeito
da proposta de reforma da instru¢cdo primdria e secunddria em Minas, divulgado no Minas Geraes, em 1915,
defendendo a federalizacdo da instrucdo secunddria.

! Politico e professor da escola de Direito.

2 Gedgrafo, escritor, parlamentar no Congresso Mineiro e Federal, advogado e jornalista, foi presidente do
Conselho Superior de Instru¢do Publica do Estado, professor do Gindsio Mineiro, lente de Economia Politica
da Escola de Engenharia de Belo Horizonte. Publicou durante vérios anos o Anudrio Histérico-Geogrdfico de
Minas Gerais.

% Mario Franzen de Lima, nasceu em Ouro Preto, em 10 de julho de 1886 e faleceu em Belo Horizonte, em
1936. Foi poeta, ensaista, jurista e professor; estudou no Colégio Dom Bosco de Cachoeira do Campo,
graduou-se em Direito e lecionou na Faculdade de Direito da Universidade Federal de Minas Gerais; foi reitor
do Ginasio Oficial de Barbacena e secretario do Externato do Gindsio Mineiro; em 1909, assumiu a cadeira de
portugués do Colégio Arnaldo em 1919; foi diretor do Arquivo Publico Mineiro, do Instituto Histdrico de
Minas Gerais, da Imprensa Oficial do Estado de Minas e da Academia Mineira de Letras; foi secretdrio da
Presidéncia do Governo de Minas em dois governos: dos presidentes Fernando de Melo Viana e Antdnio
Carlos Ribeiro de Andrada. Dentre suas principais obras destacamos A escola leiga e a liberdade de
consciéncia, estudo filosdfico.

* Pdroco da Boa Viagem.
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6 — Dr. Rodolpho Jacob.”
7 — Dr. Campos do Amara
8 — Padre Alfredo Piquet.”’

9 — Dr. Carlos Gées.™

10 — Dr. Antonio Ribeiro da Silva Braga.”

11 - Dr. José Botelho Reis.”

12 - Dr. Arthur Thiré.”' (ANAIS..., 1912 — APM)

126

Sao politicos, professores, diretores de institui¢des de ensino, pessoas influentes
no cendrio educacional que se envolveram com os temas relacionados com o ensino
secundério no Congresso em Belo Horizonte; atores sociais que circulavam na sociedade
mineira, especialmente nos colégios e ginasios a época.

Ainda que os colégios e gindsios ndo constituissem uma rede no estrito sentido da
palavra, era comum a circulagdo de professores entre eles, 0 que nos permite pensar em certa
circulacdo de praticas pedagdgicas. O processo de escolarizagdo pode ser percebido nas
conexodes que iam se estabelecendo entre as institui¢des, ainda que de maneira ndo formal. A
prépria producdo de um eixo temdtico préprio de debates para o segmento corrobora esta
ideia: pessoas interligadas pelos mesmos temas; assuntos em torno dos quais giravam figuras
de reconhecimento e prestigio no meio politico e educacional; alinhamentos que se
produziram; vestigios de uma “rede” em construcao.

A circulacdo dos professores pelas instituicdes — a exemplo do professor Carlos
Goes, que, além de no Gindsio Mineiro, lecionou no Colégio Arnaldo, no D. Vicoso e no
Instituto Fundamental, foi mestre conhecido de vdarias geracdes de alunos e conquistou
reconhecimento como gramético no Estado e em outras regides do Brasil — é um fator que
indica a formacao de algumas conexdes entre os estabelecimentos de ensino, ainda que muito

sutis.

¥ Catélico convicto, cultivava o ensino cldssico. Foi professor de grego no Gindsio Mineiro, onde lecionou
também franc€s, alemao, histdria e 16gica, e professor da Escola do Comércio, curso profissionalizante.

28 Politico mineiro.

7 Um dos fundadores e diretores do Colégio Arnaldo.

* Nomeado em 1909 para o Ginasio Mineiro, foi também professor de portugués do Colégio Arnaldo e titular da
cadeira n. 11 da Academia Mineira de Letras.

* Lente da Escola de Farmacia de Ouro Preto.

* Diretor do Gindsio Leopoldinense de 1910 a 1926.

31 Nascido na Franca, em Caen, em 11 de novembro de 1853, foi professor e engenheiro brasileiro, contratado
pelo imperador D. Pedro II para trabalhar na Escola de Minas de Ouro Preto, onde montou a primeira estag@o
eletromotriz do Brasil para trabalhos de mineragdo. Ingressou no Colégio Pedro II em abril de 1910 e
publicou vdrios livros. Foi o responsdvel por presidir a Comissdo do Ensino Secundirio no Congresso
Brasileiro de Educacio e Ensino em Belo Horizonte em 1912.
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A segunda tese apresentada no Congresso fez referéncia justamente a
possibilidade de maior e melhor circulagdo de professores entre as instituicdes no nivel

secundério da educagdo:

2* THESE: Sera possivel organisar-se a Federacdo do Ensino Secundario no
Brasil, de modo a facilitar a troca temporéria de docentes, de uns para outros
Institutos, mesmo de  Estados differentes, garantindo-se-lhes
convenientemente, a subsisténcia, na sede tempordria, sem prejuizo das
vantagens de tempo e vencimentos, na primitiva séde de seu exercicio?
(ANAIS..., 1912 — APM)

A preocupagdo com a maior complexidade da estrutura organizacional do ensino
secunddrio esta presente no debate, sinalizando o processo de escolarizacdo do segmento em
marcha.

Nao somente professores circulavam entre os estabelecimentos de ensino.
Materiais didaticos, como livros, também circulavam entre os colégios. A obra de gramatica
do professor Carlos Goes, Methodo de Analyise, transformou-se em livro indispensavel aos

iniciantes da matéria (MOURAO, 1962, p. 471), e tudo indica que foi amplamente usada nos

- Nefhodo
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FIGURA 10 — Divulgacao da obra do professor Carlo Gées
Fonte: MINAS GERAES, 3 abr. 1913 — Hemeroteca
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No Congresso Brasileiro de Educacdo e Ensino, na quinta tese apresentada a
comissdo do ensino secunddrio, propunha-se uma discussdo a respeito da viabilidade da
liberdade concedida aos professores na escolha de seus livros didéticos. Isso mostra a
possibilidade de os professores, que circulavam entre as institui¢des, fazerem uso de um
mesmo material diddtico, a escolha deles, em estabelecimentos distintos, o que podia

favorecer a aproximacao das praticas pedagdgicas e dos contetidos lecionados:

5* THESE: E de aconselhar-se a inteira liberdade para os docentes de linguas
e sciencias, na escolha de seus compéndios didacticos, sem nenhuma
interferencia das congregagdes dos respectivos institutos, salvo nas questdes
de distribuicdo das materias de cada curso e da harmonia dos trabalhos
escolares? (ANAIS..., 1912 — APM)

A prépria materialidade dos colégios e gindsios, como seus livros e compéndios,
encontrava-se em discussdo. Junto com eles os saberes e os conhecimentos que carregavam.
Tornar escolar determinada bibliografia significava orientar a formacdo, a sensibilidade da
juventude, bem como escolarizar a mocidade de Belo Horizonte, submetendo-a a forma
escolar.

Aparecem, ainda, nas demais comissdes do Congresso:

e Miss Manie A. Fenley (diretora do Colégio Isabela Hendrix) — comissao do
ensino profissional.

e Padre Mathias Willens (diretor do Colégio Arnaldo) — comissdao do ensino
profissional.

e Professor Francisco Amedée Peret (professor do Gymnasio Mineiro e do
Colégio Arnaldo) — comissdo do ensino normal.

e Professor Caetano de Azeredo Coutinho (diretor do Colégio Azeredo e

posteriormente Externato Azeredo) — 2* comissao do ensino primario.

Como se percebe, as personagens ligadas ao ensino secunddrio transitaram e se
envolveram com os assuntos da educacdo em geral, participando de comissdes de segmentos
educacionais variados.

Um debate educacional se desenrolava em nivel nacional, cuja sede era a capital

mineira naquele ano. Gradativamente, construia-se uma cultura educacional na cidade, uma
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“cultura secundarista”.>? Discursos, prescricdes normativas, regras, saberes, valores,
representacdes se constituiam em torno do secundario, tendo os colégios e gindsios como
lugar central de criagcdo e divulgacao de seus sentidos e significados.

O espacgo urbano, gradativamente, impregnava-se do debate ginasial. O que, em
principio, ndo passava de um espago fisico reservado para o Gindsio Mineiro ia se produzindo
como locus de uma cultura escolar dos/para os jovens — local de producao de representacdes e
sentidos para a vida social.

Em 1912, no vigor da Reforma Rivaddvia, a Lei n. 589 reformulou o externato,
dividindo o curso em fundamental e complementar. O primeiro oferecia os conhecimentos
para matricula em qualquer dos cursos anexos e o segundo complementava os conhecimentos
para o exame de admissdo nos cursos de ensino superior. Como no restante do pais, os
Ginasios Estaduais continuavam sofrendo as consequéncias dos exames de admissdo, s6 que
agora sem os privilégios da chancela do poder central. Tanto o Externato quanto o Internato
sofreram com a perda de alunos, provocada pela desoficializagdao, uma vez que ser um colégio
equiparado ndo seria mais um privilégio dos estabelecimentos oficiais. Teixeira (2004)
esclarece que, mesmo em um sistema de equiparacdo, o governo “teria sido ineficiente na
fiscalizacdo dos institutos equiparados, e, ao invés do elevado plano das competi¢des morais,
0 que se via era a mera ‘concurréncia mercantil’”.

Tal condicdo provocou o fechamento do Internato, tendo sido aberto um Colégio
Militar em seu lugar. O Internato de Barbacena voltaria a cena educacional de Minas Gerais
como externato em 1915.

Se, por um lado, a Reforma Rivaddvia provocou a disputa entre unionistas e
federalistas, alimentando a satisfacdo dos defensores da autonomia dos Estados em relagdo a
instrucdo primdria e secunddria, por outro, a liberacdo total dos institutos de ensino de
qualquer forma de fiscalizacdo desprestigiava a instru¢do secunddria publica, ndo fazendo
dela algo realmente necessério.

A autonomia administrativa e pedagdgica conferida aos estabelecimentos de

instrucdo secunddria afastava a possibilidade de uma adequada fiscalizacdo e padronizagdo do

32 Vifiao Frago propde pensarmos em culturas escolares no sentido de que cada instituicdo de ensino possibilita a
conformagdo de uma cultura escolar. Ndo trato o tema do ponto de vista institucional, mas na perspectiva de
que uma série de valores, principios, regras, enfim, uma sensibilidade era moldada com base nos
estabelecimentos de ensino secunddrio que passaram a estabelecer sentidos e significados para a sociedade.
Saberes, normas, condutas, comportamentos e praticas proprias do ensino secunddrio eram divulgados com
base nos colégios e gindsios.
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ensino. A descentralizacdo e a liberagdo dos colégios e gindsios de uma normatizagao que
garantisse um padrdo de funcionamento, orientando os rumos da instru¢do secundéria,
acabaram por desresponsabilizar a Unido do seu papel fiscalizador. Uma das formas de
intervencdo do Estado nos diversos niveis de ensino € a organizacdo das condi¢Oes de
fiscalizacdo, atrelada ao potencial legislativo de cada segmento escolar. Produ¢do normativa e
possibilidade de fiscalizacdo sao condi¢des interdependentes.

Ja sob os efeitos da Primeira Guerra Mundial, um periodo de restricdo econdmica
e de clamor por um espirito patridtico, a educac@o dos mogos e mocas da nacdo retornava aos
cuidados do Poder Publico central. A Reforma Carlos Maximiliano, em 1915, “reoficializou”
o ensino secunddrio, dividiu o Colégio Pedro II em internato e externato com frequéncia
obrigatdéria, mantendo um curso ginasial de cinco anos, cujo objetivo ficou esclarecido em seu
art. 158: “suficiente para ministrar aos estudantes so6lida instru¢do fundamental, habilitando-os
a prestar, em qualquer academia, rigoroso exame vestibular”. Com a Reforma, retomou-se o
carater propedéutico do ensino secunddrio e determinou-se a necessidade do diploma ginasial
para o acesso ao exame vestibular, o que ndo significava que o aluno deveria obrigatoriamente
concluir o curso pelo sistema seriado.

A Reforma Carlos Maximiliano provocou nova regulamentacdo para o Gindsio
Mineiro por meio do Decreto n. 4.363, de 7 de abril de 1915 (MOURAO, 1962, p. 480). O
curso passou a cinco anos e, em setembro de 1915, a Lei n. 657 alterou acentuadamente o
curriculo do Gindsio Mineiro com nova distribui¢cdo de matérias. A nova lei determinava “que
todas as disposi¢oes legais e regulamentares do Colégio D. Pedro II constituiriam legislagdao
subsididria para o Gindsio Mineiro” (MOURADO, 1962, p- 483).

Essa politica permitiu maior organicidade do ensino secundério, o que favoreceu o
processo de escolarizagdo da juventude mineira, uma vez que possibilitava maior interligacao
entre as escolas, pelo menos entre as equiparadas. Definindo o tempo escolar, o curriculo e
regulamentando os exames, a Unido voltou a favorecer a escolarizacdo em nivel secundério
nos Estados, mesmo que os estabelecimentos de ensino secundério ainda ndo se constituissem
como rede e muito menos como rede publica.

A Reforma Carlos Maximiliano representou, nesse sentido, uma retomada do
processo de escolarizacdo para o secunddrio ao criar condicdes de possibilidade para uma
futura configuracao da instru¢ao secunddria mais interligada e interdependente. Ao selecionar

matérias a lecionar e definir normas e condutas a seguir, o Estado padronizou posturas e
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submeteu a forma escolar as personagens envolvidas. Esse padrao ainda nao era imposto de
forma obrigatéria a todos os estabelecimentos de ensino secunddrio, o qual nem era
obrigatério naquele momento, mas apenas aos equiparados.

Por ato do ministro Carlos Maximiliano, o Ginasio Mineiro teve reconhecida sua
equiparagdo ao Colégio D. Pedro II, em 5 de agosto de 1916. Dessa forma, o governo central
voltou a orientar a instru¢do secunddria para estudos com predominancia de disciplinas
tradicionais e com &nfase nos estudos literdrios em detrimento dos cientificos. Predominava
os programas extensos e sobrecarregados de assuntos.

O jornal Minas Geraes, de 26 de agosto de 1915, publicou um discurso proferido
na sessdo do Congresso de Minas, no qual o Sr. Camilo Brito protestava contra a
possibilidade de defini¢ao do curriculo por parte da federacdo. “Nao comprehendo que nao
possamos ensinar livremente as matérias do curso propedeutico! E contra isso que lavro meu
protesto.” Enquanto discursava a favor da liberdade de escolha por parte dos Estados em
relacdo a proposta curricular, o membro do Congresso Mineiro deixava claro qual a fungao
destinada a instruc@o secunddria — ser propedéutica! Embutido no discurso politico estava
uma representacdo de ensino secundario que o Poder Legislativo mineiro punha em debate.

Continuava o Sr. Camilo Brito no Congresso Mineiro,

[...] no ensino secundario cada Estado pode adoptar o programa e methodo
que quizer, sem estar subordinado aos regulamentos da Unido; pode dar a
direcdo que quizer aos seus estabelecimentos de ensino.”

Tocando na questdo da polémica entre o ensino propedéutico, humanista e o
técnico-cientifico o congressista mineiro afirmou que:

“os Estados podem ou illustrar pura e simplesmente os espiritos, dar apenas
direc¢do a certos collegios, ou podem entender que desses collegios devem
sahir mocgos preparados para as lides civis e commerciaes. (MINAS
GERAES, 4 set. 1915)

O Ginasio Mineiro nesse periodo experimentou alguns ajustes no seu programa no
sentido de tornar-se mais técnico, voltado para a preparagdo para o trabalho.

A reforma reacendeu em Minas a chama do debate entre federalistas®™ e
centralizadores.** O Sr. Camilo Brito, no Congresso Mineiro, reclamava com pesar “que nada

pode-se fazer em relagdo ao ensino sindo de conformidade com aquillo que for estabelecido

3 Grupo que defendia uma politica de maior autonomia para os Estados da federacdo.
** Grupo que defendia uma politica mais centralizadora por parte da Unido.
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pelo governo federal[...].” E, questionando a Reforma, comentava: “Si a Constitui¢do
estabeleceu a liberdade para legislar-se sobre o ensino primario e secunddario, qual a razdo
dessa modelacdo estranha?” Critica direta a obrigatoriedade de a instrucdo secundaria
oferecida no Gindsio Mineiro ter de seguir o modelo do Colégio Pedro II. O Sr. Camilo Brito
se posicionava contra os “unionistas que ndo admitem no exercicio do Congresso de Minas
nenhuma attribuicao livre de péas.”

Valorizando as iniciativas do Estado e defendendo a descentralizacdo conclui o

orador:

Porque razdo, tendo nds iniciativas tdo bellas, vamos agora manietar as
maos, submettendo-nos ao regimen decretado pelo governo federal, numa
centralizacdo que nio se comprehende? Os grupos escolares, as caixas das
escolas, as escolas mixtas, tudo foi iniciativa de Minas, que vemos tdo
elogiada nos relatérios. Nao temos necessidade de tutella: ndo sera digno de
nds virmos agora imitar aquelles que ndo podem ser modelos, quando se
afastam da descentralizacdo administrativa, o alicerse da federacao. (MINAS
GERAES, 4 set. 1915)

Como se percebe, a tutela sobre o ensino provocava, além de um debate sobre a
qualidade do ensino, as convicc¢des politicas dos legisladores mineiros a ponto do Sr. Camilo
Brito conclamar a comissdo do Congresso “a fazer a revolta contra esse systema de
monopodlio do ensino secundério.” O Poder Publico de Minas demonstrava interesse direto
pela instrucdo dos jovens, seja por convicgdes educacionais, seja por politicas.

Quanto a equiparacdo, o Sr. Henrique Diniz contestava o Sr. Camilo Brito, que
afirmava que o Estado nada podia a respeito da educagdo sem estar de conformidade com o

regulamento do Pedro II:

[...] quanto ao ensino primario ndo: apenas quanto ao secunddrio e somente
no que diz respeito ao reconhecimento dos gymnasios. Os estados, como os
particulares, podem crear livremente quantos estabelecimentos queiram: mas
para que sejam equiparados e os seus diplomas sejam validos em todo o
Brasil € indispensdvel que esses estabelecimentos se organizem de
conformidade com a lesgislacdo federal. (MINAS GERAES, 4 set. 1915)

Fica claro na explicacdo do membro do Congresso a intencao de padronizag¢ao do
ensino secundario pretendido pela reforma por meio das concessdes de equiparacdo € na

diferenca de tratamento dado ao ensino primadrio, deixado claramente sob a responsabilidade

dos Estados. J4 o secundario oscilava entre a autonomia estatal garantida pela constituicao e a
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constricdo imposta pelo seu atrelamento ao ensino superior, que era da responsabilidade do
governo central.

Disputas a parte, com a reoficializacdo, o ensino secunddrio publico revestia-se de
novo prestigio e nesse ambiente o governo de Minas buscou transferir Gindsio Mineiro para
um novo prédio, dando destaque ao Gindsio do Estado, como mostra o Relatério da Secretaria
de Negdcios do Interior de 1917: “Mudanga para novo prédio — Havendo o governo comprado
para o Gymnasio o prédio onde funccionou o extincto Gymnasio Anglo-Mineiro [...]” (p.
110).

Em 1917, o governo do Estado adquiriu o prédio onde funcionava Colégio Anglo-
Mineiro, de origem inglesa. Para o prédio onde hoje funciona o Corpo de Bombeiros de Belo
Horizonte™ foi transferido o externato do gindsio, estabelecimento piblico misto e de cardter
laico, que ganhava nova visibilidade no Estado de Minas Gerais.

Ao permitir o acesso aos exames parcelados a alunos estranhos aos gindsios
oficiais, a Reforma acabou por possibilitar “o estudo particular ¢ mesmo individual, sem as
vantagens educativas do curso seriado” (MOURAO, 1962), sistema de exames que perdurou
durante toda a fase da Primeira Republica, prejudicando o enraizamento de um curso
secundério seriado. Os colégios que resguardavam a seriedade dos seus programas de estudo
permaneceram desprestigiados e os cursos particulares, com matérias a escolha dos alunos,
aumentaram sensivelmente.

A Reforma Rocha Vaz, de 1925, que exigiu os “exames finais de tddas as
matérias do curso ginasial para inscricdo em exame vestibular em qualquer escola superior”
(MOURADO, 1962, p. 443), manteve os exames parcelados. Essa reforma organizou as bancas
de exames, que na pritica desmoralizaram o sistema de exames. Seja por ma-fé dos
componentes das bancas, que acabavam por alimentar as fraudes, seja por falta de condi¢des
dos responsdveis de realizar os exames, 0 que, por vezes, culminava na auséncia deles, o
sistema caiu em desprestigio pela falta de idoneidade dos processos de fiscalizacdo e de
seguranca em seus resultados e de garantias de sua realizacdo. Esse ¢ um exemplo marcante
da distancia existente entre a prescri¢ao legal e as préticas que as concretizam.

Sobre o sistema de exames parcelados e a importancia de um ensino sequencial,
assim ja se posicionava o governo de Minas Gerais em 1905, por meio de seu Secretario do

Interior, conforme consta no Relatério da Secretaria dos Negdcios do Interior de 1905:

35 . L . . s .
Rua Piaui, 1815, no bairro Funcionarios.
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Querem os competentes firmar no curso gynasial o sélido preparo
intellectual dos candidatos & matricula nos cursos superiores; para isso foram
abolidos ja os exames parcellados, auctorizados somente por 4 annos para
aquelles que j4 iniciaram o curso de preparatorios por um tal systema,
actualmente condenado. Realmente, o ensino gradual, integralisado dentro
de certo periodo com programa e divisdo racional de materiais pelos diversos
annos, permitindo, as jovens intelligencias a acquisicdo parcellada de
conhecimentos, offerece melhores garantias para a boa educagdo e preparo
da mocidade (p. 176)

Assis e Fasolo (2007, p. 241) esclarecem que “as provas avulsas atendiam aos
alunos que ndo frequentavam cursos regulares. O mercado de venda de certificados de
habilitacdo para alunos que nao estavam preparados para a certificagcdo na matéria avulsa era
grande [...]”. A perspectiva de um sistema seriado que proporcionasse um ensino gradual e
integralizado estava na pauta de expectativas da politica mineira, ainda que ndo tenha chegado
a se confirmar efetivamente nas préticas colegiais e ginasiais no periodo estudado.
Prejudicado pela concorréncia constante dos exames parcelados, fruto de um sistema que o
secretario mineiro taxava, vinte anos antes da Reforma Rocha Vaz, de ‘“actualmente
condenado”, o ensino sequencial para o curso secunddrio viria a se tornar realidade apenas
anos mais tarde, a partir da Reforma Francisco Campos de 1931.

O decreto federal de 1925 provocou a adaptacdo do Gindsio Mineiro a legislacao
por meio do Decreto n. 7.101, de janeiro de 1929, que aprovou o novo regulamento do
estabelecimento mineiro. Com ele, o Estado ajustava o Gindsio Mineiro as diretrizes
nacionais uma vez mais. Como mandava a tradicao, seguiria o ensino secunddrio vinculado ao
superior por meio do Conselho do Ensino Secundario e Superior, que deveria ser composto
por diretores de faculdades e pelo diretor do Colégio Pedro II e das escolas oficializadas,
desde que se subordinassem ao regime criado pelo regulamento.

Assim, a ultima reforma do ensino secunddrio da Primeira Republica laborou pela
descentralizacdo do ensino primdrio e técnico, enquanto submetia o secunddrio, mediante o
vinculo com o superior, ao poder da Unido. Os gindsios, estaduais para serem equiparados,
deveriam seguir a mesma regulamentacdo do Colégio Pedro II.

A Reforma Rocha Vaz deixou sob os cuidados do Conselho de Ensino Secundério
a responsabilidade de fiscalizar a instru¢do da juventude. Dar pareceres sobre as condi¢des de
equiparacdo de institutos de ensino particulares ou dos Estados, aos oficiais, examinar os
relatérios dos Inspetores de Ensino Secunddrio e propor a suspensdo ou o fechamento de

institutos oficiais ou equiparados, bem como propor suspensdo ou mesmo cassacdo das
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regalias de equiparacdo de estabelecimentos de ensino e examinar e organizar regimentos
internos dos institutos, passaram a ser fun¢des conferidas ao Conselho de Ensino Secundario.
O Conselho devia propor, ainda, as reformas e melhoramento necessérios e dar parecer sobre
davidas suscitadas na interpretacdo e aplicacdo das leis relativas a instru¢do da mocidade.
Como estabelecimento equiparado, o Gindsio Mineiro deveria se submeter a fiscalizacdo

federal por meio dos Inspetores de Educacao.

2.2 “Curso Fundamental de Instruccao Secundaria’: contra a decadéncia da instruciao

Com o objetivo de entender o movimento de configuracdo do ensino secundario
nos anos iniciais da Republica em Belo Horizonte, optei por analisar os Relatérios da
Secretaria do Interior disponiveis no APM e a legislacdo pertinente a esse ramo da educacio e
entrecruzd-los com a documentagdo relativa ao “Curso Fundamental de Instrucdo
Secunddria”, também disponivel no APM. Com a documentacdo referente ao Curso
Fundamental, apropriei-me do movimento de implantacdo do educanddrio e seus objetivos,
bem como de sua relacdo com os interesses e as disputas em jogo naquele periodo.

Em uma Republica recém-instaurada o Estado deveria encaminhar a instru¢ao da
populacdo, e para isso precisava definir-lhe os rumos. Em meio ao debate politico-pedagdgico
do momento, algumas iniciativas de conformacdo do campo escolar foram produzidas pela
Reptublica, a0 mesmo tempo em que serviram para produzir a prépria Republica.

No movimento da histéria, algumas iniciativas permanecem e se desdobraram
para o futuro, outras t€ém vida breve e ndo alcancam uma existéncia mais longa em meio a
disputa das forgas politicas, sociais, econdmicas e, no caso da educacdo, também no jogo das
disputas pedagdgicas da época. Aquelas, na maioria das vezes, sdo as iniciativas que ganham
visibilidade e chegam até os dias atuais ainda que com as alteracdes e permanéncias proprias
do movimento histérico. Estas, ainda que breves, precisam ser conhecidas e reconhecidas
como iniciativas que serviram como experiéncia as personagens da uma época e que
exerceram seu grau de influéncia no jogo de for¢as que acabou mesmo por derrota-las.

No caso da instrugdo secunddria, algumas iniciativas que passaram pelas

primeiras tentativas de definir os caminhos desse nivel de ensino nas institui¢des publicas e
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particulares e algumas propostas pedagdgicas que alimentaram o idedrio educacional da época
concorreram para fazer prevalecer certa representacdo de ensino secundéario no Estado de
Minas Gerais. Um ensino secunddrio publico minimo, com ampla participagdo dos
particulares para atender a uma minoria.

A criacdo do Liceu, ainda em Ouro Preto, a abertura de externatos publicos em
algumas localidades da provincia e as iniciativas de normatiza¢do do segmento demonstraram
a preocupagdo crescente do Poder Publico com a educagdo dos jovens em Minas Gerais.
Gradativamente, as aulas avulsas foram perdendo sua relevancia, tornando-se um sistema
obsoleto (NEVES, 2006, p. 179), e os liceus e colégios particulares subvencionados pelo
Estado passaram a ganhar espago nos discursos politico e pedagdgico. A concretizagao de
espacos especificos e mais complexos para a educagao formal da mocidade estava em marcha
e a escolarizacdo da juventude foi se concretizando em unidades mais complexas de ensino.

A Republica, como visto, trouxe para Belo Horizonte o Gindsio Mineiro
equiparado ao Colégio Pedro II como uma referéncia para a instru¢ao da mocidade. Durante
muito tempo, esse estabelecimento foi o centro dos investimentos governamentais no tocante
ao ensino secunddrio publico, mantido pelo Estado.

Usando uma estratégia diferente do ensino primdrio, o Estado optou por manter
um centro de referéncia para os estudos da juventude, jd que a inten¢c@o ndo era “derramar”,
como postulou Silva Jardim, o conhecimento para os jovens, como o foi para as criancas. Mas
o Gindsio Mineiro ndo foi a dnica institui¢do mantida pelo Estado, tampouco a tnica proposta
pedagdgica experimentada pelo governo mineiro durante a Primeira Republica, na tentativa
de conformar o campo da educacao secundaria em Minas Gerais.

A Reforma Epiticio Pessoa, de 1901, previa a existéncia de estabelecimentos
fundados pelos Estados, pelo Distrito Federal ou por qualquer individuo ou associacdo, o que
veio facilitar a fundacdo, em Minas Gerais, do Curso Fundamental de Instru¢do Secundéria.

O ensino secundario em Belo Horizonte se expandia quando, em 1907, o governo
de Minas assumiu uma postura consoante com o discurso técnico-profissionalizante da época,
que defendia um ensino secunddrio mais voltado para a aprendizagem de um oficio, e
resolveu criar o “Curso Fundamental de Instruc¢dao Secunddria”, autorizado pela Lei n. 463,

de 12 de setembro, que previa uma reformulac¢do do ensino secunddrio e trazia em seu art. 2°:

Art. 2° Para tal fim, é o poder executivo auctorizado a organizal-o sobre as
seguintes bases:



69

O curso do ensino secundario compreenderd todas as disciplinas necessarias
ou convenientes para a educagdo intellectual, sob o duplo aspecto
estabelecido no artigo antecedente[desenvolver a inteligéncia, ndo sé para os
cursos superiores, mas também para as artes, agricultura e demais
industrias].

Poder4 ser dividido em dois cyclos, cuja duracdo e fim serdo determinados
em regulamento.

O ensino para as artes, agricultura e industrias terd feicdo principalmente
pratica, attendendo-se 4s necessidades das diversas regides do Estado.

A abertura da legislacdo viabilizou ao governo mineiro oferecer uma possibilidade
de continuagdo de estudos “contra a decadéncia da instrucao publica” observada no Gindsio
Mineiro, que enfrentava um periodo de crise. Em uma perspectiva mais voltada para o
trabalho, trazia no art. 1° do Regulamento aprovado pelo Decreto n. 2.513, de 17 de abril de

1909:

Art. 1° O Curso Fundamental de Instruc¢do Secundaria, estabelecido em
Bello Horizonte, tem por fim proporcionar, sob moldes praticos, o ensino
das disciplinas necessdrias a todo o homem na sociedade moderna, qualquer
que seja a profissdo que venha a abragar, e cuidar da educagdo moral e
physica da mocidade a fim de preparar cidadaos tteis a si 4 Patria.

Projetando uma representacio de modernidade educacional, usando para isso a
justificativa de desenvolver um ensino nos moldes praticos, o governo mineiro criou uma
nova op¢ao pedagdgica publica para “preparar cidaddos tteis a si a 4 Patria”. Também no
plano do ensino secundario, a Republica criava a educagdo enquanto era criada por ela. No
Decreto n. 2.513, de 17 de abril de 1909, que aprovou o Regulamento do Curso Fundamental
de Educacdo Secunddria de Belo Horizonte, o art. 8° preconizava uma educag¢do moral para
“formal-os cidaddos honestos de uma Republica liberal: — individualmente probos, amantes e
defensores da liberdade, respeitadores da auctoridade e da lei.”

No Relatério do Interior de 1909 (p. XXVII), encaminhado pelo Secretdrio do
Interior, Dr. Estevao Leite de Magalhaes Pinto, ex-diretor do Curso Fundamental, ao entdo
presidente do Estado, Dr. Wenceslau Braz Pereira Gomes, fica clara qual era a pretensao

daqueles que pensaram o curso com relacio a seus objetivos de formagao:

Assim foi deliberado que os alunos no Curso Fundamental Secundario,
possam conseguir o titulo de agrimensores, valido no Estado, o de comercio,
o de professores, com o curso anexo de agricultura, sendo também
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dispensados de qualquer exame para o provimento de empregos publicos do
Estado.

Interessante notar que o comentério do secretdrio quanto ao objetivo do curso nao
faz mengdo ao ingresso dos estudantes nos cursos superiores. Estava em jogo outra
representacdo para o ensino secundario que o aproximava mais de um ensino
profissionalizante.

Os arts. 5° e 6° do Regulamento do curso apresentam as disciplinas e o método

que deveriam ser implantados:

Art. 5° O ensino que se ministra no Curso Fndamental comprehende: 1° A
lingua Portuguesa; 2° o francez, o inglés e o allemao(praticamente); 3° as
mathematicas, o desenho e a contabilidade; 4° elementos de astronomia; 5°
geographia e historia; 6° moral civica e rudimentos de direito constitucional;
7° no¢des de sciencias physicas e naturaes, e de hygiene e de agricultura e
pecuaria; 8° tachygraphia, escripta a machina e musica.

Art. 6° No ensino de qualquer disciplina ndo serdo permittidos os processos
que repousam exclusivamente sobre a memdria em abstrac¢des, devendo ser
empregado unicamente o methodo da observacdo e da induc¢do, ndo s6 para
que os conhecimentos sejam apprehendidos com seguranca maior, como
para que a intelligencia se desenvolva mais prompta e completamente.

Com uma proposta de ensinar as linguas “praticamente”, incluindo disciplinas
como a agricultura, pecudria, taquigrafia e datilografia os idealizadores do curso apostaram na
formacdo de cidadaos mais uteis pelo método de “observacdo e induc¢do”, proibindo praticas
de ensino baseados apenas na memorizacdo. O governo de Minas, por intermédio do Curso
Fundamental, livre da necessidade de seguir o programa do Colégio Pedro II, selecionou
saberes € impds condicdes de ensino trabalhando em um dos sentidos da escolarizagdo —
tornar escolar saberes e conhecimentos para serem inculcados nos jovens.

Destaco que a pessoa responsavel por assumir a dire¢do do curso, o Dr. Estevao
Pinto foi aquele que viria a se tornar responsadvel pela Secretaria do Estado dos Negdcios do
Interior, que, por sua vez, era a secretaria encarregada dos assuntos da instrucao.

Por meio da Lei n. 463 de 12 de setembro de 1907, o governo foi autorizado a
reformar o ensino secundario do Estado. Na auséncia de uma regulamentacdo para a lei por
parte do Congresso Nacional, o governo se apoiou no Decreto n. 2.126, de 25 de novembro de

1907, que teve carater provisorio, para iniciar o Curso Fundamental de Instru¢do Secundaria
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na expectativa da possibilidade de promover uma reformulagdo mais radical do ensino
secunddrio.

Em seu art. 1°, o Decreto n. 2.126 esclarecia:

Art.1° Continua em vigor, com as alteragdes do presente decreto, a legislacao
referente ao Gymnasio Mineiro, até que o governo, auctorizado pela lei n.
463 de 12 de setembro do corrente anno, reforme o ensino secundario nas
bases da mesma auctorizacdo e na conformidade da legislacdo federal
concernente ao assumpto.

O governo de Minas niao promoveu a reformula¢ido do ensino no Ginédsio Mineiro
aguardando uma regulamentacdo das reformas por parte do governo central e optou pela
abertura de um curso que atendesse as novas exigéncias definidas na legislacdo vigente e
reorientar o ensino secundério no Estado.

De acordo com o Relatério da Secretaria do Interior de 1908 (p. 23), encaminhado
pelo secretario do Estado dos Negdcios do Interior, Dr. Manoel Thomaz de Carvalho Brito, ao
presidente do Estado, Dr. Jodo Pinheiro da Silva, o governo teve a iniciativa de abrir o curso

enquanto aguardava por uma maior explicitacdo da reforma:

De acordo com esta orientacdo, emquanto ndo & possivel, pelo motivo
exposto, a reforma total do ensino secundario pela dependéncia em que ela
se acha da reforma federal — foi iniciado nesta capital um curso secundario
fundamental [...].

Como uma das estratégias para encaminhar o ensino secundario no Estado, o
Curso Fundamental se inseriu no campo de forgas e interesses da época, encontrou seus
defensores e deparou com dificuldades e limitagcdes para sua permanéncia.

Na contramao de uma postura politica que buscava incentivar a participacao da
iniciativa particular na instru¢do dos jovens surgiu o Curso Fundamental de Instrucdo
Secundéaria mantido pelo Estado de carater técnico.

Gongalves (2009, p. 106), afirma que “em Minas, assim como em outras unidades
da federacdo brasileira, ndo era raro encontrar, nos discursos das elites dirigentes, a ideia de
que a educacdo era instrumento transformador da sociedade”. O mesmo autor propde que se

pense os projetos de educacao dos republicanos mineiros com as seguintes premissas:

A repuiblica ndo nasceu pronta, assim como ndo se tinha projetos de
educacgdo pré— definidos [...] A Republica e sua educagdo foram produzidas,
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e ndo sem conflitos. Falar em projeto de educagdo na Republica é falar no
plural, projetos. Isto pelo fato de ndo se ter um tUnico projeto, nem de
Reptiblica e nem de educacdo, mas, sobretudo, pelo aspecto plural que a
prépria constituicao da republica ird revelar. [...] os projetos de educacgdo dos
republicanos, principalmente o escolar, foram produzidos para produzir a
Republica. Nesse caso, a escola receberd um tratamento de vetor da
Reptblica.

Pensar as instituicdes escolares como vetores da Republica para explicar o
movimento de implantagdo do ensino secundério favorece o entendimento do movimento de
configuragdo do segmento secundario da educa¢do mineira em uma rede de interesses,
disputas e forcas, na qual algumas iniciativas prevaleceram sobre outras, devendo-se
reconhecer que todas exerceram seu grau de influéncia no processo de escolarizag¢do do setor.

Por esse motivo, o estudo do Curso Fundamental de Instru¢do Secundéria assumiu
papel relevante na compreensao da conformacao histérica do campo educacional secundario
de Belo Horizonte. Mesmo de acordo com uma declarada estratégia de incentivo a iniciativa
particular, percebida no espirito do discurso liberal da Republica, o Estado criou, organizou e
investiu em um curso secunddrio publico. Além do Gindsio Mineiro, equiparado ao Colégio
Pedro II, o Curso Fundamental de Instru¢do Secunddria surgiu como uma iniciativa do Estado
para o atendimento escolar da mocidade na capital, mas com uma proposta pedagdgica
diferenciada, voltada para uma concepc¢do de educacdo técnico-cientifica, o que corrobora a
ideia de que nao havia projeto educacional preconcebido pela Republica, mas projetos.

Iniciativa do governo mineiro, o Curso Fundamental traduzia a critica a proposta
pedagogica classica adotada oficialmente pelo Ginasio Nacional e carregava, na organizagao
de seu programa de ensino e na metodologia sugerida, uma proposta alternativa de
representacdo do ensino secunddrio. Visando encaminhar a formacdo dos jovens para o
mundo do trabalho, a proposta do Curso Fundamental de Instru¢do Secunddria estava voltada
para a pratica, em tensdo com a proposta cldssico/humanistica hegemonica até entao.
Desenvolvendo um programa menos propedéutico, mais voltado para a formacao profissional,
o Curso Fundamental carregava a responsabilidade de levar a sociedade uma representacdo de
ensino secunddrio que ressaltava o esfor¢o, a luta e o trabalho, diferenciando-se dos demais

em seu modelo pedagdgico, como destacado no Relatério da Secretaria do Interior de 1908:

O ensino moderno estd orientado no sentido de preparar as geragdes para
serem mais fortes, ensinando a mocidade que o homem digno ndo deve fugir
ao esforco, a luta, ao trabalho, mas que deve procurd-los como uma
oportunidade que se lhe oferece para vencer, para triunfar (p. 23).
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Os discursos politicos da época alimentavam o imagindrio social com uma
representacao de cidaddo republicano que encontraria nas instituicdes escolares um vetor para
a consolidagdo dos ideais republicanos de sucesso e progresso.

Relata-se no Relatorio de 1909:

Em moldes inteiramente destoantes dos que regem os demais
estabelecimentos de instrugcdo secunddria, continua funcionando o Curso de
Instrucdo Secundadria, destinado a transmitir a seus alunos os conhecimentos
por processos praticos e intuitivos (p. XX VII).

Percebe-se a necessidade de distinguir o curso por seus métodos pedagdgicos
encaminhando uma proposta distinta a respeito do tipo de cidadao que se pretendia formar;
projetos diferentes para objetivos politicos diferentes. Um jogo de forcas e interesses que se
pode observar na tentativa de formatar um curso que concretizasse um tipo ideal de cidadao —
o novo cidadao republicano.

Com relacdo as disputas pedagdgicas da época, Dallabrida (2007, p. 18), assinala:

A escolarizacdo pés-primdria era marcada por um explicito dualismo
escolar, em que o ensino secunddrio preparava e habilitava para o ingresso
nos cursos superiores, enquanto os cursos técnico-profissionais e normal
formavam especialmente para o ingresso imediato no mercado de trabalho.

O Curso Fundamental, possivelmente, tenha sido a tradu¢do mais préxima daquilo
que os defensores de um curso secunddrio voltado para uma formacdo mais pratica, sem
perder as caracteristicas de formacdo desejadas com as humanidades, tenha conseguido
produzir. Fugindo das caracteristicas que marcavam especificamente os cursos chamados
profissionalizantes, mantendo o status de curso secunddrio, acredito que o Curso Fundamental
tenha sido a proposta mais refinada de ensino secundario técnico, publico, no periodo
estudado.

O Ginésio Mineiro se transformou no desenrolar da histéria do ensino secundario
publico em Minas em uma iniciativa que permaneceu, enquanto o Curso Fundamental de
Instru¢do Secunddria teve vida curta no jogo de interesses de uma época. Ambos exerceram
sua influéncia no terreno das forcas politicas, econdmicas e pedagdgicas, que resultaram na

configuracdo do campo do ensino secunddrio no Estado de Minas Gerais.
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Na proposta de trabalho destinada ao “ensino technico” dos Grupos Escolares,
assinada pelo professor Manoel Penna, encontrada na documentagdo estudada,*® fica definida
a base de conhecimentos técnicos que parece ter servido de referéncia para o Curso
Fundamental de Instruc¢do Secunddria: “a geometria, o desenho, a arithimetica, nogoes de
mechanica, e constard de carpintaria, entalho em madeira, agricultura e modelagem em cera
e argilla”. Cabe lembrar que foi um periodo em que os grupos escolares passaram a ter um
curso técnico anexo, seguindo o Decreto n. 1.947, de 30 de setembro de 1906. A parte técnica
do curso primdrio era ministrada no quarto ano escolar, no ultimo horério de aula e era
voltada para o trabalho. Os programas dos cursos técnicos desenvolvidos pelas escolas
primdrias encontrados juntamente com a documentacdo do Curso Fundamental sugerem a
possibilidade de que eles tenham servido de base para a organizacdo de uma proposta que
atendesse aos objetivos do curso secundédrio com carater técnico do governo de Minas.

No capitulo 2 do Regulamento do Curso Fundamental, divulgado pelo Decreto n.
2.513, de 17 de abril de 1909, o art. 5° definia o programa de estudos para o curso — lingua
portuguesa, francés, inglés e alemdo —, fazendo observagdo de que deveria ser um ensino de
linguas “pratico”, matemadtica, desenho, contabilidade, elementos de astronomia, geografia,
histéria, moral civica e rudimentos de direito constitucional, no¢des de ciéncias fisicas e
naturais, de higiene, agricultura e pecudria, taquigrafia, escrita a maquina e musica.

Demonstrando a for¢a que o discurso favordvel ao ensino profissionalizante
ganhava naquele momento e fortalecendo a perspectiva dos entusiastas dessa modalidade de
ensino, o Presidente Nilo Pecanha, através do decreto n. 7.566, de 23 de setembro de 1909,
criou 19 Escolas de Aprendizes e Artifices, uma em cada capital.37 Em Belo Horizonte, a

Escola de Aprendizes passou a funcionar em 1910. Santos (2000, p. 215) observa que

no plano das ideias estava expressa uma tendéncia de articular formacao
geral com a profissional, de nivel secunddrio, nas Escolas de Aprendizes e
Artifices, fato que veio a se concretizar a partir das mudancas que elas
sofreram ao longo dos governos subsequentes ao do Marechal Hermes da
Fonseca.

Na esteira da vertente profissionalizante dos debates politico-pedagdgicos, o

Curso Fundamental de Instrucdo Secundéria passou a funcionar, em 1908, em uma casa de

% No Arquivo Publico Mineiro, a documentag¢do estudada relativa ao Curso Fundamental de Instrucdo
Secunddria encontra-se sob a referéncia SI 3289.
37 Sobre esse assunto, ver SANTOS, 2000, p. 205-224.
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propriedade do Sr. Carlos Antonini, na Rua da Bahia, por um valor de aluguel de 300.000 réis
mensais, como registrado nos recibos emitidos pelo proprietdrio. A casa, segundo o Relatério
do Interior de 1909, nao possuia as condi¢des adequadas para o desenvolvimento do

programa.

Tem funcionado até agora em edificio impréprio e provisério, mas vai passar
para o prédio especialmente adquirido para ele, onde esteve o colégio das
Irmas Dominicanas e ai espero que poderd realizar todo o seu belo programa
de instrugdo moderna e pratica (p. XXVII).

O Curso Fundamental de Instrucao Secundéria contou com endereco préprio, em
cuja adequagdo o Estado investiu, como pode ser percebido nos diversos recibos e faturas
constantes na documentagdo estudada, referentes a aquisi¢des para compor o espaco (APM,
SI-3289). Em uma fatura apresentada ao Curso Fundamental de Instru¢do Secundéria da
Capital, pela “Marcenaria Artistica”, datada de 4 de abril de 1908, verifica-se o esforco feito
para organizar do espago:

Na conta identificam-se os “trabalhos feitos:”

5 quadros negros a 50$000 250$000
8 mezinhas a 20$000 160$000
4 cantoneiras a 105000 40$000
1 armario envidragado pequeno 35%$000
2 cabides p chapeos 35$000
2 porta chapeos de sol a 40$ 80$000
1 escada de abrir 355000
1 haste p o pavilhdo 17$000
5 estrados a 203 100$000
2 fechaduras 43000
Ganchos para o quadro 3$500

759$500

O documento leva o carimbo da Secretaria do Interior de Minas Gerais, gabinete
do diretor, Sr. Valladares Ribeiro, com data de 8 de abril de 1908, autorizando o pagamento.

Existem fortes indicios de que o Curso Fundamental nasceu e foi organizado ndo
apenas em decorréncia de uma brecha da legislacdo, mas também pelo fato de haver em
Minas Gerais um grupo, defensor de uma pritica escolar mais técnica para 0 ensino
secundério, diferente daquela realizada na instituicio de referéncia, e que exercia forte

influéncia politica no Estado.
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Algumas iniciativas para fomentar o Curso Fundamental foram realizadas fora do
protocolo-padrdo para a época, o que me permite pensar que, dada a influéncia politica de
algumas figuras, como a do ex-diretor do curso e secretdrio do Interior, Estevao Pinto, as
providéncias para a implantacio do curso puderam ter sido agilizadas por interesse e
conviccdo das personagens envolvidas com a proposta. Na documentacdo, encontra-se o
registro de certa irregularidade no encaminhamento de algumas faturas, como no registro de
proprio punho assinado por F. Motta, de 8 de outubro de 1908, ano da fundagdo do curso,
onde o assinante registra sua preocupacdo com a reincidéncia de irregularidades no

encaminhamento das faturas:

Nao € a primeira vez que os Srs. Paes & Cia apresentam contas sem serem
acompanhadas de requerimento. Isso ndo € regular e nem conveniente a boa
ordem do Servico da Secretaria, porque documentos avulsos como este ndo
tem entrada no protocollo e faturamento a Secao lutard com difficuldades em
prestar qualquer informacgdo sobre as despezas do estabelecimento. (APM,
SI-3289)

A influéncia politica das personagens envolvidas na organizacio e gerenciamento
do curso pode ter favorecido sua implantacdo, uma vez que o curso surgiu em um momento
de certa indefini¢do da legislacdo a respeito de como proceder em relacdo ao programa do
Ginasio Estadual, o que possibilitou aos politicos e educadores mineiros criar e implantar a
proposta do Curso Fundamental. O Relatério do Interior de 1908 esclarece a respeito da

condi¢@o em que foi proposto o Curso:

Pela lei n. 463, de 12 de setembro de 1907, foi o governo auctorizado a
reformar o ensino secunddrio do Estado, mas ainda ndo foi possivel operar-
se uma reforma radical, por ndo ter o Congresso Federal legislado sobre o
assumpto na sessdo do anno passado, de modo que a reforma mineira
pudesse abranger os cursos secunddrios para funccionar no Estado.[...] De
accordo com essa orienta¢cdo enquanto nao € possivel, pelo motivo exposto, a
reforma total do ensino secundario pela dependencia em que ela se acha da
reforma federal — foi iniciado nessa capital um curso fundamental secundéario
sob a direccdo do dr. Estevam Leite de Magalhdes Pinto que, secundarizado
por professores competentes, muito se tem esfor¢cado pela modificagdo dos
processos do ensino. Os resultados deste instituto, recentemente iniciado, ja
sdo satisfactorios, devendo marcar o inicio da reforma effectiva do ensino
secunddrio no Estado (p. 23).

Como se percebe, muita expectativa foi depositada no Curso Fundamental, na

perspectiva de reformar o ensino secunddrio dando-lhe um direcionamento de ensino mais
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pratico como indicado pela reforma federal. Essa perspectiva foi levada adiante ndo sem
conflitos, tanto no ambito politico quanto no pedagdgico, sobre a qual ndo encontrei
informagdes na producdo académica da area. O Curso Fundamental significou um
investimento do Estado no ensino publico secunddrio como uma tentativa de reorientar a
educagdo de uma parcela dos jovens mineiros.

Outras faturas e contas aparecem na documentacdo e reforcam a ideia de que o
Estado buscou equipar o estabelecimento para que pudesse ter condicdes minimas de cumprir
seu proposito. Aquisicao de equipamentos, materiais para manutengdo e prestacdo de servigcos
sdo acoes documentadas que se repetem nas fontes pesquisadas.

Verificando as folhas de pagamento constantes na documentagdo, podemos ter
uma nocdo mais precisa a respeito do esforco financeiro despendido pelo Estado e das
personagens que compunham o quadro de lentes e funcionarios do curso.

Em marc¢o de 1908 a folha de pagamento foi composta da seguinte maneira:

* Diretor: Dr. Estevao Leite de Magalhaes Pinto 600.000

* Lente de Portugués: Dr. Leon Renault 500.000

* Lente de Frances: Mr. Georges André Block 500.000

* Lente de Geografia: Dr. Socrates Brasileiro 500.000

* Lente de Arithmetica: Pharmaceutico Symphronio Reis 500.000

* Lente de Histéria Natural: Pharmaceutico Clovis de Abreu 500.000
* Servente: Durval Soares 80.000. (APM, SI-3289)

Para o diretor do Colégio Pedro II, a Reforma Carlos Maximiliano de 1915 previa
uma gratificacdo de 6:000$000. O diretor do Curso Fundamental recebia em 1908, portanto
sete anos antes da citada reforma, algo em torno de 7:200$000 anuais, o que serve como
referéncia comparativa dos valores investidos para aquilatarmos o nivel de investimento do
Estado na relac@o entre a escala nacional e a estadual.

Algumas figuras de relevincia no cendrio educacional mineiro, além do seu
diretor, faziam parte do quadro de lentes do Curso Fundamental, como o Dr. Leon Renault,
que se tornou o diretor do Instituto Jodo Pinheiro®® anos mais tarde.

No contrato de trabalho firmado com o Sr. William Joseph Frost, para ministrar
aulas de inglés e de gindstica, verifica-se a perspectiva de crescimento da proposta na intencao
dos dirigentes de que o curso funcionasse ndo somente em regime de externato, mas também

de internato. Outros pontos de destaque no cuidado com a organizagdo do curso diziam

3% Ver FARIA FILHO, 1991.
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respeito a disciplina, sobretudo a maneira de conquistd-la e manté-la, o que significava uma
preocupacio em garantir uma forma de relagdo entre professores e alunos menos autoritaria.
A relevancia dada ao carater laico do ensino publico também se destaca no
documento. A forma dos professores lidarem com a disciplina reforcava a representacdao de
um posicionamento inovador, moderno, pretendido pelos dirigentes para o curso. Posturas
traduzidas em um curso secunddrio publico que se concretizavam em meio aos conflitos com
aqueles que defendiam propostas distintas. Importante ressaltar que a retirada do ensino
religioso dos programas escolares nao se deu sem a resisténcia da Igreja e de alguns setores da

sociedade.

[...] Depois que se estabelecer o internato, o professor terd residencia no
estabelecimento.

O professor deverd auxiliar o diretor na tarefa da educacdo moral e civica
dos alumnos e, como a disciplina do estabelecimento repousa s6 no
aperfeicoamento moral e consciéncia do dever, sem a coacdo dos castigos
physicos, procurard conquistar a estima e confianca dos ditos alumnos.

Sendo absoltamente leigo o estabelecimento, o professor se compromete a,
em caso nenhum, tratar com seus alumnos de cousas religiosas, de qualquer
seita que se trate [...]. (APM, SI-3289)

Quanto a questdo disciplinar, o secretario do Interior e ex-diretor do Instituto,
Estevam Leite de Magalhaes Pinto, determinava em uma circular da Secretaria do Interior do
Estado de Minas qual deveria ser a postura dos professores em ralacdo aos castigos aplicados,
em consondncia com a proposta de oferecer um ensino moderno. A modernizacdo deveria
transparecer nao somente na metodologia de ensino, mas também na relagao entre professor e
aluno. A preocupacdo com as atitudes dos professores quanto a manutencao da disciplina fica

assim evidenciada:

Constando que alguns professores costumam applicar a seus alumnos
castigos physicos, além de outros ndo permitidos pelo regulamento escolar
vigente, faco-vos sentir que elles sdémente estdo sujeios, pelas faltas que
commetterem, as penas mencionadas no art. 251 do referido regulamento e
que serd severamente punido aquelle que lhes impuzer qualquer uma outra.
(APM, SI-3289)

As folhas de pagamento trazem ao final um registro do aluguel e de alguns

servigos executados na casa, como na folha de pagamento de maio de 1908.
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Material do Curso Fundamental

Carlos Antonini: Aluguel da casa 300.000
Trabalhadores: Limpesa do campo de foot-ball 23.000
Concerto no material de esgrima 6.000. (APM, SI-3289)

Importante destacar que na proposta de trabalho prevista para o Curso
Fundamental a prética de atividades fisicas ocupava um espaco de relevancia. Pode-se
observar que um campo de futebol compunha o espaco destinado ao Curso e que foi
contratado pessoal destinado a ministrar as praticas esportivas. Em correspondéncia enviada
ao secretdrio do Interior, datada de 5 de maio, fica registrada a contratacdo do Mr. William
Joseph Frost para as disciplinas de Inglé€s e Gindstica e que os professores Mr. Michel Béthout
e Socrates Brasileiro passariam a lecionar Esgrima e Exercicios Militares, respectivamente.
Anos antes, no Relatério do Interior de 1905, o responsavel pelo Internato de Barbacena ja
preconizava a pratica de “jogos sportivos” (p. 509) como forma “benefica e recreativa sobre
as disposicdes do alumno”, dando destaque especial ao futebol. Em correspondéncia enviada
pela Secretaria do Interior de Minas Gerais, em 4 de novembro de 1908, ao Exmo. Sr.
Marechal Ministro da Guerra, Hermes da Fonseca, percebe-se a importancia dada aos “jogos
fisicos” e a preocupacdo pedagdgica alegada pela Secretaria do Interior para estabelecer em
Belo Horizonte um curso “nos moldes das melhores escolas allemas e americanas”, criticando

a situagdo em que se encontrava a educacio no pais:

Ja perto de um ano funciona nesta capital o ‘Curso Fundamental de
Instrucg¢do Secunddria’, Instituto fundado pelo Governo deste Estado com o
fim de, reagindo contra a decadéncia da instruc¢do que infelizmente se
observa em nosso pais, proporcionar uma educacao cincera e pratica, sob 0s
preceitos mais modernos da sciencia pedagdgica e, tanto quanto possivel,
nos moldes das melhores escolas allemis e americanas.

Entre as praticas recomendadas pelo nosso regulamento figuram os jogos
physicos, salientando-se entre estes os exercicios militares [...] (APM, SI-
3289)

A influéncia das escolas alemd e americana é evidenciada na carta da Secretaria
do Interior. Escolas que trariam para o Brasil uma marca importante nos usos das atividades
corporais, nao s6 do ponto de vista da variedade, mas também dos usos metodolégicos e suas
finalidades.

A educacdo fisica era uma atividade prevista no Regulamento do Curso, que em

seu art. 7° definia:
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Art. 7° A educagdo physica tenderd a robustecer o corpo dos alumnos e a
adextralos nos diversos jogos e exercicios, ndo s para tornal-os mais
resistentes, como para lhes dar a calma, a coragem e a decisdao em qualquer
emergencia da vida.

Interessante observar que o Regulamento nao faz referéncia a “gindstica”, mas aos
“jogos e exercicios”, diferentemente de como as atividades fisicas eram tratadas no Gindsio
Mineiro.

A correspondéncia ao ministro teve o intuito de conseguir, por empréstimo, armas
para o Curso Fundamental. Solicitacdo, que foi parcialmente atendida, como se percebe em
outra correspondéncia, datada de 15 de abril de 1909, na qual o entdo diretor do curso, Dr.
Nelson Baptista, comunica ao secretario do Interior o recebimento do equipamento enviado
pelo governo brasileiro através do Ministério da Guerra. (APM, SI1-3289)

O Curso teve seu regulamento aprovado pelo Decreto n® 2.513, de 17 de abril de
1909, e assinam o documento o presidente do Estado, Wenceslau Braz Pereira Gomes, € o
entdo secretdrio do Interior, Estevao Leite de Magalhdes Pinto, que foi diretor do
estabelecimento durante seu primeiro ano de funcionamento. Em 1909, o Dr. Magalhaes Pinto
assumiu a pasta da Secretaria dos negdcios do Interior de Minas Gerais e deixou o cargo de
diretor do Curso Fundamental.

Em novembro de 1908, o cargo de diretor ficou vago e os professores Leon
Renault e Socrates Brasileiro passaram a representar temporariamente o diretor, conforme
documento datado de 1° de dezembro de 1908. Assumiu o cargo o Dr. Nelson Baptista, em
fevereiro de 1909. No dia 15 de mar¢o, como consta em correspondéncia do Curso
Fundamental de Instruccdo Secundaria, assinada pelo diretor, deixou o cargo de lente de
portugués Leon Renault, sendo substituido pelo Dr. Astolpho Leite de Magalhdes Pinto.
(APM, S1-3289)

Esforcos foram realizados para estruturar o curso na perspectiva da formacdo
profissional e para equipar o estabelecimento. Mas a procura ndo foi satisfatéria e,
contrariamente ao ocorrido no primeiro ano de funcionamento, auséncias e substituicoes de
professores se sucederam.

Pelo que sugere o Regulamento do Curso Fundamental de Instru¢do Secundaria,
aprovado em abril de 1909, o curso ndo visava atender a juventude pobre da cidade. De
acordo com o Regulamento, o curso tinha uma taxa trimestral que deveria ser paga adiantado

para que os alunos pudessem se matricular, conforme o art. 14 do capitulo 5.
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Por volta de 1895, para matricular-se no Gindsio Mineiro o aluno deveria pagar o
“imposto constante da tabela (taxa de matricula 40$000, taxa de exame idem, certidio de
exame 50$000)” (MOURAO, 1962, p. 448). Isso indica que a formagdo secundaria publica de
Minas Gerais nao foi pensada exatamente para a populacdo em geral, muito menos para os
mais pobres, mas para um publico que pudesse pagar por tal conhecimento. O cardter pago e
os valores cobrados corroboram a afirmagdo de que a politica de implantacio do ensino
secundério foi elitista, dirigida a uma camada privilegiada da sociedade, inclusive nos
institutos considerados publicos.

Em 14 de maio de 1910, o presidente do Estado, Dr. Wenceslau Braz Pereira
Gomes e o secretdrio do Interior, Dr. Estevao Leite de Magalhaes Pinto, assinaram o Decreto
n. 2.825, que encerrava as atividades do Curso Fundamental de Instru¢do Secundaria, sob a
justificativa de “ndo terem conseguido acceitacdo em nosso meio os moldes em que foi
vasado o plano de instruc¢do do ‘Curso’”, o que sé seria possivel com o reconhecimento
oficial do estabelecimento, conforme consta no Relatério da Secretaria dos Negocios do
Interior, 1911 (p. 695). Ponderando que ndo havia vantagem em identificd-lo ao plano de
estudos ginasiais, pois nesse sentido o Estado ja contava com o Gindsio Mineiro, o governo
optou por extinguir o curso.

A proliferacdo das escolas particulares e a redu¢do das matriculas no Gindsio
Mineiro fizeram com que os politicos de Minas reivindicassem ajustes no programa da escola
secunddria do Estado, os quais foram direcionados para uma perspectiva mais técnico-
cientifica, aproximando-o da concep¢do adotada pelo Curso Fundamental de Instrugdo
Secunddria. Uma organizacdo que correspondesse melhor, conforme o Relatério da Secretaria
do Interior de 1912 (p. LXIV), “4 novas exigéncias das sociedades modernas”,
“proporcionando 4 mocidade uma cultura de caracter mais pratico”. O Relatorio traz uma
referéncia a tensdo mantida entre ensino das humanidades, de carater propedéutico, visando o
acesso dos estudantes aos cursos superiores, € 0 ensino cientifico, trazendo a baila o debate do

ensino técnico voltado para o trabalho.

[...] Além do curso secundario dividido, ndo em series, mas em cyclos, de
maneira que a par da cultura geral do espirito, facilite o estudo das
disciplinas exigidas para o exame de admissdo nas escolas superiores, sera,
pois, de grande utilidade crear no mesmo um curso secunddrio de ensino
technico, destinado a educacdo do futuro operdrio, industrial e
commerciante, 4 similhanca dos que hd nos Estados Unidos, na Inglaterra, na
Allemanha na Franga e em outros paizes. [...] (p. LXV).
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As referéncias citadas no documento remetem a uma série de escolas que foram
introduzidas em Belo Horizonte cujas origens sdo justamente os paises citados no documento:
Colégio Santa Maria (1903), de origem francesa; Colégio Isabela Hendrix (1904), de origem
americana; Colégio Arnaldo (1912), de origem alemd; e Colégio Anglo-Mineiro (1914), de
origem inglesa.

Como se vé o secretdrio de Interior, Delfim Moreira, que sucedeu Estevao Pinto,
manteve o discurso politico em defesa de um secundario “mais moderno” e voltado para o
trabalho.

Em coro com uma parcela da sociedade que reivindicava a continuidade de
estudos para os interessados em entrar no mercado de trabalho, o que colaborou para que os
mineiros criassem a Escola de Artes e Oficios em 1909 e o governo federal fundasse as
Escolas de Aprendizes pelo Brasil, em 1910 (SANTOS, 2000), o governo mineiro insistia em
sugerir cardter mais técnico para o ensino secundario publico. Um contexto econdmico
mundial no qual a industrializacdo crescia® e o Brasil entrava na mira dos paises europeus,
alguns deles citados no documento acima e apresentados como referéncias brasileiras, fazia
com que a proposta profissionalizante parecesse bastante tentadora.

Em 1913, na vigéncia da Reforma Rivaddvia, que desoficializou o ensino
secundério, o decreto n. 3853 deu nova fei¢ao a instru¢do secundéria mineira de acordo com a
autorizacdo contida no art. 1° da Lei n. 589. A desejada regulamentacgdo dividiu o secundério
em curso fundamental e complementar, o primeiro voltado para a formacgdo intelectual,
preparando para qualquer dos cursos anexos e o segundo, destinado a completar o primeiro
para o exame de admissdo nos cursos superiores. (MOURAO, 1962)

Sem contar com as regalias da equiparacdo, a permanéncia de sua proposta
diferenciada de ensino tornava-se invidvel. J4 a equiparagdo do Curso Fundamental ao
estabelecimento de ensino secunddrio oficial impediria o desenvolvimento do programa
pretendido, situacdo que levou ao seu fechamento.

A ultima folha de pagamento encontrada na documentagdo refere-se a primeira
quinzena do més de maio de 1910 e apresenta o cargo de lente de Frances vago, o cargo de
diretor ndo € citado e o Dr. Nelson Baptista aparece como substituto do Dr. Astolpho Leite de

Magalhaes Pinto, que se licenciou por motivo de saude.

¥ Na Inglaterra, Henry Ford criou, trés anos antes, a linha de montagem.
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Com o fechamento do Curso Fundamental de Instru¢do Secundéria, encerrou-se,
também, uma das tentativas estatais de influenciar pedagogicamente os caminhos da
mocidade de Minas Gerais na dire¢do do ensino profissionalizante, mas ndo as tensdes vividas
no campo, que se estenderiam por longo periodo.

A defesa do ensino secunddrio técnico voltado para as carreiras “econdOmicas”
permanecia no ideal daqueles que entendiam que a instrucdo secunddria ndo deveria se
preocupar apenas com os candidatos as carreiras liberais e com os pretendentes a ocupagao
dos bancos das escolas superiores, mas também com aqueles que iriam formar as fileiras de
comerciantes, industriais e demais trabalhadores que dependiam de formacao escolar.

Algumas personagens que participaram dessa iniciativa continuaram a influenciar
o panorama politico e educacional do periodo. O debate a respeito do ensino secundédrio mais
voltado para o trabalho ou de cariter mais proped€utico permaneceu em meio a um contexto
de crescimento significativo das instituicdes particulares, o aumento do nimero de ginasios e
colégios e a manutencdo e aparecimento de institutos profissionalizantes (escola agricola,
Instituto Joao Pinheiro, Escola de Aprendizes). Um bom exemplo dessa condi¢do foi Leon
Renault, que assumiria a direcdo do Instituto Jodo Pinheiro cujo intuito era atender criangas
pobres ministrando um ensino profissionalizante. (FARIA FILHO, 1991)

O Curso Fundamental de Instru¢ao Secundaria compds, em determinado periodo,
o quadro das iniciativas publicas para conformacao do ensino secundario em Belo Horizonte.
Essa ideia, que acabou derrotada no jogo de forcas daquele momento, nos ajuda a pensar a
configuragdo do campo de maneira ndo linear, e, sim, como parte de uma rede de interesses
politicos, sociais, econdmicos e pedagdgicos que se combinaram para produzir o ensino
secunddrio no Estado de Minas Gerais.

Ao trazer para o escopo da pesquisa a andlise do Curso Fundamental, ndo pretendi
encontrar um passado perdido, mas buscar no passado algumas possibilidades possiveis as
quais a producdo histérica nao deu visibilidade. Tentei com essa investida escapar de uma
narrativa predominantemente totalizadora, que sé considera as permanéncias, aquelas
propostas que alcancaram nosso tempo. Procurei trazer a discussdo alguns “inacabamentos
aplastados” no jogo de forcas da histéria que nos ajudam a melhor compreendé-la, como
propds Walter Benjamin (1994).

Ainda que o Curso Fundamental tenha tido vida curta e como institui¢do nao

tenha chegado aos dias atuais, a mola propulsora para sua criacdo permaneceu e durante muito
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tempo visitou os debates educacionais, transformando-se em uma questdo sempre presente
nas preocupacgdes do Estado — a discussdo a respeito de um ensino secundario propedéutico,
classico ou mais utilitdrio, com uma metodologia de ensino mais pritica e com o status de
ensino secundério. A polémica politico-pedagdgica sobre os rumos da formacio dos jovens —
se mais voltada para prepara-los para os cursos superiores ou mais voltada para o trabalho —
protagonizou os debates da drea. Discussdes que ganharam forca nas primeiras décadas do
século XX, mas que atingiram seu auge a partir de 1920, com aqueles que defendiam o foco
nas humanidades para o secundario de um lado e os partiddrios do ensino chamado cientifico

de outro. Souza (2009, p. 73) discorrendo sobre as ultimas batalhas pelo humanismo, afirma:

Nesse processo de selecdo estdo implicados interesses, concepcoes
conflitantes de educagdo e curriculo, lutas de poder e disputas pelo controle
social [...]. Nas diferentes representacdes dos educadores sobre a relacdo
entre o humanismo e a educagdo secunddria e das diretrizes para a renovacao
curricular desse ensino sobressaem modos diversos de entendimento sobre a
relacdo entre educacdo e cultura e entre educagdo e diferenciacdo social,
além de proposicdes diversas acerca da modernizacdo da educacdo e da
sociedade e de enfrentamento da discussdo sdcio-politica sobre a
democratizacio do ensino médio no pafs.

Dessa forma, mesmo que o Curso Fundamental de Instrucdo Secunddria tenha
durado apenas dois anos, ele é um forte exemplo do esfor¢o de um grupo de pessoas “contra a
decadéncia da instru¢do”, como seus idealizadores o conceberam.

Para Souza (2009, p. 76-77), um posicionamento mais claro do Estado em relacdo

a essa questao se deu com a Reforma Francisco Campos mais de vinte anos depois:

A questdo do curriculo voltou a baila nos anos 30 do século XX, motivada
pela acdo reformista do governo federal no ambito da educacdo secunddria.
A reforma Francisco Campos, instituida no inicio dessa década, deflagrou
indmeros debates. Essa reforma imprimiu maior organicidade ao ensino
secunddrio em ambito nacional estabelecendo os estudos regulares, a
seriacdo e a frequéncia obrigatéria. Além disso, instituiu a divisdo do
secundério em dois ciclos — um fundamental (5 anos de duracdo) e outro
complementar (2 anos de durag¢do). Quanto ao curriculo, adotou uma clara
opc¢do pelos estudos cientificos fixando uma distribui¢do mais equilibrada
entre matérias literdrias e cientificas.

As matérias classicas ndo deixariam de constar no curriculo a partir dessa reforma,

mas as matérias cientificas ganhariam mais espaco apontando para a acertividade da visdo dos
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defensores do Curso Fundamental no que se refere aos encaminhamentos que a sociedade
daria ao ensino secundario.

Resta esclarecer que por volta de 1908 ja havia uma luta declarada contra o ensino
classico, e aproveitando uma brecha dada pela legislacio os mineiros tentaram uma
abordagem metodolégica distinta para o ensino publico secundério, contradizendo a
possibilidade de se pensar que o Estado somente investiu € manteve o Gindsio Mineiro. Uma
espécie de golpe, introduzido por surpresa na conjuntura da instrucao secundéria por meio do
senso de ocasido do governo mineiro. Aproveitando a auséncia do poder central, ao deixar em
aberto a regulamentacdo da legislacdo, o governo de Minas reverteu a ordem predominante no
ensino secunddrio, iniciativa que durou pouco tempo, mas que ja previa o acirramento de uma
polémica politica e educacional a respeito dos rumos da instru¢do ginasial em nosso pais.

O Curso Fundamental de Instru¢do Secundaria é um exemplo que demonstra um
investimento concreto do governo em outra instituicdo de ensino, para além do Gindsio
Mineiro, bem como o investimento em uma proposta pedagdgica alternativa. E um exemplo
de que as acdes do Estado nao foram lineares ou livres de tensdes; muito pelo contrério,
mesmo afirmando que o Estado deveria ter uma postura de “cooperacdo até certo ponto e
limite” em relacdo ao ensino secundario e desenvolvendo uma politica de incentivo a
iniciativa particular, foi criado, em meio as disputas, um curso secunddrio publico, laico, de
carater técnico, na sociedade mineira.

Tatica® e estratégia, duas no¢des que podem ser entendidas como concomitantes
na acdo do Governo de Minas ao criar e manter do Curso Fundamental de Instrucdo
Secunddria. A¢ao tdtica, em relagdo a postura da federacao relativa ao ensino secundario que
era criticada por parte dos dirigentes de Minas como decadente e ultrapassada. Estratégica,
porque divulgava uma nova representacdo de ensino secundédrio do governo mineiro para
informar e orientar a instru¢do da mocidade.

O Relatério do Interior de 1913 apresenta o crescente investimento do Estado na
educagdo e registra o valor do esfor¢o realizado para a manutencdo do Ginasio Estadual e

outros estabelecimentos educacionais:

0 Para Certeau (1994, p. 100) a nogdo de Tatica é “a acdo calculada que é determinada pela auséncia de um
préprio. Entdo nenhuma determinagdo de fora lhe fornece a condi¢do de autonomia. A titica ndo tem por
lugar sendo o do outro. E por isso deve jogar com o terreno que lhe € imposto tal como o organiza a lei de
uma forga estranha. N@o tem meios para si manter em si mesma, a distancia, numa posi¢do recuada, de
previsdo e de convocag@o prépria [...]. Ela ndo tem portanto a possibilidade de dar a si mesma um projeto
global nem de totalizar o adversdrio num espaco distinto, visivel e objetavel. Ela opera golpe por golpe, lance
por lance”.
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[...] 112:660$000 com a manuten¢do do Gymansio Mineiro (Externato e
Sciencias de lettras, na Capital); [...]160:000$000 com os Institutos
Profissionaes “Dom Bosco”, “Jodo Pinheiro” e “Bardo de Ayuroca”; 300
contos de auxilios a varias escolas scientificas e profissionaes (instituto
Polytechnico de Juiz de Fora, Escolas Agricolas de Cachoeira do Campo e
Lavras, Escola do Commercio de Bello Horizonte, Escola de Musica e
Lyceus e Apprendizados e Artes e Officios, etc), em vdrios pontos do
Estado. Ha, actualmente, [...] mais de 100 gymnasios e collegios internatos e
externatos de ensino secunddrio, para os dois sexos, em diversas localidades
mineiras (p. LVIII).

O documento ainda trata do investimento nos Institutos de Curso Normal
equiparados a Escola Modelo, dos Institutos de Cursos Superiores e dos Semindrios, dentre
outros. Aos valores da manuten¢do do Ginasio Mineiro acrescentem-se aqueles relativos as
subvencdes concedidas a varios estabelecimentos.

A manutencdo de estabelecimentos de instru¢do secunddria por parte do Estado
estava diretamente ligada a representacdo de ensino secunddrio que se construia, aos objetivos
que a formagdo ginasial deveria atender e ao nivel de compromisso que o poder
administrativo pretendia assumir com a formagao dos jovens em Minas Gerais.

Repetem-se ao longo do periodo estudado as referéncias documentais a respeito
do esforco que representava para o Estado manter institutos para a instru¢do dos jovens. A
questdo oscilava entre aqueles que insistiam em colocar tal questdo na lista de prioridades e
aqueles que se inspiravam na iniciativa particular para solucionar a situacdo da precariedade
da instru¢do secunddria e dos limites or¢camentarios alegados pelo governo.

Em 1905, o entdo Secretario do Interior, Delfim Moreira, assim avaliava a
situacdo da instru¢do secunddria no Estado, valorizando a participagdo dos particulares,

conforme consta no Relatério da Secretaria dos Negdcios do Interior desse ano:

O ensino secunddrio e superior acha-se felizmente em boas condi¢des de
prosperidade. A iniciativa particular ji exerce a sua agdo poderosa na
organizacdo de collegios, internatos, externatos, e escolas mistas de ensino
primdrio e secunddrio. Nao vao longe os tempos, em que, dentro de Minas,
0s mog¢os viajavam grandes distancias, com enormes sacrificios das familias
— para procurarem collegios de boa fama, que raros existiam na antiga
provincia. (p. 176)

O fato € que, na disputa entre as posicdes politicas a respeito desse segmento da
instrucao, acabou-se por produzir um ensino secundario oferecido predominantemente pelos

particulares e que atendeu a uma minoria da populacdo jovem do Estado. Proliferaram-se os
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ginésios, colégios e institutos particulares, com um nimero de matriculas muito superior ao
dos estabelecimentos estatais, enquanto o Estado ficou restrito a um estabelecimento sob a
forma de internato e externato, € durante de 1908 a 1910 a dois estabelecimentos, com a
abertura do Curso Fundamental de Instru¢do Secundéria, com nimero de matriculas bem
limitado em relac@o aos congéneres particulares.

Considerando que a Reforma Jodo Pinheiro de 1906 organizou os grupos
escolares, os quais comecaram a funcionar efetivamente em 1907, e que o curso primario
tinha duracdo de quatro anos, temos que em 1911 ja havia um nimero de alunos encerrando o
curso primdrio com escassas possibilidades de continuidade de estudos. Faria Filho (2000, p.
50) aponta que, no segundo semestre de 1916, Belo Horizonte contava com 6.410 alunos
matriculados nos grupos escolares e escolas isoladas, sendo que desses 3.742 eram frequentes.
Vimos que o Curso Fundamental de Instrucao Secunddria teve suas atividades encerradas em
1910, ou seja, restava apenas a op¢ao do Gindsio Mineiro como possibilidade de continuidade
de estudos para os concluintes do curso primadrio das escolas publicas.

Como se pode perceber havia demanda para o ensino secunddrio, mas nao havia
interesse do Estado em desenvolver uma rede de instrug¢do publica para os interessados em
continuar seus estudos nesse nivel de ensino. Dessa forma, especialmente a populacdo pobre
ficava desprovida de opc¢des no que se refere a possibilidade de seguir estudos secundarios
por meio de uma modalidade de instrugdo publica e gratuita.

A falta de preocupagdo do governo em criar uma rede publica de ensino
secundério acabou por limitar significativamente as oportunidades de os estudantes oriundos
dos grupos escolares prosseguirem seus estudos. Mas para quem se destinava a instrucdo
secunddria? Nao seriam os estabelecimentos secunddrios particulares e o Gindsio Mineiro
suficientes para fazer frente ao interesse da Republica em relacdo a formacgdo dos jovens? Ora,
formar uma “elite” dirigente ndo exigia um investimento muito grande em uma rede publica
de escolas secunddrias. Esse publico poderia custear sua formacao nos bancos dos colégios
particulares ou mesmo no estabelecimento mantido pelo Estado. E quanto a populag¢do pobre?
O primario bastava. Havia pela frente uma vida de trabalho a ser enfrentada.

O Estado levou adiante as a¢des de criacdo e manutencdo de estabelecimentos de
ensino na inten¢do de orientar a instru¢do dos jovens. Uma participacdo efetiva e direta na

conduc¢do do processo de escolarizagdo da juventude na cidade de Belo Horizonte que
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reforcava a representacdo de um nivel educacional destinado a uma minoria por meio do

incentivo a iniciativa particular, como abordarei no capitulo seguinte.
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CAPITULO 3 - A EXPANSAO DO ENSINO SECUNDARIO PARTICULAR EM
BELO HORIZONTE

Encontrei muito pouca producdo académica sobre os colégios particulares de Belo
Horizonte. Considerando que exerceram papel fundamental na constituicdo da cultura escolar
da cidade, que serviram como referéncia para a sociedade da época e que alguns deles
completaram ou completardo recentemente um século de presenca em Belo Horizonte,
entendo que sdo objetos de pesquisa que merecem maior aten¢do dos pesquisadores em
Historia da Educacao, querendo-se compreender melhor a constituicao do sistema educacional
mineiro e, sobretudo, a producdo da relacdo ensino pubico/privado em nosso Estado. Varios
desses colégios possuem ricos acervos a explorar. Apesar das dificuldades de acesso a esse
material, por vezes enfrentada pelos pesquisadores do assunto, ndo poderem ser
desconsideradas, penso que o investimento ¢ ndo somente gratificante, mas necessario.

Selecionei trés estabelecimentos tradicionais em Belo Horizonte que permanecem
até os dias de hoje recebendo a juventude da cidade e oferecendo seus servicos na drea de
educagdo para servirem de referéncia para o desenvolvimento deste capitulo. Pesquisei sobre
os colégios Santa Maria, Isabela Hendrix e Arnaldo por tratar-se do grupo de colégios de
origem estrangeira que primeiro se instalou em Belo Horizonte com o intuito especifico de
abrirem escolas secundarias na cidade.

Adianto que o maior volume de informacgdes referentes ao Colégio Arnaldo se
deve ao fato de ter conseguido maior disponibilidade de fontes e melhor acesso a elas.

Por meio dessas trés experi€ncias, procuro, neste capitulo, indiciar a postura do
Estado em relagcdo a iniciativa particular na tentativa de organizar o ensino secundério na

capital de Minas Gerais.
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3.1 Para a conquista das almas: o Colégio Santa Maria

Era marcante a influéncia da cultura francesa em nosso meio a ponto de as
familias mais abastadas procurarem enviar suas filhas para se educarem na Franca. Um dos
colégios de destino dessas mocas era o das freiras dominicanas, da Congregacdo de Nossa
Senhora de Sévres, e o Colégio S. Thomaz de Aquino, em Antenil, Paris. Por intermédio da
familia do Bardo do Rio Branco, os contatos foram feitos para a instalacdo do colégio francés
em Belo Horizonte. O tratamento de saide, em Paris, do vigério-geral de Sdo Paulo, Mons.
O’Connor de Camargo, possibilitou a Condessa d’Eu, princesa Izabel, o contato com as irmas
dominicanas, que passaram a articular sua vinda para o Brasil.

O ex-governador Afonso Penna articulou com o Bardo do Rio Branco, cujas filhas
estudavam na Franca, no colégio das irmas, para que a cidade de Belo Horizonte fosse
escolhida para a instalagdo do colégio dominicano (HADDAD; SANTOS, 1993). Importante
também foram os convites do Dr. Paes de Carvalho, presidente do Pard, e das familias de
brasileiros, entdo na Europa, Justo Chermont e Santos Dumont, dentre outras, que haviam
confiado suas filhas ao educandario frances.

Com a devida licenga concedida por D. Silvério Gomes Pimenta, arcebispo de
Mariana, diocese da qual Belo Horizonte fazia parte, as irmas dominicanas partiram em maio
de 1903 para se instalar em Belo Horizonte. Nao raros foram os convites para que se
instalassem em outras localidades do pais, pois havia em jogo a formag¢do de uma “elite”
nacional republicana que clamava pela boa educagdo nos moldes europeus. Uma rede de
relacionamentos era acionada para criar as condi¢des necessdrias para a recepc¢do das
congregacOes em terras mineiras. Atores sociais de influéncia nos campos politico,
educacional e religioso se mobilizavam em torno do ideal de incentivar € promover a
educagdo europeia na capital mineira.

Ainda que ndo seja uma agdo diretamente circunscrita nos limites do estatal, a
intervencdo de pessoas ligadas as instancias de decis@o em Minas Gerais, esforcando-se para
favorecer a fixagcdo de colégios de ordens religiosas de origem estrangeira em Belo Horizonte,
denota a presenca de autoridades publicas influenciando a organizacdo da instrucdo

secunddria no Estado e da visibilidade a interesses compartilhados nessas redes de
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relacionamento. A intervengcdo de personagens influentes na sociedade foi frequente no
movimento de organizacdo do ensino secunddrio em Minas.

Em Belo Horizonte, depois de terem ocupado inicialmente o prédio do Dr.
Olyntho Pires, as irmas alugaram o palacete do Conde Santa Marinha, na Praca da Estagdo.
As primeiras alunas foram as filhas do Dr. Afonso Penna, David Campista, Horta Drumond,
desembargador Arthur Ribeiro e Dr. Joaquim Domingos de Castro, presidente da Camara de
Belo Horizonte. Logo se viu a quem o colégio veio atender e logo também se juntaram a elas
outras alunas. (HADDAD; SANTOS, 1993)

Com o nome que remetia ao arquétipo do feminino o Colégio Santa Maria cresceu
rapido na cidade. Com o crescimento do colégio as irmas construiram a primeira ala do prédio
préprio no bairro da Floresta onde trés outros pavilhdes seriam construidos.

Havia grande preocupacdo com a formacdo intelectual das mocas. ‘“Para as
dominicanas, o estudo é um dos meios principais que lhes permitem atingir o seu objetivo,
qual seja, o de contemplar e levar as almas o fruto de sua contempla¢ao” (HADDAD;
SANTOS, 1993). Visto como um meio € ndo como um fim o estudo ndo era o objetivo da
Ordem, mas “necessdrio para a conquista da alma”. (HADDAD; SANTOS, 1993)

Além da formacao intelectual, no Colégio Santa Maria era marcante a modelacao
do cardter, da personalidade, visando ao aperfeicoamento moral. Destinadas a um bom
casamento, as mogas eram preparadas para serem futuras donas de casa e maes de familia.

Em 1917, as irmas dominicanas fundaram a escola gratuita Santa Catarina, para
atender as criangas pobres do bairro. Sinal de uma iniciativa particular com carédter de
atendimento gratuito.

Preocupadas nao apenas com a continuidade dos estudos das almas femininas em
nivel do secundario, para a minoria interessada em continuar os estudos, as freiras fundariam
anos mais tarde a Faculdade de Filosofia do Colégio Santa Maria, “que seria o embrido da
Universidade Catdlica de Minas Gerais”. (HADDAD; SANTOS, 1993)

Como indicam as fontes, a chegada do Colégio Santa Maria foi marcante para
uma parte sociedade mineira, que via instalar-se na cidade um novo educandério feminino
com ares de educacgdo francesa. Educacdo europeia tdo pretendida pela intelectualidade para

ajudar a educar, no rigor dos bons modos, as mogas de Belo Horizonte.
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Possivelmente, o Colégio Santa Maria tenha sido a pedra inicial de uma série de
colégios que se instalariam na cidade, como nos mostra a estatistica escolar do Estado de
Minas Gerais, por meio da publicacio da Sec¢do Vida Escolar.

O Estado produziu um documento denominado Revista Vida Escolar, também
nomeado nos Relatérios da Secretaria dos Negocios do Interior como Sec¢do Vida Escolar,
com o objetivo de organizar estatisticamente os dados referentes a instru¢ao no Estado.

Apresento uma sintese dos dados referentes aos colégios e gindsios de Belo
Horizonte no periodo de duracdo da publicacdo, registrados no principal documento
estatistico do governo de Minas e elaborado sob a responsabilidade da Secretaria de Negdcios
do Interior.

S@o consideradas instituicdes de ensino secunddrio no documento oficial de
estatistica, as escolas normais, os gindsios € o0s colégios. A andlise incidird sobre os

estabelecimentos foco desta pesquisa — 0s gindsios e colégios.
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TABELA 1
Instituicdes e diretores dos estabelecimentos de ensino secundério de Belo Horizonte nos
anos de publicagdo da Revista Vida Escolar

1916(1915) 1917(1916) 1918(1917) 1921(1920) 1926(1925)
Instituigdes Diregdo InstituicBes Diregdo InstituicBes Diregdo Instituigdes Diregdo InstituicBes Diregdo
Gymnasio  de  Bello] " Gymnasio  de  Belloj " Gymnasio de  Bello| " Gymnasio de  Bello] . de itor - Polycarpo de|
. Dr. Thomaz Branddo X Dr. Thomaz Branddo R Dr. Thomaz Branddo . Sr. Alipio Peres X o
Horizonte Horizonte Horizonte Horizonte Horizonte Magalhdes Viotti
Gymanasio Anglo-| . . Collegio Imaculadal Collegio Imaculadal Collegio Imaculada|
. Dr. Sadler Instituto Claret PE. Angelo Martin . soror Joana Uranga . soror Joana Uranga . Irmd Joana Murna
Mineiro Conceigao Conceicdo Conceicdo
dd.  Leopoldina ¢l d.d. Leopoldina ¢
Instituto Claret PE. Angelo Martin Collegio Cassdo Irmds Cassdo Collegio Cassdo Irmds Cassao Collegio Cassdo P M‘ Externato Peret 0 A‘
Romualda Cassdo Romualda Cassdo
. . . Collegio Sagrado{Irmd Beatriz do Divino|Collegio Sagrado| . ) Collegio Sagrado| Collegio Sagrado| . )
Collegio Cassdo Irm3s Cassao . » o Irm3 Rosaria A Irmd@ Walburgis . Irma Clemencia
Coragdo de Jesus Espirito Santo Coragdo de Jesus Coragao de Jesus Coragdo de Jesus
Collegio Sagrado|Irma Beatriz do Divino| D. Maria Hermogina|
g~ & » Collegio Azeredo Prof. Caetano Azeredo  [Collegio Sao josé - 8 Collegio Sao josé d. Eponina Vieira Externato Vieira d. Eponina Vieira
Coragao de Jesus Espirito Santo Vieira
Pe. Alfredo  Piquet, N Pe. Alfredo  Piquet) ) " . "
Collegio Azeredo Prof. Caetano Azeredo  |Collegio Arnaldo - a Collegio Arnaldo 4 Collegio Arnaldo Pe. Jodo B. Lehman Collegio Arnaldo Pe. José Symalla
Verho Divino Verbo Divino
Pe. Alfredo  Piquet) Dr. Joaquim  Coelhol Dr. Joaquim Coelho] Dr. Joaquim Coelho Caetano de Azeredof
Collegio Arnaldo - Instituto Fundamental . Instituto Fundamental . Instituto Fundamental ’ Externato Azeredo .
Verbo Divino Junior Junior Junior Coutinho
. Méres Dominique| . .
. Dr. Joaquim Coelhol . . . X . . Soros Dominique| X X Soros Dominique] ) X Soros. Dominique|
Instituo Fundamental . Colegio Santa Maria Rosaire e Maire Ste.|Colegio Santa Maria X Colegio Santa Maria ) Colegio Santa Maria .
Junior Rosaire Rosaire Rosaire
Antoine
Méres Dominique]
. . . . . R . Orphanato Santo] ... " X - . . -
Colegio Santa Maria Rosaire e Maire Ste]Collegio Sdo Clemente |Irma Maria Auxiliadora [antonio Irma Maria Auxiliadora |Collegio Isabella Hendrix |Miss Lela Putman Collegio Isabella Hendrix [Emma Christine
Antoine
Collegio N. Senhora da|D. Maria da ConceigdofSeminario do Coragdo|Pe. Jodo Rodrigues de}
Collegio Sdo Clemente  |Irm3 Maria Auxiliadora |Collegio Dom Vigoso Dr. Gustavo Prado Collegio Isabella Hendrix|Miss Emma M. Christine .g\ ! y & ! ‘_ 6 o e
Gloria Pereira da Silva Eucharistico de Jesus ~ (Oliveira
. . . - .. |Collegio N. Senhora da|D. Maria da ConceicdofCollegio Jesus,Maria e|d. Francisca da| . X Margarida de Oliveiral
Collegio Dom Vigoso | Dr. Gustavo Prado Collegio Isabella Hendrix [Miss Emma M. Christine X . ¥ . . Collegio Bello Horizonte |~~~ |
Gloria Pereira da Silva José Conceigdo M. Costa Guimardes
Collegio N. Senhora da|D. Maria da Conceicdo| Collegio Batista Collegio Batista|
Collegio Isabella Hendrix | Miss M. A. Felley € N ¢ g d. Ephigenia Maddox € - ). R. Alen
Gloria Pereira da Silva Americano Mineiro Americano Mineiro
D. Christina Malheiros| Francisca de  Paula
Collegio Malheiros ) s ! Collegio Malheiros I_ !
Fiuza Malheiros
Escola Nocturna . - . . .
. sr. Jodo Trentino Ziller  Jinstituto Brasil Prof. José Bento Angelo
Methodista
Externato Paraiso Juscelino Paraiso

Fonte: REVISTA VIDA ESCOLAR. APM

No documento da Secretaria dos Negdcios do Interior, consta que havia, em 1916,
12 estabelecimentos dedicados a instrucdo secunddria na cidade, sendo o Gindsio Mineiro,
também conhecido como “Gindasio de Belo Horizonte”, o dnico de carater estatal. No dltimo
nimero da revista disponivel no APM, de 1926, podemos observar um total de 15 escolas
secunddrias, entre gindsios e colégios em Belo Horizonte, sendo 1 publico e 14 particulares, o

que demonstra o enraizamento da politica do Estado mineiro de favorecer a iniciativa
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particular na tarefa de desenvolver o ensino secundério na cidade. Confirmando a postura
politica do Estado de provocar, auxiliar e fiscalizar o ensino secundario, o Poder Publico
deixou espaco para os particulares cumprirem o papel de levar a cabo a instru¢do da mocidade
e preparar a classe de dirigentes de Minas para as responsabilidades que a aguardavam de
acordo com o espirito republicano do momento.

A sociedade mineira demonstrava seu cardter critico no tocante a relagdo entre
religido e educacdo também no quadro que compunha o panorama educacional da época. O
equilibrio entre o nimero de escolas laicas e as confessionais, oficialmente reconhecidas,
demonstra a abertura existente para a possibilidade de se propor um modelo educacional na
capital mineira. Outro ponto importante a destacar € a existéncia, entre as escolas de raizes
religiosas, tanto de institui¢des catdlicas como protestantes.

Algumas institui¢des de origem protestante, como o Colégio Anglo-Mineiro, ndo
desenvolviam em seu programa o ensino religioso, como lembra o memorialista Pedro Nava
(2000, p. 127): “A diretoria ndo se encarrega da instrucdo religiosa, porém atenderd
cuidadosamente aos desejos dos senhores pais nesse respeito, mandando nos domingos,
acompanhar os alunos ao templo do culto preferido por aqueles”. Minas Gerais, mesmo com
seu forte traco religioso catdlico, possibilitava, em sua capital, espaco para educandarios
laicos e confessionais.

Os religiosos catélicos empreenderam um processo de romanizacdo da Igreja
Catolica, merecendo destaque no periodo mondrquico o Movimento dos Bispos
Reformadores. Articulado por D. Antonio Ferreira Vicoso, que emprestou seu nome ao
Colégio D. Vigoso e era bispo da diocese de Mariana, em Minas Gerais, desde 1844, o
movimento tinha como uma de suas prioridades atrair religiosos europeus para fortalecer a
reforma pretendida (HADDAD; SANTOS, 1993). Em torno de uma personagem que gozava
de prestigio na comunidade catdlica de Minas Gerais, a Igreja irradiava, desde a diocese, 0s
principios do movimento.

A influéncia do bispo D. Antonio Ferreira Vigcoso na sociedade mineira ficou

registrada na poesia intitulada “Santo particular”, de Carlos Drummond de Andrade:

Dom Vigoso € o santo da familia.
Humilde-forte, quem pode com ele no céu mineiro,
dureo de legendas?

Nao € canonizado? Tanto faz.

E € santo & mao: nosso quase vizinho
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de Mariana.

Santinhos, bentinhos encarnados
nao multiplicam sua imagem.
Nem verdnica nem dia de folhinha
fazem propaganda deste santo.

Mas ele € santo — Papai, que sabe, afirma.
Dom Vicoso, na alpestre
Cartuxa de Mariana,

Fica entre a gente e o Paraiso,
Ajeitando os negdcios de Papai.

Azzi (1983, apud HADDAD; SANTOS, 1993, p. 9) afirma que uma das dire¢des

orientadoras da acdo dos religiosos deveria ser a de

atuar nos centros urbanos, junto a burguesia emergente, buscando
instrumentos eficazes, dentre os quais se destacaram os colégios criados para
a educagdo da juventude masculina e feminina, bem como o encargo de
indmeras igrejas e paréquias.

A Constituicdo de 1891, ao determinar a separacdo entre Igreja e Estado,
intensificou o processo de romanizagdo, estreitando os lagos entre a Cdria Romana e a Igreja
Catolica. Enquanto a Igreja estava em meio a uma crise em vdrios paises da Europa, com as
congregacgdes religiosas enfrentando constrangimentos, persegui¢des e até expulsodes, fatores
como a necessidade de sobrevivéncia, a mistica missiondria, a necessidade de fortalecer a
Igreja no Brasil, a vasta experiéncia dos padres e irmds europeus na conducio de pardquias e
estabelecimentos de ensino, bem como a necessidade de fazer frente ao avanco de outras
modalidades religiosas, conjugaram-se com a politica brasileira de incentivo a iniciativa
particular para o desenvolvimento do ensino secunddario em nosso pais. (HADDAD;
SANTOS, 1993)

O Colégio Santa Maria se enquadrava bem nesse movimento, com as irmas tendo
encontrado aceitacdo tanto no meio politico quanto no religioso, uma comunhao de interesses
que favoreceu a vinda da congregagao para Belo Horizonte.

Vale ressaltar que entre os estabelecimentos confessionais da publicagcdo de 1916,
cinco eram catdlicos e dois protestantes. Dos outros cinco estabelecimentos restantes, quatro
eram particulares leigos e um era estatal. A cultura ginasial de Belo Horizonte, apesar da
tradicao catdlica do Estado, comportava o ensino catélico, protestante e leigo combinados em

um conjunto de escolas secundarias.
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A educacdo secundéria feminina recebeu atencdo especial na capital do Estado.
Das sete escolas confessionais, particulares, disponiveis em 1926, quatro eram voltadas
prioritariamente para o publico feminino e trés para o masculino. Demonstracio da
preocupacdo dispensada com a educacdo das mogas das familias mineiras. J4 no inicio do
século os colégios confessionais que chegaram a cidade vinham suprir uma demanda do
publico feminino — Colégio Santa Maria (1903), Colégio Isabela Hendrix (1904), Colégio
Sagrado Coragdo de Jesus (1913). Nesse periodo, havia também, na cidade, outras iniciativas
particulares, leigas, que atendiam as mocas, como o Collegio Cassdo, o Collegio Immaculada
e o Collegio N. Senhora da Gléria, como indicado na introducdo deste trabalho.

Outros tantos colégios ndo entraram nas estatisticas por terem encerrado suas
atividades antes da publica¢do do primeiro nimero da Revista Escolar ou por falta de dados a
respeito do estabelecimento, mas também preencheram, em algum momento, o cendrio
educacional de Belo Horizonte.

Como indica a estatistica, € inegdvel o crescimento do ensino secunddrio no
Estado de Minas Gerais, como € da mesma forma incontestavel que o crescimento do ensino
secunddrio particular superou em muito o publico. Os colégios particulares se transformaram,
aos poucos, em verdadeiras referéncias para os belo-horizontinos, especialmente os colégios
das congregacdes religiosas, como o Santa Maria, que apresentavam crescimento
significativo, conquistando o reconhecimento da populacao.

Em 1928, o Sr. Herculano Cesar Pereira da Silva, mediante discurso proferido na
Camara dos Deputados, discorreu sobre as benesses do Colégio Santa Maria para a cidade de
Belo Horizonte, especialmente para a educacdo das jovens patricias. Pelo crescimento do
colégio e por todas as vantagens que representava para a cidade, o deputado entregava ao
presidente da Camara o projeto em que solicitava a equiparacdo do Colégio Santa Maria ao
Ginasio Nacional, a qual somente chegou apds a Inspecdo Preliminar de 1931, com a
Inspecao Permanente dada pelo Decreto n. 775, de 27 de abril de 1936.

No discurso proferido pelo Sr. Dr. Herculano Cesar Pereira da Silva, na Camara

dos Deputados de Minas Gerais, o orador relata:

Conhecedor das condicdes do Colégio e dos grandes beneficios que o
mesmo ia prestando a instrucdo, o Dr. Jodo Pinheiro da Silva, entdo
presidente do Estado, determinou, em 1908, por um ato de extrema
benevoléncia e generosidade, que o Banco de Crédito Real emprestasse as
Religiosas Dominicanas a quantia de 75 contos, € com essa verba, elas
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puderam construir, entdo, no aprazivel bairro da Floresta, a primeira ala de
um prédio préprio, adaptado as exigéncias do momento. (APM)

Comenta o orador que com o prédio aumentado e os terrenos adquiridos avaliava-
se o patrimonio das recém-chegadas, com cinco anos de presenca na cidade, em 1.100 contos.

O favorecimento de empréstimos facilitava a instalacio das congregacdes em
Belo Horizonte e tornava a cidade mais competitiva em relacdo as demais localidades
interessadas em receber os colégios confessionais.

Como demonstrou a estatistica escolar, Belo Horizonte passou a contar com um
conjunto de colégios secundarios, estabelecimentos que se transformaram gradualmente em
referéncias para o Estado.

Pensando no conjunto de colégios que se instalou na capital mineira, em suas
aproximacdes e distanciamentos, podemos considerar que os rudimentos de uma “rede”
escolar secunddria anunciavam-se com distintas institui¢des de ensino conjugadas na urbe
para dar ndo somente instru¢ido, mas também formacdo aos jovens do Estado. Mas, como se
pode ver, o modelo que se anunciava apontava para a configuragdao de uma rede particular, e
ndo publica, para esse segmento educacional.

No caso de Belo Horizonte, a cidade foi equipada com institui¢des particulares
leigas, com permissdo de funcionamento na capital, com estabelecimentos particulares
confessionais, que foram incentivados a se fixarem, e com institutos estaduais criados e
mantidos pelo governo. Todos pagos, ainda que ndo houvesse mensalidade, uma vez que
havia uma matricula a ser paga pelo aluno interessado em uma vaga no Gindsio Mineiro,
privilegiando a formacdo daqueles que podiam custear sua instru¢dao. Dessa forma, o Estado
procurou “fornecer ensino substancial e solido” a sua juventude, mas ndo a qualquer
juventude, para os jovens das familias que, com alguma condi¢do econOmica, pudessem
custear os servicos de instrucdo de seus filhos e filhas.

Esperava-se que a “rede” escolar produzida, forjasse o comportamento civilizado
dos jovens nos bancos dos colégios, gindsios e institutos e que tal postura se estendesse para
seus lares e a vida da cidade. “No século XIX a urbanidade passa pelas premissas pedagdgicas
das institui¢des escolares; ou seja, a urbs e a civitas sao possiveis quando mediadas pela
escola [...]” (VEIGA, 1994). Em Belo Horizonte, uma cidade recém-inaugurada, que

sintetizava o espirito republicano mineiro, os colégios e gindsios se afirmaram como lugar
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fundamental de articulagdo e disseminagdo de significados para as representacdes sociais: de
cidadao, progresso, modernidade e civilizagdo.

“Quando a cidade foi inaugurada afirmava-se que estava constituida a urbs,
faltando, porém, a civitas” (VIANA, 2004). Nesse sentido, o aparato educacional constituido
na cidade mediante o incentivo a particulares, tendo como alvo a mocidade, tinha, além da
funcdo propedéutica, uma funcdo formativa que incidia sobre o corpo do jovem, forjando
nova sensibilidade mediante uma “nova ordem que confiscava tempo, vida e aprisionava
comportamentos” (ANDRADE, 1980). Colégio e cidade, combinacdo que educava os
sentidos da juventude e conferia certo grau de distincdo aqueles que se expressavam e se
comportavam como secundaristas nas relagdes urbanas.

O processo de escolarizagao da juventude estava em marcha e contava, de maneira
decisiva, com o concurso dos particulares. Faria Filho (2000) chamou atencdo para a
denominacdo de paldcios dada aos prédios construidos para abrigar os grupos escolares. Pode-
se considerar que os prédios construidos para receber a juventude belo-horizontina eram
verdadeiros templos do saber das congregagdes que aqui se instalaram. Prédios de arquitetura
suntuosa, que hoje ocupam espacos privilegiados da cidade. “As escolas privadas e religiosas
foram ocupando amplos terrenos cedidos pelo Estado e instaladas em prédios considerados,
alguns ainda hoje em dia, verdadeiros monumentos arquitetonicos” (VEIGA, 1994). A
suntuosidade e as dimensdes que alguns desses colégios alcancaram, a exemplo do Colégio
Santa Maria, denotam a forca da presenca do ensino secunddrio particular no ambiente social
de Belo Horizonte, marcando significativamente o tracado arquitetonico e a cultura escolar do

lugar.

3.2 Conhece o dever e cumpri-o: 0 Colégio Isabela Hendrix

Republicanos progressistas que aliavam ao discurso da liberdade as ideias de
instrucdo, luz e escola se opuseram ao modelo catdlico europeizado, abrindo passagem para a

proposta de ensino americano baseada na experiéncia prética.
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Em 1° e 6 de outubro de 1904, em seus nimeros 233 e 237, respectivamente, o
jornal Minas Geraes anunciou a chegada de um novo colégio a Belo Horizonte. A educagao
metodista’' se fixava na nova capital apenas nove anos apds sua inauguragao.

O apelo dos ideais liberais norte-americanos se fazia perceber no modelo
protestante, de denominacdo metodista. O Isabela Hendrix veio concretizar o ideal do
“Protestantismo de Missdo”, de ver na educac@o escolar um caminho para o “processo
continuo de desenvolvimento do individuo, voltado para a formacdo do cardter, como

9942

condi¢do para uma nova vida”" para além da propagacao da fé. Para os metodistas isabelinos,

a difusdo na sociedade da Escritura assume papel fundamental na “construcao de um modelo
mais elevado de civilizacdo cristd”.*

Para os metodistas, a evangelizac@o e o ensino nao se separam. Propagando ideais
democratico-liberais de patriotismo, do mérito pessoal, respeito a ordem, a ideia de progresso,
do aperfeicoamento do individuo e da sociedade, parece ser que o Colégio Isabela Hendrix se
encaixava muito bem nas aspiracdes de parte da intelectualidade mineira. Os metodistas
procuraram cidades em expansdo para estender seus servicos as elites locais,” e Belo
Horizonte se enquadrava perfeitamente nesse perfil. Exemplo de mais um estabelecimento
que encontrou guarida no Estado mineiro, que, por meio de sua agdo, trouxe a cidade e
facilitou a fixacdo do colégio americano, que também tinha como alvo as filhas da “elite”
mineira.

No bojo das disputas entre catdlicos e protestantes, o novo colégio recebia o apoio
de parte dos membros da malg;onalria,45 reconhecidamente anticlericais. Os embates entre a

igreja e os macons® estavam abertos como se vé no debate travado pelo padre Martins em

resposta ao Dr. Oscar Trompowisky, publicado na Tribuna Catholica (p. 2):

Os epithetos menos affrontosos, que os macons pelas collumnas daquele
jornal, atiravam a face dos Bispos eram os de phanteras, porcos, hyenas,
lobos, ursos, leprosos, assassinos, incendiarios, corruptores, defloradores,
immoraes, immundos, diabos negros, etc.!!! [...]

! Adepto da doutrina protestante e evangélica fundada no século XVIII, na igreja anglicana.

> Livro comemorativo dos 100 anos do Colégio Isabela Hendrix. Biblioteca do Colégio Isabela Hendrix.

* Livro comemorativo dos 100 anos do Colégio Isabela Hendrix. Biblioteca do Colégio Isabela Hendrix.

* Livro comemorativo dos 100 anos do Colégio Isabela Hendrix. Biblioteca do Colégio Isabela Hendrix.

# Sociedade semissecreta que pratica a solidariedade e a filantropia entre seus membros, advoga a liberdade
intelectual e espiritual e ensina a tolerancia e a caridade.

% Sociedade secreta que advoga a liberdade intelectual e espiritual e ensina a tolerdncia e a caridade.
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E ainda ha quem diga que a magonaria ndo € inimiga dos padres e nem da
Egreja! Que escarneo!! (p. 2)

E assim se referia aos magons o padre Martins Dias:

[...] porque os chefes e altas dignidades desta perigosa seita t€m tido a
habilidade de occultar a olhos profanos — como dizem — o lado negro, tetrico,
luctuoso, sinistro, terrivel, perverso doloroso e triste da seita magonica, para
conquistar a sympathia e o apoio das pessoas boas, e, assim, mais facilmente
chegar aos seus desejados fins, hoje bem conhecidos” (p. 2).

A tensdo religiosa e a ajuda dos criticos da igreja catdlica acabaram por ajudar a
abrir as portas para o Colégio Metodista Isabela Hendrix, que foi fundado em 5 de outubro de

1904 por Miss Martha Watts, a primeira, em pé, da direita para a esquerda, na foto abaixo:

FIGURA 11 — Primeiro corpo docente do Colégio Isabela Hendrix
Fonte — APM. MM 034
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Compdem a foto do primeiro corpo docente do Colégio Isabela Hendrix ao lado
de Miss Martha Watts, Miss Blanche Howell e sentadas, da direita para a esquerda, D. Emilia
Tarcho, D. Branca de Carvalho, D. Dhalia Melo Franco de Andrade, D. Josefina Rosa
Andrade. Ajoelhado estd o filho de D. Dhalia, Rodrigo. Esse foi o grupo de professoras que
primeiramente assumiu a responsabilidade de desenvolver o ensino metodista do Colégio
Isabela Hendrix com a mocidade feminina da cidade.

O nome do colégio homenageava a mae do Bispo Eugene Hendrix, idealizadora
de um colégio feminino no Brasil e que se empenhou nesse propdsito, segundo consta no
Livro comemorativo dos 100 anos do Colégio Izabela Hendrix. Em um prospecto encontrado

no APM, a raiz crista do colégio é destacada e sua metodologia também.

Acceita-se um limitado numero de internas, que, com a as respectivas
professoras, formam uma familia christa. Taes alumnas recebem, ndo s6 ma
educacdo moral, intellectual e physica no mais alto grau, mas ainda
instruccdo especial em matérias que se ndo leccionam em aulas communs.
(APM. Prospecto...)

O prospecto ja anunciava um programa educacional para o Colégio Isabela
Hendrix que se diferenciava das “aulas communs”

De um prédio alugado na Praga da Estacdo, o colégio transferiu-se para a Avenida
Jodo Pinheiro, com o aumento do nimero de alunos e a necessidade de ampliacdo o colégio
passou ao endereco da Rua Espirito Santo, 605, em um terreno doado pela prefeitura. O
endereco atual, no quarteirdo formado pelas Ruas Alvarenga Peixoto, Bahia, Espirito Santo e

Thomaz Gonzaga, s6 foi ocupado em 1939.
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Carta de Martha Watrs para a Socied

lade

Missiondria de Mulheres Metodistas des USA

,;
4

FIGURA 12 — Primeiro endereco do Colégio Izabela Hendrix, na Avenida do Commercio, no século
XX, hoje Avenida Santos Dumont
Fonte: Acervo do Colégio Isabela Hendrix

Com o lema “conhece o dever e cumpre-0”, o Colégio Isabela desenvolvia o curso
secunddrio para as mocas das ‘boas familias mineiras’, com disciplina e de acordo com os
preceitos do ensino pratico.

O livro comemorativo dos 100 anos do atual Instituto Izabela Hendrix (p. 6) traz a

informagdo de que

havia, naquela época, apenas dois educandérios femininos, o Colégio
Cassdo, mantidos pelas irmids Cassdo, conceituadas professoras, e o Colégio
Santa Maria, da ordem das Dominicanas. Funcionando em regime de
externato e internato, o corpo discente do Santa Maria era constituido pela
elite feminina de Belo Horizonte e do interior do Estado.

Como visto, outros estabelecimentos atendiam ao publico feminino. Talvez as escolas
apontadas fossem, naquele momento, as de maior visibilidade. No comentério acima, observa-
se, também, como os colégios das grandes congregacdes se tornavam polos para onde
convergiam jovens de todo o Estado.

O significado que tinha Belo Horizonte no projeto republicano e a ideia da
constru¢do de uma Republica laica, explicam, mesmo que parcialmente, a recepcdao de um

colégio protestante em uma sociedade muito marcada pelo catolicismo. Os ares de liberdade e
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igualdade deveriam permitir novas formas “de manifestacdes culturais e religiosas, nas quais
as escolas tinham papel preponderante”. (HADDAD; SANTOS, 1993)

No prospecto de 1920/1921 do colégio pode-se ler: “O curso de instruc¢do tem
por objecto o desenvolvimento da intelligencia, para saber, em logar de sobrecarregal-a com
formulas theoricas”. O Colégio Isabela Hendrix enfatizava, com frequéncia, sua metodologia
de ensino como um diferencial da escola.

No que se refere ao regime das internas, exigia-se que as alunas aceitassem
perfeitamente todas as regras do estabelecimento. Eram proibidos empréstimos de dinheiro,
livros e outros objetos, bem como o recebimento de qualquer objeto de fora do
estabelecimento, sem licenga especial da diretora. O dinheiro deveria ser deixado sob a guarda
da diretora e as alunas eram proibidas de contrair conta na cidade. As internas sé poderiam
passar a noite fora na companhia dos pais e ndo poderiam ter qualquer relacdo com pessoas de
fora, a menos que fosse por intermédio da diretora.

Disciplinar as condutas e comportamentos era uma constante preocupacdo dos
colégios de instru¢do secunddria que visavam ao polimento das agdes e reacdes das jovens
estudantes. Era imperativo promover a civilidade entre a mocidade: as atitudes deveriam
atingir ndo apenas a vida interna dos educandérios, mas ser levadas para a vida citadina;
comportamentos eram forjados no intramuros dos colégios, que almejavam alcangar a
sociedade por meio das jovens educandas. Posturas, valores e principios deveriam irradiar dos
estabelecimentos secundarios para a sociedade de Belo Horizonte pelo processo de
escolariza¢do da mocidade.

O enxoval das alunas do Colégio Isabela Hendrix era considerado simples, mas

suficiente:

1 paletot de 13 1 chapéo

1 guarda-sol 1 par de chinellos

2 saccos para roupa servida 1 escova para dentes

1 pente grosso outro fino 1 tesourinha

1 dedal, agulha e linha 4 lencdes (2720 por 1720)

3 fronhas 2 colchas brancas (220 por 17°20)

4 cobertores 1 travesseiro

4 toalhas de rosto 4 toalhas de banho

3 camisas de dormir, um peignoir. (APM. Prospecto...)

Com esse enxoval as mocas de Belo Horizonte poderiam entrar para o colégio a

fim de receber uma educagdo diferenciada, pela qual deveriam pagar 80$000 por més, mais
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uma joia de 40%$000, que dava direito ao uso da cama, colchdo e lavatdrio. Ja as alunas
externas do secundario pagariam 20$000 mensais, mais a joia de 10$000.

Ao se referirem ao Imperial Colégio de Pedro II, Gondra e Schueler (2008, p.
132), comentam que “considerar os valores pagos para se manter no Imperial Colégio,
associado aos custos de um enxoval como o descrito, fornece alguma ideia do publico que
podia ingressar e 14 permanecer”’. No caso do Colégio Isabela Hendrix, somente as filhas das
familias de melhores condi¢des econdmicas poderiam arcar com as despesas de mensalidades,
taxas, enxoval e servigos extras. O Estado, ao incentivar a fixacao dos colégios particulares na
cidade, seguramente ndo estava preocupado com a instru¢do das mocgas pobres da populagdo
de Belo Horizonte nem os colégios que aqui chagaram tinham em mira esse publico. Queriam
mesmo alcangar as filhas e filhos das familias mais favorecidas da sociedade.

Os servigos de lavagem de roupa para as internas custavam mais 103000 por més

e ainda havia os servigos especiais:

Taxas especiais

Piano 20$000

Uso do piano 4$000

Pintura 20$000

Theoria musical 10$000

Ligdes especiaes de canto 40$000. (APM. Prospecto...)

As artes, tanto a musica quanto a pintura, ocupavam lugar de destaque na
formagdo das mocgas do Isabela Hendrix, mas eram atividades de formacdo com custo extra.
As alunas internas que desejassem fazer uso dos servigos completos do colégio, instruc@o
secunddria, servi¢o de lavagem de roupa mais servigos especiais, pagariam algo em torno de
184$000 por més, mais a joia de 40$000. Logo se percebe que somente as familias mais
abastadas poderiam usufruir a formac¢do das metodistas no educandério de origem americana.
Os pagamentos deveriam ser adiantados tanto para o internato quanto para o externato. Os
juros cobrados por atraso de mais de dois meses era de 6% ao ano sobre a importancia devida.
Para irmas matriculadas, a primeira pagava pensao regular e as demais tinham abatimento de
10%.

Assim Martha Watts, fundadora do Colégio Isabela Hendrix, referia-se ao local de
instalacdo da escola, em carta contida no Livro comemorativo dos 100 anos do Instituto
Izabela Hendrix, destinada a Sociedade Missionaria de Mulheres Metodistas dos USA, em

1904:
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Nossa casa é um pouco fora de mio para muita gente, mas é perto da casa
paroquial, onde os cultos s@o celebrados e trés linhas de bonde chegam até
aqui. Em frente a nds fica a bela Estacdo de Minas, com um grande espago
em toda a volta para uma espécie de parque; e na dire¢do sudeste estdo as
montanhas que se erguem como um baluarte para nos protegerem dos ventos
pestilentos que vém daquela direcdo.

Em 1907, o Colégio se transferiu da Avenida do Comércio, atual Avenida Santos
Dumont, para um prédio proprio na Rua Espirito Santo, 605, quarteirdao do atual edificio
Acaiaca, em terreno também doado pela prefeitura. O beneficio de receber terrenos doados foi
prerrogativa de outros colégios que também se instalariam na cidade. Nao somente os
colégios particulares, mas também estabelecimentos de ensino superior gozaram do privilégio
das doagdes, como se observa no art. 1° da Lei n. 494, de 11 de setembro de 1909, quando
ficou o governo do Estado autorizado a fazer doacdo a Escola Livre de Odontologia, “do
prédio em que a mesma funcionou, a Rua Guaycurds, 266, nesta capital, no valor de
30:000$000”.

Fica, assim, explicitado como a doagdo de espagos publicos para a fixacdo de
estabelecimentos de ensino particulares em solo mineiro se configurou como uma acido

estratégica do Estado.

3.3 Ninho das aguias: o Colégio Arnaldo

23-01-1912. Nesse dia, os Padres Alfredo Piquet e Matias Willems
receberam do Pe. Frederico Hellenbrock, Superior Regional, instrucdes para
se dirigirem a Belo Horizonte a fim de fundarem 14 um novo Colégio, que
em homenagem ao Fundador de nossa Congregacdo receberia o nome de
Arnaldo. H4 mais tempo, diversas vezes, pessoas da sociedade de Belo
Horizonte se dirigiram aos superiores da Congregacdo do Verbo Divino e
aos diretores da Academia de Comércio, em Juiz de Fora, com o pedido de
que se fundasse na Capital do Estado de Minas Gerais uma boa escola, nos
mesmos moldes da de Juiz de Fora. Até a presente data este pedido ndo pode
ser atendido.

Assim inicia-se o “Tombo”, de capa dura vermelha, escrito de préprio punho e em

alemao, intitulado Cronica do Colégio Arnaldo.
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O Padre Leopoldo Krieger, ex-diretor do Colégio Arnaldo e tradutor do material
pesquisado, inicia sua tradu¢@o com o seguinte comentdrio: “Uma instituicao sem histéria esta
fadada ao esquecimento”.

O documento é uma espécie de “Livro de Tombo” que os diretores do colégio

eram obrigados a escrever e que era submetido ao visto dos superiores da Congregacdo do

Verbo Divino.*’

CHRORIE
DES COLLEGIO AENALDIF

VON 139-1982

FIGURA 13 — O Tombo: Cronica do Colégio
Arnaldo. Principal documento
histdrico da institui¢do

Fonte: Acervo do Colégio Arnaldo

O préprio Padre Leopoldo reconhece a Crénica do Arnaldo como o “principal
documento histérico da institui¢do”. De contetido pouco conhecido por sua caracteristica
reservada, por ser escrito em alemao e em caligrafia gética, Padre Leopoldo assumiu o desafio

de traduzir o que ele chamou de “tesouro de informacdes”.

47 «Associacdo de padres fundada por um padre alemdo catélico, Arnaldo Janssen, na Holanda, em 1875. Na
Alemanha a Igreja Catdlica tinha sido “tomada pelo Kulturkampf (revolucdo cultural) do novo império alemao
de Bismark. Novas leis de exclusdo limitaram constantemente e drasticamente as atividades dos padres, das
ordens religiosas e associacdes catdlicas, especialmente nas escolas. Ao mesmo tempo, foi uma era de
crescente entusiasmo missiondrio em toda Europa. Um bom nimero de Congregacdes e projetos missiondrios
data desta época.” (UEBLACKNER, [s/d.], p. 6)
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Como explica o padre Leopoldo, o nome “Arnold”, em alemdo antigo, significa
“ninho da dguia”. O Colégio Arnaldo € uma das mais tradicionais institui¢des educacionais da
cidade. Instituicdo de descendéncia alema, pertencente a Congregacdo do Verbo Divino,

fundada por Arnaldo Janssen.

FIGURA 14 — Logotipo do Colégio Arnaldo adotado desde 1990
Fonte: Acervo do Colégio Arnaldo

Na busca de instituicdes de ensino secundario do inicio do século XX, que me
permitissem entrecruzar as categorias estatal/privado, leigo/confessional, catdlico/protestante,
masculino/feminino, com fontes acessiveis e suficientemente proficuas para ilustrar as acdes
do Estado e permitir a escrita de uma histéria sobre a implantacdo do ensino secunddrio,
consegui autorizacao para ter acesso ao arquivo particular do Colégio Arnaldo.

Para atender as Irmas Servas do Espirito Santo, que vieram trabalhar na Santa

Casa, em fins de 1907 e inicio de 1908 e iniciaram, em Belo Horizonte, a constru¢do do
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Colégio Sagrado Coracdo de Jesus, veio um capeldo da Congregacdo do Verbo Divino para
acompanhar os trabalhos de fundacdo do colégio das irmas. Foi assim que chegou a Belo
Horizonte o primeiro representante da congregacdo do Verbo Divino. Congregacdo que
fundaria um colégio catélico, de origem alema, marcando a presenca do Verbo Divino na
capital do Estado e que se instalou a principio em uma casa alugada por 300$000 (trezentos

réis) mensais na Rua Timbiras, 1.505, ao Dr. Zoroastro Pires.

FIGURA 15 — Primeiro endereco do Colégio Arnaldo, na Rua Timbiras, 1505
Fonte: Colecao de fotos do acervo do Colégio Arnaldo.

Em Belo Horizonte, vivia-se a expectativa da abertura de um colégio nos moldes
do Grambery, protestante, de Juiz de Fora, que se concretizaria com a inaugurag¢do do Colégio
Anglo-Mineiro em 1914, e pressionava por um colégio catdlico de reconhecida qualidade de
ensino que atendesse a continuidade de estudos dos rapazes da cidade e do Estado como

op¢ao ao Gindsio Mineiro de carater publico e laico.
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No primeiro dia de mar¢o de 1912, as vésperas da promulgacdo da Reforma
Rivadavia Corréa, iniciaram-se as aulas no Colégio Arnaldo com 30 alunos recebidos pelos
professores Paulo Tavares, que assumiu o curso preliminar e Carlos Goés, com fama de
melhor professor de portugués da cidade e também professor do Gindsio Mineiro. O restante
das aulas seria ministrado pelos padres Matias e Piquet. Em abril, o colégio ja contava com
um crescimento de 50% no ndmero de alunos — eram 45 no total. O Sr. Amedee Peret,
também professor do Gindsio Mineiro e colaborador do Colégio D. Vigoso, assumiu as aulas
de francé€s. Em marco de 1913, eram 150 matriculados com excedente que nao pode ser
admitido. A desoficializacdo levada a cabo pela reforma do ensino secunddrio um ano antes
da fundacao do Colégio Arnaldo parece ter sido fator significativo para o rapido crescimento
experimentado pela instituicdo. Os colégios e gindsios passaram a gozar de autonomia
administrativa e pedagdgica o que acabou com os privilégios dos estabelecimentos
equiparados. Tudo indica que essa situacdo deu folego as instituicdes que se estabeleciam,
uma vez que nao havia nenhuma condic¢ao legal que diferenciasse uma institui¢ao de outra.

As dificuldades iniciais levaram os padres do colégio a recorrer aos representantes
municipais e estaduais para que superassem as necessidades mais prementes.

Segundo consta na Cronica do Arnaldo, os padres, diante da dificuldade de
arranjar carteiras, ficaram sabendo que o governo de Minas possuia tal material e que
“costumava emprestar” (p. 1). No dia 22 de abril de 1912, ano da abertura da escola,
procuraram pelo secretdrio da Educagdo, Dr. Delfim Moreira, para solicitar o material
emprestado, mas o pedido lhes foi negado. Logo depois, o Padre Regional da Congregacido
lhes entregou uma carta de recomendacao dirigida ao Ministro do Interior recém-nomeado,
Dr. Antonio Carlos de Andrada. Ao fazer a solicitacdao diretamente ao ministro, esse tentou
negociar a venda do material em “moddicas prestacdes” (p. 2), mas os padres insistiram no
empréstimo.

O relator da cronica e um dos negociadores das carteiras, Padre Matias Willens,

explica o didlogo travado entre as partes:

Ministro: — Se eu lhes emprestar as carteiras, elas continuam sendo minhas?
Padres: — Certo, Exceléncia.

Ministro: — E se eu um dia precisar das carteiras, o que é que os senhores
vao fazer?

Padres: — Af voltariamos e pediriamos para renovar o empréstimo por mais
uns tempos.
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Apds uma gargalhada, teria o ministro mandado entregar 100 carteiras aos padres
para equiparem o colégio. O valor do empréstimo, como o préprio relator esclarece, era um
conto de réis. O esfor¢o favoreceu o inicio das aulas no colégio dos padres alemaes.

O aumento no valor do aluguel para 800$000 precipitou a mudanga de sede ao
final do ano letivo de 1914, esclarece o Padre Matias Willems, o primeiro autor da cronica.
Depois de muito custo foi alugada uma casa de tamanho médio perto de onde seria construido

o colégio, na Rua Timbiras, 638, por 180$000 por més.
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FIGURA 16 — Segundo endereco do Colégio Arnaldo, na Rua Timbiras, 638
Fonte: Cole¢do de fotos do acervo do Colégio Arnaldo.

O local escolhido para o colégio foi o quarteirdo 47, da se¢do 6, da planta de Belo
Horizonte, ainda desocupado, entre a Santa Casa e o Colégio Sagrado Coracao de Jesus. O 4°
quarteirdo contando a partir da Santa Casa tinha “apenas” os alicerces do Paldcio de

Exposicdo Permanente de Minas Gerais. Era servido por trés linhas de bonde, e em uma
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parte da cidade [onde] ndo se estabelecera nenhuma ordem religiosa.
Viviamos em boa harmonia com as duas Congregacdes que jd estavam na
cidade: os Redentoristas (holandeses), que sediavam na igreja de S. José e os
padres do Imaculado Coragdao de Maria (espanhdis), que administravam o
Curato de Lourdes no centro da cidade (p. 4).

Nesse comentério, o autor da cronica ndo considerou as congregagdes femininas
que ja haviam se instalado ali, as Irmas Servas do Espirito Santo, do Colégio Sagrado
Coracdo de Jesus e a Congregacdo das Dominicanas do Colégio Santa Maria. Como
pertencente a uma congregacao religiosa o Colégio Arnaldo, concretizava a primeira incursao
de uma congregacdo europeia a se instalar na capital de Minas especificamente para levar
instrucdo, disciplina e formac¢do moral a mocidade masculina da cidade.

Ao escolherem o quarteirdo 47, os padres da Congregacdo do Verbo Divino se
informaram de que se tratava de um espago reservado para a construcdo de um Palécio de
Exposi¢cdo Permanente para o Estado.

O Palacio de Exposicio foi um projeto idealizado pelo Senador Bernardo

Monteiro, muito divulgado como mostra o jornal Minas Geraes de outubro de 1900:

e
|

EXPOSICA0 PERMANENTE
~ Contintia 0 movimento de adhesfio e apoio,
~ por parte das municipalidades mineiras, a
~ essa magnifica idéa do sr. dr. Bernardo Mon-
teiro.
Temos hoje a registrar mais a seguinte:
Secretaria da Camara Municipal de Sete
Lagoas, 29 de setembro de 1900.
Illmo. e exmo. sr. dr. Bernardo Pinto
Monteiro, d. d. prefeito da cidade de Minas.
A Camara, reunida hoje em sessio extra-
ordinaria, applaudindo calorosamente a pro-
veitosa e patriotica idéa da exposi¢io per-
manente que pretendeis levar a effeito nessa
Ca}ntal, por proposta do vereador sr. coro-
nel Randolpho Sim&es,unanimemente appro-
vada, vem adherir com enthusiasmo a essa
util iniciativa que offerecera elemento pro-
ficuo de estimulo para o progresso dos mu-
nicipios mineiros o assim sera de real conve-
niencia para a grandeza de Minas.
Protesta, pois, a Camara Municipal de
Sete Lagoas seu franco apoio 4 generosa
idéa e, nos limites de suas orcas, secunda-
T4 vossos esforgos tio bem orientados afim
de que se venha a traduzir em bellissima
realidade um commettimento tio intima-
mente relacionado com o ideal patriotico
e nobilissimo de collocar o nosso glorioso Es-
tado na posicio exalcada a que lhe fazem
Jus o8 seus variados elementos,
Presidente da Camara, Joio Moreira de
. Figuneiredo Neves ; vice psesidente, Randol-
gho G, Sim0es ; Manoel Antonio da Silva
~ Padrfio, Olympio Moreira, Manoel Martiniano
 Azevedo, Antonio A. Diniz, Joaquim José
Sousa Pereira., '

FIGURA 17 — Adesdo da Camara de Sete
Lagoas a iniciativa de criagd@o
da Exposicdo Permanente

Fonte: MINAS GERAES — Hemeroteca
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O movimento de adesdo ao qual o artigo se refere devia-se ao fato de as cadmaras
terem de aprovar uma verba municipal que seria destinada a constru¢dao e a manutencdo do
projeto, no qual se previa um centro permanente de exposicio dos produtos de Minas
alcancando todas as regides do Estado. Uma ideia que projetaria a grandeza de Minas, “[...]
util iniciativa que offerecerd elemento proficuo de estimulo para o progresso dos municipios
mineiros e assim serd para a real conveniencia para a grandeza de Minas”.

A ideia do Palécio de Exposi¢des na capital-modelo era condizente com o espirito

republicano de progresso, e assim a camara de Sete Lagoas se pronunciou a respeito:

protesta pois, a Camara Municipal de Sete Lagoas seu franco apoio a
generosa idea e, nos limites de suas forcas, secundard vossos esfor¢os tao
bem orientados afim de que se venha a traduzir em bellissima realidade em
commettimento tdo intimamente relicionado com o ideal patritico e
nobilissimo de collocar o nosso glorioso Estado na posi¢cdo exalgada a que
lhe fazem jus os seus variados elementos (MINAS GERAES, out. 1900).

Dos demais municipios chegavam, via periddico Minas Geraes, congratulacdes ao
senador Bernardo Monteiro pela ideia de construir o Paldcio de Exposicdes de Minas Gerais.
Iniciativa que deveria favorecer a todo o Estado mineiro e contar com a colaboracdo das
camaras dos municipios aprovando recursos que seriam destinados a consecuc¢do da
empreitada. Ao referir-se ao fato de que, “nos limites de suas forcas, a Camara Municipal
secundard vossos esforcos”, os representantes de Sete Lagoas estdo, de fato, aderindo a
proposta de enviar recursos para a capital, para que a obra fosse construida.

Com os alicerces construidos com recursos publicos, a constru¢do estava parada
havia mais de dez anos.

O terreno ja tinha sido pleiteado para a constru¢do de uma escola normal e para
uma faculdade de medicina sem sucesso. Orientados pelo Dr. Hugo Werneck, diretor da Santa
Casa, os padres alemdes se informaram de que a prefeitura nada faria sem a autorizacdo do
senador. Cientes da insisténcia de Bernardo Monteiro em manter o objetivo principal do
projeto, os padres, convencidos de que aquele era o melhor lugar para o colégio, decidiram
tentar persuadir o senador.

Ap6s procurarem o prefeito da cidade, Sr. Olynto Meirelles, e o presidente do
Estado, coronel Jilio Bueno Brandio, e confirmarem que quem decidiria o destino do terreno

seria mesmo o senador, os padres se dirigiram ao Dr. Bernardo Monteiro que os recebeu.
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Foram acompanhados do Dr. Hugo Werneck, senhor conceituado e amigo leal da
congregacao.

Os padres Matias Willems e Alfredo Piquet teriam preparado uma proposta que
angariou a simpatia do senador. Solicitando o terreno a Congregacao do Verbo Divino se
prontificava a manter um grande estabelecimento de ensino de nivel médio, levantando com
seus proprios recursos um prédio adequado sobre as fundacdes do Paldcio de Exposigoes.
Nele seria mantida uma exposi¢cdo permanente dos produtos da fauna, flora, mineragdo,
agricultura e pecudria. Apresentada com fotos cuidadosamente selecionadas e ampliadas dos
departamentos da Academia do Comércio de Juiz de Fora, estabelecimento de ensino mais
antigo e da mesma congregacio, a proposta agradou ao senador. “Eu sempre acalentei a idéia
de entregar a Exposicdo Permanente a uma institui¢do privada, capaz de levar a idéia adiante.
Os alicerces ndo me pertencem. Sao da prefeitura. A ela pertence decidir”. (p. 7)

Em 10 de dezembro de 1912, os padres receberam a confirmacao de que o pedido
tinha sido atendido. As plantas deveriam ser reelaboradas e submetidas a aprovacdo da
prefeitura. Os alicerces foram vistoriados. Era possivel levantar trés pavimentos e ndo apenas

dois, como previsto na planta original do palacio de exposicdes.

Tdrana 1o b 8

LALUSICAG T anMaNGinTE

AL

FIGURA 18 — Projeto do Paldcio de Exposicdes de Minas Gerais, de autoria de Edgar Nascente
Coelho e Mauricio Bernasconi, elaborado em 1900
Fonte: Acervo do Colégio Arnaldo
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Em meio as negociacdes desenvolvidas o documento de doacdo do terreno, foi
assinado, em 15 de maio de 1913, pelo prefeito e pelo Padre Piquet, autorizado pela
Sociedade de Ciéncias e Artes.*

No contrato do Colégio Arnaldo, registrado no Cartério de Registro de Imdveis,
no dia 15 de maio, de 1913, estd lavrado o termo de doag¢do do terreno em que hoje se
encontra o colégio e as condicdes da doacdo. A Certiddo do Registro da Escritura Publica de

Cessao Gratuita, de 29 de setembro de 1951, traz as seguintes condicoes:

[...] a Sociedade Propagadora de Ciencias e Artes, com séde em Juiz de Fora,
neste Estado, adquiriu, por cessdo gratuita, da Prefeitura de Belo-Horizonte,
no valor de Cr.$69.743,50 [...]. Terrenos esses cedidos gratuitamente, para a
constru¢do de um edificio destinado a um grande colégio para instrugdo
secundaria de meninos, nos moldes da Academia de Comércio de Juiz de

Fora[..](f. 1)

No caso do Colégio Arnaldo, a Certiddo de Registro deixa claro quais eram os

beneficios esperados pela prefeitura como retorno da doacdo concedida:

[...]

7% No edificio a ser construido a cessionaria observara uma area de
setecentos metros quadrados, e mais tarde, quando as circunstancias assim o
exigirem, até mil metros quadrados, em quatro ou mais saldes, nos quais
instalara diversas seccdes de um museu, em esposicao (sic) permanente, de
produtos de sub-solo, de flora, de fauna, de agricultura e inddstria do Estado,
ou sejam; uma colecdo de pedras minerais, minérios, areias monasiticas, etc.,
tudo classificado e com indicagdo da origem; 2° uma colecdo de madeiras,
com indicacdo de nome, da origem, em tocos apropriados, dos quais a
metade de uma face serd polida, para mostrar o efeito das madeiras, quando
empregados em obras de marcenaria. 3° uma colec@o de todos os produtos
da lavoura e agricultura, tais como as diversas espécies e tipos de café,
batata, agicar, fumo, etc., em frascos apropriados, com indicacdo da espécie,
tipo e nome do produtor; 4° uma colecio de aves, tanto domésticas quanto
selvagens, devidamente preparadas e classificadas, com indicacdo do nome e
espécies, familia, origem, de modo a servir para o estudo de ornitologia; 5*
uma cole¢do de vertebrados, anfibios e reptis, em exemplares devidamente
preparados, ou em peles e esqueletos, com todas as indicacdes de modo a
servirem ao mesmo tempo ao estudo de anatomia; 6* uma coleg@o de insetos,
como escaravelhos e borboletas, devidamente classificados e acondicionados
em quadro préprios, com indicacdo de nome, espécies, etc. 7* uma pequena
seccdo histérica etnografica, compreendendo armas (arcos, flechas, etc.) e
mais objetos oriundos dos indigenas, em territério mineiro; 8* uma secgio
comercial anunciando os produtos de exportacdo mineira, com indica¢des de

* Nome que designava a mantenedora do Colégio Arnaldo.
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ponto de origem, compreendendo tudo que possa ser exposto nos
mostrudrios adotados para os demais objetos.

8" Ficou a cessiondria obrigada a seguir, tanto quanto possivel, o programa
da Exposicdo Permanente de 3 de julho de 1901.

9%) Logo apds a conclusdo do edificio a cessiondria dard comeco a
organizacdo das colecdes de objetos destinados ao museu, o qual serd
franqueado ao publico em dias e horas previamente destinados, de comum
acordo com a prefeitura;

10%) Nao poderd a cessiondria suprimir, em tempo algum, o museu, cuja
organizacdo e manutencio ficou obrigada pela escritura aqui transcrita, salvo
se tal supressdo foi julgada conveniente pela Prefeitura, que entdo a
necessaria permisséo. (f. 1-2)

As condi¢des de concessdao do terreno explicitam as intencdes do Estado de
manter sob custddia de particulares a iniciativa politica de criagdo, organizacdo e manutencao
de um paldcio de exposicdes publico. Mais uma acdo do Estado adiante da iniciativa privada
com cariter de atendimento publico. A iniciativa deveria contar com a participacdo dos
municipios, como esclarece o diretor do colégio na Cronica do Arnaldo, descrevendo a

proposta apresentada ao senador Bernardo Monteiro,

esse museu conservard as colecdes e amostras supramencionadas em
exposicdo permanente, aberta diariamente aos interessados em hordrios a
combinar com os 6rgdos publicos. A Congregacdo do Verbo Divino iniciard
o trabalho da organizacdo das cole¢des logo que termine a construcdo do
prédio escolar. Contard com a ajuda de todos os Municipios mineiros na
organizacado das cole¢des do museu (p. 6).

Como o Colégio Arnaldo reunia condi¢des favoraveis ao cumprimento daquela
finalidade, a prefeitura investiu no conhecimento, em equipamentos, acervos € materiais que a
congregacdo possuia, aprovando a doagdo do terreno, que na proposta apresentada teria 700
m? reservados na planta para o museu.

A mantenedora do Colégio Arnaldo, Sociedade Propagadora de Ciéncias e Artes,
reformulou seu estatuto e aprovou a alteracdo do seu nome para Sociedade Propagadora
Esdeva, mantendo a mesma finalidade tendo “por objetivo principal servir ao bem comum,
por meio da educacdo da mocidade e do desenvolvimento das ciéncias, bem como de

beneficéncia e de obras de caridade em geral”.



116

Dessa forma, o Estado, mediante ato da prefeitura,49 esperava fomentar a
instrucao secundadria, trazendo para Minas Gerais mais um colégio de prestigio, para colaborar
na tarefa de formacgao dos jovens. Nao sem resisténcia de parte da populagdo que ndo via com
bons olhos a minuta do documento de transferéncia do terreno que chegou a Congregacao do
Verbo Divino. Relata o Padre Matias: “Alguns jornais da cidade se ocupavam [d]a doag¢do do
terreno. Atacavam o prefeito”. Comentdrio que denota a resisténcia de parte da populagao
com a forma como estava, naquele caso, sendo administrada a coisa publica.

Interessante notar que fazendo uso da mesma acdo, mas em sentido contrério,
encontramos também doagdes de entidades particulares ao Estado para a criagdo e a
manutencdo de cursos secundarios publicos, como € o caso do Internato do Gindsio Mineiro
de Barbacena. Segundo o Relatério do Interior de 1905, seu reitor, fazendo a defesa da

manuten¢do do estabelecimento, afirmava:

Accresce ainda que, em virtude de uma das clausulas do contracto de doacdo
feita ao Estado pela philantrophica Sociedade ‘Barbacenense’, a esta teria de
reverter ndo sé o excellente prédio doado, como ainda os terrenos que lhe
pertenciam e todos os utensilios, mobiliario e material escolar e novas
bemfeitorias feitas pelo Estado no valor de algumas centenas de contos [...]

(p. 500).

Como se observa, contra o fechamento do internato, o reitor alega que deveria ser
computado o prejuizo da devolucdo do prédio e dos terrenos doados ao Estado pela iniciativa

palrticulaur.50

¥ Ao que tudo indica, o papel da prefeitura no periodo estudado circunscrevia-se ao executivo, cabendo ao
Estado o planejamento das ac¢des politicas. A escolha dos prefeitos variava bastante de Estado para Estado e
geralmente acontecia por indicagdo. A Constitui¢do de 1891 dava essa abertura (Federalismo). O trecho a
seguir ilustra melhor a situacdio: "Um aspecto interessante do sistema politico da Primeira Republica € o status
dado a politica municipal. Como a Constitui¢do de 1891 concedeu autonomia aos estados para deliberar sobre
a matéria, houve uma enorme varia¢do quanto ao processo eleitoral dos municipios. Em alguns estados havia
eleicio para o chefe do Executivo (0o nome variava de acordo com o estado: prefeito, intendente,
superintendente, agente do executivo) de todos os municipios. Em Minas Gerais (entre 1903-30) e no Rio de
Janeiro (até 1920), o presidente da Camara era responsével pela funcdo executiva. Em alguns estados (Ceard e
Paraiba) todos os prefeitos eram indicados pelo governador. Em outros, havia indicacdo para os prefeitos das
capitais, estincias hidrominerais e cidades com obras e servicos de responsabilidade do estado" (NICOLAU,
2002). Os indicios encontrados permitem indicar que as defini¢cdes municipais eram diretamente influenciadas
pelas determinagdes do governo do Estado, especialmente em uma capital como Belo Horizonte, construida
como vitrine da Republica.

Em relacdo as doagdes de particulares para promover a escola publica, nesse caso a escola primdria, Irlem
Gongalves (2006, p. 190) cita que, “quanto ao envolvimento da comunidade na produ¢do da escola, muito me
chamou a aten¢@o, nos documentos visitados no Arquivo Publico Mineiro, o volume de meng¢des a doacdes
feitas por vdrias pessoas da comunidade aos grupos escolares. Doacdes que iam desde tapete, piano, quadro-
negro, livros cadernos, globo geografico, remédios, cadeiras, mesas, até terrenos e prédios”, como no caso do
Internato de Barbacena.

50
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Em uma demonstragdo de total interesse na fixagao dos colégios das congregacdes
religiosas na cidade, o Estado também concedeu isencdo de taxas e impostos ao Arnaldo e a
outras congregacdes. Consta no expediente publicado no Didrio de Minas, 6rgao oficial do
governo, de 16 de setembro de 1915, na sessdo designada ao Conselho Deliberativo, a
solicitacdo de isencdo de impostos das Irmas Servas do Espirito Santo, que mantinham na
cidade o Colégio Sagrado Coracdo Jesus. Constam também, da Congregacdo do Verbo
Divino, a solicita¢do de isencdo e o requerimento para que o Colégio Arnaldo fosse incluido
no rol dos estabelecimentos de utilidade publica e que ficasse sujeito a taxa minima de energia
elétrica.

No mesmo més, o Conselho Deliberativo do Estado fez publicar a resolucdo que
dispensava o Colégio Arnaldo e o Colégio Sagrado Coracao de Jesus do pagamento,
indefinidamente, do Imposto Predial e Territorial Unico (IPTU) e ainda isentava o colégio das
taxas de dgua por cinco anos; a partir de entdo, os colégios arcariam apenas com a metade do
valor devido, condi¢ao que indica uma acdo do Estado usada para “auxiliar” a fixacdo de
colégios do interesse do governo na cidade.

O padre Matias Willems, na Créonica do Arnaldo, explica que “descobrimos”
(CRONICA..., p. 17) no Laboratério de Andlises do Estado de Minas alguns aparelhos
“supérfulos” (CRONICA..., p. 17) Segundo ele, o colégio se dispds a comprar Os
equipamentos, mas, depois da repetida troca de oficios, o material acabou por ser doado
gratuitamente a congregacdo. Em seguida, apresenta a lista das doagcdes: uma balanca de
precisdo, um polarimetro, uma balangca de Moos e vidraria diversa, oportunas para utilizacdo
nas aulas de quimica.

Essa foi outra acdo do Estado para fomentar a instru¢do secundaria mediante o
incentivo a iniciativa particular — conceder empréstimos de materiais € equipamentos publicos
para incremento das atividades do ensino particular.

Como relatado na Crénica, o padre visitador, padre Bodems, ao examinar as
plantas propostas para o prédio do Colégio Arnaldo mandou simplificar muitos detalhes o que
foi dificil para o arquiteto, padre Vienken, aceitar. Consultado, o padre Regional escreveu a
mao em latim: “Execuatur!” (Execute-se!) (p. 10). Os planos foram reajustados e as obras,

iniciadas.
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FIGURA 19 — Projeto do padre Frederico Vienken da fachada do Colégio
Arnaldo
Fonte: Acervo do Colégio Arnaldo

Em novembro de 1916, o diretor do educandério, padre Matias Willens, referindo-
se a conclusdo do ano letivo, afirmava: “Registramos a maior matricula até o presente:
211alunos dos quais 75 internos. Isso apesar da abertura do colégio Anglo-Mineiro, com
grande pompa e muita propaganda...”, e coloca em destaque, “[...] (Colégio Protestante)” (p.
19) Anunciando ndo somente a preocupagdo com a convivéncia com outro colégio secundério
voltado para o publico masculino, mas também com um estabelecimento de outra corrente
religiosa que vinha disputar as mentes e os coragdes da juventude mineira. A tensdo entre os
educandarios de correntes religiosas distintas ficou registrada no comentdrio de Pedro Nava
(2000, p. 127-128), ex-aluno do colégio protestante, a respeito da abertura do Colégio Anglo-
Mineiro, “os padres do Arnaldo e do Claret, no principio, tinham ficado em péanico com a

propaganda do Anglo, com o apoio escandaloso recebido pelos metodistas do Doutor
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Pimentel e do Governo”. O Dr. Pimentel se tratava de Mendes Pimentel, educador que viria a
fundar em 1927 a Universidade Federal de Minas Gerais.

Em 1915, a Reforma Carlos Maximiliano, que reoficializou o ensino secundério,
reacendeu a polémica entre Estado e Igreja. Mediante a autonomia administrativa, o poder
central garantia aos colégios e gindsios o direito de definir seus programas de ensino, mas
proibia os institutos particulares de conseguir a equiparagdo ao Ginasio Nacional, que voltava
a ser chamado de Colégio Pedro II. Os alunos desses colégios deveriam prestar exames nos
gindsios oficiais sem que houvesse privilégios para qualquer das partes. Em seu art. 24,
prescrevia a reforma que ‘“nenhum estabelecimento de instruc¢do secundaria, mantido por
particulares com intento de lucro ou de propaganda philosophica ou religiosa, poderad ser
equiparado ao Collegio Pedro I1.”

A questdo afetava diretamente os particulares, e falar em particulares era falar
especialmente em congregacdes religiosas, o que ndo deixou de ser pontuado pelo Sr. Camilo

Brito no Congresso de Minas:

Nao querem que os catholicos se apresentem 4 frente de seus collegios, com a
sua feicdo religiosa! Pois entdo admitte-se que os protestantes e methodistas
estabelecam os seus collegios e aos catholicos se prohibe isso, ndo querendo
que os padres lecionem?! Onde a liberdade de consciéncia? [...]. (MINAS
GERAES, p. 2-3, 26 ago. 1915)

A contra-argumentacdo veio em seguida, no mesmo debate com a defesa do Sr.
Henrique Diniz, esclarecendo que a lei nao proibia o funcionamento de colégios de religiosos,
apenas ndo permitia a equiparacio de estabelecimentos “mantidos com o fito de propaganda
religiosa.” Negar a equiparacdo aos colégios religiosos era um passo rumo a laicizagdo do
ensino secunddrio e a igreja nao poderia deixar de se pronunciar. O telegrama do arcebispo do
Rio Grande do Sul encaminhado ao presidente de seu Estado, lido no Congresso de Minas,
exemplifica a mobilizacgdo em nivel nacional da Igreja catdlica. Assumindo um

posicionamento em nome do episcopado brasileiro o arcebispo argumentou:

[...] Pelo direito natural que férma a pedra basilar da Constituicdo da
Republica do E. U. do Brasil, assiste aos cidadaos brasileiros ampla
liberdade no tocante as crencas religiosas: os catholicos, portanto, pelo
facto unico de serem catholicos, ndo devem ser privados do direito de
terem e conservarem abertos os seus collegios [...]. (MINAS GERAES,
p- 2-3, 26 ago. 1915)
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A normatizacdo de 1915 atingia, direta e explicitamente, pontos controversos e
bastante polémicos que acompanharam a producdo do ensino secunddrio em todo seu
percurso, relacionados a tensdo vivida entre ensino publico/privado, gratuito/pago e
confessional/laico.

Quanto a referéncia a lucratividade dos colégios, assim se posicionou o arcebispo:

Nem vale dizer que o artigo 24 ndo prejudicara os institutos catholicos; o que
nos fere, o que nos humilha ndo € o prejuizo material das nossas casas de
educacdo, mas o que nos atravessa o coracdo e offende 0s nossos justos
melindres de catholicos, € o menosprezo pelas nossas crengas em um decreto
do governo federal, aquém sempre respeitamos e servimos com lealdade e
patriotismo. (MINAS GERAES, p. 2-3, 26 ago. 1915)

O documento havia sido encaminhado pelo presidente do Rio Grande do Sul,
Antdnio Augusto Borges de Medeiros, ao Congresso Federal, solicitando a interferéncia do
governo do Estado na federacdo no sentido de rever a decisdo a respeito da equiparacdo dos
colégios religiosos.

Na cidade ja havia a presenca do colégio metodista Isabela Hendrix, de raiz
protestante, que contou com o apoio da magonaria para sua instalacdo, e assistiria, em 1918, a
chegada do Colégio Americano Batista, também protestante e de carater confessional. Como
se vé, Belo Horizonte comportava o ensino laico e o religioso, tanto catdlico quanto
protestante.

Pelos bancos do Colégio Arnaldo passaram muitos daqueles que se
transformariam em dirigentes e intelectuais de Minas Gerais. Nomes como Abgar Renault,
Milton Campos, Petronio Magalhdes, Lucas Machado, Josias Vaz de Oliveira, Eurico
Rodrigues, Bernardo Café de Oliveira, Rafael Nunes Coelho, Gabriel Passos, Lauro Horta
Andrade, Gustavo Capanema, Carlos Drummond Andrade, Guimaraes Rosa faziam parte da
clientela atendida por esse colégio catdlico, reconhecido por seu rigor académico e disciplinar
de origem alema, o qual por vezes beirava o exagero, como explica o padre Matias Willens na
Cronica do Arnaldo: “O novo Padre, [...] € exageradamente rigoroso com os alunos, as vezes

rispido e até grosseiro. Uma pena! E um homem competente, mas precisa saber se dominar”.



121

No Estatuto do Colégio Arnaldo”' de 1923, capitulo V, no art. 22 faz-se mencio
especifica ao carater civilizador do colégio ao impor a seguinte norma: “A falta habitual de
applicacdo ou docilidade, desobediéncia grave, insubordinacdo e, principalmente, actos
contrarios 4 moral, sdo casos de expulsdo do estabelecimento.” Defini¢des de padroes de
conduta que eram irradiadas dos colégios para a juventude da cidade.

O rigor da disciplina imposta pelos padres alemaes ficaria marcado na memoria de
um dos seus ilustres ex-alunos internos, Carlos Drummond Andrade, registrado na poesia
intitulada “A norma e o domingo”. Esse rigor disciplinar se tornou uma das marcas do colégio

na capital mineira:

Comportei-me mal,
perdi o domingo.
Posso saber tudo
das ciéncias todas,
dar quinau em aula,
espantar a sabios
professores mil:
comportei-me mau,
nao saio domingo.
Fico vendo mosca
zanzar e zombar

da minha prisao.
Um azul bocejo
derrama-se leve

em po6 de fuba

no patio deserto.
Nao h4 futebol

ndo quero leitura
conversa ndo quero,
vai-se meu domingo.

L4 fora a cidade

€ mais provocante

e seu pdlio aberto
recobre ignorantes
ddceis ao preceito.
Que aventura doida
no domingo livre
estardo desfiando
enquanto eu sozinho
contemplo escorrer
a lesma infindével
do meu ndo-domingo?

5 . L o
' Documento encontrado no Arquivo Piblico Mineiro.
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Digo nomes feios
(calado, esta visto).
Nao va ser-me imposta
a perda total

de quantos domingos
Deus for programando
em Minas Gerais.
Abomino a ordem

que confisca tempo,
que confisca vida

e ensaia tao cedo

a prisdo perpétua

do comportamento. (ANDRADE, 1987, p. 783)

Cumprindo seu papel de formador da civilidade, o colégio que, na visdo do ex-
aluno, “confiscava tempo e vida”, seria um arauto, em Belo Horizonte, da ordem e da
disciplina na contencdo dos jovens, mediante a “prisdo perpétua do comportamento”, ao
mesmo tempo em que procurava criar outros comportamentos € hdbitos. Ao submeter os
jovens aos imperativos escolares, o colégio punha em marcha o processo de escolarizagao da
juventude, agindo diretamente sobre o corpo € o comportamento do jovem.

Mas ndo sem resisténcias passaram os dias no Colégio Arnaldo sem que a forca e

s . . L, . 2 .« eqe
o impeto da juventude se traduzissem em suas asticias’> para contornar a norma civilizadora.

“Aquilo na noite do nosso teatrinho foi de Oh.”, assim comeca “Pirlimpsiquice”,
um conto de outro ex-aluno que se tornaria ilustre intelectual. Nele o autor deixa transparecer
as infracdes as quais os alunos se deixavam entregar no intramuros da escola. Jodo Guimaraes
Rosa, descrevendo as peripécias vividas por ele e pelos colegas do grupo de teatro do colégio
conta: “Inquietdvamo-nos, ndo fossem destituir-nos daquele sonho (realizar a peca de teatro).
Iamos proceder muito bem, até o dia da festa, ndo fumar escondido, ndo conversar nas filas,
esquivar o minimo pito, dar aten¢@o nas aulas.” (ROSA, 2001, p. 89)

Apesar da rigidez dos padres alemdes, nem tudo era circunspec¢ao na escola,
comportamento que precisava ser cultivado a custa do esfor¢co de padres e professores para a
formagao dos bons cidaddos das Minas Gerais. Aquele grupo de alunos, por interesse em
realizar uma peca teatral no colégio, abriria mao de suas insubordinag¢des e iriam proceder
muito bem até o dia da festa.

Vicente Guimardes, tio de Rosa, escreveu sobre a passagem do sobrinho pelo

Colégio: “Retornando a Belo Horizonte, matriculou-se no Colégio Arnaldo, de padres

32 Termo utilizado por Certeau (1994, p. 101) para designar “a acdo do fraco™, as acdes taticas.
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alemaes. Mais um idioma, o dos padres, afoito, aprendeu rapido, oportunidade aproveitando,
sem deixé-la escapar. E alemao, depois, sempre falou muito bem” (ROSA, 2001). “Muito
tio”, como era chamado pelo sobrinho, ndo deixou de registrar em seu livro o rigor daqueles
padres: “O menino caladdo, estudioso, isolado por vontade sua, teve, no colégio, o seu dia do
diabo. Brigou, forcado, com um colega. Por isso, ralhado, desfeiteado diante de todos foi, e
castigado severamente”.

A cidade de Belo Horizonte, envolta em uma aura de modernidade, recebia
congregacOes distintas para a educacdo de mocas e rapazes, incentivava particulares,
mantinha cursos secunddrios estatais e apresentava-se como espaco urbano adequado para o
desenvolvimento de uma cultura educacional alinhada a representacdo de uma educacdo
moderna, civilizadora, voltada para as luzes, de acordo com o espirito republicano. Formacgao
que significava para as familias interessadas na formagdo oferecida pelo educandario de
origem europeia um investimento financeiro importante, como estabelece o Estatuto do

Colégio Arnaldo de 1923 (p. 5):

Art. 5° As pensdes dos alumnos sdo pagas adeantadamente de accordo com a
tabella abaixo:

INTERNATO

Pelo anno 1ectivo ......cooevveveveeeeecnnennn. 1:000$000
Pelo trimestre......o.vvvvveevveevieieieeeenen 350$000
POrmez......cooveevviiieiiiieeiieeeeeeen, 120$000
SEMI-INTERNATO

Pelo anno 1ectivo .......cceeevvevveeinnenne. 900$000
Pelo trimestre.......oeevveeveeeeeeeeeeeeieeeenns 320$000
POr MEZ....ooooeeieiiecieeeeeeee e 110$000
EXTERNATO

Pelo anno 1ectivo ......coceeveveevevevennnne. 300$000
Pelo trimestre......o.vvvvveeeveevieieeeeenen 100$000
POr MEZeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 35%$000

As familias ainda deveriam arcar com o pagamento de uma taxa de matricula de
10$000. Os alunos internos e semi-internos deveriam arcar ainda, além da matricula, com o
pagamento de uma joia de 50$000. No valor das pensdes ndo estavam incluidas despesas
consideradas “extraordindrias”, como as de médico e farmécia. O servico de lavagem de
roupa também era cobrado a parte, 78000 por més, assim como as aulas de musica que

também dependiam de um pagamento separado. O colégio reservava para si o direito de
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suspender as matriculas daqueles que, em um prazo de trinta dias, ndo satisfizessem as
contribuicdes. Para os alunos que optavam pelo estudo independente de seriacdo de
determinadas matérias para prestar exames finais nas bancas oficiais, o estabelecimento
cobrava uma taxa de 10$000 por matéria. Os colégios das congregacdes religiosas instalados
em Belo Horizonte ndo vinham em busca de formar a juventude pobre da cidade, mas
buscavam atender a uma classe social privilegiada em termos financeiros para constituir uma
“elite” intelectual. Combinagdo de interesses entre a representacdo de ensino secundario
preconizada pelo Estado e irradiada pelas institui¢des particulares.

Mas as congregagdes também enfrentavam suas tensdes, o que levou o
representante do Verbo Divino a pensar em vender o colégio alemdo de Belo Horizonte. O
Superior-Geral da Congregacao, acreditando que o colégio “nunca seria capaz de se manter”,
foi a Belo Horizonte em marco de 1924, acompanhado do padre provincial, L. Koster,
discutindo muito a razdo de ser do Colégio Arnaldo. “Chegou firmemente resolvido a vender
o Colégio, mesmo que ndo se consiga mais que 300:000$000 (trezentos contos) pela venda.
Aos poucos, porém, formou seu proprio juizo sobre as possibilidades de desenvolvimento da
cidade e consequentemente do Colégio”. (CRONICA..) Rejubila-se o relator da cronica
aliviado: “Com a ajuda de Deus, e com a intercessdo de nosso Fundador, AVANTE!”
(CRONICA...). O projeto de uma escola verbita em Belo Horizonte prosseguiria.

Em um terreno doado pelo Estado, o colégio erguido valia, naquele momento,
algo em torno dos trezentos contos. Com o “auxilio” do Estado, as congregacdes instalavam-
se na cidade e desenvolviam-se, sinal de que a estratégia do governo mineiro caminhava rumo
ao seu objetivo.

Chegando ao final da Primeira Republica, as propostas da Reforma de 1925 nao
passaram despercebidas pelos colégios de Belo Horizonte a ponto de o periddico do Colégio
Arnaldo, O Collegio, de 7 de outubro de 1925 (p. 1), trazer uma reportagem do Dr. Lucio dos
Santos, na qual ele afirma que “assim se vae executando a ultima reforma do ensino, a de
1924; que entrou a vigorar no corrente anno.” E faz um breve comentério sobre a situa¢ido do
ensino particular no Estado: “Estabeleceu também o actual governo, o registro das escolas
particulares, havendo ja perto de duas mil registradas, [...]”.

Em 16 de junho de 1927, relata o diretor da escola na Cronica do Colégio Arnaldo

(p. 100), padre José Jenderek, que
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o Dr. Mario de Lima, Secretdrio do Presidente do Estado revela que o
Presidente pretende se empenhar na equiparagdo dos Colégios do Verbo
Divino. Esse reconhecimento devia passar pela municipalizacdo [...]. Os
padres ndo perderam tempo: procuraram o Prefeito da cidade, entregando-
lhe o requerimento da municipalizacdo — Houve dificuldades — Nao seriam
realizadas reunides... SO se fossem por solicitacdo do Presidente do Estado
[...]. O Presidente do Estado, para acelerar o processo, incumbiu o Pe. Reitor
de entregar duas cartas suas a pessoas-chave: Dr. Aloysio de Castro, Diretor
de Ensino, e ao Ministro da Justica, Viana Castelo.

Em 8 de julho de 1927, foi apresentado ao conselho Deliberativo de Camara de
Minas Gerais, em reunido extraordindria, o projeto de equiparagdo do Colégio Arnaldo, que
passaria a se chamar “Gymnasio Municipal Arnaldo”, sob a condicdo de adotar o programa do
Colégio Pedro II.

A equiparacdo era uma condicdo que dependia de constantes fiscalizacdes,
procedimento que ainda no periodo em que antecedeu o processo de reconhecimento foi

experimentado pelo colégio e registrado na Crénica do Colégio Arnaldo (p. 100):

08-04-1927 — Visita de Raja Gabaglia, Delegado Geral do Departamento de
Ensino.

Tanto os estabelecimentos publicos como os particulares passavam por uma
fiscalizacdo dos delegados de ensino para usufruir os privilégios da equiparagdo, e a
fiscalizacdo deveria manter-se depois de concedida a equiparacdo. Essa era uma forma de
interven¢do do governo para orientar a organiza¢do da instru¢do secunddria. O Estado, pela
via das prescri¢des normativas, fazia valer seu papel fiscalizador.

De acordo com o relato da cronica, o padre reitor conseguiu entregar a carta do
Dr. Aloysio de Castro, que “evidentemente agradou” ao diretor de ensino, que ‘“prometeu
interessar-se pela causa”, mas ndo foi recebido pelo ministro da Justi¢a. Por intermédio do Dr.
Catramby, conseguiu chegar ao ministro e, segundo o relator da cronica, a carta do Dr.
Antdnio Carlos “fez novamente milagre. O Ministro deu esperanga de despacho favoravel” (p.
101).

Santa Maria, Isabela Hendrix e Arnaldo sdo exemplos de colégios que se
instalaram em Belo Horizonte, fixaram raizes e se constituiram em referéncias educacionais
para a sociedade, chegando até os dias de hoje como exemplo de permanéncia do processo de

producdo do ensino secundario em Minas.
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Por meio de politicas educacionais que mantiveram como modelo o Ginésio
Mineiro — que criaram leis, subsidiaram colégios, concederam empréstimos, doaram terrenos,
isentaram estabelecimentos do pagamento de taxas e impostos e incentivaram congregacoes a
se estabelecerem na cidade — o Estado favoreceu a configuracio de uma realidade
educacional elitista que disseminou a representacdo de estudos secunddrios voltada para a
formacdo dos quadros de lideranca do Estado e para as profissdes liberais, ndo sem enfrentar
as tensdes dos que defendiam um ensino profissionalizante direcionado para as camadas
populares e o conhecimento técnico e cientifico.

Certamente, a forte presenga das congregacdes no panorama educacional mineiro
tem menos haver com as raizes religiosas do Estado e mais com a intencao politica de trazer,
para aquela que deveria ser modelo de cidade no pais, a experiéncia europeia de educagao
muito fortemente representada pelas institui¢des religiosas que aqui foram se estabelecendo e
que incorporavam a representacdo de civitas almejada.

Assim como o Liceu foi transformado em Gindsio Mineiro e transladado para a
nova capital como forma estratégica de demarcar o advento do novo regime e o papel que a
instru¢do assumiria no modelo politico republicano, os colégios e gindsio particulares também
desempenharam papel importante na consolidagdo de um modo de vida moderno e civilizado,
um modo de vida urbano.

Impulsionando dispositivos que divulgaram novas regras de sociabilidade urbana,
os colégios e gindsios disseminaram ritmos, valores e comportamentos adequados ao cidadao
republicano que se pretendia formar. Os estabelecimentos de ensino secunddrio se impuseram
em sua monumentalidade a vida social como verdadeiros templos do conhecimento,
recortando a mocidade belo-horizontina segundo critérios de género, classe e idade,
instaurando uma nova sensibilidade urbana. Novos conhecimentos, novas identidades, outras
hierarquias profissionais, nova distribui¢cdo de status na sociedade se configuraram no espago
colegial/ginasial. Os colégios e gindsios ndo foram apenas instituicdes modelares que
sintetizaram expectativas pedagdgicas e politicas, foram também signo e dispositivo de
conformagdo de uma cultura urbana, signo e estratégia de configuracdo de uma nova ordem
republicana no Estado de Minas Gerais.

O Estado se fez presente na organizacdo desse nivel educacional ora de forma
mais direta, ora de forma indireta, mas constantemente fomentando sua produgdo e

organizacdo. Esse esforco traduziu-se na criacdo, manutencdo e fiscalizacdo de
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estabelecimentos publicos, no incentivo para a fixacdo e crescimento das institui¢des
particulares e no esfor¢co de fiscalizacdo dessas instituicdes. A critica de que o Estado nao
investiu em uma rede de ensino secundério, de que nio fez da instruc@o secunddria uma coisa
publica no sentido de alcancar todas as camadas sociais precisa ser demarcada, mas isso nao
significa que ndo tenha havido investimentos nem politicas voltadas para esse segmento da
educagdo. O que procuro analisar e criticar ndao € a auséncia do Estado na orientacdo do

ensino secunddrio, mas a estratégia usada para organizd-lo.
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CAPITULO 4 — A “DUPLA FEICAO” DA INSTRUCAO DA MOCIDADE NA
CAPITAL DE MINAS GERAIS

4.1 A estatistica do ensino secundario

Apresento, na sequéncia, um quadro que sintetiza o panorama escolar secundério
que compunha o cendrio educacional de Belo Horizonte. A estatistica mostra que na capital
mineira produzia-se, naquele momento, uma proliferacdo da malha de escolas secundérias
particulares e nao uma rede publica de instru¢cdo da mocidade.

Sob a relevancia dos estudos a respeito da estatistica escolar, Faria Filho (1999)
relata que desde o Império o investimento sobre a organiza¢do de uma estatistica escolar
ganhava espaco no discurso politico e educacional da época. Chamando a aten¢do para o fato
de dois grandes estudiosos da modernidade — Revel (1989) e Foucault (1986), ao tratar do
tema da importancia da estatistica — posicionarem-se a respeito da relevancia adquirida pela
estatistica nesse periodo. No campo da estatistica escolar, o mesmo autor, citando Jean-No¢l
Luc (1985), destaca as funcdes de ‘“gerir, reformar, delimitar e comparar”.

Para Faria Filho (1999, p. 122-123),

a importincia da estatistica, e nisso concordam quase todos os seus
estudiosos praticantes, estd em que ela ndo apenas é apresentada como um
discurso neutro universal dos nimeros, mas, sobretudo, porque ela acaba por
afiancar e/ou justificar decisdes politicas fundamentais sobre importantes
setores da vida social.

Destacando a importincia alcangada pela producdo e utilizacdo da estatistica no
mundo moderno como signo da capacidade de intervencdo dos Estados nas realidades

nacionais, Gerefia (1994, p. 53 apud FARIA FILHO, 1999, p. 123):

El conocimiento estadistico, como instrumento de una politica eficaz, estd
diretamente asociado con el poder de Estado, a la vez la capacidad técnica
de sus diversos organismos para elaborar e interpretar, y la voluntad
politica de vencer las diversas resistencias. La evolucion de las estadisticas
y su grado de fiabilidad dependen asi estrechamente de la organizacion
administrativa estatal, en particular educativa. La naturaleza de las
ritbricas propuestas, el campo mismo de la encuesta, los procedimientos de
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recoleccion de datos locales, se modificam progresivamente. Resulta pues
necesario indagar las condiciones de produccion y publicacion de las
estadisticas, su proceso(a menudo largo e incluso) de formacion y
fabricacion, en todos sus escalones, para poder apreciar su realizacion y
eventual fiabilidad, determinando entonces las posibilidades de utilizacion
del producto elaborado.

Esse ¢ um material privilegiado de investigacdo, uma vez que fornece posi¢cdo
oficial do Estado com relacio a instru¢cdo em Minas Gerais. Sdo dados coletados e
organizados para oferecer o panorama educacional de entdo aos 6rgaos oficiais, que serviriam
de referéncia para as decisdes a respeito das politicas educacionais. Mesmo considerando as
dificuldades de coleta de dados, sua produgdo e os limites de sua organizagao, como se vera
adiante, a Seccdo Vida Escolar foi, durante o periodo de sua publicacdo, uma referéncia para
os 6rgdos publicos, sobretudo para aqueles ligados ao servi¢o de instrucao, que, segundo seu
organizador era “o mais completo que até hoje se hda publicado em Minas sobre estatistica
escolar”. (REVISTA VIDA ESCOLAR)

Existem cinco nimeros da Revista Vida Escolar no acervo do APM — 1916, 1917,
1918, 1921 e 1926 —, todos organizados pelo chefe da 4* se¢dao da Secretaria de Negdcios do
Interior, Emilio Mineiro, que ressalta os limites e as dificuldades na organizacdo do
documento apresentado, tais como o tamanho do Estado, dificuldades em obter informagdes
de alguns municipios e dificuldades de comunicag@o. Com relagdo a precisdao das informacgdes

o chefe da 4° sec¢do, referindo-se ao ensino primdrio registra:

Esse algorismo ndo € rigrosamente verdadeiro , porque de 16 municipios ndo
conseguimos obter dados das escolas municipaes e particulares porventura
nelles existentes, como nos foi também impossivel colher informacgdes
exactas da matricula de grande numero de escolas particulares esparsas pelas
fazendas e em povoados do interior do Estado. (REVISTA VIDA
ESCOLAR, 1916)

Ja no primeiro ndmero disponivel para andlise, ficam registradas as dificuldades
com relagdo a obten¢ao de dados seguros sobre o ensino particular e em alguns municipios do
Estado, o que dd uma ideia da dificuldade encontrada pelo governo em fiscalizar de forma
eficiente os estabelecimentos particulares.

Nos demais niimeros da revista aparecem comentarios a respeito das dificuldades
e imprecisdes das informagdes, o que indica que outras tantas instituicdes de ensino nao foram

consideradas no documento, seja por falta de dados sobre elas, seja por estarem os dados
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incompletos ou mesmo errados. O documento oferece mais precisdo no que diz respeito ao
ensino primdrio, uma vez que os dados eram mais seguros por estarem disponiveis na prépria
secdo, denotando maior controle e fiscalizacdo que o Estado exercia sobre o ensino primério.
Essa posi¢do era coerente com a representacdo de ensino secunddrio que se transmitia por
meio do discurso politico de provocar, auxiliar e fiscalizar o ensino secundario. O documento
da a entender que a fiscalizacdo do ensino secunddrio precisava ser mais bem cuidada, uma
vez que os Orgdos publicos encontravam tamanha dificuldade para organizar os dados de
forma mais precisa, considerando que o volume de informagdes que dependiam dos dirigentes
dos estabelecimentos particulares crescia nesse nivel da educagdo.

O segundo nimero € o de 1917, referente ao ano de 1916. No sumario, o chefe da
4* sec¢ao esclarece que os dados do ensino secundario foram fornecidos pelos diretores dos
estabelecimentos de ensino. Cabe ressaltar que os dados da “instruccdo primaria official”
foram obtidos com as informagdes “existentes na sec¢do” (REVISTA VIDA ESCOLAR,
1917, sumario); sobre as escolas municipais e particulares os dados foram fornecidos pelos
presidentes das Camaras e inspetores escolares, o que provocou menor precisdo dos dados,
alerta o organizador do trabalho.

Mais uma vez fica destacada a dificuldade em relagdo aos estabelecimentos
particulares e registrada, também, a dificuldade em relacdo ao ensino municipal, que
dependiam da organizacao, capacidade, interesse e condi¢cdes de trabalho dos presidentes das
camaras municipais e dos inspetores escolares. Considerando-se que em termos
administrativos era dificil fiscalizar as instituicdes particulares, pode-se fazer uma ideia do
que significava fiscaliza-las pedagogicamente. Os estabelecimentos equiparados sofriam uma
fiscalizacdo mais proxima; ja os demais estabelecimentos espalhados pelo Estado
experimentavam uma parca ou nenhuma fiscalizacao.

No 3° volume da revista, de 1918, o entdo secretario do Interior, Dr. José Vieira
Marques, esclarece as dificuldades de se realizar um trabalho estatistico sobre a instru¢ao no
Estado, mas afirma-se a precisdo dos dados referentes ao primério oficial. Alerta o secretario
que o ensino municipal e o particular se encontram “assas incompletos” (Sumdrio). Destaca,
ainda, a necessidade da continuidade da publicacdo, “como base indispensavel para qualquer
reforma do ensino que o Governo haja de fazer” (Sumario) e chama a atencdo para o fato de
que “sem estatistica escolar € impossivel qualquer medida governamental sobre o maior dos

nossos problemas politico-sociais — a educacdo popular” (Sumdrio). As “dificuldades”,



131

diversas vezes destacadas no documento, me permitem inferir que o governo de Minas
encontrava mais facilidade em provocar e auxiliar os estabelecimentos particulares do que em
fiscaliza-los.

As publicacdes foram divididas em quatro partes:

1* Ensino primdrio: Publico (estadoal), municipal e particular
2* Ensino secunddrio: Normal, Gymnasial e Collegial

3* Ensino Superior

42 Ensino Profissional. (REVISTA VIDA ESCOLAR)

Considerando os colégios e gindsios, apresento um resumo do nudmero de

matriculas e institui¢cdes que funcionaram em Belo Horizonte no periodo de 1916 a 1926.

TABELA 2
Niimero de matriculas e de institui¢des de ensino secunddrio em Minas Gerais conforme a Revista Vida Escolar

1916 1917 1918 1921 1926

Tipo de estabelecimentos Matr. Inst. Matr. Inst. Matr, Inst. Matr, Inst. Matr. Inst.

Gymnasios Pdblicos - Gymnasio(Exterato)* de Barbacena 75 1 8 1 9 1 67 1 84 1
- Gymnasio(Externato) da Capital 85 1 207 1 151 1 19 1 439 1

Gymnasios particulares no estado de MG 1410 15 1428 20 1932 5 2883 % 3517 3%
Collegios no estado de MG 2124 45 5562 7 5304 83 5621 106 8337 1

Totais 3994 62 75 9% 7479 110 8766 144 1371 155

*Nesse periodo, o internato de Barbacena ja havia sido transformado em Colégio Militar e foi aberto um externato
na cidade.
Fonte: REVISTA VIDA ESCOLAR, 1916, 1917, 1918, 1921 e 1926 — APM.

No documento, informa-se que deveria haver mais colégios no Estado que a
estatistica ndo alcangou, dada a dificuldade em conseguir as informacdes.

Ha que se considerar quanto ao nimero de matriculas dos estabelecimentos que
alguns dos colégios mantinham, também, outros cursos além do secunddrio (primdrio,
intermedidrio, normal, preparatério) e que, em alguns casos, o nimero de matriculas
registrado na estatistica incluia todos os cursos da institui¢do, € ndo apenas o curso regular
secunddrio. Sempre que o detalhamento da estatistica permitiu, considerei apenas o dado

referente ao curso secunddrio e de preparatorios.
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Pela leitura do quadro, percebe-se que o nimero total de matriculas no ensino
secundério do Estado mais que triplicou no periodo de publica¢do da revista, passando, em
dez anos, de 3.994 matriculas para 12.377, enquanto o nimero de estabelecimentos de ensino
aumentou de 62 para 155 institui¢des. As matriculas do ensino secunddrio publico cresceram
de 160 para 523 e o nimero de estabelecimentos manteve-se 0 mesmo; dois gindsios mantidos
pelo Poder Publico do Estado, sendo que o externato do Gindsio Mineiro, em Belo Horizonte,
cresceu significativamente passando de 85 para 439 matriculas no periodo da publicagdo. E
importante lembrar dois movimentos significantes para o ensino publico nesse periodo: a
reoficializacdo do ensino secundario com a Reforma Carlos Maximiliano (1915) e a
reorientacdo do programa do Gindsio Mineiro para uma proposta mais técnico-
profissionalizante, aproximando-o da proposta do Curso Fundamental de Instrugdo
Secundaria.

Ja o ensino particular apresentou um crescimento de 3.834 para 11.854 matriculas,
sendo que o numero de estabelecimentos particulares dedicados a instru¢do dos jovens
cresceu de 60 para 153. Como se vé, o nimero de escolas particulares, reconhecido na
estatistica oficial, mais que dobrou nos dez anos transcorridos entre a primeira e a ultima
publicacdo da revista.

No Estado de Minas Gerais, ao final do periodo de publicagdo da revista, havia
95% dos jovens secundaristas matriculados em estabelecimentos particulares, estando menos
de 5% matriculados sob o cuidado direto do Estado. Evidéncia da eficiéncia estratégica
desenvolvida pelo governo mineiro para a constituigdo e organizacdo de um ensino
secundério baseado predominantemente na iniciativa particular.

No volume publicado em 1926, dltimo disponivel para consulta, com os dados
referentes ao ano de 1925, o Diretor da Instrugdo, Lucio José dos Santos, apresenta uma
explicacdo a respeito da publicacio Revista Vida Escolar: “Interrompida, desde alguns annos,
a publicacdo da ‘Vida Escolar’, trabalho que com tanta competéncia e zelo vinha fazendo o
digno Chefe da IV Seccao, sr. Emilio Mineiro, reata-se agora. Reata-se e deve continuar”
(Sumdrio). Na sequéncia, apresenta 0s motivos pelos quais era necessdrio manter a
publicacdo. Isso leva a pensar na possibilidade de que a revista ndo tenha sido publicada nos
anos que faltam no acervo do APM (1922, 1923, 1924, 1925). Indica, também, a dificuldade
na manutencdo da publicagdo, cujos defensores alegavam que para implantacdo de politicas

publicas sérias era necessario manter o trabalho estatistico sobre a instrucao no Estado.
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4.2 O privado com cara de publico: histéria das subvencoes

Durante a Primeira Republica, produziu-se em Belo Horizonte um ensino
secunddrio hibrido, composto por um conjunto de colégios particulares e um publico,
destinado a ser a referéncia para os demais, com forte predominio dos primeiros. Dentre as
condi¢des que favoreceram tal configuragcdo, as subvencdes merecem tratamento a parte por
se tratar de uma ac¢do politica que deu ao ensino privado uma conotacdo de atendimento
publico.

A subvencgdo a instituicdes de ensino foi outra acdo do Estado disseminada em
Minas Gerais, o que possibilitava a condi¢do de existéncia de alguns colégios e institutos e
favorecia a continuidade de outros tantos, além de servir como incentivo para particulares
interessados em se envolver com a educagdo dos jovens no Estado.

Inécio e Faria Filho (2008) mostram que a subvengdo era uma pratica ndo rara ja
no periodo imperial e que tanto a iniciativa privada auxiliava escolas publicas como recursos
publicos eram usados para socorrer algumas iniciativas particulares.

Em relacdo ao ensino secunddrio, a subvencdo era um recurso adotado pelo
Estado para auxiliar a iniciativa particular, mas que também cumpria a fun¢do de possibilitar
ao governo fomentar o ensino gratuito na tentativa de atender aos menos favorecidos. Por
meio da subvenc¢do, o Estado conseguia disponibilizar determinado nimero de vagas para
alunos que ndo poderiam pagar pelos estudos. Uma forma de amenizar a conotagdo dada ao
ensino secunddrio por um Estado que ndo desenvolveu um ensino secunddrio gratuito por
meio de uma rede publica de instru¢c@o secunddria.

As condicdes de ingresso e permanéncia dos alunos que ocupariam as vaga
subvencionadas eram definidas por lei, o que também gerava tentativas de burla e provocava
0s interesses pessoais e politicos em relagdo a ocupacdo dessas vagas.

Na correspondéncia a seguir, de 16 de janeiro de 1912, temos uma carta do Sr.
Luiz Campos do Amaral, deputado mineiro, dirigida ao Secretdrio do Interior, Dr. Delfim
Moreira, pedindo a matricula de cinco alunos na escola de Sdo Sebastido do Paraiso que
gozava da subvencdo de 2:000$000 em troca de oferecer dez vagas para alunos indicados

pelos representantes do governo. Como se 1€ no documento, o Sr. Campos do Amaral ja havia
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enviado solicitacdo para ocupacdo de cinco vagas e indicava mais cinco alunos pedindo

deferimento de sua solicitagao.

P MA

namulo Dz,‘,,,/u P
T %Z i %«»
/{}gﬁ 2. S 2 7/’/ '
W,&; W/f /wm ez
;zim e B %/m

Q. [froteevs (oéca/f ,ou,mwdu, e /(,oooccz
LI Ll teeeetedd, jeara o4
_peolia_ o @aféi&m& zfu_aa‘_

 Jquae
¢ //_ff" MMZ;M e /;-aaa;gaz

; cee lo /fum elacocs
/ole {cu,a/co Jresre otk

w&_ (Lawwwr

SJLM %L/QWW/&!ZM
/&Laéo am(a&lﬂc{/@ |

i cﬂfoym QZM |
Bl . e Cw%ﬁgmgmw |

i

FIGURA 20 — Correspondéncia de Campos do Amaral ao secretério
dos Negécios do Interior, Dr. Delfim Moreira

Fonte: APM.
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FIGURA 21 — Correspondéncia ao secretdrio do Interior, Dr. Delfim Moreira, com lista de alunos para
serem matriculados gratuitamente
Fonte: APM
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No comentdrio registrado no alto e a direita da primeira pagina do documento, o
secretario indica que se deve “ver se ja foi assinado o contrato ou acordo” com a escola ‘“‘e
guardar a relagc@o dos alunos para serem atendidos oportunamente”.

Nas correspondéncias a Secretaria dos Negoécios do Interior, observa-se a
ocupacdo das vagas sendo feitas por favores politicos e pessoais, ou por alunos que, em
alguns casos, ndo preenchiam os requisitos de pobreza exigidos por lei ou ndo possuiam

diploma de ensino primério nem estavam em condi¢des de prestar exames de admissao.
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FIGURA 22 — Correspondéncia do diretor do Gindsio Paraisense ao
secretdrio dos Negdcios do Interior, Dr. Delfim Moreira
Fonte: APM
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FIGURA 23 - Correspondéncia do diretor do Gymnasio Paraisense ao secretdrio dos Negécios do
Interior, Dr. Delfim Moreira
Fonte: APM
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O diretor da escola de Sdao Sebastido do Paraiso, contestando as indicagdes do
deputado Campos do Amaral, alerta para a necessidade de se cumprirem os requisitos
previstos por lei para a ocupagdo das vagas, recusa as matriculas de alguns alunos indicados
pelo Estado e sugere outros, considerando-os “realmente pobres”. Repare-se que da lista dos
cinco nomes indicados pelo deputado no segundo pedido s6 foi endossado pelo diretor do
Ginasio Paraisense, padre Benatti, o nome da aluna Antonia Cardoso, demonstrando as
divergéncias existentes na apuracdo dos alunos para a ocupagdo das vagas gratuitas nos
estabelecimentos subvencionados.

Logo nos anos iniciais da Republica, o secretdrio, no Relatério do Interior de
1897, acusava a relacdo e valor das subvencdes concedidas pelo Estado a particulares. Sob o
titulo “Estabelecimentos Subvencionados” (p. 31), o documento informa quais eram os
estabelecimentos que recebiam subven¢do do governo estadual de Minas Gerais e seus

respectivos valores.

Eleva-se a 193:000$000 a somma das subvengdes pagas pelos cofres
publicos a differentes estabelecimentos particulares de instrucgao,
existentes no Estado, assim discriminadas:

Faculdade de Direito........ccccoceeereenieneneeceenens vveeenes 74:000$000
Officinas das Escolas Dom Bosco, em Cachoeira do

CAMPO. ..ttt 20:000$000
Curso anexo a Escola de Minas de Ouro Preto............ 20:000$000
Lyceu Theophilo Ottoni.........cccceeveerienieeneenieneeneenee. 10:000$000
Externato municipal de Fructal...........c.cccoceeveninnne 5:000$000
7 de PItANZUY....covvvvieeeieieeiieieieeeeee et 5:000%$000
Gymnasio Baependyano...........ccocceveeveeneenienenneeniens 5:000%$000
Lyceu de Artes e officios da Capital........c.ccccceevueenene 5:000$000
Seminario da Diamantina...........c.cceeveevieereeennieennieennne 5:000$000
Collegio da Cachoeira do Campo.......c..ccoceeveerieeeenee. 5:000%$000
” de Macahubas em Santa Luzia do Rio das

VElINaS.....eiiiiiieieieceeeeeee et 5:000$000
Collegio de Instruc¢do primaria e secundaria em

Mar de Hespanha............cccceeveiviniinenieieieeeceeenees 5:000%$000
Asylo de Caeté..........ooevvirieiereniiieieeeseeeee e 5:000$000
Collegio de Diamantina...........cceeceeveereenieeneeneeneenieens 4:000$000
Collegio de Mariana..........coceeeeeeveeeneeeneesieenieeneeseeeneen 4:000$000
Asylo de Diamantina..........cocceeeeeveeneeneeneenecneeneenne 2:000$000
P MAATTANA. ...ttt eee s b ee s eee e 2:000$000
7 Barbacena.......coveueieueieiiiieiiieieee e 2:000$000
”Sao Francisco, em Sao Jodo de d’El-Rey................... 2:000$000
Recolhimento de orphans, anexo 4 Casa de

Misericordia de Sao Jodo d’EI-Rey.........cccccevvuerrcences 2:000%000

Externato de S. Luiz Gonzaga em Bom
DESPACHO......cuvnieiieieieeee s 2:000$000
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Externato Progresso Brasileiro, na cidade da
Bagagem.....cc.ooueieieieiice s 2:000$000
Somma

193:000$000

Virios eram os estabelecimentos que recebiam subsidios do Estado em 1897, os
quais seriam alvo de vdrias prescri¢des legais ao longo da Primeira Republica que definiam as
condi¢des e a contrapartida do Estado para o recebimento do beneficio. Assim o Estado
buscava oferecer vagas publicas a populagdo por meio da iniciativa particular.

Em 1913, dezesseis anos mais tarde, no Relatério do Interior é apontado o valor
de 112:660$000 para a manutengdo do externato do Gindsio Mineiro ¢ 71:360$000 com a
Escola Normal Modelo, ambos na capital (p. LVIII). Apesar da distancia no tempo, os dados
ddo a ideia do valor dos investimentos publicos em subvengdes a particulares: um
investimento de 193:0003000 em subvencgdes, no ano de 1897, suficiente para a manuten¢ao
do externato do Gindsio Mineiro e da Escola Normal Modelo da capital no ano de 1913, que
ndo parece pequeno, considerando o que se fazia em prol da instru¢do secunddria publica
naquele momento. Por que manter subvencdes de tal vulto econdmico e ndo construir e
manter mais estabelecimentos publicos de instrucdo secundaria? Uma escolha do Estado que
optou por dar a iniciativa particular um tom de atendimento publico.

Em 28 de dezembro de 1900, com o Decreto n. 1.435, os créditos passariam a ser
distribuidos para a Secretaria do Interior para o exercicio de 1901. Previa-se, também, o
or¢camento para o auxilio de aluguel e ajuda de expediente de laboratdrios, sobretudo para
algumas “Escolas Normaes”, utilizando valores destinados para esse fim. Lembro que vérias
dessas escolas mantinham o curso primdrio e o secunddrio anexos e eram institui¢des
particulares.

Vale ressaltar que também ndo eram muitas as vagas gratuitas no proprio
estabelecimento de ensino do Estado. Em agosto de 1906, por meio de Lei n. 428, art. 2°, o
governo foi autorizado a admitir oito alunos gratuitamente no Gindsio Mineiro, e em setembro
de 1915, por meio o art. 12 da Lei n. 657, esse niimero foi aumentado para 10 alunos. Nesse
caso, a gratuidade referia-se as taxas cobradas no estabelecimento estatal como apresentado
anteriormente.

O Relatério do Interior de 1911 (p. 694-695) traz a lista de alunos admitidos

gratuitamente no estabelecimento estadual em cumprimento a lei:
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Funcionou regularmente esse estabelecimento de instruccao secundaria no
anno eletivo de 1910 a 1911.

Sua matricula foi de 180 alumnos, dos quaes 82 internos e 98 externos.

Dessa matricula 21 alumnos sdo gratuitos, sendo 2 internos e 8 externos
admitidos por ordem do Governo Federal, em virtude do art. 382, § VII, do
Codigo de Ensino, e 11 por conta do Governo do Estado, dos quaes 1 de
acordo com o art. 4°, da lei n. 428, de 30 de agosto de 1906 e 10 de
conformidade com o Dec. n. 2.126, de 25 de novembro de 1907.

Segue o documento:

Com a habitual normalidade prestou este instituto de ensino os servigos que
lhes sdo inherentes.

De acordo com o Dec. n. 2.126, de 25 de novembro de 1907, foram
admitidos como alunos gratuitos do Externato e nesse cardter continuam a
frequental-o os seguintes senhores:

Augusto José da Silva.

Alfredo Lobo.

Alfredo Coutinho.

Affonso Coutinho.

Aristides Alves Pereira.

Benjamim Mairelles.

Casildo Quintino dos Santos.

Octavio Negrdo Lima.

Edgar Baeta Neves.

Fabio Brant.

Heitor Nogueira.

Sadi-Carnot Brand3o.

Sadi-Carnot de Miranda Lima.

Romeiro Routhier Duarte.

José Neves Junior.

Emygdio Berutto

Menelik de Carvalho

Olavo Pimentel Duarte.

Nourival Felicissimo.

Apesar de o documento anunciar 21 alunos inseridos na gratuidade, a lista traz 19
nomes, uma vez que uma das vagas corria por conta do artigo 4° da Lei n. 428, de 1906, que
autorizava o governo a mandar admitir tanto no Internato quanto no externato, gratuitamente,
como aluno um menino 6rfao, filho de qualquer dos lentes desses estabelecimentos, que em
vida tivessem exercido com distin¢gdo o cargo de reitor. Os outros 20 alunos foram admitidos
por indicac@o da Unido e do Estado, sendo 10 vagas destinadas a cada instancia, referentes ao
subsidio previsto no Decreto n. 2.126, de 1907. A falta de um nome se deveu ao falecimento

do aluno Benedicto Bernardino Tertuliano, o que permitiu a abertura de concurso para
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ocupacdo de mais uma vaga. Com a regulamentacao e disponibilizacdo dessas vagas, tanto em
nivel dos estabelecimentos estatais quanto dos particulares, o Poder Publico acreditava
cumprir o papel de atendimento publico aos jovens mais pobres.

Como se observa, apenas algo em torno de 11% das vagas — 21 das 180 matriculas
daquele ano — destinavam-se a instrucao secunddria publica e gratuita.

Em julho de 1927, a Comissao de Legislac@o apresentou um projeto de lei visando
a equiparagdo do Colégio Arnaldo por meio do qual o estabelecimento passaria a denominar-
se “Gindsio Municipal Arnaldo” e deveria passar a adotar o programa do Colégio Pedro II.

Nos arts. 3° e 4° do projeto que foi aprovado constam:

Art. 3° As obrigacdes reciprocas entre o0 Gymansio e a Municipalidade serdo
objeto de contracto, que serd assignado entre as duas partes e figurard a
obrigacdo para o Collegio Arnaldo de receber, gratuitamente, 10 alumnos
externos.

Art. 4° Para admissdo desses alumnos serd exigida prova de pobreza,
mediante, attestados 1dOneos.

Assim, percebe-se que nas negociacdes das concessdes de equiparagdo, cujo
reconhecimento deveria passar pela municipalizacdo do estabelecimento, também eram
acordadas condi¢cdes de incremento do atendimento educacional publico permutando
gratuidade de estudos para alunos pobres.

As negociacdes das equiparagdes passavam pelos interesses de pessoas ligadas ao
Poder Publico e dos responsdveis pelas institui¢des. Na Cronica do Arnaldo de 1927, o padre
José Jenderek registra suas observagoes a respeito das negociagdes da municipalizacdo. Como
esclarecido, o responsdvel pelo educanddrio relata que para adiantar o processo o presidente
do Estado enviou, por meio do padre reitor, cartas a pessoas-chave — o Dr. Aloysio de Castro,
diretor de Ensino e o Dr. Vianna Castelo, ministro da Justica. A municipalizacdo foi
negociada e a equiparacdo concedida.

Como se pode perceber, o ensino secunddrio ndo foi pensado para ser popular e
dirigido as camadas mais pobres da populacdo que ndo podiam pagar por esse Servigo.
Considerando que as raras vagas gratuitas disponiveis dependiam da indica¢do do governo,
que por vezes as usava politicamente, ndo restava muita op¢do realmente para a populacdo
pobre em geral apesar da crescente demanda pela instru¢do secundaria. Essa demanda era

crescente tanto no plano das pretensdes das familias de melhores condi¢des econdmicas,
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como também pelo fato de os grupos escolares estarem entregando a sociedade toda sorte de
jovens formados no ensino primaério.

Na Cronica do Colégio Arnaldo a demanda crescente pela continuidade de
estudos ficou registrada nas palavras do diretor do colégio em primeiro de marco de 1913: “A
matricula atingiu 150. Os excedentes ndo puderam ser admitidos, por absoluta falta de
espaco” (p. 8) Os colégios de prestigio na capital tornavam-se pequenos para a necessidade
daqueles que queriam e tinham condicdes financeiras de continuar os estudos.

A Republica, orientada por uma concepg¢ao de educacdo que pretendia reformar os
costumes e o espirito da populacdo em meio a um programa civilizatério que produziu a
escola como loccus adequado para essa transformacgdo, estimulou os politicos mineiros a
empreender diversas acdes para aumentar a oferta da instrucdo secundéria. Investindo na
popularizacdo do ensino primdrio, o Estado buscou um caminho diferente para educagdo dos
jovens, procurando criar uma elite intelectual, politica e administrativa por meio do ensino
secundario. O aumento da oferta de instru¢do secunddria se deu pelo incentivo e auxilio aos
particulares, e ndo por um significativo investimento na cria¢do e na ampliacdo de uma rede
de estabelecimentos publicos.

A Lei n. 486, de 12 de setembro de 1908, que apresentava o orcamento e fixava as
despesas para o exercicio de 1909, no capitulo II, determinava o or¢camento das despesas com

0 ensino:

Despesas para o ensino primario;

a)  Pessoal ....cocoeieciiii e 2:674:760$000
b) Fornecimento de livros e mobiliario escolar.......... 50:000$000
c) Construcdo e limpesa de prédios .......cc.cceeeenueennen. 2000:000$000
d) Escola Francisca Botelho, em Pitanguy,

vencimento anual do professor.........c..ccecceveereenneene 1:250%000

Para o Internato do Gymnasio Mineiro:

A)  PeSS0al...cciiiiiiiiicc e 74:900$000
b) Pessoal contratado..........cccovvveeeeiiiiiiiieiieiiienne. 9:000$000
¢) Expediente, propaganda, gratificacdo de 400$000

A0 SECTELATIO......eeevieerreereeetieieeeteeeteeereeereeeaeeereeereens 2:000$000

d) Sustento de alumnos e pessoal interno, sendo tres

contos para custeio dos gabinetes de sciencias

Physicas € Naturaes.........c.cceeveereeneeneeneeneeneeneeenne 33:600$000
e) Gratificagdo ao Delegado Fiscal.........cccccevenienien. 3:600$000
f)  Para o Externato do Gymnasio Mineiro................... 80:000$000
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Como se pode observar, o Estado investiu valores or¢camentdrios muito mais
vultosos no ensino primdrio do que no secundério. Com um or¢camento de despesas para a
instrug@o primdria para 1909 previsto em 2:926:010$000 contra 203:100$000 para a instrugdo
secunddria, o Estado expressava a diferenca de tratamento dado aos setores da educacdo. No
or¢camento de despesas, ndo constam os valores das doacdes, das isengdes, das subvencoes,
tampouco das despesas destinadas ao Curso Fundamental de Instru¢do Secundéria, o que, sem
davida, elevaria o valor dos investimentos registrados para o ensino secundério.

Fica assim esclarecido que o governo desenvolveu estratégias distintas de
investimento nos setores educacionais, assumindo o ensino primério como obrigacdo direta do
Estado e usando outras vias de investimento e incentivo para o desenvolvimento do ensino
secunddrio.

Estratégia desenvolvida pelo Estado em dois sentidos: criando e mantendo
estabelecimentos de ensino e incentivando e auxiliando, por meio das subven¢des, doacdes,
empréstimos e isengdes, os estabelecimentos particulares. No caso do ensino secundario
mineiro, tal estratégia tinha como alvo as camadas mais favorecidas, e ndo a populagao em
geral. Como os estabelecimentos particulares, os estatais também eram pagos, ainda que sob a
modalidade de taxas, o que fez da gratuidade do ensino uma caracteristica que nio atingiu a
instrucao secunddria na Primeira Republica.

Resumida a poucas vagas oriundas das subvengdes e concessdes oferecidas pelo
Estado aos particulares ou a um pequeno nimero de vagas resguardado pela legislacdo nos
estabelecimentos publicos, a populacdo pobre da cidade de Belo Horizonte ficou distante da
possibilidade de ocupar de maneira significativa os bancos dos gindsios, colégios e institutos
de ensino secundario.

Sob um regime republicano que pregava a democracia, a cultura politica liberal
levou os quadros dirigentes do Estado a uma defesa da participagdo social na instrug¢do
secundaria extremamente elitista, identificando-a com uma meritocracia. A defesa do ensino
gratuito e obrigatério, financiado pelo Estado, pregado para o ensino primério niao foi uma
meta a ser alcancada para a instru¢do da mocidade no periodo estudado.

Vérias concepcdes de democracia tiveram lugar na Republica nem sempre
compativeis entre si. As proprias condi¢des sociais e razdes ideoldgicas fizeram com que as
expectativas de expansao dos direitos politicos e de redefini¢do do papel de véarios setores da

populacdo na sociedade causadas pela mudanga de regime politico se orientassem em direcdes
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distintas. “O setor vitorioso da elite civil republicana ateve-se estritamente ao conceito liberal
de cidadania, ou mesmo ficou aquém dele, criando todos os obstdculos a democratizagao”.
(CARVALHO, 1987, p. 64)

Apesar de alguns estabelecimentos de ensino secundério de Belo Horizonte serem
mantidos pelo Estado, eles ndo chegaram a pertencer genuinamente a coletividade, a
populacdo em geral como visto. Como coisa gerida, administrada pelo Estado, os
estabelecimentos de ensino secunddrio mantidos recebiam uma pequena parcela do total de
alunos secundaristas na capital e as subvenc¢des alcangavam outra parcela minoritaria dos
estudantes mineiros. Um ensino particular com leve matiz de atendimento pubico, assim se
constituia a instru¢ao secundaria em Belo Horizonte.

Ao tratarem do ensino secundério no Império, Gondra e Schueler (2008, p. 132),
afirmam que “a gratuidade se constituia em excecdo” e que o “ensino secundério publico e
gratuito consiste em mercadoria escassa no século XIX”, condi¢do que, como visto, ndo seria
alterada significativamente durante a Primeira Republica.

Fica evidenciado que o Estado ndo investiu na produ¢do de uma ‘“rede” publica
para o ensino secunddrio, como o fez para o primdrio, apesar de haver indicios de um
crescimento da rede publica ao final da década de 1920 e inicio da década de 1930, quando
Peixoto (1981, p. 101) informou sobre a criagdo de quatro escolas publicas secundérias pelo
governo Antdnio Carlos, entre 1926 e 1929: Muzambinho, Tedéfilo Otoni, Uberlandia e Uba.

A autora apresenta a tabela que reproduzo abaixo ao tratar da expansio da rede

escolar no governo Antdnio Carlos em Minas Gerais:

TABELA 3
Unidades de ensino putblico em Minas Gerais (1926-1930)
Natureza 1926 1930 Taxa de crescimento
Ensino Primaério 2.117 5.926 179%
Ensino Secundario — Ginasio 2 6 200%
Ensino Normal 2 21 950%
Total 2.121 5.954 170%

Fonte: PEIXOTO, 1991, p. 101
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Encontrei ainda na documentacdo estudada a criacdo, em 1930, no governo
Olegario Maciel, de trés outros gindsios secundarios, Brazdpolis, Santa Rita do Sapucahy e
Mirahy, de acordo com a Lei n. 1.142, de 4 de setembro daquele ano. Isso demonstra que a
preocupacdo com o ensino secunddrio publico crescia e que a politica educacional voltada
para esse segmento anunciava uma altera¢do de rumo.

Apesar de experimentar um leve crescimento no final da década de 1920, a
enorme discrepancia entre a “rede” de escolas primdrias e secunddrias seria um legado da

Primeira Republica ao periodo que ficou conhecido como a “Era Vargas™.

4.3 O ensino secundario em Belo Horizonte as vésperas da Era Vargas

O panorama politico e cultural da década de 1920 foi especialmente agitado. A
esse periodo assim se referiu Peixoto (1981, p. 5): “A década de vinte se caracteriza, no Pais,
por um clima de efervescéncia intelectual e de agitacdes sociais, reflexo das transformacoes
por que passava a sociedade brasileira e da conseqiiente luta pela recomposicdo do poder
politico [...]”. O incremento da industria, que passou a se fortalecer a partir de 1914, com o
consequente enfraquecimento do grupo agrario-exportador comecgou a provocar, no campo
politico, uma mudanca no papel do Estado. O Estado brasileiro, de matiz liberal, passou a
intervir mais diretamente na sociedade a medida que assumia as rédeas da economia. Essa
alteracdo nos campos politico e econdomico repercutiu na educacdo, uma vez que o Estado
passou a mediar as tensdes entre as diferentes classes sociais usando a educagdo como
dispositivo estratégico de mediacdo. (PEIXOTO, 1981, p. 6)

Em 1922 , quando Arthur Bernardes assumiu o governo da Republica sob estado
de sitio, ocorreu a Semana de Arte Moderna> no Rio de J aneiro, no mesmo ano em que foi

fundado o Partido Comunista Brasileiro e teve inicio a marcha da Coluna Prestes.’* Em 1924,

>3 Importante evento de ruptura cultural acontecida em Sio Paulo, a Semana de Arte Moderna foi articulada pelo
artista plastico Di Cavalcanti e o empresario Paulo Prado. O evento visava divulgar a renovacgdo da arte e a
temdtica nativista. Conciliando uma linguagem importada das vanguardas europeias — Expressionismo,
Cubismo, Futurismo — com o resgate das raizes culturais por meio de um contetido nativista, 0 movimentou
pretendia chocar para provocar uma mudanga, com ousadia apresentar novidades que revelassem a realidade
brasileira.

* Desde 1922, ocorreu, no Brasil, uma série de revoltas contra o Poder Central, que culminaram na revolucio de
1930. Em todas estas revoltas hd uma linha comum: elas baseavam-se nas aspira¢des de uma classe média em
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foi criada a Associagdo Brasileira de Educagdo, quando eclodiu a Revolucdo Paulista e
iniciou-se a marcha da Coluna Paulista,5 3 que iria unir-se a Coluna Prestes.

Esse foi um periodo fértil em reformas estaduais do ensino — Reforma Lourengo
Filho, no Ceara (1923); Reforma Anisio Teixeira, na Bahia (1925); Reforma Francisco
Campos, em Minas Gerais (1927); Reforma Fernando de Azevedo, no Distrito Federal, e
Reforma Carneiro Ledo em Pernambuco, ambas em 1928.

A ABE realizou a Primeira Conferéncia Nacional de Educa¢cdo em 1927, ano em
que Mendes Pimentel fundou a Universidade de Minas Gerais. Em 1928, surgiu o Partido
Fascista Brasileiro.

Inaugurava-se uma segunda etapa do processo de desenvolvimento industrial do
Brasil na passagem do sistema agrario-exportador para o urbano-industrial, que correspondia
a fase histérica compreendida entre 1930 e 1964.

Em 1930, Julio Prestes foi eleito presidente, apoiado pelos coronéis agrarios. Jodao
Pessoa, vice-candidato de Getdlio Vargas foi assassinado, fazendo eclodir o movimento
militar que depds Washington Luiz. Getilio Vargas assumiu o poder como presidente
provisorio, dissolveu o Congresso e governou sem seguir a Constitui¢do até 1934.

Nesse periodo, o Brasil seguiu seu processo de industrializagdo incrementando,
portanto, a urbaniza¢do. Quanto mais urbano se torna um pais, mais os setores de servicos
crescem e maior se torna a demanda dos setores médios da sociedade em torno da educagdo.
A classe média passou a exercer maior demanda sobre o ensino secundario. As decisdes sobre
os rumos dos programas de ensino da instru¢do secunddria também sofriam maior pressao,
uma vez que a necessidade de maior especializacdo para atender ao processo de
industrializacdo batia as portas do ensino secunddrio. Se preparar os jovens para o0 acesso as

vagas dos cursos superiores continuava sendo um dos grandes objetivos, receber e ensinar a

ascensdo, cujos interesses se encontravam em rota de colisdio com o poder e as regras que haviam sido
estabelecidas pelas oligarquias brasileiras. Essas aspiracdes da classe média eram também comuns a alguns
estratos que compunham as fileiras militares, nomeadamente os chamados oficiais de baixa patente, na sua
maioria tenentes, dai o nome do movimento: “Tenentismo”. A Coluna Prestes foi um movimento ocorrido
entre 1925 e 1927, encabecado por lideres tenentistas, dentre os quais Luiz Carlos Prestes, que empreenderam
grandes jornadas para o interior do pafs, procurando fazer insurgir o povo contra o regime oligdrquico vigente
durante a presidéncia de Artur Bernardes, ainda no periodo da Primeira Republica. A Coluna Prestes ainda
pregava ao povo a necessidade da destituicdo do presidente e a imediata reformulacdo econdmica e social do
pais.

No bojo das revoltas contra o governo central ocorreu em Sdo Paulo a Revolucio de 1924. No dia 5 de julho,
em Sdo Paulo, o movimento tentou tirar do poder o presidente Artur Bernardes, no entanto, outra vez, o grupo
de tenentes ndo sobressaiu e foi derrotado. Ao sair de Sdo Paulo, o grupo partiu em direcdo ao interior do
Estado, liderado por Siqueira Campos Juarez Tévora, formando a Coluna Paulista.

55
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um ndmero crescente de jovens que “o homem digno nao deve fugir ao esforgo, 4 lucta, ao
trabalho” (CARVALHO, 1987, p. 64) passava a ser uma necessidade cada vez maior.

No campo legislativo educacional, Francisco Campos, que em 1927 promoveu a
Reforma Educacional do Estado de Minas Gerais, deu nova organizacao ao ensino secundério
nacional com o Decreto n. 18.890, de 18 de abril de 1931, ano em que a ABE promoveu a IV
Conferéncia Nacional de Educagdo. Apos a conferéncia, um grupo de jovens intelectuais que,
em sua maioria, ja havia participado das reformas educacionais em seus Estados na década de
1920, assinou um texto que se tornaria um cldssico da literatura pedagdgica brasileira — o
“Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova” —, que, dentre outras coisas, propunha um
debate mais aprofundado sobre o papel do Estado na condu¢do do ensino secundério e a
importancia deste para a formag¢ao de uma sociedade mais justa.

Em novembro de 1928, um encontro de destaque ocorreu em Belo Horizonte
quando a cidade recebeu a Segunda Conferencia Nacional de Educacdo, promovida pela
ABE. Tendo como presidente efetivo o entdo secretario dos Negdcios do Interior de Minas,
Dr. Francisco Luiz da Silva Campos, a conferéncia foi organizada em 11 comissdes, sendo
que a do ensino secunddrio foi presidida pelo professor Polycarpo Viotti, diretor do Ginésio
Mineiro (BOLETIM DA ABE, 1929). Realizado no ano seguinte a Reforma Estadual
Francisco Campos, o debate educacional a respeito do ensino secundério trazido para Belo
Horizonte pelo congresso parecia antecipar algumas das iniciativas que Francisco Campos
normatizaria para a Unido anos mais tarde. Na antessala do movimento de 1930, que levou
Getulio Vargas ao poder e com ele Francisco Campos a ocupar a Secretaria da Unido
responsdvel pela educacdo, o Congresso da ABE de 1928 conferiu um encaminhamento aos
assuntos do ensino secundario que culminou no Congresso da ABE de Sao Paulo e antecipou
algumas das questdes que seriam prescritas legalmente na Reforma de 1931.

Para essa conferéncia foi levado um anteprojeto de organiza¢do escolar para o
ensino secunddrio. Nos debates em Belo Horizonte ficou definido que o tema do ensino
secunddrio constituiria assunto unico da Terceira Conferéncia Nacional de Educagdo a
realizar-se em Sao Paulo. Para tanto, estabeleceu-se que a Secdo de Ensino Secundério da

ABE promovesse um inquérito entre estudiosos da drea com o seguinte questionario:

1. Qual a verdadeira finalidade de um curso secundario?

2. Como organizar o ensino, de um modo geral, para attender a essa
finalidade?
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3. Deve ser adoptado o ensino classico, o moderno ou outro typo que
melhor consulte a finalidade collimada?

4. Como garantir em todo o territorio nacional o ensino secundario com a
necessaria efficiencia?

5. Qual o caracter que deve ter o ensino das diversas dsiciplinas e qual a
extensao dos respectivos programmas?

6. Como corrigir os defeitos da actual legislagdo relativos 4 organizagdo de
mesas examinadoras e processos de exame?

7. Qual o modo de articular o ensino secundario com o primario € o
profissional no grdo elementar e superior?

8. Como formar a opinido publica sobre a vantagem de um curso
secundario — base da cultura media do paiz? (BOLETIM DA ABE, p.
13)

Como se vé€, temas caros ao ensino secunddrio ao longo de sua histéria foram
colocados em pauta para debate entre os especialistas: Questdes como o objetivo do ensino
secunddrio, a mesma celeuma entre o ensino cldssico e técnico/cientifico, agora em um
contexto socioecondmico mudado; a padronizacdo do ensino secunddrio; a finalidade e a
extensdo dos programas de ensino; a antiga questao das mesas examinadoras e dos exames; a
articulacdo dos setores da educagdo e a formagao de uma cultura educacional secundédria em
meio a populagdo; tudo isso ganhou nova visibilidade.

Uma clara preocupagdo em discutir as possibilidades de viabiliza¢cdo de um ensino
secundério articulado e localizado entre o ensino primdrio e superior aparecia na pauta dos
debates, e mais, uma preocupacdo de “formar a opinido publica” a respeito do ensino
secundério. O debate sobre a producdo de uma cultura escolar secundarista foi explicitado em
um congresso nacional realizado em terras mineiras. O processo de escolarizacdo, iniciado
com as criangas, deveria alcancar os jovens, € para isso era necessdrio um discurso
legitimador do ensino secunddario que facilitasse a producdo de uma cultura ginasial.

Na década de 1920, o pais viveu uma série de mudangas educacionais provocadas
pelas reformas de ensino promovidas em vdrios Estados da federacdo. Movimento reformista

que acorreu no caldo politico daquilo que ficou conhecido na histéria como a “Revolucao de

30’7.56

% Conforme esclarecem Mota e Braick (2002, p. 418), “o final dos anos 20 e o inicio dos anos 30, no Brasil
foram marcados por uma crise generalizada [...] e agravada pelo crash de 1929, que desestabilizou as relacdes
econdmicas me escala mundial [...]. A escolha do candidato presidencial governista para periodo de 1930 a
1934 gerou mais insatisfacdo, alimentando movimento que derrubaria o entdo presidente Washington Luiz”.
O fato do governo decidir apoiar Jilio Prestes, contrariando o esquema “café com leite” de alternancia no
governo de ora um presidente mineiro, ora um paulista, provocou a dissidéncia mineira e a formacdo da
Alianca Liberal. Rio Grande do Sul e Paraiba apoiaram o grupo mineiro contra as candidaturas oficiais. Em
setembro de 1929 a Alianca Liberal lancou a candidatura de Getulio Vargas a presidente, acompanhado pelo
paraibano Jodo Pessoa a vice-presidéncia. Com a vitdria de Judlio Prestes, a ala mais radical da Alianga Liberal
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As respostas ao questiondrio e o anteprojeto com as bases para uma reforma do
ensino secunddrio foram encaminhados a Terceira Conferéncia da ABE, em Sao Paulo. No
anteprojeto, propunha-se como medidas essenciais a serem introduzidas na Reforma

Educacional seguinte:

a) suppressdo de institutos equiparados de ensino secundario, passando
esse ensino a ser mantido integralmente pelo Governo Federal;

b) Suppressio das bancas examinadoras concedidas aos institutos
particulares;

¢) Estabelecimento do ensino secundario em um tronco commuim,
precedendo os ramos de especializacio (sciencias e letras);

d) divisao de cada serie em dois periodos de quatro mezes seguidos de
provas e exames;

e) suppressdo do valor das notas mensaes como coefficiente de julgamento
nos exames (BOLETIM DA ABE, p. 14).

Reivindicando uma reforma para o ensino secunddrio, os temas foram
apresentados sob a forma de artigos que substituissem as disposi¢cdes em contrario do Decreto
n. 16.782 A — Reforma Rocha Vaz (1925). A proposta aumentava as responsabilidades do
Estado em relacdo a instru¢ao dos jovens, dava maior sistematizacdo ao segmento e definia
sua posi¢do no sistema educacional.

O anteprojeto da ABE antecipou algumas providéncias tomadas pela Reforma
Educacional de 1931, que teve como protagonista Francisco Campos, presidente efetivo da
Segunda Conferéncia em Belo Horizonte.

No governo Antdnio Carlos Ribeiro de Andrada (1926-1929), Francisco Campos
promoveu uma Reforma do ensino mineiro que atingiu o primdrio e o curso normal.
Relacionando a democracia ao direito do voto do cidaddo e o cidaddo ao individuo
escolarizado, o programa educacional de Francisco Campos visou a ampliacio da
escolaridade para o povo, investindo na oferta da escola primdria e na formagdo de
professores para esse segmento escolar. Alguns fatores condicionaram a escolha do governo

mineiro, dentre eles a legislacdo em vigor, orientada pelo principio de descentralizagdo que

comegou a conspirar contra o recém-eleito governo da Unido. O assassinato de Jodo Pessoa no Recife por
seus adversdrios politicos deflagrou a rebelido, que ficou conhecida na histéria como a Revolucdo de 30. O
movimento estourou em Minas e no Rio Grande do Sul em 3 de outubro de 1930. A excecdo de Sdo Paulo,
todo o pafs experimentou choques em as tropas federais e os revoltosos. As préprias for¢as governistas a
aconselhar Washington Luiz a renunciar, reconhecendo a derrota, mas o presidente se recusou. Em 24 de
outubro, o Paldcio da Guanabara foi cercado pelos rebeldes, que decretaram a prisdo do chefe de Estado. Era o
fim da Republica Oligarquica.



151

“conferia aos Estados ampla autonomia em relagdo ao ensino primdrio e ao técnico, que

incluia o Curso Normal, encarados como a instrucdo destinada ao povo, reservando-se a

Unido o ensino secunddrio e superior, de formacdo das elites”. (PEIXOTO, 1981, p. 101)
Francisco Campos, em seu discurso de posse na Secretaria dos Negocios do

Interior, esclarece sua posicao politica em relagdo ao ensino secundario:

Talvez mais que o primdrio ele (o secundério) interessa fundamentalmente a
economia de nossa cultura. Uma nagdo vale o que valem suas elites. No
ensino secunddrio, particularmente ¢ que se forma, modela e plana a
mentalidade a quem incumbe orientar as grandes e definidas dire¢des
coletivas de que resulta e emerge o perfil da civilizacdo nacional.
(CAMPOS, apud PEIXOTO, 1981, p. 98-99)

Essa mentalidade politica Francisco Campos exporia em ambito nacional quatro
anos mais tarde com a Reforma de 1931. Com a experiéncia politica no campo educacional
angariada nas terras mineiras, Francisco Campos foi o responsavel pela primeira reforma do
ensino secunddrio da “Era Vargas”, reforma que provocou controvérsias e expectativas no
campo politico-educacional.

Na Cronica do Colégio Arnaldo, o diretor do colégio, padre Manoel Konner,
registrou no dia 6 de abril de 1931, portanto 12 dias antes da promulgacdo da reforma, as
seguintes palavras: “Dizem que vai haver uma reforma de ensino que ja chamam de Reforma
Francisco Campos. H4 muita oposicdo a reforma. Tive o prazer de fazer 3 vezes o horério.
Um para a velha ordem, outro para o ensino reformado e mais um terceiro misto” (p. 108).

Mesmo antes de a reforma ser publicada, o colégio de padres alemaes de Belo
Horizonte ja se preparava para incorporar as possiveis mudancas. Prevendo as possiveis
alteracdes na condicdo do ensino secundario, o diretor esperava receber seus 800 alunos
matriculados para aquele ano com um hordrio de aulas adequado ao momento educacional.

Referindo-se a tensdo entre a ‘“velha ordem” e o “ensino reformado” o
administrador do colégio mineiro ofereceu um claro exemplo do que ocorre no processo de
normatizagdo-apropriacdo ao indicar trés opgdes de hordrio. Uma para atender as condigdes
antigas, outra, as possiveis mudancas na ordem das coisas e uma terceira, que ajustaria a
situac@o: uma opc¢ao de hordrio “misto”, entre a condicdo anterior € a nova prescri¢ao que,

quem sabe, poderia ser necessario colocar em pratica.



152

Interessante perceber como a ac¢do normativa por parte do Estado provocava
resisténcias, “muita oposi¢do”, mas também rdpidos ajustes e adequacdes em razao das
orientagdes que determinavam.

Marca do inicio do processo de centralizacio da educacdo, essa reforma
principiou a subordinacdo dos sistemas estaduais ao governo central (ZOTTI, 2006). Para
Francisco Campos, a reforma social passava pela reforma da educaciao que deveria produzir e
modernizar a elite nacional. Era necessdrio dar prioridade a formacdo das elites para que
pudessem conduzir os rumos da nagdo.

Em seu art. 1°, o Decreto n. 19.890 determinava que “o ensino secundério
oficialmente reconhecido, serd ministrado no Colégio Pedro II e em estabelecimentos sob o
regime de inspecao oficial”.

A concessao da equiparacdo passa a ser mais rigorosa como estabelece os arts. 44

e 45:

Art. 44. Serdo oficialmente equiparados para o efeito de expedir certificados
de habilitacdo, validos para os fins legais, aos alunos nele regularmente
matriculados, os estabelecimentos de ensino secunddrio mantidos por
governo estadual, municipalidade, associacdo ou particular, observadas as
condi¢des abaixo prescritas.

Art. 45. A concessdo, de que trata o artigo anterior, serd requerida ao
Ministro da Educacdo e Saude Publica, que fara verificar pelo Departamento
Nacional do Ensino se o estabelecimento satisfaz as condicdes essenciais de:
I, dispor de instalacdes, de edificios e material didético, que preencham os
requisitos minimos prescritos pelo Departamento Nacional do Ensino;

II, ter corpo docente inscrito no Registo de Professores;

III, ter regulamento que haja sido aprovado, previamente, pelo Departamento
Nacional do Ensino;

IV, oferecer garantias bastantes de funcionamento normal pelo periodo
minimo de dois anos.

A concessdo da equiparagdo passava a depender de um periodo minimo de dois
anos de inspecao preliminar para somente depois ser concedida a inspe¢ao definitiva. No
processo, consideravam-se as instalacdes dos estabelecimentos, o corpo docente, seu
regulamento, além de serem exigidas garantias de funcionamento por tempo minimo
determinado por lei. Assim, o governo central estendia seu brago fiscalizador na expectativa
de melhorar a qualidade dos servigos oferecidos no ensino secundério.

A fiscalizacdo deveria ser realizada por inspetores, pelo servigo seria cobrada uma

cota anual de inspecdo de 12.000$0 para os estabelecimentos com até 200 matriculas e o
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pagamento deveria ser em duas prestacdes semestrais. Para as matriculas que excedessem a
quantidade definida por lei, seria paga uma taxa de 60$0 por semestre. Chamo a atengdo para
o fato de que nao era pouco frequente o Estado abrir mdo da taxa de fiscalizagdo em troca de
vagas gratuitas nos estabelecimentos particulares.

O art. 2° definia a estrutura do curso: “O ensino secundario compreenderd dois
cursos seriados: fundamental e complementar”. O curso fundamental seria ministrado em
cinco anos e o complementar, em dois. O curso fundamental tinha o cariter de formagdo geral
com matérias comuns. Mais equilibrado entre matérias humanisticas e cientificas, visava dar
formagcdo ampla, independentemente da continuidade de estudos dos jovens. O curso
complementar seria destinado aqueles interessados em seguir estudos superiores, de carater
propedéutico. A reforma mantinha curriculos diferenciados para alcangar publicos distintos.

Dessa maneira, formatou-se um ensino secundario adequado as camadas mais
favorecidas da sociedade que podiam passar cinco anos em busca de uma “formagdo ampla” e
mais dois para ingressar nas universidades.

Observou-se, também, a volta do ensino religioso, em cardter facultativo, o que
facilitaria a adesao das forgas religiosas ao plano politico contra o avanco do liberalismo e do
comunismo, contrariamente a Reforma de 1915, que excluia a propaganda religiosa em seu
artigo 24, aproximando o Estado do ensino laico. Distanciamentos e aproximacdes entre
Estado e Igreja que a legislacdo produzia, considerando o momento politico do periodo. Ao
mesmo tempo, o decreto retirava a educagdao moral e civica do programa, pois reafirmava uma
organizacdo politica que se desejava modificar.

Movimento importante principiado pela Reforma Francisco Campos, que merece
destaque, foi o da especializa¢do de professores para atuarem no ensino secundario. A carreira
de professor secundario que, diferentemente da de professor primdrio, até entdo ndo contava
com uma estrutura para formacao profissional como ocorria com 0s professores primarios
preparados nos cursos normais, encontrou, na reforma de 1931, acolhida e tratamento
especificos. Exigindo inicialmente o registro de professor para aqueles que atuavam na drea a

legislacdo previa, em seu art. 70:

Art. 70. Instalada a Faculdade de Educacio, Ciéncias e Letras e logo que o
julgar oportuno, fixard o Conselho Nacional de Educacdo a data a partir da
qual, para se tornar definitiva a inscri¢do proviséria nos termos do artigo
anterior. serd exigida habilitacdo perante comissdo daquela faculdade, ndo
s6 em Pedagogia como nas disciplinas relativas a inscricao.
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O diploma da Faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras passaria a ser condi¢ao
necessdria para o Registro de Professor dois anos depois de diplomados os primeiros
licenciados.

Exigindo registro para os professores ministrarem suas aulas, criando condig¢des
para maior capacitacdo dos professores e determinando prazos para que gradativamente o
corpo docente atuante no ensino secunddrio se tornasse mais especializado, a Reforma
Francisco Campos deu nova formatacgao a carreira de professor secundario.

Aponto essa reforma como o marco final da pesquisa. O ensino secundario passou
a ter seus curriculos oficializados, com frequéncia obrigatéria e cariter sequencial, um
esquema definido de avaliagdo dos processos de equiparagdo, que constava de inspecdao
preliminar, por prazo nao inferior a dois anos, e inspe¢do permanente € com seus programas e
métodos de ensino submetidos ao Ministério da Educacao e Satide Publica. Essa reforma foi a
que considerou, na forma da lei, a funcdo formativa do ensino secundirio e também sua
funcdo propedéutica, insistindo em um estudo secundario disciplinado, metddico, seriado e
obrigatdrio para ingresso nos cursos superiores.

Para Dalabrida (2007, p. 281), “especialmente a partir da Reforma Francisco
Campos (1931) verifica-se intensa homogeneizacdo da cultura escolar no ensino secunddrio,

como parte integrante da normalizagdo nacionalizada durante a ‘Era Vargas’”.

4.4 Lugar do Estado na organizacao do ensino secundario em Belo Horizonte

Por meio de agdes politicas e da construcdo de um discurso que valorizava a
educagcdo como forma de se chegar aos ideais republicano/positivistas de ordem, progresso,
civilidade e luzes, o Estado provocou, no imagindrio social, a constru¢do da nocdo de um
ensino secunddario que nao seria voltado para a populagdo em geral, e, sim, para certo grupo
de pessoas que se responsabilizaria por dirigir os rumos das Minas Gerais. Para alcangar tal
intento o Estado lancou miao de diferentes acdes para organizar o ensino primdrio € o
secunddrio, as quais configuram estratégias diferenciadas para esses dois segmentos da

instrucao.
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Construindo um discurso que sustentava posturas distintas para o Estado em
relac@o ao primadrio e secunddrio, o governo erigiu uma argumentacdo que colocou a instrug¢ao
da mocidade em uma situacdo diferenciada da educacdo das criancas, assumindo-a como
responsabilidade direta, enquanto aquela deveria gozar de auxilio e incentivo até certo ponto e
limite. Tal representacdo se repete no discurso do governo mineiro, especialmente ao longo da
primeira metade da Primeira Republica.

O regulamento primario, definido com o decreto n. 1.348, de 8 de janeiro de 1900,
estabeleceu no seu art. 7:, que o ensino primdrio no Estado deveria ser obrigatdrio para os
meninos de ambos os sexos, de 7 a 13 anos de idade, residentes dentro do perimetro escolar
determinado por lei”, diferentemente em relagdo ao ensino secundério, para o qual o Estado
nada definiu. Ao afirmar o que deve ser, a lei também determina aquilo que ndo deve ser. Se,
por um lado, o Estado investiu no ensino primério, tornando-o obrigatério e assumindo sua
conducdo e oferta, por outro, utilizou diferente estratagema para o ensino secunddrio —
investiu na iniciativa particular para sua implantacio e desenvolvimento sem torna-lo
obrigatério. Aquilo que em principio despontou como um avango da instru¢ao secundaria em
relacdo ao ensino primdrio, com a definicdo de um prédio especifico para abrigar o Gindsio
Mineiro e seu prestigiado corpo docente, j4 nos anos iniciais do século XX sofria uma
inversdo, com o Estado assumindo gradativamente a responsabilidade pelo ensino primério
publico e se esquivando de investir na instrucdo secunddria publica.

O Secretario de Estado dos Negdcios do Interior assim se posicionava em relagao

aos departamentos da instru¢@o no Relatério do Interior de 1904:

Ha dous grande departamentos do ensino: o elementar primario, que deve
formar o homem para a sociedade, fornecendo-lhe os elementos
indispensaveis para a grande lucta; e o ensino secundario, scientifico ou
superior, tendo como objectivo a desenvolvida cultura do espirito.

Estd bem discutida e determinada na sociedade moderna qual deve ser a
interferéncia ou cooperacdo do Estado nestas divisdes do ensino: ao
primeiro, toda cooperacio e encorajamento oficial, impondo-se ao Estado o
dever e a tarefa de desenvolvé-lo convenientemente, decretando para isso os
fundos necessarios; ao segundo, uma cooperacao até certo ponto.

O ideal em matéria de ensino secunddrio, cientifico ou superior, seria que o
Estado ndo se envolvesse neles, confiando-os a iniciativa particular,
provocando-a, auxiliando-a e fiscalizando-a [...] (p. 26-27).
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Duas representacdes de ensino estavam em jogo: uma para o primdrio e outra para
o secunddrio. Também duas posturas politicas distintas seriam levadas a cabo. Para a
primeira, “toda a cooperacdo e encorajamento”, para a segunda, o ideal “seria que o Estado
ndo se envolvesse neles”. Faz-se necessario que se compreenda bem o que veio a significar
esse “ndo envolvimento” do Estado nas coisas do secundario.

Contra uma visdo de omissao desinteressada e falta de investimentos financeiros é
que me posiciono apds verificar as fontes pesquisadas. Defendo a ideia de que houve, sim,
investimentos publicos nesse segmento educacional e que o Estado participou vivamente da
producdo e organizacdo do ensino secunddrio. O ndo envolvimento do Estado com a
manutencao direta de outros estabelecimentos de ensino além do Gindsio Mineiro ndo deve
ser considerado como omissdo, mas como uma das acdes que compunham uma estratégia de
implantacdo do ensino secundario em Minas.

Como a Republica se produzia enquanto produzia a educacdo republicana, o
Estado reconhecia as limitagdes ainda encontradas naquele momento para a implantacao de
sua politica na integra. Consta no Relatério da Secretaria dos Negdcios do Interior de 1904:
“Estamos, porém, numa epocha de transicdo: € nullo ainda o espirito de iniciativa, nem
podemos contar com o efficaz concurso das associagdes particulares. Tao cedo atingiremos
este desideratum”.

Como indicado, em 1904 ja havia movimento de particulares na cidade de Belo
Horizonte em torno do secunddrio, com alguns estabelecimentos em pleno funcionamento.
N3ao era nula a participacdo da iniciativa privada, mas o governo esperava muito mais.

Cabe esclarecer que a questao levantada na apresentacdo deste trabalho referente a
um possivel ndo envolvimento do Estado com o ensino secundério ndo se confirmou. Seria
uma interpretacdo equivocada de omissdo, ou de desconsideracio do investimento
efetivamente realizado nesse segmento educacional, uma vez que o Estado marcou sua
presenca na configuracdo da instrucdo da mocidade de diversas maneiras. Esse investimento
traduziu-se em uma politica que promoveu a¢des de auxilio e incentivo a iniciativa particular,
traduzidas em concessdes, isencdes, subvencdes, doagdes e empréstimos como procurei
apontar.

Diferentemente do ensino para as criangas, que gozava da prerrogativa de ter o
Estado como seu tutor principal, com investimentos diretos em estrutura e pessoal,

manuten¢do e oferta de um programa especifico, um trabalho de formacgdo de professores e
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uma fiscalizacdo mais rigorosa, a mocidade encontrou-se diante de possibilidades restritas de
continuidade de estudos por parte do Poder Publico, que procurou investir na iniciativa
particular para atender a demanda dessa parcela da sociedade. Analisando o discurso politico
ao longo dos anos percebe-se que essa representacdo de ensino secunddrio manteve-se no
periodo estudado legitimando as politicas voltadas para o setor.

No Relatério do Interior de 1912, o argumento se repete, inclusive com os
mesmos termos. Importante ressaltar que mesmo oito anos depois, no Governo de Julio
Bueno Brandao, o secretario do Interior era o mesmo Delfim Moreira, defendendo as mesmas

ideias:

Ha trés grandes departamentos de ensino: o elementar primario, fornecendo-
lhe os elementos indispensdveis para a grande lucta pela vida; o ensino
secundério, tendente a uma maior cultura do espirito e ao preparo para 0s
cursos do ensino superior; € 0 ensino scientfico ou superior|...]JEsta bem
definida qual deva ser a interferéncia do Estado nestas divisdes do ensino;
para o primario,— com carcter pratico e profissional — toda a cooperacdo e
auxilio do Estado, impondo-se-lhe o dever e a tarefa de desenvolvel-o
convenientemente, decretando para isso os fundos necessdrios; para o
segundo e terceiro, uma cooperagio até certo ponto e limite (p. LXII-

LXIII).

Desta feita, dividindo o ensino em trés grandes departamentos e ndao em dois,
como anteriormente, € separando, em seu discurso, 0 ensino secunddrio € o superior em
departamentos diferentes, mas mantendo-os sob a mesma politica, o secretdrio do Interior
acrescenta um objetivo a mais ao ensino secunddrio: o preparo para 0S Cursos superiores, que
efetivamente sempre acompanhou esse segmento da instrucdo de maneira decisiva. Quanto a
politica de fomento aos departamentos de ensino manteve-se o discurso de uma politica de
“cooperagdo até certo ponto e limite”. Na sequéncia do documento, o Secretdrio apresenta
suas expectativas em relacdo ao papel da iniciativa privada e como deveria se comportar o

Estado em relagdo a ela:

Quando a iniciativa privada se levanta, se movimenta em torno dos ensinos
secunddrio e superior, o papel do Estado deve consistir em auxilial-a,
regulamental-a e fiscalizal-a, para que se anime, ndo perega e possa fornecer
o ensino substancial e solido; quando ndo existe essa iniciativa ou existe
fracamente, cumpre ao Estado mantel-os e custeal-os provisoriamente (p.
LXIID).
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Importante destacar que esse relatério € de um ano apds a Reforma Rivadavia que,
como vimos, desoficializou o ensino secundario.

A perspectiva de que ao Estado cabia criar e manter estabelecimentos de ensino
secunddrio apenas na auséncia da iniciativa particular oferece uma clara no¢do do tipo de
responsabilidade que o governo mineiro pretendeu assumir em relacdo a instrucdo da
mocidade.

Distante oito anos no tempo em relacdo ao de 1904, nesse relatdrio o Secretdrio ja
registra o crescimento da iniciativa particular a partir do momento em que ela “se levanta e se
movimenta”. Fica registrada explicitamente a estratégia do Estado de deixar espago para a
iniciativa particular, “auxiliando, regulamentando e fiscalizando” suas agdes. Fiscalizacdo
que, mesmo com as regulamentagdes prescritas, encontrava dificuldades para ser eficaz como
discutido.

Em 1893, o governo ja acusava, no Relatorio do Interior (p. 81) daquele ano, essa
dificuldade, que permaneceria sendo relatada anos mais tarde, quando da publicacdo da
estatistica oficial do ensino (Revista Vida Escolar), érgao de divulgagdo sobre a estatistica da

educacgdo no Estado:

Por falta de dados na seccdo ndo me é possivel dar-vos o numero de
collegios e escolas particulares existentes no Estado, e nem tdo pouco
informar-vos sobre o movimento de matricula e frequéncia de cada uma
dellas, aproveitamento dos alumnos, methodo de ensino, etc.

Apezar de que todos os regulamentos de instruc¢do publica impde aos
directores e professores desses estabelecimentos a obrigacdo de
communicarem 4 reparticdo central a fundagdo, programma de estudos,
pessoal e methodo de ensino, e a de remetterem semetralmente mappas dos
alumnos matriculados; comtudo, ndo tem sido satisfeitas essas exigencias, a
despeito de reiteradas intimagdes por intermédio das auctoridades litterarias.

Essas exigencias nem mesmo t€m sido satisfeitas pelos estabelecimentos que
mais obrigacao tinham de o fazer, os que recebem subsidio do governo.

A prescricdo normativa, entendida como a¢do do Estado e forma direta de atuacdo
e intervencdo em determinada realidade, possibilita a criacdo de condi¢des de fiscalizagcdo e
controle. Condi¢do que, longe de ser ideal, encontrava seus reveses nas praticas dos sujeitos.

O cuidado que a andlise dessa politica governamental merece é o de ndo
deixarmos transparecer que o Estado omitiu-se sem fazer investimentos na instrucdo

secundaria. Como politica deliberada, o Estado investiu e desenvolveu uma estratégia que
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beneficiou a implantacdo de colégios e institutos particulares em Minas Gerais, a ponto de
serem destacados, no Relatério da Secretaria dos Negocios do Interior de 1912 (p. LXIII), os

resultados dessa politica com o crescimento da iniciativa privada:

Em Minas é notdvel j4 o crescimento da iniciativa particular na fundagédo de
collegios e institutos secunddrios, parecendo ser chegado o momento da
desofficialisacdo do secundario.

Mesmo no regimem da desofficialisacdo, € possivel a interven¢do do Estado
— por meio de auxilio e subvengdes, principalmente nos logares onde a
iniciativa privada ainda é nulla.

Ha que se reparar que o documento trata da abertura de “collegios e institutos”
uma vez que o termo “Gymnasio” era utilizado para estabelecimentos criados e mantidos pelo
poder publico ou para aqueles que conseguiam a equiparacao.

Destacando a possibilidade de intervencdo do Estado mesmo em um regime de
desoficializacdo o secretdrio indicava a possibilidade de “auxilio e subvencdes” a iniciativa
privada para fomentar o ensino secunddrio.

O secretdrio reconhece o crescimento da participacdo da iniciativa particular, sinal
de que a politica adotada pelo Estado caminhava rumo aos objetivos propostos para o setor.
Destaco, como relatado, que o movimento politico-educacional fez chegar a Belo Horizonte
as congregacgdes de religiosos, bem como a Igreja Metodista, com a intencdo de instalar seus
educandarios ja no inicio do século XX. Em 1903, o Colégio Santa Maria estabeleceu-se na
cidade, em 1904 o Colégio Isabela Hendrix e em 1912 o Colégio Arnaldo comecou a
funcionar.

No Relatério da Secretaria dos Negdcios do Interior o governo mineiro anuncia
sua filiacdo ao que determinaria a Reforma Rivaddvia, de 1911, com relacio a
desoficializa¢do do ensino secunddrio, diminuindo ainda mais a responsabilidade do Estado
sobre ele.

A politica de incentivo a iniciativa privada ndo se estabeleceu sem enfrentar seus
opositores, como o reitor do Internato do Gindsio Mineiro, Antonio José da Cunha, que

declarava em sua argumentacdo no Relatério do Interior de 1905 (p. 499):

Ultimamente tal é a convic¢do que a todos os paizes cultos tem empolgado a
supremacia do ensino official, que tem sido elle creado onde ndo existia, em
virtude da comprehensdo cada vez mais nitida e profunda de que as nagdes
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ndo podem confiar os interesses magnos da educagdo nacional, as grandes
fontes do progresso e da civilizacdo de um povo, 4s vicissitudes, ds
especulacdes, aos lucros e 4 mercancia da industria e do commercio da
instruccao; [...].

Defendendo o “ensino official” o reitor posicionava-se contrdrio aqueles que
queriam “confiar os interesses magnos da educacdo nacional” aos desmandos dos
especuladores e daqueles que, segundo ele, s6 se preocupavam com 0s lucros da “mercancia
da industria e do commercio da instru¢do”.

Enquanto o secretdrio Delfim Moreira defendia que na sociedade moderna a
interferéncia do Estado no ensino secundario deveria ser de cooperacgdo até certo ponto, o
reitor do Internato de Barbacena argumentava que “a todos os paizes cultos tem empolgado a
supremacia do ensino official”. Essa celeuma entre ensino publico e privado esteve no cerne
da configuracdo da instrucao secundaria em Minas e especialmente na capital do Estado.

O reitor ainda fazia alusdo a relacdo entre democracia e educa¢do para a
estabilidade da Reptblica: “a democracia € a instruc¢do do povo e nesta € que se firma a
estabilidade da Republica” (p. 497). Autoridade educacional no Estado por dirigir um
internato oficial de ensino ocupando, assim, um lugar préprio no discurso educacional
mineiro, o reitor deixa claro sua perspectiva da relacdo educacao-Republica, destacando a
intima ligac@o entre ambas para a estabilidade politico-social e reconhecendo o ensino oficial

como “a fonte pura da democracia”, como registrado na continuacdo do documento:

Dos falsos patriotas, que tem por lemma — quanto peior (sic) melhor — bem
se comprehende a guerra ao ensino official que é considerado — a fonte pura
da democracia — e no qual tem a Reptiblica, em cada classe, um altar erecto,
em cada mestre um sacerdote [...] (p. 499).

Observa-se que vdarios eram os matizes do debate a respeito das convicgdes e
interesses que conduziam as iniciativas em torno do ensino secundario.

Cury (2009, p. 100), tratando do tema educag@o como res publica, destaca que, ““é
efeito também a liberdade da oferta de ensino por entidades particulares como concessao do

poder de Estado.” Para o autor,

a ansia em liberar as oligarquias economicamente hegemodnicas do poder
central conduziu a efetivacio de uma Republica liberal cldssica sob o
sistema federativo e sob o sistema contratual de mercado. Esses foram os
moéveis da construcdo de uma nagdo em que houve a secundarizagdo de
aspectos mais amplos dos projetos nacionais como o da educagao.



161

Insisto em que o termo ‘“‘secundarizacdo” ndo seja entendido como um ndo
investimento ou uma omissdo despretensiosa de responsabilidades sobre o ensino secundario,
mas, como muito bem alerta o autor, como concessdo, uma vez que os gastos com as
subvencdes ou com o que deixou de ser arrecadado pelos cofres publicos por meio das
isengdes e dos auxilios, ou, ainda, os valores referentes as doacdes concedidas nao foram
pequenos e representaram um significativo esforco por parte dos cofres publicos. Insisto na
ideia de que fazer concessdes ¢ uma forma de intervencdo e uma opcdo de uso do poder
conferido ao Estado.

O ato de permitir, conceder, em si, € uma acdo, que possibilitou, dentre outras
coisas, a expansao dos estabelecimentos particulares em Belo Horizonte. Como visto desde a
fundacdo da cidade, alguns particulares tiveram o funcionamento de seus estabelecimentos
autorizados. O fato de terem permissdo de funcionamento podia ndo configurar ainda uma
politica de auxilio, mas ndo deixava de ser um incentivo a iniciativa particular.

Identifiquei as a¢des do poder publico em um discurso que legitimava uma
participacao limitada do Estado no sentido de ampliar a rede publica secundéria e pregava sua
expansdo mediante uma politica de incentivo e auxilio a iniciativa particular. Modelo
educacional que, por ser pago, portanto sem caracteristica de gratuidade, estava voltado para a
camada da populacdo que podia custear sua instrucdo, afastando do ensino secunddrio a
populacdo pobre em geral. Essa € uma representacao social de um ensino secundario elitista,
produzida ao longo do tempo e forjada nas redes dos interesses em jogo.

Acompanhando Faria Filho (1998) em sua discussdo sobre a consideragdo da
legislagdo como prética, enfatizo que um rol de ordenamentos visou organizar esse segmento
escolar no periodo denominado de Primeira Republica, o que demonstra a preocupagao do
Estado em intervir e orientar a educa¢dao da mocidade. Contrariamente a hipdtese de que o
Estado simplesmente delegou a responsabilidade sobre o ensino secunddrio a iniciativa
particular, defendo a posicao de que a prépria intencdo de normatizar o segmento representa
uma acgao direta que visa, dentre outras coisas, a possibilidade de fiscalizacdo daquilo que
acontece em determinada area do social.

Mas o Estado ndo se limitou a producdo de leis orientadoras e reguladoras,
também criou e manteve instituicdes de ensino voltadas especialmente para esse segmento

educacional, arcando com os custos dessa operagdo, participando diretamente dos debates e

concretizando propostas pedagdgicas, como nos exemplos do Gindsio Mineiro e do Curso
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Fundamental de Instru¢do Secunddria, que serviram tanto para orientar a pratica, como
também para demonstrar a viabilidade e garantir determinadas iniciativas pedagdgicas.

Dentre as a¢des do Estado para promover o curso ginasial, contamos, também,
com a doagdo de terrenos para que escolas pudessem se fixar em Belo Horizonte. Essa acdo
marcou significativamente o desenho da cidade, uma vez que se tratava, em boa parte dos
casos, de grandes dreas localizadas em regides que viriam a se transformar em espagos
urbanos privilegiados. Esclareco que encontrei na documentacgdo estudada referéncias a essas
praticas em sua maioria favorecendo escolas ligadas a congregacdes religiosas.

Outra pratica do Estado que pdde ser confirmada refere-se a concessdo de
isencdes a institui¢des particulares para que se instalassem e permanecessem na cidade. Agua,
esgoto, luz e fiscalizacdo sdo exemplos de servigcos publicos dos quais algumas escolas foram
isentas de pagamento, bem como da responsabilidade de arcar com o Imposto Predial e
Territorial Urbano (IPTU).

A concessdao de empréstimos, seja financeiro, seja de outra natureza, como de
mobilidrio para equipar as instalacdes das escolas, também fez parte das acdes para incentivar
a educacdo secundéria no Estado de Minas Gerais.

Como se observa, o investimento do Estado ndo foi pequeno no esforco de
organizar o secunddrio. Importante ressaltar que para a promocao desse setor educacional
houve um esfor¢co ndo somente no plano das preocupagdes politicas e educacionais, mas
também no plano econdmico, ainda que menores, se comparado aos investimentos feitos no
ensino primdrio. O investimento do Estado na manutencdo de duas institui¢cdes publicas em
Belo Horizonte, somado aquilo que deixou de ser arrecadado em taxas, o valor econdmico dos
terrenos doados, as importancias concedidas como empréstimo e o montante das subvencoes
configuram iniciativas diretas de investimento econdmico nesse segmento escolar que merece
um lugar distinto nas analises historiograficas.

Defendo a ideia de que o maior interesse e concentracio de esforgos
demonstrados pelo Estado no ensino primdrio ndo significa uma omissdo em relacdo ao
secunddrio, mas uma estratégia distinta, construida em meio as condi¢cdes do momento
histérico. E coerente com as fontes analisadas construir uma histéria que demonstre o
interesse do Estado pelo ensino secundario traduzido por uma estratégia diferenciada, mesmo
porque € necessario o exercicio de compreender as prioridades instauradas em uma época de

profundas mudangas politicas — passagem do Império para a Republica — e a situagdo
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concreta em que foi encontrado o servico educacional e que provocou um novo olhar sobre a
educacao.

Para que a educacdo pudesse atingir os objetivos pretendidos pela Republica, nova
representacao deveria ser construida no imagindrio social. A op¢do de concentrar esforcos na
formacdo das criancas, com um or¢camento limitado, parece bastante razodvel, uma vez que,
para se chegar a niveis de estudos mais avangados seria mesmo necessdrio o conhecimento
das primeiras letras. Considero ainda que, em uma cidade recém-construida, a demanda pelo
ensino secunddrio era inferior a do ensino primdrio. Mas o que fazer com o ensino
secundério? Como conjugar recursos, demandas, interesses politicos e perspectivas em médio
e longo prazos? Colocé-lo como prioridade e desviar para esse fim verbas que tiveram outros
destinos, ou buscar provocar a iniciativa particular a se envolver nesse segmento da instrucao?

Em consonincia com Gongalves (2009, p. 107), entendo que ndo existiu um
projeto Unico de educacdo na Republica e que da mesma forma que a Republica produziu a
educagdo a educacgdo produziu a Republica. Mas a falta de um plano claro de educacdo nao
impediu o Estado de construir estratégias de interven¢do, ainda que diferenciadas, para os
diversos segmentos escolares, promovendo em Belo Horizonte a configuracdo de um ensino

secunddrio muito marcado pela iniciativa particular.
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CONCLUSAO E NOVAS TRILHAS...

Iniciei esta pesquisa com o propdsito de investigar as acdes do Estado que
possibilitaram o estabelecimento do ensino secundario em Belo Horizonte, analisando seu
enraizamento na confluéncia entre a cultura e a politica escolares e a politica dos periodos de
1898 a 1931. A intencdo foi contribuir para a escrita da histéria da educacio tendo o ensino
secunddrio como objeto, partindo da produgdo normativa e dos discursos oficiais,
entrecruzando-os com informacdes dos acervos de instituicdes educacionais estatais e
particulares, com informagdes extraidas de periddicos da €época e com documentos e vestigios
encontrados no Arquivo Publico Mineiro, em didlogo com a producdo académica da area.

Convidei o leitor a problematizar a intervencdo do Estado no movimento de
producdo do ensino secundério em Belo Horizonte durante a chamada Primeira Republica
mediante uma estratégia que se traduziu em um conjunto de acdes: criacao de leis, criagdo e
manutencao de estabelecimentos de ensino, doagdes, isengdes de taxas e impostos, concessdes
de empréstimos e subvengoes a institui¢des particulares, dentre outras.

Procurei dar visibilidade as a¢des do governo mineiro na organizacdo do ensino
secunddrio em Belo Horizonte. A seriacdo, as aulas avulsas, os sistemas de avaliacdo, a
graduacdo do ensino, a inspecdo técnica e o sistema de equiparacdo foram procedimentos
utilizados para propagar a institucionalizacdo do ensino secunddrio. Essas formas de
interven¢do no cendrio educativo foram utilizadas pelo governo e por grupos sociais para a
escolarizacao da mocidade.

Em dois movimentos simultineos — criando e mantendo estabelecimentos
educacionais e fomentando a iniciativa particular —, o Estado contribuiu para a organizacio e
a ampliacdo do numero de estabelecimentos de ensino secunddrio em Belo Horizonte.

Contrapondo-se a questdo aventada na apresentacdo deste trabalho sobre a
hipétese de omissao ou desinteresse do Estado pelas questdes relativas a instrucdo secundadria,
procurei indicar como o governo interveio e investiu fortemente na producdo e organizagdao
desse nivel de escolarizacdo, assumindo o papel de protagonista também nesse segmento
educacional.

Como indicado, no periodo da mudancga da capital de Minas Gerais de Ouro Preto

para Belo Horizonte, a cidade j4 possuia uma ambiéncia de ensino secundério, ainda que
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timida. Foi possivel confirmar a presenga, na cidade, de estabelecimentos de instrucdo de
jovens, exercida por particulares, em alguns casos que gozavam, inclusive, de certa tradi¢ao
educacional.

Algumas permanéncias puderam ser percebidas, como as experiéncias
pedagégicas das aulas avulsas, por vezes oferecidas como aulas particulares, e os
preparatérios para o ingresso nos cursos superiores. Iniciativas de divulgacdo dos
estabelecimentos de ensino, considerando critérios ainda usados nos dias atuais, como prego,
descontos, tradi¢cdo, corpo docente, proposta pedagdgica, também faziam parte do conjunto de
elementos usados como propaganda dos estabelecimentos de ensino, sobretudo em periédicos
da época.

Com base nos dados estatisticos divulgados na Revista Vida Escolar, pude inferir
que algumas praticas ja faziam parte do repertério de iniciativas de entdo — por exemplo,
mudar o nome da escola e manter o0 mesmo dirigente ou pessoa diretamente ligada a ele, como
€ o caso do Colégio Sdo José, dirigido pela D. Hermogina Vieira em 1917, pela D. Eponina
Vieira em 1920 e que passou a se chamar Externato Vieira em 1926, mas permaneceu sob a
mesma direcdo (ou seria uma migracdo da D. Eponina para outra instituicdo cujo nome
coincidia com seu sobrenome?). Fato € que o Colégio Sao José deixou de figurar na estatistica
e surgiu o Externato Vieira. Encontrei, no Minas Geraes de 3 de abril de 1913, a divulgagao
do Colégio S. José, abaixo apresentada, anunciando sua localiza¢do ao lado da Matriz Sao

José.

B i " {oo—=a7;,
2or 10ollegio S. José
orizonts| Ae iado da Matrizdo mesmo
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VAIED.
na EnRCar- Alsgn-se um lerreno com ma-
igreios e | gnifico barracdo, na rua do Espiri-

1o Sanlo,” entre rma Goyiacazes ©
exequias, | Avenida Paraopeba. B
ardentes, Trata-se na'rua do Espirito Sanic
Fuaesguer {n. 1081, {Typographia).

. {10—86)
"es de to-
ia ‘r:dar’;e.

=Ix

Pens3ao Rocha
~—DE—
José Gemes Rocan
Rua dos Caelés, 233 Telephone 342
1205300 BELLO HORIZONTE

{80—53

FIGURA 25 — Antincio do Collegio S. José
Fonte: MINAS GERAES, 3 abr. 1913 —
Hemeroteca
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Apesar de ter encontrado um antncio do Colégio S. José no jornal Minas Gerais
de 1913, o colégio ndo aparece na estatistica oficial do Estado de 1916 e 1917, mas apenas
nas de 1918 e 1921, o que refor¢ca a informacdo sobre a dificuldade de obten¢do de dados
sobre o ensino secunddrio relatada na Revista Vida Escolar. Sinal de que as informagdes que
chegavam a secdo de dados da Secretaria dos Negdcios do Interior eram incompletas.

Outro exemplo é a existéncia, em 1915, do Colégio Azeredo, dirigido pelo
professor Caetano Azeredo, com 47 matriculas de mocos no curso secunddrio, que
desapareceu nos anos seguintes e voltou a surgir em 1925, como Externato Azeredo, dirigido
pelo mesmo Sr. Caetano de Azeredo Coutinho, com 63 alunos matriculados nos cursos de
preparatdrios, sem matriculas para o curso secundario. O Colégio Cassao, que, como citado,
era um dos mais antigos da cidade, aparece dirigido pelas “irmas Cassao” em 1916, 1917,
1918, e em 1921 as irmas Leopoldina e Romualda Cassdo, aparecem como diretoras do
Externato Peret, sendo que o Colégio Cassdo desaparece da estatistica.

Focado nos cursos preparatérios, houve também o Externato Paraiso, com 135,
alunos sem matricula para o curso secunddrio em 1925, o que sugere, ja naquele periodo, a
criacdo de escolas centradas na preparacao dos alunos para a admissdao nos cursos superiores.
A manuten¢do de cursos voltados especificamente para auxiliar os estudantes a conseguir
vagas nas faculdades disponiveis é uma pratica que se percebia com frequéncia nesse periodo
e pode ser apontada como uma permanéncia do nosso sistema educacional até os dias de hoje.

O Curso Fundamental,”’ que aparece em quatro nimeros da revista, exemplifica
bem essa prética de especializacdo das instituicdes na preparacdo de alunos para as vagas dos
cursos superiores. Com um quadro de professores reconhecidos no meio educacional,
apresentados como os “mais competentes e habalizados professores de Bello Horizonte”, era
dirigido pelo Dr. Joaquim Coelho Junior, que também lecionava Histéria Natural, e
apresentava-se a sociedade como um “estabelecimento de instruccdo secundaria, moldado

sobre os programmas de exames de admissao 4s escolas superiores do Paiz”:

7 Nio confundir o Instituto Fundamental com o Curso Fundamental de Instrug@o Secunddria, de carater publico,
tratado especificamente no primeiro capitulo desta dissertagdo.
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A PEDIDOD =
INSTITUTO FUNDAMENTAL

Estabelecimento de instruecio
secendaria, moldado sobre
os progammas de exames de
admissdo 4s escolas superio-
res do Paiz.
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Portugusz — Dr Carlos Goes;
Francez—Professor Gustavo Prado;
logiez — Dr. Boaventura C.sia ;
Latim — Dr. Antorio Affonso de
Moraes ; Arithmetica — Dr. Liucio
dos Santos ; Algebra—Dr. Alber
to Alvares : Geometria e Trigono-
metria - Dr. Beredicto dos Santos;
Physica-Chimica — Historia Naturai
—Dr. J. Coelho Junior; Historia

- Geral e do Brasil — Dr. Gudestea
Pires; Geographia—Professor Gas-
tavo Prado.

FIGURA 26 — Antuncio do Instituto
Fundamental
Fonte: DIARIO DE MINAS, 23 abr. 1913
— Hemeroteca

Na continuacdo, o antdncio, expde, de forma bem explicita, seu principal e tinico
objetivo — “O tnico fim desse estabelecimento, é preparar os seus alumnos para os exames de

admissdo aos cursos superiores [...].”
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FIGURA 27 — Anuncio do Instituto Fundamental —
Continuacio
Fonte: DIARIO DE MINAS, 23 abr. 1913 -
Hemeroteca

Como ja apontado, os cursos de preparatérios eram considerados estudos

secundérios, como se pode verificar no andncio do Instituto Fundamental e constavam na
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Revista Escolar, na parte destinada ao ensino secunddrio, entrando oficialmente na estatistica
desse segmento educacional.

Era comum, também, a prética de as escolas estenderem seu atendimento a outros
segmentos educacionais € manterem cursos, como o primdrio, o preliminar, o elementar, o
preparatdrio e o profissional, paralelamente ao secundério. Alguns desses colégios, inclusive,
ndo tinham no secunddrio seu principal publico de atendimento, como o Colégio N. Senhora
da Gléria, que em 1920 mantinha 45 alunos no curso primdrio e 123 no profissional, sem ter,
naquele ano, matriculas para o secunddrio, mas que consta na estatistica oficial como
estabelecimento de ensino secundario.

Para legitimar a representacdo republicana de ensino secunddrio, significativa foi
a presenca das congregacdes religiosas que encontraram condi¢des propicias de auxilio e
incentivo para o seu estabelecimento na cidade oferecidas pelo Estado.

A andlise da legislacdo indica como questdes caras ao debate da instrucdo da
mocidade refletiam-se na normatizacdo, ao mesmo tempo em que eram influenciadas pela
propria organizacao legislativa do ensino secunddrio. Tal movimento se operacionaliza pela
apropriacdo dos modelos e discursos pedagégicos em circulagdo, implicando o
posicionamento dos prescritores também como apropriadores. No modelo de Michel de
Certeau, estariam localizados concomitantemente no campo das estratégias e no lugar das
taticas .

O processo de escolarizacdo alcancou o grau secunddrio de ensino de forma
importante por meio de prescricdes, estabelecendo processos e politicas que o informavam e
tratavam de orientar as instituicdes educacionais.

As polémicas politico-pedagdgicas experimentaram um movimento de avangos e
retrocessos, de forma ndo linear, passando pela discussdo a respeito da
centralizacao/federalizacgdo, do ensino propedéutico/cientifico, religioso/laico,
publico/particular. No entrecruzamento das prescricoes normativas e das fontes que tratavam
da implantac@o e do funcionamento dos estabelecimentos de ensino, pdde-se perceber como
os campos de tensdo acabaram por produzir o ensino secunddrio em Belo Horizonte durante a
Primeira Republica.

Neste trabalho académico, propus-me estudar 33 anos da vida social de um espaco

geografico determinado, percebendo como as acdes das personagens de entdo foram

%% Cf. FARIA FILHO, 2006, 200 p. 15.
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fundamentais para a compreensao da arquitetura do objeto de pesquisa enfocado. Politicos,
educadores, professores, alunos, pessoas ligadas as instituicdes de ensino ou ao governo
mineiro participaram do movimento de produg¢do do secunddrio, agindo orientados por
interesses e convicgdes. A participacdo dessas pessoas também orientou a conformacio deste
segmento de ensino de acordo com o grau de influéncia que exerciam e do acesso de cada um
aos niveis de decisdo daquele momento.

A organiza¢do da instrucdo secunddria na Primeira Republica foi influenciada
pela polémica a respeito de a quem caberia cuidar do ensino secundédrio — os estados ou a
Unidao? De quem era a responsabilidade sobre a instru¢do da juventude? O Decreto n. 7, de
1889, atribuia a instru¢do como responsabilidade dos governadores, “mas a Constitui¢ao de
1891 nao trazia especificidades para o ensino secundério” (DALLABRIDA, 2007, p. 242), o
que acabou por levar a Unido a incentivar a criacdo de institutos secunddrios nos estados
brasileiros e a manter a instru¢do secunddria no Distrito Federal (Rio de Janeiro). Como cada
um dos estados deveria cuidar de todos os seus graus de ensino, uma vez que ao governo
central cabia zelar pelo Gindsio Nacional e pelo ensino superior, o ensino secundario viveu
intensamente o dilema da federalizacdo e da centralizacdo a medida que as reformas
educacionais se sucederam. Ficou definido que os caminhos da educa¢do priméria e do curso
normal deveriam ser ditados pelos governos estaduais € que os rumos do ensino superior
caberiam ao governo nacional, mas a instrucdo secunddria, com seu destino atrelado ao
Ingresso nos cursos superiores, teve sua tutela pendendo ora para os estados, ora para o poder
central.

Os gindsios republicanos ofereciam o titulo de bacharel em Ciéncias e Letras,
enquanto, no Império, o estudante recebia o titulo de bacharel em Letras. Uma diferenciacdo
no titulo oferecido que indica o percurso rumo a um ensino mais técnico-cientifico, menos
classico, tracado durante o periodo estudado e incrementado apds a Reforma Francisco
Campos de 1931. De toda forma, os saberes ensinados durante a Primeira Republica “eram
sofisticados e acessiveis a uma parcela muito restrita da populagdo brasileira”
(DALLABRIDA, 2007, p. 265). Criou-se, assim, um distanciamento entre a instrucao
secunddria tradicional, que dava acesso aos cursos superiores, € 0s cursos profissionalizantes
—normal, agricola, comercial e industrial —, que visavam diretamente ao mercado de trabalho,

considerados ‘“ensino de segunda classe” e que ndo gozavam do mesmo prestigio do curso
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secundario propedéutico. Durante a Primeira Reptblica, esse nivel de escolarizacdo, foi
frequentado pelos filhos de uma classe economicamente favorecida.

As congregacoes religiosas ocuparam um espaco fundamental no panorama
educacional secunddrio de Belo Horizonte, que lhes foi facilitado pelo Estado, e
desempenharam um trabalho de formac¢ao com clara preferéncia pela educacao da elite local.

A disciplina Religido, depois de excluida dos programas oficiais no inicio da
Primeira Republica pelo Aviso 12 de 17 de abril de 1890, retornou como facultativa ao final
do periodo, pela Reforma Francisco Campos (1931), exemplificando os afastamentos e as
aproximacdes da Igreja com um Estado que laborou para produzir uma educacdo laica.
Reaproximagdo que facilitou o pretendido combate ao perigo que vinha de fora — o
comunismo —, tensdo que permeou a producdo da instru¢do secunddria em Belo Horizonte,
uma vez que existia o interesse comum entre Igreja e Estado de formar sujeitos republicanos
para a ordem, o trabalho e o patriotismo. Para alcancar tal objetivo, o Estado incentivou e
provocou as congregagdes religiosas a se estabeleceram no cendrio educacional mineiro.

Belo Horizonte viu seu ambiente educacional se ampliar com a chegada do
Gindsio Mineiro. Esse panorama foi incrementado com a iniciativa do Estado de criar e
manter o Curso Fundamental de Instru¢do Secundéria e com a fixacdo de escolas que se
tornariam tradicionais na cidade como o Colégio Santa Maria, Colégio Isabela Hendrix e
Colégio Arnaldo, congregacdes religiosas que chegaram a Belo Horizonte para estender o
alcance de seus bragos e se propondo a educar os jovens como bons cidaddos republicanos.
Importante ressaltar que a politica de implantacdo das escolas secunddrias particulares em
Belo Horizonte privilegiou inicialmente o publico feminino, com o incentivo a fixagao dos
Colégios Santa Maria (1903) e Isabela Hendrix (1904), especializados na educacdo das
mocas.

Acrescentando o Colégio Arnaldo a esse rol de institui¢des e sem desconsiderar os
outros estabelecimentos que ofereciam o curso secunddrio na cidade, essas foram as primeiras
congregagdes e igreja que se envolveram com a formagdo da mocidade da capital de maneira
mais marcante. Trabalhos académicos relevantes foram realizados sobre o Gindsio Mineiro. Ja
sobre 0o Curso Fundamental de Instru¢do Secunddria ndo encontrei nenhuma producao
académica. Sobre as institui¢des educacionais secunddrias particulares que desempenharam
papel importante na configuracdo da cultura ginasial em Belo Horizonte, encontrei apenas um

relatério de pesquisa.
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Um rico acervo de fontes dessas instituicdes estd ainda por ser explorado para que
a historia delas possa ser escrita. Seguramente, a histéria das instituicdes tem nos ensinos
secundério publico e particular de Minas um vasto caminho a percorrer. Essa historia ndo
passa apenas pelos estabelecimentos, mas também por personagens que, envolvidas com o
ensino secunddrio, influenciaram os rumos da instrucdo da mocidade mineira: professores,
alunos, educadores, reitores, diretores e politicos que frequentam as fontes oficiais e
particulares referentes ao ensino secundario. Histdrias de trajetdrias que poderiam contribuir
para a ampliacdo do entendimento desse segmento educacional, bem como esclarecer a forma
como circulavam as pessoas e 0s saberes entre os colégios e gindsios de entao.

Como um dos protagonistas do processo de producdo de uma representacdo de
ensino secundario que favorecesse a formacao da elite do Estado e de um aparato educacional
que desse conta de preparar bons patriotas que levassem adiante 0 movimento de afirmacgdo
da democracia nas primeiras décadas da Repitblica, o governo mineiro ndo se preocupou em
fazer chegar as camadas populares a instru¢io de nivel secundario como o fez com o ensino
primadrio. Investindo em uma “rede” de escolas particulares, protagonizou acdes que elevaram
o numero de estabelecimentos de ensino secunddrio na cidade e, consequentemente, o de
vagas ofertadas, as quais as subvencdes, de forma muito limitada, faziam chegar timidamente
a populagdo pobre.

Essa estratégia levou o Estado mineiro a auxiliar a iniciativa particular a se
estabelecer na cidade enquanto se “desresponsabilizava” de criar uma rede publica de ensino
secundério. Um quadro hibrido de ensino publico e particular, alicercado, sobretudo, nos
colégios confessionais, formou-se em Belo Horizonte. Condicdo reconhecida pelo legislador
ao fazer referéncia ao ‘“systema de instruc¢do popular, mantido ou fiscalizado pela
administracdo, o qual com os melhoramentos e progressos modernos, vigora ainda, sob a
dupla feicdo de — ensino publico e particular”’, como consta no Relatério da Secretaria dos
Negocios do Interior de 1916 (p. 113). Interessante perceber que, ao se referir ao sistema de
ensino “popular”, o legislador aponta duas acdes prioritdrias para 0 governo — manter e
fiscalizar um ensino que se configurava como publico e particular.

O trabalho estatistico analisado nesta pesquisa permite considerar como bem-
sucedida a estratégia do Estado. Com relacdo ao ensino secundario, o chefe da 4* sec¢ao da
Secretaria dos Negdcios do Interior apresentou na Revista Vida Escolar (Sumdrio) os

seguintes dados:



173

Ensino secunddrio

Escolas Normaes

Duas Escolas Normaes Officiais de Minas — Escola Modelo da Capital e a
Regional de Ouro Fino.

Alem desses dois institutos, existem mais 36 estabelecimentos de ensino
normal, equiparados a Escola Modelo da Capital e 5 ainda ndo equiparados.

Gymnasios

Sao dois os Gymnasios mantidos pelo Estado, o de Barbacena e o da Capital,
ambos equiparados ao Collegio D. Pedro II.

Funcionam mais em Minas, em 1920, 36 gymnasios particulares — (alguns
dos quais com fiscalizacdo federal e portanto com direito a exames), com a
seguinte matricula:

TOANNO i 1.154 alumnos
20 AN ettt e ettt e e e e e e ettt aaaaes 895 ¢

R 101 1 (o J 551°¢

QO ANNO. ..., 345 €

SO ANNO0. ...ttt eeeeein 113 €

OO ANMNO...eeeeieeeeeeeeeeeeeee et e e e e e e e e et eeaeaaees 4

0] 7: | OO 3.062
Collegios

O numero de collegios existente no Estado deve ser superior ao que
apresentamos; entretanto conseguimos alcancar dados referentes a 106
desses estabelecimentos de ensino, com uma matricula de 5621 alumnos.

Ensino profissional

Sdo bem numerosos ja os estabelecimentos de ensino profissional existentes
em Minas, tendo estado nelles matriculados, no anno passado 1.922
alumnos.

Matricula geral

Matricula no curso primario ........c.cceceveereereenreeneenne 230.106 alumnos
¢ ¢ “ secunddrio (normal, gymnasial e collegial)............ 11581 ¢
Matricula N0 CUISO SUPETION .....c.eevveeueerieenieeniieieenieeanes 1.344 ¢

¢ profissional......o.ceeiienieiiei e 1.922 ¢

TOtaAl .o 244.953

Os dados evidenciam a diferenca do alcance das politicas adotadas para o ensino
primdrio em relacdo ao secundario. Assumido pelo Estado como obrigatério e gratuito, com
230.106 alunos matriculados oficialmente, o ensino primdrio superava em muito o ensino
secundério, com seus apenas 11.581 alunos matriculados, incluindo-se nesse valor as
matriculas dos cursos normais, que, apesar de ndo serem estudos secundérios, foram

considerados na estatistica como tal. Desse total, 8.683 matriculas referiam-se aos 36 gindsios
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e 106 colégios particulares espalhados pelo Estado de Minas. Ao ensino publico, por meio das
matriculas do Ginasio Mineiro, cabiam 262 matriculas.

De se notar, também, € a considerdvel diminuicio do nimero de matriculas
produzida do primdrio para o ensino superior: de 230.106 alunos no primdrio para uma
matricula de reduzidos 1.344 alunos nos cursos superiores do Estado. A considerdvel
diminui¢do produzida no ensino secunddrio podia ser observada, j4 em 1920, como
demonstrado acima.

Ainda que os dados sobre o ensino secundario fossem reconhecidamente
imprecisos € que a expectativa era da existéncia de um maior nimero de escolas nesse
segmento, o0 que representaria um maior nimero de matriculas para o segmento, ainda assim a
diferenca pode ser considerada grande — algo em torno de 218.525 matriculas a mais no
primdrio. O ensino secunddrio teve um atraso na formacdo de sua rede de escolas publicas
para alcancar a populacdo jovem em relacdo ao que aconteceu com o ensino primdrio para as
criangas.

Ha de se considerar que a estratégia do Estado ndo era a de fazer o conhecimento
oferecido no ensino secunddrio chegar a todos os jovens. A politica que se desejava
implementar era a de um nivel de educacido voltado para uma minoria que se pretendia
formar, diferentemente do que foi previsto para o priméario — uma popularizacdo do ensino
primario.

Importante destacar que, durante a publicacdo da Revista Vida Escolar, os Ginicos
estabelecimentos publicos que apareceram como iniciativas do governo, voltados
especificamente para o ensino secundario em Minas Gerais, sdo o Externato e o Internato do
Gindasio Mineiro. As demais institui¢des eram de caréter privado. O que condiz com a acdo do
Estado de provocar e auxiliar a iniciativa particular para atender a mocidade desejosa de dar
continuidade a seus estudos. Uma intencdo calculada, ainda que ndo tnica, do governo de
Minas Gerais.

Com acgdes que impactaram diretamente a instru¢do secunddria — produzindo
ordenamentos, criando e mantendo institutos de ensino, doando terrenos, isentando de
impostos, favorecendo empréstimos e subvencionando estabelecimentos particulares — o
Estado interveio fortemente na configuragdo do ensino destinado a mocidade na cidade de

Belo Horizonte.
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Alimentando no imaginério social o entendimento de que o ensino secunddrio
deveria ser um dominio da educacdo voltado para a formagdo de quadros dirigentes para o
pais e que para os trabalhadores havia outras modalidades de instru¢do consideradas mais
condizentes com a condicao da classe social e com as necessidades da nagdo, o governo do
Estado acabou por facilitar o enraizamento da escola secunddria particular.

Pensar que o Estado foi omisso em relacdo ao secunddrio poderia levar a uma
interpretacdo que nio examina sua intencionalidade, desconsiderando o entendimento que a
legislacao, os Relatorios do Interior e o discurso politico da época permitem formular; ou seja,
o entendimento de que as a¢des de implantacdo do ensino secunddrio praticadas pelo governo
mineiro foram deliberadas e explicitadas nos discursos politicos. Constituindo o que se pode
entender como uma estratégia.

Na prética politica, onde se produzem os acontecimentos politicos, os problemas,
0s conceitos, na concorréncia entre as personagens nele envolvidas, mesmo que em uma
relacdo de poder desequilibrada (CARVALHO, 1987), produziram-se acdes que
encaminharam, prioritariamente, a instrucdo secunddria em Belo Horizonte para as
institui¢des particulares.

Da compreensdao das formas de representacdo a respeito das relacdes sociais
depende o entendimento do movimento de estabelecimento das relacdes de forca na
sociedade. Parece evidente afirmar que na produgio de representacdes sobre a educagao teria
sido pretendido para o ensino secunddrio o papel de preparar a mocidade com melhores
condi¢des econdmicas para a conduc¢do politico-administrativa do Estado. Uma cultura
politica que encontrou na relacao entre o canone positivista, ordem e progresso, € a escola, um
caminho para formar as “elites” e construir a propria Reptblica. No campo politico das
disputas e lutas, o Estado trabalhou no sentido de legitimar no social uma representacdo de
instrucdo secunddria voltada para a populacao mais abastada.

Nas tensdes implicadas nas disputas a respeito de qual lugar deveria ser reservado
ao ensino dos jovens e para quais jovens ele deveria ser dirigido, desenhou-se uma instrucao
secunddria na qual a iniciativa particular foi alcada a lugar de destaque, ainda que o Estado
tenha buscado formas de controle, fiscaliza¢io e orientacdo.

Em Minas, o investimento do governo resultou na producdo de um ensino
secunddrio que ndo previa uma extensao para toda a mocidade, o que se traduziu em uma

estratégia distinta daquela experimentada pelo ensino primdrio. Assim, € importante nao
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confundir os objetivos, as praticas, as estratégias, os interesses e as propostas destinados a
determinado segmento da educagdo com aqueles dirigidos a outro, e generalizar a
compreensdo dos diversos niveis de escolarizagdo e as politicas a eles orientadas.

Importantes s@o as inteng¢des € os objetivos projetados para a conformacdo de um
sistema educacional, mas também o sdo as acdes que os traduzem e concretizam. Passo a
refletir sobre as acdes, que para além da normatizacdo do campo, possibilitaram a
regulamentacdo e fiscalizacdo, levadas a cabo pelo Poder Publico na tentativa de materializar
a representacdo de ensino secundério preconizado e de organizar a instru¢do da juventude.

Como visto, a producgdo de leis configura-se como a¢@o do Estado na produc¢do do
social. Mas, para além da producdo normativa, o Estado interveio de formas variadas na
conformag¢do do ensino secundario no Estado.

Uma das acdes mais concretas para a fixacdo das grandes congregacdes e das
igrejas em Belo Horizonte foi a doagdo de terrenos para a instalagdo dos colégios. Vérios
estados da federagdo ansiavam pelos colégios europeus, o que acabava por provocar a
concorréncia para ter as congregacgoes religiosas estabelecidas nas fronteiras dos estados. Uma
forma de ganhar essa concorréncia era facilitar a instalacdo dos colégios, o que se conseguia
com a doagdo de terrenos para a construcdo dos estabelecimentos e o “desenvolvimento da
missdao”. Em contrapartida, o Estado considerava que ganharia um bom colégio, que
desenvolveria um rigoroso programa de ensino para a mocidade local nos padrdes das
melhores escolas europeias. Os casos do Colégio Arnaldo e do Colégio Isabela Hendrix
ilustram bem essa iniciativa do Estado.

Outra pratica frequente do Estado foi de conceder isen¢do de impostos com o
intuito de provocar e incentivar a iniciativa particular, incrementando a oferta de vagas para o
ensino secunddrio. Procurei indicar como o Colégio Arnaldo usufruiu dessa prerrogativa
concedida pelo Estado ao receber a concessdo de isen¢do do pagamento da taxa de dgua e do
Imposto Predial e Territorial Urbano.

Outra forma encontrada para que as tdo desejadas ordens religiosas fossem
instaladas em terras mineiras foi facilitar a obten¢do de empréstimos para que pudessem se
estabelecer. Empréstimos tanto financeiros como de equipamentos e mobilidrio, como
indicado no discurso proferido na Camara dos Deputados de Minas Gerais pelo Sr. Herculano

Cesar Pereira da Silva ao tratar do Colégio Santa Maria e na narrativa do padre diretor do
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Colégio Arnaldo a respeito do episddio das carteiras escolares e dos equipamentos para
laboratério na Crénica do Arnaldo.

Ja a questdo das subvengOes possibilita uma reflexdo sobre o entendimento a
respeito do ensino publico/privado. Conhecer os alunos e como tais vagas foram realmente
ocupadas muito contribuiria para melhor dimensionarmos o alcance da politica de vagas
gratuitas implantada pelo Estado por meio das subvengdes.

Em termos quantitativos, o Estado de Minas Gerais chegava ao final da Primeira
Republica em uma situagdo, em relagdo ao ensino secunddrio publico, ndo muito diferente
daquela encontrada ao final do Império. Quando os externatos espalhados pelo Estado foram
fechados e o Liceu transformado em Ginasio Mineiro, o Poder Publico contava com seis
externatos’® mais o Gindsio. Ao fim da Primeira Republica, o Estado voltou a criar novos
externatos pelo Estado, iniciativa ainda timida se comparada com o aporte de
estabelecimentos particulares de entdo. Ja a cidade de Belo Horizonte, que teve o Gindsio
Mineiro transferido para seus limites, continuava, apenas, com o mesmo estabelecimento
publico.

Muito pouco ainda se sabe a respeito desses externatos e internatos publicos, seja
os do periodo do final do Império, seja os do fim da Primeira Republica. Conhecer melhor a
realidade desses estabelecimentos ajudaria a melhor compreensdo nao somente do movimento
de constitui¢do da rede publica de ensino secunddrio, como também da cultura escolar
secunddria no Estado de Minas Gerais. Quem eram esses alunos e professores que colocavam
em marcha os estabelecimentos de ensino? Que livros e materiais usavam? Que praticas
colocavam em movimento?

A articulac@o do ensino primdrio com o secundario e desse com o superior merece
maior cuidado por parte dos pesquisadores em Histéria da Educagdo interessados na
constituicdo de redes de ensino ou nos sistemas integrados de instru¢do. Pouco ainda se tem
pesquisado a respeito do processo de inter-relagdo entre os estabelecimentos ou entre o0s
diversos niveis de instru¢do no Estado de Minas Gerais.

A histéria das disciplinas escolares tem um campo fértil no segmento secundério
para novas pesquisas. Como alerta Faria Filho (2008), a histéria das disciplinas pode
favorecer decisivamente para o dimensionamento da contribui¢do das disciplinas na

configuragdo da forma escolar e do processo de escolarizacdo em nosso meio. A polémica

% Neves (2006) aponta os externatos de Sdo Jodo del-Rei, Diamantina, Paracatu, Sabard, Campanha e Minas
Novas.
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envolvendo o ensino das linguas esteve presente nos principais encontros voltados para o
ensino secunddrio, assim como no debate a respeito de como deveria ser ministrada a
filosofia, as condicdes de introducdo e o papel da disciplina Moral e Civica ou, ainda, a
inclusdo nos programas de ensino das disciplinas focadas na ciéncia e na técnica. Referéncias
as praticas corporais sdo recorrentes nas fontes pesquisadas, o que favorece um estudo sobre a
producdo da disciplina Educagao Fisica no interior dos colégios e gindsios.

Sob a sombra constante dos exames de entrada nos cursos superiores € sempre
atrelado ao programa educacional do ensino superior, o secundério viveu suas tensdes entre
ser um curso voltado para uma forma¢do mais ampla e humanistica ou um curso mais técnico,
voltado para a insercdo do jovem no mundo do trabalho. Desprestigiado pelos preparatérios
dos exames parcelados, o curso secunddrio chegou ao final da década de 1920 sem
caracterizar-se como sequencial. A Primeira Reptblica, possivelmente, tenha servido para
plantar a semente de um curso obrigatério e localizado entre o primdrio € o superior,
movimento intensificado na década final do periodo. O curso ja existia, precisava ser
legitimado, mas, para tanto, seria necessario incluir o ensino secunddrio sequencial como
obrigatdrio para o ingresso nos cursos superiores, o que exigia o encaminhamento de alguns
dilemas que permearam os debates sobre a instru¢io secunddria durante toda sua organizacgao.

O contraponto ao dualismo entre o ensino académico e o profissionalizante,
mantido durante a Primeira Republica, e a politica centralizadora do governo federal passou a
ser esbogado com a Reforma de 1931.

A legislacdo analisada deixou transparecer a permanente tensdo vivida no campo
politico-educacional para construcdo de uma representacdo de instru¢do secunddria oscilante
entre um ensino cldssico ou cientifico, técnico ou propedéutico, federalista ou centralizado,
particular ou publico. Essas tensdes carregaram consigo uma disputa social pelo acesso a
continuidade de estudos pds-primdrios das classes menos favorecidas. A duracido projetada
para uma educacao de qualidade era fator fundamental para os que nao poderiam se submeter
a um tempo de ensino muito dilatado, sem garantias de ao seu término ter uma qualificacao
para o trabalho. Além do mais, o oferecimento, seja por parte do Estado, seja pela iniciativa
particular, de um curso que demandasse alguma forma de pagamento nio favorecia a

populagao pobre.
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Por outro lado, instalava-se a polémica contraria a um ensino profissionalizante de
baixa qualidade, que pouca formacao ofereceria aos sujeitos € nenhum aporte proporcionaria
para a garantia de sua cidadania.

Percebi no cruzamento dos textos dos ordenamentos legais com os Relatérios da
Secretaria dos Negdcios do Interior do Estado de Minas Gerais que ndo havia consenso sobre
a expansao do ensino secunddrio publico; pelo contrario, defendia-se uma proposta de
instrucdo secunddria para aqueles que conduziriam os rumos do pais em posicoes
administrativas ou como profissionais liberais, postura identificada com a proposta de uma
educacdo para as elites, que, no entanto, ndo era unanime.

Instru¢do secunddria para uma elite e democratizacdo do ensino secundério sdo
representacdes em conflito nas defini¢des do curriculo, no tempo de duracdo dos cursos, na
possibilidade ou ndo do curso sequencial, na obrigatoriedade ou nio dos estudos secundérios.
Disputa que levou ao constante enfrentamento entre os defensores da oficializa¢do e os da
liberacdo da tutela do Estado sobre esse nivel de escolaridade, alcancando o auge, no periodo
estudado, quando da aprovacdo da Reforma Rivadavia Correa, com a desoficializa¢do da
instrucdo secunddria, que teve quatro anos de vigéncia para, em seguida, voltar a ser
oficializado pela Reforma Carlos Maximiliano. Uma demonstracdo de que o movimento
provocado pelos dispositivos legais ndo é de superacio, desenvolvimento ou de um caminho
unissono, mas dinamico e, por vezes, contraditério.

Uma das praticas sociais € a produ¢do de ordenamentos legais que buscam definir
o alcance e os limites das acdes das autoridades e das politicas e os direitos e deveres dos
cidaddos. Apesar de nao haver encontrado reformas educacionais promovidas em Minas
Gerais especificamente voltadas para a organizacdo do ensino secunddrio no periodo
estudado, ao trabalhar com a legislacdo federal, procurei trazer para o debate, nas escalas
estatal e municipal, as produgdes normativas do nivel de escolarizacdo em questao.

Nos ordenamentos legais estudados, pode-se perceber uma estratégia de
intervencdo do Estado no campo educativo, na tentativa de garantir ndo somente concepgdes
educacionais em disputa, mas também posturas politicas em tensdo. Debate travado entre
liberais e centralizadores, com concep¢des diversas a respeito do papel do poder central nas
questdes do ensino secunddrio que ora aproximava a instrucdo da tutela direta do governo

federal, ora a afastava, possibilitando maior autonomia aos estados.



180

A legislagcdo ofereceu, também, a demarcagdo de instancias de diferenciagdo. Ao
definir quem poderia se matricular, quais as condicdes para que isso acontecesse e qual a
faixa etdria minima, concomitantemente determinava distincdes que se produziam na
sociedade a respeito de quem era considerado jovem colegial ou ndo, capacitado ou ndo,
secundarista ou ndo, diferenciacdo social da mesma natureza das produzidas para o
analfabeto/letrado, capaz/incapaz, habil/inabil. Se o dispositivo de escolarizacdo produz
distingdes, os dispositivos legais orientam, definem, demarcam tais distin¢des, colaborando
para a criacdo de um discurso legitimador das diferenciacdes. Um bom exemplo de
conferéncia de grau de distincdo encontra-se no art. 92 do Decreto 11.530 de 1915 — Reforma

Carlos Maximiliano —, ao tratar do aluno do Colégio Pedro II:

Art. 92. Logo que for matriculado, o estudante receberd um cartdo de
identidade, assignado pelo director e contendo as indicagcdes e dizeres
necessarios para que seja reconhecido como alumno do instituto.

Identidade que era também uma prova perante a sociedade da condi¢dao de aluno
ginasial, secundarista do Colégio Pedro II, para o portador do documento, o qual recebia a
significativa denominacdo de “identidade”, uma vez que distinguia o portador, identificando-o
como possuidor de uma condi¢do diferenciada. Em Minas, a repercussdo dessa iniciativa
federal pode ser percebida no art. 81 do Regulamento do Gindsio Mineiro, aprovado em 1929,
em obediéncia as alteracdes propostas pela Reforma Rocha Vaz: “Aos matriculados o
instituto fornecera um cartdo de identidade”. Assim, também em Belo Horizonte, o acesso a
instrucdo secunddria distinguia os jovens na sociedade.

Ao determinar os modelos dos exames parcelados, como deveriam ser compostas
as bancas examinadoras, de que se comporiam os exames, quais procedimentos deveriam ser
seguidos e onde deveriam ser realizados, o legislador punha na ilegalidade boa parte das acdes
e praticas da comunidade educativa. Ao determinar o que é, fica estipulado o que ndao pode
ser. Como visto ao longo da pesquisa, uma das dificuldades para a fiscalizacdo do ensino
secundério foi justamente as fraudes nos exames parcelados que davam acesso aos cursos
superiores, seja por ma intengdo, seja simplesmente porque as condi¢des praticas daqueles
que exerciam as fungdes ndo permitiam o cumprimento da lei. Casos se sucederam de exames
que entraram para rol das fraudes ou simplesmente ndo foram realizados (HAIDAR, 2008).
Nos textos das reformas, percebe-se o esfor¢o do poder central em prescrever condi¢des de

controle e fiscalizag¢do para a pratica dos exames.



181

Procurei abordar as leis como praticas sociais, produzidas em meio as tensoes e
disputas de poder que conformam um aspecto ou campo social (FARIA FILHO, 1998).
Contraditérias e opostas, as forcas sociais que disputam o protagonismo do poder em espago e
tempo determinados produzem suas leis a0 mesmo tempo em que sdo produzidas por elas. O
governo central praticou intensa interveng¢do no ensino secundério, e um bom exemplo disso
sd0 os varios dispositivos legais produzidos para a drea no periodo estudado. Prescri¢des que
precisam ser entendidas como parte de um conjunto de agdes voltadas para a producdo do
ensino secundario e que incidiram fortemente na ambiéncia educacional secundaria do Estado
de Minas Gerais, especialmente na sua capital.

Para Moreno e Segantini (2007), se “as sociedades constroem representacdes de
seu funcionamento, podemos considerar que estas prescri¢cdes sao textos privilegiados de
investigagdo porque codificam minuciosamente valores desejaveis e regulamentam
comportamentos sociais aos sujeitos”. Produzidas em meio a uma série de outras agdes as leis
sdo, também, parte de um rol de iniciativas que traduzem a estratégia construida para
conformar o ensino secundario.

Como se percebe, esse foi um periodo fértil em ordenamentos federais, o que
demonstra, no minimo, um interesse ou uma preocupacio do poder central em normatizar o
setor criando condicdes de fiscalizacdo e definindo seu espago de acdo em relagdo ao ensino
secunddrio.

No ambito estatal, Minas Gerais seguiu, em linhas gerais, o0 movimento nacional
de organizacdo do secunddrio, fazendo refletir em suas instituicdes, ora de forma mais
incisiva, ora de maneira mais timida, as prescri¢des federais. Entretanto, isso ndo significa que
nao houve iniciativas de maior autonomia por parte do Estado como ficou demonstrado no
caso da criagdo e manutenc¢io do Curso Fundamental de Instru¢cdo Secundaria.

O governo mineiro ndo foi tdo prédigo ao legislar sobre o ensino secundario
quanto o foi para o ensino primdrio. Entretanto, por meio das a¢cdes governamentais favoreceu
a implanta¢ao do ensino secundario, criando e mantendo estabelecimentos de ensino ligados
diretamente ao poder do Estado, de cardter publico, ainda que com a exigéncia de alguma
forma de pagamento, e promoveu a implantagdo e desenvolvimento dos estabelecimentos
particulares na cidade.

Diante do planejamento e da expectativa que a nova capital provocou e de um

contexto politico que disseminava ideias consideradas muito progressistas para a época, 0s
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jovens de Belo Horizonte tinham pela frente a cidade, com suas pragas, largas avenidas, setor
administrativo, regides de comércio e dreas residenciais bem distribuidas, e também a
possibilidade de participarem, ainda que em condi¢des diferentes, da consolida¢do do espago
escolar citadino.

O espaco e o prédio para a instru¢do secunddria publica da nova capital foram
pensados, mas sabe-se, também, que a escola é feita pelos sujeitos. Muito mais que distribuir
os espagos escolares na cidade, a populacdo belo-horizontina tinha pela frente o desafio de
construir uma cultura escolar secunddria para/na nova capital.

Se a Reforma Educacional Jodo Pinheiro, de 1906, orientou a constru¢do do
ensino primdrio de forma mais evidente e definitiva, o ensino secunddrio levaria mais tempo
para se estabelecer como rede educacional e para ter seus limites de alcance definidos. Foi a
Reforma Francisco Campos que provocou, no ano seguinte ao da sua publicagdo, a reacdo de
um grupo de intelectuais materializada no “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova”. Um
lugar distinto passaria a ser reivindicado para a instru¢do da mocidade — um curso sequencial,
obrigatério, laico e gratuito. Uma rede de ensino secunddrio publica. Mas essa € outra
historia.

Até aqui cheguei com minhas reflexdes considerando as fontes alcangadas e tendo
como referéncias a producdo académica da drea e as nogdes estabelecidas. Dessa forma,
procurei dar uma contribuicdo a historiografia da educa¢do de Minas Gerais, afirmando
algumas convicgdes, sugerindo interpretacdes, propondo uma linha de entendimento e,
sobretudo, colecionando instigantes dividas.

Ciente de que ao escrevermos a histéria produzimos uma histéria possivel
mediante o registro de nossas momentaneas conclusdes e de que nesse processo encontramos
pistas que agucam nossa curiosidade e provocam novas hipéteses, faco coro com as sabias
palavras de Riobaldo nas veredas do sertdo de Guimaraes, “Vivendo, se aprende; mas o que se

aprende, mais, € s6 a fazer outras maiores perguntas”. (ROSA, 2006, p. 413)



183

REFERENCIAS

ANDRADE, Carlos Drummond de. A norma e o domingo. In: . Boitempo III. Rio de
Janeiro: José Olympio, 1980.

ANDRADE, Carlos Drummond de. Nova reunido. Rio de Janeiro: José Olympio, 1987. v. 2.

ASSIS, Rudineli Renaldo de; FASOLO, Camila Porto. O Ginasio Catarinense e o fracasso do
ensino secundario publico em Santa Catarina (1892-1906). In: DALLABRIDA, Norberto;
CARMINATI, Celso Jodo (Org.). O tempo dos gindsios. Campinas: Mercado das Letras,
2007. 288 p.

AZZ1, Riolando. A vida religiosa no Brasil: enfoques histéricos. Sdo Paulo: Edi¢des
Paulinas, 1983 apud HADDAD, Maria de Lourdes Amaral; SANTOS, Maria A. P. Soares. A
educacdo da mulher em Belo Horizonte: a contribuicao das dominicanas do Colégio Santa
Maria (1903-1968). Belo Horizonte: 1993. (Relatério de pesquisa disponivel na biblioteca da
FAE)

BARBOSA, Rui. Didrio de Noticias do Rio de Janeiro, 3 abr. 1889 apud HAIDAR, Maria de
Lourdes Mariotto. O ensino secunddrio no Brasil Império. Sao Paulo: Editora da
Universidade de Sao Paulo, 2008, 272 p.

BENJAMIN, Walter. Sobre o conceito da historia. In: . Obras escolhidas. 7. ed. Sao
Paulo: Brasiliense, 1994, v. 1, p. 222-232.

BURKE, Peter. O que é historia cultural? Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2005, 191 p.

CALVINO, Italo. As cidades invisiveis. Rio de Janeiro: O Globo, 2003.

CAMPOS, Francisco. Discurso de posse na Secretaria dos Negdcios do Interior. 1926 apud
PEIXOTO, Anamaria Casasanta. A reforma Francisco Campos: Minas Gerais, governo
presidente Antonio Carlos. 1981. 226 f. Tese (Doutorado em Educagdo) — Faculdade de
Educac¢do da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Belo Horizonte, 1981. v. 1.

CANCADO, José Maria. Colégio Arnaldo, uma escola nos tropicos. Belo Horizonte:
C/Arte, 1999, 113 p.

CAPELATO, Maria Helena Rolim. Multidoes em cena: propaganda politica no varguismo e
peronismo. Campinas: Papirus, 1998, 311 p.



184

CARVALHO, José Murilo de. A formagdo das almas: o imaginario da Republica no Brasil.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 1990, 166 p.

CARVALHO, José Murilo de. Os bestializados: o Rio de Janeiro e a Republica que néo foi.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 1987, 196 p.

CARVALHO, Marta M. Chagas de. A escola e a repiuiblica. Sao Paulo: Brasiliense, 1989. 86
p.

CARVALHO, Marta M. Chagas de. Quando a histéria da educacio € a histdria da disciplina e
da higienizacao das pessoas. In: FREITAS, Marcos Cezar de (Org.). Historia social da
infancia no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 1997. 132 p.

CARVALHO, Marta M. Chagas de. Reforma da instru¢ao publica. In: FARIA FILHO,
Luciano Mendes de; LOPES, Eliane Marta Teixeira; VEIGA, Cynthia Greive. 500 anos de
educacdo no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2000, p. 225-251.

CERTEAU, Michel de. A escrita da historia. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2006.
CERTEAU, Michel de. A invengdo do cotidiano. Petrépolis, RJ: Vozes, 1994, 351 p.

CHARTIER, Roger. A historia cultural: entre praticas e representacoes. Lisboa: Difel, 1990,
244 p.

CHARTIER, Roger. A historia cultural: entre praticas e representacoes. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 1990. 229 p.

CHAVES JUNIOR, Sergio Roberto. Os programas de educagio fisica no ensino secundério:
algumas consideragdes sobre o ginésio paranaense (1931-1947). In: OLIVEIRA, Marcus
Aurélio Taborda de (Org.). Educacdo do corpo na escola brasileira. Campinas, SP: Autores
Associados, 2006. p. 135-160.

CUNHA JUNIOR, Carlos Fernando Ferreira da. Cultura escolar e formacdo da boa
sociedade: a historia do Imperial Collegio de Pedro Segundo. 2002. Tese (Doutorado em
Educag¢do) — Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Belo
Horizonte, 2002.

CURY, Carlos Roberto Jamil. A educagdao como desafio na ordem juridica. In: FARIA
FILHO, Luciano Mendes de; LOPES, Eliane Marta Teixeira; VEIGA, Cynthia Greive. 500
anos de educacdo no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2000, p. 567-584.



185

CURY, Carlos Roberto Jamil. O ensino médio no Brasil: histérico e perspectivas. Educagdo
em Revista, Belo Horizonte, n. 27, jul. 1998.

CURY, Carlos Roberto Jamil. Projetos republicanos e a questdao da educacao nacional. In:
HANDAM, Juliana Cesario; INACIO, Marcilaine Soares; SANTOS, Hércules Pimenta dos;
VAGQO, Tarcisio Mauro. Intelectuais e escola piiblica no Brasil. Belo Horizonte: Mazza
Edigdes, 2009. p. 79-103.

DALLABRIDA, Norberto; CARMINATI, Celso Jodo (Org.). O tempo dos gindsios.
Campinas: Mercado das Letras, 2007. 288 p.

DULCI, Otavio Soares. As elites tradicionais. In: . Politica e recuperagcdo econémica
em Minas Gerais. Belo Horizonte: Editora da UFMG, 1999, p. 107-124 apud PEIXOTO,
Anamaria Casasanta. A reforma Francisco Campos: Minas Gerais, governo presidente
Antonio Carlos. 1981. 226 f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Belo Horizonte, 1981. v. 1.

ELIAS, Norbert. O processo civilizador: formacgao do estado e civilizagiao. Rio de Janeiro:
Zahar, 1993. v. 2, 307 p.

ELIAS, Norbert. O processo civilizador: uma histéria os costumes. 2. ed. Rio de Janeiro:
Zahar, 1994. v. 1, 277 p.

FARIA FILHO, L. M. A pesquisa histdrica sobre cultura escolar no Brasil: impasses e
perspectivas. In. BRAGANCA, Inés Ferreira de Souza; ARAUJO, Mairce da Silva;
ALVARENGA, Marcia Soares de; MAURICIO, Lucia Velloso (Org.). Vozes da Educacio:
memorias, histéria e formacao de professores. Petropdlis: DP et Alii, 2008. p. 135-166.

FARIA FILHO, Luciano Mendes de (Org.). Pensadores sociais e historia da educacdo. Belo
Horizonte: Auténtica, 2005, 312 p.

FARIA FILHO, Luciano Mendes de. Dinamicas da escolariza¢c@o no Brasil do século XX: da
sala de aula a uma economia politica da educacao nacional. Estudos do Século XX, Lisboa, n.
6, p. 95-110, 2006.

FARIA FILHO, Luciano Mendes de. Dos pardieiros aos paldcios: cultura escolar e urbana
em Belo Horizonte na Primeira Republica. Passo Fundo: UPF, 2000. 213 p.

FARIA FILHO, Luciano Mendes de. Estado, cultura e escolariza¢cdo em Minas Gerais no
século XIX. In: SOUZA, Maria Cecilia Cortez C. de; VIDAL, Diana Gongalves. A memdria e



186

a sombra: a escola brasileira entre o império e a republica. Belo Horizonte: Auténtica, 1999,
p. 117-135.

FARIA FILHO, Luciano Mendes de. O processo de escolarizacdo em Minas Gerais: questdes
tedrico-metodoldgicas e perspectivas de pesquisa. In: VEIGA, Cynthia Greive; FONSECA,
Thais Nivia de Lima (Org.). Historia e historiografia da educagdo no Brasil. Belo Horizonte:
Auténtica, 2003, p. 77-97.

FARIA FILHO, Luciano Mendes de. Repiiblica, trabalho e educagdo: a experiéncia do
Instituto Jodao Pinheiro (1909-1934). 1991. Dissertacao (Mestrado em Educacao) — Faculdade
de Educacao da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Belo Horizonte, 1991.

FARIA FILHO, Luciano Mendes. A legislacdo como fonte para a histéria da educag¢do: uma
tentativa de interpretacdo. In: FARIA FILHO, Luciano Mendes (Org.). DUARTE, Regina
Horta et al. Educagdo, modernidade e civilizagdo: fontes e perspectivas de andlises para a
histéria da educagao oitocentista. Belo Horizonte: Auténtica, 1998. 128 p.

FARIA FILHO, Luciano Mendes. Prefaciando. In: GONCALVES, Irlem Antonio. Cultura
escolar: praticas e produgdo dos grupos escolares em Minas Gerais (1891-1918). Belo
Horizonte: Auténtica/FCH-FUMEC, 2006, 200 p.

FERREIRA, Marieta de Moraes. A nova “velha histéria”: o retorno da historia politica.
Revista Estudos Historicos, Rio de Janeiro, v. 5, n. 10, p. 265-271, 1992.

FOUCAULT, M. Historia da sexualidade: a vontade de saber. 15. ed. Rio de Janeiro: Graal,
1988. 152 p.

FOUCAULT, M. Microfisica do poder. 22. ed. Rio de Janeiro: Graal, 1979, 295 p.

FOUCAULT, M. Microfisica do poder. 6. ed. Rio de Janeiro: Graal, 1986 apud FARIA
FILHO FILHO, Luciano Mendes. Estado, cultura e escolariza¢cdo em Minas Gerais no século
XIX. In: SOUZA, Maria Cecilia Cortez C. de; VIDAL, Diana Gongalves (Org.). A memoria e
a sombra: a escola brasileira entre o império e a republica. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.
p. 117-135.

FOUCAULT, M. Vigiar e punir: histéria da violéncia nas prisdes. 31. ed. Petrépolis, RJ:
Vozes, 1987, 288 p.

GASPARETTO, Arlette Medeiros. O paradoxo republicano: um modelo secundario nacional
nos limites da descentralizagc@o. In: REUNIAO ANUAL DA ANPED: GT?2, Histéria da
educagdo, 26 Pocos de Caldas. Anais..., Pocos de Caldas 2003,



187

GERENA, Jean-Louis. La estadistica escolar. In: et al. Historia de la educacion en la
Espaiia contempordnea: diez afios de investigacion. Madrid: CIDE. 1994, p. 53 apud FARIA
FILHO, Luciano Mendes de. Estado, cultura e escolarizacdo em Minas Gerais no século XIX.
In: SOUZA, Maria Cecilia Cortez C. de; VIDAL, Diana Gongalves. A memoria e a sombra: a
escola brasileira entre o império e a republica. Belo Horizonte: Auténtica, 1999, p. 117-135.

GINZBURG, Carlo. O queijo e os vermes. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2006. 253 p.

GONCALVES NETO, Wenceslau. Cultura escolar e legislacdo e Minas Gerais: o municipio
de Uberabinha no inicio da Republica. In: YAZBECK, Dalva Carolina e ROCHA, Marlos
Bessa Mendes da. Cultura e historia da educagdo: intelectuais, legislacio, cultura escolar e
imprensa. Juiz de Fora: Editora UFJF, 2009. p. 69-102.

GONCALVES, Irlen Antonio. Cultura escolar: praticas e producio dos grupos escolares em
Minas Gerais (1891-1918). Belo Horizonte: Auténtica/FCH-FUMEC, 2006, 200p.

GONCALVES, Irlen Antonio. Os projetos de educacao dos republicanos mineiros. In:
HANDAM, Juliana Cesério; INACIO, Marcilaine Soares; SANTOS, Hércules Pimenta dos;
VAGQO, Tarcisio Mauro. Intelectuais e escola ptiblica no Brasil. Belo Horizonte: Mazza
Edi¢des, 2009. p. 105-120.

GONDRA, José Gongalves. Paul-Michel Foucault: uma caixa de ferramentas para a histéria
de educacdo. In: FARIA FILHO, Luciano Mendes de (Org.). Pensadores sociais e histéria da
educacdo. Belo Horizonte: Auténtica. 2005. p. 285-309.

GONDRA, José Gongalves; SCHUELER, Alessandra. Educagdo, poder e sociedade no
império brasileiro. Sdo Paulo: Cortez, 2008. 320 p.

GUIMARAES, Vicente. Jodozito: a infincia de Jodo Guimardes Rosa. — 2a ed. — Sdo Paulo:
Panda Books, 2006. 183 p.

HADDAD, Maria de Lourdes Amaral; SANTOS, Maria A. P. Soares. A educagdo da mulher
em Belo Horizonte: a contribuicao das dominicanas do Colégio Santa Maria (1903-1968).
Belo Horizonte: 1993. (Relatério de pesquisa disponivel na biblioteca da FAE)

HAIDAR, Maria de Lourdes Mariotto. O ensino secunddrio no Brasil Império. Sao Paulo:
Editora da Universidade de Sao Paulo, 2008. 272 f. apud HAMDAN, Juliana Cesério. Do
método intuitivo a escola ativa: o pensamento educacional de Firmino Costa (1907-1937).
2007. 306 f. Tese (Doutorado em Educagdo) — Faculdade de Educagdo da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), Belo Horizonte, 2007.



188

HILSDOREF, Maria Lucia Spedo. Historia da educagdo brasileira: leituras. Sdo Paulo:
Pioneira Thomson Learning, 2003. 135 p.

HILSDOREF, Maria Lucia Spedo. O aparecimento da escola moderna: uma historia ilustrada.
Belo Horizonte: Auténtica, 2006. 234 p.

INACIO, Marcilaine Soares. O processo de escolarizagio e o ensino das primeiras letras em
Minas Gerais (1825-1852). In: GOUVEA, Maria Cristina Soares de; VAGO, Tarcisio Mauro.
(Org.). Historias da educagdo: historias de escolarizagdo. Belo Horizonte: HG Edig¢oes, 2004.
p. 23-36.

INACIO, Marcilaine Soares; FARIA FILHO, Luciano Mendes de. Em nome do Estado e da
Nacao: o financiamento da instru¢do publica em Minas Gerais na primeira metade do século
XIX, 2008. In: CONGRESSO BRASILEIRO DE HISTORIA DA EDUCACAO, V. Anais...,
Aracaju-Sergipe, 2008.

INSTITUTO ANTONIO HOUAISS, 2009. Minidiciondrio Houaiss da Lingua Portuguesa:
adaptado a Reforma Ortogréfica da Lingua Portuguesa. Sao Paulo: Saraiva, 2009.

JULIA, Dominique. A cultura escolar como objeto histérico. Revista Brasileira de Historia
da Educagdo, Sdo Paulo, v. 1, p. 9-44, jan./jun. 2001.

LINHALES, Meily Assbu. A escola e o esporte: uma histéria de praticas culturais. Sao Paulo:
Cortez, 2009. 272p.

LUC, Jean-Noé&l. La statistique de I’enseignement primaire 19-20 siécles. Paris: Economique,
1985 apud FARIA FILHO, Luciano Mendes de. Estado, cultura e escolariza¢cdo em Minas
Gerais no século XIX. In: SOUZA, Maria Cecilia Cortez C. de;VIDAL, Diana Gongalves. A
memoria e a sombra: a escola brasileira entre o império e a republica. Belo Horizonte:
Auténtica, 1999. p. 117-135.

MORALIS, Christianni Cardoso. Para aumento da instru¢do da mocidade da nossa pétria:
estratégias de difusdo do letramento na Vila de Sao Jodo Del’Rei (1824-1831). In: GOUVEA,
Maria Cristina Soares de; VAGO, Tarcisio Mauro (Org.). Historias da educagdo: histérias de
escolarizacdo. Belo Horizonte: HG Edicoes, 2004. p. 37-52.

MORENO, A.; SEGANTINI, Verona Campos. A educagdo do corpo na cidade: a legislacdo
como fonte (Belo Horizonte, 1897-1905). In: CONGRESSO DE PESQUISA E ENSINO DE
HISTORIA DA EDUCACAO EM MINAS GERAIS, IV, 2007, Juiz de Fora. Anais.... Juiz de
Fora: UFJF, 2007. v. 1. p. 1-12.



189

MOTA, Myriam Becho; BRAICK, Patricia Ramos. Histdria das cavernas ao terceiro milénio.
2. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2008.

MOURAOQ, Paulo Kriiger Corréa. O ensino em Minas Gerais no Tempo da Reptiblica (1889 -
1930). Belo Horizonte: Centro Regional de Pesquisas Educacionais, 1962.

NAGLE, Jorge. Educagdo e sociedade na Primeira Reptiblica. EPU; EDUSP, 1974 apud
PEIXOTO, Anamaria Casasanta. A reforma Francisco Campos: Minas Gerais, governo
presidente Antonio Carlos. 1981. 226. Tese (Doutorado em Educagdo) — Faculdade de
Educac¢do da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Belo Horizonte, 1981. v. 1.

NAVA, Pedro. Baldo cativo. Sao Paulo: Atelié, 2000, 414p.

NEVES, Leonardo dos Santos. Organizacdo do ensino secunddrio em Minas Gerais no
século XIX. Faculdade de Educagcdo da UFMG, Belo Horizonte, 2006, 169 f. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), Belo Horizonte, 2006.

NICOLAU, Jairo Marconi. Historia do voto no Brasil. 1 ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2002.

NOGUEIRA, Vera Lucia. A escola primdria noturna na politica educacional mineira
1891/1924. 2009. 453 {. Tese (Doutorado em Educagdo) — Faculdade de Educacgdo da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Belo Horizonte, 2009.

OLIVEIRA, D. M. A. . Os principios da instru¢cdo secunddria republicana em Sergipe:
discussdes de propostas 1889/1908. In: Jornada do HISTEDBR, VIII, 2008, Sao Carlos-SP.
Sociedade, Estado e Educacao: um balango do século XX e perspectivas para o século XXI,
2008. v. 1. Anais..., Sao Carlos, 2008.

PEIXOTO, Anamaria Casasanta. A reforma Francisco Campos: Minas Gerais, governo
presidente Antonio Carlos. 1981. 226 f. Dissertagdo (Mestrado em Educac¢ao) — Faculdade de
Educacgdo da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Belo Horizonte, 1981. v. 1.

PETITAT, André. Producdo da escola/producdo da sociedade: anélise socio-histérica de
alguns momentos decisivos da evolucdo escolar no ocidente. Porto Alegre: Artes Médicas,
1994, 489 p.

PRADO, Adélia. Poesia reunida. Sao Paulo: Siciliano 1991. 428 p.



190

REVEL, Jacques. A inveng¢do da sociedade. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1989 apud
FARIA FILHO, Luciano Mendes de. Estado, cultura e escolarizacdo em Minas Gerais no
século XIX. In: SOUZA, Maria Cecilia Cortez C. de; VIDAL, Diana Gongalves (Org.). A
memoria e a sombra: a escola brasileira entre o império e a repiblica. Belo Horizonte:
Auténtica, 1999. p. 117-135.

REVEL, Jacques. Microanélise e construcao do social. In: (Org.). Jogos de escalas: a
experiéncia da microandlise. Rio de Janeiro: Editora da Fundagdo Getulio Vargas, 1998, p.15-
38.

RIBEIRO, Viania Mondego. A implantacdo do ensino secunddrio publico maranhense: o
Liceu Maranhense. Universidade Federal do Maranhao. Maranhao, 2006, 142p.

ROSA, Joao Guimaraes. Grande sertdo: veredas. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2006.
ROSA, Joao Guimaraes. Primeiras estorias. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2001.

SANTOS, Jailson Alves dos. A trajetéria da educacao profissional. In: FARIA FILHO,
Luciano Mendes de; LOPES, Eliane Marta Teixeira; VEIGA, Cynthia Greive. 500 anos de
educacdo no Brasil. Belo Horizonte: Editora Auténtica, 2000. p. 205-224.

SOUSA, Eustaquia Salvadora de. Meninos, a marcha! Meninas a sombra! Histéria do ensino
de educacio fisica em Belo Horizonte. 1994. Tese. (Doutorado em Educagdo) — Faculdade de
Educagdo da UNICAMP, Campinas, 1994.

SOUZA, R. F. A renovacao do curriculo do ensino secundério no Brasil: as ultimas batalhas
pelo humanismo (1920-1960). Curriculo sem Fronteiras, v. 9, p. 72-90, 2009.

SOUZA, Rita de Cassia de. Sujeitos da educacdo e prdticas disciplinares: uma leitura das
reformas educacionais mineiras a partir da revista do ensino (1925-1930). 2001. Tese
(Doutorado em Educagdo) — Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG), Belo Horizonte, 2001.

TEIXEIRA, Aleluia Heringer Lisboa. A Gymnastica no Gymnasio Mineiro: Internato e
Externato (1890 a 1916). 2004. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Faculdade de
Educac¢do da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Belo Horizonte, 2004.

TOBIAS, José Antonio. Historia da educagdo brasileira. 3. ed. Sdo Paulo: IBRASA, 1986. p.
250 apud, ZOTTI, S. A. O curriculo do ensino secunddrio e a formacdo das elites
republicanas. In: SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA — Histéria: guerra e paz, XXIII,
Londrina: Editorial Midia, 2005.



191

UEBLACKNER, Stefan (Comp.). Arnaldo Janssen: uma vida a servi¢co da Missao. Roma:
Sociedade do Verbo Divino; Grafica Paulus, [s/d].

VAGO, T. M. Educacgao fisica na Revista do Ensino de Minas Gerais (1925-1930):
escolarizando jogos para produzir eficiéncia dos corpos. In: CONGRESSO BRASILEIRO DE
HISTORIA DA EDUCACAQO, II1, 2004, Curitiba. Anais..., Curitiba: PUC-PR, 2004.

VAGO, Tarcisio Mauro. “Uma verdadeira revolu¢do de costumes”: educagao de corpos
infantis na reforma do ensino de 1906 em Minas Gerais. In: FERNANDES, Rogério; LOPES,
Alberto; FARIA FILHO, Luciano Mendes de (Org.). Para a compreensdo historica da
infancia. Porto, Portugal: Campo das Letras, 2006, 362p.

VAGQO, Tarcisio Mauro. Cultura escolar cultivo de corpos: educagdo physica e gymnastica
como préticas constitutivas dos corpos de criancas no ensino publico primério de Belo
Horizonte (1906-1920). 1999. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade de Sao Paulo
(USP), Sao Paulo, 1999.

VAGO, Tarcisio Mauro. Cultura escolar, cultivo de corpos: educacdo physica e gymnastica
como préticas constitutivas dos corpos de criangas no ensino publico primario de Belo
Horizonte (1906-1920). Braganga Paulista: Edusf, 2002, 370 p.

VAGQO, Tarcisio Mauro. Da ortopedia a eficiéncia dos corpos: A gymnastica e as exigéncias
da “vida moderna” (Minas Gerais, 1906-1930). Revista Movimento: da Escola de Educagdo
Fisica da UFRGS, v. 10, n. 2, p. 77-97, set./dez. 2004.

VAGO, Tarcisio Mauro. Das escrituras a escola publica: a educagdo fisica nas séries iniciais
do ensino fundamental. In: SOUSA, Eustadquia Salvadora; VAGO, Tarcisio Mauro (Org.).
Trilhas e partilhas: educagao fisica na cultura escolar e nas praticas sociais. Belo Horizonte:
Cultura, 1997. p. 59-93.

VECHIA, Ariclé; LORENZ, Karl Michael. Programa de Ensino da Escola Secunddria
Brasileira (1850-1951). Curitiba: Ed. do Autor, 1998, 406 p.

VECHIA. A. A imprensa periddica como fonte para a histéria da educaciao dos imigrantes no
Parand no século XIX. In: CONGRESSO LUSO-BRASILEIRO DE HISTORIA DA
EDUCACAO ORAL.: o escrito e o digital na histéria da educacao, IV, 2002, Porto Alegre.
Anais..., Sao Leopoldo: Unisinos, 2002. CD-ROM.

VEIGA, Cinthia Greive. Educagao estética para o povo. In: FARIA FILHO, Luciano Mendes
de; LOPES, Eliane Marta Teixeira; VEIGA, Cynthia Greive. 500 anos de educacdo no Brasil.
Belo Horizonte: Auténtica, 2000. p. 399-422.



192

VEIGA, Cynthia Greive . A escolarizagdo como projeto de civiliza¢do. Revista Brasileira de
Educacdo, Sao Paulo, v. 21, p. 90-103, 2002.

VEIGA, Cynthia Greive. Cidadania e educacdo na trama da cidade: a construcdo de Belo
Horizonte e fins do século XIX. 1994. 328 f. Tese (Doutorado em Educacao) — Universidade
de Campinas (Unicamp), Campinas, Campinas. 1994

VEIGA, Cynthia Greive. Histéria da educacdo. Sao Paulo: Atica, 2007, 328 p.

VEIGA, Cynthia Greive. O processo escolarizador da infancia em Minas Gerais (1835-1906):
geragdo, género, classe social e etnia. In: OLIVEIRA, Lindamir C. V.; SARAT, Magda
(Org.). Educacdo infantil: historia e gestdo educacional. Dourados: Editora da UFGD, 2009.
v. 1, p. 15-41.

VEIGA, Cynthia. G.; FONSECA, Thais N. de L. (Org.). Historia e historiografia da
educacdo no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2008, 288 p.

VEIGA-NETO, Alfredo. Foucault e a educacdo. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2005. 192
p-

VIANA, Natércia Micheletti. Juventude, cidade e educacdo: a experiéncia do Gindsio
Mineiro em Belo Horizonte (1898-1914). 2004. Dissertagcdo (Mestrado em Educacdo) —
Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Belo Horizonte.
2004.

VIDAL, Diana Gongalves; BICCAS, Maurilane de Souza. As multiplas estratégias de
escolarizagdo do social em Sao Paulo (1770-1970): culturas e praticas escolares. In: VIDAL,
Diana Gongalves. Educagdo e reforma: o Rio de Janeiro nos anos 1920-1930. Belo
Horizonte: Argumentum, 2008. p. 19-44.

VINCENT, Guy; LAHIRE, Bernard; THIN, Daniel. Sobre a histéria e a teoria da forma
escolar. Educagdo em Revista, Belo Horizonte, n. 33, p. 7-47, jun. 2001.

ZOTTL S. A. O curriculo do ensino secunddrio e a formagdo das elites republicanas. In:
SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA - Historia: guerra e paz, XXIII, Londrina: Editorial
Midia, 2005.

ZOTTI, S. A. O ensino secundério nas reformas Francisco Campos e Gustavo Capanema: um
olhar sobre a organizac¢ao do curriculo escolar. In: CONGRESSO BRASILEIRO DE
HISTORIA DA EDUCACAO, IV. CBHE Anais..., A educacio e seus sujeitos na histéria.
Goiania: Ed. da UCG, 2006. v. 4. CD-ROM.



193

ACERYVOS E FONTES

* Arquivo Piublico Mineiro

— Anais do II Congresso Brasileiro de Instruc¢ao Primaria e Secundaria. Belo Horizonte,
1912.

— Correspondéncia a Secretaria dos Negdcios do Interior.

— Decreto n. 981-1890, de 8 de novembro de 1890. (Reforma Benjamim Constant). Aprova o
Regulamento da Instru¢c@o Primdria e Secundaria do Distrito Federal. (Colecao de Leis)

— Decreto n. 3.890, de 1° de janeiro de 1901. (Reforma Epitacio Pessoa). Aprova o Cddigo
dos Institutos Oficiais de Ensino Superior e Secundario, dependentes do Ministério da Justi¢a
e Negocios Interiores. (Colecdo de Leis)

— Decreto n. 8.659, de 5 de abril de 1911. (Reforma Rivadédvia). Aprova a lei Organiza do
Ensino Superior e do Fundamental na Republica. (Cole¢ao de Leis)

— Decreto n. 11.530, de 18 de margo de 1915 (Reforma Carlos Maximiliano). Reorganiza o
ensino secundario e o superior na Republica. (Colecao de Leis)

— Decreto n. 16.782-A, de 13 de janeiro de 1925. (Reforma Rocha Vaz). Estabelece o
concurso da Unido para a difusdo do ensino primério, organiza o Departamento Nacional do
Ensino, reforma o ensino secundério e o superior e d4 outras providéncias. (Cole¢do de Leis)

— Decreto n. 19.890, de 18 de abril de 1931 (Reforma Francisco Campos). Dispde sobre a
organizac¢do do ensino secundario. (Colegdo de Leis)

— Discurso pronunciado pelo Sr. Herculano Cesar Pereira da Silva na Camara dos Deputados
de Minas Gerais.

— Documentacao relativa ao Curso Fundamental de Instru¢do Secundéria (SI-3289).
— Estatuto do Colégio Arnaldo, 1923. Referéncia — F 373 B Cx F.bh2

— Prospecto do Colégio Isabela Hendrix, 1920-1921. Referéncia — F 373 B Cx.F 4fl
— Relatério da Secretaria dos Negocios do Interior de 1893. Microfilme-066

— Relatério da Secretaria dos Negdcios do Interior de 1896. Microfilme-067



— Relatério da Secretaria dos Negécios do Interior de 1897.
— Relatério da Secretaria dos Negdcios do Interior de 1899.
— Relatorio da Secretaria dos Negécios do Interior de 1900.
— Relatério da Secretaria dos Negécios do Interior de 1903.
— Relatério da Secretaria dos Negécios do Interior de 1904.
— Relatério da Secretaria dos Negécios do Interior de 1905.
— Relatério da Secretaria dos Negécios do Interior de 1908.
— Relatério da Secretaria dos Negécios do Interior de 1909.
— Relatério da Secretaria dos Negécios do Interior de 1910.
— Relatério da Secretaria dos Negécios do Interior de 1911.
— Relatério da Secretaria dos Negécios do Interior de 1912.
— Relatorio da Secretaria dos Negécios do Interior de 1913.
— Relatério da Secretaria dos Negécios do Interior de 1914.
— Relatério da Secretaria dos Negécios do Interior de 1915.
— Relatério da Secretaria dos Negécios do Interior de 1916.

— Relatério da Secretaria dos Negocios do Interior de 1917.

— Secdo Vida Escolar: estatistica da instrucdo de Minas Gerais. Belo Horizonte: Imprensa

Oficial — Referéncia: 318.1510037-M663v.
* Acervo do Colégio Arnaldo

— Cronica do Colégio Arnaldo.

— Colecao de fotos.

— Livro de registro de professores.

Microfilme-067

Microfilme-068

Microfilme-068

Microfilme-070.

Microfilme-070.

Microfilme-071.

Microfilme-072.

Microfilme-072.

Microfilme-073.

Microfilme-073.

Microfilme-074

Microfilme-074.

Microfilme-075.

Microfilme-075

Microfilme-075.

Microfilme-075.
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— Certidao de Registro de Escritura Publica de Cessao Gratuita.
— Monografia Histéria do Colégio Arnaldo.

— Colecao de jornais da institui¢ao.

* Biblioteca do Instituto Izabela Hendrix

— Livro comemorativo Izabela Hendrix Cem Anos.

* Secao de Obras Raras da Biblioteca Central da Universidade Federal de Minas Gerais
— Colecao Linhares.

* Hemeroteca Historica de Minas Gerais

— Colecdo Minas Geraes.

— Colegao Didrio de Minas

* Acervo pessoal de Meily Assbii Linhales

— Boletim da Associagdo Brasileira de Educac¢do (ABE). Rio de Janeiro, ano V, n. 13, 1929.



