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RESUMO

Este estudo teve como objetivo analisar a insesgamprofissional de jovens do campo, a partir
dos egressos da Escola Familia Agricola Bontemp@da no Vale do Jequitinhonha, Minas
Gerais. A EFA Bontempo, criada em 2000, trabalravas da Pedagogia da Alternancia,
modalidade de educacédo regular, desenvolvida nsilBra mais de cinquenta anos. A EFA
Bontempo foi a primeira, em Minas Gerais, a ofeatdnsino Médio de Nivel Técnico, tendo
como publico prioritario os filhos dos agricultofesiliares do Vale do Jequitinhonha. Buscou-
se identificar e analisar os desafios e possiliédavivenciados pelos egressos para inser¢cao no
espaco produtivo, social, politico e cultural. Parato, a investigacao teve como foco o projeto
profissional, construido no percurso formativo dEe considerado eixo mediador da insergcéo
dos jovens. Adotou-se a abordagem quali-quantitaiper entender que sao abordagens
interligadas, essenciais na compreensao do obgetstiido. Entre as fontes de coleta de dados,
recorreu-se a pesquisa documental, ao questioae&idrevistas semiestruturadas. Do universo
de 146 egressos da EFA Bontempo, compreendenddaalpeale 2003 a 2007, foram enviados
questionarios para 128 e destes, 90, deram retopesquisa. A analise dos dados coletados
através de questionarios revela que, entre os teegnessos participantes da pesquisa, 59 sao
do sexo masculino e 31 do sexo feminino. Estdoana fetaria entre 19 e 42 anos, sendo a
maioria entre 21 e 26 anos, tanto homens quantberad. Entre eles, 85% séo solteiros, e, entre
os casados, os homens sdo maioria. A opcdo dosssegrepela EFA Bontempo foi
prioritariamente por ser uma escola que oferecanenMédio e Técnico. Constata-se que 39%
dos egressos, cursaram ou estao cursando Ensiea@upsse fendbmeno revela que, para além
da tendéncia de maior acesso das juventudes aaoE8siperior, principalmente nos ultimos
anos, o prolongamento da escolarizacdo esta reknoa falta de emprego, que também se da
no campo. Embora uma minoria dos egressos tenlogactl seus projetos profissionais em
pratica, boa parte tentou e ndo conseguiu e a mmaostaria de coloca-lo em pratica. O estudo
revela que a escolha dos temas dos projetos datioreda as atividades das familias, que
majoritariamente, se encontram na area da prodagéapecuaria. Dos desafios apresentados
pelos egressos para aplicarem seus projetos,@ritmes, destaca-se 0 acesso a terra e ao crédito,
principalmente ao Pronaf Jovem. Os dados mostrandipeta ou indiretamente, a formacdo em
alternancia contribuiu para melhorar a participagdcial dos jovens, pois 89% participam de
atividades sociais na comunidade. As atividadesgiacultura familiar, comércio, educacao,
organizacdo social, movimentos sociais e sindiéal as areas de maior insercdo profissional
dos egressos. Constatou-se que 63% dos egresgoseastocupacdes compativeis com a sua
formacao, no entanto, 98% desejam inserir. A amé@lésse fendmeno mostra a importancia para
0s jovens do campo de ter oportunidades de acdssmacao profissional e trabalho, condi¢des
essenciais para usufruir do direito a liberdadealedo campo, e mais especificamente, do Vale
do Jequitinhonha, por opcéo, nao por falta de apatades. Assim, concluimos que, apesar dos
desafios postos aos jovens do campo, egressos AlaBBRtempo, o cenario é também de
possibilidades de insercdo em diversos espacdsifpros, social, cultural e politico no campo e
na cidade.

Palavras-chave: egressos, educacao profission@afdo em alternancia.



ABSTRACT

This study aimed to analyze the socio-professiamalgration of young people from the rural
areas, graduates from the “Escola Familia AgriBalatempo”, located on Jequitinhonha valley,
Minas Gerais. The “EFA Bontempo”, established inD@0works through the alternation
pedagogy, regular mode of education developed mziBifor over fifty years. The “EFA
Bontempo” was the first in Minas Gerais to offechmrical courses in High School, whose
primary audience was agriculturists’ sons from datwnha Valley. It was tried to identify and
to analyze the challenges and opportunities expeg by the graduates during the insertion in
the productive, social, political and cultural spscFor this purpose, the research focused on the
professional project built during the school formatpath, which was also considered the center
line to the inclusion of these young people. Th@rapches adopted were qualitative and
guantitative, as it was understood that they ateréonnected and essential to understand the
study object. Among the sources of data collectibmas necessary to resort to desk research,
guestionnaire and semi-structured interviews. Frioenuniverse of 146 graduates, on the period
from 2003 to 2006, 128 questionaries were sent, faooh these 90 gave return to the
research.The analysis of the data collected thraygtstionnaires reveals that among ninety
graduates participants, 59 were male and 31 wenalée They are aged between 19 and 42
years, mostly between 21 and 26 years old, bothandnvomen. Among them, 85% are single,
and, among the married graduates, men are theitgajone choice of graduates for studying at
“EFA Bontempo” was primarily due to the fact thats a school which offers High School and
technical courses. It was found that 39% of thelga$es attended or are attending college. This
phenomenon shows that, overcoming the tendencybajger access of young people to Higher
Education, especially nowadays, schooling extensioalated to the lack of employment, which
also occurs in the rural areas. Although a minoatygraduates has put their professional
projects into practice, most tried and failed iidanost of them would like to practice it. The
study shows that the themes choice of the projsatslated to families’ activities, mostly in the
agricultural production area. The challenge presbbly the students to implement their projects,
among others, was the access to land and cregeciedly to “Pronaf Jovem”. The data show
that, directly or indirectly, the alternation pedgyg formation helped to improve social
participation of young people, since 89% of themtip@ate in social activities in their
communities. The activities of family agricultueymmerce, education, social organization, and
union and social movements are the biggest areasnpfoyability of these graduates. It was
found that 63% of them are in occupations which eoasistent with their professional
formation. However, 98% of them want to insert neit formation field. The analysis of this
phenomenon shows the importance, for rural youthhaving the opportunity to access
professional formation and work, which are esséwmtaditions to exercise the right of being
free to leave the rural areas, and more speck¥idatuitinhonha Valley, by their own choice, not
by lack of opportunities. Thus, in conclusion, desghe challenges faced by the rural youth who
graduated from “EFA Bontempo”, the scenario is a$qossibilities of insertion in several
social, cultural and political productive spacesthe field and in the city.

Key words: high school graduates, professional atilore, alternation pedagogy formation.
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INTRODUCAO

Este texto é resultado da pesquisa que analiseseacBo socioprofissional de jovens do
campd, egressos da Escola Familia Agricola - EFA Bontempcalizada no municipio de
Itaobim, situado no Vale do Jequitinhonha, Minasaize Neste trabalho, buscou-se identificar e
analisar os desafios e possibilidades vivenciadelespegressos para insercido no espaco
produtivo, social, politico e cultural. Para tanfmcalizamos o Projeto Profissional do Jovem
(PPJ), construido no percurso formativo dos egsessmo eixo mediador dessa insercao.

Quando pensado o projeto de pesquisa, tinhamos ¢ooooanalisar a insercdo dos
egressos no espaco produtivo, isto é, averiguaio aorprojeto contribuia para esse processo.
Naguele momento, indicavamos algumas contradig&dietidas no ambito da formacédo por
alternancia e a educacdo do campo, que deram wgstenpara a investigacao, tais como:
formacdo para fixar o jovem no campo X formacéaa pgvortunizar o jovem poder escolher
entre sair ou ficar no campo; PPJ para o trabashagnicultura familiar ou PPJ para o mundo do
trabalho do campo; direito ao crédito X condicbesatesso ao crédito. Alguns autores, a
exemplo de (BEGNAMI 2003, p.117), mostram essarakdade na funcao do PPJ, como “uma
das possibilidades fundamentais para intervir ciaarente no processo de geracéao de trabalho e
renda”.

Portanto, este estudo se justifica na necessidageatiuzir e socializar conhecimentos
sobre a juventude do campo, sobre a experiénci&las no Brasil e Minas Gerais, bem como
sobre os instrumentos pedagdgicos utilizados nagégih da Alternancia, dentre eles, o Projeto
Profissional do Jovem. Segundo Queiroz (2004), g®®&0 0s registros de pesquisa sobre os
resultados dos projetos profissionais nas EFAsjesem desafio a auséncia desses dados e
informacdes organizadas sobre 0s egressos contdsdeas EFAS.

Em Minas Gerais, ndo ha registro de pesquisas gpes®s das EFAs. As pesquisas
realizadas, a exemplo de Lima (2004) que pesquadbBA Bontempo, tiveram como objetivo a
andlise do Projeto Pedagdgico da EFA e a partiggpdas familias. A EFA Bontempo ndo tem
um estudo sistematizado dos seus egressos, masosei|e em saber como e onde estdo. No
entanto, os registros se limitam as informacfetedmeiros, através dos familiares e parceiros,

por isso a necessidade de conhecimentos mais atstados a partir dos proprios egressos.

1 x . . . . .
Neste texto, a opgdo pela expressdo campo se imagueoposta de conceber o campo uma expressasupeea a dicotomia entre rural e
urbano, tendo o rural como lugar de atraso. O cargpoidade sdo espacos diferentesapagistem, ndo existe um melhor que o outro.
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O estudo com os jovens, egressos de uma EFA, aiseutambém com as preocupacoes
com o perfil educacional da populacdo do campouisdy o Ultimo Censo Demogréfico de
2000, do total de brasileiros com 25 anos ou M&%, ndo sdo alfabetizados ou ndo concluiram
o primeiro nivel de escolaridade, 18% concluirarprimeira série, mas nao terminaram o
primeiro ciclo de escolaridade, 13% terminaram apanensino fundamental e 23% concluiram
0 ensino médio. Nesse cenario, a populacdo do camapmais prejudicada com a desigualdade,
liderando os baixos indices de educacédo em todo&/es da educacao regular.

Nas pesquisas sobre a juventude, a populacdo dpocamda tem pouca visibilidade.
Encontramos trabalhos com abrangéncia regionaicipalmente na regido Sul do Brasil, a
exemplo de Abramo (2005) e Carneiro (2005). Osltedos desses estudos indicam que essa
juventude lidera as estatisticas relativas ao éxaodd, aos baixos niveis de escolaridade e as
precarias condi¢cOes de trabalho as quais tem anessidade. Nesse sentido, observa-se que ha
necessidade de ampliar as pesquisas com joveranaoo¢ diversificando as regidées do Brasil,
principalmente em territério onde a agricultura fe&an € preponderante, e que essas pesquisas
avaliem a concepcdo de educagdo que o0s jovensaatessomo esta reflete em sua vida
profissional.

Este estudo também se vincula a necessidade déoontom as discussdes em torno do
papel da educacédo no fortalecimento da agricufamaliar. A Escola Familia Agricola, como
integrante dos Centros Familiares de Formacéo fiern@ncia, e por sua proposta de formacéao
integrada a vida no e do campo, é considerada @waeaferéncias no que diz respeito a esse
tema, requer investigacdes que possam contribrargaaliar e acompanhar seus procedimentos.

De uma forma mais ampla, esta pesquisa se insal#a nas discussées sobre o mundo
do trabalho e da insercdo dos jovens, principalenerd jovens do campo, nas novas
configuracdes e arranjos do espaco produtivo. lNagima década do novo milénio, os dados e
analises de pesquisas nacionais, segundo Abramaned(2005), tém mostrado que o trabalho
€ tema central quando se trata do interesse datjude brasileira.

Embora nos ultimos anos, no Brasil, tenham registmaiores médias de escolarizacéo,
e melhorado a formalizacdo do trabalho, ainda réofarta de empregos que corresponda a

demanda de jovens desempregados. Para Guimar@és 2Q2):

“ é, sobretudo enquanto um fator de risco, instagabr das formas de insercéo social e
do padréo de vida, que o trabalho se manifesta cdemoanda urgente, como
necessidade, no coracdo da agenda para uma paigeificativa da juventude
brasileira. Ou, de outra forma, é por sua ausépoiasua falta, pelo ndo trabalho, pelo
desemprego, que 0 mesmo se destaca.”
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Partindo dessa discusséao, é relevante saber cguvergude do campo tem reagido ao
“medo de sobrar”, as insegurancas e angustiasostesg diante do mundo do trabalho no qual
estdo inseridos ou a procura de insercdo, Nov@85)20bserva-se que 0s jovens do campo tém
mais dificuldades para se inserirem no mundo dmath®. Buscando a compreensao sobre esse
fendbmeno, depara-se com inimeras explicacdes. &aa d o modelo capitalista que regula a
sociedade no mundo globalizado. Consequéncia desdiiica sao o0s modelos de
desenvolvimento que caracterizam o meio rural leiasi

De um lado, o modelo da agropecuaria moderna, eaupag baseada nas tecnologias de
precisdo, vinculada ao modelo do agronegocio - Ino@ste hegemoénico nas politicas
governamentais, por sua for¢a politica no Congrdissional, defendido pelo poder da bancada
parlamentar ruralista.Nesse cenario, nos Ultimos anos, a novidade gaeahatencédo de
pesquisadores € o desemprego. Segundo Assuncamre(@B07), quando se refere a populacao
rural, os desafios sdo maiores, principalmentefasiidades associadas ao contrato de crédito,
como a informacdo e a falta de conhecimento dosulimres familiares. Nesse contexto, a
escola se torna cada vez mais relevante.

Ocorre que a escola, quando existente, é predaiatualidade, os jovens que pretendem
estudar percorrem o dificil caminho para as esabdasidade. Diante dos desafios de acesso e
permanéncia na escola, postos aos jovens do campaue precisam dividir o tempo entre
trabalhar, deslocar entre casa e escola e estedss, 0 abandono a escola, uma vez que nao
podem abandonar o trabalho, pois dele dependera sofuevivéncia e, em muitas realidades, a
sobrevivéncia de seus familiares. A juventude donpm sem condicdes de acesso a
escolarizacdo béasica e a profissionalizacdo, gasuezes, sem perspectivas de trabalho no seu
préprio meio, encontra-se diante de uma légicadwea: sair ou ficar no campo.

O problema posto, na maioria dos casos, revela&gqueenhuma das duas possibilidades
houve a oportunidade de escolha. O ficar no casg, ter sido por opcéo, representa, muitas
vezes, o fatalismo. O sair, por falta de oportuhédarepresenta, na maioria dos casos, um
processo de expulsdo. Nesse sentido, o agravoltdadia escolarizacdo e profissionalizacao
representa para os jovens que ficam nao ter asigdasdminimas de inovar e conseguir
melhorias com base nos conhecimentos necessaramsggsenvolver-se no campo.

No entanto, elevar a escolarizacdo ndo garanteeg@aipitidade. Segundo Basilio (2006),
apesar da elevacéo da escolaridade dos jovensenojeelacédo aos seus pais, a op¢ao de ir para

a cidade, ndo concede, na maioria das vezes,izagg de seus objetivos, pois a competicao

2 Bancada Ruralista é a denominacdo de um grupartinentares federais que se une na defesa doeggo.
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com jovens urbanos € desfavoravel aos jovens dpaadentre os motivos, a falta de apoio
familiar.

Condicdo que tem como consequéncia, entre outrdmixa autoestima, a falta de
estimulo para os estudos, pouca qualificacdo, @ ialfice de gravidez na adolescéncia, o
aumento de alcoolismo e, consequentemente, o desgmpBasilio (2006). Nesse sentido, 0
processo de exclusdo ou permanéncia dos jovensamhipoc esta “imerso na realidade da
exclusdo social do “jovem” oriundo de familias d&xb renda, e ainda, da reproducdo das
hierarquias sociais entre campo e cidade” (CASTROD5, p. 263).

De outro lado, o modelo da agricultura familiqgue também demonstra sua forca através
das organizagbes e movimentos sociais no campa,gaplacidade de gerar trabalho e renda,
bem como gerar alimentos para o consumo e mercddmo® e contribuir para a seguranca
alimentar do povo brasileiro. Essa forca da agmical familiar pode ser atestada pelo ultimo
Censo agropecuario brasileiro de 2006, que, no Endmaagronegdcio, embora proporcionando
mais trabalho e emprego no campo, a agriculturalifanica com os 6nus dessa disputa, pois
enfrenta dificuldades de acesso as politicas psliespecificas existentes, a exemplo do
Programa Nacional de Fortalecimento da Agriculkamiliar (PRONAF) e o PRONAF Jovem.

Para a agricultura familiar, a educacédo pode seregpaco de transformacédo da vida
social e, por conseguinte, das proprias relacdegrattucao e reproducdo da vida no campo.
Acompanhando o pensamento de Freire (2008), deagascola sozinha néo transforma a
sociedade, tampouco a sociedade muda sem a esgtdade-se que a educacdo € processo de
formacdo e de aprendizagem socialmente elaboratkstnado a contribuir na promocéo da
pessoa humana, enquanto sujeito da transformaca, spue transforma e é transformado.

Quero registrar também que o interesse pela insesqaioprofissional de jovens do
campo esta igualmente relacionado a minha origéha fle agricultores familiares, e minha
trajetéria de escolarizacdo e insercdo sociopiofiat Trajetoria marcada pela separacdo da
familia e saida do campo aos doze anos para cantisuestudos, na condicdo de trabalhar para
autossustentar; pela insercdo na politica municipamo porta-voz da juventude, pela
indignacdo com a desigualdade social do meu muaieipegido; marcada pela opcédo em fazer
Ensino Médio e Profissional quando precisei migrara fora do meu territério, em outro
Estado, nas mesmas condi¢cdes de estudar e trabalbar fim, marcada pela opcéo de retornar
ao campo, através de convite de liderancas queaestamplantando a EFA de Itinga, meu
municipio de origem. Aliado a oportunidade de vofta condicdo de ter trabalho e renda, o

desejo de voltar a ficar junto da familia tambémmiotivador do retorno ao campo.

% O tema da Agricultura Familiar seré tratado conisrdatalhes no capitulo 5 deste trabalho.
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O interesse pela juventude e educacéo profissigo@ando ainda estudava Pedagogia,
motivou-me a fazer dois estagios na area de sigder@scolar, em espacos distintos. Vivenciei a
educacéo profissional na cidade, através de estagiom colégio técnico da area de informética
e, no campo, através do estagio na EFA de Vinhatiegido Norte do Espirito Santo.
Experiéncias que contribuiram para reafirmar mdar@sse pela educacédo profissional dos
jovens do campo.

Ao participar do primeiro seminario de socializadés Projetos Profissionais dos Jovens
(PPJ) da EFA Bontempo, realizado em dezembro d&, 208 época representando a equipe
pedagogica da Associacdo Mineira das Escolas FamBigricolas (AMEFA) surgiram as
primeiras indagacdes sobre a inser¢gédo socioprafigbdaqueles jovens e dos egressos em geral.
O desejo de presenciar, naguele momento de conctis&urso, ndo somente a apresentacao
dos projetos, mas também relatos da viabilidadaepiaacdo dos PPJ no territério do Vale do
Jequitinhonha motivaram questdes sobre o caminlgotgunariam aqueles jovens com seus
projetos, enquanto egressos da EFA.

Apés desvincular da AMEFA, onde trabalhei nove aressas inquietacbes deram
sustentacdo para o projeto de pesquisa com egrs$iSA Bontempo, por ser a primeira EFA
a ofertar o Ensino Médio e Técnico em Minas Gezgisr sua abrangéncia regional. Para tanto a
pesquisa incluiu todas as turmas que concluiraorsbpaa EFA no periodo de 2003 a 2007, ano
gue foi elaborado o projeto de pesquisa.

Espera-se, portanto, que a pesquisa contribua tarpbéa o registro de uma experiéncia
de educacao profissional implementada com a paatjéio dos jovens e para 0S jovens
agricultores familiares da regido do Territorio Médio Jequitinhonha, Minas Gerais, onde o
marketingda pobreza omite experiéncias.

Como enfatiza Souza Santos (2006), é preciso gerpEsiéncias venham a tona, tenham
voz, falem por si, sejam protagonistas e reprodupannas experiéncias. Nesse sentido, a
pesquisa podera contribuir na perspectiva de dabiNilade ao jovem do campo, refor¢ando,
pelo dialogo com as ciéncias pedagdégicas, a impuddlas praticas de educacdo do campo e do
dialogo entre as EFAs, o mundo do trabalho e &lsdd onde estéo inseridas.

O texto estd organizado em seis capitulos. Ap6a edtoducdo, no capitulo 1 é
apresentada os procedimentos metodologicos desgaipa, nos capitulos 2, 3 e 4, uma revisao
da literatura sobre trés temas: trabalho e educgwdentude e desigualdade; e formagao em
alternancia e sustentabilidade. No capitulo 50trae de fazer um historico do Vale do
Jequitinhonha e da Escola Familia Agricola Bontentpaitérios da pesquisa. Por fim, no

capitulo 6, sdo apresentados os dados e andlEEsdaisa com 0S egressos pesquisados.
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CAPITULO 1 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Pesquisar os egressos de uma instituicao esamlaniverso da educacéo profissional e,
mais especificamente, da educacéo profissional lEamancia, é ver a floresta e escolher uma
arvore para observar de perto, dialogar, entenderaaespecificidade; pois se entende que, em
uma pesquisa, “é fundamental encontrar a arvorepgdemos tratar melhor, seja porque ja
lemos algo a seu respeito, discutimos algo em tdeted (DEMO, 2002, p.161).

Entendendo que a educacdo deve compreender a &Gudaprealidade, investigar os
egressos é uma forma de compreender a realidadpiera escola esta inserida e para a qual
propde contribuir.

No ambito da legislacdo da educacéo brasileirangé & Lei n°® 9.394/96 que o termo
“egresso” ganha destaque pela primeira vez. Not@agplil, “Da Educacédo Profissional”, Art.
39, “egresso” se refere aos alunos formados don&rsindamental, Médio e Superior. Nesse
sentido, a pesquisa abrange os egressos diplomade®ja, agueles que concluiram o Ensino
Médio de Nivel Técnico na EFA Bontempo.

Nesta pesquisa, consideramos 0S egressos pesJigaadms, por critério de idade, pois
92% deles estdo na faixa-etaria entre os 19 a @9, aacorte etario aprovado pelo Conselho
Nacional da Juventude, em 2008.

Adotou-se o0 termo socioprofissional nesta pesquesa, dois sentidos. Primeiro,
entendendo que o jovem do campo esta inserido mulondo trabalho, no ambito da atividade
produtiva, que se materializa tanto no trabalhcalasado, nas relacdes de trabalho da
agricultura familiar e em outras atividades prochgi Segundo, na concep¢ao de educacgéo
adotada nas EFAs e na propria dinAmica da vida do eampo, a insercdo das pessoas e do
jovem esta para além da atividade produtiva. Neestdo, compreende-se que o jovem pode e
deve conjugar a sua insercao profissional com ar¢géds social, pois ele é ou pode ser

protagonista da sua vida e do meio onde esta dluseri

1.1. Caracterizacdo da pesquisa

Adotamos nesta pesquisa uma abordagem quali-catargitA opcdo por essa abordagem

se deve por entender que sao abordagens intedigaaia
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“Os conceitos de qualidade e quantidade ndo $abnente dissociados, na medida em
que de um lado a quantidade é uma interpretagéa,ttaducao, um significado que é
atribuido a grandeza com que um fendmeno se memnifpsrtanto € uma qualificacéo

dessa grandeza), e de outro ela precisa ser ietadar qualitativamente, pois, sem
relacdo a algum referencial, ndo tem significagfcsi.” (GATTI, 2007, p.29)

Exceto os estudos de andlise de dados da avaliac@mdimentos escolar realizados em
alguns sistemas educacionais no Brasil, sdo poosogstudos na area da educacdo que
empregam a metodologia quantitativa, Gatti (2004).

Para a autora, “ha problemas educacionais quesparaontextualizacdo e compreensao
necessitam ser qualificados através de dados tptars” (GATTIL. 2004. p.13). Viséo
compartilhada por Oliveira (1974), quando afirma q$ dados estatisticos tém dupla fungao:
pratica e cientifica. Se a pratica é estudada pandasar conhecimentos cientificos, o
conhecimento cientifico € estudado para embasafuggges praticas. Duplicidade universal,
conforme a autora, valido para todos os ramos Hbers#go, indispensavel a educacédo. Nesse
sentido, (GATTI, 2004, p.26) enfatiza que “é inegfdyue sem dados de natureza quantitativa,
muitas questdes socioeducacionais nao poderiam dgmensionadas, equacionadas e
compreendidas, algumas nao seriam mesmo levantadas”

As caracteristicas dos estudos qualitativos, seguxives-Mazzotti e Gewandsznajder
(1999), sdo a visdo holistica, a abordagem induiva investigagdo naturalista. Da visdo
holistica, compreende-se o significado de um cotapwmnto, que sé € possivel a partir da
compreensao das inter-relagcbes que emergem de doncdatexto. Na abordagem indutiva, o
pesquisador parte de observacdes mais livres, rixque dimensdes e categorias de interesse
despontem progressivamente durante os processoslela e analise de dados, enquanto a
abordagem naturalistica € aquela em que a inteveg investigador no contexto observado é a
minima.

Sendo assim, na perspectiva qualitativa, optamés studo de Caso por entender a
pesquisa com egressos de uma escola, essenciatqameender a realidade peculiar dos
sujeitos, jovens do campo. Para Yin (2005), nodestle caso, diversas fontes de coleta de dados
podem e devem ser usadas com objetivo de tornawestigacdo mais convincente. Nesse
sentido, nesta pesquisa, recorreu-se a revisadgtedatura, analise documental, aplicacdo de
questionario e realizacdo de entrevistas semiasidas.

“Por sua natureza interativa, a entrevista pernhiggar de temas complexos que
dificilmente poderiam ser investigados adequadaenatravés de questionarios, explorando-os
em profundidade” (ALVES-MAZZOTTI E GEWANDSZNAJDER999: p.169). A entrevista

semiestruturada esta entre os métodos de entregstaurados e os focalizados, como afirma
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May (2004), pois utiliza técnicas de ambas. Embasaperguntas sejam especificadas, a
entrevista semiestruturada permite que o entra@astseja “mais livre para ir além das respostas
e, assim estabelecer um didlogo com o entrevist@d&Y, 2004, p. 148). Além disso, esse

meétodo de entrevista da mais liberdade aos entaeas, permite que eles usem sua propria

linguagem.

1.2 - Etapas da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida a partir de trés etalggendentes. Uma primeira se deu a
partir da pesquisa de documentos na secretarid-daBBntempo, com objetivo de conhecer a
escola e fazer o quadro de egressos, por meiovdmtéanento para andlise dos seguintes
arquivos: projeto politico pedagdgico, plano darfagdo, livro de matricula e de concluséo,
ficha individual do aluno e projetos profissiond@s jovens.

A segunda etapa teve como objetivo fazer o levagrtiéonda insercao socioprofissional
dos egressos, através da aplicacdo de questignéoio®rme Anexo 2, com todos 0S egressos
concluintes dos anos de 2003 a 2007, periodo pomeente as cinco primeiras turmas de
egressos, sendo uma turma por ano.

Para a terceira etapa, a partir de entrevistasesamiiuradas, conforme Anexo 3, foi
realizada depois da sistematizacdo e andlises destignarios. Para essa etapa foram
selecionados doze egressos que contemplaram a@®rasediferenciadas de género, racga/cor,

idade e tipo de insercbes em espacos sociopmfasidiferenciados.

1.2.1 - Relatos da primeira etapa

A principio, a pesquisa visava trabalhar com ogmdizs sujeitos envolvidos na formacao
dos jovens egressos da EFA Bontempo. No desenvdasereflexdes, optou-se por investigar
somente os jovens egressos, em funcdo do limiterdpo de uma pesquisa de mestrado, e pela
importancia de se dar vez e voz aos jovens.

Nessa etapa, a partir da leitura do livro de regide matricula e conclusdo da EFA
Bontempo, fez-se um levantamento das cinco primeitamas que ingressaram na EFA

Bontempo, quanto ao registro de matricula e cofolusonforme Quadro 1.
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Quadro 1 - Dados de matricula e concluséo das tudosanos de 2002 a 2005 da EFA
Bontempo

ANO | MATRICULADOS | DESISTENTES TRANSFERIDOS | CONCUINTE S
2001 48 11 04 31
2002 35 04 01 30
2003 33 - 03 30
2004 32 05 02 25
2005 34 02 01 30

TOTAL 182 22 11 146

Fonte: elabracéo propria, a partir da pesquisardental realizada na EFA Bontempo, em 2009.

A partir desses dados, analisou-se que a taxa ase\escolar da EFA Bontempo, do
periodo pesquisado, variou entre 5,9% a 15,1%,osenthédia de 11%. Taxas consideradas
abaixo da média nacional, que embora tenha redumdalltimos anos, no Censo Educacional
de 2007, registrou taxa de 29% no Ensino Médio.

Observa-se que no ano de 2003 nao foi registratdtaunga desisténcia, no ano de 2005 a
taxa caiu significativamente para 5,9%. Um dos wostique pode ter levado a queda da taxa de
abandono escolar na EFA pode ter relacdo com ddsalimanceird da Secretaria de Educacéo
do Estado de Minas Gerais, a partir de 2005, ardaéBolsa Aluno. Esse subsidio é repassado a
EFA Bontempo, anualmente, assim como as demais El€ASlinas Gerais, funcionando em
conformidade com a Lei, 9394/96 e os pré-requisitoPedagogia da Alternancia.

Ouando comparado aos indices de evasao e repeténeszolas agrotécnicas federais, os
indices da EFA Bontempo sdo ainda menores. Pormsem Escola Agrotécnica Federal de
Barbacena - EAFB, conforme Almeida (2009), regidtoias de evasao e repeténcia no periodo
de 2006, de 69%, em 2007, de 63% e em 2008, 6&c5Para a autora, fatores extraescolares e
intraescolares contribuem para esses altos indeevasao e repeténcia na EAFB. No caso da
EFA Bontempo, vale uma pesquisa sobre os indicesvdedo e o0s possiveis fatores que
contribuem para esses indices.

Quanto a relacéo de género, conforme Quadro Gfadss mostram um cenario relevante
para entender a realidade dos jovens do campo ajuantacesso e permanéncia na EFA
pesquisada.

* Entre os 11 desistentes, 8 foram matriculados, mia chegaram a freqiientar a EFA nenhum dia, estavam
registrados no livro de matricula foram computadbgsse caso somente 3 jovens sdo desistentetogrifaeja,
matricularam,freqiientaram a EFA e desistiram.

® Subsidio assegurado pela Lei n° Lei 14.614 dee3tarco de 2003, que cria o Programa de apoiod@ianas
EFAs de Minas Gerais, através de bolsa de estudo.
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Quadros 2 - Dados de matricula e conclusao dasstudos anos de 2002 a 2005 da EFA
Bontempo quanto a relagdo de género

ANO MULHERES HOMENS
Matricularam Concluiram Matricularam Concluiram

2001 11 07 37 24
2002 14 13 21 17
2003 12 11 21 19
2004 07 07 25 18
2005 15 14 19 17
Total 59 52 123 95

Fonte: elabracéo propria, a partir da pesquisardental realizada na EFA Bontempo, em 2009.

A frequiéncia das mulheres na EFA Bontempo é s@aiifiamente maior que os homens,
logo, a taxa de abandono escolar das mulheres é@rmeEsses dados indicam uma maior
dificuldade de permanéncia dos homens na escqtss motivos requerem investigacdo junto a
EFA e aos jovens egressos que abandonaram a EFA.

Nessa fase, antes de aplicar o questionario aomonjlos egressos, foi feito um pré-teste
com trés deles, visando os ajustes indispensaodmmulario final.

Para mediar a aplicacdo dos questionarios, foidomhtal a colaboracdo vonluntéria dos
estudantes do ano de 2009, do 1° ao 3° ano. Degoisma reunido com as trés turmas,
explicando o objetivo da pesquisa com 0s egredso®s aceitaram o0 convite para ajudar
levando os questionarios até aos jovens que carheou até aos seus familiares e estes
encaminhavam aos jovens que ndo moravam mais damiba. Por iniciativa propria, a turma
do 3° ano organizou uma comissao de estudantegsespando 0os municipios dos egressos,
responsabilizando-se pela mobilizacao da pesquisando o maior retorno de questionarios.

A colaboracéo dos Sindicatos dos TrabalhadoresiRuBTRs, principais colaboradores
da pesquisa na primeira fase, foi relevante pantemais contato com 0S egressos e Sseus
familiares. Alguns sindicatos se empenharam e gumsen fazer com que quase 100% dos
egressos de sua abrangéncia respondessem ao mgrdstioomo foi o caso dos STRs de
Cachoeira de Pajeu e Medina.

A comunicacgdo para a coleta dos questionariossiidaa. ApGs enviar 0os questionarios
para os sindicatos, era feito contato por teleferraail e recados para saber se tinham recebido,
assim como proceder ao agradecimento pela colamrac

A aplicacdo do questionario foi realizada no peria® junho a setembro de 2009,
quando foi feita a sistematizacédo parcial paracallea dos egressos para a segunda fase da
pesquisa. No entanto, ainda foram recebidos alguestionarios em outubro e novembro,

guando foi concluida a sistematizacao.
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A sistematizacdo dos dados foi feita com auxilicsdftware SPSS for Windows verséo
12. Nesse trabalho foi feito o recorte da relagéigé&hero e relagcéo raga/cor.

Do universo de cento e quarenta e seis egress@sMaBontempo, que concluiram o
curso nos anos 2003 a 2007, foram enviados queastisra cento e vinte e oito, sendo que para
os dezoito restantes ndo foi possivel fazer confats cento e vinte e oito questionarios
enviados, foram retornados noventa, destes, vimtésepore-mail e sessenta e sete por correio
ou pelas méaos de atuais estudantes da EFA, p#s, p@®prios egressos e outros parceiros da
EFA como os membros dos STRs do Vale do Jequitimnon

Dos vinte e trés municipios de origem dos egredads-A Bontempo, vinte e dois deram
retorno a pesquisa. O maior retorno dos questiosiadoincidentemente, veio dos municipios
gue possuem 0 maior numero de egressos, tais coeaind) Cachoeira do Pajed, Itinga e
Itaobim. Destes, Berilo e Itaobim deram retornd08%. Somente o municipio de Rio do Prado,
gue tem uma egressa, ndo deu retorno a pesquisa.

Os egressos pesquisados foram os jovens que aancloi curso na EFA Bontempo
entre os anos de 2003 a 2007. Respectivamentengiessam nos anos 2001, 2002, 2003, 2004
e 2005, sem nenhum registro de reprovacdo. A maéocentagem dos pesquisados sao
concluintes do ano de 2005, 27,8%, seguido do 808 2om 18,9%, 2004 e 2007 com 17,8%
2006 com 11,1%.

Observou-se que a turma de 2005 tem um envolvimeior, tanto atraves de redes
sociais da internet, quanto com a equipe da EFAu® pode explicar 0 maior acesso para
conseguir contato e consequentemente a maior pgagsn de egressos participantes da

pesquisa.

1.2.2 - Relatos da segunda etapa

Na segunda etapa da pesquisa foram realizadastravigtas com doze egressos. A
selecédo dos egressos para essa fase foi feitdiradoar dados da sistematizacdo do questionario,
respeitando alguns critérios: municipio com maiogmaro de egressos, género, ocupacao
profissional, ano de concluséo e situacdo do PPJ.

O critério da atual ocupacao dos jovens se deuampralas com maior representatividade
na analise dos questionarios: agricultura familigégnico de organizacdo social e o6rgaos
publicos, monitor de EFAs e comerciarios.

Foram entrevistados doze jovens, sendo seis mslleseis homens. Embora entre os

egressos 0 numero de mulheres seja menor que amdméomens, a escolha pela equidade de
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género entre os selecionados se deu pela impatda@nalisar a participacdo da mulher, jovem
do campo, no mundo do trabalho, na regido do Médie do Jequitinhonha.

Das doze entrevistas, somente uma foi realizadadordomicilio do jovem. A opc¢éo por
entrevistar os jovens em seus locais de trabalhmauunicipio onde residem foi uma estratégia
para conhecer melhor o egresso, a partir de oreleiet atualmente. Entende-se que esse
procedimento possibilita conhecer mais o jovemas selacdes socioprofissionais.

Conseguir agendar com os jovens uma entrevistanfodlesafio ndo previsto. A primeira
visita a campo para a realizacdo das entrevista¥ate do Jequitinhonha, tinha como objetivo
entrevistar seis jovens egressos. No entanto,oramffeitos contatos anteriormente. Pensava-se
qgue era sO chegar |4, ligar e marcar a entreuvista vez que 0 jovem estava em uma cidade
pequena com facilidade de contato e tempo. Meraremg porque nao um preconceito, de achar
que o jovem do campo ndo tem agenda, é acessigeblquer tempo e lugar. Na primeira
viagem, das seis entrevistas previstas, foranzeadis somente duas. Com a aprendizagem, para
a segunda viagem, foram feitos contatos por te¢efopore-mail com antecedéncia e, mesmo
assim, ndo foi tdo facil conseguir o dia e hora qaeciliasse com a agenda de todas as
entrevistas. Devido aos imprevistos das chuvas eoasequentes dificuldades de acesso as
residéncias e locais de trabalho dos egressosa aéal foi possivel atingir a meta previamente
planejada, pois dois anteriormente agendados ngms$sivel realizar entrevistas. Isso implicou
na necessidade de substituigoes.

Dos doze entrevistados, conforme Quadro 3, qudtoods turma 2003, um da turma
2004, trés da turma 2005, um da turma 2006 e @wémina 2007. Foram selecionados dois
egressos por turma, mas devido ao periodo de chuksuldades de acesso em alguns lugares,
nessa etapa da pesquisa, em duas turmas foi das#tievistar somente um de cada.

Quadro 3 — Municipio onde residem e trabalham osssgs entrevistados

N° | Municipio de origem Municipio onde trabalha
01 | Medina — onde reside Itaobim

02 | Itinga Itinga

03 | Cachoeira do Pajeu Cachoeira do Pajeu
04 | Pedra Azul Pedra Azul

05 | Coronel Murta Belo Horizonte

06 | Virgem da Lapa Virgem da Lapa

07 | Itinga Virgem da Lapa

08 | Aracuai Aracuai

09 | Itinga Itinga

10 | Almenara Almenara

11 | Coronel Murta Itaobim

12 | Rubim Rubim-Almenara

Fonte: elaboragédo propria, a partir da pesquisao®mo realizada em 2009
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Dentre os doze egressos entrevistados, conformgaeho Quadro 3, oito deles residem
e trabalham no mesmo municipio, enquanto quatresdelsidem e trabalham em municipios
diferentes. Observa-se que ha equidade de géné&m @ egressos, tanto entre aqueles que
residem e moram no mMesmo municipio, como entre gnessos que trabalham em outros
municipios.

Neste trabalho, os nomes dos egressos entrevistastids citados de forma abreviada.
Entre os entrevistados, apenas uma egressa, pregar pseudénimo, cujo nome, também foi
abreviado.

Respeitando o principio da “relacéo social e pallt(MARTINS 2007.p. 296), entre 0s
sujeitos da pesquisa, ou seja, pesquisador e gasipg, a realizacdo do trabalho se deu em um

clima de colaboracao, confianga e respeito matuo.
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CAPITULO 2 - TRABALHO E EDUCACAO NO BRASIL

Para compreender a insercao socioprofissionalaeng egressos, empreendemos neste
capitulo, estudos sobre as origens da relagdolliakducacdo, bem como o lugar que a
educacao, notadamente a escolar, ocupa nessetooi@esxapitalismo, como modo de producéo
econdmica e social, traz consigo as contradicdesscala, como uma das principais instituicoes
de sustentacdo dessa forma de producao, tambéncaédagpela contradicdo. Esse movimento é
0 que possibilita ver a escola como um espaco adupéo de elementos que podem contribuir
para a superacao do modelo de desenvolvimentodmseacapitalismo. O texto foi elaborado

na perspectiva de realizar um breve resgate dgéietaabalho-educacéao.

2.1- Da relacéo trabalho-educacéo a relacdo educacaaalho

O vinculo entre trabalho e educacédo € préprio d@wd ontoldgico-historico do ser
homem. E uma relacdo de identidade, por isso aiprégpresséo deve ser trabalho-educacéo,
pois 0os homens aprendem a produzir sua existéogmaprio ato de produzi-la, € na producéo
gue eles se educam e educam as novas geracoes)i $2007).

A expressao “educacao € vida” tem origem, no maaprdducdo comunal, na qual os
homens produziam sua existéncia em comum e se \&ducaesse mesmo processo, logo, a
educacao identifica com a vida, identifica-se comnabalho, Saviani (2007). Para o autor, sao
esses os fundamentos historico-ontologicos dadela@balho-educacéo, ou seja, fundamento
historico, porque se refere a um processo produzidesenvolvido ao longo dos tempos pela
acao dos proprios homens e ontoldgico, porque duppadessa acao, o resultado desse processo,
€ 0 proprio ser dos homens.

Na sociedade grega, pela Lei de Atenas no iniciSé&mlo VI, época em que o trabalho
manual era louvavel, ensinar um oficio ao filho erma forma de os pais garantirem a
sustentacdo de sua velhice, Cunha (2000). Ja eoointda sociedade onde o trabalho é
dominantemente escravo, o conceito de trabalhopteentido de tortura, Nosella (1989). Nessa

mesma sociedade,
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“educacdo era sinbnimo de repressdo, pois edqaivalicortar qualquer asa dos
trabalhadores para que nédo voassem para longeeddf&udo ou ddripalium do qual
naturalmente faziam parte” (NOSELLA, 1989, p. 31).
E a partir do século XVII que “o trabalhador adguitome e cidadania desde o seu
nascimento, e, com labor, nova forma de trabalNQSELLA, 1989, p.31). Para tanto, uma das

estratégias capitalistas foi a abolicdo da esciavigois,

“para constituir-se, todavia, necessita além dgiswento da propriedade privada — da
abolicdo da escraviddo, ja que era fundamentalodidp trabalhadores duplamente
livres, ou seja, ndo proprietarios de meios e unséntos de producédo e tampouco de
propriedades de senhores ou donos” (FRIGOTTO, 200L%5).

A partir dessa concepcao, o trabalho passa a seidevado pela classe capitalista como
positivo, nobre, desfazendo o esteredtipo herdadwighlium. Isto €, enaltecer o trabalho se
torna ummarketingpara convencer o trabalhador a vender sua for¢eadalho e se tornar um
alienado. Segundo Frigotto (2002, p. 17), “alie@arma palavra que vem do latim e significa
transferir a outrem o seu direito de propriedadg#8ndo assim, no processo de alienagao
capitalista provocado pela exploracdo dos propitetdaos nédo-proprietarios dos meios de
producao, surge o trabalho enquanto emprego, allralassalariado.

Processo que aliena, pois, na acdo de vender dostm de trabalho, que é sua
propriedade, o trabalhador sem reflexdo conscidnt@rocesso de exploracdo se torna um
alienado. A disposicao que hoje € exigida do “bdmabalhador, do “bom” empregado, € a
disposicéo para ser alienado, ou seja, produziaximo possivel sem questionar suas condicdes
de trabalho. E a escola, com o aval do Estadoeédiefite as exigéncias do mercado. Logica que
inverte a relacéo trabalho-educacéo para educsagdalto, pois a educacéo se coloca a servigo
da dindmica mercadolégica capitalista.

A educacao burguesa se encarregou da tarefa decagria “livre forca de trabalho
humano” para os mercados de trabalho. Encarregde-s@nar a mao de obra mais adequada as
novas funcgdes nas fabricas e nos servicos mode¥esse sentido, afirma Nosella,

“ a educacao para o trabalho ao invés de cultsdraailidades manuais, reforca o
nivelamento cultural, o amor ao trabalho que ldestamor a disciplina, transmite
informacBes basicas de ciéncias naturais e mecAnitfunde uma religido natural
negando os fanatismos, defende o espirito laico eindividualismo civil’
(NOSELLA,1989, p.33).

Concepcdes de educacdo essas que tém como prneigedagogia do capital, das
competéncias e da empregabilidade, “pedagogia igacavformacdo do cidaddo minimo, facil
de manipular e de explorar’ (FRIGOTTO, 2002, p.2®aulo Freire (2008), contrapde essa

concepcao de educacdo, propondo a educacdo libexrtdds homens que se da a partir de sua
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realidade, ou seja, da sua vida, do seu trabatha,aducacéo que dialogue, que comunique, que
questione a condi¢&o de vida do homem, logo a@n@igiio de trabalhador. E preciso conceber
que a educacgdo, assim como o trabalho sédo préticass, por isso, conforme Nosella (1989),
devem ser considerados unidade dialética, ous&pandissociaveis.

Partindo desse pressuposto, pensar educacdo patmlanca € pensar educacdo para
mudancas também de paradigmas que diminuem o h@meera mercadoria, for¢a de trabalho
a venda, mas concepcdes de educacdo que edifighemem como ser histérico-ontolégico. Se
€ o trabalho que diferencia 0 homem de todo o atbumanidade, e por isso é a atividade
constituidora da humanidade do homem, como ja dfs®, a educacéo, incluindo a educacéo
formal, ndo pode dissociar trabalho e educagaaoatrario, nega a humanidade do homem,
Frigotto (2002).

Para a classe trabalhadora tornar-se uma classgai®s conscientes e em condicdes de
se libertar da exploracdo capitalista, é fundanhemi@ concepcao de educacao que proporciona
o dialogo permanente entre trabalho e educacadali@ que constitui a vida dos seres
humanos em relagcdo aos outros. Trabalho “que, darx, tem dupla centralidade, quando
concebido como valor de uso: criador e mantene@owrida humana em suas multiplas e
historicas necessidades e, como decorréncia dessgreensao, principio educativo”
(FRIGOTTO, 2002, p.13). E no trabalho, na acédexab que os homens se fazem, por isso néo
tem como desvincular a formacao dos homens deamailto, Freire (1987).

Nesse sentido, segundo Gramsci, ndo pode haveragépade teoria e pratica, por iSso
defendeu a escola Unitaria, Manacorda (1989). Aladdnitaria de Gramsci € uma proposta de

escola que equilibra trabalho manual e trabalrelentual,

“escola Unica inicial de cultura geral, humanig@amativa, que equilibre de modo
justo o desenvolvimento da capacidade de trabathanualmente (tecnicamente,
industrialmente) e o desenvolvimento das capacg&lade trabalho intelectual”
(MANACORDA 1989, p.33).

A proposta de escola unitaria de Gramsci visavap&racdo da dicotomia entre escola
profissional e escola formativa, o que para eleodyria as diferengas sociais. Nesse sentido,
para Gramsci, o trabalho € essencialmente um etersenstitutivo do ensino, pois se insere no
ensino pelo conteudo e pelo método, Manacorda {1989

A escola do trabalho, para Pistrak (2000), tem a@nincipio basico a relagdo com a
realidade atual e como objetivo estudar a reatidattial, penetra-la e viver nela. Portanto,
entende-se que a concepcdo de trabalho como poinegucativo precede a educacao
profissional, pode e deve ser praticada pela estedae a educacao infantil na cidade e no

campo.
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Segundo Nosella (2009), o principio educativo @bdiho se faz presente na vida das
pessoas, logo, pode e deve ser trabalhado desd&ria. As brincadeiras de criangas
materializam o principio educativo do trabalho, emabos pais, a familia e principalmente a
escola ndo tenham consciéncia desse principiobiasadeiras, € momento de trabalhar com as
criancas, a partir da histéria do seu brinquedo,sda brincadeira, na sua linguagem, as
contradi¢cOes da sociedade que geram desigualdade.

Nessa perspectiva, o principio educativo do trabaknvida das pessoas, na pratica, da-
se desde criancas, ainda que as instituicoes redpein pela formacéo das criancas ndo entenda
gue o seja. Quando a brincadeira ndo é levada@ aéescola contribui para a manutencao e
reproducdo da ideologia dominante presente nassegs brincadeiras.

Na vida das criancas do campo ndo € diferentecipaimente porque os tipos de
brincadeiras das criancas do campo ndo séo visRaia Leite (1996), ainda é predominante a
sectarizacdo das criancas do campo como criaribadm, crianca-sem-infancia e oprimida.

Em sua pesquisa sobre trabalho infantil no campautora optou por investigar as
criangcas do campo, tomando-as enquanto ser saitahdas no tempo e espago, pois
compreende-se que as criancas do campo sacseeras que constroem a sua historia a partir
da realidade de sua familia, comunidade, humanjdadescendendo e extrapolando a sua

realidade, logo construindo sua histéria.

“Observei que meninos e meninas brincam nas estrdelderra batida, na lama, no

riacho que passa. Brincam de puxar lata, rodar,prwher fruta, andar na bicicleta

dos pais, de catar capim na horta, de recolhedo,gle amarrar a cabra no pasto, de
bola, de comprar na venda, de correr. O trabalhar lerincar da crianca nesta

comunidade caminham entrelacados” (LEITE, 1996, p.8

Nesse sentido é que se entende a relevancia detribalho como principio educativo
desde a infancia. Se € para a infancia, € tambémapadolescéncia e juventude. No entanto, na
historia da educacéao brasileira, conforme texteguis, € no Ensino Médio que tem se investido
em tentativas de integrar a educacao geral e f@onpara o trabalho, sem necessariamente,
nesse processo, o trabalho real, a producéo dasédde fato principio educativo.
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2.2 - Raizes ideoldgicas da educacdo brasileiraigem do ensino profissionalizante

A conjuntura econdmica do Brasil desde a épodadigpendéncia, com as limitagdes do
trafego negreiro e logo a elevacdo dos custos gesigio dos escravsforjou pensar
estratégias que substituissem a forga de trabattraw por trabalho livre. Diante do temor de
que a forca de trabalho escravo, uma vez livre epsarl resistir a se vender por salario, a
educacao para o trabalho é vista pelos intelectagugalistas do Império como uma estratégia
para tornar essa forga de trabalho alienada, C{2G10#®).

A implantagdo do desenvolvimento industrial no Brasos moldes dos principios
capitalistas, consequentemente demandou méo deqobldicada para a industria. Os novos
consumidores da sociedade industrial passaram amdamnalimentos agricolas em quantidade e
qualidade, Azevedo (1999). Os primeiros registrasniervencéo do Estado sobre a educacéo
profissional no Brasil deu-se em 1808, com a cheg#al familia real portuguesa ao Brasil,

quando foi revogado o Alvara de 1785 que proileaisténcia de fabricas no Brasil.

“O Brasil é o pais mais férti do mundo em frutopm®ducdo da terra. Os seus
habitantes tém por meio da cultura, ndo s6 tudatquihes é necessario para o
sustento da vida, mais ainda artigos importantissirpara fazerem, como fazem, um
extenso comércio e navegacdo. Ora, se a estagdmetmvantagens reunirem as das
indUstrias e das artes para o vestuario, luxo meupomodidades, ficardo os mesmos
totalmente independentes da metrépole. E, por goigte, de absoluta necessidade
acabar com todas as fabricas e manufaturas nolBrgsivara de 05.01.1785 in
Fonseca, 1961).

Com a revogacado, D. Jodo VI cria o colégio das i€adr considerado o primeiro
estabelecimento instalado pelo poder publico, carbjetivo de atender a educacéo dos artistas
e aprendizes vindos de Portugal.

A segunda intervencédo do Estado, para atendercassidades e exigéncias da sociedade
burguesa por alimentos em quantidade e qualidaide fjualificacdo de méao de obra para o
setor agricola. Para tanto, foi criado, em 1812, [poJodo VI, por meio da Carta Régia de
25/06/1812, o curso de Agricultura da Bahia, AzZeN#999). A esperanca de melhoras com a
independéncia do Brasil, em 1822, ndo se conctetidkopromessa de instrugdo primaria e
gratuita para todos os brasileiros, conforme a ttaiggo de 1823, nédo foi realizada. O projeto

de organizacdo do ensino nacional, em que a agnautra componente curricular obrigatorio,

¢ A origem etimoldgica da palavra escravo, da lingoduguesa, vem do termslav, quedesigna um grupo étnico da Europa
central e oriental que perdeu a liberdade depasGprlos Magno tomou a regido em que habitavam.l@vi@aoriginal gerou

"sclavus" em latim medieval, que por sua vez dégear a palavras semelhantes em varias linglageem inglésgsclavoem
espanholesclaveem francés &klaveem aleméao
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feito pela comissao de instrucédo publica da Caneamal826, também nédo teve éxito, Azevedo

(1999).

Contexto favoravel as escolas humanistas que wéaneensino propedéutico a classe
dominante, enquanto os cursos destinados aoshealosies foram relegados. Assim, segundo
Azevedo (1999), com relacdo ao ensino agricolaaaque isoladas, sem diretrizes ou mesmo
coordenacao nacional, em diversos Estados brasiJesurgiram iniciativas, principalmente do

poder legislativo. Veja, no quadro 4, abaixo, regsdesse periodo.

Quadro 4 — Escolas agricolas no século XIX

ESTADO ANO MODALIDADE DE ENSINO
Rio de Janeiro 1854 Instrucdo primaria e secundénigie os contelidos, nocdes de zoologia
botanica, mineralogia e agricultura)
Parana 1857 Ensino Pratico Agricola
Alagoas 1857 Estabelecimento de Aprendizes Agrdo@ates, Colégio de Estudantes
Artifices)
Paraiba 1858 Escola de Agricultura Tedrica e Rratic
Maranhao 1859 Demandou da Sociedade Auxiliadotadigstria Nacional, comisséo para
criacdo de projeto de escolas praticas em agrieultu
Rio de Janeiro 1860 Escola Pratica de agricultaan internato ( fruto do projeto do Maranhaa)
Para 1860 Escola de agricultura, teoria e pratica
Bahia 1862 Ensino Normal
(entre os conteudos, no¢des de Agricultura, HigeeAgrimensura)
Minas Gerais 1865 - Criacdo de comissao para estudar o ensino agricol
- Criacdo da Escola Pratica de Agricultura no pdeode Juiz de Fora.
1869

Fonte: elaboracéo propria, a partir de Azevedo41p¥7)

Destinadas as criancas pobres e orfas, essaativasi de escolas, depois de criadas,
eram deficitarias, tinham poucos alunos e, senoresjyeis legais para sua manutencao, tiveram
vida curta. Esse cenério de total descaso conueagdo pode ser ilustrado, com dados do
Censo brasileiro de 1872. Com uma populacédo de iltibes de habitantes, apenas 150 mil
criancas frequentavam a escola primaria, Azeved®d)l Do ponto de vista dos intelectuais do

Império brasileiro, a questdo da educac¢do do péeopode ser entendida separada da questao

da escravidao:

“Os milhdes de brancos, mulatos e caboclos dispepsdo territdrio brasileiro -
formalmente livres — ndo se comportariam como asgadlos num pais com
abundancia de terras. Eles precisaram ser edugadasverem o trabalho como um
dever” (CUNHA, 2000, p.145).

Nessa perspectiva, as matrizes ideoldgicas quivaram o pensamento dos intelectuais

do Império brasileiro, principalmente sobre a eqgéogpopular, sdo fontes de autores europeus,
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ingleses e franceses, lidos pelos homens cultosha& (R000). Para Lepape (1995) citado por
Cunha (2000), uma dessas matrizes era defendidégttaire:

“Voltaire dizia em carta a Louis-René de La Chamtéuturo animador da revolta do
parlamento bretdo contra o governo e autor, em ,1@63um ensaio de educacédo
nacional: grato por proibir o estudo entre lavradoiEu, que cultivo a terra, requisito
mao de obra e ndo clérigos tonsurados. Mande-meipaimente irmaos ignorantes
(religiosos da Ordem de S&o Jodo de Deus) quensadiheelar e conduzir minhas
charruas”. (LEPAPE,1995, p 249-50, apud CUNHA,2q0047)

Embora tivessem ideias opostas a Voltaire, mas @a®mesmos objetivos, economistas

da mesma classe ja viam a importancia da educacélasse popular, pois consideravam que

“ um povo instruido e inteligente sempre é maisedee e ordeiro do que um povo
ignorante e obtuso. Tais pessoas estdo mais idabna questionar e mais aptas a
discernir quanto as denuncias suspeitas de facgho sedicdo, pelo que sdo menos
susceptiveis de ser induzidas a qualquer opos@gédana e desnecessaria as medidas
do Governo” (SMITH, 1983, p.217-8, apud CUNHA, 20p047 )

A educacédo do povo vista como elemento da manutesg@®rdem pelos intelectuais da
época, segundo Cunha (2000), justificava-se na&etéa de um pouco de educacdo para o
operario ir além da repeticdo monotona de seultrapavitar o embrutecimento que prejudicava
a geracao de lucro.

Diante de um crescimento da populacdo nao propwken crescimento da producéo, e
com isso a eminéncia de uma crise social, a edoagi®da ser conjugada a obrigatoriedade do
trabalho. Com esse propdésito, as praticas caaafieram consideradas deseducativas, uma vez
que poderiam induzir os pobres a ociosidade. Négsza, a importancia da educacao, segundo
Cunha (2000), é cristalizada pela burguesia nd finaséc. XIX, quando parte do pressuposto

gue cada “escola que abre fecha uma priséo”.

“as instrucbes das massas preveniriam as insueeiedas transgressdes a todas as
normas sociais, dispensando o Estado de manterrandey e dispendioso aparelho

repressivo. Ao contrario do que temia Voltaire,t@oto, pela agdo da escola, o povo

permanecia “em seu lugar”’, aquele que lhe teri@ sidsignado por Deus e pela

sociedade”.( CUNHA, 2000, p.148).

Em um pais eminentemente agricola no final do eéedlKX, “o atraso das artes
industriais”, logo, o despreparo da forca de tlatyatonsiderado resultado do regime escravista,
segundo Cunha (2000), era considerado uma dasscgugsaimpedia o desenvolvimento da
industria brasileira que era cada vez mais triftdos grandes centros de civilizacdo europeia.
Com isso, era necessaria uma educacdo que consenzdsomem livre da importancia do

trabalho das artes.
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Nesse sentido, uma vez justificada a importanciadiecacéo para a classe trabalhadora,

a tarefa de tracar objetivos distintos da educagadrasil foi simples:

“Para os trabalhadores uma escola rudimentar de aplicada as diferentes
ramificacGes da industria fabril manufatureirarga burguesia, uma “escola superior
de estudo da arte levada ao seu maior grau dagd’feA partir dessas premissas, no
final do século XIX foram lancadas as sementesngiseeram, cresceram e criaram as
raizes da educacao dual no Brasil” (CUNHA,200049)1

Ou seja, para a classe dos proprietarios, edugagaco comando, para a classe dos nao
proprietarios, portanto dos trabalhadores, a educaara a obediéncia, logo, para a ordem e
progresso. Heranca que encontrou terreno fértisémlo XX e adentrou para o século XXI.
Com essas premissas, conforme breve resgate dessaah a educacdo profissional se

constituiu no Brasil no inicio do século XX.

2.3 - Educacéo Profissional no Brasil

Ao completar o centenario da formacgéao profissional Brasil, 1909-2009, como
responsabilidade do Estado, € relevante reflekiresa origem e evolugdo dessa modalidade de
ensino.

No periodo que vai de 1909 a 1932, foi uma faspreparacao de trabalhadores voltada
as demandas do processo produtivo em que davaim &siatividades nos setores secundarios e
terciarios, segundo Kuenzer (2005). Apos um sédalariacdo do primeiro colégio criado pelo
poder publico, é criado o Decreto n°® 7566 de 26atembro de 1909, no Governo do entédo
Presidente da Republica, Nilo Pecanha (1909 a 1¥H3E decreto se tornou um dos primeiros
marcos legais de expanséo da educacao profissioriziasil.

Embora estivesse no regime republicano, inicioatnil®e XX, o objetivo do decreto ndo
difere dos propésitos da educacdo do Império nos & do século XIX. Com o decreto, 0
objetivo foi a criacdo de dezenove escolas de dpes e artifices que “obedeciam a uma
finalidade moral de represséo: educar, pelo trabalk 6rfaos, pobres e desvalidos da sorte,
retirando-os da rua.” (KUENZER, 2005, p.27).

Minas Gerais foi um dos Estados pioneiros na &dage institutos que obedeciam as
finalidades do Decreto, a exemplo do Instituto J&aoheiro, criado em 1909, em Belo
Horizonte, “representou a primeira instituicdo @émeyo fundada pelo estado para criar e educar,

nesta perspectiva” (ibidem, 2005, p.89).

35



\y’l’.mwum
FREASILEIRA

Upidos pavllbiecsdo lnatibaty fado Piakei

Figura 1 - Fachada de um pavilhdo do Intituto Jeiabeiro
FONTE: Revista llustracéo (1929)

Segundo Almeida (2009), o objetivo “capital” datinscao era preparar lavradores para
a pratica agricola e aliada a essa formacao oéemdro oficio. No entanto, a premissa da

formacao a partir do trabalho agricola era justdiec em valores educativos desse oficio, pois

“O trabalho na lavoura exige o conhecimento dareatue o respeito pelas leis
naturais, favorecendo o desenvolvimento fisico ldoa@ que |he proporciona salde e
vida regular, paciente e tranquila. O trabalholrbedbitua o lado sério e grave da vida
pela licdo diaria, de que so é digno de si e deedade aquele que amassa com 0 suor
do rosto o p&o que o alimenta.” (ALMEIDA, 2009, ®).6

Além da perspectiva moralizadora da formacao sioil, o interesse de fazer com que
0s educandos adquirissem habitos de trabalho pmfecque os afastaria da ociosidade, escola
do vicio e do crime, tornou-se um dos deveres avef®o, com vistas a formar cidaddos uteis a
Nacao (BRASIL, 1909). Com trajetérias diferentasapas diferentes classes sociais, a formacao
profissional, no Brasil, foi se constituindo, sedarKuenzer, a partir da categoria dualidade

estrutural.

“uma vez que havia uma nitida demarcacdo da drégetducacional dos que iriam
desempenhar as funcdes intelectuais ou instrunsentan uma sociedade cujo
desenvolvimento das forcas produtivas delimita@sachente a diviséo entre capital e
trabalho traduzida no taylorismo-fordismo como uwwat entre as atividades de
planejamento e superviséo por um lado, e de exequgédoutro”. ( KUENZER,2005,
p.27)

O sistema dual, além de descaracterizar o caratéal sla educacdo, que tem como
objetivo o desenvolvimento das pessoas e de sew, nogintribuia para fortalecer a
desigualdade.

A segunda fase tem registro com a reforma Capangnea ajustou as propostas
pedagodgicas existentes da formacdo de trabalhadoi@electuais conforme as mudancas no
mundo do trabalho, ocorridas no inicio da décadédd&uenzer (2005).
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Nessa fase, experimentou-se a articulacdo entredalidades cientificas e classicas e as
profissionalizantes, que davam direito aos alureosnddalidade profissional a participarem de
processos de selecdo para o ensino superior.

Para os trabalhadores, o acesso ao nivel médigsescprofissionais de nivel médio,
como o agrotécnico, o comercial técnico, o indaktgcnico e o normal. Um avanco, mas que
nao proporcionam aos trabalhadores as mesmas ojgades da elite, pois estes ndo tinham
acesso ao ensino superior.

Experiéncia que reafirma a dualidade do ensinocendirmacdo de que os saberes da
classe dominante sdo “os Unicos socialmente recadse como validos para a formacéo
daqueles que desenvolverdo as fungdes dirigerfkasehzer, 2005, p.28).

Uma das herancas dessa fase para os trabalhadicsiesifcdo de escolas e servicos com
objetivos de qualificar os trabalhadores para aaheta de formacéao profissional para a inddstria
e 0 comeércio. Para a formacdo de trabalhadoresctscrforam criadas escolas técnicas de
ensino regular, em 1942, que substituiram as esdaartes e oficios. Para a qualificacdo de
mao de obra, sem escolaridade, foi criado o sistganécular de ensino, com a criagdo dos
servicos nacionais, com objetivo de qualificar ni&oobra para a industria e comércio. Por
tanto, foi criado, em 1942, o Servico Nacional deoid a Industria - SENAI e, em 1946, o
Servico Nacional de Apoio ao Comércio - SENAC.

“A profissionalizacdo compulsoria do ensino média formacéo técnico-profissional,
por outro lado, efetivou-se dentro da perspectieaadestrar para o mercado. A
pedagogia do Sistema S, em especial do SENAI, cpeuagogia do capital, foi
incorporada como politica dos governos militaresapa campo da educacéo”
(FRIGOTTO, 2007).

Enquanto isso, para a modernizagdo da agriculinogivado pelo modelo econémico
capitalista dos Estados Unidos pos 22 Guerra Myrélianplantado o modelo de modernizacao
da agricultura e urbanizacéo brasileira.

Depois de implantados os servicos que tinham cohjetivo atender a demanda da
industrializacdo, em 1948, foi implantado, no Estdd Minas Gerais, a Associacdo de Crédito e
Assisténcia Técnica — ACAR. Com objetivo de tecaifi a producdo, adquirir maquinas,
reformar casas e comprar maquinas e equipamentogsticos, até 1952, a assisténcia era
essencialmente crediticia. Influenciadas pelasasato american&eamano trabalho para a
assisténcia técnica se baseava na demonstracdcatécde resultados, Ruas (2006). Recursos
audiovisuais como projetor ddidese album seriado, considerados inovadores paraoeagp
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foram usados para alcancar o objetivo de convemganodutor da importancia de adquirir o
crédito que logo se converteria em desejada mateydo da agricultura.

Aos jovens do campo, somente qualificacdo, nenhumograma, projeto que
proporcionasse acesso a escolarizacdo. O trabalenblvido junto a entdo juventude rural,
entre 10 e 18 anos, também fazia parte do pacgieriatdo dos Estados Unidos, traduzido no
Brasil como Clube 4S (Saber, Sentir, Saude e Se@@am 70% da populacdo morando no meio
rural, o objetivo principal do Clube 4S

“era formar futuros agricultores numa visdo favet&és mudancas tecnolégicas, além
de desenvolver a formacéo civica e influenciagvets dos jovens, adocéo de inovacbes
tecnolégicas pelos adultos”. (RUAS, 2006, p.14)

No entanto, a transposi¢édo do modelo de desenvehtoramericano n&o teve avango no
Brasil. A cultura da populacédo brasileira, printipente rural, que tinha um modo de vida
fundamentado em principios morais, valores, tradigd religiosidade proprias, ndo adotou as
ditas inovagdes tecnoldgicas, Ruas (2006).

Para além da diferenca cultural entre americandsasileiros, um dos fatores que
contribuiu para a resisténcia a mudanca dos atpres| além dos pacotes prontos impostos aos
produtores, era a metodologia impositiva da asgigétécnica. A mesma concepcao de
educacédo bancaria trabalhada nas escolas erahadhala assisténcia técnica. Para o técnico, o
agricultor sé tinha ouvidos. O saber dos agricakando tinha nenhum valor, por isso bastava
ouvir o que de novo e moderno o técnico tinha ardiz

Fruto dessas reflexdes € o que mais tarde FreB82Jjlnomeia de “Extensdo ou
comunicacao?”, quando faz uma critica a relac8orisuia da assisténcia técnica para com 0s
agricultores e da importancia do servico se pautedibgica da comunicagéo, do dialogo e do
respeito aos saberes dos agricultores. Depois @mdd da criacdo dos servigos que visavam a
formacdo da mao de obra da industria e comérciogderambro de 1991, foi criado o Servico
Nacional de Aprendizagem Rural - SENAR.

O desenvolvimento dos setores secundario e targi@guer novos ramos profissionais e
novamente a educacao € convocada a repensar getigosb Atendendo a essas exigéncias, é
publicada a Lei de Diretrizes e Bases da Educag@mNal, Lei N 4.024/1961.

Nesse contexto, o éxodo rural era a solucdo pga@palacdo do meio rural de todo o
Brasil. A década de 60 foi impar na historia dodéxaural brasileiro e especificamente da regido

Sudeste. Conforme Matrtini,
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“a Unica década em que a maior parte dos miggaatais brasileiros nao teve origem
no Nordeste. Nenhuma regido brasileira, em qualmemmento de sua histdria, sofreu
uma emigracdo tao importante quanto o Sudeste dosabhnos 60: nada menos que 6
milhées de pessoas deixam o meio rural da regi&ada de toda a migracdo rural
nacional e 46,5% dos que habitavam o meio rurabuteste em 1960.” (MARTINE,
1990, p.)

E também no final dessa década que surge a prifBsasla Familia Agricola no Brasil,
resultado do trabalho de organizacdes sociais qupreocupavam com o éxodo rural das
familias e que via na organizagdo em associacafagakas dos trabalhadores do campo a saida
para a continuidade no meio rural, sendo a eduddg@iadolescentes e jovens indispensaveis. E,
com esses objetivos, foi implantada a primeira EsEamilia Agricola, cujo projeto e resultados
serdo trabalhados no capitulo 3.

Sob o regime do autoritarismo militar e no augefeldmeno “milagre brasileiro”,
considerado periodo de expansdo econdmica, falacaa_ei n° 5.692/71 que tornou obrigatoria
a integracdo do Ensino Médio ao Ensino Profissional

Com a profissionalizacdo em massa da populacdondegCunha (1973), o objetivo da
nova lei foi reduzir a demanda pelo ensino supeNar entanto, a proposta de integracao foi
duramente criticada pelos dirigentes das escolasdas, pois a introducdo de disciplinas
profissionalizantes diminuiam a carga horariacieécéao geral, considerada prejudicial para os
objetivos dessas escolas, que tinham o vestibolaodoco, Pires (2002). A partir dessas e
outras criticas, a Lei 5.692/71 foi consideradaftavasso. Fracasso que, dentre outros motivos,
deu-se porque a reestruturacdo nao trouxe ressltadperados devido a fatores como a
deficiéncia de recursos humanos; a caréncia des@ciinanceiros; o exagero na utilizacéo de
meétodos tecnicistas e a fragmentacéo do ensinard@y2004).

Fragmentacao essa que, segundo Nosella, tinhakgtlisos ideoldgicos, pois,

“na verdade, sob a retorica de liquidar a escolzurstaria, verbalista e elitista,
escondia-se o projeto de extinguir uma escola fdoma de dirigentes, ou de
controladores dos dirigentes, fundamental prinaipitério da escola média secundéaria.
O sonho educacional dos militares era universalinaa escola de técnicos submissos,
de operadores praticos. Ou seja, criava-se a iatitate do sistema escolar cortando a
parte melhor da dualidade”. (NOSELLA, 2009, p.7)

Diante da necessidade de mao de obra para “alavar@senvolvimento pretendido”,
apos a promulgacao do entdo Parecer n° 45 forahasrias secretarias e 0rgaos, que passaram a
ofertar a formacgao profissional, como Secretariaicveal de M&o de obra, em 1974; Servico
Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR), em 197Bragrama de Apoio ao desenvolvimento
da Mao de obra - PRODEMO, em 1977, o que correfpdmmje ao Fundo de Amparo ao
Trabalhador — FAT. O SENAR atendia aos jovens dopoaenquanto educacdo informal,
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capacitacao, ndo se preocupava com a escolaridaggovens, com a formacgéao basica, ou seja,
contribuia para a manutencdo de uma divisdo sexied rural e urbano.

Assim como a proposta do ensino técnico nas Eségestécnicas e o Sistema Escola-
Fazenda, esses programas reforcavam a importanaasknvolvimento econémico e nao das
pessoas, Menezes Neto (2003). A rede federal deaeda profissional, ou seja, as escolas
técnicas federais foram as maiores beneficiadasactenda obrigatoriedade do Ensino Médio
de nivel técnico, pois passaram a ser mantidas aatursos do MEC e os subsidios de
convénios com o Banco Interamericano de Desenvelion(BID). Por isso, a Lei n® 5.692/71,
foi 0 marco para a ascensdo da rede federal deagdugrofissional no Brasil, “se tornando
referéncia na sociedade e a op¢do para jovenssigeanédia que queriam prosseguir 0s estudos
superiores em profiss@es relacionadas as oferepaiaais escolas” (PIRES, 2002, p. 80).

Nesse contexto, comecam as criticas a funcdo déadscnica federal, ja que sua énfase
nao é a preparacao técnica, mas a preparacao\dss jpara o ingresso na universidade, o que
reforca as criticas sobre a funcao das escolagésciederais.

No entanto, é a Lei n° 7044 de 1982 a mais pomiagis suspende a obrigatoriedade da
profissionalizacdo no 2° grau em todas as escalbstituindo a proposicao de qualificacdo para
o trabalho pela preparacdo para o trabalho. A @tapodo fortalece a formacao profissional,
mas ‘“retorna-se assim a velha dualidade estruoredodelo anterior a 1971, ou seja, as escolas
propedéuticas para as elites e as profissionadiggrdra os trabalhadores” (PIRES, 2002, p. 71).

Embora a educacéo profissional fosse direcionadatatalhadores, esta servia aos
trabalhadores dos grandes centros urbanos, ondeaestas industrias, 0 comércio, ou nas
regides de monoculturas, como exemplo, as regidesedtro-sul, sul e triangulo de Minas
Gerais, onde foram criadas a grande maioria dasldsségrotécnicas Federais. Na década de
1960, mesmo com 55,3% da populacéo brasileira givemo e do campo, 0 compromisso das
escolas profissionalizantes agricolas era fornwni¢és para o mercado da monocultura, ou seja,
técnicos para servir as empresas agricolas de eggorte. O desenvolvimento da agricultura
familiar e seus sujeitos nao tinham espaco no gnrtieto de desenvolvimento do Brasil.

Perante as discordancias e desigualdades da gistea educacdo em vigor, com a
participacdo, ainda que timida, da sociedade ersidmentos sociais, € promulgada, em 1996,
a nova LDB 9394/96. Na nova lei, o Ensino Fundaalenbmposto por 8 anos de estudo, tendo
direito as criancas a partir de 7 anos, passa pubdico, gratuito e obrigatério, de obrigacéo
do Estado e responsabilidade da familia. No Engi@édio, conforme Art. 36, 0 aluno passa a ter
duas opcdes: optar pelo Ensino Médio de caratgrepi@utico como aprofundamento do Ensino
Fundamental, ou pelo Ensino Médio Técnico Profisgdiaante. A lei tem como objetivo, além

da formacé&o de técnicos de nivel médio, a quatificaa requalificacdo, a reprofissionalizacao
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para trabalhadores com qualquer escolaridade, aliz#téo tecnolégica permanente e a
habilitacdo nos niveis médio e superior.

Pela primeira vez, a populagdo do campo € mencionad_.DB. Conforme Art. 3°, “O
Poder publico deve garantir a universalizacdo dessx da populacdo do campo a Educacao
Béasica e a Educacdo profissionalizante de Nivehi€ét

Com o Decreto n® 2.208/1997, conforme Art.3°, |, Ill, a estrutura da educacgéo
profissional é classificada em trés niveis: a) jsidestinado a qualificacdo, requalificacdo e
reprofissionalizacdo de trabalhadores, independelge escolaridade prévia; b) Técnico,
destinado a habilitacdo profissional para alunagssgps do Ensino Médio; c) Tecnoldgico,
correspondente aos cursos de nivel superior natéoealdgica, destinado aos egressos do
Ensino Médio Técnico.

Nessa proposta, a formacao técnica € desintegradarchacdo geral. Para tanto, o
curriculo passa a ser organizado em modulos, quadd6 deveriam ser direcionados a
formacao geral e 25% para formacéo técnica, éricritle cada escola. O estudante passa a ter
duas opc¢des de formagédo profissional concomitaddsnsino Médio, em escolas diferentes ou
na mesma escola, mas com matriculas separadadpdeweparacdo dos curriculos. Segundo

Nosella, esse Decreto também teve seus objetieaddgicos ndo explicitos, pois,

“Assim, como os governos militares quiseram estaeel a unitariedade do ensino
médio cortando o ensino secundario "retdrico eilfnid governo FHC pretendeu
estabelecer a unitariedade cortando o ensino tépmafissional, isto €, tornando-o
administrativamente autdnomo e, portanto, "livre"maiores controles.” (NOSELLA,
2009, p.8)

Separacdo que gerou protestos de professoremeippimente de pesquisadores, que
reivindicaram a revogacdo do decreto. Diante dess®&rio, € aprovado o Decreto N°
5.154/2004 que tem como principios e diretrizesitagracdo do Ensino Médio a educacao
profissional. Com a nova regulamentacdo, além dsinBnMédio integrado ao técnico, as
instituicbes de Ensino Meédio, podem continuar afeifb o0s cursos concomitantes e
subsequentes.

Ante os impasses da implementacdo do entdo deanetseja, da democratizacdo do
Ensino Médio, é criado um novo Decreto N° 6.302720Bsse decreto tem como objetivo
estimular o Ensino Médio Integrado a Educacéo gsafinal, enfatizando a educacéo cientifica e
humanistica por meio da articulacéo entre formaghal e educacao profissional, considerando
a realidade concreta no contexto dos arranjos pruedudas vocacdes sociais, culturais,

econdmicas, locais e regionais (BRASIL, 2007).
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A partir desse Decreto, é criado o Plano de Dedeinvento da Educacdo (PDE), que
visa a assisténcia financeira e formativa as ingties de ensino. E com o PDE que se
materializa a politica de educacao profissionalidada a jovens e adultos trabalhadores. Dentre
as acOes desse plano, estdo os programas de edldeagiens e adultos que visam acesso ao
ensino fundamental integrado a qualificacdo prafied dos trabalhadores que nao tiveram
oportunidade de acesso e permanéncia na escolmpkxeesses programas sdo o0 PROEJA,
Programa Escola de Fabrica e o Projovem.

Segundo Frigotto, Ciavata e Ramos (2005), por ggazem mediante programas focais e
contingenciais, essa politica reforca a dualidadeeducacdo profissional. Nesse sentido,
Kuenzer (2005) reitera que as finalidades do Ens&féalio, com a nova LDB, devem ser
tomadas como ponto de chegada, e s6 serdo coadedtiguando a educacédo tecnoldgica e de
qualidade estiver ao alcance de todos. Para tanmerdadeira democratizacédo do Ensino Médio
e Profissional sera realidade quando a juventude,sumn diversidade, for atendida sem

discriminagéo.
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CAPITULO 3 - JUVENTUDES, DIVERSIDADE E DESIGUALDADE S

“A prética preconceituosa de raca, de classe, dergéfende a substantividade do ser
humano e nega radicalmente a democracia”. (Paeloefr

A desigualdade existente na sociedade brasilemasatla pela divisdo de classe,
reforcada pelo cpaitalismo neoliberal, inviabilaariqueza da diversidade e contribui para a
reproducdo da desigualdade tornando um grupo ssbnas outro e contribuindo para as
praticas preconceituosas, entre outras de origaga, classe e género. Este capitulo aborda a
tematica juventude, situando a juventude do camgpoomtexto da diversidade e desigualdade

das juventudes brasileiras.

3.1 - Juventudes e diversidade: concepg¢des em prese

Na primeira década desse milénio, as pesquisasobpetivos de entender a categoria
juventude, tornaram-se mais evidentes, tanto noitdnda academia como no ambito das
politicas publicas do governo federal.

Nos ultimos anos, vem se consolidando o entendomdanecessidade de compreender a
juventude “enquanto uma construcdo social, cultetaistéria dinamica, sobre a qual se impde
diferentes mecanismos de interacdo social” (WEISHER 2009, p.66). No campo empirico,
representa uma crescente diversidade. No campedtpiiga social, esta constituindo-se como
“uma categoria multidimensional compreendida comocenceito polissémico que resiste a ser
reduzido a uma unica definicao” (Ibidem).

Portanto, é necessario reconhecer e compreendefezgsneno socioldgico. Para tanto,
a primeira compreensdo € que a juventude é umaatitesocioldgica, cujos sentidos sao
produzidos em diversos contextos de interacao Isd¢eisheimer (2009).

Nos estudos da sociologia da juventude, os jopedsm ser definidos como

“agentes”, isto €, como individuos socialmentestituidos na totalidade de suas
determina¢Bes e dotados de poder de produzir imgpadgnificativos na ordem social,
guanto como “atores”, ou seja, aqueles que desempe papéis especificos e pré-
definidos”. (WEISHEIMER 2009, p.86)
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Essa definicdo e poder de interferéncia dependenouidicdo e situacado da juventude.
Ou seja, dependem da condicao juvenil, da hierarspcial, da subordinacdo aos adultos e da
situacao juvenil que compreende a vida real deeng, de trabalho, estudos assim como os
percursos experimentados pela condicéo.

Para a compreensdo da categoria juventude ruraish@fmer (2009) retoma cinco
aspectos que envolvem a construcdo analitica jobeatude: a juventude como faixa etaria,;
como transicao para a vida adulta; a énfase nasrasiljuvenis; as representacdes sociais; e 0
enfoque geracional.

A juventude como faixa etaria é uma concepcao que & idade como critério de
compreensao do “ser jovem”, que tem como fundamestmdicadores geograficos e padrbes
estabelecidos por organismos internacionais. Cana fetaria, a juventude esta intimamente
ligada a um critério de medicao cronologica datérisa individual, Weisheimer (2009).

Ha divergéncias entre o entendimento de paisesoegasismos internacionais sobre a
caracterizacdo da juventude quanto a questdo dedagmm cronoldgica. Instituicbes de
pesquisas, para fins de investigacdo, definem enjude a partir da abordagem cronolégica de
idade. Na Colémbia, a juventude é considerada agultre 16 e 28 anos; no Quénia, criancas
a partir dos oito anos de idade sao consideradangp Abramovay( 1998). Segundo o autor, a
Organizacdo Mundial da Saude — OMS, considera pesnpessoas em idades entre 10 a 24
anos, enquanto a Organizacdo das Nac¢des Unidasemde como juventude o periodo de 15 a
24 anos e a CEPAL estende até os 29 anos, gsartdata de jovens rurais.

Para (ABRAMOVAY 1998, p.37), a delimitacdo de idgmea definicdo de juventude é
deficiente, pois “ndo existe uma definicdo univiengste aceita para os limites de idade em que
se encontra a juventude”. O autor acredita quengipal caracteristica da fase da juventude é a
continuidade do modo de vida dos pais, sendo asctesisticas dos jovens do campo
semelhantes as vivenciadas pelos jovens urbanoamblvay (1998).

O recorte etario adotado no Brasil, em 2008, pafialglizacdo de politicas publicas, é o
recorte etario de 15 a 29 anos, aprovado peloustda Juventude e incorporado pelo Conselho
Nacional de Juventude para se referir a juventddel5 a 29 anos. Entretanto, como afirma o
IPEA (2008), o novo recorte etario ndo € exclusidel brasileira, pois ha uma tendéncia geral
dos paises que buscam instituir politicas pubjieaa a juventude.

Para o IPEA (2008), dois fatores contribuiram parampliacdo do recorte etario, a
maior expectativa de vida da populacdo em gerahiermdificuldade desta geracdo em ganhar
autonomia em funcédo das mudancas no mundo dohmibr isso, a maioria das tentativas de

caracterizagao da juventude gira em torno de umagge que se prepara para a autonomia, que
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esta sob a autoridade da familia e que tem o tralmmo meio de se libertar, ou seja, de se
tornar autonomo, IPEA (2008).

Para Durston, a juventude ndo tem demarcacacade,igois “a juventude dura desde o
término da puberdade até a constituicdo do cadalem lar autbnomo” (DURSTON, 1994, p.
14-15). No entanto, Como revela a pesquisa de AbréZA05), no Brasil, 22% dos jovens
casados, na faixa etaria de 15 a 24 anos, depedeeaua familia de origem, o que reforca a
importancia da autonomia juvenil para constituin gamilia e logo a condicdo de adulto.

Portanto,

“idade é um dado bioldgico socialmente manipuladmanipulavel; e que o fato de
falar dos jovens como se fossem uma unidade sacragrupo constituido, dotado de
interesses comuns, e relacionar esses interessra @lade definida biologicamente ja
constitui uma manipulacdo evidente.” (BOURDIEU. 394 3).

Manipulacdo que reforca a corrente que caracteripaventude pela faixa etaria, que
desconhece a diversidade e, consequentementedegoualdades, principalmente em relagcéo

as juventudes néo visiveis, entre essas, a judekn campo.

* A juventude como transi¢cao para a vida adulta

Nessa concepcédo, a juventude € entendida como tdpdransitorio, passageiro e
preparatorio. Essa transicao implica diversas mgatgrentre outras, “a mudanca da familia de
orientacdo para a familia de procriagdo; do aprawidi para a produtividade; e da crescente
ascensao da autonomia” (WEISHEIMER, 2009, p.76)uventude nessa concepgao vivencia
“condicdo de relatividade: de direitos e deveres,responsabilidades e independéncia mais
amplas do que as das criancas, e nao tdo compjadaso a dos adultos”, (ABRAMO 1994,
p.11).

Na busca por autonomia da sua condicdo de dependansua familia de origem, a
insercao profissional do jovem é elemento centeskd transicdo. No entanto, no contexto de
desemprego e de desestruturacdo do emprego, a lexdmBrasil, a insercdo do jovem,
principalmente do jovem da classe trabalhadoranédeasafio, o que torna “a transicdo mais
complexa e menos linear”. (WEISHEIMER, 2009, p.78gndo assim, a compreensao de
juventude como periodo de transicdo para a vid#teadpara Weishemer (2009), tem pouca
precisdo analitica, se considerar as diversidadésricas, sociais e culturais em que procedem

as transigoes.
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+ Juventude como cultura ou modo de vida

E uma compreenséo de juventude como expressadtdeale massa.

“ aponta mais para as formas em que as experiéjsiasis se expressam de maneira
coletiva, mediante estilos de vida distintos, tendmo referéncia principal o tempo
livre” (MAGNANI,2005, p.176, apude WEISHEIMER,20@979)

Nesse sentido, o tipo de vestimentas, acessdimmgjagens, gosto musical, lazer e
praticas esportivas se tornam caracteristicas winfjude nessa concepcao. Com a difuséo da
cultura jovem através dos meios de comunicacéo,gmagambéem se da na escola, “ocorreram
processos de hibridizagdo que os jovens senteorigh@ intensa”, WEISHEIMER,2009, p.80)

Dessa forma, pesquisadores que estudam jovensnggocdendem a identificar, com
certa surpresa, a utilizacdo de signos juvenis toidono urbanos” (IdemProcesso que Carneiro
(1999) nomeia de “rurbano”, por combinar praticasres originarios de universos culturais
distintos em que os jovens rurais reelaboram siexgidades sociais e passam a questionar os
de reprodugcdo da vida no campo. Fenbmeno que, Yaishemer, contribui para a
compreensao da juventude rural, mas requer cuigei®, em principio, essa compreensao nao

supera a dicotomia urbano-rural,

“o urbano permanece como nogéo subjacente dodintento sobre a manifesta¢éo do
fendmeno juvenil no campo. Deste modo, ser joveplit@ria, necessariamente, negar
0 modo de vida da agricultura familiar, obstruired@ossibilidade do reconhecimento
da especificidade da condicéo juvenil neste caotéXWEISHEIMER,2009, p.81)

Contrariando essa compreensao, Weisheimer (20@§)0era inversdo da logica da
compreensao do processo de hibridizacdo, tendo coemtralidade a juvenilidade em
contraponto a urbanidade, pois considera-se qgaea jovem do campo reivindica é um ideal
juvenil, ndo um ideal urbano. Ou seja, indeperaleotespaco onde o jovem esta inserido, ele
quer viver o ideal de jovem, conforme o ideal jovgume a midia, a escola e seus pares difundem.
Sendo assim, (WEISHEIMER,2009, p. 82) considera tpeonhecer a cultura juvenil em geral,
e em especifico, entre os agricultores familiakegconhecer a sua “complexidade enigmatica”.
Para tanto, é relevante quando se quer compreendeultura juvenil entre agricultores
familiares, ir além da “compreensdo do que é comayscar 0 que se encontra encoberto
pelas aparéncias da similitude”.

A juventude como representacdo social é compreanciio um conjunto de relacdes
socialmente determinadas. Essa concepcdo atribpeciisidades a cada grupo social,
entendendo a juventude enquanto realidades maltiBlampartilha da ideia de que a alternancia
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de papéis sociais e de processos de socializagimgrcam a condicéo juvenil esta voltada a
assegurar a reproducéo ou a continuidade social.

Os jovens também elaboram suas representacdess stendem a “perceber a juventude
como um tempo de relativa liberdade de escolhasperinentacdes, de vivéncia do presente
mais plenamente possivel, e com importancia emesmm” (WHEISHEMER,2009, p.84). Por
isso € uma abordagem que néo se restringe a faia eou periodo de transicédo, e ao enfatizar
a determinacdo socioculturatla juventude torna o significado da juventude,sdo jovem
relacional a outras categorias, Weisheimer (2009).

O enfoque geracional € uma abordagem que tem centmtidade o enfoque das geracgoes.
Nessa concepgao, os ritmos de mudancas sociaigrpi@pam novas ideias e valores que
tendem a ser incorporados pelos jovens. Para aborelafoque geracional, Wheishemer (2009)
recorreu as formulacdes de Karl Mannheim (1982hando este enfatiza que a criacdo e
acumulacao cultural nunca sao realizadas pelos osesmdividuos, cada geracdo tem, a seu
tempo, um contato original com a heranca cultucahaulada a partir do enfoque tedérico sobre
as caracteristicas fundamentais da sociedade.

Na abordagem de geracbes, segundo (WEISHEIMER,, 2069), por sua dimensao
dialética, permite perceber que, sociologicaméiat@iventude é um veiculo de ligacdo entre o
passado e o futuro; por meio dela, a sociedadersga/a permanentemente”. Aspecto que é
central para compreender o conceito de geracaseadeelevancia a compreensdo dos impasses
atuais na reproducdo social da agricultura famipar serem justamente as relacfes familiares e
parentesco 0s elementos decisivos para se pensanfarmacdo e sucessao das geracoes,
Weisheimer (2009).

Nessa perspectiva, considerando os diferentesxtostde vida dos jovens rurais, seus
espacos de formacéo e socializacdo, suas trag#&s@lares, seus projetos pessoais e coletivos,
seus projetos profissionais e de vida, entendetsendo existe uma definicdo de juventude rural,

mas conceitos de juventudes em construcao.

3.2 - Juventudes e desigualdades

A desigualdade existente na sociedade brasilatsgada principalmente pela divisdo de
classe, invisibiliza a riqueza da diversidade etrdmn para a reproducdo da desigualdade
colaborando para as praticas preconceituosas genor(meio urbano, meio rural, capital,
interior), cultural (etnias, identidades religiosealores), social (classes sociais) e géneroe entr

outras.
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Nesse contexto, ndo da para falar de juventude, cwaso afirma Dayrell (2003), é

necessario falar de juventudes:

“é muito diferente, por exemplo, a no¢do do quej@vem, de como vivencia esta fase
e de como é tratado em familias de classe médideocamadas populares, em um
grande centro urbano ou no meio rural. Nesta petispe podemos afirmar que nao

existe uma juventude, mas sjuaventudesno plural, enfatizando, assim, a diversidade
de modos de ser jovem na nossa sociedade” (DAYREQQ3, p.03).

Nessa perspectiva, ver a juventude como juventades a diversidade: juventude que
trabalha; juventude que estuda; juventude que ltrab& estuda; juventude que nédo trabalha e
nem estuda; juventude do campo, entre esta, nibeirindigena, quilombola; juventude urbana;
juventude heterossexual e homossexual. Reconhssardiversidade € reconhecer também as
condicOes de desigualdades de classe, raca e gireeessa populacéo vivencia.

A insercéo dos jovens brasileiros no mercado dmalina, na faixa etéria entre 15 a 24
anos, conforme a pesquis®erfil da Juventude Brasileira”, revela um quadeodesigualdade,
principalmente de género. Entre os jovens, 36%odstdalhando, 32% ja trabalharam e estéo
desempregados, 24% nunca trabalharam, nem procuteabalho e 8% nunca procuraram, mas
estdo procurando trabalho. Entre homens e mulharéssigualdade é maior entre a populacéo
gue esta trabalhando, na faixa etaria entre 18 an®s. Enquanto entre os 21 a 24 anos 0s
homens registram uma taxa de ocupacao de 63%,anjoxens, a taxa € de 34%. No entanto,
entre aqueles que procuram trabalho, enquanto entiemens, na faixa de 18 a 20 anos, a taxa
é de 8%, entre as mulheres é de 14%.

A posicao na ocupacgdo por idade é outro dado matle\sobre a insercdo no mercado de
trabalho da juventude brasileira. Entre os jovemsampo, 60% estdo no mercado informal,
entre os jovens da cidade sdo 37% na mesma sitUdgduercado formal, estdo inseridos 34%
dos jovens da cidade. Entre eles, 27% s&o assklar@m carteira assinada, 3% trabalham por
conta prépria pagando INSS, 3% sado funcionériodignghe 1% autbnomos, universitarios ou
profissionais liberais. Enquanto os dados do mer@aidrmal trazem informacdes do trabalho
na agricultura familiar e no campo, nos dados docad® formal ndo aparece nenhuma das
ocupactes do trabalho no campo. Cenério que confrdra a invisibilidade da juventude do
campo.

Nesse contexto, pesquisas, a exemplo de Carndl@b)2apontam que, entre mocgas e
rapazes, sdo as moc¢as as mais motivadas a migearapeidade. Camarano & Abramoway

(1999) afirmam ser as jovens as maiores vitimadivisado do trabalho na agricultura familiar e,

" Pesquisa “Perfil da Juventude Brasileira”, realizam 2003, pela Fundacdo Perse65u Abramo. Rea®rauessa pesquisa, por ser a mais
recente sobre a juventude brasileira e principalengar incluir os jovens do campo em sua amostra.
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sem perspectivas de renda, a migracdo para a catabm sendo uma das alternativas para
conseguir emprego.

Em 2008, o Brasil registrou 92,4 milhbes de ocupadestes, 65,8% eram empregos
assalariados, ou mais de 60 milhdes de pessoas,(BRIB8). Enquanto 66% estavam garantidos
pela Lei trabalhista, 34% nao tinham nenhum conmti@dé trabalho. Dos 31,6 brasileiros
ocupados, ndo assalariados, 20,2% trabalhavamoptet propria, 5% sem remuneracao, 4,6%
em atividades proprias e 4,4% de empregadores.dasgo revela como 0os meios de producao
estdo concentrados em poucas maos, enquanto aangai@ndedora da sua forca de trabalho.

Em relacédo a populacdo de 15 anos ou mais ocupanBcarteira assinada, 39,1% sao
homens e 29,5% mulheres; sem carteira, 19,7% homd3s7% mulheres. Por conta propria,
sao 23,8% dos homens e 16,0% das mulheres; erdprega5,7% homens, 2,9% mulheres;
trabalho ndo remunerado: 2,8% homens, 6,3 mulhér@salho na producédo para o proprio
consumo: 2,9% homens e 3,6% mulheres, IPEA (20&3.ocupacdes consideradas precarias,
as mulheres sao 42,1%, enquanto os homens séd0.26,2%

Nesse cenario, a insercao socioprofissional donjowd campo esta diretamente
relacionada a sua condicao de vida no campo. Candigituacdo historicamente violadas pelos
modelos de desenvolvimento de modernizacdo do meib predominante no Brasil, ao longo
do século XX. Consequéncias que traduzem-se enuipwejcomo precarias condi¢cdes de
trabalho e éxodo rural.
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CAPITULO 4 - FORMACAO EM ALTERNANCIA E SUSTENTABI LIDADE

“ Entdo o camponés descobre que, tendo sido abpaansformar a terra, ele é capaz
também de transformar a cultura, renasce ndo neai® ®bjeto dela, mas também
como sujeito da historia”. (Paulo Freire)

Este capitulo aborda a formacdo em alternancia stersabilidade, a partir da
compreensao conceitual da Pedagogia da Alterndmeitcada pelos Centros Familiares de
Formacédo por Alternancia - CEFFA, da Educacdo dongda e da compreensdo do
desenvolvimento sustentavel ou sustentabilidadt&a Esmpreensdo esta articulada em cinco
partes, sendo a primeira sobre a trajetéria da do@im em alternancia; a segunda sobre a
educacdo do campo e seus cotejos com a Pedagoghdtedadncia; a terceira sobre o
desenvolvimento sustentavel ou sustentabilidadgiaata sobre o mundo do trabalho do campo

e a quinta sobre o Projeto Profissional do Jovem.

4.1 - Origem e trajetorias da formacdo em alternana no horizonte educativo: a
experiéncia dos CEFFAs.

Ao abordar a educacéo neste capitulo, buscou-spreentder a educacao em alternéancia
praticada pelos Centros Familiares de Formacgédo kemnAncia - CEFFA. O termo CEFFA é
uma criacao brasileira, adotado em 2001, para m@sadiversidade de experiéncias e de nomes
de centros educativos que utilizam dos mesmosipiogcdo sistema pedagodgico da Alternancia,
a exemplo das Escolas Familias Agricolas, Casadli&i@® Rurais, Escolas Comunitarias
Rurais entre outras. No Brasil, as experiénciass ddundidas sdo as Escolas Familias
Agricolas — EFAs e as Casas Familiares Rurais -sSCFR

As EFAs iniciaram sua trajetoria no Brasil por aalta década de 1960 do século XX e se
encontram organizadas e articuladas em Associdgéais, regionais por Estados e em ambito
Nacional, na Unido Nacional das Escolas Familiascatp do Brasil (UNEFAB). As CFRs se
articulam em Associacdes Regionais das Casas BagsilRurais (ARCAFAR). A ARCAFAR
SUL, situada nos trés Estados do Sul do Brasdidnisuas atividades em 1987 e a ARCAFAR
Nordeste e Norte, situada no Maranhdo, iniciou atigglades na primeira metade da década de

1990. Os CEFFAs, ao longo de sua trajetoria, dedeenam o que se convencionou chamar de
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uma Pedagogia da Alternancia. Falar dessa pedagoggaupde falar dos contextos onde ela
emergiu, evoluiu e se expandiwconstituindo numa rede internacional de educagdmma
referéncia para muitas experiéncias de educac¢aardpo no Brasil.

A alternancia praticada no contexto dos CEFFAs @siBtem sua origem e evolucao no
seio das Maisons Familiares Rurales (Casas FaeslRudrais) da Franca, iniciadas na década de
1930 do século XX. Porém, as pesquisas que aprafundssa tematica revelam que a
alternancia é estratégia pedagdgica presente eregs@s formativos e educativos que antecede
as MFRs. Longe de ser uma experiéncia inédita epatmmoénio exclusivo do movimento
CEFFA, a alternancia € uma experiéncia de longa déitma GIMONET (2007). Para o autor,
os processos de alternancia entre a teoria eiageiistiram em tempos mais remdtos

As Maisons Familiales Rurales (MFRs) surgem na @ranmetade do século XX de uma
forma intuitiva, entre agricultores franceses gsegundo Gimonet (2007), representaram a
férmula mais significativa da formacéao por altercian

Os CEFFAs aprofundam e sistematizam a formacao lemmancia com bases numa
longa vivéncia de educacéo alternada que, segWd6KAURE 1993, p.71), “surgiu de uma
experiéncia fortuita, pois ndo se buscou a alteiam priori”. As primeiras experiéncias de
pedagogizacdo da alternancia no seio dos CEFFAlersen logo a seguir ao fim da segunda
grande guerra mundial com o processo de retomadargimizacdo da Unido Nacional das
Maisons Familiales Rurales Francesas. André Duffaldaniel Chartier, entre outros, sao
considerados o0s primeiros pedagogos e teodricos deimmento CEFFA, afirma Garcia-
Marirrodriga (2010). Pedagogos que partiram dogipio de que o estudante precisa ser

motivado para aprender, e uma das motivacoesgmdeestudo da realidade.

“Partir das atividades dos jovens e do seu meivailes a observar, a se interrogar e a
formular suas interrogacdes. Responder as necdssidapressas fornecendo-lhes os
elementos necessarios para encontrar respostasaasirgerrogacdes. Ajuda-los a
resolver seus problemas atuais da melhor maneisacpee eles pudessem compreender
o futuro e as perspectivas dos agricultores”. (DAMBRE, 1993, p.71).

8 Ver estudo de Silva (2003), Queiroz (2004) e Begr(@004

9 Exemplos de formacdo em alternancia antes dasoh&iBamiliales Rurales: Na Franca Medieval, os Gmnpnages. Era um tipo de
associagdo coorporativa que promovia a instrugafispional. O aprendiz-companheiro se formava peiorda pratica num canteiro de obra ou
numa oficina, em alternancia com uma formacgéao ¢addada por companheiros-docentes em casas denaammib e de vida, as escolas de
instrugéo das criangas do povo nos séculos XVI 8,54 escolas das pontes e estradas criadas nlo 3é¢lll, posteriormente, no periodo da
industrializacé@o europeia, surgem as escolas indissfjue associam o ensino elementar e o tralma#trual em fabricas, no século XIX, surgem
as escolas socialistas do trabalho, baseadaseias @k Marx, cuja teoria da educacéo é unir edocagrabalho, onde o trabalho apresenta um
imenso potencial formativo e educativo e permitéhamem realizar-se, criar um homem novo (GIMONEIQ7),na Alemanhagdesenvolveu-

se um forte sistema de aprendizagem em alternaregéculo XX, denominado destema dualp qual associa, de maneira estreita, as empresas
e a escolas basicas e superiores. Comentariowoslis®bre a pertinéncia ou ndo de tais praticasaiyas(,) vém ao caso neste texto. Percebe-
se, nesses casos, uma integragao profissionajr@gio ou insercéo, precisa de dado para ilusafimaacéo) maior dos jovens egressos desses
sistemas
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Pesquisadores da alternancia afirmam que com essalldcdo comeca-se a esbocar o
método pedagdgico da alternéncia. Ela vai se agndty na contradicdo entre aqueles que a
concebiam e a realizavam como uma pratica inovadoagueles que ndo compreendiam e
resistiam a essas inovagdes. No entanto, nem semipoensensual entre os educadores da
alternancia que os alunos e sua realidade deveeamrioridade e ponto de partida do processo
ensino-aprendizagem. As contradi¢bes ajudaramdusqalar e a delinear a alternancia a partir
de um longo caminho de experiéncias inspiradas “no&todos ativos” que favoreceu o
surgimento de atividades e instrumentos pedagogitestadores da alternancia no movimento,
Silva (2003).

Assim, os instrumentos pedagdgicos foram surgiradopnaticas educativas mediatizados
pela realidade dos alunos e pelas reflexbes doagpgds organicos do movimento. E,
paulatinamente, eles vao emergindo, conforme sabeoidos hoje: “Caderno da Realidade”,
“Planos de Estudo”, “Colocacdo em Comum”, “Visides Estudo”, “Intervencdes Externas”,
“Visitas as Familias”, “Acompanhamento PersonalivatiCaderno da Alternancia”, “O Projeto
Profissional do Jovem”, entre outros.

Os instrumentos pedagdgicos sdo meios de fazemoennaja “aprendizagem continua,
numa descontinuidade de atividades e de espagampmos$, escola-familia” (Ibidem, 1993, p.
85). Foram surgindo na pratica dos CEFFAs pardaagum “0s alunos a darem sentido as suas
experiéncias, portanto, sdo meios e néo fins emesmos”, afirma (BEGNAMI 2003, p.110).
N&o sdo apenas meios para facilitar a relacdo ggof@luno-conhecimento. Apontam para uma
relacdo mais complexa que envolve a realidade dooalos sujeitos que se envolvem na
formacao, as instituicdes do meio, os métodoslasdes dos saberes, entre outros.

E a partir de 1960 que se fala, pela primeira gaz Pedagogia da Alternancia. Ou seja,
primeiro se praticou e, progressivamente, foi seduzindo um processo de pedagogizacdo da
alternancia, Nosella (1977). Nesse processo deriexpretacdo e aprender fazendo, o modelo

pedagodgico dos CEFFAs é uma construcao que veno $eitel ha mais de 70 anos.

“As constatacfes histéricas nos levam a compreeqaero modelo pedagégiaons
CEFFAsfoi um processo sempre em construcéo. A propadagvgica da alternancia
nasceu, desenvolveu e continua se constituindo reempartir da pratica e nao de
teorias formuladaa priori em gabinetes dos sistemas convencionais oficaasndino

ou dos intelectuais nas academias. A teorizagare sblpratica da alternancia iniciou
bem depois do seu nascimento. A maior parte déss&xrecente, sobretudo, a partir da
década de 1980.” (BEGNAMI, 2003, p.111-112)

E os seus artesdos afirmam que a Alternancia éP@uagogia em construgcdo, que possuli
potencialidades e muitas possibilidades a sererdaashinamizadas, Gimonet, (2007). A

introducdo do termo alternancia nas ciéncias da@agdio, segundo Silva (2003), ocorreu na

52



década de 1970, tendo por um dos marcos o Col@guRennes, cujo tema foi “L"ensignement
superior em alternance”. No entanto, para Gimodé84, apud Silva, 2000), antes desse
acontecimento, a alternancia ha 40 anos j& corsstitma pratica pedagdgica expressiva na
Europa, sobretudo, na Franca. E considerada umialautey pedagogica para as autoridades
politicas e educacionais francesas e europeias,ipelacdo da escola que se encontrava em
crise profunda nos anos 60 e 70, e pelas autosdatiémicas da Franca que a analisam como
uma possibilidade de “ruptura ou de renovacdo’apenas uma “adaptacéo frente ao sistema
educacional fracassado e contestado”, conformmafBachelard (1994, apud Silva, 2003).

A descoberta e o reconhecimento das praticas deaedln alternadas pelas ciéncias da
educacéo, pelo sistema de ensino oficial e todm@éncia a generalizagdo da proposta com a
possibilidade de universaliza-la pelo sistema edonal oficial levam o movimento CEFFA, de
maneira mais incisiva na Franca, a aprofundar maés praticas, a sistematizar e a produzir
“modelizacdes, numa abordagem cientifica”, constloiteorias que vao corroborar com o
surgimento e a consolidacao da Pedagogia da Atteiana

No Brasil, a formacdo em alternancia vem senddcagd em escolas do campo ha 40
anos. O processo de reconhecimento do modelo pgidagoi passo a passo sendo reconhecido
pelas autoridades educacionais como “experiéndagigica”. Pela primeira vez na historia da
educacéo brasileira, ap6s quase vinte anos dei@xgier com os CEFFAs, a alternancia é
mencionada no Artigo 23 da nova Lei de DiretrizeBases da Educacéo Brasileira, Léi N
9394/96. Um marco historico, de reconhecimento aigde implicito, apos quase 30 anos de
pratica.

A partir do respaldo legal e reivindicacGes dadR€&FFAs, foi aprovado o Parecér n
01/2006, da Camara de Educacado Bésica do Conseltiordl de Educacdo, homologado pelo
Ministro da Educacdo. O Parecer é favoravel a @mtapeeferente aos dias considerados letivos
para a aplicacdo da Pedagogia da Alternancia nodrdSe Familiares de Formacdo por
Alternancia (Brasil, 2006).

4.1.1 - Pedagogia da Alternancia: conceitos em cong;ao
Buscou-se apresentar uma trajetoria da alterndpeirpassando por sua origem e
evolucéo, sobretudo, no ambito dos CEFFAs. Nests, ibusca-se conceituar a Pedagogia da

Alternancia dentro de uma compreensao de conderigdb condicionada aos espagos e tempos

histdricos, pois a alternancia ndo € uma pedagazabada. A pesquisa académica revela pelo
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menos trés tipologidSde alternancia sendo praticadas: a falsa ou dadaca aproximativa ou
associada e a real ou integrativa. Quando se @ratalternancia, mas a escola e a vida ndo se
tocam, estd em curso a falsa alternancia, poidisdociadas.

Quando ha uma relacdo aproximada entre teoriateegrénas a pratica € uma mera
aplicacdo da teoria, pratica-se a alternancia as$mcpois aproxima teoria e pratica, mas nao
tem compromisso de interferéncia. A alternanciébbaaca, na pratica, a interacdo dos saberes
praticos e tedricos. Atraves de um plano de formagdicula os saberes da vida com os saberes
escolares, integra a formacédo geral e profissicealjza reflexdo sobre a experiéncia numa
perspectiva de mudancas. Essas praticas sado daslisamo a de uma alternancia real ou
integrativa, Gimonet (2007).

Para (GARCIA-MARIRRODRIGA 2007, p.33), “Os ritmade alternéncia ndo € a
alternancia”. Por isso, desde os tempos dos puasigiredagogos organicos dos CEFFAs,
buscou-se uma definicdo de alternancia numa pdrgpactegrativa dos espacos e tempos, dos
diferentes saberes e das diversas atividades.

Nos CEFFAs, ao praticar a alternancia integratc@npreende que

“... 0 ensino por alternancia constitui um temponpteto, de estudo realizado numa
sucesséo de periodos de trabalho em um mundo emmndenverdadeira grandeza e de
periodos de estudos de tempo completo em estabelettis de formacéo. (...) O
essencial, segundo minha opinido, reside no estwéilculo que sabera reunir estes
distintos momentos a fim de constituir uma unida@eformacédo. Esta unidade de
formacéo nos parece fundamental. Se trata em taslo de realizar uma continuidade
de formacdo em uma descontinuidade de atividad@JFFAURE, 1993, pp.81 e 85)

Paolo Nosella, o primeiro a pesquisar a formacaoakernancia no Brasil, em 1977,

enfatizou a contribuicdo da Pedagogia da Alterrganaivalorizagéo da cultura camponesa.

“A férmula basica da pedagogia da alternancia, cénfiécil perceber, expressa um
compromisso politico bem preciso: rejeita a disgragdo do homem e da cultura do
campo, embasa o processo educativo na responsaadkilfdndamental e inalienavel da
familia e da comunidade, bem como na dialéticacepttatica e teoria.” (NOSELLA.
2006, p. 8)

No entanto, nem todas as analises da formacdo &maaicia consideram suas
especificidades, seu carater politico-pedagdgictorBum a alternancia ser apresentada de uma
forma reducionista como uma simptetacdo binariaentre teoria e pratica, ou escola e familia,
estudo e trabalho, acéo e reflexdo, escola e @idgundo Gimonet (2007), na pratica, muitas
vezes, essas relacdes sao dicotbmicas e nao ivdsrdila verdade, a alternancia supde duas

entidades a serem vividas sucessivamente, mas ca@a dessas entidades com suas

10 Sobre os modelos de Alternancia, vejam estudoSaleo ( 2001), Silva (2003)
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especificidades, dentro de um equilibrio, de modéaprivilegiar um ou outro tempo e espaco.
Se o CEFFA opta por uma formacéo integral do seramo, toda a vida quotidiana da pessoa
em formacéo devera ser levada em conta no proedssativo Gimonet (2007). Sendo assim, a

alternancia é caracterizada como uma “pedagogielagio”:

“Seja entre as instituigcGes: familia, empresa, audade, escola. Seja entre os atores:
pais, alternantes, formadores, mestres de est&gij@a, ainda, entre a natureza dos
saberes e aprendizagens trabalhados: empiricosliafes)y praticos, experienciais,
tedricos, abstratos, conceituais. Seja entre osepsos: acao-reflexdo, pesquisa-acao-
formacdo, ou ainda, problematizacéo, conceituaizddGIMONET 2007, p.121).

Essa relacdo menos reduzida aponta, nas pesquasasetentes, para uma “abordagem
multidimensional e complexa da alternancia”, (GIMBEIN 2007, p.122). O autor afirma que a

Pedagogia da Alternancia é upedagogia da complexidagelo fato de

“... contemplar finalidades ambiciosas (formac&egral e sustentabilidade da pessoa e
do meio), negar os isolamentos, as simplificacdessereducionismos, ser uma
pedagogia da relacdo, das interfaces... tecer eloslagcbes humanas, implicar na
cooperacao e parcerias, permitir viver aprendizagem continuidade experienciais e
cientifico-pratico...” (GIMONET 2007, p.122)

Para além de um simples método, a alternancia tedigura como um sistema
educativo”, (GIMONET 2004, pp. 21-31). Nesse semtisegundo o autor, sete caracteristicas
bésicas ou elementos constitutivos do sistemateiamahcia corroboram para essa perspectiva.

Primeira, os sujeitos em formacdo como atores-ctlaygocesso, responsaveis e sujeitos
de sua proépria formacao. Por isso, nos CEFFAs,saglantes sdo atores socioprofissionais,
Gimonet (2007). Segunda, as finalidadi® projeto politico pedagdgico que busca relaciona
educacéo e sustentabilidade das pessoas e do ume@perspectiva de dar sentido e utilidade a
formacado. Dai a importancia do Projeto Profissiat@mlJovem e de uma visdo de escola para
além de suas cercas. Terceira, “a experiéncia griondade, ponto de partida e de chegada no
processo educativoA alternancia prima pela relacdo com a experiémcteabalho, o mundo da
producdo e da vida dos estudantes. Quarta, a tleadelaboradores na formagao”: o alternante
como primeiro sujeito que se torna autor de si mesmdammlias, 0s mestres de estagio e os
educadores (monitores), considerados como os anome®do processo. Quinta, “o0 conjunto dos
instrumentos pedagdgicos especificos” necesséaai@sgparticulacdo dos tempos e espacos, para
integrar 0 quotidiano da vida e a escola, otimipaad aprendizagens. Sexta, “0 ambiente
educativo”, envolvendo a vida dgupo no internato. “As condi¢cfes materiais, orgativas,
mas, principalmente, psicoafetivas que garantanoadicdes para uma qualidade de vida e um

clima favoravel as aprendizagens.” Sétima, uma ceppdo especifica dos educadores,
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considerados monitores”. Para conseguir éxito ngistema, exige-se um trabalho em equipe.
Uma equipe educativa que além de competénciascéécprecisa reunir compromisso politico
com o projeto educativo e as causas dos sujeitadwetos.

A Pedagogia da Alternancia tem sua trajetéria comsrde 70 anos de praticas e seus
pressupostos tedricos e metodoldgicos formuladosmens de quatro décadas de pesquisas
cientificas. Ela vem construindo o seu caminho poppnas possui contornos e componentes
que aproximam de diversas tendéncias do pensanpmttagdégico moderno baseado nos
paradigmas emancipadores.

Identifica-se com os principios da escola do ttawalefendida por Pistrak (2000),
principalmente por ter como base os principios elacio com a realidade atual e a auto-
organizacdo dos alunos. Na Pedagogia da Alternéaéimmacao do jovem se da a partir da sua
realidade, da sua vivéncia, da sua experiénciaddesocial e profissional, ou seja, da sua acgéo-
reflexdo-acdo. Pistrak defende que na escolaatmltro “o0 objetivo que os alunos devem
atingir € ndo somente estudar a realidade atua, tamabém deixar impregnar-se por ela.” (
PISTRAK, 2000, p.34).

Pode também ser nomeada de uma pedagogia coirsiend, fundada na epistemologia
da praxis humana, conforme o pensamento de Paeie FManfio (1999). Segundo o autor, a
conscientizacdo € o desenvolvimento critico da ttanmde consciéncia da realidade do espacgo e
do tempo de cada um. Numa perspectiva critica ex@petoria, o ser humano pode ser sujeito
para além do estar no mundo como mero reflexo.pédie distanciar-se do aqui e agora, pensar
para além da realidade imediata e por isso podilzoin para muda-la.

As convergéncias da conscientizacdo com a Pedadaghidternancia, segundo Manfio
(1999) podem ser identificados numa longa listaataelhancas.

“Ambas as formulaces nascem fora da academia aistima oficial de ensino para
responder problemas especificos da comunidade. #@niflmesceram dentro do
contexto de intensa mobilizacdo popular, no Brasilépoca das reformas de base, na
crise do modelo desenvolvimentista e na Francaylsgnados pelo movimento Sillon.
Ambas apontam para a formacédo integral do homemsguguer novo, consciente,
responsavel, engajado e transformador do seu méieate. Ambas afirmam que nao
se aprende fora da realidade e que € necessari@erimgpta-la, vivé-la
existencialmente. A base epistemolégica € o aprefadendo e o pensar agindo. O
pratico e o tedrico e o experiencial se articulase embricam”. (MANFIO 1999, pp.
52-53)

Embora haja contradicbes entre os varios sujeitos gplicam a Pedagogia da
Alternancia, conforme Ribeiro (2010), ela esta amando uma modalidade pedagogica em
plena expansdo. Para além do movimento CEFFA egbé&mada educacgéo basica e profissional
no Ensino Médio, serviu de base inspiradora do ifumnento dos cursos superiores de
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Licenciatura em Educacdo do Carhp®o entanto, o desafio posto é a necessidadestriiga
permanente para o seu aprofundamento. Segundo @lono@ alternancia integrativa, a
Pedagogia da alternancia praticada pelos CEFFAspasa além do alternar fisico, ou seja, os
ritmos de alternancia entre escola e comunidadestwdo e trabalho que, por si sO, ndo é
alternancia.

Nos CEFFAs, a alternancia integrativa foi constloisua identidade na medida em que
foi se tornando um sistema educativo para além rdesinples método pedagdgico. Como
método, a alternancia podera ser um componentealgugr sistema de ensino. Nos CEFFAs, a
alternancia é um dos componentes, integrando uenssmais complexo. A alternancia implica
na responsabilizacdo e participacdo efetiva dadlifémndas comunidades do entorno, de
profissionais, organizagcdes e movimentos sociargepas que se envolvem por meio da
Associacao e da autogestdo dos centros educativos.

Nessa perspectiva, a alternancia sera mais ou nirelegsativa, dependendo do nivel de
envolvimento e da profundidade das relagbes erdratores, as instituicdes, a integracdo e
natureza dos saberes diferentes, entre outrosposgsos acao-reflexdo-acéao.

4.2 - Educacéo do campo e seus cotejos com a Pedgag da Alternancia

A Educacdo do Campo, no Brasil, tem como principaaagonistas do processo de
criacdo 0s “movimentos sociais camponeses em esiadiata, com destaque aos movimentos
sociais de luta pela reforma agréria e particulatmao MST”. (CALDART, 2009, p 40-41).

Analisada no bojo da praxis pedagogica dos moviosestbciais, a educacdo do campo
assume um papel de critica a sociedade capitalise compromete com um projeto de outra
sociedade, pois ela origina na experiéncia de e&ldsamponeses organizados em movimentos
sociais e envolve diferentes sujeitos, as vezesdifarentes posicoes de classe, Caldart (2009).

A Educacdo do campo projeta a educagdo para adédntetcas da escola, propondo
principios de educacao que partem das lutas ecesfoas praticas sociais. Defende a tese de que
ndo ha saberes menores ou maiores, mas diferéntesicebida pelos trabalhadores para que
eles tenham o direito de acessar os conhecimeatss$ragidos historicamente pela humanidade,
mas que possam, além disso, fazer a critica, prattizar e construir novos saberes na interacédo
dos diversos saberes. E que estes contribuam ngésotle problemas e sejam referéncia para
outra légica de producdo e de trabalho que nédo asaja trabalho na légica dos principios

capitalistas.

' SECAD-MEC 2010 Decreto que normatiza os Cursokicenciatura em Educacdo do Campo.
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A Educacédo do campo se caracteriza pela critieamleddade da educacéao brasileira, com
o foco principal na situacdo educacional do powasiteiro que trabalha e vive no e do campo.
Ou seja, os povos do campo sdo, por excelénciasugstos da Educacdo do campo.
Inicialmente, tratou-se de uma critica pratica, feaone afirma Caldart(2009), uma critica
projetiva, articulada com a realidade da luta petea e configurada com as demais lutas pelo
direito aos direitos em todos os lugares em quacgateca.

Engendrada em um contexto histérico concreto, as@dio do campo ndo é matéria para
ser compreendida em si mesma ou como conceitossgdea educacdo ou das teorias
pedagogicas. Como um movimento pratico com objsti@dfins concretos, segundo Caldart
(2009), ela produz teorias que criticam certascepgdes de educacéo, de politica de educacéao,
de projetos de campo e de pais. Essas interprstagdecalidade sdo construidas em vista de

orientar as lutas concretas dos movimentos sabagampo.

“A Educacdo do campo retoma a discussdo e a prdéicdimensfes ou matrizes de
formagdo humana que historicamente constituirarbaaes, os pilares da pedagogia
moderna mais radicalmente emancipatéria, de basalista e popular e de referencial

tedrico marxista, [...] Refiro-me como pilares dnculo entre educacao e trabalho (ndo
como ‘preparacgdo para’ da pedagogia liberal, masoctormacéo desde’ da pedagogia
socialista), a centralidade dada a relacdo entoeagdo e producdo (“nos mesmos
processos que produzimos nos produzimos como searl). E preciso pensar a

escola sim, e com prioridade, mas sempre em péengpgeara que se possa transforma-
la profundamente, na direcdo de um projeto eduzatimculado a praticas sociais

emancipatoérias mais radicais.” (CALDART, 2009,20)4

Com essa concepcéo, a Educacado do campo, hojerasd, Begundo Caldart (2009)
aponta pelo menos trés interrogacdes importantes @aeoria pedagdgica que desafiam a
pesquisa académica atual. A primeira diz respettimmg&nséo educativa dos movimentos sociais
e suas lutas coletivas. A praxis educativa dos mentos sociais engendra uma “pedagogia do
movimento” com uma matriz formadora constituidaoastituidora da continuidade da luta
desses movimentos e organizacdes sociais. A segurdagacao diz respeito ao “vinculo entre
educacao e trabalh@até entdo, pensado desde uma perspectiva urbamstsiaj conforme
Gramsci, Makarenko, Pistrak e de forma mais indimeinte por Freire em sua Pedagogia do
Oprimido” (CALDART, 2009, p.44). O terceiro questamento se coloca na diregcdo da
importancia da democratizacdo do conhecimentosoawnte quanto ao acesso, mas a forma da
sua producédo, superando a logica hierarquica dio wisoderna capitalista e, sobretudo, aos
valores e a apropriacdo de novas tecnologias quemleem conta a vida, os conhecimentos
experienciais, numa légica dialdgica, (Ibidem).

Pelo exposto, sobre a Pedagogia da Alternanci&d@uaacdo do campo, pode-se dizer
gue ambas possuem pontos de aproximacdes em cayunango se afirma que a Educacao do

campo € originaria do protagonismo dos “movimestmsais camponeses em estado de luta” e
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que a bandeira de luta por uma educacéao do carairasil, foi erguida e vem sendo carregada
por um conjunto diversificado de movimentos e oizggdes sociais do campo (Ibidem, p.40-
41).

O movimento CEFFA participou ativamente dos prozesde realizacdo das duas
grandes conferéncias nacionais da educacéo do carppioneira em 1998 e a segunda em 2004.
Em Minas Gerais, a Associacdo Mineira das Escodessilias Agricola protagonizou o Forum
Mineiro da Educacdo do Campo, desde 1998, e ata#ngelabora com a coordenacéo da Rede
Mineira da Educacdo do Campo.

Tanto a educacdo do campo quanto a Pedagogia elaaitia, analisados sob o ponto
de vista das praticas, ambas as formulagfes, naseeoontexto de organizacdo da populacdo
do campo. Para o movimento educativo da alternanéia existe CEFFA sem a participacdo
efetiva das familias, pessoas, comunidades e desdains no campo. Portanto, um CEFFA se
caracteriza como uma organizacdo social e tem pacipio a autogestdo comunitaria. A
participacdo social, organizada através de umaciagsm, € um dos pilares fundamentais e
constitutivos de um CEFFA. Por essa razédo, talesz,sujeitos que o0s protagonizam se
identificam e se compreendem com uma forma condeetducacdo do campo.

Ambas nascem como uma critica e, a0 mesmo tempprwposta concreta de educacao
apropriada a realidade do campo. Elas ndo nascersi,pmas dentro de um contexto social e
econdmico baseado no desenvolvimentismo capitgjisteexclui o homem e a mulher do campo
e considera o campo como mero lugar de negodcio.a&nslirgem no contexto da luta pela
universalizacdo do acesso a escola, mas com todir€liversidade, ou seja, a uma escola que se
enraiza na realidade do campo, que garanta pergiare€qualidade.

As duas apontam para a formagdo humanizadorarahtdg ser humano, em vista do
engajamento comprometido com a transformacao dadsmte, pois ndo se humaniza através de
praticas persuasivas, consideradas por Freirecasatie “invasdo cultural, que reflete a visdo do
mundo daqueles que a levam, que passivamente sep8apa daqueles que passivamente
recebem” (FREIRE,1980, p. 24). Elas consideramabdade como ponto de partida e chegada
do processo ensino-aprendizagem, no qual se raespeititureza dos saberes e aprendizagens
trabalhadas: empiricos, familiares, praticos, erperais, tedricos, abstratos, conceituais e
aplicam o0s processos: acgao-reflexdo, pesquisafag@i@cdo, ou ainda, problematizacao,
conceitualizacéo.

Relativizam a escola e a colocam para além de par@sles e cercas. A Pedagogia da
Alternancia revoluciona os tempos e espacos essokarelas defendem a educacao unitaria

integral e integradora das lutas da classe tratbatha Apostam no didlogo dos saberes
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populares, experienciais, praticos com o0s sabeseslaes, cientificos abstratos e que €
necessario toda uma comunidade para educar asasjars jovens e os adultos.

Consideram a centralidade da relagdo educacabadhioa mas vao além deste, j4 que se
opta por uma formacéo integral do ser humano, odaa quotidiana da pessoa em formacéo
devera ser levada em conta no processo educatgseNsentido, ndo somente o trabalho, mas a
vida social, familiar, comunitaria, politica, cuialy as relacdes com o meio ambiente, com o
transcendente, enfim, toda a dimensé&o do ser huder®ser equalizada, ndo se restringindo ao
mundo do trabalho e, quando se referir a este,spéirata de uma formacao para, mas pelo
trabalho, numa perspectiva da geracdo do trabalhenga, numa perspectiva de economia
solidaria e de sutentabilidade.

Ambas tém como caracteristica a cooperacdo, na aualletivo dos educadores se
amplia para além dos professores restritos naasabfangendo um conjunto de colaboradores
na formacéo: a comecar com os educandos comocsugite devem ser 0s primeiros a se
implicarem com a sua formacao, as familias, as oaades com suas organiza¢des sociais,
liderancas, profissionais etc. Para tanto, apraser@omo pressuposto a parceria para que a
escola ndo se isole em si mesma e se concretengéatda unido de todas as forcas sociais e
politicas, numa relacdo de beneficio mutuo, deaéimentacdo, na perspectiva de mudancas, de
transformacdes concretas, a partir do contextauabsp insere a escola.

Suas organizacdes deparam-se com o paradoxo eméeessidade de relacionar com o
Estado para conquistar politicas publicas que Nzalbn a concretizacdo do funcionamento
diferenciado da escola do campo e, a0 mesmo tefag®r, a critica ao Estado na forma como ele
funciona, ou seja, o tratamento igual aos desigiaidim, ambas comungam uma visado de
campo como lugar de possibilidades de producépredacao da vida com dignidade, em que o
conhecimento se coloca a servico da sustentabdidad povos do campo e do meio onde eles

se inserem.

4.3 - Desenvolvimento sustentavel ou sustentabdide

A Pedagogia da Alternancia e a Educacao do Camgbo visto, ndo séo fins em si, mas
meios para se atingir finalidades mais ambiciogas sociedade sustentavel. Por isso, de uma
forma breve, buscou-se fazer uma conceituacdo skendelvimento numa perspectiva das suas
convergéncias com a Educacdo do Campo e a Pedaglagi@lternancia. Conforme
(BAPTISTA, 2003, p.5), diante de inumeras concepg@egropostas de desenvolvimento em

jogo, “é fundamental precisar o angulo, a partirqdal as reflexdes e afirmacgfes séo feitas e
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projetadas”. O foco precisa ser a soberania eraega alimentar e nutricional, centradas na
agricultura familiar camponesa e na agroecologaptiBta (2003).

A populagdo brasileira convive h& mais de quatrguls8 com um modelo de
desenvolvimento capitalista baseado na exploracacuenulacdo de riqguezas. Resultado de
conflitos entre a elite agraria, que produz paraxportacdo, e os produtores familiares e
comunitarios responsaveis pela producédo de alimeModelo de desenvolvimento que, esta
“centrado, principalmente em elementos que geraomega, concentram riqueza e degradam o
meio ambiente”, (BAPTISTA, 2003, p.05).

Para Furtado (2004), a mudanca de sentido da ihistérdesenvolvimento do Brasil se deu
substituindo a meta de desenvolvimento, a prindpmal pelo crescimento econdmico, criador
de desigualdades e privilégios. O Brasil foi umrepl® de “desenvolvimento ndo sustentavel”,
porque até meados do século XX a economia se lmasmavrecursos nado renovaveis e
considerava que a superacdo do subdesenvolvimenBraskil passava pela coletivizacdo dos
meios de producdo, prioridade a satisfacdo dasssidegles basicas e ganho de autonomia
externa, mas nao aconteceu, Furtado (2004).

Garcia-Marirrodriga (2010, p. 138) afirmam que fweblemas de fome, pobreza, saude,
educacdo, meio ambiente e injusticas sociais n&endeingir exclusivamente a utilidade e
rentabilidade econdmica”. Os autores partem da ipeangue o subdesenvolvimento ndo é um
problema exclusivamente econémico, mas um temaipdainente humano, pois trés quartos da
populacdo mundial sofrem suas consequéncias. Emlaoranterpretacdo classica de

desenvolvimento seja a de desenvolvimento econdmico

“ na evolugdo histérica do termo outras matizesceitnais foram incorporadas, tais
como: “desenvolvimento local, desenvolvimento coitdwio, desenvolvimento
sustentavel, desenvolvimento endégeno, desenvahameural, desenvolvimento
urbano, desenvolvimento regional, desenvolvimentamdno...” (GARCIA-

MARIRRODRIGA, 2010, p.138),

No Brasil, o conceito que vigorou nas ultimas désaél o conceito de desenvolvimento
sustentavel. Este, definido “como o processo calgagatisfazer as necessidades das geracdes
presentes sem comprometer a capacidade das gefa@des satisfazerem as suas proprias
necessidades” (NACOES UNIDAS, 1997).

Para (ALMEIDA, 1998, p. 41), “dentro deste modod#senvolvimento, descrito como
‘moderno’ ou ‘avancado’ a diversidade e a diferenciacdo das derrde produgdo sao
consideradas como empecilhos ao desenvolvimeriigse processo, no ambito do rural, da-se,
entdo, com a eliminacdo das unidades mais “atrasadae ndo tém nenhuma chance de

recuperar o atraso, e o privilégio das unidades fftnamicas”, tornando o éxodo rural como
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algo inexoravel, Almeida (1998). Concepcdes que historicamentecapdon as margens o
campesinato que, enguanto sujeito social, s6 éhecido na década de 1990 sob 0 novo nome
de agricultura familiar.

A forca social e politica dos movimentos sociagnponeses, por meio de suas diversas
lutas, o Grito da Terra, as Marchas dos Sem-Teawpacdes de latifundios improdutivos, entre
outros, resultam em politicas publicas que recasthes forca e importancia social, econémica,
cultural, ambiental e politica dos camponeses eecam a atender suas reivindicagbes. Tais
politicas publicas estdo expressas, a partir dg, I8 criacdo do PRONAF (Programa Nacional
de Fortalecimento da Agricultura Familify)na criagdo do PRONERA (Programa Nacional de
Educacdo da Reforma Agréria) e na criagdo do MD&igrio de Desenvolvimento Agrario).

Esse processo de ascensdo social vai ser refopmdoma série de iniciativas de
entidades que vao procurar apoiar, em nivel legbnal, a implementacdo e o
desenvolvimento de experiéncias alternativas juatts agricultores familiares e suas
organizacbes, baseados em valores, principios, gee$p métodos participativos e
empreendimentos econdmicos solidarios, entre autros

Nesse contexto, a ultima década do século XX maleagerta forma, a tentativa de
construcdo de um novo modelo de desenvolvimentl na qual esses principios, enfoques e
métodos vao compor suas ideias centrais. No entasgas iniciativas reforcam o paradoxo entre
os dois modelos de desenvolvimento do campo exéstero Brasil. De um lado, a logica do
agronegocio € avancar a fronteira agricola e eaplextrair ao maximo os potenciais produtivos
dos territérios numa perspectiva simplificadora dogssistemas (terra-mercadoeagoupadora
de méo de obra. De outro lado, a légica campondsae@raizamento territorial (terra para viver,
habitar), portanto, agregadora do trabalho e de rdé&oobra familiar, portadora de
sustentabilidade pela sua diversificacdo na pragudazzetto-Silva (2008).

Um novo modelo de campo para o Brasil deve estarthe das no¢cbes de emancipacao
social e democracia participativa. Essas sdo nogaesformadoras e nao pasteurizadas de
sustentabilidade. O conceito slestentabilidadéem sido foco de diversas abordagens e diversas
interpretacdes em funcdo do carater ao mesmo temgo, amplo e indefinido da nocdo de
desenvolvimento sustentavBlssa nocao, construida diplomaticamente no andbisorelacdes
internacionais (Carvalho, Amazonas e Nobre, 20&&viu para diluir e disfarcar as
contradicbes entre economia baseada no crescineeot@dmico capitalista e conservagéo e

preservacao ambiental.

12 Regulamentado por Decreto Federal em 1996 e tnanaflo na Lei nd1.326, aprovadam 24 de julho de
2006, que estabelece as diretrizes para a formulat@ Politica Nacional da Agricultura Familiar e
Empreendimentos Familiares Rurais.

62



Segundo Mazzetto-Silva (2003), a nocao de sustéidtate que deveria aparecer como
substantivo vem complementando o desenvolvimenta panenizar sua forte componente
econdmica mercantilista e capitalista. Nessa diregdsustentabilidade deve ser associada a
nocdo de sociedades sustentaveis. E a susterddkildte uma sociedade deve ser balizada em
valores sociais, econdémicos, ambientais, cultueaigoliticos que possam ajudar a construir

mudancas nas suas varias dimensdes:

“Social: valores da equidade (classes, racas/etnggneros), da justica, da
solidariedade; Econbmica: valores do trabalho, thrilbuicdo, da cooperacédo, da
inclusdo; Ambiental: valor do pertencimento a regar da integracdo com o0s
ecossistemas, do respeito aos limites naturaisfu@ul valor da diferenca, da
diversidade, da troca, do didlogo de saberes (L29f)3); Politica — valores da
democracia participativa, da autonomia, da autégestutossuficiéncia e autonomia:
valor de uso, pequena escala, pouca disponibilidiedeapital, reducdo de insumos,
potencializacdo dos recursos internos/locais s@aciisticas, valores e estratégias
camponesas que se manifestam diferenciadamentepaises de composicdo e
miscigenacao étnica diversa da puramente europaatal.” (MAZZETTO-SILVA,
2003, p. 13)

Esse ideal de sustentabilidade representa uma, fo® uma forma em ascensao diante
do capitalismo hegemobnico nos dias atuais. Segddero (2007), o debate contemporaneo
sobre o desenvolvimento, para os setores hegensortexm origem na ideia de um projeto
civilizatorio, consubstanciado nas ideias de dogéinada natureza por meio da ciéncia e da
técnica, responsaveis por progresso continuo meitmfile mudancas, cuja utopia é da igualdade
social. Logo, para o autor, desse modo, o deseinvehto se definiria em des-envolvimento,
que, segundo Porto-Gongalves, significa.

“... tirar 0 envolvimento (a autonomia) que caddura e cada povo mantém com seu
espaco, com seu territdrio; é subverter o modo coada povo mantém suas préprias
relacdes de homens (e mulheres) entre si e destes qatureza; € ndo so separar 0s
homens (e mulheres) da natureza como, também,éskgsaentre si, individualizando-
0s” (PORTO-GONCALVES, 2004a, p.39).

E para des-envolver, individualizar o trabalhadorocdmpo, a principal estratégia do
capitalismo, e a mais violenta, foi e é a exputk@®familias do campo, Favero (2007). Uma vez
escassa a populacdo do campo, o capitalismo apmbpudiscurso, acritico, de que com as novas
transformacdes do campo brasileiro, e dentre ésssasformacgdes a diminuigdo da populacdo do
campo, é necessario a emergéncia de uma novalagaado negocio, 0 agronegocio.

Dois discursos polemizam esse novo negocio daudignia, conforme Fabrini (2008) e
Favero (2007). De um lado, quem defende, dentreseshpitalistas e governo, diz que 0s
beneficios econdmicos se traduziriam em benef&iasais, de outro, quem critica, discorda, a

exemplo dos movimentos sociais, afirma que o ag@crie € uma grande propriedade rural

63



produtiva, responsavel pela pobreza, miséria, degéo ambiental, violéncias, dentre outros
prejuizos causados a populagédo do campo e ao méierae.

Com isso, “diferentemente do latifindio do passgqde “excluia” pela ndo producéao,
agora o agronegocio “exclui” pela producéo” (FABRIROO08, p. 2), ou seja, para produzir em
grande escala, é preciso muitas maquinas e pouoadmabra. Nesse sentido, a ideia de
desenvolvimento, para Favero (2007), é construsitimificada e disputada no interior da
sociedade e o agronegdcio é resultado dessa dighaib@rando, representando e difundindo a
ideia de meio ambiente.

O agronegocio, segundo Favero (2007), é um agefdnizador e predador. Ele faz essa
comparacao retomando a leitura de, em “Raizes dsilBrSérgio Buarque de Holanda, quando
0 autor chama a atencdo para o carater “predagdiimerante” da coloniza¢do europeia do
Brasil, cujos sujeitos sociais seriam uma combioalg aventureiro e garimpeiro que teriam se
servido da terra como “usufrutuarios”, com o irdude “a desfrutarem e a deixarem destruida”
(HOLANDA, 1995, p.52).

Para (PORTO-GONCALVES 2004b, p.153), o agronegdeiu seus tracos herdados do
antigo colonizador, detém “uma verdadeira ideolagiasionaria que se acredita salvadora do
pais”, que “ao articular/fundir o espirito predaiftinerante com o espirito missionario. O
agronegocio cria as bases para justificar e tdeggtimos, além do seu “espirito empreendedor”,
alguns dos seus grandes movimentos, como a maerhaopOeste/Norte e a substituicdo da
natureza pelo desenvolvimento e a producdo de éalios” em grande escala, que € identificada
como a sua contribuicao para resolver o problenfarda no pais.”

Com essas caracteristicas, mais que

“herdeiro/reprodutor do antigo colonizador e apmrfador de um padréo relativamente
harmdnico de comportamento, o agronegécio em cexfaento, através do embate, da
relagdo de poder simbdlico que tem, aprende novamat de colonizacdo que se
expressam em novas estruturas e relacdes sodt&¥EHRO 2007, p. 137).

Contestando a tese da sustentabilidade do agranedéabrini (2008) afirma que o
agronegocio nao possui sustentabilidade econdroitea uer convencer 0s agronegociantes e
seus defensores como a midia e teoricos, pois deEntBmEstado, com eficiéncia, intervencdes e
garantias de natureza econdmica e politica parangiarsua sustentabilidade e eficiéncia
econdmica.

Dentre as reivindicacdes e consequentes conquiktaagronegocio, Fabrini (2008)
destaca: a de natureza financeira, como o Plan@ $ah renegociacdo e perdao de dividas;
reivindicacdo de investimentos em pesquisas @ieagie tecnoldgicas; fiscalizacdo sanitaria
para melhor qualidade dos produtos; infraestruiasaestradas para escoamento de produtos e

64



até mesmo em educacado rural. Ou seja, formacaorafsgmonais para desempenhar com
eficiéncia e competéncia a agricultura modernaameada que o agronegocio requer.

A partir do resultado do censo Agropecuario redlizam 2006 e divulgado em 2009, é
possivel comparar as disparidades de condicOesi@s mde producdo entre 0s pequenos e
grandes produtores no Brasil. O resumo comparafiamnforme Quadro 04, entre os dois

modelos de agricultura vigentes no Brasil, mosuldeaenca.

Quadro 5 - Dados do Censo Agropecuario 2006 -cAfiira Familiar X Agronegécio

Agricultura familiar Agronegécio

14% do Crédito 86% do credito rural

24% das terras 76% das terras

40% do valor total da producao vendida 60% do valal da producéo vendida

70% da producdo total de comida do pais 30% diupém total de comida do pais
74% da mao de obra da agricultura brasilejra 26%hd@ade obra na agricultura brasileira

Fonte: GORGEN, a partir de dados do IBGE Censo pegroario 2006

Embora o agronegdcio sirva a poucos, concentrandwod e proporcionando
desigualdades, é o modelo do agronegdcio que raedierseficia com as politicas publicas no
Brasil. Modelo esse, ilustrado pelos meios de cooaghdo, através de imagens de grandes
plantacdes de sojas, cana-de-acucar, criacdo deospvequipamentos de alta tecnologia.
Simbolos do desenvolvimento rural do Brasil naadtlos que pensam que desenvolvimento é
igual acumulacédo de bens.

No entanto, a agricultura familiar, nos ultimos &tos, tem sobrevivido a pressao do
agronegocio através de articulacdo, mobilizacéotae dos movimentos sociais do campo por
politicas publicas especificas.

Para tratar da agricultura familiar, é relevantgatar outros conceitos que antecederam
0 que hoje convencionou chamar de agricultura famiNo trabalho sobre a evolugcdo do

conceito de campesinat®J@LINA E GUZMAN 2005, p. 80) afirmam que

* Fonte: GORGEN, Frei SérgioAndlise do Censo Agropecuério de 2006, algumas rritdgdes importantesDisponivel em:
<http://www.ecodebate.com.br/2010/01/09/analiseelaso-agropecuario-de-2006-algumas-informacoestianes-artigo-de-frei-sergio-
gorgens. Acesso em: 18 de maio de 2010.
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“0 modo de uso camponés coexistiu com diversosmes sociais, 0s quais possuiam
diferentes graus de complexidade; ndo obstantegrtincomo base de sua economia as
atividades agrarias, desde a aparicdo da agriaulité o feudalismo, os sistemas
tributarios asiaticos ou o préprio capitalismo piente.”

A coexisténcia de diferentes formas de producaniradedo mesmo sistema, segundo
MOLINA E GUZMAN (2005), leva a “identificar o campesinato como umiggoria integrada a um
especifico modo de uso dos recursos naturais” tizafque, no contexto tedrico que estabelece
a agroecologia, 0 “campesinato € o0 grupo socialtemo do qual se organizavam, e se
organizam ainda hoje, as atividades agrarias naeuesido denominado como sociedades de
base energética solar ou sociedades organicas, caljacteristicas aproximam da agricultura
familiar*”.

Nesse contexto, ha uma relacdo entre modo de u&ocagamponés, ou secundarios, e

campesinato, pois

“a relacdo historica do homem com os recursos aiatunesse tipo de sociedade, pode
ser definido da seguinte forma: o objetivo essémizda relacdes sociais € a satisfacédo
das necessidades materiais. Isso requer sempref@iapao dos recursos naturais para
a producdo de bens com um valor de uso histéricoltaralmente dado, mediante o
consumo de uma quantidade determinada de enengiateriais e o emprego de um
saber e instrumentos de producéo adequados” (MOIENRUZMAN, 2000, p. 243).

Sendo assim, a evolucdo do conceito de campesith@sde a sua conceitualizacdo de
segmento social integrado por unidades doméstieasprdducdo e consumo até a sua
conceituacéo agroecoldgica afdaté uma categoria histérica por sua condicéo tersamanter
as bases da reproducéo bidtica dos recursos rsit(@&VILHA GUSMAN, 2005, p.82). No
entanto, segundo Lima e Figueredo (2006), no Bragsillenominacdo de camponés ndo é usual
como € na Europa e em outros paises da AméricamalLaBara os autores, as razbes da
substituicdo da expressdo camponesa por outro®gecomo “pequeno produtor”, “tabaréu”,
“caboclo”, “colono” e outros pode ser explicada gpdhto de campesino lembrar ligas
camponesas, 0 maior e primeiro movimento de capitktico do campo em ambito nacional
que, quando do golpe militar, foi substituido peqpeno produtor.

A expressao agricultor familiar que hoje predomima Brasil foi gradativamente
denominada “com a luta pela democratizacdo de shgesegmentos da sociedade, também
ocorrendo no campo, pelo movimento sindical, grup@snovimentos de educacédo de base e
outros movimentos sociais” (LIMA E FIGUEREDO 20@559).

4 As economias de base organicas s6 podiam funoioma um tipo de produtores que apresentassenyamgss caracteristicas: economia de
base familiar e mobilizacao de todo o pessoalotisl para o trabalho agricola, existéncia de;éela de apoio mutuo mediado por relagdes
de parentesco, vizinhanga ou amizade, num contetioral em que funcionara uma ética; e o uso pialto territério, como uma estratégia de

diversificac@o perante riscos climéaticos ou so€iefisVrigley,1989 ,1992 e 1993; Sieferle,1990; fid990;citados em Gonzéalez de Molina y

Sevilla Guzman, 2000)

15 “Forma de se relacionar com a natureza ao sedsmasicomo parte dela num processo de coevolubimja@rd, 1994, p 43).
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Entretanto, para o autor, ha uma diferenca queadiazrl com que as duas expressodes

sejam diferentes, pois enquanto a expressao camgon

“fundamentalmente uma identidade politica e ideokgle sujeitos que através dos
anos resistiram e resistem a dominacéo” o agoictdimiliar € “uma maneira de viver
um complexo de organizacdo formal, comportamenthvidual e atitudes sociais,
estritamente tecidos entre eles, com a finalidaglewdtivar a terra com ferramentas
simples e trabalho humano” (LIMA E FIGUEREDO, 20069).

Embora a terminologia camponés tenha sido altezadango das ultimas décadas, as
caracteristicas da sua pratica agricola, sua eyltwa vida, no seu sentido integral, sdo muito
similares as caracteristicas da agricultura famiNesse sentido, cada grupo organizado, cada
movimento social, conforme a sua histéria e prisipa partir de seu contexto de origem e
lutas, adota a expressado que melhor o caracteriza.

Nesse contexto diverso, a agricultura familiar masB, segundo CONSEPA (2004), esta
agrupada em trés modelos:

- A agricultura familiar consolidada, que constitui 27% dos estabelecimentos familiares
integrados ao mercado, com acesso a inovacgao égirele a politicas publicas (a maioria
funcionando em padrdes empresariais);

- A agricultura familiarem transicdogue é constituida por 24% dos estabelecimentodidess
aproximadamente, os quais tém acesso parcial emstas de inovagdo tecnoldgica, ndo tém
acesso a maioria das politicas publicas e prograyjpasrnamentais e ndo estdo consolidados
como empresas, mas possuem potencial para subzégid econdmica.

- A agricultura familiar periférica, constituida por 49% dos estabelecimentos rurdis,
caracterizada pela fragilidade de sua infraes@utircuja integracdo produtiva a economia
nacional depende de fortes e bem estruturadosgmagr de reforma agraria, crédito, pesquisa,
assisténcia técnica e extensao rural, comercidlizatentre outros.

No Brasil, consequéncia da falta de politica desedeolvimento do campo, €
predominante o modelo de agricultura periférica.edtanto, apesar de seus limites e desafios,
conforme texto a seguir, essa agricultura € impaa p sustentabilidade do campo, por isso é
urgente e necessaria o trabalho integrado dadcpslipublicas, principalmente da educacéo

basica e profissional.
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4.4 - Mundo do trabalho do campo

“No Brasil, o trabalho também faz a juventude”
Marilia paosito

O cenario do mundo do trabalho do campo de hojerédagdo direta com a maneira como

esse mundo foi pensado, planejado, concebido pei@dade burguesa. O trabalho para o

homem do campo, mais que meio de garantir a sofémesin, € meio de reproducdo dos valores

éticos e morais.

Reproducao essa que na dinamitatthlho familiar comeca na infancia:

“é um dos processos mais dinamicos através do @uainhecimento € difundido,
proporcionando meios para que as criangas, atrass experiéncias, recebam
informacgdes a respeito dos fendbmenos da naturezatitliano da vida social,além das
técnicas de trabalho propriamente dito” (CALAZANS31:114-115)

Trabalho que é desenvolvido em diversos espacosarér mle atividades, como

agricultura, pecuaria, pesca e extrativismos, deptitras. E que se concretiza através de

diversas formas de ocupacédo do espaco, que varodaigiio para a subsisténcia a producéo

intensiva, gerando desigualdades sociais, Vendid2007).

“Constitui espaco de trabalho, de vida, de relaggiesais e de cultura de pequenos
agricultores; espaco de exploracdo de trabalhadoespecialmente o trabalho

temporario, sem relagdes contratuais, de pessoas vggueiam pelo pais para
acompanhar os periodos de colheita, constituind@tmlho sazonal; espaco de terra
para reserva de valor; espaco de producdo paraonergicio; espaco de difusdo de
tecnologias e de modificacdo genética amplamengstguada por ambientalistas,

pesquisadores e agricultores; espaco para o descangda tranquila, o lazer e o

contato coma natureza.” (VENDRAMINI, 2007, p.125)

Nesse espaco diverso, existem diferentes formascdpacéo por diferentes sujeitos e

que, para Vendramini (2007), configuram uma “fapesicdo de classes”. Segundo a autora, no

Brasil, 21,1% da populacéo considerada populag@mosgsicamente ativa, ou seja, 17,8 milhdes

de pessoas estédo envolvidas no trabalho do carapaxterizado por diversas formas de relagéo

de trabalho, como:

- Posseiros: sao trabalhadores rurais que ocupamasteo governo com a finalidade de

desenvolver a agropecuaria.
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- Parceiros: séao parcerias fixadas entre o dorterdes e um trabalhador rural. Dessa forma, um
disponibiliza o espaco agrério e outro a forcardealho. Ao fim do processo, toda a producéo é
dividida conforme acordo preestabelecido, pararawtar o percentual que cabe para cada uma
das partes.
- Pequenos proprietarios: sdo pequenos produtaras rque atuam em sua terra, geralmente
com mao de obra familiar. A producéo gerada narpgdade é destinada ao abastecimento da
prépria familia e o excedente é comercializado erecado local.
- Arrendatarios: agricultores que ndo possuem demaas que dispdem de equipamentos
agricolas. Desse modo, para produzir, alugam @ndam a terra de terceiros. O pagamento do
aluguel é realizado em moeda corrente ou com garpgoducéo.
- Assalariados permanentes: trabalho com certbikdtale. Isso quer dizer que o trabalho nao
tem um prazo determinado para terminar, ou sdjapée
- Assalariados temporarios: trabalhadores ruraes agsempenham atividades por um periodo
determinado. Essa relacdo de trabalho pode aconpeme dia, empreitadas, periodos de
colheitas. Isso € comum no corte de cana; os {gasstrabalham por alguns meses do ano.
- Nao remunerados: corresponde ao trabalho realiradtas vezes pelo grupo familiar (filhos,
esposas, etc.), sem que haja o pagamento de s&lario

No entanto, a conceituacdo do que seja traballab esta para além da definicdo comum
que compreende o trabalho rural como aquele gueléas em propriedade rural e, em
contrapartida, o trabalho urbano aquele que é deketio na cidade. Situacdo que segundo
Veiga (2002), contribui para estreitar as fronteeatre o rural e urbano, principalmente quanto
ao desemprego. Nesse sentido, o meio rural, dm idix século XX, ndo € mais o0 mesmo do
inicio do século XXI, nem no ambito geogréfico, nemambito demografico.

Segundo Oliveira (2006), a exemplo do que vem eocols em outros lugares do mundo,
tem havido no Brasil uma diversificacdo de ativelmdgricolas e ndo agricolas. Segundo o
autor, a situacdo é ascendente para o Brasil, etagean outros lugares tem sofrido perdas nos
niveis de ocupacéo e renda. Para tanto, &€ neaedgérenciar o que se chama de atividades ndo
agricolas e pluriatividade, concepcoes diferentestgm sido interpretadas como sinénimos.

Segundo Baumel e Basso que defendem a tese datipldede como estratégia do

desenvolvimento da agricultura familiar, afirmane esta,

16 0 trabalho ndo remunerado, fora do espago de piodagiliar, configura também como trabalho eszrayue ainda tem sido praticado no

Brasil, principalmente por fazendeiros do ramo dwmaegécio, quando justificando os gastos com rauteacéo do trabalhador, acham-se no
direito de descontar todas as despesas no sajaendo o saldo fica negativo. Nos casos consideradbalho escravo, o trabalhador além de
nao receber salario, ndo tem nenhuma protegadHistiaa
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“se estabelece como uma préatica social, decorgentmisca de formas alternativas para
garantir a reproducéo das familias de agricultaresdos mecanismos de reproducéo,
ou mesmo de ampliacdo de fontes alternativas déayesom o alcance econémico,
social e cultural da pluriatividade as familias gesidem no espaco rural, integram-se
em outras atividades ocupacionais, além da agieuTt(BAUMEL e BASSO, 2004, p.
139).

Nessa visdo, entende-se que a pluriatividade etmuamceito pode ser recente, mas
enquanto pratica é desenvolvida ha muito tempospatyricultores familiares. Pratica essa,
muitas vezes ndo planejada, mas forjada pela ndadssda complementacdo de renda e,
consequentemente, contribuiu para colocar na pdatadiversos setores da sociedade e,
principalmente do Estado, “a ampliagdo de sua itApoia na estrutura social” (BAUMEL E
BASSO, 2004, p. 140).

Embora nos ultimos anos algumas politicas direcdas aos trabalhadores e a juventude
do campo tenham sido defendidas, a sua universatizainda € um grande desafio. Por isso, é
necessario pontuar que essas mudancas ainda nawelima desigualdade das condi¢des de
vida da populacgao rural e urbana. Com isso, ndidéole, o éxodo rural ainda acontece de forma
acelerada, principalmente entre os jovens, poa fdé oportunidade de trabalho e renda no

proprio lugar onde vivem.

4.5 - Projeto Profissional do Jovem

A educacdo urbanocéntrica transportada para asassnarais contribuiram e ainda
contribuem para o processo de desmotivacdo da tjudenquanto a relacdo educacédo e
sustentabilidade. Consequentemente, afeta a salsietdde do campo, pois, por falta de opgéo,
de oportunidades, os jovens optam pelo éxodo catedando esvaziamento e o envelhecimento
das comunidades rurais. Por outro lado, a ausé@wi@ontexto do campo nos curriculos
escolares dificulta seriamente a possibilidade de&lwecacao incidir sobre o desenvolvimento
local, Garcia-Marirrodriga (2010).

Os CEFFAs, como visto anteriormente, propdem+sal&zar uma educacao pertinente e
significante para os jovens do campo, para tantiizau e desenvolve na formacdo em
alternancia instrumentos pedagogicos especificos.

Os instrumentos pedagdgicos da formacdo em algiméaadotados pelos CEFFAs do

Brasil, € uma construgéo histérica que se aprindesale a primeira experiéncia das Maisons
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Familiales Rurales na Franca. Em cada pais, osuimehtos vao sendo criados e recriados
conforme a realidade e condi¢des materiais locais.

Na tentativa de uma sintese objetiva, relacionammQuadro 5, os instrumentos
pedagogicos adotados pelos CEFFAs do Brasil, coef@JNEFA(2006).

Quadro 6 — Instrumentos Pedagdgicos da Formacg&dtemancia

ITEM INSTRUMENTO O QUEE
PEDAGOGICO
01 Plano de Estudo Pesquisa participativa queudl@ste elabora na
EFA e aplica em seu meio socioprofisisonal.
02 | Colocagdo em Comum Socializacdo e sistematizagdgesquisa dp
plano de estudo
03 | Viagens e Visitas de estudo: Uma atividade cemphtar ao tema do Plapo

de Esudo. Intercambio de experiéngias
relacionada a pesugisa do Plano de Estudo.

04 | Colaboracdes Externas Sao palestras, testemauoltssos
complementares ao tema pesquisado do Plano de
Estudo.

05 | Atividades de Retorno Experiéncias e atividadesretas na familia ou
comunidade, a partir da pesquisa com o Plano de
Estudo.

06 | Caderno da realidade Livro de vida do estudamtge registra as suas

pesugisas e todas as atividades ligadas| aos
Planos de estudo nos ciclos da alternancia

07 | Estagios Vivéncias praticas do estudante no meio
socioprofissional.

08 | Visitas as Familias e Atividade relaizada pelos monitores para

Comunidade conhecer a realidade dos estudantes e suas

familias. Representa a extensdo do CEFFA em
seu meio.

09 Tutoria Acompanhamento personalizado ao estedan

10 | Serdes Atividades organizadas junto aos esteslan
sobre temas variados de interesse dos
estudantes.

11 | Caderno de Acompanhamento Instrumeto de congévcentre EFA e familia

Caderno que tem por objetivo registrar as
atividades desenvovlidas nos ciclos da

alternancia.

12 Caderno Didatico Uma modalidade de “ livro dici#telaborado
para dar o aprofundamento ao tema do Plang de
Estudo.

13 | Avaliacdes Séo atividades continuas e abragpat&s do

conhecimento, das habilidades, convivéncia gm
grupo. Séo trés tipos de avaliagao: auto e hetgero-
aliacao.

14 | Projeto Profissional dos Jovens  Atividade qoéva, incentiva e subsidia o
estudante a elaborar projetos.

Fonte: elaboracao propria, a partir de UNEFAB(2D07
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Como se observa, o Projeto Profissional do Jovemimstrumento pedagdgico mais
recente da formacéo por alternancia, ndo por aéasaijltimo instrumento a ser relacionado no
Quadro 05.

A experiéncia de trabalho desse instrumento pedegogs CEFFAs do Brasil comecou
a ser desenvolvida a partir de 2003 por algumassE#@ Brasil, ano que também foram
realizadas as primeiras formacfes para os montsmiee o tema. Progressivamente, por sua
relevancia na formagéo do jovem, esta sendo delséiv@m todos os EFAs de Ensino Médio
e Profissional.

No ambito dos CEFFAs, entre outras conceituacoBsojeto Profisisonal do Jovem é

“também chamado de “ projeto de inser¢éo profisdigr projeto de vida”,
projeto pessoal” € o resultado de uma analiseuciosa da situagéo historico-familiar,
da infra-estrutura para a producdo agropecudriapldaejamento produtivo, das
condi¢cbes ambientais e climaticas, das politicédigas, da realidade do comércio e do
mercado consumidor, dos aspectos artistico-cultuesitre outros, que caracerizam a
realidade do estudante, no ambito familair, do sruwnicipio e de sua regido que,
aliados aos conhecimentos proporcionados pela prapoetodologica do CEFFA, a
aptiddo do jovem, a motivacao e planejamento, ¢amest sua proposta de insercao
profissional.” (SANTOS e PEREIRA, 2005, p.41)

Nesse sentido, se torna um dos elementos centaai®rchacdo dos CEFFAs e da
Pedagogia da Alternancia, atua como culminancigrdoesso formativo do jovem do campo
que frequenta o Ensino Médio e Profissional. CaneotUNEFAB (2010) numa sociedade cada
vez mais fragmentada, a educacdo tem, ou deverianiepapel integrador entre a vida e a
pratica, entre o fazer e o sonhar, entre a reaidaalutopia.

E uma atividade para o jovem da formac&o em alteiadprender a elaborar projetos, a
partir de diagnosticos concretos, sobre a suadesld| de estudos de viabilidade social,
ambiental, econdmica etc. A dindmica da alternamgia possibilita o ir e vir entre os tempos e
as realidades, é condicdo indispensavel para aralgiom e execucdo do PPJ. A realidade do
jovem, sua familia e sua comunidade, € mais quehjeio de analise teorica, e sim € 0 espaco
de acao e intervencédo. O PPJ se prop0e alem deuoiar a aprendizagem sobre a elaboragao
de projetos, oportunizar a intervencao na realided@vem, UNEFAB (2010).

Para tanto deve ser uma acédo do CEFFA, da familiajevem, visando gerar trabalho e
renda. Significa mais que um trabalho pratico qu@vwem apresenta ao término do Curso
Técnico integrado ao Ensino Médio. Ou seja, 0 jovéim sai apenas com um certificado que
resuma toda a sua trajetéria formativa junto ao FXEE o meio socioprofisisonal, mas com
uma proposta inicial de sustentabilidade para aia pua familia e para o meio, UNEFAB
(2010).
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O desafio dos CEFFAs esta justamente na capacu@agwoduzir impactos positivos
sobre o territorio onde esté inserido. Pode-ser djue é sustentavel se o conjunto do territorio
prospere ao mesmo tempo em que o fazem os joveas,familias e comunidades. Néo é
possivel a viabilidade de um CEFFA se este ndoesppa com a sustentabilidade dos jovens e
do seu meio em todas as dimensfes. O desafio avdbgsr com 0s jovens atitudes ativas e
proativas para se mobilizarem e buscarem o0s canketbs necessarios ao que almejam
desenvolver, Garcia-Marirrodriga (2010).

O Plano de Formacédo do CEFFA deve planejar o psoads orientacdo do PPJ ao longo
de todo o curso. Para tanto, o PPJ ndo € umaadridcadémica para conclusdo de curso, mas
uma oportunidade para o jovem estudante poder biesetabilidades para poder intervir em
seu préprio meio de vida e inserir-se profissiomaita, ou poder continuar seus estudos.

O PPJ pode e deve ser orientado numa perspectivdivesificacdo profissional no
campo, compreendendo que o rural ndo se limitéivddaales agricolas e pecuarias. Os projetos
podem ser elaborados no campo produtivo, da tranafifio e agregacao de valores aos
produtos e dos servicos no campo. Nesse sentiB®Joabre perspectivas para a dimensao da
ruralidade, ao acenar para trabalhos ndo agropesuwtentro do proprio meio rural. Os projetos
podem ser individuais ou coletivos, dependendoudansitureza. A participacédo da familia, das
comunidades e dos parceiros sao condi¢cdes fundais@atra o éxito da elaboracdo, quando da
possibilidade de execugéo do projeto (CEFFA ReeAtbl, 2009).

O PPJ nado tem a pretensdo de ser um fim em si, coastituir-se em um dos
instrumentos para viabilizar o projeto de vida. ConPPJ elaborado, espera-se que o jovem
possa implementa-lo, se for da sua vontade, cootgrata isso, com o crédito especifico do
PRONAF JoverH, ou com recursos préprios, UNEFAB (2010).

Enfim, conforme Garcia-Marirrodriga (2010), o PRiabalhado nos CEFFAs como uma
estratégia que tem apresentado resultados em \@isss onde funcionam: a permanéncia no
campo ou na propria regido de origem, mantendagmsIfamiliares e o enraizamento na cultura
local; a insercdo social e profissional no ambitalr com a geracdo de trabalho e renda; e o
compromisso social com o desenvolvimento locahvéss de atitudes de trabalho cooperativo,
associativo e solidario, bem como a defesa de emlda familia, da comunidade, do equilibrio
territorial e do meio ambiente.

No item 6.2 do capitulo 6, serd analisado a prate#&abalho do PPJ, a partir de dados

obtidos atravéz da pesugisa com egressos da EF#&Bpo.

" Ver NEAD 2001 e o Jornal da UNEFAB, junho de 20Bcontro dos CEFFAs propde a cria¢do do Prograwerm Empreendedor Rural. A
efetivacédo do Programa se deu a partir de 20818 a criacdo da linha especifica de crédito defarPRONAF.
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CAPITULO 5 - TERRITORIOS DA PESQUISA: O VALE DO JEQ UITINHONHAE A
ESCOLA FAMILIA AGRICOLA BONTEMPO

Apresentam-se, neste capitulo, as caracteristwagate do Jequitinhonha, territério de
origem dos egressos, sujeitos desta pesquisa.guérsga, € apresentado breve histérico da EFA
Bontempo que compreende do trabalho de base pswa &riacdo aos resultados alcancados
atualmente. O texto foi elaborado a partir de apdliocumental e estudo bibliografico, além de

observacao livre e participacdo em eventos dueptsquisa de campo.

5.1 - Territorio do Vale do Jequitinhonha e identilade cultural

Até o inicio do século XVIII, o Territorio do Val@o Jequitinhonha pertenceu a Bahia,
herdando fortes influéncias de sua cultura, pomgie, a linguagem e a alimentacdo que, até
hoje, por proximidade, contribuem para a identidda@opulacdo, Moura (2006).

O Vale do Jequitinhonha é dividido politicamente A&to, Baixo e Médio Jequitinhonha,
com uma area de 62,9 mil km2, onde habitam 997|8pessoas, conforme dados do ultimo
Censo Demogréfico do Instituto Brasileiro de Gebgra Estatistica — IBGE (2000).

Consequéncias das condi¢des historicas e nataraggido do Vale do Jequitinhonha é
heterogénea, com diferencas sociais entre o AlMédio e o Baixo Jequitinhonha. Enquanto o
Alto Jequitinhonha atraiu a atencdo dos grandesasedesde a época colonial até a Republica
Velha, os territérios do Médio e Baixo Jequitinhanficaram isolados. Sem estradas, a
comunicacdo se dava através do Rio Jequitinhonhagcamoas, e através de cavalo de cela,
tropas de burros e carro de boi.

Caracteristicas da formacdo de sua populacdo éagenacdo entre indio, negro e
branco, presente na cor da pele e nas artes dogidlegnhenses, Moura (2006). A diversidade
presente na formacéo da populagédo do Jequitinhooizibuiu para um Vale rico de cultura,
costumes e tradicBes. No entanto, a falta de gadifpablicas para o desenvolvimento econémico
e social da populacdo em geral contribuiu paraaeleverritorio ao podio de maior expressao da
auséncia de desenvolvimento e suas consequéncias.

O Censo Demografico de 2000 aponta que a populdgdcerritério do Médio Vale do
Jequitinhonha representa 1,6% da populacéo dod=dieduma populacao rural de 3.219.666 no
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Estado, 138.551 mil estdo no territorio do Médiquitnhonha, representando 4,3% da
populacdo. A maioria dos municipios do Vale do @tedqwnha esta entre 0os municipios
considerados rurdi ou seja, aqueles com até 10.000 pessoas residerg@reas urbanas.

O territério apresenta um perfil fundiario onde 78%s estabelecimentos rurais tém até
50 hectares, destes, 34,4% séo de até 10 hectarpse revela um territério de pequenas
propriedades e de uma forte presenca da agrictigtomdiar.

A agricultura familiar no territério ocupa 91% datévidades e registra a menor taxa de
geracdo de riguezas do Estado. Conforme Cadiktal (2006), os agricultores produzem com
extrema dependéncia dos recursos naturais, sergjagsua producdo, em grande parte, sai 0
sustento da familia e produtos para comercializagé® em sua maioria, sdo realizados nas
feiras livres locais.

Uma das feiras mais conhecidas é a feira de Arapoaisua diversidade e histéria, mas
em todos os municipios existem a feira, principali®eno sabado, que € também ponto de
encontro da populagao local. Conforme Ribeiro (208pesar da adversidade, principalmente
dos fatores climaticos, ndo impede que a agropecs®ja uma das principais atividades
econdmicas da regiao.

No campo politico, a populacdo vem nas Ultimas @cae organizando e rompendo as
cercas do coronelismo que durante séculos predonmieoVale. Nos ultimos vinte anos, o
guadro teve uma significativa melhora, resultadardbalho de base dos movimentos sociais,
sindical e de pastorais sociais vinculadas a Igzaj@lica.

O marco dessa mudanca foi a eleicdo do primeir@ipsgoopular do Vale, no municipio
de ltinga, em 1992. Essa administracdo foi reféséeen varios aspectos, com destaque na
agricultura e educacdo. A Secretaria Municipal dgidhltura implementou um diagndstico
participativo através do qual baseou todo o senopiie acao.

A proposta da criacdo da EFA de Jacaré, distritotidga, esta descrita no Plano
Municipal de Desenvolvimento Rural do MunicipioAlgumas das ac¢des foram noticias nos
veiculos de comunicagdo de abrangéncia naciondbcaitdo em evidéncia um territorio
esquecido e, até entdo, fora das logicas de ddseneato do sistema capitalista brasileiro. No
entanto, em se tratando desse territorio, as agdesiais contribuem, mas os quadros de
desigualdades histéricas ainda persistem.

Quando se trata de educacdo no Brasil e em MineasGe desequilibrio na oferta da
modalidade e niveis de ensino contribui para @fectmento das desigualdades territoriais entre

campo e cidade.

8 Ver estudo de Veiga (2001) sobre municipios surai
¥ITINGA. EMATER-MG e Secretaria Municipal de Agrituta e Meio Ambiente. Plano Municipal de Desenvalsito Rural Sustentavel.
1993.
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Enquanto na zona urbana do Brasil a taxa de nabeatifados maiores de 15 anos é de
7,55%, na zona rural, o registro € de 23,26%. EmabliGerais, a diferenca é ainda maior, a taxa
de ndo alfabetizados é de 7,15% para a populat@maie 19,14% entre a populagéo rural. Ou
seja, quase um quinto da populacdo do campo dddeséD teve acesso ou ndo permaneceu na
escola a tempo de se tornarem alfabetizados. Destes, a grande maioria estd no Vale do
Jequitinhonha, Caderno da educacéo (2010).

As desigualdades podem ser explicadas pela dig@ibde escolas da educacdo béasica
no campo e na cidade. Embora seja o Estado daafgdercom maior quantidade de
estabelecimentos de ensino, quando comparadaribulisio desses estabelecimentos em todos
0s niveis e modalidades de ensino, existem digmegldiscrepantes entre campo e cidade.

No entanto, o dado mais intrigante é o cenariomastra a total falta de apoio do Estado
de Minas Gerais ao Ensino Médio no meio rural. Bn¢m no Ensino Fundamental Minas Gerais
dispde de 1.846 escolas na zona rural e 4.471 no uneano, no Ensino Médio, a oferta de
escolas no meio rural cai para 96 e no meio urbanpara 2.542, (Caderno da educacao, 2010).

A partir desse cenério, vale perguntar se apenasd&¥escolas de Ensino Médio estédo
situadas na zona rural, quais as reais condicoesogyovens do campo egressos do Ensino
Fundamental tém de continuar o Ensino Médio?

Os dados do IDEB 2009 também confrmam a desigdald&€onforme quadros
comparativo®, na relacdo de municipios com melhores indices, é@&egistrado nenhum
municipio do Vale do Jequitinhonha ou mesmo do &de Minas. Enquanto na relacdo de
municipios com piores indices do IDEB, 64% delesd&ssas regides. Ou seja, 0s desafios para
a qualidade do Ensino Médio sdao ainda maiores egi®as em que a qualidade do Ensino

Fundamental é ruim.

5.2 - Cenério da educacéo profissional

O Estado de Minas Ger&isconforme Art. 198, da sua Lei Maior, determina qupoder
publico garantira curso de ensino técnico agricataustrial e comercial, observadas as
caracteristicas regionais e dos grupos sociaisngigerado um dos poucos Estados que, em sua
Constituicdo, enfatiza o ensino profissionalizantsl, superando, nos mencionado textos, a
visao assistencialista que acompanha essa modalidaeducacao.

No entanto, no Vale do Jequitinhonha, essa Lei s&icefetivou. Dos vinte e trés

municipios de origem dos egressos da EFA Bonterepo,2001, ano de inicio do seu

% Fonte: Secretaria Estadual da Educacdo de MinesisGesite: https://www.educacao.mg.gov.br/images/storiestiasti, consulta dia 25 de
julho de 2010
2L \Ver texto das Diretrizes operacionais para a egicchasica nas escolas do campo. Parecer 36/3BC/SECAD 2002
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funcionamento, conforme Censo Escolar 2002, nendesses municipios teve registro de
matricula de nenhuma rede de ensino profissionaiwag técnico médio ou pds-médio.

No ultimo Censo Escolar 2009, dos vinte e trés mipits, nove registraram matriculas
no Ensino Profissional de Nivel Médio. Ja compldtanm centenario de educacao profissional
no Brasil, a rede federal de ensino néo estavapieem nenhum desses municipios. No Estado,
a rede particular de educagdo profissional é hegeadom 86,3% das matriculas e a rede
estadual com 13,7. Das matriculas da rede pantjc2085% correspondem a rede comunitéria
que caracteriza as associa¢cdes das EFAs. Ou 86jmdriculas correspondem as matriculas das
trés EFAs de Nivel Médio Profissional (Itaobimnija e Comercinho) em funcionamento na
regiao, em 2008.

Diante desse cenario de auséncia do Estado, rta deEnsino Médio e profissional que
atendesse aos jovens do campo, trabalhadores,rjmaens e mulheres organizadas em
movimentos e associagdes, sobretudo, incentivadios $TRs dos Territérios Médio e Baixo
Jequitinhonha, preocupados com o futuro de seussfié filhas e o desenvolvimento sustentavel
da regido, assumem a educacdo do campo como lmddduta e elemento fundamental para a
participacéo politica e o exercicio da cidadania.

Sabe-se que a migracao dos jovens para 0s gramgiiesscurbanos em busca de escola e
emprego, por diversas razdes, tem como consequénaindono dos estudos, priorizando o
trabalho. As condicbes com as quais o0s jovens mtiggado campo convivem na cidade,
principalmente a falta e distancia da familia, @pal apoiadora, motivadora, entre outros
valores, reforcam as estatisticas da desestrutufagdéliar e do desenraizamento e dos jovens de
seu territério.

Ante essa realidade, nas duas Ultimas décadas|haaloras e trabalhadores rurais e
jovens do campo, organizados em movimentos, agg@sasindicatos, entre outros, lutam pelo
direito ao acesso e permanéncia na escola quetseaafo direito a educacéao.

Para além, reivindicam outra proposta de educdtsta. comprometida com a realidade,
gue tenha o quotidiano da vida, do trabalho, dauaildos homens e das mulheres do campo
como principio educativo ou ponto de partida e aldlagdo processo ensino aprendizagem.
Escola inserida na luta pelos direitos humanos peladania plena, reforcada pelas lutas dos
sujeitos do campo.

Reflexos dessa luta podem ser observados na expdasdEFAs em todo o Vale do
Jequitinhonha, com mais expressdao no Médio ValeleRe afirmar que é uma luta pela
educacao do campo, enfrentando o quadro de exmepessidade de politica educacional com

proposicdes concretas e apropriadas a realidadandpo.
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A EFA de Virgem da Lapa foi uma iniciativa de STdRsoito municipios do entorno com
o apoio do Fundo Cristdo para a CrigAicA EFA de Jacaré, em ltinga, foi uma iniciativa da
Prefeitura Municipal, em que a administracdo papaleandeu a uma demanda das comunidades
rurais, apresentando a EFA como uma solucdo, cudloese como a principal parceira
financeira, respeitando a autonomia da associa¢@d gestora. Em pouco menos de uma
década, as EFAs de Virgem da Lapa e de Itingaraemvle exemplo e incentivo para o processo
de expansdao, contribuindo para o surgimento das B&As de Turmalina (1998-2000), EFA
Bontempo em Itaobim (1999), Padre Paraiso (200dmeZcinho (2002), Aracuai e Ponto dos
Volantes (2008).

Todas as EFAs tiveram a participagao efetiva dosuwdtpres e das agricultoras por meio
de suas organizacfes. Como sera relatado a sadaifA Bontempo, por seu carater regional,
conta com maior niumero de organizacdes dos agmesltfamiliares, tais como os STRs,
associagfes de assentamentos da reforma agrarieas organizacdes dos trabalhadores. Com a
politica dos Territérios Rurdsdesenvolvida pela Secretaria de Desenvolvimentdtdial —
SDT, do Ministério do Desenvolvimento Agrario - MPa educacdo do campo passou a ser um
dos eixos geradores e um dos objetivos estratédm@sojeto de desenvolvimento territorial do
Médio Jequitinhonha.

Nesse contexto, projetos de novas EFAs estdo serglotetados pelas organizagbes
sociais dos trabalhadores e trabalhadoras rurais&atko Para Ribeiro (2007), que ha alguns anos
desenvolve pesquisa de extensdo no territorio j@o® agricultores familiares, apesar das
dificuldades intrinsecas que o Vale do Jequitinlaoahfrenta, considerando secas prolongadas,
baixo dinamismo econ6mico, caréncia de politicdslipgs de promocao de trabalho, renda e
educacao, algumas experiéncias sdo dignas de ajeagfaltando aquelas construidas a partir de
consensos e objetivos comuns, entre elas, as EFAs.

Para conhecer a EFA Bontempo, uma dessas expeasémgie € também a instituicdo
escolar formadora dos sujeitos desta pesquisap séx@dados no item a seguir, sua historia,

finalidades, principios, curriculo, metodologiaesigio.

2 ECC - Fundo Cristdo para a Crianca, uma ONG quzerai Vale do Jequitinhonha e apoiou a iniciata&8A e o seu funcionamento por
muitos anos. Hoje, pela autonomia que a EFA deevtirda Lapa vem conquistando, essa ONG, por destda sua atuagao no Brasil, tende a
sair da regido.

28 Os Territérios Rurais sdo criados, segundo asitagées da Secretaria do Desenvolvimento Territarigartir de uma identidade cultural,
econdmica, geografica, etc. A principio, o Teriddteve ser criado em regides mais pobres do pesdsen participacdo da sociedade civil. Por
meio do Territério, o Estado fomenta o desenvolvitne partir de planos de desenvolvimento elabaradm a participagdo de todos os setores
existentes e envolvidos.
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5.3 - A Escola Familia Agricola Bontempo

Nos anos de 1990, a maior parte da juventude d® daJequitinhonha migra para
grandes centros urbanos ou para as lavouras dedeas@icar em Sao Paulo. A grande
maioria desses jovens sem escolarizacdo e nenhualdicgcédo profissional acabam no
subemprego e vivem submetidos a diversas situagbasco.

Diante dessa realidade, o movimento sindical daisathadores e trabalhadoras rurais
reage, buscando reverter a vocacao do Jequitinfemmha regido apenas exportadora de pessoas
e mao de obra desqualificada. Entre outras agdelsj-se na sua agenda politica o debate sobre
a importancia de uma educacao diferenciada pafdhos e filhas de agricultores familiares,
com a perspectiva de contribuir com o processoedert/olvimento local e sustentavel do Vale
do Jequitinhonha. Esse debate se materializa ne &ah o Projeto “Juventude, Trabalho e
Educacdo™ promovendo varios encontros municipais e regigriaigrcambios com outras
regides e entidades, entre elas, as EFAs.

De outro lado, a Associacdo Mineira das EscolasilaAgricola — AMEFA? também
discutia um processo de expansdo do Ensino Fundainpama o Médio Profissional, com base
em diagndsticos que apontavam a caréncia de ezegin média e profissional para a
juventude rural, principalmente dos jovens egreslsssEFAs de ensino fundamental que nao
tinham como continuar os estudos.

A partir da necessidade identificada por variagdersociais e o interesse dos sujeitos
envolvidos no processo, deu-se inicio a um traballeo base que durou dois anos,
compreendendo 1999 a 2000. Seguindo os passos cumumnidade deve dar para criar uma
EFA®®, o processo comegou com um Seminario Regional,cqunéou com a participacdo de
todos os municipios pertencentes ao Polo SindiaaFETAEMG’, que abrange o Médio e
Baixo Jequitinhonha.

O Seminéario Regional encaminhou uma Comissdo Muaigibra para coordenar o
trabalho de base. Uma pesquisa com a juventudkeferminante para conhecer a realidade e os
desejos dos jovens e suas familias a respeitoutagdb e profissionalizacdo, bem como para a

deliberacéo pela criacdo da Associacao que sgeatara e mantenedora da futura EFA.

24 STR de Medina. Relatérios dos Seminarios Regiodaigentude Trabalho e Educagfo. 1997 e 1998. EfdeBpo. Projeto Politico
Pedagdgico. 2001

% A AMEFA é uma associagdo que representa politicéene conjunto das EFAs do Estado de Minas GeEtastem, entre tantos, os objetivos
de animar, coordenar e assessorar as EFAs em famoémto e em implantacéo no Estado de Minas Geétajs, ela conta com 18 EFAs em
funcionamento no Estado. Cf. AMEFA. Relatério déviilades, Belo Horizonte, 2009.

% Os passos que a comunidade dever dar para criaE@# ¢ um texto publicado no Caderno: ESCOLA FAMIIAGRICOLA: Prazer em
conhecer, alegria em conviver. Simone da Silva iRibdodo Batista Begnami e Willer Aradjo Barbo8aganizadores). Anchieta: UNEFAB,
Belo Horizonte: AMEFA, Vigosa: CTAZM, 2002.

2 polo Sindical se refere a uma organizagdo queagna grupo de STRs de uma determinada regido. EFI\- Federac&o dos
Trabalhadores na Agricultura Familiar do Estaddlifeas Gerais.
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Foram varios seminarios amplamente participatikesioes, visitas de estudo em EFAs
de Minas Gerais e Espirito Santo, ao longo de do@s, para se chegar ao funcionamento da
EFA em 2001.

A associacao das familias, comunidades e entiddaesconstitui-se num dos pilares de
uma EFA, segundo AMEFA (2004). Nessa perspectivia;se primeiro, a Associacdo para
depois criar a escola. Assim, em 1999, instituidsgociacdo Escola Familia Agricola do Baixo
e Médio Jequitinhonha — AEFAMBAJE. Participam dessaituicdo os STRs, o Polo Sindical
da FETAEMG do Médio e Baixo Jequitinhonha, o Institdos Trabalhadores e Trabalhadoras
do Vale do Jequitinhonha (ITAVALE), as Caritas D@dsanas de Aracuai e Almenara e
Associacdes de Assentamentos de Reforma Agréariegio.

A AEFAMBAJE, entidade civil sem fins lucrativos,péssoa juridica de direito privado,
de carater educacional, cultural, promocional, deid®os, pesquisas, desportos, assisténcia
técnica e extensao rural com duracéo indetermiffada.

Embora juridicamente enquadrada como entidaderdiadprivado, o servi¢o prestado é
publico, pois ndo se cobra mensalidade das fanpghas matricularem e manterem seus filhos
estudando na escola. Por essas especificidadessi&erada, pelo movimento das EFAs, uma
entidade publica, ndo estatal, ainda que essartewta ndo tenha sustentacéo legal na legislacéo
brasileira.

Conforme a LDB 9394/96, Art. 19 e 20, e caractedpa administrativa, a EFA
Bontempo é classificada como uma pessoa jurididdirdgo privado e categorizada como uma
escola comunitaria. Nesse sentido, por direitorelandica financiamento publico, mantendo o
principio da gestdo comunitéria.

A AEFAMBAJE tem por associados principais as faasilcom filhos matriculados ou
egressos da EFA. Mas, por um principio do movim&fia, ela se compde também por pessoas
fisicas e juridicas afins. Ela tem a abrangénciavigalio e Baixo Jequitinhonha e objetiva:
promover a formacao integral e cidada de adolessejavens e adultos e o desenvolvimento
sustentavel e solidario do Médio e Baixo Jequitititeyp por meio da educacdo em alternancia.
Organiza-se e estrutura-se a partir de instanolativas, através de Assembleia Geral, que elege
o Conselho Administrativo, a Diretoria ExecutivaoeConselho Fiscal. No seu Estatuto,
assegura-se a equidade de género nas composi¢cdedadeas instancias representativas da
associagdo. Para ser presidente, € necessariocgnelidato seja pai de estudante e agricultor ou

agricultora.

%8 Estatuto da Associagdo Escola Familia Agricoldéddio e Baixo Jequitinhonha, capitulos 1 e 2.
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Autbnoma na sua area de atuacdo, a AEFAMBAJE grada a AMEFA, com sede em
Belo Horizonte, e a Unido Nacional das Escolas kasniAgricolas do Brasil (UNEFAB),
situada em Brasilia.

Para a realizacdo de sua principal acdo, o fungiento da EFA Bontempo, a
AEFAMBAJE conta com diversas parceffasque, pela finalidade, a EFA classifica como
parcerias financeiras e formativas.

A parceria financeira principal esté firmada corBexretaria de Estado da Educacédo de
Minas Gerai¥. Conquista que s6 foi possivel apds 15 anos deriéxgia e apds um processo
de criacdo de Lei que se estendeu por 3 anos.

Outras parcerias sdo firmadas com Prefeituras, STRs familias Associadas. Estas
contribuem com uma cota definida em Assembleia IG&asmo com essa diversidade de
parceiros financeiros elencados, a associacdo aadaconta com 0S recursos necessarios ao
pleno funcionamento da EFA. Ou seja, da parte dieppublico municipal ndo se avancou
como se esta avancando com o Estado. A participagitamilias é simbdlica.

As parcerias formativas serdo tratadas a seguirPapeto educativo baseado na
Pedagogia da Alternancia.

Uma vez criada a Associacao gestora, esta, a segaila escola, denominada pela sigla
EFA Bontempo, com o seu projeto educativo basead®edagogia da Alternancia. Sendo assim,
a EFA Bontempo, conforme figura 3, € uma escoltepeente a AEFAMBAJE.

Figura 2 — Foto da EFA Bontempo - Forsige www.efabontempo.org.br

2 Informagdes obtidas reiteda EFA em 20 de agosto de 2010, www.efabontenmpbror

% 0 financiamento publico por meio da Secretari&stado da Educacio de Minas Gerais esta baseddt 14614 de 31 de margo de 2003,
que cria o Programa de apoio financeiro as EFARlidas Gerais, através de bolsa de estudo. Essa tegjulamentada pelo Decreto Estadual
N° 43.978 de 03 de marco de 2005, alterado peloebedrn984 de 19/12/08 e pela Resolugdo Estadu#@4 de 04 de julho de 2005, alterada
pela Resolucéo 1257 de 22/12/08.
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No seu Projeto Pedagogico, a EFA € definida como aentro educativo dos
trabalhadores e trabalhadoras rurais, constitusgdowum espaco de debate e referéncia da
agricultura familiar e do desenvolvimento do semd@em bases sustentaveis. Por isso, ela se
compreende mais que uma escola. Nessa perspegtiz&A € uma associacdo de familias,
pessoas, comunidades e entidades que, através sthio geomunitaria e da Pedagogia da
Alternancia, busca promover uma formacéo integrabmetribuir com a sustentabilidade das
pessoas e do meio, (UNEFAB, 2010). Assim, a EFAt&opo se define, da mesma forma que o
movimento EFA no Brasil se autodefine.

Por deliberacdo da Associacdo, a EFA Bontempo ddiasla em Itaobim, situada na
regido Nordeste, no Médio Vale Jequitinhonha, ferditar o acesso aos estudantes oriundos da
regido. Por outro lado, Itaobim ofereceu as coradiciinimas para o inicio da escola, sem
precisar de investimentos em prédios, equipamentodveis de imediato, comprometendo ainda
mais o tempo de inicio das atividades. Por issoestabeleceu-se na Fazendo Santa tliza
comunidade rural Cérrego do Brejo, a 6 km da sedauahicipio e 630 km de Belo Horizonte.

O funcionamento do primeiro ano letivo com a primeéurma de quarenta e cinco jovens
estudantes, todos oriundos do campo da agricdlurdiar, teve sua aula inaugural no dia 26 de
abril de 2001. E a primeira EFA de Ensino MédiorefiBsional, de nivel Técnico de Minas
Gerais.

O Projeto Politico Pedagégico - PPPom seu Plano de Curso da Formagao Profissional,
e os demais documentos tais como Matriz CurriciManos de Formacdo, Calendario e
Regimento Escolar, entre outros documentos nedess@ara o0 ato de autorizagdo e
reconhecimento legal pelos 6rgdos competentes weagdio no pais, asseguram 0s principios
béasicos e invariaveis do movimento mundial dos G&-F

O curso de Ensino Médio e Profissional funcionayfaone o plano de formacao, com
duracéo de trés anos e num ritmo alternado deakbn@di EFA, em regime de internato e 15 dias
na familia e meio socioprofissional, EFA BontemB0Q2). Sendo assim, 0s quatros pilares, os
principios invariaveis do movimento, sdo os fundaioe dos CEFFAs desde suas origens na

Franca, na década de 1930.

% A Fazenda Santa Luiza, na época subutilizada,sacioom seus prédios e equipamentos de propriedtadeundacio Brasileira de
Desenvolvimento (FBD), cujo presidente, na ocagémp Padre Felice Bontempi, foi doada em comguiatdrés anos, até que se construissem
os prédios definitivos da EFA, em outra é&rea tamiolbada em comodato, pela mesma entidade supecitpdr tempo indeterminado,
enquanto funcionar o Projeto EFA.

32 A autorizagdo e o Reconhecimento séo dados petetSea de Estado da Educacéo de Minas Geraifgromn Parecer do Conselho Estadual
de Educacéo N° 14/06 23/01/06 e Parecer n° 27 EH@®3/06 Reconhecimento do Curso Técnico em Agudria pelo MEC.
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Ainda que uma carta de identidade seja evolutedos fundamentos sao preservados, ou
seja, sao constantes, diante de outros parametohsieos, Gimonet (2007). Assim sendo, no
PPP da EFA Bontempo, apresentam-se dois pilaresdéan das finalidades: a formacéao integral
e 0 desenvolvimento pessoal e comunitario em basdentaveis e dois pilares da ordem dos
meios: a Associacao responsavel e a Pedagogiatdm@cia. Esses pilares, assumidos pela

EFA Bontempo, apresentam-se na seguinte repregengaéfica:

Os Quatro Pilares dos CEFFAs

PROFISSIONAL COMUNIDADE

FORMACAO
FINALIDADES  J¥ INTEGRAL vy DESENVOLVIMENTO
PROJETO DAS PESSOAS E DA
&l

9 . RO
: : RS Y : :
v A
o »
AALTERNANCIA  * 4. + ASSOCIACAO
FORMACAO FAMILIAS
CONTEXTUALIZADA PROFISSIONAISINST
MEIOS —= ITUICOES
i
i

Figura 3 — Os Quatro Pilares dos CEFFAs
Fonte: Calvo (2007, p.69)

5.3.1 - Plano de Formacéao

O Plano de Formacédo € a traducédo planejada dacwarridla EFA. Ele se baseia em
principios constantes e invariaveis do movimentdEA mas ao mesmo tempo traz elementos
que sao proprios da realidade socioecondmica, raljltambiental e politica do semiarido
mineiro, mais especificamente do Vale do Jequitihiao

O Plano de Formacédo se constroi com base em fausgl gerais do movimento,
conforme a figura dos quatro pilares, e em objstegpecificos, construidos pelos sujeitos locais
de cada associacdo de EFA. A EFA Bontempo teme entiros, 0s objetivos de desenvolver
uma formacdo que visa o protagonismo juvenil, &ovigritica e comprometida com a
transformacao social e politica, bem como o empledorismo, na perspectiva da geracédo de

trabalho e renda na prépria regiao.
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O Plano de Formacdo da EFA Bontempo tem como wbj@iiomover uma formacao
contextualizada, articulando escola e familia, destie trabalho, saberes, experiéncias,
quotidianos, saberes praticos com o0s saberes ms;otéentificos, abstratos e formais. Articula
0os saberes da vida por meio dos temas geradoresososaberes da formacdo geral e
profissional. Com isso, ele se propde a promovex aducacao integral e integradora. Facilita e
otimiza 0s processos ensino-aprendizagens e ségm@pnotivar, orientar cada jovem a se
engajar na vida social e profissional.

O Plano de Formacao articula um conjunto de Ingnios Pedagdgicds ja descritos
neste trabalho. Estes facilitam o processo formatientinuo entre os espacos e tempos
descontinuos: escola e meio socioprofissional. ERNA& Bontempo, sdo utilizados alguns desses
instrumentos: o Plano de Estudo, a Colocacdo emu@pra Caderno da Realidade, o Caderno
de Acompanhamento da Alternancia, as Visitas asille@mViagem e Visitas de Estudo,
Intervencbes Externas, Atividades de Retorno ndlifara comunidade, Estagios e o Projeto
Profissional do Jovem.

Um Plano de Formagdo se constréi com a participafétva dos sujeitos que se
envolvem no Projeto. A sua execucao se torna vigelel fato de a EFA se articular com um
conjunto de parceiros que colaboram com a formagamfissionalizacdo dos jovens. Uma das
caracteristicas da Pedagogia da Alternancia énaafgio cooperativa na qual se busca envolver
um conjunto de colaboradores no processo formaivesquema abaixo mostra esse conjunto

de sujeitos envolvidos.

Os parceiros na formacéo do jovem numa EFA

FAMILIARES

“Entorno afetivo do jovem”

Estimular, motivar, escutar, comunicar,
educar, financiar, interesar-se,
infornar,

PROFISSIONAIS projeto MONITORES

MESTRES DE

ESTAGIO
“Suporte profissional”

“Animadores da formag&o”

Estimular, motivar, guiar, informar,

desenvolver conhecimentos, reforgar o
saber, organizar as parcerias, conhecer
e reconhecer

Estimular, motivar, guiar, acolher,
confiar responsabilidades, transmitir
experiéncias, avaliar, implicar-se, ...

Figura 4 — Os parceiros da formacéo do jovem em EiRr#a
Fonte: Agenda UNEFAB, 1999.

3 para melhor compreenséo dos Instrumentos Pedagdgar Begnami(2003).
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A EFA Bontempo coloca o0 jovem como sujeito printipa seu projeto pedagdgico. A
familia, a comunidade com seus profissionais, dideas, suas organiza¢gdes sociais, sindicais e
seus empreendimentos produtivos precisam colabNesse contexto, a equipe educativa da
EFA tem o papel de animadora, catalisadora e &atlova para que a relacdo com parceiros seja

efetiva, Begnami(2003).

5.3.2 - Avancos, desafios e perspectivas da EFA Bempo na atualidade

Os avancos podem ser observados a partir dos nsigeeoa EFA apresenta. O Projeto
Politico Pedagdgico foi construido com a previsé@oofértar um Unico curso com habilitacdo
técnica em agropecuaria, em trés anos, abrind@ t@rcinco a quarenta vagas para uma unica
turma a cada ano, com excecdo do primeiro anoacpieeu quarenta e cinco jovens. Em pleno
funcionamento, a EFA deveria comportar cento eeviestudantes por ano. Hoje a EFA
apresenta os seguintes datos

* 127 jovens matriculados e frequentes, estudande aas de 2010;
e 200 familias envolvidas diretamente;

» 840 familias envolvidas indiretamente;

* 4.200 pessoas atendidas;

» 150 comunidades rurais envolvidas;

e 23 municipios atendidos;

e 212 jovens formados.

Entre outros, os principais desaffoenfrentados pela associacdo da EFA encontram-se
na participacdo efetiva das familias na vida assivaei da EFA, Lima (2004), e na sua
manutencao financeira. Pelo visto, no campo dacpaatdo, ha de desenvolver toda uma
pedagogia da participacdo, pois esta ndo ocorferde espontanea. Uma das alternativas €
colocar em acdo um plano de formacéo das familisando melhorar o nivel de participacéo e
interacdo. No campo do financiamento, vimos querhd luta constante na EFA e também na

Associacao Regional, AMEFA, para se conseguir anphk recursos e assegura-los em Lei.

34 Dados do Video apresentado na Audiéncia Publicalefesa da EFA Bontempo na Assembleia LegislatevaMihas Gerais no dia 09 de
junho de 2010.
% Informagdes anotadas quando da participagdo remfkssia Geral da Associagdo em maio de 2008.
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O conflito® com um dos parceiros que envolvem a posse e uderds onde esta
construida a EFA Bontempo, demonstra que a educk;dampo € sempre uma luta. Conforme
Rocha (2004), a posse e uso da escola € um des&fia educacdo do campo precisa enfrentar,
pois, no espaco rural, a escola sempre pertenagguam, a fazendeiros, a proprietario de terra,
entre estes, a igreja ou suas organizacoes.

Nesse cenario de disputa de poder, é importanta @seola inclua, em sua agenda, seu
projeto politico pedagdgico, a temética da luta petra, pois significa também tirar a escola em
termos fisicos e simbdlicos das terras do fazeagdéas terras de particulares que ainda a usam a
favor de beneficio proprio, Rocha (2004).

No entanto, analisando pela 6tica da aprendizagagmanente, esses conflitos, embora
sejam prejudiciais e caros as instituices envabjidém contribuido para a aprendizagem dos
agricultores e agricultoras familiares, pois noremfamento dos conflitos eles aprendem
guestdes importantes para as suas vidas.

Na luta, conforme figura 05, os trabalhadores apgenque as instituicbes da sociedade
sao regidas por jogo de interesses e, para connelar precisam, com didlogo, lutar por seus

direitos, principalmente o direito basico e coletia educacéao.

Figura 5 — Foto da EFA Bintempo - Ato de niaht&o das familias, estudantes, egressos e
parceiros da EFA Bontempo contra a acéo de despejgulho de 2008.
Fonte: Arquivo de fotos da EFA Bontempo, site: wefabontempo.org.br.

% A EFA enfrenta, ha 6 anos, um processo judiciakidmpor um dos parceiros iniciais, a Fundacéo iigs de Educacéo, que voltou atras no
regime de comodato do terreno onde foi construiéacala, e reivindica, na Justica, o direito detegracdo de posse do terreno onde se
encontram construidos os prédios definitivos da.EFA
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Conforme depoimento de um dos egressos da EFA Bpotgpode-se afirmar que a

pratica da formac&o em alternancia contribui pasa éuta.

“Com um ano de EFA ja tinha uma outra visdo do touem que vivemos e até meus
pais ja tinham mudado de visdo, pois eles ndo @@@ianuito que eu € meus irmaos
estudassemos, por acharem que o estudo so vadigpam trabalhava na cidade, pois
essa ndo era a nossa realidade. Mas com a met@ddéognsino da EFA, de ndo formar
somente o0 aluno e sim toda a sua familia, comis=gs pais passaram a nos dar apoio
nos estudos e até incentivar os vizinhos a estedainda fala que para o jovem do
campo escola é a EFA Bontempo e se sentem orgultmger tido esta sorte de um
filho ter estudado 14”. ( Santos Batista de Olia¥i)

Por essas e outras praticas e a¢fes que sealiedesi verdadeira escola da familia, pois
se entende que a formacido se da na vida e pela Fidaluta como principio educativo e

pedagdgico.

37 Fonte: depoimentos de egressos da EFA Bontempmrdigel em : www.efabontempo.org.br. Acesso eld®2010

87



CAPITULO 6 - INSERCAO SOCIOPROFISSIONAL DE EGRESSOS DA EFA
BONTEMPO

Neste capitulo, sdo apresentados os resultadoesitpiipa quantitativa e qualitativa,
realizada com os egressos da EFA Bontempo, em 2@i0R&mente é apresentado o perfil dos
egressos, sujeitos exclusivos desta pesquisa, ttan atento as relacdes de género e raca/cor.
Segundo, a andlise sobre o Projeto Profissiondlo#tem, a metodologia de trabalho durante o
curso e os desafios da implementagdo ap0s o coasotica dos egressos. Por ultimo, sdo

apresentados os dados e andlise quanto a insegaprsfissional dos egressos.

6.1 - Caracterizacao dos egressos

6.1.1 - Perfil social

A pesquisa mostra que os egressos da EFA Bontestfo ea faixa etaria entre 17 e 42
anos. O maior percentual esta na faixa etaria de 2® anos. Os participantes com 29 anos ou
mais somam seis egressos, por isso nesta pesqgoissiderando o fator idade e outras
configuragcbes que caracterizam o ser jovem, corgddap.3, 0s pesquisados sao considerados
jovens.

Entre os pesquisados, conforme Grafico 1, 34% saseato feminino e 66% do sexo

masculino.

Gréfico 1 — Sexo

B Masculino

H Feminino
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Os homens estédo distribuidos na faixa etéria drtra 28 anos, com maior percentual
entre 20 e 27, enquanto as mulheres estdo distaibe@intre 19 a 31 anos, com maior percentual
entre 19 a 26 anos. Esses dados remetem a aralislacho de género na educacéao profissional,
guestdo que sera analisada no item 6.1.2.1 qaedaatscolha dos egressos pela EFA Bontempo
e pelo Ensino Médio de Nivel Técnico.

Dos egressos pesquisados, a grande maioria dedasuaca/cor conforme as cinco

categorias do IBGE adotadas nesta pesquisa e deadasspelo Gréfico 2.

Grafico 2 — Declaracéo da raga/cor

2%

M Branco

B Amarelo
3% MIndigena
s 2%  m Pardo
M Preto

m N3o declarado

Ha sugestdes de estudo que adotam a categorig segtondo a andlise do movimento
Negro e de intelectuais que dedicam ao estudo elagbes raciais no Brasil, que, segundo

Gomes,

“Estes, ao analisarem a situacdo do negro brasilegregam as categorias raciais
“preto e pardo” entendendo-as como expressdo dprdonda populagdo negra no
Brasil.” ( GOMES,2010,p.1)

Embora na Carta de aceite, anexo 2, enfatizamo® dB&E, em suas analises, usa a
categoria negro para se referir a populacdo quausedeclara pardo e preto, por nédo ter sido a
categoria negro uma opcao de autodeclaracéo dessegt e por essa categoria ser também uma
identificacdo politica, ndo sentimos a vontade pal@tar essa categoria nesta andlise. Por isso,
guando precisar enfatizar questdes étnico/racesserestudo, serdo usadas as cinco categorias

adotadas nesta pesquisa: amarelo, branco, indigarmm e preto.
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Entre os egressos pesquisados, os brancos constdaixd etaria de 10 a 29 anos,
enquanto os que se declaram pardos estdo entr@ assl42 anos. O que revela uma maior
defasagem da idade série entre essa populacao iooruma, dados que corroboram com a
pesquisa do IPEA 2009. Dados que corroboram caitiagas pesquisas divulgadas pelo, IPEA
(2009), quando apontam que, dentre os matriculadognsino Médio, os brancos sobrepdem
aos pardos e pretos. Em relagdo a média de esnglbsancos possuem dois anos de estudo a
mais que os pardos e pretos.

Na ficha de matricula da EFA Bontempo n&o constaro raca/cor, ou seja, uma vez
que a raca/cor é autodeclarada, a EFA ndo sabdeptaracdo dos seus estudantes, no ato da
matricula, qual a sua raga/cor.

O mito da democracia racial considera todos iguaisn isso, a escola deixa de
proporcionar aos jovens, sua familia e sua comdeida debate sobre “a magnitude da
desigualdade da populacédo afrodescendente no aceshacacédo, na colocacdo do mercado de
trabalho e nas condi¢cdes do local de moradia.” (AEGA, 2007, p.127). Com essa viséo,
deixa de trabalhar mecanismos de superagcdo daudklkge também presentes no campo,
principalmente entre a populacdo jovem, conformgosglaanalisados no item 6.3, da insercéo
profissional dos egressos da EFA Bontempo.

A discusséo das questdes raciais, enquanto iddetiétaica racial do grupo, ainda € um
desafio para o Projeto Politico Pedagdgico dad&seon geral, e da EFA em especifico. Sabe-
se gue, em muitas instituicbes de ensino, as esltde grupos de menor prestigio diante das
culturas nomeadas hegemoénicas sdo abordadas de festereotipadas, em situacOes
especificas, datas civicas, o que Santomé (19@Ballecurriculo turisticq ou seja, tematicas
abordadas em datas especificas.

Quando a EFA em seu projeto propde um curriculovglarize a educacdo do campo,
logo, o “modus vivendi” do homem e da mulher do payma luta também deve estender-se a
guestao racial desse grupo. O meio rural como o omdano brasileiro, na maioria das regioes,
apresenta uma diversidade étnico racial poucoalisios Projetos Politicos Pedagdgicos de suas
escolas. Portanto, identificar a diversidade de cwaunidade € assumir no seu projeto de
formacéo tudo o que vivencia essa diversidade.riiribair para a valoriza¢do da sua cultura,
tradicbes e, para além, contribuir para desmiatifec“democracia racial”, presente também nas
comunidades rurais.

Entre os jovens egressos pesquisados, 85% samasmlenquanto 13% séo casados e 2%
em outro regime de unido. Os casados ou com oegjimme de comunhao representam 15% do

total. Entre os casados, os homens sdo maiorigsapando 84%.
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Gréafico 3 - Estado Civil

2%

H Solteiro

H Casado
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E no grupo dos homens que se registra a maiotidade de filhos, representando 76%.
Conforme anélise do Sintese de Indicadores Soctal§® de 2010, que indicam a correlacdo
entre o nivel de escolaridade das maes e o menwrméamero de filhos. No entanto, esse fato
pode ser um indicador de novas configuracdes faragino espaco rural.

Dos egressos pesquisados, conforme o Grafico 4j@imse encontra residindo no meio
rural.

Gréfico 4 - Local de moradia
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% Sintese de Indicadores Sociais (SIS) 2010, umasandds condicdes de vida no pais, tendo comoipghfonte
de informacdes a Pesquisa Nacional por Amostra denidilios (PNAD) 2009.
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Nesta pesquisa, compreende como residentes do mea os habitantes das
comunidades rurais e dos distritos e/ou vilas,amue a maioria dos municipios de origem dos
egressos tenha menos de 20 mil habitantes, partamtsiderados rurais, Veiga (2005). Nesse
sentido, tanto homens quanto mulheres estdo, emmaigia, residindo no meio rural, sendo
65% dos homens e 61% das mulheres.

A diferenca entre homens e mulheres que continuasnamdo no meio rural é
relativamente pequena, mesmo assim esse dado @@ raim pesquisas, a exemplo de Carneiro
(2005), na regiao Sul, quando afirma que as muwh&ie as que mais migram, contribuindo para
a masculinizacdo do campo. Dos pesquisados, ossegrque se declararam da cor branco estéo
distribuidos em 50% no meio rural e 50% no meiand) enquanto os pardos e pretos estédo
67% no meio rural.

A maioria dos egressos, 38%, entre homens e mslheeside com seus pais. As
mulheres, separadamente, tém um percentual de 4®8/2§@anto os homens 34%. Em geral,
entre os demais egressos, 22,% moram em repuldiestddo ou de trabalho, com esposo ou
esposa sado 18%, sozinhos 9% e com parentes e wos#8%.

Grafico 5 - Residéncia dos egressos
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ou companheiro
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Os Mapas 1 e 2, conforme figuras 6 e 7, abaixmstram a migracdo dos egressos,
considerando 0s municipios de origem quando nuddrgm na EFA Bontempo e municipios

onde residiam quando realizada a pesquisa, em 2009
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Nesse cenario, observa-se que a migracao entggresses, principalmente das mulheres,
acontece entre os municipios da mesma regido déoMéBaixo Vale do Jequitinhonha, assim
como regides vizinhas: Norte de Minas, Vales do Wiue Rio Doce.

Dos 20,1% dos egressos que migraram, 11,2% precnras grandes metropalis, e 8,9%
migraram para municipios da propria regido NordelkteMinas. No entanto, a analise da
migracéo regional aponta que ela se deu em funggiestudos e néo do trabalho, a exemplo dos
egressos que estdao em Montes Claros e Tedfilo Otoni

Entre os egressos que migraram para 0os grande®seatporcentagem de homens é
maior que as mulheres, no entanto, um fato relevantjue, entre os homens, o motivo da
migracéo foi os estudos. Entre os jovens que estidindo em Belo Horizonte, Montes Claros
ou Tedfilo Otoni, a pesquisa revela que a maicsia estudando, enquanto aqueles que foram
para Sao Paulo so6 trabalham.

Identifica-se, entre 0s egressos na faixa etatie d® a 24 anos, o maior percentual de
migracéo. Para Abramovay e Sachs (1996), os megamiasileiros sdo cada vez mais jovens.
Na década de 50, era o grupo na faixa etaria 80te239 que mais migrava, a partir da década
de 90, ja reduziu a faixa etaria dos migrantegnfoos jovens, entre 20 a 24 anos, que mais
migraram.

Diante das adversidades encontradas pelos jovewrardpo nos territérios do Baixo e
Médio Vale Jequitinhonha, os dados mostram quepeardeja entre aqueles de 19 a 24 anos a
maior taxa de migracao, conforme fluxo ilustradoMepa 2, ainda € significativa a populacéo
de jovens que vive no campo

Para Castro (2005), a decisdo dos jovens entrar“fcsair” do meio rural, envolve
fatores muito mais complexos do que a simples a@bragelas cidades, desde questbes
relacionadas a divisdo social e sexual do trabathagricultura familiar, da seguranca da vida
no campo a inseguranca das cidades.

Outra compreensdo que se levanta sobre a migragsicegressos € em relacdo as
condicdes pela escolarizacdo basica. O processwofigsionalizacdo técnica de nivel médio
pode conferir oportunidades de trabalho e insepgébssional na propria cidade de origem ou
territorio, proporcionando o jovem do campo opgdete ficar e sair de seu territorio de origem,
com isso amenizando o éxodo para os grandes cemtbasios do pais. Nesse sentido é
relevante pontuar que os jovens, mesmo conseguimdmaior grau de esoclaridade, continuam
em seu territério de origem.

Motivada pelos interesses capitalistas, a dicotomnibana e rural € um debate
multidisciplinar, tendo quem desconsidere o rural getrimento do urbano e quem considere

que ambos estdo imbricados. Segundo Veiga (20@4)periodo de 1999 a 2003, ocorreu
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intensos debates internacionais com objetivo deraup “simples dicotomia urbano-rural”.
Especialistas concluiram que € necessério revetaasificacbes usadas nas estatisticas e em
pesquisas demograficas, como o IBGE, consideragde a classificacdo deve ser de lugares,
nao das pessoas. Ruralidade e urbanidade naols&icapaantdénimas. A ruralidade ndo significa
declinio nem deficiéncia, assim como urbanidade @asindbnimo de desenvolvimento e
eficiéncia.

No Brasil, o conceito de cidade difere de outpzdses, pois € uma definicdo
estritamente administrativa, considerando toda siedeunicipio, vila, distrito, onde quer que
tenha um pequeno aglomerado de casas, como umeprerimbano, independente do numero de
habitantes, da densidade demografica pot &m infraestrutura de bens e servicos disponiveis,
conforme em outros paises. Segundo Veiga (200#gsa dessa definicdo foi o Decreto-Lei 311
de 1938, que esta em vigor até os dias de hojépNea, poderia fazer algum sentido, tendo em
vista 0 pequeno numero de municipios, mas com ans&y de municipios ja na ultima leva de
emancipacgdes, em 1995, os critérios ja ndo faziamerwor sentido.

Conforme Veiga, em outros paises, 0 mais comum a ostérios estruturais e

funcionais.

“ Exemplo ilustrativo € Portugal, onde a lei deteranque uma vila s6 sera elevada a
categoria de cidade se, além de contar com um rmicien8 mil eleitores, também
oferecer pelo menos metade dos seguintes dez ewpmpas: a) hospital com
permanéncia;b) farmacias; c) corporacédo de bondeaijocasa de espetaculos e centro
cultural; €) museu e biblioteca; f) instalacdehdtelaria; g) estabelecimentos de ensino
preparatério e secundario; h) estabelecimentosndea pré-primario e creches; i)
transportes publicos, urbanos e suburbanos; jluparg jardins publicos.” (Veiga 2004
p. 28)

Observando o caso brasileiro, em que, dos 5.507cipios, 4,3 mil ttm menos de 20
mil habitantes, considerados por Veiga (2004) camaicipios rurais, € um equivoco chamar de
cidade as sedes desses municipios que ndo disgdequipamentos basicos para ser elevada de
vila a cidade. Entre os municipios de origem desns egressos, nenhum deles dispde de todos
0S equipamentos considerados necessarios para eievwdla a cidade, sendo apenas alguns
deles, a exemplo do municipio de Aracguai, que @isj@dalguns dos equipamentos citados.

Entendendo que os municipios de abrangéncia dauipasgdo rurais, as migracoes
regionais ndo deveriam configurar-se como um éxmlcampo para a cidade, mas em um
éxodo intraterritorial, pois este, na sua maiar@no ja identificado anteriormente no Mapa 1,

acontece dentro do territorio.
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6.1.2 - Percursos escolares

O percurso de escolarizacdo dos egressos revetznanio em que 73,3% dos egressos
cursaram as series iniciais do Ensino Fundamentatseolas publicas na zona rural, enquanto
nas séries finais, 58,9% frequentaram a escolagalih cidade, 14,4% em escolas publicas em
vilas ou distritos e 14,4% em Escolas Familias @ais situadas na propria regiao.

Observa-se a significativa diferenca entre as tal@sconclusdo das séries iniciais,
maioria no campo, e seéries finais, maioria na @dadnfigurando um cenéario de falta de oferta
das séries finais do Ensino Fundamental no carbpsignificativa a taxa de egressos que
estudaram em EFAs, equiparando a taxa de escddisgsina zona rural. Isso implica dizer que
a oferta das séries finais do ensino fundamentaheio rural, hoje, no Vale do Jequitinhonha,
pode representar um imperativo significativo pat@mrtinuidade dos estudos dos adolescentes e
jovens do meio rural.

Dos egressos da EFA Bontempo, 73,3% terminaram in&nFundamental e logo
continuaram o Ensino Médio, enquanto 20% ficarampemiodo sem estudar. Entre aqueles/as
que ficaram um periodo sem frequentar a escol& TigGram um ano, 2,2% dois anos, 4,4%
trés anos e 1,1% quatro anos ou mais. A leituraededados leva a analise que quanto mais
tempo apds a conclusdo do Ensino Fundamental onjdiea sem frequentar a escola, menos a
chance de dar continuidade aos estudos, 0 quecaefs taxas de jovens que encerram a
escolaridade no Ensino Fundamental.

Entre os motivos que levaram os jovens do campessgs da EFA Bontempo, a ficarem
sem frequentar a escola por um tempo ap6s a céectiss Ensino Fundamental, estéo a falta de
transporte escolar 11,2%; a falta de escola pertordie morava, 9,0% e a falta de interesse,
motivacdo para estudar na escola da cidade, 3,3%nddivos para aqueles que enfrentaram
dificuldades no acesso ao Ensino Médio sédo: andist&la escola, as condi¢cdes de acesso, como
o0 transporte escolar, e a desmotivagéo para odassha cidade, sobretudo por ser a noite.

Nos municipios pequenos, caso dos municipios de dal Jequitinhonha, o Ensino
Médio era e € ofertado a noite por duas razdes: pare facilitar o espaco fisico das escolas
publicas, na maioria dos casos, disponivel apeadasimo noturno e a outra para otimizar o
transporte, ofertado como obrigatoriedade do Estagenas para os alunos do Ensino
Fundamental. A partir de 2007, essa obrigatoriedadestendida aos estudantes do Ensino
Médio, condicionada aos recursos do FUNDEB. Ou, sej&nsino Médio, quando existia,

funcionava a base dos residuos do Ensino Fundam€woia essa estratégia, sdo 0s jovens do
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campo os maiores prejudicados, devido as distaqoegprecisam percorrer para chegar a escola
e as condicdes fisicas e emocionais para estudatedapds um dia de trabalho.

Conforme fonte MEC/Inep/DTDIE, em 2004, dos 5.560nmipios que compdem o
Brasil, 223 destes néo ofertavam o Ensino Médio.SNdeste, eram 26 municipios que nesse
periodo ndo ofertavam o nivel de ensino a sua pofal E esse numero concentrava todo no
Estado de Minas Gerais, ou seja, dos 853 municipiogiros, 26 municipios, em 2004, nao
ofertavam o Ensino Médio.

A nova politica de universalizacdo gradual da es@zcdo basica, proposta pelo
FUNDEB que veio substituir o FUNDEY aliada a outras politicas como a Educacéo do

Campo, torna-se indispensavel para mudar esseé@enar
6.1.2.1 - Ensino Médio: opc¢éao pela Escola Familiagficola Bontempo

Entre as razbes que levaram os jovens a proclE&AaBontempo para fazer o Ensino
Médio, conforme grafico 6, a que mais se destama,49%, € o desejo de fazer o Ensino Médio

e Técnico.

Gréfico 6 — Importancia de estudar na EFA Bontempo
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O fato de a EFA Bontempo, enquanto Unica alteraatesestudo para o jovem do campo,

ser a justificativa de menor expressao para ongvevela que embora existam outras escolas

39 FUNDEB - Fundo Nacional de Desenvolvimento da Egéo Basica. Lei 11.494/2007, FUNDEF — Fundo Netide Desenvolvimento do
Ensino Fundamentalei 9424/96 de 24 de dezembro de 1996.
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de acesso aos jovens, estas ndo sao atrativaslpsrdevando-os a optar pela EFA. Conforme
os dados, 83% dos jovens procuram a EFA por opaétos a fazer um curso técnico. Tendo
oportunidade de escolhas, eles optam pelo EnsirtioMETécnico, principalmente quando ha a
possibilidade de conciliar trabalho e estudo, camo caso da modalidade da formacéo pelo
sistema de alternancia.

O objetivo da grande maioria, 84,4%, tanto homearatp mulheres, brancos, pardos e
pretos, quando optaram pelo curso Técnico em Agtap@ foi paraaprimorar o trabalho na
agricultura familiar. Outros objetivos com o curvam explicitados pelos egressos como:
querer envolver com a comunidade; interesse peda ér oportunidade de fazer o curso;
metodologia de trabalho da EFA; ter formacdo pasedvolver o meio onde estd inserido;
querer trabalhar como autbnomo e continuar os estech EFA por ter concluido o Ensino
Fundamental em uma EFA.

Esses dados contestam os prognésticos de pestprida, a regido Sul do Brasil como
l6cus de investigacdo, quando afirmam que “a vadgéo do estudo como condigdo para o
jovem do campo conseguir um emprego esta, em grpade, associada ao abandono da
atividade agricola”. (CARNEIRO, 2005, p. 250).

Essa associacdo de estudar e desvincular-se daladév agricola precisa ser
reinterpretada diante do contexto histérico de o&ga populacdo do campo, de seus direitos,
principalmente de estudar, de aperfeicoar os seakecimentos, logo, de ter acesso as
tecnologias que proporcionem melhor qualidade da.vi

Requer ainda uma melhor compreensdo dos pressspdstoescola, cujo projeto
pedagdgico, na maioria dos casos, conduz o jovamratica, a vivenciar a dicotomia campo e
cidade, trabalho e estudo. Quando se trata dosgdvabalhadores, geralmente, pelas condi¢des
do funcionamento, dos objetivos, dos conteudosraatadologia da escola, o jovem, para poder
estudar, precisa abandonar o trabalho. No entantmais recorrente, pela necessidade do
trabalho, os jovens abandonam a escola, reforcasidttos indices de jovens que ndo concluem
o Ensino Médio.

Os dados revelam o interesse do jovem em continaacampo e, pela ordem dos
objetivos, em fazer Ensino Médio e Técnico, no caso estudo, o curso Téchico em
Agropecuaria. A participacdo das mulheres na md#rida EFA Bontempo aproxima das taxas
de matriculas em nivel nacional e estadual.

Conforme Bonfim (2009) que pesquisdd situacdo das mulheres na educacéo
profissional de nivel técnic@ participacdo das mulheres nas matriculas nesdalioiade de
ensino, apesar da significativa desvantagem coatdel aos homens, no periodo de 2001 a
2006, foi crescente. Considerando as matriculaxuso Técnico em Agropecuaria, aqui
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incluindo as matriculas da EFA Bontempo, quadraasgttaxas foram variaveis, mas ainda

registrando crescimento das mulheres.

Quadro 7 - Taxas de matriculas de mulheres no dersgropecuaria

Ano 2001 2002 2003 2004 2005
Brasil 21,16 20,43 23,68 24,59 25,94
Minas Gerais 20,18 15,99 27,95 21,46 22,60
EFA 23,0 40,0 36,5 22,0 44,1
Bontempo

Fonte: Bonfim (2009), elaboragéo prépriaa partidddos da pesquisa com egressos da EFA Bontem@0)@n

A agropecudria, entre as vinte areas profissior@isima das onZ& consideradas
tradicionalmente masculinas. Nesse sentido, a men@ de participagdo das mulheres na
matricula da EFA Bontempo no periodo pesquisa@6G1 a 2005 - pode ter relacdo com esse
fendbmeno. No entanto, outras hipoteses como adaltaferta de outros cursos profissionais das
areas profissiondisconsiderados tradicionalmente femininos e a herdacagricultura familiar
desenvolvida pelas familias podem contribuir pairteresse das mulheres nessa area.

Algumas consideracdes levam a entender que egserdo jovem do campo pelo curso
Técnico em Agropecuaria pode estar vinculado agsiisis motivos: a sua ligacdo com a terra,
com o trabalho no campo; a expansédo da area dahoapara o técnico em agropecuaria nas
Ultimas décadas; a nova politica de assisténciaicBée extensao rural que reorienta essa
atividade dentro de um novo paradigma epistemabddicaprender fazendo e do dialogo e troca
de saberes; a convivéncia com o0s técnicos agrigoksém comportado como um profissional
mais proximo dos trabalhadores e trabalhadorassrudavido a sua relacdo direta com as
politicas publicas, ligadas ao setor da agriculfamailiar, a exemplo do PRONAF, e a proépria
valorizacéo da profissdo como técnico agricola.

A profissdo de técnico agricola € uma profissdaaireconhecida e respeitada pela
sociedade, principalmente dos pequenos municiglos, seu impacto positivo no setor
agropecuario. Em geral, o agricultor e a agricaltoéio se assumem enquanto tal. Negam a
condicdo de agricultor por sua desvalorizacdo tistée exclusdo nas politicas publicas do
passado, mas tal condicdo e importancia dada atcbéggricola conferenstatusao jovem do

campo, mesmo que este continue exercendo o trabatho autdnomo na agricultura familiar.

40(Agropecuéria, Recursos Pesqueiros, Industria, tdgé®, Quimica, Construcdo Civil, Geomatica, Coig¢fransportes, Telecomunicacdes
e Informatica)

4 (Turismo e Hospitalidade, Gestdo, Saude, Comuaiadrtes, Desenvolvimento Social, (€) Lazer, Inmageessoal, Meio Ambiente e
Design.
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A ocupacéo e objetivo do trabalho dos jovens, daranformacdo em alternancia,
durante o curso, foi na agricultura familiar ondeosupava a maioria dos egressos pesquisados,
76%. O trabalho em servicos domésticos € a segunda maipacao com 11%, seguindo de
diarista para terceiros com 8%.

Segundo o (IPEA 2008, p. 28), no Brasil, “27,1% dgagens entre 15 a 17 anos
conciliam os estudos com o trabalho, 11,3% so ltiabae, entre as jovens, essas propor¢des
sao, respectivamente, de 17,5% e 4,93%". Os dagesaracterizam 0s egressos pesquisados
mostram que a juventude do campo precisa conesi@do e trabalho, pois fazem parte da forca
produtiva familiar.

Quanto ao objetivo do trabalho, a maioria dos egedrabalhava para ajudar nas
despesas da familia e dos estudos na EFA. Os dgumbmgam que 64% dos egressos foram
estudantes trabalhadores que tinham responsalldiacjudar a sustentar as suas familias. O
que reforca a formacdo em alternancia como uma lidada de ensino capaz de atender os
jovens trabalhadores sem quebrar o vinculo famiiemunitario e de trabalho. Esses dados
pode ajudar na interpretacdo da taxas de evasa@taesia EFA Bontempo, que no periodo
pesquisado variou entre 5,9% e 15,1%.

Quando 31,1% dos jovens afirmam que havia disgdmida renda familiar entre os
filhos que trabalhavam, pode-se considerar um avanglistribuicdo da renda familiar. No
entanto, se todos os jovens trabalham e somentergmdeles usufrui da distribuicdo da renda,
os dados corroboram com analises de pesquisasnaegia exemplo do “Perfil da Juventude
Brasileira” onde afirma que na agricultura famila@s jovens ndo sdo remunerados pelo seu
trabalho. Situacdo que reforca a atracéo paramsoseurbanos em busca de trabalho, logo de
dinheiro para suprir as necessidades béasicas,cisisepara 0 jovem em sua fase de busca de
independéncia e afirmacdo. Entre os egressos, o®rs sdo 0s que mais participam da
distribuicdo da renda familiar, 35,5%, enquantmatheres, 22,5%.

Para Camarano e Abramovay (1999), quando analisgo@dominio dos jovens e de

mulheres nos fluxos migratorios de regides ruteds, hipéteses sdo colocadas em discussao.

“- As migrac@es estao relacionadas diretamente taafertrabalho no meio urbano e o
predominio de mocas vincula-se a expansdo do det@ervicos, tanto em empresas
como em residéncia.

- Em algumas situacdes, o carater seletivo das gligeaesta ligado a dinamicas
intrafamiliares em que as moc¢as tém uma carga abaltro pesada no interior das
unidades de producéo familiar, sem qualquer coattiga que Ihes indique horizontes
em que sua permanéncia no campo possa ser vakrizad

- Outra hipotese a ser explorada é a ligagdo emtreegsos migratorios e formagao
educacional.” (CAMARANO E ABRAMOVAY,1999, p.19)
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Essas hipoteses vao de encontro aos dados degtaspesjuando analisada a insercéo
profissional das egressas. E das mulheres o maioemtual de migracdo entre os egressos da
EFA Bontempo. No entanto, entre as pesquisadasfandmnstatada nenhuma ocupacéo em
trabalho doméstico em residéncias de terceiros.p&@o muito comum nas cidades dos
pequenos municipios, reflexo da falta de empregesmmo para as jovens que concluiram o
Ensino Médio. As jovens egressas que migraramaaidade estdo trabalhando no comércio ou
organizacdes sociais.

Quanto a ligacao entre processos migratorios edoéim educacional, conforme acesso
ao ensino superior, os dados também revelam queudgres estudam mais. Fendmeno que
também pode ser uma conseqiéncia da pouca pagéioim mulher na renda da agricultura
familiar e maior dificuldade na insercéo profissl no mundo do trabalho rural.

6.1.2.2 - Acesso ao Ensino Superior

Quanto ao acesso ao Ensino Superior, o Gréfico strenque 9% dos egressos da EFA
Bontempo ja se graduaram, sendo que 30,0% estdanclar, 13,3% fizeram o vestibular, mas
nao passaram, 38% querem fazer vestibular, 6% @arage desistiram e 4% nao manifestaram

0 desejo, no momento, em fazer curso superior.

Grafico 7 - Acesso ao Ensino Superior
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Conforme esses dados, a média de acesso ao Engieoid® dos egressos da EFA
Bontempo esta em torno de 39%, considerando ofgadqrancluiram e estdo cursando, enquanto
a média nacional dos jovens entre 0s 18 e 24 am®degminam o Ensino Médio e acessam o
nivel superior € de 20%, segundo o PNAD (2008).

No acesso a esse nivel de ensino, ha desequijibaioto a relacdo racial, pois enquanto
50% dos brancos estdo cursando ou ja concluiraemaap35,5% dos pardos e pretos estdo na
mesma situacdo. Embora as desigualdades entreobranacdos e pretos tenham diminuido entre
1999 e 2009, mesmo assim, a situacao dos parda£cos guanto ao acesso ao ensino superior
ainda nao atingiu os indicadores que os brancbsrinem 1999, conforme aponta analise da
Sintese de Indicadores Sociais Z1Quanto a relacdo de género, as mulheres estésaaco
mais 0s cursos superiores, 50%, contra 30% dos rn®nido entanto, sGo os homens que
registram a maior taxa na area técnica. As mulhénresrsificam mais 0s cursos na area da
formacdo humana, especificamente as licenciatucam algumas excecbes na area de
engenharia florestal e zootecnia.

Esses dados vém demonstrar que para além da temdiEncontinuidade dos estudos
entre os jovens em geral, e as mulheres em egueadificurso Técnico em Agropecuaria nao
atende totalmente aos interesses femininos, mesima gublico seja oriundo do campo e do
seguimento da agricultura familiar. Tal fenOmenorda para a necessidade da diversificacao
profissional da EFA, a partir de pesquisas embasaoiainteresses femininos.

A maior porcentagem dos egressos que acessararsimoESuperior esta fazendo curso
de Licenciatura em Educacao do Campo, 14,4% . gomsi® lugar, estd Agronomia com 8,9%,
seguida de Administracdo, Pedagogia e Historia so®%%, Medicina Veterinaria e Letras
com 4,4% cada, Matematica, Biologia e Histéria c8i8% cada. Os cursos de Direito,
Engenharia Civil, Servico Social, Nutricdo, Zootece Engenharia Florestal registram 1,1%,
cada. Os dados mostram que ha uma predominanéigaalas ciéncias humanas.

Constata-se que a maioria dos egressos, estuddnsesursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo, j4 esta inserida nas Escoladli&#a Agricolas de Minas, levando a
entender que a opgao por essa formacdo se devgé&n@a de curso superior para quem atua
como educador.

Todavia, outras hipoteses levam a inferir porquneagor porcentagem dos egressos esta
cursando essa modalidade de formacéo. Primeircsggarma proposta de formacéo por area do
conhecimento, principalmente a area das ciénciagidia e da natureza que dialoga com a
formacdo profissional do egresso na area da agrapac O que possibilita a continuidade do

jovem no campo trabalhando na area da educacaan@&ega modalidade de formacdo em
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alternancia que da possibilidade ao jovem de est&ta desvincular do seu territorio, do seu
trabalho. Uma vez feito o Ensino Médio em alterimgnele aprova o processo de formacao em
alternancia na graduacdo. Terceiro, a condicdacegsa e permanéncia no curso. Além de ser
um curso gratuito, o jovem conta com subsidio paes despesas de hospedagem, alimentacao
e deslocamento.

Essas condi¢cdes sdo essenciais para o jovemhadioa) principalmente do Vale do
Jequitinhonha, onde a dificuldade de acesso a®usilades e faculdades da regido, devido as
longas distancias das mesmas do local de trabalinm, desafio para os jovens do campo.

Os jovens em geral, e em especifico os jovens ohpcaestao sujeitos a um mundo do
trabalho cada dia mais diverso e, para encobricapacidade do sistema capitalista neoliberal
de inserir todos, vao exigindo trabalhadores conomavel de escolarizacdo e qualificagéo.
Nesse sentido, Pochmann (2005) avalia que o praioagto da vida escolar do jovem é uma
consequéncia do desemprego. Ou seja, 0 jovem passtadar mais na perspectiva de ter mais
chances de empregabilidade, para Pochmann (200fle¢ante, pois 0 jovem passa a se
preparar melhor, mas nao é suficiente.

Considerando as condicbes econdémicas dos egressws, elas, o dificil acesso a
universidade, por se localizarem a longa distadoglocais de suas residéncias, é significativo
0 numero de jovens que estdo estudando e que quamem vestibular. Para tanto, faz-se
necessario e urgente politicas de geracdo de eqypradpalho e renda aliados a politica de

acesso a educacdao para os jovens em geral e, enifiesp para os jovens do campo.

6.1.3 - Perfil social, escolar e econémico das fdia$ dos egressos

Quanto a residéncia das familias dos egressos,r&Sidtem no meio rural e em vilas,
enquanto 11% residem no meio urbano, 9% residemilamou distritos e 1% esta entre o rural
e o urbano. Considerando as familias que residestadiente no campo, conforme o Grafico 8,

nas vilas ou distritos e entre um e outro, chega+s® total de 89%.

42 Anélise dos dados do PNAD 2009.
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Gréfico 8 - Residéncia dos pais
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A pesquisa revela que 80% das familias residemdigde 10 anos no campo, sendo que
35% delas residem ha mais de 30 anos no campoorrebja a menor porcentagem de familias
que residem no meio rural na faixa de 1 a 10 a4, esse dado corrobora com pesquisa que
confirma que h4, na ultima década, uma migracacettgno ao meio rural e aos pequenos

municipios, superando o declinio das décadas argsrfAbramovay, 2000).

Gréafico 9 - Periodo de residéncia da familia
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Os dados revelam que a grande maioria dos jovaeSF nasceu e cresceu N0 meio
rural, o que configura vinculo de pertencimentoeecdrta responsabilidade pela sequéncia do
trabalho familiar.
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O IBGE classifica de “analfabetos” aqueles que sdtzem ler e escrever e “analfabetos
funcionais” aqueles que, conforme a UNESCO, sabem el escrever, mas com esse
conhecimento ndo conseguem participar de todasvedades para o exercicio da sua cidadania.

Na analise dos dados com a familia dos egressdsu-ep pela expressao nao
alfabetizado em contraposicdo ao analfabeto, ter@parativo que anula a individualidade dos
homens e mulheres que nao tiveram o direito e opoldde de acesso a escola. Segundo Freire
(1980), esses homens e mulheres analfabetos ot ndo sdo marginalizados. Eles néo estao
“fora de”, sdo seres “para o outro”, logo, a sotudé seus problemas ndo é converterem-se em
“seres no interior de”, mas em homens que se diberporque ndo sdo homens a margem da
estrutura, mas homens oprimidos no interior desssnma estrutura que é responsavel por essa
mesma dependéncia. Nao ha outro caminho para animagao — a sua propria e a dos outros —

a nao ser uma auténtica transformacéo da estaggrananizante (Freire, 1980, p.74-75).

Grafico 10 - Escolaridade do Pai
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Quanto a escolaridade dos pais dos egressos, aigesgvela que 16% nao sao
alfabetizados, 42% nao terminaram as quatro praseséries do Ensino Fundamental, 22%
concluiram as séries iniciais do Ensino Fundamgentalnao concluiram as quatro Gltimas séries
do Ensino Fundamental, 7% concluiram o Ensino Fuedé#al, 4 % concluiram o Ensino Médio

e 2% nao responderam.

Grafico 11 - Escolaridade da méae
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Quanto a escolaridade das mées, 9% nao sao atfadeti 42% nao concluiram as séries
iniciais do Ensino Fundamental, 23% concluiraméges iniciais do Ensino Fundamental, 8%
comecaram e ndo terminaram as seéries finais dm&kaindamental, 5% concluiram o Ensino
Fundamental, 5% comecaram e ndo terminaram o Endédio, 7% tém o Ensino Médio
completo, 1% Ensino Superior incompleto, 1,% EnsBwuperior completo, 1% com poés-
graduacéo e 2% nao responderam.

Conforme os dados da pesquisa, a taxa de néo tatadms entre 0os pais dos egressos é
maior que a taxa nacional que, segundo o PNAD (R@08e 14,5%, o que reafirma as maiores
taxas de ndo alfabetizados do campo em detrimeato rdio alfabetizados da cidade.

Considerando o néo alfabetizado funcional, aquglesndo concluiram as 4 séries iniciais do
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Ensino Fundamental, a taxa entre os pais dos egrgaspara 57%, enquanto a taxa nacional é
de 21%. A diferenca de nao alfabetizados funciodaifiomens e mulheres entre os pais dos
egressos também vai de encontro com a pesquisanahdjuando os homens representam uma
maior taxa em relacéo as mulheres.

Quanto a ocupacéo das familias dos jovens egrdadbBA Bontempo, a pesquisa revela
gue 80% dos pais e 72% das méaes sao agricultonaiafas; respectivamente 33% e 8%
exercem outra profissdo; ndo responderam 8% e 8pectvamente. Ainda, 6% das méaes sao
professoras e 1% agentes de saude e artesas.

A diversidade de atividade das méaes dos egresselmrque a mulher € a responsavel
pelo complemento da renda familiar em atividadea pdéém da producdo agricola. Realidade
que também representa a insercao profissionalgtassas, conforme item 7.2.

Embora a regido do Vale do Jequitinhonha seja dermila destaque no artesanato, a
atividade das familias nessa area € pouco expeessigue também influencia na escolha dos
projetos profissionais dos jovens.

Os dados da pesquisa confirmam que as familiaegi@ssos da EFA Bontempo sdo
majoritariamente agricultores familiares, atividadaracteristica do territério do Vale do
Jequitinhonha.

As caracteristicas da agricultura familiar pratecagelas familias dos egressos
aproximam dos requisitos definidos pdlai n°® 11.326, aprovada em 24 de julho de 2006, que
Estabelece as diretrizes para a formulacdo da RalitNacional da Agricultura Familiar e
Empreendimentos Familiares Rurais

A agricultura familiar praticada pelas familias degressos se insere no modelo da
agricultura familiar periférica, conforme as caeaidticas da classificacdo da agricultura familiar
feita pelo CONSEPA (2004). Periférico, porque ésséoricamente as margens, que foi deixado
as margens, consequéncia da falta de investimeéatioclusdo dessa populacdo no planejamento
de desenvolvimento econdmico e social do BrasNSEPA, 2004)

Mesmo nao tendo o objetivo de integracdo a econoiional, a agricultura familiar
praticada pelas familias dos egressos, ainda pgmgam nucleo familiar, na comercializacao
local dos excedentes, na qualidade de vida daifamédcesso aos bens e servigos indispensaveis
a qualidade de vida, como saude, educacéo, aista,ggecisa de crédito, assisténcia técnica e
educacao para garantir a sua sustentabilidade.

Em relacdo ao uso e posse da terra, entre asdardis jovens egressos pesquisados da
EFA Bontempo, 23% nao possuem terras. Dentre e3086,sdo familias dos egressos que se

autodeclararam pretos e pardos, contra 5% dos dgaiesse sentido, as condigbes materiais
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das familias dos egressos, que inclui a posserds tefluenciam diretamente na escolha do
tema do Projeto Profissional do Jovem, assimcomoatelidade da sua aplicacao.

Entre as familias que possuem terras, 41% as @&dquipor meio de heranca, 22%
através de compra direta e 7% pela conquista, éstrdg programas da Reforma Agraria. Das

familias proprietarias, conforme o Grafico 12, 4&¥, em média, de 0 a 50 ha.

Gréfico 12 - Média de terras em hectares
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As propriedades rurais, empreendimentos agricolasumidade de producdo sao
classificados em pequenos, médios ou grandes. @oafA\ZEVEDO 1999, P.14),

“

€ uma forma demasiadamente vaga de classificag@s, que ganhou acentuada
importancia nos meios académicos brasileiros. E as nagravante é que esta
classificagdo baseia-se tdo somente no critéri@mmhanho ou extensdo da propriedade,
deixando de lado o tipo de atividade nela desem@he o resultado econémico-

financeiro produzido em sua exploracao”.

Nesse sentido, olhando para o Estado de Minas SGenalia coisa é ter uma pequena
propriedade em regibes que tiveram investimentm@uoao e social, a exemplo do Sul de
Minas, outra € ter uma pequena propriedade nodalkequitinhonha, regido que historicamente
nao foi inserida nas politicas econdmicas e sodas governos das diferentes instancias.
Consequentemente, a diferenca que se evidenciag emitros fatores: pelo bioma,
infraestrutura, a exemplo de estradas e a dist@losigrandes centros.

As familias dos egressos da EFA Bontempo, confa@media de hectares caracteriza-se
como familias de pequenos proprietarios, logo, cagdcultores familiares, conforme os
requisitos definidos pelaein® 11.326 /2006
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Dados do Censo agropecuario 2006 afirmam que asepag unidades de producéo, ou
seja, as unidades de agricultura familiar séo ssoresaveis por 84,35% dos trabalhadores rurais
pelo emprego no campo, superando em 12,6 vezesasaiedias propriedades e 45,6 vezes as
grandes propriedades do agronegaocio.

Comparando os estudos de 1995/96 em que 85,2%spondiam as pequenas unidades
de producdo, observa-se que a reducdo de meno% de douco expressiva, considerando o
baixo investimento de politicas publicas para acatiura familiar no seu conjunto, incluindo
educacao.

No entanto, a reducdo pode ser avaliada como adsudta politica de apoio a agricultura
familiar, PRONAF, implantado no mesmo periodo. Sessa politica que da suporte ao
agricultor familiar, apesar de seus limites e desab cenario poderia ser outro ainda pior, ou
seja, a reducao da participacdo da agriculturaitanpioderia ter sido muito maior.

A fonte de renda das familias dos egressos ventulagas agricolas, representando
47%. Em segundo lugar, a renda através da aposeataall pensdo representa 18% e, em
terceiro, a renda por trabalho assalariado no mea com 14%. Hortifrutigranjeiros e pecuaria
representam, ambos, 4% da renda familiar, seguid@groindustria e extrativismo com 2%. O
artesanato é a fonte de renda com menor repredenttp.

Uma observacgdo importante é que a maior taxa daitida que tém sua renda oriunda da
producédo agricola sédo também as familias com mararde posse da terra.

Os dados da pesquisa revelam a situacdo de trabbathtamilias dos egressos pautada
basicamente no setor primario da economia, espagciénte na producdo agricola para a
sustentabilidade da familia. Conforme relato de egrassa que trabalha na assisténcia técnica
de um assentamento no Vale do Jequitinhonha, endisoagricultores familiares tenham outras

dificuldades, a falta de terra &€ a maior delas.

“Vou te contar a experiéncia do assentamento quecempanho. Quando eu cheguei
la, o assentamento fica 6 km da cidade, o que mladuziam, elas levantavam de
madrugada, carregavam em galinhota, em baciashega&& carregavam pra cidade, ou
seja, o transporte é uma das dificuldades, era,méa é empecilho, e vocé nao ter a
propriedade é empecilho. Entdo, por mais que tintidiculdades, eles iam, vendiam
seus produtos, tiravam sua sustentabilidade datnbém enriquecia o mercado local, a
feira e tudo mais.” (L.O. egressa)

Essa declaragéo revela que o acesso a terra pagriosltores familiares € condi¢do
primeira para a qualidade de vida no campo de quabalha e depende da terra. Condicao,
conforme analise a seguir, vai influenciar diretateena escolha dos projetos profissionais dos
jovens, pois estes tém as condicbes materiais @ familias como referéncias para elaborar

seus projetos.
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6.2 - Projeto Profissional do Jovem

A pesquisa buscou junto aos egressos avaliar taptrcurso dos seus projetos apds o
curso, sua implementacédo, assim como uma avalidgaprocesso de trabalho com o PPJ
durante o curso na EFA Bontempo. Para tanto, ast@gse do questionério e da entrevista
semiestruturada foram elaboradas com objetivosraleert dados para entender o processo

durante e apos o curso.

6.2.1 - Metodologia de trabalho e objetivo do PPJ

Quanto ao processo de trabalho com o PPJ na EFeIBpn, 0s egressos revelam que o
trabalho foi direcionado para a elaboracédo durantarso, sendo a aplicacdo apos a concluséo
do curso.

A avaliacdo do processo metodologico do trabalhm coPPJ, feita pelos egressos, €
divergente quanto ao periodo de inicio de discuskB®PJ, mas, no geral, tem pontos em

comum.

“Eu acho que foi bem feito, foi um trabalho que fdiauma coisa feita de uma hora pra
outra, ao longo do periodo que vocé estava nagscmté comecgou trabalhar etapa por
etapa do projeto: estudo de viabilidade econéngjeastéo de orgamento e tal. Os meus
estdo muito bem feitos. Parece-me que no primegimmaaagente comecou a levantar
algumas coisas assim, né, o que seria mais vigévatdrdo com a realidade da familia,
da gente, do mercado em si, do municipio. Isso fadquestionado. Agora eu tenho
davida se foi no primeiro ano, mas me parece qudele inicio a gente comecgou a
discutir essas questfes do projeto profissiondl @A.S, egresso).

“A gente comecou trabalhar em sistema de pesquiaas, pesquisa, levava pra la
(EFA). Dai, entdo, a gente comecgou a fazer umasquieas mais aprofundadas na
comunidade e em casa, pra que a gente jogasserojetop. Ele durou assim, pra
colocar no papel, acho que ele durou umas trésresneas, pra pensar nele, a gente
ficou praticamente os trés anos que a gente tavaédlaA gente entrou assim, ja
guerendo pensar no projeto, pensar no que vocé&daeer no final”. (R.M, egresso)

“Na verdade, desde o primeiro ano, a EFA ja vimabalhando algumas disciplinas que
focavam a questao do projeto, que era a disciglim&mpreendedorismo Rural, ou
podia ser outro tipo de empreendedorismo, mas ars fmcado no empreendedorismo
rural.” (N.S.C, egresso)

“Foi trabalhado no terceiro ano. Cada jovem elalosau projeto de acordo com o que

ele achar melhor pra desenvolver na propriedadesEalhi horticultura para trabalhar
e ajudar o grupo da comunidade”. (M.R. S, egressa)
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“Na verdade, o projeto jA comeca no momento querdegpde O primeiro passo na
EFA, né. Porque, a partir dali, a gente vai capadob, pra que, no final, a partir da
metade do segundo ano e do Ultimo, a gente poalsarat 0 projeto. Entdo, durante o
periodo, desde quando vocé entra, vocé vai se itapda pra isso e vé o que é mais
importante para o projeto. Com 0 que vocé tem maiisldo. Porque ndo adianta vocé
fazer um projeto pra depois deixar engavetado. d-ndinteressante do projeto é
cumprir as metas e cumprir todo o planejamentaO(legressa)

Conforme explicacbes dos egressos, 0 processoadallio com o PPJ também teve
como principios a relacdo teoria e pratica. Ou, sejmedida que, na metodologia, os jovens
pesquisavam o universo da vivéncia da familia,aaunidade e do trabalho, traziam elementos
da pratica para subsidiar a teoria, ou seja, boedgdo do projeto. Nesse sentido, o trabalho com

a elaboracéo do PPJ partiu dos principios da fdmar alternancia: ver- julgar- agir.

Quanto aos objetivos, 0s egressos revelam que

“Nos trés anos que eu estudei |a, o projeto tavionwoltado para nés jovens, assim,
passando uma ideia pra gente se manter na zonapraacontinuar o que a familia

vinha atuando, passava pra gente uma pedagogiageas que nés podemos fazer
para estar no campo e continuar ali” (S.S. egresso)

“Na verdade, o projeto comecou desde a Escola Rafdricola com a finalidade de

cada jovem sair dali j& pensando em algo que padessr desenvolvendo em sua
propriedade” (M.A.F, egresso).

Nessas falas, percebe-se que a orientacédo dosogrpga EFA foi focada na producéo
agricola, principalmente na relagdo que o egreasald projeto e a continuidade no campo;
embora nos documentos da EFA o objetivo do PPlsejaneio, uma possibilidade mais rapida
de conseguir renda, para o objetivo maior quePeogeto de Vida do Jovem. No entanto, na
conducao do trabalho desenvolvido na EFA, algunens tendem a perceber e avaliar o
processo de trabalho do PPJ como um objetivo@mseja, na avaliacdo dos egressos, a partir
da pratica da EFA Bontempo na conducdo do procdsstvabalho com o PPJ, esse parece
vincular-se a uma ideia de Projeto de Vida, nagsatsva de continuidade no jovem no campo.

Na compreensdo de (Wheishemer, 2009, p. 265), quaadtrata dos jovens, e nha
pesquisa do autor, dos jovens agricultores, o farajes jovens possui trés dimensdes: projeto de
escolarizacdo, projeto socioprofissional e projgéovida. O projeto de escolarizacdo € um
projeto de curto prazo em que o jovem define o tipacurso que deseja fazer, se de formacgao
geral ou técnica ou integradas. O projeto profissioemete para a insercdo socioprofissional
em médio prazo e reflete as imagens profissionaés ajjovem agricultor aspira pra si. Ja o

projeto de vida é “um investimento emocional, seatital e familiar’, remete para o longo
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prazo, compreendendo o estilo de vida que o jovetepde seguir na concretizacédo de sua vida
pessoal, familiar e profissional, aliando o localde o jovem pretende residir, se no meio rural
ou urbano.

Essas dimensfes também estdo presentes na prdpestEFFAS, quando considera o
projeto do jovem um meio para atingir um fim, UNBE-A&010). No caso dos egressos da EFA
Bontempo, essas trés dimensdes estdo imbricadand@eles optaram por estudar na EFA
Bontempo, escolheram seu projeto de escolarizagdivel médio e técnico voltado para a area
agropecuaria. Quando elaboraram seus projetossgiaiais €, na sua maioria, voltados para a
area da producdo agricola, comecaram a mostrar mpocade desejo de atuacao.
Consequentemente as escolhas dos projetos deresugila e profissional dos egressos vao dar
subsidios para os seus projetos de vida, entrecetgx;do da continuidade no campo.

6.2.2 - Participacéo da familia no processo do PPJ

A maioria dos egressos, conforme Gréficol3, aigegualiam suas familias como
parceiras do processo de trabalho com o PPJ.

Grafico 13 - Apoio da familia ao PPJ
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O apoio da familia, durante o processo tanto dboedgdo quanto de tentativas de

aplicacao do PPJ, foi considerado relevante na dos jovens.

“Minha mae, meu pai, desde quando eu comecei esnal&FA, eles sempre me
apoiavam muito, perguntava a respeito da escofapreetava do meu lado” (R.G.N.
egressa)

“Minha familia me ajudou muito, me deu apoio, medau ir a EMATER pra ver se a
gente conseguia” (R.M..D, egresso)

No entanto, conforme entrevista com os egressfiguea mais lembrada pelos jovens

tanto homens quanto mulheres é o pai.

“Minha familia foi fundamental nesses trés anos, apedavam financeiramente,
também meu pai, por exemplo, passava sempre praetenf mexia com apicultura,
sempre passando pra mim, me ensinando, incentivai®i8. egresso).

“Até quando eles colocaram essa questédo de elabguesjeto, eu fiquei pensando o

que fazer, ai eu até cheguei na minha casa e @mivprincipalmente com meu pai,

qual atividade que ele achava melhor que era wigel pra regido e tal. E assim, foi

uma escolha minha que, desde o inicio do anoa Boha nogdo do que eu queria fazer,
de qual projeto que eu queria.” (T.A.V, egressa)

Afirmacgdes que configuram o poder do pai nas desisia familia e do trabalho familiar,
ainda que as mulheres, 72%, ocupem-se da agrizgulaumiliar fora do espaco doméstico.
Fendmeno que mostra pouco avanco na relacdo deog@megricultura familiar, carecendo de
mais discusséo e formacao.

Conforme Gréfico 14, abaixo, o0 espaco proporcionzeda familia, seguido do espaco da
EFA, € onde os egressos avaliam que tiveram mb@twa para a participacao.
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Gréfico 14 - Espacos de maior abenpara participacdo do jovem
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A participacdo da familia ainda € timida, no caspeeifico do PPJ, ndo existe uma
metodologia especifica da EFA para envolver diretam a familia no processo de trabalho,
ficando a critério do jovem envolver a familiaprocesso.

Conforme estudo sobre o Estado da Arte da Pedagagialternancia (BERNARTT,
TEIXEIRA e TRINDADE, 2008, p. 13), embora “a dinamaida interacdo entre familias e
CEFFAS constitui-se num elemento fundamental dagsso educativo em alternancia”, o
problema da participacdo da familia no processagiggico dos CEFFAS é recorrente desde a
primeira dissertacdo, defendida em 1977, por Phloleella, as mais recentes como de Silva
(2003), Lima (2004) e Pereira (2005).

Nesse sentido, é relevante que as EFAs, no gesaEFA Bontempo, em especifico, no
processo de trabalho com o PPJ, desenvolvam umigagiica com as familias sobre a
participacdo no processo de trabalho com o PPJaeejpm metodologias e estratégias
sistematizadas de acdes que possam envolver aBafamiésde o processo de motivacao,
discusséo e elaboracdo do PPJ; de maneira quedisgasintam-se indispenséveis na insercéo
profissional dos jovens, que é um dos objetivo$Bd, consequentemente, 0 jovem sera mais

motivado nas suas tentativas de geracao de renda.
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6.2.3 - Relagdo do PPJ com os estagios

Na formacdo em alternancia, a relacdo com o muhacrabalho € permanente,
compreendendo desde os espacos familiares ao®esjgmabrangéncia regional. Relacdo que se
da também pela préatica de estagios profissionaecais durante o curso. Os projetos e 0s
estagios para 60% dos egressos tiveram relacafmrommostra o Grafico 15. No entanto, 37%
disseram que os estagios nao tiveram relacdo demado PPJ.

Gréfico 15 - Relacdo do Estagio com o PPJ
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Perguntados como se deu a relagdo do PPJ comagesbs egressos revelaram que

“J& no primeiro ano, colocaram pra gente gque & ghr segundo, terceiro ano, a gente
teria que elaborar um projeto. Entéo, toda partesiégio que a gente comecasse a
buscar (...) estagio na area, que a gente comegadservar aquilo que a gente pudesse
estar desenvolvendo no Projeto”. (M.A.F, egresso).

“Ao longo dos trés anos, n6s fomos orientados, s@@ela EFA Bontempo, mas
também pela AMEFA, para buscarmos estagios e essi@gios poderia focar no
projeto que a gente queria desenvolver. Para o ageite buscou varios estagios na
area agricola. Estagiei em algumas fazendas, alyyprapriedades de agricultores
familiares, e tive também um estadgio em uma prdpde j& a nivel empresarial, numa
plantagéo de coco. Estagiei também em um setaa Bahia, o IRPAA® que trabalha
com agricultura familiar. L&, nesse estagio, fizeratgumas formagdes de agricultores
e agricultoras, e diante dessa formacéo foi colbedguns projetos para os agricultores
estarem desenvolvendo em suas propriedades. Riastestagios e o que a gente veio
estudando na EFA, cada um foi escolhendo suas iabgades, o que mais se
identificava. ” (N. C. S, egresso)

“3 Instituto Regional da Pequena Agricultura Aprogiaia- Situado em Juazeiro-BA. Sitio: www.irpaalrg
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“S6 teve um estagio que eu fiz na area que eu mabgrojeto. Os outros foram em
outras areas mesmo, em areas diferentes da areseuqgelaborei o projeto” (T.A.V,
egressa)

“Para 0 meu projeto profissional em si, os estagéasforam muito focados (...). Eu fiz
estagio mais na area social mesmo, nas organizasiescatos, CAVA*, Escola
Familia Agricola (...) O meu projeto foi na areaadecultura, criagdo de galinha caipira
com aptidao para postura (...)." (E.A.S, egresso)

A partir dessas afirmacdes, observa-se que o habdé orientacdo do PPJ na EFA
Bontempo ndo tem uma metodologia especifica panduzir, motivar e preparar o estudante
nessa atividade de elaboracdo de projetos, coadiea principal. Configura-se em uma
orientacao para projetos produtivos, com poucasgdas na area de transformacao, na area dos
servigos ou projeto social.

Conforme os egressos pesquisados, a orientacdios@.dPara algumas turmas, teve uma
orientacdo mais sistematizada, para outras, neto. tessa falta de orientacdo sistematizada,
entre outros fatores, colabora para o grau de lmheidide que o estudante tem no processo de
elaboracgao do projeto.

Por isso, a procura pelo estagio, mais do que&elapm o PPJ, tem relacdo com os
interesses profissionais imediatos dos jovens euadm do trabalho que ele sabe que vai

enfrentar.

“Escolhi os estagios em varias areas porque einsegtessidade de aprimorar mais o
conhecimento. Porque é uma troca de conheciment®s/océ tem com uma pessoa
gue ja estéa lidando com aquilo, né. Ela ja cultjgaomercializa, jA conhece o mercado
como funciona. Entdo eu senti necessidade de famevarias areas, porque eu nao
pretendia trabalhar com uma coisa s6, entendeu®dsto da diversidade.” (L.O,
egressa)

Nesse caso, observa-se que a jovem poderia sataai@ea fazer um projeto na linha da
diversificacdo da atividade agricola, numa per$peate implementar um sistema integrado e
sustentavel, por exemplo. A compreensao de pregtestringiu a uma especialidade exclusiva,
fragmentada. Pelo entendimento do PPJ, para a®stégresenta uma possibilidade de reforcar

a escolha, aprofunda-la ou refazer a escolha ebpsc outro tema.

“... ha época, teve um assentamento em Pedra Aeubstava trabalhando com urucum,
corante... Ai, eu fui l4 pra visitar, eu gosteih&icinteressante, vi que também tinha
mercado. Na época tinha até um contrato com a FIE@R-eira de Santana. Acabei
trabalhando com urucum. Antes mesmo de comegarjetprescrito, comecei a plantar.

Antes de terminar o curso, ai na hora que eu fuididar. Quando tava finalizando o

projeto, ja tinha gente que estava estagiando aprmagarea. Meu urucum ja estava com
um ano de idade, comec¢ando a produzir. E ai, nssgala escola e dei continuidade.”
(L. A. A, egresso)

4 Centro de Agricultura Alternativa Vicente Nicausido em Turmalina — MG.
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A fala do egresso, 0 Unico que experimentou opsejeto antes de terminar o curso,
revela que experimentar o projeto durante o curesséncial para a sua viabilidade. Entre os
motivos, a assisténcia que a equipe de monitooescts da EFA pode dar ao jovem enquanto
estudante.

“0 monitor sempre ajudava, tinha problema mesma aguolha, na época deu muito
ferrugem, né, eu ndo tinha conhecimento, eles gudanuito, eles pesquisaram, achou
, passou pra mim, deu certo, entdo ajudou muitoajaratica ajudou muito.” ( L.A.A,
egresso)

Nesse sentido, se a EFA trabalha na perspectiaieletacdo do PPJ como projeto de
producao, esse depoimento revela a importanciamgkrienentar o PPJ durante o curso.

As EFAs, nesta pesquisa, sdo 0s espacos de maiurarpara estagio pelos jovens.
Fato que leva a duas interpretacfes: que ha p@spasos de estagios no territério do Vale do
Jequitinhonha e que os espacos de trabalho nas &&éAsle interesse para uma parcela dos
jovens.

“Consegui, |4 na EFA de Jacaré, em Itinga. No priondia de estagio, estava tendo
uma montagem de uma irrigacdo de horticultura,negearticipou de todo processo de
montagem de irrigacdo e, durante o estdgio, a geuseou praticas voltadas a
horticultura, porque ja tinha um pensamento em ail@quilo. A questdo do milho,

gquando eu sai da horticultura e passei para o midirde, dentro do processo de
formacéo que aconteceu la na Bahia, no IRPAA, Ieé, rmostraram pra gente diversos
tipos de atividades que vocé podia estar desenwiddvea agricultura familiar, e uma
delas que eu via mais interessante era o milhoeyesth um processo de retorno
rapido.” (N.C.S, egresso)

“Também fiz estagio na EFA Bontempo, quando estava® ano. Foi quando eu fiz um

curso la com os alunos do 1° e 2° ano. Eles fomnumh curso la de horta em sistema
de “mandala”. Acabei aprendendo bastante sobre (sgoEnglobou muita coisa, uma

horticultura de maneira que ndo degrada o meio etdyi isso ai foi 0 que eu mais

aprendi.” (M.R.S, egressa).

Alguns elementos podem atrair 0s jovens para @iestéas EFAS: o aspecto econdémico,
a facilitacdo do acesso, da hospedagem, da aligieEntg sobretudo, o ambiente, a convivéncia
com iguais, as turmas de jovens, muitas vezes, &amesma idade. O estagio em EFA é
experiéncia que enriquece o curriculo, tanto dagueue aspiram a profissdo de monitor-
educador de EFA, quanto dos que desejam seguigmgexuaria, pois ela possibilita uma

diversidade de trabalhos a serem vivenciados.
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6.2.4 - Areas de concentracéo dos PPJ e as dificattés na escolha do tema

O estudante tem autonomia na escolha do tema dBR&uno entanto, essa autonomia
depende das condi¢cdes que o jovem dispbe tantenbdcafamiliar, da propriedade como no

ambito das politicas publicas e da viabilidadeapambiental e econdmica.

“Diante dos estagios e 0 que a gente veio estudaadeFA, cada um foi escolhendo
suas especialidades, o que mais se identificaveéddaa, eu me lembro, que escolhi
dois temas para trabalhar no projeto, era horticalbu entdo producdo de milho verde.
Fiz até o projeto de horticultura, mas ao finaliaaglaboracéo, eu vi que eu ia ter um
custo muito alto, que até entdo, a gente ndo tahia experiéncia na area. Diante da
orientacdo, quando cheguei no final, ia comecar aomhectare de hortalica, quando
fui ver a méo de obra ia ficar muito alta, muitstgacom irrigacédo. Entdo eu transferi,
elaborei um outro projeto, que foi a producdo daanverde.” (N.C.S, egresso).

“Eu escolhi horticultura para trabalhar e ajudarepo da comunidade. A maioria das
familias trabalha com horticultura nas margens idoJequitinhonha e também nas
proprias casas. Por isso, achei mais facil essgetprqporque envolve toda a
comunidade.” (M.R.S. egressa)

“... 0 que fez com que eu elaborasse um projetapileultura foram os trés cursos de
apicultura que tivemos durante os trés anos ndaed€o participei, né, dos trés cursos,
um no CAVI e dois la na escola, dados pelos magstala escola mesmo. Entdo, isso
facilitou também a elaboracdo” (T.A.V, egressa)

Conforme a avaliacdo dos egressos participantda pesquisa, a escolha pelo tema do
projeto era autbnoma, mas a sua viabilidade depeatadi condicbes de adaptacédo do projeto, da

demanda local e as condi¢cdes materiais da fampflizgipalmente a terra.

“Eu mudei varias vezes o tema do meu projeto. Deioneu tinha pensado em
hortalicas, horticultura, ai depois mudei. Porquene identifico muito com isso. Sé
qgue ai, eu ndo tenho espago nenhum, eu sou filhagdeultor familiar, vim da
agricultura familiar, s6 que a gente ndo tinha pemfade. Entdo, dai dificultava a
viabilidade, né. Eu tinha de arrendar um terren@acassim.” (L. O, egressa)

“No inicio, eu pensei um projeto, uma plantacaeitiéicos, de fruticultura irrigada, eu
pensei laranja, tangerina e limdo, s6 que pelo datgente ndo ser o proprietario da
terra, ai o projeto ndo foi a frente. Ai, ai gepémsou numa coisa, tipo assim, vocé
mora em terra dos outros, entdo vocé ndo pode famer coisa que depois vai ter
problemas com o proprio dono, pois ele ndo quer qweé cria vinculo.” (E.A.S,
egresso).

Tanto homens quanto mulheres concentram seus @sojed area da producao

agropecudria. Na area da agroindustrializacdol13%wodas mulheres e 9% dos homens. Para as
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mulheres, a procura pelo setor se explica pelaipidade com o trabalho doméstico, enquanto
para os pardos e pretos a falta de terra é um da®pode influenciar por outras areas fora da
producédo agricola. De outro lado, ha uma tendgmmigprojetos que viabilizam retorno rapido
com mercado garantido.

“... quando eu sai da horticultura e passei parhomierde, eu via como mais

interessante pelo retorno rapido.” (N.C.S, egresso)

“... Projeto de Urucum, eu gostei, achei interetgssan que também tinha mercado, na

época tinha até um contrato com a FINOR em Feir8atg¢ana, ai acabei trabalhando
com urucum...” (L.A.A, egresso)

A pesquisa revela, conforme Gréaficol6, que, ntajtjamente, 79% dos projetos
dos estudantes, entdo egressos, inserem-se ngsgtario da economia, ou seja, na produgao
agropecudria, mais especificamente na producacodayri

Grafico 16 — A diversificacdo dos projetos
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Conforme os dados, a tendéncia dos projetos pimies dos jovens € seguir o ramo de
atividade da familia na producio agricola, setongmio. E nessa area da agricultura familiar
gue estédo inseridas as familias dos egressos, 88Btlocupacdo das mées e 88% ocupacado dos
pais.

6.2.5 - Projetos para além da producao agricola

Embora durante o processo de preparacdo para &tdloordos projetos 0s jovens

manifestassem desejos de projetos para além dagdmdagricola, quando elaborados, nao
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apresentam a diversidade. Os temas de projeto ems grara além da producdo agricola

aparecem pontualmente, correspondendo no total dedds temas.

“A minha intencdo era um sonho de poder continuar ttabalho numa escola
familia,que eu pudesse estar atuando como mohitekA.F. egresso)

Nesse sentido, a escolha dos temas do PPJ revetenério em que as projecbes dos
jovens egressos ainda estdo no campo da produci@olagcom poucas perspectivas para as
atividades néo agricolas ou da pluriatividade noomeal.

Considerando a relacdo de género, observa-se egzatha do tema do PPJ pelas
mulheres se da em fun¢do do que elas considerans féwl”, restringindo seus projetos no
ambito das atividades consideradas da responsat®lidas mulheres, na divisdo social e sexual
do trabalho agricola. Ainda é preciso superar ecgiceito sobre o poder das mulheres
desenvolverem trabalhos considerados de homens.

A influéncia da figura paterna nas decisdes dasnswinda é recorrente na pratica da
agricultura familiar. Quando perguntado se o pooj®i desenvolvido na propriedade da

familia, a jovem responde:

“Porque, eu sentei junto com meu pai e falei. Frmeu optei por abelha, ele falou
assim, néao, é complicado pra vocé, tem que teramem pra ta te ajudando, entendeu.
Ai eu falei assim, entdo ta, vou mudar pra suiltoa” (R.G.N, egressa).

“Hoje ja comprei uma area préxima da area do meéu idaje eu ja tenho producao na
area de pai e na minha. (L.A.A, egresso)

Observa-se, nesses depoimentos, que, quando seasfguestdes relacionadas ao uso da
propriedade rural, a figura do pai é referénciaotgmra mulheres quanto para homens. Ou seja,
ainda que a méae trabalhe tanto quanto o pai neislates consideradas masculinas, fora do
espaco domestico, o poder de influéncia e decisé® @m o homem, considerado chefe de

familia.

6.2.6 - Dos limites da elaboracdo, motivacao e deaemtacao do PPJ
Dos egressos pesquisados, conforme Graficol7, @bai8% responderam que

comecaram e terminaram 0s projetos confiantes quaeriam coloca-los em pratica. 19%

afirmaram que fizeram o0s projetos porque tinham fpeer, mas nédo acreditavam que
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colocariam em pratica. No entanto, € significatiwvopercentual dos que acreditavam na

possibilidade de colocar os projetos em pratica.

Grafico 17 - Confianca no processo de elaboracdeRib
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Em relacdo a experiéncia de elaboracdo do PPJ,aBftaram que entendem e tém
facilidade em elaborar projetos. Habilidade dedargor 31,2% dos homens, 16,2% das
mulheres, por 27% dos pardos e pretos e 17% dasdwa No entanto, 70% tém dificuldade em
elaborar projetos, entre estes, a maior perceé@tdas mulheres.

A pesquisa exploratéria nos documentos da EFA eelasos revelam que a EFA tem
objetivos claros com o PPJ e que este € orientathntd o0 curso, considerado tema gerado do
terceiro ano do curso, conforme Plano de Cursodiec&cédo Profissional de 2002. Um dos
objetivos da EFA é que o jovem termine o curso aom dominio sobre 0s processos da
elaboracdo de um projeto. O PPJ é uma estratég@eta para, primeiro, aprender a elaborar
projetos. Mesmo que o jovem nao o aplique depa@saduncao primeira é pedagogica.

Além da necessidade de elaborar projetos no trabala agricultura familiar
desenvolvido pela familia do jovem, por outro ladteborar projetos € um pré-requisito
indispensavel exigido para o profissional formadmeo Técnico em Agropecuéria. O exercicio
da profissdo ir4 exigir dele essa habilidade, sotme se ele for trabalhar em projetos de
desenvolvimento local, territorial tanto com asif@ds publicas especificas para a agricultura

familiar, assim como, na sua condi¢cdo de autbnomo.
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O fenbmeno da dificuldade em elaborar projetosntgum pela maioria dos jovens
pesquisados, instiga-nos a buscar os porqués.plseBes poderiam ser levantadas, mas nao foi
objetivo desta pesquisa avaliar a pratica educaakFA Bontempo, ainda que, indiretamente,
a pesquisa colabore para que a EFA reflita sobse &&ndémeno e faca ela mesma a sua
avaliacao.

Esse fenbmeno € um indicador também da necessidadéormacdo continuada,
permanente dos egressos em areas especificas desesig@o profissional, a exemplo do que

sugere um egresso que esta inserido tanto nala@aducdo agricola quanto no comércio.

“ A escola esta precisando fazer uns eventos, érexprestudar os PPJ de cada um, e da
uns cursos para as pessoas que trabalham, comejgpiento, tem quantas pessoas ai
gue trabalham nessa area, pessoas que precisamtiaslois, trés dias e da um curso
para essas pessoas” ( L.A.A, egresso)

Essa necessidade da capacitacdo apos o cursaigagl#@apor outro egresso, monitor de
EFA, que teve oportunidade de formacéo continueniasiderada relevante para a sua insercao
socioprofissional:

“ os fatores que favorece pra mim sdo algumasifipagibes que estou fazendo, o
tempo que a gente ta na EFA, como j& falei, a cgéd do curso de historia, concluséo
do curso de agroecologia, curso de elaboracdo diet@s participativos, curso de

pedagogia da alternancia, séo fatores que favoredeaalho” ( N.S.C. egresso)

A motivacdo e acompanhamento do monitor no proceéssdaboracdo do projeto foram
avaliados pelos egressos, incidindo as maioress tagaconceito: bom 62%, e regular 13%,
regular. Avaliacdo que contribuem para a confidade dos estudantes no processo de
elaboracéo do PPJ.

No processo de trabalho do PPJ, para alguns egredsaexistiu dificuldade, para outros
0 processo nao foi simples. As dificuldades samtoas desde questdes mais simples, como a
escrita do projeto em si, a falta de conhecimemtontbrmatica, de acesso a internet e outros
meios, tanto na EFA quanto na comunidade, quagteeatdes mais complexas como a falta de

terra, entre outros.

“Quem ndo tinha muita facilidade pra colocar nogbapos parametros, dificultava
muito. Ai a gente comecgou, com a explicagdo dositor@s, comegamos a trabalhar,
colocar no papel, fazer um relato assim por faradunho), pra depois a gente comecar
a organizar tudo.” (R.M. egresso)

“Dentro da escola familia, a gente teve todo apaiparte técnica de como elaborar, de
gue forma fazer, mas ainda assim, ainda faltou out@ de preparo técnico pra gente,
de estar preparando com relacao a parte das c@mxgs que a gente pudesse prever,
gue esse projeto poderia dar certo, poderia fuacjau seja, eu acho que faltou ainda
uma pesquisa de campo, uma pesquisa de mercadé\"HMgresso)
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“

. ndo ter implantado o Projeto, eu acho, é ulifi@uldade que a gente encontra,
durante o curso na EFA, a gente teve pouca preagdra implementacdo do projeto.
Eu acho assim, a gente fez o projeto, s6 que @u fno papel, ai a gente ndo teve
informacéo, ndo teve um acompanhamento pra ta mgpitando, pra ta colocando em
pratica o projeto.” (T.A.V, egressa)

“Uma coisa que dificulta também esses projetogjéestdo de garantia, tipo assim, pra
vocé fazer um projeto, vocé tem que ter algumaacgise 0 Banco vai aprovar aquele
projeto pra vocé. Na época, a questdo da terranfodos fatores que pesou também.
Hoje se vocé tiver uma propriedade em seu nomejnowcontrato de arrendamento,

alguma coisa assim, ja facilita mais pra vocé oguiseim crédito” (E.A.S, egresso)

“Eu acho que uma das grandes dificuldades é o @@ssrra, eu acho que essa é a
maior dificuldade, depois do acesso a terra, @gditcondicdes, que ndo é dada para as
familias, eu que trabalho com assentamento demefaigraria, eu vivencio isso muito
diretamente, inclusive ontem mesmo eu estava @RI fiquei la o dia inteiro. E
muito dificil as familias acessar terra, uma ver qeessa a terra € muito dificil
conseguir crédito, € muito dificil conseguir umaabgidade pra desenvolver ali.” (
L.O. egressa)

A falta de acompanhamento durante e apos o cumgoora ndo foram pesquisadas suas
causas, é uma dificuldade avaliada pelos egressosegtorna um desafio para a EFA Bontempo
e as instituicdes parceiras. E necessario pensaestratégias que possam acompanhar 0s
jovem, tanto durante o curso quanto apés a corwlts@do em vista os desafios da sua insercéo
profissional.

A questdo da posse e uso da terra € também untaldifie para os egressos que
consequentemente é fator limitante para o cessorédito. Essas dificuldades influenciam
diretamente desde o processo de motivacdo, plaeefanpara elaboracdo do projeto as
tentativas de sua implementacéo.

A visdo dos egressos quanto ao processo de eldbooda; PPJ, conforme Gréficol8,

mostra equilibrio quanto a avaliacdo sobre o msxee trabalho com o PPJ.
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Grafico 18 - Proposta de trabalho com o PPJ
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Para 48,9% dos egressos, a proposta do PPJ seda sé elaborado e colocado em

pratica ao longo dos trés anos de curso. Essaefialesta para 63,5% das mulheres, 44,7% dos

homens, para 62,5% dos pardos e pretos e 50% rdosos. No entanto, para 45,6%, a

possibilidade de colocar em pratica € ap6s a cea@cldo curso.

“Do jeito que foi trabalhado est4d bom. Mas eu aghe seria interessante puxar mais
essa questdo pro jovem pra ele comecar a pensde deprimeiro ano, pensar mais

focado, sabe. No primeiro ano, ele comegar a teiajda partir do segundo ano,

concretizar a ideia, porque ele vai ter se capdwitaEle pode escolher os estagios
diretamente na area do projeto. Isso vai facilitd&elo menos na metade do 3° ano,
comecar a desenvolver o projeto. Seria muito iesenete, porque assim, todas as
diavidas que ele tivesse, todos os empecilhosrieleestar voltando a EFA, durante

esses seis meses da formacdo dele. Assim que fensasse, 0 projeto ja estaria em
execucdo e em bom funcionamento.” (L.O, egressa)

“Essa questdo ai do projeto, de trabalhar ao Ialugotrés anos do curso, eu acharia
melhor porque a gente tem mais um aproveitameo#taaaprendendo mais, porque no
terceiro ano tem muita coisa acontecendo. E firmlethpa do curso, pensa em
formatura, pensa em estagio que vai chegando, gastatagio, e ainda no projeto, né,
gue acho o terceiro ano muito corrido pra tantaszogéntdo seria melhor se ele fosse
trabalhado ao longo dos 3 anos.”( M.R. egressa)

Na investigacdo com o0s egressos sobre a metodalegiabalho com o PPJ, percebeu-se

gue ha um processo de trabalho que se inicia neepo ano, perpassa pelos trés anos do curso,

mas € no terceiro ano que € sistematizado. Fickeretd a metodologia do projeto, baseada na

Pedagogia da Alternancia, que propde um processoajuda pratica a teoria e retorna a pratica

para melhoréa-la, transforméa-la. Nesse sentido,gosssos estudaram partindo da pesquisa do

contexto em que vivem e analisaram os limites @pastunidades. Ao elaborar o projeto escrito,
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descreveram essa realidade e partiram para umsgma® interpretacédo e reflexdo sobre ela
para encontrar luzes, descobrir a viabilidade $oambiental, econbmica, etc. do projeto em
questdo. O ciclo se completaria com o retorno icaré acdo concreta, ou seja, a aplicagdo do
projeto.

No contexto da EFA Bontempo, essa aplicacédo defardicou para apds a conclusdo do
curso. Questdo que divide a avaliacdo dos egressoi®rme analise anterior, e que merece uma
avaliacdo da EFA junto as familias.

No entanto, essas consideracfes remetem mais umpava o papel da equipe de
monitores da EFA no processo de acompanhamentoiofet@ requer uma tutoria, que na
proposta da EFA é prevista, ou seja, um acompanitarpessoal continuo ao longo do curso. A
depender da temética, esse acompanhamento podadsea pequenos grupos. Mesmo assim,
isso requer do formador, além da capacidade teenmadagogica, a disponibilidade de tempo
para acompanhamento de tarefas extra-aula. Tematida@m possivel de estudo aprofundado

junto aos educadores da EFA.
6.2.7 - Possibilidades e desafios da aplicacdo d8JPapds o curso

Dos egressos pesquisados, 14% colocaram o seutoPmje pratica, 34% tentaram
colocar em pratica, mas como nao deu certo, pordssistiram. O interesse de colocar o PPJ em
pratica atinge 38% dos egressos, enquanto 7% némtéresse de colocar em pratica e 7% nao

responderam.

Grafico 19 - Aplicacdo do PPJ
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Quanto a relacdo de género, enquanto 22% dos harnassguiram colocar em pratica
seus projetos, 3,5% das mulheres tiveram o messudtado. Os dados revelam que, embora
seja uma porcentagem pequena de jovens que terdlacado o PPJ em pratica, € significativo
0 numero de egressos que tentaram e nao deu certo.

E relevante também o nimero de egressos que ténesaé em colocar em préatica seus
projetos, 38%, ou seja, mais uma vez € um desaBtoptanto para a EFA Bontempo, para as
familias e instituicbes de apoio ao jovem do campo.

Se relacionar o percentual daqueles que duranteso tinham confianga na aplicacéo do
projeto, 74%, e aqueles que conseguiram aplicdatdeseus projetos, 14%, o saldo negativo é
de 60%. Ou seja, um percentual muito grande e exgda um cenario em que os desafios para
colocar o PPJ em pratica sdo maiores que 0S joy@ssam prever entre o percurso da sua
elaboracdo a aplicacdo. Desafios esses que podisueen ser melhor trabalhados durante o
processo da elaboracgéo, envolvendo tanto a esoola a familia e os parceiros da formagéo do
jovem, bem como outros setores da sociedade queamposcolaborar na insercao
socioprofissional dos jovens.

Ao serem perguntados se colocaram ou, se pelo mé&msram colocar o PPJ em
pratica, as justificativas dos jovens para as teatasao diversas.

“Eu tentei, s6 que, na época, o dinheiro que esemui, 0 empréstimo que eu consegui,
foi de mil reais. S6 que mil reais ndo deu prarfazdo que tava planejado. A propria
aquisicdo das aves. Nao foram as aves ideais para eu tava propondo no projeto. Ai
eu comprei essas aves, elas comecaram a ter umegobea, sé que elas engordaram
muito, que era uma ave mais voltada pra corte, @bjeto parou por ai mesmo. Pelo
valor que eu tinha disponivel, até entdo, eu canssgmprar essas aves no mercado
local, que eram aves mais voltadas pra corte @reé&postura. Até entdo, eu pensei em
fazer uma raca de dupla aptiddo, pedrés, umaasgian que vocé teria uma boa
producédo de ovos, e teria frangos também. Eu agb®em meus pais a gente ndo teria
nem chegado até esse ponto que chegamos. Nao songedinanciamento adequado,
as galinhas estavam engordando muito. Quando eshaslengordam muito, elas ndo
botam. Ai optamos por vender essas galinhas, asdondeu prejuizo nenhum, mas
também néo deu lucro.” (E. A. S, egresso)

Sem recursos necessarios para seguir o planejantentprojeto, o jovem busca
alternativas, nem sempre bem sucedidas, conforiai® r@cima, mas validas pela experiéncia e
aprendizagem. Por isso, faz-se necessario penB&Jacomo um processo de planejamento e
experimentacdo ao longo do curso. A experimentagéprimiria mais consisténcia,
aprimoramento técnico, trabalho coletivo, prinaipahte me familia, entre tantas outras

possibilidades de ajustes necessarios que podassagurar melhor a viabilidade dos projetos.
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Entre as dificuldades para colocar o PPJ em pratam#orme Gréafico 20, a maioria dos

egressos, 36%, alega a dificuldade em conseguiitaré

Grafico 20 - Dificuldades para colocar o PPJ enigaa
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Nesta avaliacdo dos jovens pesquisados, o acessoédilo é o maior desafio para

agueles que querem colocar seus projetos em pratica

“Na época, o banco ndo deu apoio. Até a gente uenaiescola com as entidades:
Banco do Nordeste, a EMATER, os Sindicatos da cegids entidades nao tiveram
interesse nenhum em ajudar a fazer o Pronaf. é\chsistindo. Na primeira colheita,
ai ja deu pra mim tirar o dinheiro que dava paiaef mais trés hectares. Ai eu desisti de
fazer Pronaf. E melhor que eu faco, néo fico cortdi Deu certo.”(L. A. A, egresso)

“Pensar e escrever ndo é muito, quando vocé aprgondaedo vocé entende, as vezes,
tem um pouco de dificuldade, vai ali e tira. O ndif&cil que eu achei foi colocar em
préatica, ai vocé comeca a deparar com as difidellacomeca surgir isso e aquilo. Isso
ndo vai dar certo. Mesmo que eu ndo coloquei ericardnas quando eu comecei a
querer colocar em pratica, ai veio a falta de ssua burocracia.” (S.M. D, egressa)

“Tentei, eu tentei colocar em pratica mesmo. FUEMATER e ali eu vi, entdo, o
desanimo deles, ai eu falei assim: pra mim ficai pcp colocar o projeto em pratica
sem nenhum apoio... Entéo, optei vir pra cidaBeld Horizonte). (R. G, egressa)

A burocracia a que 0s egressos se referem € arbai@ce acesso ao crédito PRONAF
Jovem. Para aqueles que desejam colocar o PPJaénapé o maior desafio, entendendo que a
maioria deles, logo apdés o curso, precisa de crgquira comecar o projeto. No entanto, é
significativa a porcentagem de egressos que dia &gta de iniciativa e motivacao para tentar.
A dificuldade de acessar o crédito tem consequémaalesmotivacao dos jovens.

Ha uma espécie de onda negativa, quando um sab® @uteo tentou e ndo conseguiu, a

7

tendéncia € nado tentar também. Pior ainda quandesostorios da EMATER, empresa
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responsavel pela aprovacao dos projetos para o RRONAO conseguem ajudar e adiam as

solugoes.

“Minha familia me ajudou muito, me deu apoio, medaju ir na EMATER pra ver se a
gente conseguia. Eles falaram que seria no outoy que tinha que esperar um
pouquinho, e ai esperar, esperar que nunca a genseguia, ai entdo, eu desisti.”
(S.M. D, egressa)

“Eu imaginava o projeto em prética, s6 que praama pratica mesmo, eu tinha a
nocdo de como que eu ia fazer, o terreno apropradfa tinha nogéo de tudo onde eu
queria fazer, nao s6 no papel, na propria propdiedanas ai eu ndo tive aquela
vontade.” (M.R. S, egressa)

“A suinocultura, na época, foi o melhor, a gentenegou e tal, e deu pra ter um bom
desenvolvimento. Depois ndo deu mais, por conta uasalacdes. Comecei
experimentar e vi que da certo, sé faltou eu tas mspaco para as instalagdes.” (L. O,
egressa)

Entre os jovens que tentaram e ou conseguiram amwloc PPJ em prética, 7%
conseguiram no Banco do Nordeste, 1% conseguitit@néd Banco do Brasil. A percentagem
dos jovens que procurou crédito no Banco do Beasifio conseguiu foi de 22%, no Banco do
Nordeste de 7%. Conforme Grafico 21, a grande naaiws egressos, 58%, nao procuraram

crédito em nenhum banco.

Grafico 21 - Procura e acesso ao Crédito do PROJoAEM
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O Banco do Brasil € o mais presente nos municiggo¥ale do Jequitinhonha, logo, a
procura é maior, sendo maior também o indice decessos pelos jovens. Dos jovens que
procuraram o banco, 22% foram bem recebidos, 7%nfomal atendidos e nunca mais
procuraram, 4% foram mal atendidos, mas insisteatornaram. Com a falta de credibilidade,
a chance de o jovem que foi mal atendido retorraayéacia bancéaria € menor.

A pesquisa ainda revela que, para 24% dos jovengerentes ndo passam confianca e
somente 16% passam confianga quanto o acessodim c€2 relato de um egresso € instigante e

preocupante quando se trata dos gestores de pgitidica.

“Quando eu comecei trabalhar nesses assentamangesite comecou trabalhar com o
banco do Nordeste também porque o pessoal dostasemtos, eles pegaram uma
linha de crédito, Pronaf A que é especifico peaate assentamento, area de reforma
agréaria. Ai eu conversando com um dos gerentémdco, ele me falou que, o que ele
pudesse fazer para dificultar a vida dessa linharddito Pronaf Jovem, ele fazia,
porque do ponto de vista dele, o jovem nado é pgampem dinheiro e ficar no lugar
dele, o jovem é pra estudar, pra sair pra foratgarama visédo diferente do mundo. O
jovem que fica trabalhando na propriedade ali, mdoudele fica muito restrito, ndo
consegue ter uma visdo mais global, isso ele noi.falnclusive a gente até discutiu
por causa dessas visdes que ele tinha, porquéelecneditava, e ele é uma das pessoas
responsaveis pelo Pronaf na época” (E.A.S, egresso)

Essa visdo de um gestor publico que esta a setegcidaddos € crucial para o processo
de desenvolvimento da agricultura familiar. Devariger os principais motivadores dos jovens
com a politica de crédito, mas se revelam comoas preconceituosos e pessimistas quanto ao
desenvolvimento, a sustentabilidade do campo ea@aepulacido. Visdo que pode ter influéncia
na avaliacdo dos jovens por eles mesmos quandesumtasé a preparacdo para acessar 0S

programas de crédito destinado ao jovem do campo.
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Gréfico 22 - Preparacédo dos jovens para acessgirgonas de crédito do governo federal
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Quando 34% dos egressos afirmam que os jovens petparados, mas falta apoio
técnico, esta incluido o apoio dos técnicos e gesete banco, que encontram na burocracia da
politica de crédito uma boa maneira de fazer vateisuas visdes preconceituosas quanto a
capacidade de o jovem do campo acessar o crétiteebom uso dele para a sua qualidade de
vida no campo.

Na tentativa de motivar a aplicacdo do projeto ap@sirso e como uma das condicées
para a insercao profissional, a EFA Bontempo pramawontros com as instituicbes que tém
programas direcionados aos jovens do campo, elaiseagéncias do Banco do Brasil e Banco
do Nordeste, escritorios locais da EMATER, assimm@mrganiza¢des sociais que atuam no
Vale com os jovens. Mesmo assim, percebe-se asidads de sistematizar e acompanhar a

orientacao e o acompanhamento dos jovens em raagldordagem das instituicbes bancéarias.
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Conseguir o crédito PRONAF Jovem tem sido uma adedno Jequitinhonha. Prova

disso é o fato de o primeiro jovem egresso quesaceter conseguido apos trés anos de
conclusao do curso, tornando-se destaque na nefgianal, conforme noticia abaixo:

“O ex-aluno da escola Familia Agricola Bontempo ltsobim, Arinalde Ferreira
Flored®, assinou neste més o primeiro contrato do Promaend do Vale do
Jequitinhonha, liberado para o municipio de Joajgmelo Banco do Nordeste. O valor
do financiamento é de R$ 6 mil, com cinco anosatércia e dez anos de prazo para
pagamento, com juros de 1% ao ano. Além disso, asn de pagamento em dia das
parcelas, o agricultor ainda recebe um bénus deO®RBT". (Agéncia Minas
02/02/2006)

O PRONAF Jovem se funcionasse de fato, atendersitvaghente a diversidade do
publico ao qual se destina, seria uma oportunidsfédéva para os jovens aplicarem seus
projetos. No entanto, na préatica, com raras exceg@i@no o exemplo acima, ainda esta fora do
alcance dos jovens egressos da EFA Bontempo.

Reivindicacbes de avaliacdo participativa do PRONXvem sdo recorrentes nas
discussbes das organizagdes sociais e institugpdesatuam diretamente com a populacdo do
campo. A“necessidade de avaliagdo critica das modalidades”RRONAF Mulher, Jovem,
Agroecologia, Sistémico e Florestal no que se eefermecanismos de acesso, cobertura e
efetividade na perspectiva da soberania e seguraiigaentar e nutricional; consta como
terceiro ponto da lista de reivindicacdo do CorseNacional de Seguranca Alimentar —
CONSEA para o0 Plano Safra 2010/2f11

Embora a necessidade de avaliar, discutir e radefndiretrizes do PRONAF, as raizes
da dificuldade de acesso e viabilidade do PRONARoesa prépria politica de crédito que,
historicamente, é complexa e de dificil acesscel@guque ndo estejam preparados para a

competitividade, principio da politica econémicaliteral. Conforme Gehlen (2004):

“ as politicas de tipo participativas e dirigidearg segmentos especificos (como é o
caso do Pronaf), embora apontem para mudancasenteral fortalecer os que

apresentam racionalidade "moderna" e centrada e éo trabalho e da

competitividade, apropriando-se das melhores clsand&o havendo igualdade de
chances nas oportunidades que se oferecem, vesdficgue as politicas publicas

convencionais (tipo crédito agricola, por exemptm estimulo a formacdo de

cooperativas) ndo superam a discriminacdo e audide entre uns e outros, como
caboclos, indigenas, negros dos quilombos, por pieh{Gehlen, 2004 p.2)

4 Arinalde Ferreira Floresn-memoriam, di vitima de acidente de carro em 2008.

% Pauta de reivindicagdo do CONSEA Nacional, aptegen em plenaria, dia 28 de abril de 2010, dismnivno
site:http://www.planalto.gov.br/consea/static/agendai@lims2010/100428/Documento%20sobre%20Plano%20%2dneers%E 30%2028%200
4.pdf, acesso em 23/09/2010.
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Essas constatacdes reafirmam que, para a clabs¢ghtrdora, ndo basta so ter direito, é
preciso de oportunidades de acesso ao direitoe&isor de contrapartida, a exemplo da terra,
acompanhamento, de assisténcia, de motivacao mtivaeAs igualdades de chances vao desde
0 acesso a terra, a escolarizacdo e a superacfoedonceito com 0s sujeitos do campo,
historicamente invisiveis, como relato anterior.

Conforme revela a pesquisa, se 0 PRONAF Jovem t@gmmem do campo, egresso de
cursos profissionais, incluindo os egressos da d0&m em alternancia, como um de seus
destinatarios, e este ndo consegue acessar pestafcraticas, de conveniéncia ou de falta de
conhecimento dos gerentes dos bancos, restringowio, isso, o direito de acesso a politica
publica. Essa politica, ainda na forma de um Progrde Governo, incorre em sérios riscos de
viabilizar pelo baixo indice de contratos com ags&jue seriam seus destinatarios, os jovens do
campo.

Um dos fatores que limitam o acesso ao crédito ppliaar o PPJ é o acesso a terra.
Muitos jovens egressos nao tém terra ou vive nat@ocposseiro, sem sua titulacdo. Diante do
real fenbmeno, perguntamos aos jovens sobre o tGrEdndiario, Programa Nossa Primeira
Terra, uma de suas linhas destinadas aos jovens.

O Programa € conhecido por 76% dos egressos. ldatent% procurou e acessou 11%
procuraram e ndo conseguiram acessar, 54% nuncaragram, mas tem interesse e 26% nunca
procuraram e nao tém interesse.

As poucas experiéncias de efetivacdo do PPJ spatdaqueles jovens que tém o apoio
financeiro da familia, que a familia dispde deaastrutura prépria e, principalmente, através do
autofinanciamento, ou seja, o jovem trabalha emasuatividades e com o salario, a renda
propria excedente, subsidia os custos da execu;&ewProjeto.

A familia € o parceiro mais proximo para os jovegessos. Para 47% deles, conforme o

Grafico 23, abaixo, a familia foi parceira da elagdo a execucéao.
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Grafico 23 - Apoio da familia ao PPJ
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Somadas as porcentagens dos egressos que dizexs faueilias ndo apoiaram e aquelas
gue ndo apoiaram totalmente, constata-se que éandeo numero de familias que nao estéao
diretamente envolvidas com a experiéncia de PBd,dom a formacéo dos seus filhos.

Sendo a familia a principal parceira da formacagodem em alternancia, os dados
revelam que essa parceria esta deixando a desgjae pode contribuir, entre outros fatores,
para a falta de motivacéo do jovem quanto ao psoces elaboracéo e aplicacdo do seu PPJ. No
entanto, vale questionar se a familia tem pescpetisavel para a motivacado dos jovens com o
seu PPJ. Como foi o apoio da familia para os jogeescolocaram o PPJ em pratica? Até que
ponto a familia pode motivar o jovem na sua experéde PPJ?

Foi apontado pelos jovens egressos um conjuntoedafids: falta de financiamento
acrescido pela falta de apoio da familia; condicfienaticas; falta de acesso a terra e as
politicas publicas, bem como incentivo e acomparmoda parte da EFA; assisténcia técnica
da parte dos 6rgdos de ATER; apoio politico daepdos movimentos e organizacdes sociais.
Esses desafios que limitam a elaboracdo e exeda&J precisam ser enfrentados de forma
coletiva e nado individual, e a EFA precisa agifatena articulada e em rede.

Considerando que essas dificuldades sdo préprigsritérios onde as politicas publicas
sao pouco efetivas, € preciso que as EFAs, no gsoade trabalho com os jovens, assim como
seus parceiros, entre eles, os STRs, a EMATERgiRm&ls e Associacdes de Agricultores,

discutam estratégias de apoio aos jovens estudaressos.
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Apos ter concluido o curso e ja inseridos no mudadrabalho, conforme Grafico 24,
34% dos egressos mudariam o0 seu projeto, 52% ndarram. Esse dado revela que uma
parcela significativa dos jovens egressos estésapelo seus projetos, sua area de atuacao apos

a conclusao do curso.

Gréfico 24 - Mudanca do tema do PPJ
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Considerando que um dos primeiros objetivos do éBgrender a elaborar projetos, é
fundamental assegurar essa capacidade aos joveng|ym elaborando projetos, eles possam

adequar-se, refazendo ou fazendo um novo projeto.

6. 3 - Insercéo socioprofissional dos jovens egses da EFA Bontempo

6.3.1 - Insercgéo profissional

Em 2009, quando foi realizada a pesquisa, a maio® egressos, 26%, estavam
ocupados na agricultura familiar, 24% na educagséndo 19% nas EFAs da regido do Vale do
Jequitinhonha e Norte de Minas, 5% na rede publib& em organizacdo social, movimento
social e sindical e os demais, 33%, estavam enma®uattividades relacionadas a prestacdo de
servigcos e comércio, sendo que 2% nao responderam.

Dentre os egressos estudantes em nivel superiofad%m estagios nas universidades

federais onde estudavam e ligados a grupos deipasqganforme o Grafico 25, a seguir.
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Graéfico 25 - Ocupacao dos egressos
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A ocupagdo em outras atividades, para além das &ea normalmente um técnico
agricola se insere, € diversa, configurando o @emfa pluriatividade no mundo do trabalho,
tanto no campo, quanto nas cidades do Vale do tldgriha. Conforme dados da insercéo
profissional dos egressos, 70% exercem funcdes attwejs com a sua formacdo em
agropecuéria, 30% estdo em fungbes que ndo conadsmoa sua formacdo. Entre os egressos
gue exercem funcdes fora de sua area de format@o a@gueles que sairam para os grandes
centros como Belo Horizonte e S&o Paulo. No ente866 querem exercer atividades que

possam exercitar a sua profissao.

Gréfico 26 - Exerce fungcdo compativel com a agrogea
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Entre os homens, sdo 76% que exercem funcbes demipatom sua formacgdo, a taxa
entre as mulheres é de 58%. Em outras ocupac@esipataxa € das mulheres, 43% contra 27%
dos homens. Dado que refor¢ca a maior participagddidmens na insercao profissional na area
técnica da agropecuaria.

Entre os egressos, 33% dos brancos declararam siie #@ra da area da formacdo,
enquanto os pardos e pretos sdo 40%. Consideraieda paior taxa daqueles que néo tém terra
€ dos negros, justifica-se a inser¢cao em atividadesutros setores. No entanto, brancos, pardos
e pretos, em igual proporcdo, declararam que gastade estar inseridos em sua area de
formacéo.

Na area da educacao, a insercdo das mulheres@aprante a mesma dos homens, sendo
nas EFAs uma significativa diferenca com a maiesenca das mulheres, 29%, contra 14% dos
homens. Nas escolas publicas estatais, a presesiga éndos homens, mas em contrapartida
assumem aulas da sua area de formacdo. As mukezeem funcdes tanto em sua area de
formagdo como em outras areas, no entanto, sd@rosns que assumem a area técnica da
agropecuaria como responsaveis principais. Situgg#&oconfirma a masculinizacdo da area
técnica, reforcando a desigualdade da relacaorgr@éa divisdo do trabalho agricola.

Outro dado relevante € que enquanto 5% dos egrégsusns ocupam cargos nas
empresas técnicas estatais, nenhuma mulher estéddamsno setor. Nas organizacdes da
sociedade civil, movimentos sociais e sindicagesenca maior € dos homens com 15%, contra
6,5% das mulheres.

Ainda que os movimentos e organizagdes sociaisatendm suas pautas a luta pela
equidade de género, na prética, ndo conseguemaswgpédesigualdade. Situacdo essa que, para
Menezes Neto (2003), reproduz a divisdo sociakaeaalo trabalho capitalista.

Embora a participacdo da mulher no mundo do trabs#fa crescente, o desequilibrio da
relacdo de género quanto as ocupactes e rendaépreéacupante. Conforme IPEA (2010), as
mulheres recebem menos e ocupam posi¢cées maisipseca

Sé&o as mulheres que mais enfrentam dificuldadesegao profissional em sua area de
formacdo. Diante das condicbes de instabilidadefepgm ficar em outra area com mais

seguranca, como revela uma egressa:

“Eu poderia ter tentando associar, com minha cartssinada, era proviséria, o certo
era sO até janeiro, eu nem quis tentar, ai abri, nmé&s se fosse uma coisa certa, ia
colocar meu curriculo, passar pela entrevista, e eu fosse chamada, ai eu iria.
Porque eu sai de um servico para pegar outro sentgmporario, € complicado.
Carteira assinada por um periodo de tempo curtbérdom.” ( M.R, egressa ).
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Para Camarano & Abramoway (1999), sdo as jovemsaagres vitimas da divisdo do
trabalho na agricultura familiar e, sem perspestigla renda, a migracdo para a cidade acaba
sendo uma das alternativas para conseguir gmmeforcando a saida das jovens do campo.

Quanto ao vinculo de trabalho dos egressos pesipsisa3% deles, estdo na condicdo de
autdbnomos trabalhando para si mesmo ou para aidadi6 sdo autbnomos prestando servigo
para terceiros, 26% sao trabalhadores celetistiasgja, tém carteira de trabalho assinada.

Grafico 27 - Vinculo de trabalho
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Entre as atividades consideradas emprego, oudefailo em que o trabalhador usufrui
de direitos trabalhistas adquiridos pelo regime_diade Consolidacdo Trabalhista - CLT, ou
regime estatutario, ha uma diferenca consideratet @omens, 42,5% e mulheres, 29,1%.

Outra observacédo relevante é a relacao racial. &guno grupo que se declararam
brancos 40% dos empregados sdo assegurados pete g CLT, somente 22% dos pardos e

pretos tém a mesma protecao trabalhista.
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Conforme esses dados, o percentual de 26% de esmdjoegom carteira assinada
equipara as pesquisas de ambito nacional, conftB@E, 2008. Embora a situagéo de trabalho
dos jovens do campo nado lhes é peculiar, pois cm&fq BATISTA 2006, p. 206-209), as
relacdes de trabalho precario sdo comuns a malariclasse trabalhadora, é relevante que as
politicas publicas considere os jovens do campouantq trabalhadores que precisam de
subsidios para inserirem no mundo do trabalho, sBja pequenos proprietarios ou nao
proprietarios.

No Brasil, conforme IBGE (2008), da populacdo deah®s ou mais ocupada, com
carteira assinada, 39,1% sao homens e 29,5% msjlsm carteira, 19,7% homens e 13,7%
mulheres. Por conta propria, sédo 23,8% dos homdss0% das mulheres; empregadores: 5,7%
homens, 2,9% mulheres; trabalho n&o remunerad® h&mens, 6,3 mulheres; trabalho na
producao para o proprio consumo: 2,9% homens e &a#beres, IPEA (2010). Nas ocupacoes
consideradas precérias, as mulheres séo 42,1%amnqos homens sdo 26,2%. Os dados
revelam que sem escolaridade e qualificacdo osgot&an menos opcdes de insercdo, seja como
autdonomo, celetista ou servidor.

A renda mensal de 31% dos pesquisados € menos dalaro minimo, enquanto 30%
registram uma renda de um salario minimo e 27% estdnédia salarial atual, compativel com
a formacéo de técnicos em agropecuaria que sadoigslesalarios minimos. Entre 0s egressos,
8% tém renda mensal de trés salarios minimos ecl®¥aale quatro salarios minimos. Com sua
renda, 0s egressos contribuem com as suas faohdipai, mée e irmaos. Entre os pesquisados,
24,4% contribuem com até 20% de seu salario, 2tdd&ibuem com 10%, 4,4 % contribuem
com até 50% do seu rendimento mensal e 1,1% caoatribcom até 70% do seu salario. No
total, 60% dos egressos contribuem para aumemégada da familia.

A contribuicdo financeira com as familias entre egessos homens e mulheres é
equivalente. As mulheres, na sua totalidade, id@m mais, com 51,5%, os homens, com
51%. No entanto, os homens contribuem com o ma&aremtual de sua renda, 20%, enquanto a
maioria das mulheres contribui com 10% de sua renda

Quando comparada a relacao racial na contribuighsedda com a familia, sdo os
egressos que se autodeclararam pardos e pretamajsecontribuem, somando 52% (metade
com 10% da renda e metade com 20%), enquanto 288%rdncos contribuem com 20%.

O desemprego e a precarizacao do emprego, segactimBnn (2005), generalizou-se e
assumiram as mais variadas formas, desde o tradigdmprego sem registro em carteira até a
criacdo e a multiplicacdo de formas atipicas ddratatdo de trabalho, assumindo um carater
estrutural. Para, (POCHMANN 2003, p. 139):
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“ao contrario da tendéncia observada entre as décde 1940 e 1980, quando para
cada 10 postos de trabalho abertos, 8 eram assklayisendo 7 com carteira assinada,
a partir de 1990, somente 3 a cada 10 sao assagrisendo 1 com contrato formal e 2

informais (ilegais). Os outros postos de trabalberts, na proporcao de 7 para cada
10, ndo podem ser caracterizados nem como legaiscomo ilegais, uma vez que néo

séo ocupacdes assalariadas, sédo formas "alegais'a ptual regularizagéo publica, por

inadequada, ndo sabe como trata-los.”

Entretanto, a insercdo profissional dos egressosFda Bontempo, apesar da situacao
diversa desse grupo, mostra um cenario otimista ap@mnta que, para além da questdo de
classe, as questdes de género e raca requeremataigfio das politicas publicas de emprego,
assim como atencdo especial das investigacfesogaasituacdo diversa das juventudes do

campo.

6.3.2 - Insercgéo social

A insercdo social dos egressos se da em diverspace@s e instituicdes. Nas
organizac6es da sociedade civil, movimentos soeiaisdicais, a presenca maior é dos homens
com 15%, contra 6,5% das mulheres.

Na avaliacdo dos egressos sobre os espacos quéhamisroporcionaram participacao
durante a formacéo, conforme Grafico 14, a fancihia 37% é a mais bem avaliada, seguida da
EFA com 34%.

A avaliacdo revela que a participacdo dos jovenkEPA ainda é pouca, considerando
que em sua proposta politica pedagdgica o jovendaste € o centro do processo. Em
contrapartida, conforme os egressos, a formacaaleamancia contribuiu para essa melhor

participacdo na familia.

“Melhorou bastante, quando a gente esta la , coatgotecia, a gente quer voltar para
casa, quando a gente esta em casa, tem vontadstalepara a escola. A gente acaba
sabe, quando fica fora um tempo, quando volta,cho,aacaba interagindo melhor, e
também com as novidades que vocé acaba contaraa feamilia sobre o que aprendeu
na EFA, mostrar o que aprendeu, acaba interagirelbomcom a familia.” (M.R.S,
egressa)

“Era completamente diferente. Cria um elo maissfdiita mais ligado com a familia. E
a familia fica mais participativa da sua vida,s®ié muito bom. Vocé cria esse elo com
a comunidade, vocé trabalha na comunidade, desenmalcomunidade, vocé busca ter
conhecimento com a comunidade, entéo isso pra f@onda gente é muito bom, tanto
pessoal quanto profissional. Antes, até nessa @uelt autoconfianca, antes de eu ir
pra EFA, Nossa SenhoralEu ndo conseguia falaipeshirante o tempo que a gente
esta 14, é como se vocé tivesse em casa, é eaoulaf”’ (L.O, egressa)
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Os homens dédo o mesmo peso para a participacdantiiafe na EFA, enquanto as
mulheres sentem mais espaco para a participacBéAaEsse dado revela a pouca participacao
da mulher no espaco familiar que envolve a pad@p no planejamento de trabalho. Para
Abramovay (1998), entre outros fatores, a ndo @péatao das jovens nas discussdes sobre o
futuro da propriedade contribui para afasta-lasafiadades agricolas, 0 que motiva ir a busca
de trabalho nos centros urbanos e oportunidaderdeaar os estudos.

Avaliando a participagdo na vida da comunidade,fi@ra29, 33% dos egressos
consideram que ela foi melhor durante a ocasidgwenestudavam na EFA; 32% avaliam que
sua participacdo sempre foi boa, antes, durantpeisida EFA; 25% avaliam que depois da
EFA melhorou a participacdo; 6% avaliam que pgudici pouco; 3% avaliam que foi melhor

antes da EFA e 1% n&o respondeu.

Gréfico 28 - Avaliacdo da participacdo na comungdad
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No entanto, de todos os pesquisados, os dadosamogtre, direta ou indiretamente, a
formacdo em alternancia contribuiu para melhoragaiicipacdo social dos jovens, pois 89%

participam de atividades sociais na comunidade.
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Gréfico 29 - Prestacao de servicos a comunidade
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Dos egressos pesquisados, 60% prestam servicostdobs a comunidade onde estédo
inseridos. As atividades com maior incidéncia vtdua sdo relacionadas a agropecuaria com
29%, seqguidas das atividades religiosas com 19%gades sindicais com 9%, elaboracéo de
projetos 3%, politica partidaria 3% e atividadelsucais, esportivas e de lazer com 2 %.

“A principal importancia que eu acho é porque é ehor maneira do aluno estar
interagindo com a comunidade, levando pra comueidadue ele esta aprendendo na
EFA, assim, o primeiro ponto que eu coloco é eSggambém ¢é uma 6tima maneira
dos alunos estarem nos movimentos sociaissiEsssas, a gente coloca em pratica e
leva o que as familias sabem, entendeu, fazeutipppesquisa, uma série de dados que
a gente leva pra EFA, coloca em comum, acaba sahendgouco da realidade de cada
comunidade, de cada aluno, ai isso eu acho muipmriante. E o aprendizado da
colocagdo em pratica na comunidade ou na fam(hM.R. S. egressa )

As vezes, os proprios jovens nem se ddo conta aeatiicipacdo social. Conforme
depoimento abaixo, a participacdo acaba sendoahatmas o jovem ainda acha que participa

pouco.

“ Nao, néo, hoje sé mesmo o sindicato, que eutoleito, assim ndo tenho, s6 com a
comunidade eu participo, s isso, |4 na comunidadente montou uma associacao.
Associagdo de produtores da comunidade , agorate tgz um projeto arrumando l&
um freezerpra vender leite. Ajunta todo mundo, vem um ca@inle pega. Aqui
também a gente tem, todo terceiro domingo do naégente tem reunido do conselho
municipal do desenvolvimento rural, a gente paédambém . Através da associacéo,
a gente conseguiu arrumar as casas das pessdmmhasros, fez casa nova, com esse
projeto do governo ai, de habitacdo. Entdo melhar@smo na regido nossa la, tinha
muita gente que tinha casa de palha, tirou, fez casa de 5 cobmodos com banheiro,
fez sanitario pra quem nao tinha, essa parte ajue wale .” (L. A. A, egresso)
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“Tem os assentamentos, os sindicatos também, ba &mpaco, reunido da ASA, assim,
em questdo de movimentos sociais, naturalmente jéot& dentro, porque uma coisa
leva a outra. Vocé esta em um, vocé esta em v@argue é um puxando o outro. E
uma corrente, estdo entrelacados. Vocé, naturaémemt um espaco participa de outro
espaco. Com a juventude, tem agora um grupo dagoweclusive mée estava com a
camisa, entdo, eu estou participando dele, soudenadora, fui eu que chamei uns
jovens la, ai puxamos uma comissdo e formamos wpogde jovens, tivemos um

encontro agora em setembro, t4 novo, mas ja esteammhando, engatinhando.” (L.
O. egressa)

Quando se trata do engajamento social da juverttadgleira, existe um “hiato que vai
da teoria a préatica” (SINGER, 2005, p.34) . Ao maala pesquisa Projeto Juventude, verifica-se
gue apenas 22% dos jovens fazem ou desejam fag@emalcoisa pela comunidade, uma
contradicdo quando considerado que 57% acreditaanogujovens podem mudar o mundo.
Contradicdo que acontece porque, na condicdo demgesgados ou trabalhando na
informalidade, os jovens priorizam cuidar da pramobrevivéncia. Logo, o trabalho voluntario
fica em segundo plano, Singer (2005). Considerages embora colaborem para a
compreensao da situacao dos jovens do Brasil, masd@p se aplicam as realidades dos jovens
do campo, em especifico aos egressos pesquisados.

Os egressos, principalmente os homens, estdo év®lem atividades diversas, e um
dos fatores que contribuem para essa participagéial £ estarem morando com a familia ou
proximo dela, conforme relato de um egresso.

“Uma das coisas € que eu estou perto da minhaidarbdl em casa a gente continua
fazendo os trabalhos da associacdo, meus paiswgantina roc¢a trabalhando, sempre
gue eu posso, eu to la também contribuindo e theagutacbim é bom que eu to perto

de casa, fiz a faculdade de servi¢co social tamlaénaiscussdes sociais do sindicato a
gente continua fazendo, participando, na escoldlifatambém, ndo ta indo com

frequéncia, mas a gente ta sempre que tem algaise que da pra gente participar, a
gente participa também. Entdo eu acho que peladfatu estar préximo aqui ta dando
pra ndo perder o vinculo, ainda fago um traballecsprdicato la& em Medina, quando da
pra fazer, faco no final de semana, feriados, &iaglades ambientais mesmo, a gente

faz também no final de semana, as capacitacao ghliculéores, acho que € isso.”
(E.A.S, egresso)

A maior percentagem de assessoria nas atividatlsoradas a formacédo técnica dos
egressos sdo dos homens, 32% deles na agropecodtia 23% das mulheres. Nas atividades
voluntarias, as mulheres dedicam mais as atividddesinho religioso, com 39% de dedicacao,
contra 8,5% dos homens. Essa insercdo se da tammiyeser a atividade religiosa a principal
atividade social do campo. Por outro lado, poderdender que é também uma atividade mais
proxima do espaco doméstico, configurando assiralta fle autonomia e emancipagdo das
mulheres quanto a ocupacao de espacos relacioaad@sarea de formacao.
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Gréafico 30 - Atividade voluntaria
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Conforme o resultado da pesquisa, a insercdo sdoiljovens se da em diversas
atividades, com destaque para a participacdo emwciagfes comunitarias. No entanto, a
atividade de cultura, esporte e lazer sdo as atieisl com menor envolvimento dos jovens, o
que pode expressar a falta de equipamentos cgltnes comunidades onde residem e nas
proprias sedes dos municipios.

Na pesquisa de opinidao publica “Perfil da JuventBsileira”, conforme (BRENNER,
DAYRELL E CARRANO 2005, p. 176), o tempo livre “afigpa percepgédo da existéncia de
condicOes distintas de vivéncia do tempo da juvdtujuventudes”. Para esses pesquisadores:

“é nos tempos livres e nos lazeres que 0s jovenstrm®m suas préprias normas e
expressdes culturais, ritos, simbologias e modossele que os diferenciam do

denominado mundo adulto, é preciso considerar e la@amo tempo socioldgico no

qual a liberdade de escolha é elemento preponéeeafue se constitui, na fase da
juventude, como campo potencial de construcdo dmtidhdes, descoberta de
potencialidades humanas e exercicio de insercitvaefamas relacdes sociais.”

(BRENNER, DAYRELL E CARRANO 2005, p. 176)
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Por isso, vale perguntar: como os jovens do cangpticppam dos espacos de cultura,
esporte e lazer? A pesquisa investigou a presendd dipos de equipamentos que compdem a
infraestrutura cultural e revela que, nos 5.560inipios brasileiros, quanto menor 0 municipio,
menor € a existéncia de equipamentos culturaiglosassim, sdo 0s municipios considerados
rurais, ou seja, com populacdo até 10 mil habisands mais desprovidos de equipamentos
culturais.

Consequentemente sdo o0s jovens do campo os mgisdipaelos pela falta de
equipamentos culturais, pois sdo nesses munigjpi@se encontram a juventude do campo. Em
contraponto, nos grandes centros, sdo nas pesifeisd morros e nos bairros populares onde se
dispdem de menos equipamentos, pois estes estioefdoados em centros de dificil acesso
fisico e simbolico aos setores populares” (1bid2@@5, p. 179).

O equipamento cultural com maior presenca nos rpiagbrasileiros sao as bibliotecas,
chegando a 79%, seguidas de clubes esportivosasigsnesportivos; enquanto teatro, museus e
cinema sao privilégios dos grandes centros, deildiiesso aos jovens trabalhadores.

As atividades culturais oferecidas pelo poder pabtiu por ONGs, segundo a pesquisa,
nao atingem as camadas mais populares, pois eongosbvens com renda familiar acima de
dez salarios minimos que acessam 0s projetos aisltsomam 23%, 0 acesso dos jovens com
renda familiar de até oito salarios minimos soma @4anto a participacdo da juventude do
campo no acesso aos projetos culturais, somentpabfitiparam dos ultimos eventos e 94%
nunca participaram.

Apesar de poucas atividades nas escolas das cidagesxjueno porte, a participagéo dos
jovens do campo em atividades culturais desenwvadvidas escolas, nos fins de semana é
significativa, chegando a 32%, contra 41% da ppe@@o da juventude urbana. A participacao
em showpublico é de 30% para os jovens do campo, cor¥a dos jovens urbanos. Para 0s
pesquisadores, a participacdo dos jovens em evenitsais publicos € uma maneira de
estimular a convivéncia coletiva de multiplos grsijovenis e a intergeracionalidade. Para os

autores:

“a praca como lugar de encontros, festa e congwaial € emblematica de cidades que
cultivam a sociabilidade publica em contraposicagriaatizacdo da subjetividade,
tendéncia das sociedades de consumo. O fato dampla maioria de jovens nunca ter
participado de eventos em praca publica denotaapeeapropriacdo da cidade como
espaco educativo, de encontros e de sociabilida(@RENNER, DAYRELL E
CARRANO 2005, p. 183)

Entendendo a importancia do tempo livre, do espi#gdazer para a juventude, as

politicas publicas e as organizacdes da sociedaiencovimentos sociais, comecam a ver 0s
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jovens como sujeitos de direitos também de laadtura e esporte, criando e incentivando
espacos de sociabilidade para os jovens do campo.

Embora os jovens do campo, por sua cultura, contem atividades e espacgos
diferenciados dos espacos urbanos que ndo apanasepesquisas, a exemplo do lazer nos rios,
cachoeiras, cavalgadas, etc, € relevante pesmqsspraticas de esporte e lazer dos jovens do

campo, visando a visibilidade das atividades @#st culturais e esportivas dessa juventude.

6.4 - Contribuicdes do PPJ para a sustentabilidadéo campo

A proposta do PPJ na EFA Bontempo € contribuir pasastentabilidade, por meio da
insercdo social e profissional dos jovens egrestmg$porma empreendedora, na propria regiao
onde moram. Para saber se o0 objetivo da EFA eséfgdena forma foram feitas perguntas aos
egressos, cuja avaliacdo, € relevante para enteratgeto desta pesquisa.

A pesquisa revela que 43% dos jovens egressoglecas que o PPJ contribuiu para a
insercao socioprofissional, 42% afirmam que couatulpouco e 10% dizem que nao contribuiu.
Conforme os dados, a importancia do PPJ na insesg@&mprofissional dos egressos €
significativa, embora seja menor a percentagencqloeeza o PPJ em pratica.

No entanto, a contribuicdo do projeto na insergioprofissional se torna resultado da
experiéncia adquirida no processo de elaboracaprd@to, ou seja, nas oportunidades de
estagio, nas pesquisas sobre custo-beneficio,lidede econdmica e de comercializa¢do, no
planejamento, na experiéncia de elaborar projetos.t

Para 47% dos egressos, o0 atual trabalho que dégemvaontribui diretamente para o
desenvolvimento sustentavel do campo. A contrilwiédindireta para 36% e para 13% o
trabalho que desenvolvem nao contribui.

Entre os pesquisados, 88% consideram que a forntac&®b-A contribui bastante para a

continuidade dos jovens no campo e na agriculamaliar, conforme o Gréfico 31, a seguir.
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Gréfico 31 - Formacao na EFA e continuidade dorjowe campo
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bastante pouco respondeu

“E legal também porque mantém a gente na zona, sgalosse pra mim ficar anos
internado, a gente esqueceria como seria em ogsate ndo acostuma nem |4, nem

ca, vocé sente prazer quando volta pra casa, dép®it5 dia na escola, € bem melhor.”
(S. S. egresso)

“Uma coisa que a gente tem é a questdo do apoésada, o bom da EFA é que vocé
forma, mas € a mesma coisa quando vocé nasceeeepgre corta o corddao umbilical,
€ como se fosse uma mae, sempre que vocé preleise . Esses dias mesmo eu
estive na EFA revendo algumas coisas de apiculfwa.pra la, fiquei o dia todo,
algumas duvidas que tinha, porque ja tinha 3 an@s tmha formado e néo tinha
trabalhado na area, assim eu voltei na EFA e seéhpre grande apoio. E um outro eu
acho que é a familia, a familia € fundamental,up@ite, da apoio.”( L. O. egressa)

“O que a gente vé que é fator favoravel na agrcaltfamiliar € uma visao de
sustentabilidade, porque o agricultor familiar, md® trabalha sé com uma cultura, mas
com varias culturas, com varias atividades na pgdpde, que uma vai complementar a
outra, isso é um fator positivo. Outra coisa quevejp que as vezes é um ponto
negativo dentro da agricultura familiar pode seinfarmacdo, que ndo chega com
previsdo, ainda falta um acompanhamento mais t@cricgente fala isso, porque a
gente estd deparando, porque com as visitas pgidag® técnica, né, as informagdes
gue os agricultores estdo tendo hoje, principaleneiat regido que a EFA atende, é
praticamente levada pela EFA, ndo tem um outroorg@smo que tem outro érgéo,
mas nao faz esse papel, e se faz, ndo é assimaromegdo de avancar, de melhorar, é
mais de ta trazendo eles pra participar de prgjet@s ndo tem tanto interesse de
desenvolvimento local.” ( N.C.S, egresso)

Essas declaracdes apontam que nem todas as estidqad dizem trabalhar com os

agricultores tém objetivos fins para os agricukdeemiliares.

“Uma dificuldade que ta tendo hoje na agricultuaaifiar € as chegada das grandes
empresas, com o plantio de eucalipto, as pedrexiaindo o granito, que as vezes
chega e oferece um salario para o agricultor, urea §ue ele ia plantar, que ia
desenvolver as suas atividades, vai ser dispoparal a extracdo do granito, e no final
do més ele recebe uma certa quantia. E essa peficaiali por 2, 3 anos, vai embora, a
terra fica degrada, e o agricultor ja gastou di€iio que recebeu e como vai sobreviver
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dai pra frente? E a questdo do eucalipto, muitegain aos agricultores, incentivando
eles a plantar uma hectare de eucalipto, dizendcéquma proposta boa que eles estéo
fazendo, mas as vezes ndo deixa conhecimento dquaalles estao fazendo, a questao
do secamento das nascentes, o eucalipto acabadsugala a agua do lencol freético, e
futuramente o agricultor vai sentir dificuldade efecontrar agua na sua propriedade.” (
N.S.C, egresso)

Os desafios apontados pelo egresso mostram goeem jestd atento aos desafios da
sustentabilidade do campo e que € preciso ficant@atas propostas de desenvolvimento
temporario que em curto espaco de tempo comprometatinuidade da producéo da vida no
campo, principalmente dos agricultores familiaresPara Caliari (2002), a educacao
transformadora da Pedagogia da Alternancia comgodma a formacéo de jovens comprometidos
com a interacéo e transformacdo do campo.

A formacéo na EFA, segundo 73,3% dos egressosicGI32, contribui bastante para o

desenvolvimento familiar, enquanto 21,1% afirmara gontribui pouco.

Grafico 32 - Formacao em alternancia e desenvelvimfamiliar
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H N3do respondeu

“Eu acho que esse sistema por alternancia ele qega ter chegado ndo sé na nossa
regido, mas no Brasil, no mundo, bem antes, tabeends tivéssemos acatado bem
antes, teriamos um Brasil mais desenvolvido, ma&toj Esse sistema de alternancia,
ele vai fazer uma troca de experiéncia entre fandlia escola e o estudante acaba
sendo intermediador onde que ele leva informac¢é familia e também traz
informacéo pra escola, e isso ajuda o estudantsandolver ndo sé nas disciplinas,
mas também nas suas agfes, sua postura diantitdaslades e da sociedade. Pro
jovem do campo, melhor ainda, porque além deleaz&rfdo com que seu curso ta
melhorando, ele vai ta contribuindo com a famiiielhorando a renda familiar, gerar
mais mao de obra, com isso vai ter mais qualificag@producédo” ( N.S.C, egresso).
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Declaragbes como essa mostra que, para o0 jovengrraaddo esta diretamente
relacionada a melhoria das condi¢cdes de vida nopcarNesse sentido, a importancia da
formacgdo em alternéncia na 6tica dos egressosapdeamilias do campo € singular.

Por ordem de importancia, 48% dos egressos afirquana formacao contribui para o
aprimoramento do trabalho na agricultura familg,6% acham que contribui para melhorar a
relacdo entre pais e filhos, 26,7% avaliam queridmntpara a valorizagdo do jovem e seu

potencial e 27,8% consideram que contribui paral@rizacéo da cultura camponesa.

“Hoje, assim, eu gosto de comentar nos encontrag ey participo, eu vejo que o
movimento EFA faz parte de minha vida, eu vejo quaovimento EFA faz parte de
minha histéria. Se for contar, hoje eu tenho 12sam® escola familia, 7 anos como
estudante e 5 anos como profissional. De uma fawnautra, a EFA, o movimento,
contribuiu muito ndo sé profissional, como socialfetiva e todo mais. Eu vejo que
todas as minhas posturas, as minhas ac6es diastei@gdade, eu devo a educacao que
eu tive dentro da escola familia agricola, princmpente essa questdo da alternancia
gue, as vezes, eu chegava na comunidade e tinkiargtinha de expor a frente publico,
e isso eu fui buscando melhorar a cada dia quekave pra escola, as vezes, quando
eu voltava pra comunidade, por mais que eu aimie taquele medo, de ir la expor,
mas eu ja tinha uma certa facilidade de pelo maposximar das pessoas, ndo tinha
aquela timidez tamanha. Isso foi se desenvolvendoraggo dos anos que eu passei no
movimento como estudante e aperfeigoei ainda negieid que eu passei a trabalhar na
EFA.” (N.S.C, egresso)

“Eu posso dizer que na parte técnica e na parial§oconde que eu aprendi a dar os
primeiros passos. Acho que foi onde eu aprendioresgbilidade, foi onde aprendi
comprometimento. Assim, no primeiro ano, pra miatedo confuso, era como se ndo
existisse nada, era como se eu tivesse |4 ondewsebrevivia. Mas no segundo ano,
guando a coisa, eu entrei no clima, e que a coisasé tocando, que as
responsabilidades foram jogando, vocé hoje ficaaesavel por isso, vocé hoje fica
responsavel por aquilo, entdo isso foi fazendo camgente fosse ganhando
responsabilidade, foi fazendo com que vocé fossehagalo interesse de buscar
experiéncia, de ler, de buscar alternativa, eescréveria que a EFA foi o primeiro
passo a dar identidade em minha vida, a nivelgsiofial” (M.F, egresso)

“E isso que eu falei pra vocé, eu me transformeigletamente, vocé tem uma visao,

vocé enxerga além do horizonte, tem uma visdo angpdacoisas, tem uma visdo de

aguia, € isso que eu aprendi na EFA e vou levargstm da minha vida. Entdo, assim,

outra coisa muito importante que vocé aprendeal@éestdo de que ninguém sabe tudo
e ninguém sabe nada, é o que Paulo Freire diziamétodo de educagdo que Paulo
Freire dizia, a EFA é exatamente isso, de que Amgeduca ninguém, ninguém se

educa sozinho, todos se educam em comunh&o. Engdo,éessa questdo de troca de
experiéncia, de valorizar o outro, eu vou levar @sto da vida, que ta hoje no meu

trabalho, na vida pessoal, que eu vou levar ptto s vida. Isso € bom, porque a gente
chega junto do agricultor familiar, simples, huraildjuando vocé vai com ele com a

mesma simplicidade, com a mesma humildade, e alnomento vocé t4 passando

experiéncia pra ele e ele passando pra vocé evédla aquela troca de experiéncia, é
muito bom ele chegar pra vocé e falar que gostaatb@lhar com vocé, justamente por

causa disso, dessa simplicidade, dessa humildadeexjste entre a gente. Isso é muito
satisfatorio, trabalhar junto na agricultura faarilindo é vocé chegar e impor pra ele
uma coisa, mas € vocé trabalhar junto, desenvplnés, isso eu aprendi na EFA e vou

levar pro resto da vida e isso t& me favorecendtomo meu trabalho.”(L. O, egressa)

148



“A escola em si, ela propicia vocé valorizar maigass origens, valorizar sua
comunidade, valorizar as pessoas, 0 meio ambiaptender a conviver a questdo da
agroecologia, uma coisa que bateu muito na teola eoisa que foi aprofundada que
achei interessante mesmo, entdo € isso, resgatagans e dar valor mesmo, defender
essa bandeira que é a saida mesmo. Eu acho qestdada escola abre um leque de
oportunidades, ndo necessariamente vocé precemarf& sua comunidade, mas vocé
pode ficar na comunidade, mas pode ficar na coradeidazendo outras atividades
também, vocé pode estudar mais, pode sair prapfardazer um concurso, acho que
esse leque de oportunidades que é interessante, egmla propicia, né, nao é so6 sair
de 14, defender o seu projeto e ficar s6 naqueletar, na verdade, o projeto € um ponta
pé inicial pra vocé ter uma vida diferente, verasicaminhos também, é isso.”(E.A.S,
egresso)

“A convivéncia foi uma delas, o trabalho comunitaintédo, pra mim, a EFA foi muito
boa mesmo, a convivéncia com aquele tanto de gldieogirios municipios, isso ai pra
mim foi 6timo mesmo.” (L.S, egressa)

Segundo Castro (2005), a distancia entre campalaeipara os jovens do campo é
muito mais econdmica do que fisica. Visdo comgeatia pelos egressos, quando declaram que a
dificuldade de acesso ao crédito, a infraestrutier&ransporte dos municipios e a falta de terras
para aqueles cujas familias ndo possuem terra,ueut&m pequena propriedade, que é a
realidade da grande maioria dos pesquisados. Bafpie contribuem para nao viabilidade de
seus projetos e consequentemente para a insercéateas areas e até mesmo a migracao para
0s grandes centros.

Diante dessa realidade é necessario e urgenteogHstado, em parceria com as
organizacdes sociais do campo, para além da afertensino Médio e profissional no campo,
promova politicas publicas de acesso a terra, dacge de emprego, principalmente
considerando as desigualdades das relacdes deogénetnico-raciais que caracterizam a
juventude do campo.

Para os egressos, apesar dos limites e desafieBdldurante o processo de construcéo e
nas tentativas de implementacéo, € uma atividddeargte na sua formacao e vida profissional,
pois, ainda que o projeto ndo seja implementadmatreferéncia para os jovens, principalmente
agueles que estdo em atividades relacionadasculagra familiar, conforme declaracdo de um
dos egressos. “Logo quando eu sai, eu pensavaac@otpratica, s6 que ai, rapidinho, eu vim

pra ca. Como te falei, deixei de lado. Agora eretomando” (S.S, egresso).
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Nessa perspectiva, o PPJ é um elemento motivadosuporte na inser¢ao profissional
do egresso da EFA, tanto para os momentos quedeleconsegue o esperado trabalho ou
emprego, quanto para a complementacdo da rendalaee esta trabalhando, mas precisa
melhorar a renda.

Ao se preocupar com a qualidade de vida e trabd¢hsua familia e comunidade os
jovens pensam em acdes para além do interessédumalivcontribuindo para acdes coletivas no
campo. Para tanto, a Pedagogia da Alternanciapraderar o jovem do campo um trabalhador,
torna-se essencial na sua formacao, principalmeeiee integracdo dos tempos e espacos, da
contextualizagdo do curriculo com a realidade cavepa, a valorizacdo da cultura rural e da
interacao dos diversos saberes.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi analisar a insergémoprofissional de jovens do campo, a
partir da investigacdo com egressos da Escola Ramdricola Bontempo, localizada em
Itaobim, Vale do Jequitinhonha.

A analise desenvolvida neste trabalho, a partirddalos da pesquisa de campo que teve
como objeto de investigacéo a insercao socioprofiat de egressos da EFA Bontempo, mostra
um cenario de muitos desafios, mas também de plokzsites.

Buscou-se aprofundar, nos temas trabalho e educggé@entude e desigualdade,
formacdo em alternéncia e sustentabilidade, artdasébo contexto das causas e consequéncias
para a insercdo socioprofissional do jovem do cangssim como no estudo dos centros
familiares de formacéo por alternancia, como espgaussivel de mudanca das condicdes de
insercdo do jovem rural no mundo do trabalho cooron& de producdo da vida de forma
sustentavel.

Os conceitos de trabalho e educacdo, e suas tiagtdambém fazem parte das
transformacdes ocorridas com as mudancas estsytaeaisadas pelo capitalismo, desenvolvidas
no bojo das escolas. O vinculo entre trabalho eadio que era proprio do vinculo ontologico-
historico do ser homem, € uma relacdo de identjdadeisso, a propria expressao deve ser
trabalho-educacdo, pois os homens aprendem a proslue existéncia no proprio ato de
produzi-la, € na producdo que eles se educam @ eduwovas geracdes, Saviani (2007).

A expressao “educacao € vida” tem origem, no maaprdducdo comunal, na qual os
homens produziam sua existéncia em comum e se\&ducaesse mesmo processo, logo, a
educacao identifica-se com a vida, identifica-s@a catrabalho, Saviani (2007). No entanto, com
0 avanco do capitalismo, a relacao trabalho-educagzerte para a relacao educacéo-trabalho, a
educacao passa a ser escolarizada, ou seja, alisapit se desenvolve no bojo das escolas.

Na compreensdo de Wheishemer (2009), a juventwoe fEnédmeno socioldgico, cujos
sentidos sao compreendidos em diversos contextogetacao social. Considerando o contexto
do Brasil, é necessario falar em juventudes, Da{2603). Nessa perspectiva, ver a juventude
como juventudes, € ver a diversidade: juventudet@mlha; juventude que estuda; juventude
que trabalha e estuda; juventude que nao trabaflemeestuda; juventude do campo, entre esta,
ribeirinha, indigena, quilombola; juventude urbgnagntude heterossexual e homossexual.

Diversidade essa, marcada pela desigualdade, agirs®g do sistema capitalista

desenvolvido no Brasil e que cada dia mais gerandesego estrutural e o aumento do emprego
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informal, considerados pelos pesquisadores questdesafetam diretamente a juventude dos
setores mais empobrecidos da sociedade, Lara(€ios).

A formagdo em alterndncia e sustentabilidade, a@oardno capitulo 4, trouxe a
compreensao conceitual da Pedagogia da Alternapaiaipalmente tendo como referéncia
Gimonet (2007), praticada pelos Centros FamilideeBormacéo por Alternancia - CEFFAs e da
Educacao do Campo, a partir das reflexdes de G4R202). Concepg¢des que emergiram de um
contexto social e econdmico, heranca do modelo ederd/olvimento capitalista baseado na
exploracdo e acumulacéo de riquezas, criando digatentre campo e cidade e segregando a
cultura e os saberes dos sujeitos do campo.

No enfrentamento desse contexto, a Pedagogia éanAticia e a Educacdo do Campo,
defendem a tese de que ndo h& saberes menor oy mamdiferentes, que podem e devem
dialogar com outros saberes, incluindo o saberlasddor isso, ambas nasceram como uma
critica e, a0 mesmo tempo, uma proposta concretduisacao integrada a realidade do campo.

Nas concepgbes de desenvolvimento e sustentaldidadorremos as reflexdes de
Garcia-Marirrodriga (2009) e Mazzetto-Silva (2004ue defendem a tese de que a
sustentabilidade deve ser associada a nocao dmlades sustentaveis. Sustentabilidade de uma
sociedade que deve ser balizada em valores saaiaisdmicos, ambientais, culturais e politicos
que possam ajudar a construir mudancgas nas suas déimensfes. Concepcdes que vao de
encontro as concepc¢des da Pedagogia da alterrédBdiacacdo do Campo.

A analise da realidade em que se caracteriza ecétssocioprofissional dos egressos da
EFA Bontempo, se deu a partir das questdes queanarh a investigacdo, e estdo sistematizadas
no capitulo 6, tais como: qual o perfil dos egrespte acessaram, permaneceram e concluiram o
curso; quais os desafios e possibilidades dos sggesolocarem em pratica o projeto
profissional do jovem e qual o cenario do munddredbalho onde estdo inseridos os egressos.
Para tanto, nos procedimentos metodologicos, aekdaas abordagens quali-quantitativas por
entender, segundo Gatti ( 2007), que sao abordagtanligadas, essenciais ha compreensao do
objeto de estudo. Entre os instrumentos de pesdiasam usados questionario e entrevista.
Através do questionario fechado, entre os 146 sgsedo periodo pesquisado — 2003 a 2007 —, a
pesquisa atingiu noventa egressos, ou seja, 62uniderso desejado. Atraves de entrevistas,
investigamos doze egressos, respeitando a equdkadgEnero entre eles, e considerando as
caracteristicas de suas inser¢des socioprofissionai

Nesse sentido, apresentamos algumas consideragtiresas possibilidades e desafios da
insercao socioprofissional dos egressos.

Conforme perfil dos egressos pesquisados, 59 sasedo masculino e 31 do sexo
feminino. Destes, 85% sao solteiros e 13% sao oasadEntre os casados, os homens sao
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maioria e tém também o maior numero de filhos. t&N@esquisa, foram considerados como
residentes do meio rural os habitantes das comidesdeurais e dos distritos e/ou vilas, ainda
gue a maioria dos municipios de origem dos egressusa menos de 20 mil habitantes,

portanto, considerados rurais, Veiga (2005). Nesséido, conforme Mapas 1 e 2, tanto homens
guanto mulheres estdo, em sua maioria, residindoeio rural, sendo 65% dos homens e 61%
das mulheres.

A partir de visitas as residéncias de dois egressashomem e uma mulher, casados e
com filhos, morando no Vale do Jequitinhonha, umnm&o urbano e outro no meio rural,
constata-se que, a partir das suas condicdes migterasa propria com boa infraestrutura,
trabalho fixo ou autbnomo na agricultura familiales estdo vivendo em condi¢des dignas. O
que revela uma maior preocupacdo dos jovens entittinsuas familias tendo as condigfes
basicas para a qualidade de vida.

A trajetoria de escolarizacdo dos egressos ideatifim publico que fez as primeiras
séries do Ensino Fundamental no meio rural, etamas séries, 62% em Escolas localizadas em
Vilas e Cidades, 14% em EFAs de Ensino Fundameité, em escolas situadas no meio rural.

A opcédo dos egressos pela EFA Bontempo foi paigaiinente por ser uma escola que
oferecia Ensino Médio e Técnico e pela oportuniddelestudar e ndo se desvincular das suas
familias. A participacdo das mulheres na matridal&FA Bontempo € maior que as taxas em
nivel estadual e nacional, quando comparadas ascuolas do curso técnico em agropecuaria,
area considerada tradicionalmente masculina.

Quanto ao acesso ao Ensino Superior, o grafico a&trou que 39% dos egressos
cursaram ou estdo cursando esse nivel de ensiBh @3er fazer vestibular. Identificou-se que
h& desequilibrio quanto a relagdo de género étaal. Enquanto 50% dos brancos estao
cursando ou ja concluiram, apenas 35,5% dos pardostos estdo na mesma situacdo. Quanto a
relacdo de género, as mulheres estdo acessandessainivel de ensino, 50%, contra 30% dos
homens. No entanto, sdo os homens que registraaics taxa de continuidade na area técnica.
As mulheres diversificam mais os cursos na arefodaacdo humana, especificamente nas
licenciaturas.

Para aléem da tendéncia de maior acesso ao engmweoiay principalmente depois de
mais investimentos do governo federal nos dltinmessao prolongamento da vida escolar do
jovem em geral, e em especifico dos egressos, godencampo do Vale do Jequitinhonha,
segundo Pochman (2009), é um fen6meno também aassg do desemprego.

Os dados revelam que os egressos da EFA Bontempaleséorigem de familias
majoritariamente de agricultores familiares, 88fitidade caracteristica do territério do Vale do
Jequitinhonha. Familias que dispdem de poucas giesliimateriais, a comecar pelo tamanho da
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propriedade rural, variando ente 0 a 50 hectanes4#26 das familias, e sem terra para 23% das
familias. Situacdo que influencia direta e indine¢nte nas condicbes de viabilidade da
aplicacao dos projetos profissionais dos jovens gua insercao profissional.

Conforme avaliacdo dos egressos, o processo ddhtoabom o PPJ na EFA Bontempo
foi direcionado para a elaboracdo durante o cwesogdo a aplicacdo apos a concluséao do curso.
A experiéncia do Unico egresso que experimentaugsojeto antes de terminar o curso revela
gue experimentar o projeto durante o curso pod&ibair para a sua viabilidade, dentre outros
motivos, 0 apoio, acompanhamento e motivacdo dwstanes da EFA quando aparecem as
davidas e desafios da experimentacao do PPJ.

Os temas dos projetos sdo predominantemente vsl@olsetor da producdo agricola,
reflexo das condi¢cdes materiais de suas familiaan@ aos projetos das mulheres, verifica-se
que estdo relacionados as atividades consideradastito doméstico, situacdo da ocupacéo
das méaes, e que requer menos esforco fisico. &dugge aponta como desafio a superacdo da
divisdo sexual e social do trabalho na agriculfanailiar do Vale do Jequitinhonha. Em relag&o
a experiéncia de elaboracdo de projetos, é sigtiific 0 nUmero de egressos que afirmam que
entendem, mas tém dificuldade em elaborar proj€tossiderando a necessidade e relevancia
dessa aprendizagem na insercao socioprofissiongwidon do campo, essa avaliagdo aponta
para mais um desafio da formacdo dos jovens tamantk o curso quanto apés, na formacao
continuada.

Embora o apoio da familia, as experiéncias de iestéfpcionado aos temas de PPJ, a
vontade de colocar em pratica de 74% dos egresaatisponibilidade de uma linha de crédito
direcionada aos jovens do campo, poucos Sdo oscaugeguiram colocar em préatica seus
projetos. Conforme Grafico 19, 14% colocaram oRBd em pratica, 34% tentaram colocar em
pratica, mas como nao deu certo, desistiram. Eafrgeles que colocaram em pratica, a
vantagem maior € dos homens, 22%, enquanto a pagesn entre as mulheres foi de 3,5%.
Esses dados apontam desafios como a necessidaelewhe trabalho de acompanhamento dos
egressos, feito pela EFA ou outras instituicoesitasomo pensar a diversificagao profissional
da EFA, a partir de pesquisas embasadas nos sesrdas mulheres.

O objetivo do projeto enquanto motivador de acoempreendedoras na agricultura
familiar, ainda é um desafio para os egressos eal. d¢o entanto, observou-se que o0s jovens
com experiéncias de acdes empreendedoras samerestamotivados para a implementacao de
projetos tanto na area profissional como socialeenahstram mais otimismo por novas
perspectivas de trabalho no campo. Mesmo sem mcoecessarios para seguir o planejamento
do projeto, esses jovens buscam alternativas, cume sempre sdo bem sucedidas, mas
consideradas por eles como validas pela experiénapaendizagem empreendedora.
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Observou-se que a pluriatividade € recorrente calles por estagio dos jovens. No
entanto, nos temas dos projetos, ndo € tao vidtesk fendmeno indica necessidade de maior
acompanhamento dos estudantes pela EFA, tanto rta g@s monitores como das proprias
familias, no processo de discussao, estagio ¢hasdo PPJ.

Para os egressos, o PPJ, para além de um projetoapode conclusdo de curso, €
também uma aprendizagem, um instrumento relevanfermacéo do jovem do campo. Como
reitera um egresso “na verdade, o projeto € umapeéninicial pra vocé ter experiéncia e ver
outros caminhos também.” (E.A.S. egresso). Essé®neaminhos sdo os desafios que os
egressos ja preveem na sua insercao profissiana, eutros, a pouca disponibilidade de terra
da familia ou a falta de terra, a dificuldade desao ao crédito e a ndo disponibilidade de
emprego formal no campo e mesmo na cidade.

Analisou-se que a avaliacdo dos egressos do pmdessrabalho com o PPJ na EFA
Bontempo € uma avaliagcdo critica construtiva, nalidae em que eles, sabendo da sua
relevancia, apresentam propostas de como mellfewansso, apontam desafios para o Projeto
Politico Pedagdgico da EFA Bontempo; primeiro, adiando o processo de trabalho com o PPJ
com as familias e outros parceiros da formacgodam; segundo, a avaliacdo no que tange a
politica de crédito PRONAF Jovem, que por sua bama ndo € acessivel aos egressos, bem
como discutir e ampliar as politicas publicas vikammais possibilidades para a insercéo
socioprofissional dos jovens do campo.

Apesar dos desafios postos até aqui no que tangesagbilidades do PPJ, o cenario do
mundo do trabalho onde estdo inseridos os egregsm#am possibilidades para a insercéo
socioprofisisonal.

A pesquisa revelou que a grande maioria dos egressoontrava-se em alguma
ocupacao no ano de 2009. Entre 0os noventa egregso®gs um, se declarou desempregado. As
areas de maior insercdo dos egressos sdo a agwactdmiliar, seguida da area da educacéo,
principalmente nas EFAs da regido do Vale do Jednoibhha e Norte de Minas, e dos espacos
em organizacao social ou movimento social e sahdi& ocupacdo em outras atividades, 33%,
€ significativa e, pela sua diversidade, excete@®ssos que estdo trabalhando em grandes
centros, compreende ocupacdes que estdo relacgyndideta ou indiretamente a agricultura
familiar, como a prestacdo de servi¢cos na areaaddese beleza, por exemplo. Esse contexto
revela um cenario da pluriatividade no mundo dbatitzo, tanto no campo, quanto nas cidades
do Vale do Jequitinhonha.

As mulheres exercem funcdes tanto em sua arearmb@¢éo como em outras areas, no

entanto sdo 0s homens que assumem a area técniegral@ecuaria, como responsaveis
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principais. Situacdo que confirma a masculinizat@drea técnica, reforcando a desigualdade da
relacdo de género nas relacdes de trabalho.

Entre as atividades consideradas emprego, oudef@ilo em que o trabalhador usufrui
de direitos trabalhistas, adquiridos pelo regime.eéiade Consolidacdo Trabalhista - CLT, ou
regime estatutario, ha uma diferenca considerantk ehomens, 42,5% e mulheres, 29,1%.
Situacdo que caracteriza a desigualdade racialg€uero e que aponta para pensar estratégias
de insercdo dos egressos e dos jovens do campamiordo trabalho.

A renda mensal de 31% dos pesquisados € menos dalarno minimo, enquanto 30%
registram uma renda de um salario minimo e 27% estdnédia salarial atual, compativel com
a formacdo de técnicos em agropecuédria que saooide sdladrios minimos ou mais. A
porcentagem daqueles que tem renda menos de uto saldimo é preocupante. Se comparado
ao custo de vida para viver no campo, e ao custaddepara viver na cidade, embora aguém da
renda basica, a renda dos jovens que residem npocamnda tem maior valor que a renda
daqueles que vivem na cidade com um salario mimimmais, pois somente para as despesas
com aluguel a maior parte da renda é comprometidantanto, é urgente e necessario pensar a
qualidade de vida do jovem do campo, que requeaed® da renda para que possam pensar em
constituir familia e contribuir para a sustentalaitie local e regional.

A avaliacao revela que, para os egressos, a Epbdjsida familia, € o espa¢co com maior
abertura para a participagcdo dos jovens. Os dadisdram que, direta ou indiretamente, a
formacdo em alternancia contribuiu para melhonparéicipacdo social dos jovens, pois, apos a
conclusao do curso, 89% participam de atividademisoem sua comunidade.

Para os jovens egressos da formagdo em altern&matanvivéncia é sinbnimo de
alternancia. A atribuicdo dessa importancia temacB® direta com a necessidade da
sociabilidade dos jovens, principalmente na es@l@m as oportunidades proporcionadas pela
EFA, além da convivéncia do internato, visitas agens de estudo, estagio, palestras e
participacbes em eventos da EFA e AMEFA. A rigudaaconvivéncia acontece porque Sao
iguais e diferentes ao mesmo tempo, pois tém a mesigem, respeitam-se, valorizam-se, e, ao
mesmo tempo, sdo diferentes, de municipios difeserquando cada um contribui para a
formacdao de todos.

O tempo que os jovens passam fora de casa, nadalttm na EFA, € um tempo
considerado por eles de essencial importanciag@érgalecimento da relacdo com a familia e a
comunidade. A troca de experiéncia da formacaolemancia cria um elo entre pais e filhos, o
que para o jovem da mais seguranca e autoestirsaeNentido, a pesquisa mostra que o acesso
e a permanéncia na escola, através da formacattesmaacia, proporcionam mais tempo entre

pais e filhos contribuindo para a formacao integoajovem do campo.
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A pesquisa revela também que oportunidades delliabpds o curso é essencial para o
jovem continuar o trabalho junto a sua familia,ua €omunidade e sua regido. Uma vez
trabalhando e tendo renda, o jovem projeta alteastcria, recria, reinventa, almeja melhorar a
sua vida e de sua comunidade. Com oportunidaddésaidalho, sair do Vale ndo é sonho de
nenhum egresso. Com isso, pode-se inferir que emomdo busca os grandes centros pela
cultura dos grandes centros, mas por eles prop@n@o maior oportunidade de acesso aos
direitos, principalmente educacéo e trabalho.

Finalizamos essas consideracdes com um trechatigwista concedida por uma egressa:

“Eu me transformei completamente, vocé tem umaoyigdcé enxerga além do

horizonte, tem uma visdo ampla das coisas, temvisda de aguia, € isso que
eu aprendi na EFA e vou levar pro resto da mintla.\EEntdo, assim outra coisa
muito importante que vocé aprende |4 € a quest@ueainguém sabe tudo e
ninguém sabe nada, € o que Paulo Freire diziaemonm&todo de educacédo. A
EFA é exatamente isso, de que ninguém educa ningoéguém se educa

sozinho, todos se educam em comunhao. Entdo éssa,questdo de troca de
experiéncia de valorizar o0 outro, que estd hojemmsu trabalho, na vida

pessoal, eu vou levar pro resto da vida. Isso € pongue a gente chega junto
do agricultor familiar, simples, humilde, quand@&wai com ele com a mesma
simplicidade, com a mesma humildade, e, ali no nmbojevocé t4 passando

experiéncia pra ele e ele passando pra vocé eveéndha aquela troca de

experiéncia, € muito bom ele chegar pra vocé e fale gosta de trabalhar com
VOCcé, justamente por causa disso, dessa simpleiddessa humildade, que
existe entre a gente. Isso é muito satisfatorehathar junto na agricultura

familiar, ndo é vocé chegar e impor pra ele umaacanas é vocé trabalhar
junto, desenvolver junto, isso eu aprendi na ERALelevar pro resto da vida e

isso td me favorecendo muito no meu trabalho.”¢Bsa da EFA Bontemffp

Esse relato ilustra a insergcéo socioprofissionalie egressa, e a representacao do que
seja ou possa ser a formacgéo em alternancia pagressos e sua contribuicdo enquanto aliada
a um projeto maior de educacéo e sustentabilidad=mhpo.

Assim, conscientes dos limites desta pesquisa,ldomes que, apesar dos desafios
postos aos jovens do campo, egressos da EFA Bootengenario € também de possibilidades
de insercéo em diversos espagos produtivos, socidigrais e politicos no campo e na cidade.

" Trecho da entrevista com a egressa Leandra Glieit 38, do caderno de textos das transcric@esnieevistas
realizadas.
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ANEXO 1
Carta de aceite da pesquisa

Universidade Federal de Minas Gerais
Faculdade de Educacao
Linha de pesquisa: Politica, Trabalho e Formacamaha

Belo Horizonte, 13 de maio de 2009

Prezadal/o egressa/o da EFA Bontempo,

Estou realizando o curso de mestrado em educag@ Raculdade de Educacéo da
UFMG. Escolhi como sujeitos da minha pesquisa oessgs da EFA Bontempo. O motivo da
escolha, primeiro foi por ser do Vale do Jequitimte e querer contribuir com os estudos na
regido, depois por ter acompanhado o desenvolvongatEFA Bontempo nos seus primeiros
anos de trabalho. Visitei a EFA quando a primairan, em 2003, socializou 0s seus projetos
profissionais, e desde entdo levantei expectatjuasnto ao rumo que 0s jovens dariam a seus
projetos e também em sua vida socioprofissionals apconclusdo do curso. Por isso, meu tema
de pesquisa élasercéo Socioprofissional dos jovens do campoestado sobre 0s egressos da
EFA Bontempo.

A pesquisa é relevante para o registro e as di8ess aprofundamento sobre a formacgéo
por alternancia praticada pelas EFAs , assim qoema contribuir com o debate da Educacao do
Campo em Minas Gerais. Por isso, recorro a todegosssos da EFA Bontempo, das turmas
que concluiram o curso no periodo de 2003 a 20@¢ig® da sua colaboracéo e participacao
respondendo o questionario, em anexo. E um quésitosimples e objetivo, mas com questbes
essenciais para o propoésito da pesquisa.

O item 1.1.4 raca/cor € um item importante parpesquisa, pois nos cadastros de
matricula da EFA ndo consta esse item que € conasrcadastros de inscricdo e matricula
escolar. As cinco opgdes de resposta do item $3o4dos critérios do IBGE, usados em suas
pesquisas, onde as pessoas que respondem se Rutdrcseja, tem autonomia para dizer qual
€ a sua cor.

Apés a conclusdo da pesquisa, comprometo a sagiadi resultado com a EFA e
AEFAMBAJ e com o0s egressos em oportunidades conemamntro dos egressos da EFA
Bontempo.

Solicito que ao responder o questionario, leisasods questdes, primeiro, antes de

responder, pois a duvida de uma questdo pode skrexzsda em outra. Apos terminar de
responder, leia novamente para certificar que tadapiestdes foram respondidas.
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Deixo 0s meus contatos, abaixo, caso tenham d&lvidan o0 questionario pode ligar a
cobrar no meu telefone fixo (31) 3492 3173 ou @ase e-mail que respondo com prazer.

Contamos com a sua compreensdo e desde ja agramec sua indispensavel
colaboracdo com a pesquisa.

Atenciosamente,

Marinalva Jardim Franca Begnami
Mestranda da Faculdade de Educacédo da UFMG
e-mail: nalvafranca@yahoo.com/Miones: 31 3492 3173 / 96355630

Prof. Dr° Anténio Julio de Menezes Neto
Orientador da Pesquisa
e-mail: antoniojulio@uai.com.fdrfone: 31-3409-6193
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ANEXO 2

QUESTIONARIO DE PESQUISA COM OS EGRESSOS DA EFA BBWIPO

1 - CARACTERIZACAO DOS EGRESSOS

1.1 - Identificacao

I R N ] 1 3T PP

1.1.2- Idade: ..........

1.1.3- Sexo: a( ) Masculino b) ( ) Feimin

1.1.4 - Raca/Cor: a( ) branco b( ) amarelp) indigena d ( ) pardo e( ) preto
1.1.5 - Estado civil: a( ) solteiro b( kedo c( ) Outro regime de unido
1.1.6 — Tem filhos: a ( ) sim Quantos: b ()néo

1.1.6 - Municipio onde reside atualmente : Estado

1.1.7 - Onde reside:

a( ) zonarural b( )zona urbana — distritovit c( ) zona urbana — cidade

1.1.8 - Com quem reside

a( ) com o/a a/o esposa/o, companheira/o d( ) colegas de trabalho/estudo
b( ) com os pais e( ) Outros
c( ) sozinho

1. 2 — Dados da Familia

1.2.1 — Onde os seus pais residem:

a( ) Zonarural b( ) Zonaurbana — distritovda b( ) Zona urbana - cidade

1.2.2 - A familia reside no mesmo enderec¢o a quigmpo?

a( )1alOanos b( )lla20anos c(3g2@anosd()Acimade 31anos

1.2.3 — Dados da escolaridade da familia. ( ma@ar um X)
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Escolaridade Pai Mae

a) Sem escolarizacdo nao foi alfabetizado

b) Ens. Fundamental - 12 a 42 - Incompleto

¢) Ens. Fundamental -12 a 42- Completo

d) Ens. Fundamental 52 a 82- Incompleto

e) Ens. Fundamental 52 a 82- Completo

f) Ensino Médio - Completo

g) Ensino Médio - Incompleto

h) Curso Superior - Incompleto

i) Curso Superior - Completo

j) Pos-graduacéo - Incompleto

[) POs-graduacéo - Completo

1.2.4 Profissédo dos pais : ( pode marcar maiswe)

PROFISSAO DA MAE PROFISSAO DO PAI
a( ) agricultora familiar a( ) agricultor familia
b( ) artesa b( ) arteséo

c( ) professora c( ) professor

d( ) agente de saude d( ) agente de saude
e( ) Outra .Qual e( ) Outra .Qual

1.2.5- Sea familia possui terras, assinadéxabqual a média de hectares de terra da familia:

a( ) néo possui terra d( ) 101ha a 150 ha
a( ) 0ab0ha e( ) 151ha a 200 ha
c( ) 51ha a 100 ha f( ) 201 ha ou mais

1.2.6 — Qual a origem de aquisi¢cao da terra:
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a( ) heranca b( )compradireta c( )finadai d( ) reforma agraria e( ) outra

1.2. 7- De onde a familia tira a maior parte dalae( se for mais de um item, enumere por

ordem crescente, comecando com 0 n° 1 para o lersaja a maior fonte de renda)

a( ) culturas agricolas , in- natura ( milho, g( ) aposentadoria ou pensédo de membros
feijdo, mandioca, etc) da familia

b( ) hortifrutigranjeiros h( ) trabalho como assalariados, no meio
c( ) agroindustria rural ou urbano

d( ) pecuaria i( ) trabalho como diarista para terceiros
e( ) artesanato j( ) Outra fonte.Qual?..............

f( ) extrativismo

1.3 - ESCOLARIDADE DO EGRESSO

1.3.1 — ENSINO FUNDAMENTAL

1.3.2 - ONDE CURSOU

Local 12 a 42 Séries| 52 a 82 Séries

a( ) Escola publica na zona rural

b( ) Escola publica na zona urbana

c( ) Escola comunitéaria - Escola Familia Agricola

d( ) Supletivo ou Educacéo de Jovens e Adultos

e( ) Escola particular

1.3.3 - Vocé ficou algum tempo sem estudar degaescomecou o0 ensino fundamental:

Nivel Tempo
Nenhum lano| 2 anos 3 anos 4 anos ou mais

12 a 42 Séries

52 a 82 Séries
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1.3.4 — Se vocé ficou um tempo sem estudar,

gaeasifos motivos: ( pode enumerar,

comecando comon 1l no item que seja 0 maionvoti

12 a 42 Séries

52 a 82 séries

a( ) falta de escola perto de onde morava

a(tg fle escola perto de onde morava

b( ) falta de transporte escolar

b( ) falta degporte escolar

c( ) a familia ndo tinha condi¢cdes de manter n
escola

&( ) a familia ndo deixou estudar para ajudar
no trabalho

d( ) néo tinha interesse em estudar em escolg

cidade

1 dfa) a familia ndo tinha condicbes de mante

escola

e( ) nédo tinha interesse em estudar

e( ) nha fimeresse em estudar

f( ) outros motivos

f( ) outros motivos

1. 3.5- ACESSO AO ENSINO MEDIO
1.3.5.1 - A opgéo por estudar na EFA Bontem
item de maior importancia)

a( ) queria fazer o ensino médio e técnico
em uma EFA

b( ) queria fazer um curso de técnico

agricola

po sifiga; (enumerar de 1 a 4, sendo 1 parao

c( ) precisava conciliar trabalho e estudo

e( ) a EFA foi a Unica alternativa para
estudar

1.4 — INGRESSO E PERMANENCIA NA EFA BONTEMPO

1.4.1 — Em que ano iniciou o curso na EFA Bontempo

() 2001 () 2002 ()2003 ( )2004
1.4.2 - Em que ano concluiu o curso na EFA Boptem
( ) 2003 () 2004 ( )0%0 ( ) 2006 () 2007

1.4.3 — O seu objetivo com o curso técnico em agragxia, foi ( pode marcar somente 2

opcoes)

a( ) aprimorar o seu trabalho na agricultura feamil

b( ) ter condicbes de concorrer a um emprego npoa

c( ) ter condicdes de concorrer a um empregodaei

d( ) ter condi¢Bes de concorrer a um emprego mpoau na cidade
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e( ) Outra opcédo. Qual?

1.4.4 — Onde trabalhava durante a alternancia ctamgia

a( ) na agricultura familiar com a familia e( ) diarista para terceiros
b( ) na agricultura familiar com terceiros f( ) no comércio
c( ) servicos domésticos com a familia g( ) Outros. Qual

d( ) servicos domeésticos com terceiros

1.4.5 - Qual era o objetivo maior do seu trabalho:

a( ) ajudar nas despesas da familia

b( ) ajudar nas despesas da EFA

c( ) ajudar nas despesas da familia e nas despaeds-A
d( ) ter um dinheiro extra para as despesas pessoa
e( ) ajudar nos servigcos domésticos

f( ) Outra opc¢éo. Qual?

1.4.6 — Se vocé trabalhava com a familia, comadaeadistribuicdo da renda familiar:

a( ) a renda familiar ndo era distribuida, ercentrada com o pai

b( ) a renda familiar n&o era distribuida, eracemtrada com a mée

b( ) havia distribuicdo da renda familiar entrdilbes que trabalhavam

c( ) arenda familiar era somente para as despes@snilia

1.4.7 — Durante a formacéo em alternancia, geapaco que Ihe proporcionou maior abertura
para a participacdo: ( enumere de 1 a 4, comegamd® numero 1 para o item de maior

importancia para vocé)

a( ) na familia d( ) nos espacos de estagio
b( ) na comunidade d( ) em outros espacos. Quais?
c( ) naEFA

1.5 — ACESSO AO NIVEL SUPERIOR DE ESCOLARIDADE
1.5.1 - Quanto ao ensino superior, VOCeé:

a( ) jaconcluiu d( ) fez vestibular, mas n&o conseguiu
b( ) esta cursando e( ) quer fazer vestibular
c( ) comecou e desistiu f ( ) n&o quer fazer ensino superior

1.5.2 — Se esta cursando ou tentou vestibulaguahcurso :

a( ) Licenciatura em Educacédo do Campo b( ) Matea
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c( ) Histoéria h( ) Medicina Veterinaria

d( ) Geografia i( ) Administracéo
f( ) Letras e( ) Agronomia
g( ) Direito j( ) Outros Qual:

2- INSERCAO SOCIOPROFISSIONAL DOS EGRESSOS

2.1 - Qual a sua ocupacao, hoje: ( pode marcer sieauma , comegando com o n 1 para a de

maior importancia)

a( ) Agricultor familiar

b( ) Monitor de uma EFA

c( ) Técnico de empresas estatais ( EMATER, IM&) e

d( ) Educador da Rede Publica municipal ou esladu

e( ) Técnico de uma organizacéo social, ONG, Mewito social, STR

g( ) outra. Qual?

2.2 — No seu trabalho, exerce fun¢des compatieasasua formacao de técnico em
agropecuaria?

a( ) Sim b( ) Nao

2.3 — Se a resposta for ndo, gostaria de estacendw as funcdes de técnico agricola:

b ( ) Nao

2.4 — Qual o seu vinculo de trabalho ( pode marzas de uma opgéo )
a( ) Autbnomo, trabalha para vocé mesmo e ppra@ia familia

b( ) Autbnomo , presta servigco para terceiros

c( ) Regime de CLT ( carteira assinada)

d( ) Servidor publico — efetivo

e( ) Servidor publico — contratado

f( ) Cooperativado

g( ) Outra. Qual?

2.5 - Qual a média de sua renda mensal
a( ) menos de um salario minimo

b( ) 1 salario minimo

c( ) 2 salarios minimos

d( ) 3 salarios minimos

a( ) Sim

178



e( ) 4 salarios minimos

f( ) acima de 4 salarios minimos

2.6 — Qual a porcentagem da sua renda mensalceot@oui com a sua familia( pais e irmaos),
A( ) até 10% D( ) até 70%

B( ) até 20% E( ) Nenhum dos itens acima

C( ) até 50%

2.7 — Além da sua ocupacéao principal, vocé prestacos a comunidade:
a( ) sim, remunerado

b( ) sim, voluntario

2.8 Se remunerado, em qual ou quais atividadegi®sulicitado: se for mais de uma opcao,
enumerar em ordem crescente.

a( ) atividades relacionada a agropecuaria

b( ) atividades relacionada & elaboracéo e efecde projetos sociais

c( ) atividades sindicais

d( ) atividades religiosas de igrejas: catéle&vangélicas

e( ) atividades relacionadas a criacdo de asgiEsee cooperativas

f( ) atividades relacionada a politica partidaria

g( ) atividades culturais,esportivas e de lazer

2.9 Se voluntério, em qual ou quais atividadesa#s igolicitado: se for mais de uma opc¢éo,
enumerar em ordem crescente.

a( ) atividades relacionada a agropecuaria

b( ) atividades relacionada a elaboracéo e efecde projetos sociais

c( ) atividades sindicais

d( ) atividades religiosas de igrejas: catéle&vangélicas

e( ) atividades relacionadas a criacdo de aggi®sae cooperativas

f( ) atividades relacionada a politica partidaria

g( ) atividades culturais,esportivas e de lazer

2.10 — Como vocé avalia a sua participacédo na cuade:

a( ) foi melhor antes de entrar na EFA b( ) felmor durante estava na EFA

179



c( ) é melhor depois que terminou o curso e( ) participa pouco
d( ) sempre foi boa, antes, durante e depois

do curso

3 - O PROJETO PROFISSIONAL DO JOVEM - PPJ E A BABNTEMPO
3.1 IDENTIFICAQAO DO PROJETO
3.1.1- O seu projeto de concluséo de cursocésséificado em qual setor da economia?

a( ) Primario — da producéo agropecuaria

b( ) Secundario — da agro-industrializacdo — fraansacao e agregacao de valores
c( ) Terciarios — setor de servicos como assiséacnica, turismo etc

d( ) Abrange todos os setores, acima.

3.1.2 - Se fosse hoje, vocé mudaria o tema dpisgeto:

a( )sim b( ) ndo

3.2 - CONSTRUCAO E APLICACAO DO PROJETO PROFISE. DO JOVEM
3.2.1 - Como foi o processo de construcédo do PPJ
a( ) vocé comecou e terminou o projeto confiant gpderia colocar em pratica
b() vocé fez o projeto porque tinha que fazers mé&o acreditava que desse para colocar em
pratica
g ( ) outra. Qual?
3.2.2 - Com a experiéncia de elaboracao do P&E: v
a( ) entende e tem facilidade em elaborar projetos
b( ) entende, mas tem dificuldade
g( ) outra. Qual?
7. 2.3 —Como foi a relagdo entre o estagio e o sgjetpr
a( ) os estagios foram relacionados ao seu PPJ
b( ) Os estagios ndo tinham relacdo com o tenf2Rdo
3.2.4 - Quanto a aplicacédo do seu projeto( podean&ropcoes):
a( ) colocou o PPJ em pratica, e estad desenvalvend
b( ) tentou colocar em prética, mas ndo deu cpaoisso desistiu
c( ) tem interesse de colocar em pratica

d( ) n&o tem interesse de colocar em pratica
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e( ) outra. Qual?

3.2.5 — Se vocé tentou colocar em pratica o sgetpre teve dificuldades, quais foram os

motivos:
a( ) ndo conseguir empréstimo d( ) falta iniciativa e motivacéo
b( ) ndo possuir terra e( ) Outro motivo Qual:

c( ) falta de apoio técnico

3.2.6 — Apoio da familia com o PPJ
a( ) foi parceira na elaboracdo e execucdo c¢( ) a familia ndo participou do processo
b( ) incentivou na elaboracgdo, mas néo d( ) nenhuma das opc¢des acima

apoiou na execucgao e( ) outra. Qual?

3.2.7 — Como foi o acompanhamento do seu progtig monitor/a da EFA

a( ) Bom, o monitor dialogava e sugeria estagiofissionais ou outros meios de conhecimento
para reforcar o PPJ

b( ) Regular, faltou mais acompanhamento, motivacédiscussao entre monitor e estudante

c( ) Outro. Qual?

3. 2.8- Quanto a proposta de trabalho com o PPJEs#aBontempo, na sua avaliagéo, seria
eficaz, se:

a () Elaborado e colocado em pratica ao longd3darsos do curso

b ( ) Elaborado ao longo dos 3 anos do cursolazado em pratica ap6s a conclusao do curso.

c ( ) outra. Qual?

3.2.9 — A experiéncia do PPJ, para a sua insaeaéoprofissional:

a( ) contribuiu significativamente
b( ) teve pouca contribuicdo

c( ) ndo contribuiu, 0 seu projeto teve objeBaemente de concluir o curso.

4 — ACESSO AS LINHAS DE CREDITO DESTINADAS AO JOVEDO CAMPO
4.1 - PRONAF JOVEM

4.2— Quanto a procura e acesso ao crédito PRQNMEM
a( ) procurou no Banco do Brasil e b ( ) procurou no Banco do Brasil e ndo

conseguiu conseguiu
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c( ) procurou no Banco do Nordeste e e( ) nunca procurou em nenhuma agéncia
conseguiu f( ) outra. Qual?

d( ) procurou no Banco do Nordeste e nao

conseguiu

4.3 — Se voceé ja procurou um banco para acessadiaccPRONAF Jovem, como foi 0
atendimento pelos bancos

a( ) foi bem atendido

b( ) foi mal atendido e nunca mais procurou

c( ) foi mal atendido, mas insistiu e procurouswazes

d( ) Outra. Qual?

4.4 — Se voceé ja procurou crédito, qual a suaepedo da geréncia dos bancos sobre 0 acesso
ao credito pelos jovens:
a( ) Os gerentes passam confianga aos jovens

b( ) Os gerentes n&o passa confianga para ossjoven

4.5 - Quanto a preparacao para reivindicar dittrélos programas do governo federal,
destinados aos jovens do campo: enumerar em ongesceate de 1 a 4.

a( ) os jovens estao preparados e( ) os jovens estao preparados, mas falta
b( ) os jovens ndo estdo preparados apoio familiar

d( ) os jovens estao preparados, mas falta  f( ) Outro. Qual:

apoio técnico

4.2 - CREDITO FUNDIARIO NOSSA PRIMEIRA TERRA

4.2.1 — Vocé conhece ou ja ouviu falar do crédibsdé Primeira Terra?

a( ) Sim ( ) Néao

4.2.2 - Quanto a procura e acesso ao Créditoi&iméNossa Primeira Terra
a( ) ja procurou e acessou

b( ) ja procurou e ndo conseguiu acessar

c( ) nunca procurou e tem interesse

d( ) nunca procurou e ndo tem interesse

e( ) outra. Qual?
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5 — FORMACAO E DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

5.1 — Com o trabalho que desenvolve hoje qual @suni@ibuicdo para o desenvolvimento
sustentavel, local e regional:

a( ) contribui diretamente

b( ) contribui indiretamente

c( ) ndo contribui

5.2 — A formacao da EFA Bontempo contribui pac@matinuidade do jovem no campo e o
fortalecimento da agricultura familiar:

a () contribui bastante

b () contribui pouco

¢ ( ) néo contribui

5.3 — A sua formacéo contribuiu para o desenvolatmea sua familia:
a( ) contribui bastante
b( ) contribui pouco

c( ) néo contribui

5.4 — A sua formacéo contribuiu para o desenvolatmea sua comunidade:
a( ) contribui bastante
b( ) contribui pouco

c( ) ndo contribui

5.5 — Qual a importancia da formacao para as fasdlo campo ( enumerar em ordem
crescente de 1 a 4, comecando pelo n°® 1, parenalganaior importancia)

a( ) valorizacdo da cultura camponesa

b( ) aprimoramento do trabalho na agricultura feami

c( ) melhoria na relag&o entre pais e filhos

d( ) mais valorizac&o do jovem e seu potencial

183



184

ANEXO 3
ROTEIRO DE ENTREVISTAS
Entrevista semi-estruturada
Periodo de realizacéo: setembro e outubro
Local: conforme indicacdo dos egressos
Tempo de duragéo: 1 hora
1 — Como foi 0 processo de elaboracao do projetfisgional do jovem na EFA?
1.1 Os estagios tiveram relagdo com o PRdp@o

1.2 — Como foi a participacdo da familigonocesso?

2 — Como foi sua vida socioprofissional ap0s a kmdo do curso?
2.1- Titulo do PPJ

3 — Quais os fatores que favorece ou limitam aemeintacao do PPJ?
3.1 - PRONAF Jovem — acesso e desafios

4 - Que sugestdes vocé daria hoje para o procestabalho com o Projeto Profissional
do Jovem na EFA?
4.1 - Por que trabalhar o PPJ ao longo das03?

5 — Quais as possibilidades e limites do trababtnagricultura familiar ?

6 — Quais os fatores que favorecem ou limitanua \éda socioprofissional e como esta

enfrentando?

7 — Qual a importancia da formacéo por alterngpara o jovem do campo?

8 — Da experiéncia da EFA o que ficou para suaida
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