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RESUMO

Nesta dissertacdo, analisamos préticas de numet@mea se constituem no contexto
da educacdo matematica de escolas que atendem wlagigs campesinas,
compreendendo-as como elemento e reflexo das &esfie os universos urbano e do
campo. O material empirico submetido a analise ®@stitaido por narrativas e
transcricbes de interagdes, produzidas a partirelgistros da observacao de aulas de
matematica da Educacdo de Jovens e Adultos (EJ&nanescola de Ensino
Fundamental de um assentamento da reforma aga@saguais se acrescentaram 0S
registros de entrevistas e de outras conversastuoigadas pela participagdo em
diversos espacos da vida cotidiana do assentamdpgsa analise destaca: tensdes
engendradas na composicdo do curriculo da educdedadultos do campo, no
confronto entre demandas e discursos que propdeprajeto diferenciado baseado na
vida campesina e no trabalho com a terra de umdade outro, a forca da estruturacéo
do sistema escolar, referenciado na cultura urbtemsdes que se estabelecem nas
praticas de numeramento vivenciadas por estudadigtos da Educacdo do Campo,
quando se confrontam a perspectiva de uma matemaiono conhecimento
“universal” e a mobilizacdo de conhecimento mat@uanhuma perspectiva mais
pragmatica e local; tensGes geradas pelo silenai@nimposto pelo contexto escolar as
praticas cotidianas dos alunos e das alunas doacamp

Palavras-Chave: Educacdo Matematica de Jovens e Adultos. Pratices d

Numeramento. Educacao do Campo.



ABSTRACT

In this work, we analyze numeracy practices tha eonstituted in mathematics
education situations occurred in rural schools.s€hpractices are taken as part and
reflection of tensions between urban and rural dgorThe empirical material that was
analyzed is composed by narratives and transcniptf interactions, based on the
registers of math classes in a Youth and Adult pnmschool of a land reform
settlement, and other registers of interviews ansons of daily life in the settlement.
Our analysis highlights: tensions involved in tlenposition of a curriculum to rural
adult education, concerned to the confrontationvbeh demands and discourses
proposing a different design based on peasanatitelabor with the land, by one side,
and the school system structure, based on urbaesain the other side; tensions that
are established in numeracy practices experiengadlt students of rural education
related to the confrontation between a perspectivenathematical knowledge as
“universal” and a project of using mathematical \kiexge ina
more pragmatic and local levels; tensions causdtidgilencing imposed by the school

context to everyday practices of peasant students.

Key-words: Youth and Adult Mathematics Education; Numeracycpcas; Rural

Education
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Capitulo 1 — APROXIMACAO DO PROBLEMA

1.1 — Introducéo e objetivos

O alto indice de analfabetismo da populacdo do oamp Brasit reflete o
desamparo histérico a que essa populacédo tem delgada. Quando se comparam 0s
indices de escolaridade da populacéo brasileirbbd@nos ou mais, percebe-se que as
diferencas entre os que vivem nas areas urbar&gar({@s de estudo) e os que vivem nas
zonas rurais (4,5 anos) sdo marcantes. Esses dngficealarmantes se levarmos em
conta que se referem a um contingente de 28,1 esilié adolescentes (IB&ER008)e
que sdo consequéncia tanto da “situacdo geral deaed@io brasileira hoje, e, em
particular, de tendéncias de marginalizacdo daslassdo meio rural”, tanto quanto do
“tipo de escola publica oferecida a populacdo aopmd (FERNANDES, 2004, p. 38).

Por morar numa regido do interior e preocupar-nra coque diz respeito a
educacao, optei por fazer o curso de magistérioamode 2000, comecei a ministrar
aulas de Matemética no Ensino Fundamental e, e, 2@0Ensino Médio, nas escolas
publicas de Conselheiro Pena, na regido do ValRiddoce, Minas Gerais. Sempre
trabalhei com turmas com muitos alunos da cidaddoecampo. Inicialmente,
desenvolvia todos os conteldos, pois atuava n&s seiciais do Ensino Fundamental,
mas, preferentemente, matematica. Com o passangoof observava que os alunos
vindos do campo demonstravam maior interesse pelas de Matematica, do que os
da cidade, e preferiam essa disciplina a outrastrax@ando o senso comum de que
todos os alunos nutrem certa antipatia em relagia. a

Apds um ano lecionando em séries iniciais do EnBuntdamental, ingressei no
curso de Licenciatura em Matematica. Com a expeidénesse curso de graduacéo,
minhas indagacdes no que dizia respeito ao desémmpmws alunos vindos do campo
aumentavam, uma vez que oS mesmos nao tinham feanp@studar regularmente fora
da classe, pois, mais frequentemente do que o®saldm meio urbano, trabalhavam
com o pai e/ou mae nas tarefas didrias do campela@vo sucesso desses alunos me
fazia formular questbes do tipo: De onde vem o0 eomhento matematico que 0s

!0 indice de analfabetismo da populacdo campesasildira é de 23,3 % contra 10% da populacéo geral
acima de 15 anos, segundo dados do IBGE, 2008.
2 Instituto Brasileiro de Geografia e EstatistidBGE.
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alunos do campo manifestam em atividades escol@pes?relacbes se estabelecem
entre o conhecimento matematico forjado em situsa¢@® escolares e os conteudos
ensinados na escola?

Essas preocupacdes me levaram ao curso de esmezdaliem Matematica das
Faculdades Integradas de Jacarepagua (FIJ). Enguansava essa pos-gradualg@to
sensupude vivenciar uma experiéncia diferenciada eteni Matematica na Educacgéo
de Jovens e Adultos (EJA), do curso noturno comaawe idades compreendidas entre
19 e 79 anos. No andamento das aulas, pude obsgray conhecimento constituido
na pratica ao longo da vida os ajudava na resoloigia@e problemas e os levava a uma
participacdo produtiva. Também os alunos adultesvipham do campo apresentavam
conhecimentos praticos que os auxiliavam na elgBorale célculos e conceitos
matematicos.

Diante de meus questionamentos sobre as praticasldoos e das alunas do
campo em relagdo a matematica, tive o interesseagroontinuidade aos meus estudos
na pés-graduacdo. Por isso, apresentei um propefer@grama de Pos-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal de Minas Genais2@)8. A proposta inicial era
investigar como as crian¢cas do Ensino Fundamenual,estédo inseridas no campo, se
sobressaem em questbes mateméaticas em relacalimos @da cidade. No decorrer do
primeiro ano letivo nesse Programa, o contato comnos estudos envolvendo essa
tematicd e o constante didlogo com minha orientadora e@@nupo de Estudos sobre
Numeramento (GEN)me levaram a refletir sobre pontos importanteprogeto inicial
e a olhar, por outro prisma, a questdao da relagi® ®s universos do campo e da
cidade na sala de aula.

Na busca desse novo olhar, seria necessario mteegale discussdes que se tém
desenvolvido sobre a Educacdo do Campo. No levamiangue realizei a procura de
pesquisas que tratavam do assunto, pude obsereardgade a década de 30, tém
surgido movimentos em prol de um projeto educatjye seja adequado e atenda as

® Os estudos e levantamentos na Secretaria MunidipaEducacdo e Cultura de Conselheiro Pena
(SMEC) que consultamos ndo confirmaram os dadosequeazia da minha experiéncia de professora
quanto ao melhor rendimento em Matematica dos aldnacampo em relacédo aos da cidade.

* O Grupo de Estudos sobre Numeramento (GEN) fonh&oio em 2005 e surgiu da necessidade de se
articular as relacdes entre letramento e numeramé&ste grupo esta vinculado a linha de pesquisa:
Espacos Educativos, Producéo e Apropriacdo do Cointentg na sublinhe&Educacdo Matematica do
Programa de Pés Graduacdo em Educacao: Conhecimemelusdo Sociala FaE-UFMG. Até 2010,
seis dissertacdes de mestrado e duas teses deadimutie participantes do grupo ja foram concluidas
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caracteristicas do meio rutaEntretanto, existe ainda, no meio académico leras

um espaco lacunar de trabalhos que abranjam n&w sdjeito do campo em sua

totalidade e que considerem a Educacdo do Camgstrota por e para os diferentes
sujeitos e territorios, mas também as varias @aitsociais e identidades culturais que
compdem a diversidade do campo.

O aumento das preocupacdes com o desenvolvimentounde projeto
pedagodgico, que atenda as populagbes campesinasiedireito a Educacdo Escolar,
tem confrontado instituicbes educativas e educadooen as tensdes provenientes do
estranhamento muatuo entre as praticas do campopeatisas escolares — em geral
referenciadas no universo urbano. A sala de aulslatematica ndo € excecao nesse
quadro. Ali, praticas sociais se confrontam e ésa@eonfronto, que se tece a relagédo de
ensino-aprendizagem.

Por isso, interessa aos educadores matematicosreemoier as situacdes de
ensino-aprendizagem de matematica como praticagisoe praticas de numeramento
—, considerando que elas se constituem nessasesemsdambém constituem tais
tensoes.

Minha indagacdo sobre as relacdes dos estudantepesasmos com o
conhecimento matematico, de certa forma, apontdamo, para a possibilidade de
contemplar uma perspectiva que julgamos relevamt®macao humana dos alunos e
das alunas que pertencem a comunidades do campigal¥as por elas, dispusemo-nos
a investigar a constituicdo geaticas denumeramentma sala de aula, compreendendo-
as como praticas marcadas pelas tensdes entrévessos do campo e da cidade.

Com efeito, os questionamentos que fazemos — enqaefazem investigar
praticas de numeramento escolares e ndo escolasdgriis e alunos do campo que sao
mobilizadas no contexto da sala de aula — remetsranbusca da compreensao mais
ampla dos sujeitos que compdem a diversidade dpa@gmorque envolvem nao apenas
habilidades mateméticas, mas toda uma gama deesaloadrdes, critérios, tradigdes,
relacbes de poder, apreciacfes estéticas e decitias que constituem o fazer

matematico na sala de aula e fora dela.

> Um marco na luta pela Educacdo do Campo é a Pan@dnferéncia Nacional Por uma Educacéo
Basica do Campo, em 31 de julho de 1998. Cf. BRAZ3W02.

® A proporcdo média é de 12 trabalhos na area daagéo Rural para 1000, nas demais areas da
educagao. Cf. DAMASCENO; BESERRA, 2004.
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Com essa motivagao, desenvolvemos uma pesquisa abjetivo de analisar
praticas de numeramento que se constituem no dontlex educagdo matematica de
escolas que atendem a populagbes campesinas, eoma@nelo-as como elemento e
reflexo das tensdes entre o universo urbano e cadgo. Esse objetivo se insere no
programa de pesquisa do Grupo de Estudos sobrerdomaeto (GEN), no qual varias
pesquisas tém contemplado a relacdo de gruposaisittadicionalmente excluidos do
sistema escolar com as préaticas matematicas dieBssa investigacdo, entretanto, é a
primeira do grupo a analisar tal relacdo considiyas tensdes entre 0 universo urbano
e 0 campesino.

Para tanto, dispusemo-nos a

(i) Identificar praticas de numeramento escolares ees#@olares de alunas e
alunos do campo;

(ii) Identificar, nas situacdes de ensino-aprendizagematematica no contexto
escolar, tensdes entre 0 universo urbano e o sy campo;

(i) Analisar como praticas de numeramento eseslase deixam permear e,

outrossim, estabelecem tensdes entre o universmaidgddo campo.

Além disso, procuramos orientar as decisdes sobaparte tedrico e 0s
procedimentos metodolégicos de modo a produzir weflaxdo que considerasse o
ensino e a aprendizagem de matematica envolveneitosueferenciados em contextos
socioculturais, levando em conta, portanto, cosgjnadicdes, valores e linguagem.

Os referenciais tedricos dos quais nos fomos valgrata subsidiar nossa
investigacdo seriam, pois, aqueles que problenmates relacdes entre o universo do
campo e da cidade no contexto escolar (MARQUES22680LVA, 2000; SUZUKI,
2007; VEIGA, 2002 entre outros); os que contemplafhexdes sobre praticas de
numeramento escolares e ndo escolares ( BAKER; ETREOMLIN, 2003; COBEN,
2006; EVANS, 2000; FONSECA, 2005; 2010; NIRANTAR)07; SOARES, 2009,
além dos trabalhos do GEN: ADELINO, 2009; CABRALQOZ; FARIA, 2007,
FERREIRA, 2009; LIMA, 2007; SOUZA, 2008; SCHNEIDER)10; SIMOES, 2010;
SOUZA, 2008) e os que discutem as especificidadesatlinas e dos alunos do campo
em sua relacdo com o conhecimento matematico (D’RKABIO, 2001; KNIJINIK,
2002; KNIINIK; WANDERER, 2006 entre outros).
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1.2 — Campo e cidade

No Brasil, constantes transformacdes socioespadificsiitam a conceituacao
de cidade e de campo. Suzuki (2007) associa essasorfoses ao encontro histérico
temporal das sociedades capitalista e indigena. €eito, 0 avanco econdémico, social
e cultural desencadeado pelo processo de colooifag&urgir a sociedade capitalista
caracterizada pela distribuicdo do trabalho nadypsto aproveitamento do tempo. O
surgimento dessa sociedade se da na relacdo ampo@ cidade e refor¢a os vinculos
e a influéncia entre eles. Na segunda metade ddos&X, entretanto, embora nao
tenham diminuido os contrastes existentes, astetagntre campo e cidade sofreriam
transformacgdes significativas, tensionando a ctumaeho de “urbano” e “rural”
(VEIGA, 2002).

O IBGE (1999) define area urbana como aquela eaiaatla por construcoes,
ruas e por uma intensa ocupacdo humana e, também,arpas afetadas por
modificagcbes provocadas pela ocupacdo humana evadss a elas, além de ser
urbanizada toda area de vila ou de cidade.

José Eli da Veiga avalia como equivocado o conad@aurbano adotado no
Brasil que “considera urbana toda sede de muni¢giiade) e de distrito (vila), sejam
quais forem suas caracteristicas” (VEIGA, 20021).8eferenciando-se, assim, num
critério politico-administrativo. O autor chama rai@o para as limitacdes dessa
conceituacao, pois

ndo se deveriam considerar urbanos os habitantesudéipios pequenos
demais, com menos de 20 mil habitantes. Por taler@;do, que vem sendo
usada desde os anos 50, seria rural a populacddO@ds municipios que

tinham menos de 20 mil habitantes em 2000, o quesipsd ja derrubaria o

grau de urbanizacdo drasil para 70% (VEIGA, 2002, p. 32).

Marta Inez Medeiros Marques critica 0 modo comoaeeitua 0 espago rural:
a partir de suas limitacdes e ndo de suas camatéas especificas. Para a autora, tanto
o urbano quanto o rural séo definidos pela esabdisgpoderes municipais, que recebem
influéncia de poderes maiores (MARQUES, 2002).

Muitos pesquisadoréstém-se debrucado no entendimento do campo e da

cidade, com base nas funcdes e atividades des@m®lyelos sujeitos. Entretanto, para

" AZEVEDO, 1945; GEORGE, 1982; MOURA, 1986; MARX; BELS, 1991; SILVA, 2000; SANTOS;
SILVEIRA, 2001; VEIGA, 2002.
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José Graziano da Silva, € inviavel estabelecectafaticas para o meio rural brasileiro
simplesmente como agrario, pois, “ha um conjuntoatiéidades ndo agricolas que
responde cada vez mais pela nova dindmica popuokicao meio rural brasileiro”
(SILVA, 2000, p.24).

Nota-se que a ruralidade se expressa de formagmiés em universos sociais,
culturais e econdmicos heterogéneos e que aindgeaxiuito para se descobrir nesse
universo em constante mutagdo. Julio César Sufwkiaaainda que “o importante é
encontrar um caminho metodologico que dé contaddetificar essas distingdes para
além de uma delimitacdo politica relacionada aénmpro urbano — raramente uma
fronteira geografica entre o rural e o urbano eammo e cidade” (SUZUKI, 2007,
p.146).

Enfim, delimitar o que € rural e o que é cidadeoatexto atual ndo é facil e se
torna cada dia menos importante aferir diferenga® eles (SILVA, 2000). Cabe, pois,
a um projeto interessado em discutir a Educaca@atopo trabalhar na perspectiva da
investigacdo das relacdes que se estabelecemcenépo e cidade, particularmente
guando esses universos se interceptam e interageontexto escolar.

Entretanto, apesar da “contaminagcdo” reciproca edessniversos, essa
“contaminacdo” é desigualmente diferenciada. Desidenar as tensfes que essa
convivéncia instaura é, mais uma vez, silenciana do campo, submetida a cultura

hegemaonica.

1.3 — Marcos da Educagdo do Campo e da Educagdo rdovimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

Maria Isabel Antunes-Rocha, ao responder a perdg@tpe podemos entender
como educag¢do do campo”, em entrevista concedidavigta Presenca Pedagdgica,
procura destacar a qualidade de Educacdo que daveofsrecida a populacdo

campesina, propondo que considere como “Educac&anpo”

uma escola de qualidade localizada na zona ruyjakese ofere¢ca Educagdo
Infantil, Ensino Fundamental completo, Ensino Méei&nsino Superior. E
também uma escola comprometida com o acesso ace@om@nto. Ao
contrario do que muitos pensam, ndo se trata deamhecimento local, do
campo, mas de um conhecimento universal a que tidsiodireito. Nesse

sentido, € uma escola de qualidade como qualquea.ol interessante
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destacar que ndo basta 0 acesso ao conhecimepteciéo também ter a
producdo do conhecimento. Muita gente ainda corsidae 0 campo nao
produz conhecimento, produz, no maximo, alimentairitla: a escola de
qualidade do campo deve estar comprometida com rogetgs de
desenvolvimento sustentavel para o campo. Com esamos falando em
protagonismo do sujeito do campo, que quer paaiaia construcao de sua
escola. Esse é um dos principios da educacdo dpocarparticipagdo dos
sujeitos (ANTUNES-ROCHA, 2009, p. 10).

A concepcdo de Antunes-Rocha (2009) Ménica CastMpima acrescenta a
perspectiva segundo a qual a Educacéo do Campteemde os processos culturais;
as estratégias de socializacdo; as relagfes dmhoabividas pelos sujeitos do campo
em suas lutas cotidianas para manterem essa ideatiMOLINA, 2009, p.3).

E nesse sentido que Maria Anténia de Souza comsigleg 0 MST vem sendo
um dos sujeitos centrais na luta pela EducacéoashopG. A autora observa que, desde
a década de 90, para conhecimento nacional, osigins filoséficos e os pedagdgicos

da educacéo para o MST foram publicados no Cader8ae Educacao.

Dentre os principios filosoficos temos: educacé®a jpatransformagao social,
educacdo para o trabalho e a cooperagdo, educatfadavpara as varias
dimensbes da pessoa humana, educacdo com/par@svdlomanistas e
socialistas; educacdo como um processo permaneatefomnacdo e

transformacdo humanas. Os principios pedagdgicos ce@npostos por:

relacdo entre pratica e teoria; combinacdo metgétadentre processos de
ensino e de capacitacdo, a realidade como base rddugdo do

conhecimento; conteddos formativos socialmentesjteducacdo para o
trabalho e pelo trabalho, vinculo organico entrecessos educativos e
processos econdmicos, vinculo organico entre edoca&g cultura; auto-

organizacao dos/das educadoras/dos educadoragjeatt habilidades de
pesquisa; combinacdo entre processos pedagogitesvae® e individuais

(SOUZA, 2006, p. 34).

Segundo a autora, o MST traz consigo uma trajeti@iduta pela educacéo de
seus companheiros. Uma educacédo nao somente vipa@aos assentamentos ou para
0 campo, € muito mais, é a educacao do povo (SORQ@BE, p.34)” e que ainda faz
parte do sonho dos assentados diante do contexiodat nosso pais.

Entretanto, insuficiéncia de escolas, condicoexpi@s de infraestrutura,
professores sem qualificagdo, curriculos inadecgjasitre outros fatores, sdo algumas
das marcas que caracterizam o abandono histériémdeacdo do Campo denunciado
por Lourdes Helena da Silva (2000) e por diversstsidds nos quais a autora se

referencia.



19

Em outro trabalho, Silva (2010) identifica, nessatexto de uma realidade
sociocultural adversa, o surgimento de diversasaitivas da propria populagéo rural,
através de suas organizacfes e seus movimentaEssammo forma de reagdo ao
processo de exclusdo e no sentido de forcar nos#iscas publicas que garantam o
acesso a educacdao e que favorecam a construcaoadelentidade prépria das escolas

do campo.

S&o experiéncias que, a partir de aliancas conidBarPoliticos, Igreja,
Universidades e Organizacdes N&o-Governamentais, d&senvolvido
concepcdes e praticas que conferem outros sigiifica funcao pedagdgica,
politica e social da escola o campo. Exemplo dessfescos sdo oSentros
Familiares de Formacédo por Alternanci@EFAs) que, com mais de 270
centros educativos em alternancia espalhados pefasilB tém na
originalidade de seu projeto de escolarizacdo piad a configuracao de
novas praticas educativas. Além dos CEFAs, existhiversas outras
iniciativas como, no campo da alfabetizacdo derjsve adultos, o trabalho
do Movimento de Educacdo de Bag®IEB); a luta do MST pela
escolarizagdo do sem-terra, atravé£deolas de Assentamento, Escolas de
Acampamente, mais recentemente, Bscolas ItinerantesasEscolas Ativa
além de algumas iniciativas assumidas pelas coradefde pelos professores
de inimeraskscolas Isoladgsespalhadas nos diversos cantos do pais, que
lutam pela sobrevivéncia e pela dignidade do salbiatho (SILVA, 2010,
p.2. grifos da autora).

Um marco desse movimento pela Educacdo do Campa fealizacdo, em
1997, do 1° ENERA — Encontro Nacional de Educadal@sReforma Agraria. As
discussbes oportunizadas por esse evento deflagrarpublicacdo de uma série de
trabalhos (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999; BENJAMIN; &LDART, 1999;
KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002; MOLINA; JESUS, 200), que se tém
debrucado na compreenséo do significado da “Edocdg&ampo” e na luta por sua
realizacao.

Sonia Meire Santos Azevedo de Jesus afirma quéedastdo, muitas coisas
foram conquistadas a partir dos diversos encoetemsn a participacao efetiva do MST
e

as diferentes experiéncias construidas com a jpat@o do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST — Confederdgé&d rabalhadores da
Agricultura (CONTAG), da Unido Nacional das Escofsnilias Agricolas
no Brasil (UNEFAB) e da Associacdo Regional dasa€dsamiliares Rurais
(ARCAFAR) e as acdes governamentais, a exemplordgrédma Nacional
de Educagédo na Reforma Agraria — Pronera/INCRA/MDACoordenadoria
de Educacdo do Campo na Secretaria Nacional deaE&loe Diversidade —
SECAD (JESUS, 2010, p.407)
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Mais recentemente, algumas iniciativas ja foransobdadas no Ministério da
Educacao em prol da Educacédo do Campo. No MECpead€pacdo Geral da Educacao
do Campo (CGEC), que estd ligada a SECAD — Sedtacional de Educacgéo e
Diversidade —, favoreceu a edicdo das Diretrizesr@yonais para a Educacdo Basica
nas Escolas do Campo, o PrograheaApoio aFormacadsuperior em Licenciatura em
Educacdo do Campo (PROCAMPO), os Projetos SabereBeda e Escola Ativa.
Iniciativas do INCRA, por sua vez, também estimuksnuniversidades na criacdo de
projetos de Educacao Basica e Profissional e dsmssuperiores e outras modalidades
de ensino para os assentados da reforma agraria.

Atualmente, a Educacdo do Campo se apoia em dyamtantes resolucoes
emitidas pelo Conselho Nacional de Educacgéao (CHBResolucdo CNE/CEB n° 1, de
3 de abril de 2002, e a Resolugcdo n° 2, de 28 dié @b 2008, referindo-se as
“Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica Eslas do Campo”’. Essas
resolugdes surgem com o proposito de atender apegsdacdo antes esquecida e que
luta por uma educacdo no campo e para o canssim, esse documento representa o
produto da resisténcia da populacédo desse espaguah se defende uma proposta de
Educacdo do Campo que aprecie a populacdo quehabita e suas formas de
producdo, compreendendo-o como um espago de cowiavé de producéo de cultura
(MOLINA; JESUS, 2004). Com esse documento, a EdAwarp Campo passou a ser
percebida por novas perspectivas, concebendo dagdpucampesina como produtora
de saberes e considerando o0s seus objetivos de vida

Dessa forma, 0os movimentos sociais do campo ata#&nv&m protagonizando
a luta por uma educagédo, vinculada a luta pelamefcagraria e pela conquista dos
direitos da cidadania para as classes trabalhadd?asa o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), a conquigtieda é apenas o inicio de um
processo de luta pela cidadania, do mesmo moda tjuta pela educacdo nao se limita
a conquista da escola publica dentro dos acampamentassentamentos. O MST
defende um projeto de educacéo a partir da rea@idadcampo, defendendo o carater

legitimo dos seus valores, dos seus conhecimertesea cultura.

8 Segundo os dados divulgados pelo INEP (Instititoidhal de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira) em 2006, havia 107.432 estabelecimenthscacionais localizados no meio rural, o que
representa 50% das escolas do pais. Essa rede at8267.571 alunos.
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1.4 — Praticas de numeramento e Educacdo Matematiaie alunas e alunos do

campo

Numa sociedade marcada pela cultura escrita, aisandlas praticas de
letramento que nela se forjam ajuda a compreersleelacdes que 0s sujeitos e 0s
grupos estabelecem com as disposicbes e demandssa sdeciedade. Para isso, é
preciso considerar, como o faz Magda Soares, dwstramento ndo é um “instrumento
neutro a ser usado nas praticas sociais quandaeXigOARES, 2009, p. 74), mas
“um conjunto de praticas socialmente construidas euolvem a leitura e a escrita,
geradas por processos sociais mais amplos, e sEspmis por reforgcapu questionar
valores, tradicdes e formas de distribuicdo de ppdesentes nos contextos sociais”
(ibdem p. 75).

A sociedade ocidental € marcada, também, pela ifjoagio (ordenacao,
mensuracgdo, codificacdo) pensada como critério paracterizacdo das relagbes e
tomadas de decisdo. Nesse sentido, cabe, na besvantpreender as relagdes entre
campo e cidade no contexto educacional, focaliggrraticas de numeramento que se
constituem ou sdo mobilizadas nas aulas de Matemati

Préaticas de numeramenfmara Baker, Street e Tomlin (2003) sdo mais doogue
comportamento que ocorre quando “se faz” numeraméntta-se de “concepcdes
culturais mais amplas que dao significado ao evenmuindo os modelos que os
participantes trazem para el@BAKER; STREET; TOMLIN, 2003, p.12, traducéo
nossa). Esses mesmos autores consideram importante otasmeial da matematica,
percebido “em termos de ideologia e discurso, d&lagde poder, valores, crencas,
relacbes sociais e instituicbes sociais” (BAKER;REET; TOMLIN, 2003, p.42,
traducéo nossd)

Faria (2007) e Faria, Gomes e Fonseca (2008) doacei praticas de

numeramento como sendo

construto tedrico que visa contemplar conceitoacepcoes, representacdes,
crencas, valores e critérios, padrées de estratégiacedimentos, atitudes,

? “(...) cultural conceptions that give meaning to the everiuding the models that participants bring
to it” (TOMLIN, STREET, BAKER, 2003, p. 12).

10« .) ideology and discourse, power relations, valuesief social relations and social institutions
(BAKER, STREET, TOMLIN, 2003, p. 42).
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comportamentos, disposicdes, habitos, formas de elso modos de
matematicamue se forjammas e forjamas situac6es em que se mobilizam
conhecimentos referentes a quantificacdo, a ordenag classificacdo, a
mensuracdo e a espacializacdo, bem como suaeslagperacdes e
representacdes. Visa, ainda, analisar a relacdodids esses aspectos, com
0s contextos socioculturais nos quais se configuraen que sao por eles
configurados (FARIA; GOMES; FONSECA, 2008, p.3 - 4)

E nesse sentido que, nesta investigacdo, tomammmaeito de praticas de
numeramento para operacionalizar nossa analiseprpiende ndo apenas focalizar
conhecimentos matematicos de estudantes adulto&ddaacdo do Campo, mas
igualmente compreender como a constituicdo e apapgdo de praticas sociais
relacionadas a quantificacdo, a ordenacdo, a needigda organizacdo do espaco
definem relacdes no contexto escolar e sdo tamtwéntajs relacdes definidas. Com
efeito, essas praticas sociais se constituem tagdes, nas interagdes, nos discursos
gue permeiam e estabelecem tensdes entre o univdaro e do campo na sala de aula
de Matematica de escolas que atendem as populagdgsesinas e, dessa maneira,
configuram possibilidades e limites de acdo eduaatii proposta e desenvolvida.

E por isso que esse conceito foi mobilizado conpoga para se identificar e
analisar a mobilizagéo/constituicdo de conhecingntorocedimentos, valores e
disposicbes associadas a fazeres matematicos ubkameiss da Educacao de Jovens e
Adultos (EJA), durante as aulas, bem como em ouditamcOes do cotidiano do

assentamento, na perspectiva de compreensao dersrasao sociocultural.

1.5 — Etnomatematica, Educacédo de Jovens e Adulte€£ducacdo do Campo.

No campo da Educagdo Matemética, foram o0s pesquesad em
etnomatematica os que mais se voltaram para atgeete Educacdo do Campo.

Inicialmente, as pesquisas se circunscreviam aodestlo conhecimento
matematico construido por grupos sociais espesifigFrERREIRA, 2002;
D'’AMBROSIO, 2001), contemplando “uma etnomatemaétida aprendida nas escolas,
mas no ambiente familiar dos brinquedos e de tnabakcebida de amigos e colegas”
(D’AMBROSIO, 2001, p.22-23).

As pesquisas sobre etnomatematica e Educacao dpoG#ermaior repercussao
sdo os trabalhos de Gelsa Knijnik (1995; 1996; 2@0D4; 2006). Na ultima década,
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entretanto, outros pesquisaddfestambém tém mobilizado a abordagem
etnomatematica em contextos da Educagdo do Cangeop&te desses estudos versa
sobre saberes matematicos do cotidiano dos sujeibocampo, marcados pelos

trabalhos por eles desempenhados e sobre suaoretagd os saberes escolares
(KNIINIK; WANDERER, 2006).

No entanto, em relacdo as pesquisas sobre etnoétatanmo Brasil e suas
preocupagdes com o contexto escolar, Carolina BP48607) apresenta um “Estado da
Arte” com uma analise mais detalhada nos traballeo¥tnomatematica e Educacéo
Urbana”, no qual a autora confirma o aumento destigacdes voltadas para o contexto
da cidade e mostra certa caréncia de pesquisasasim ethomatematica e Educacéo
do Campo.

Gelsa Knijnik afirma que atualmente a etnomateradtic esta atenta para as
conexdes da Educacdo Matematica com o mundo soeie amplo no qual ela se
insere” (KNIJINIK, 2002, p.4) e tem como objeto discussdo os saberes matematicos
dos diferentes grupos culturais, problematizandestfies de valoracao, legitimidade,
racionalidade, relacbes de poder (KNIJNIK, 2006nijik considera importante
“analisar as culturas populares sob uma persped#&vauma (relativa) autonomia,
associando-as as condi¢des sociais dos gruposadesjdsem esquecer que, quando
comparadas sociologicamente com as culturas hegeasdnelas se mostram
desigualmente diferentes” (KNIJNIK, 2004, p.23).aAtora contempla, pois, em sua
pesquisa com homens e mulheres do Movimento ddmihadores Rurais Sem Terra —
MST, o tema da legitimidade cultural relativa aabeses matematicos desse grupo e a
sua luta pela terra.

Alguns trabalhos se voltam para as praticas edasatle docentes no meio
rural; os trabalhos desenvolvidos por Helena Dbtieas de Oliveira (2000) e Gelsa
Knijnik e Fernanda Wanderer (2006) podem servir@aexemplos. Knijnik e Wanderer
(2006) analisaram um conjunto de narrativas sobeduracdo matematica realizadas
pelos educadores. Observaram que existe um apafgadesimarcas que instituem as
etnomatematicas camponesas de maneira tal quermErena matematica produzida por

cientistas, aquela que reina e € soberana. OIliDA0), por sua vez, focaliza as

1 Cf. BANDEIRA, 2002; BRITO; LUCENA; SILVA, 2006; BRIO; LUCENA, 2008; COSTA, 2005;
KNIINIK; WANDERER, 2006; MONTEIRO, 1998; OLIVEIRA1998; OLIVEIRA, 2000; OLIVEIRA,
2004; OLIVEIRA, 2008; MAESTRI, 2003; RAMOS, 2008ARTOS, 2005, 2008; WANDERER, 2007.
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potencialidades e os obstaculos que estdo envslvidma pratica educativa centrada
em atividades produtivas do campo, direcionando tehalho para a formagédo de
professores e professoras para atuarem no melo rura

A pratica de aprender em sala de aula pelo reconbato do meio, embebido
da diversidade de saberes do cotidiano, e artlautém os conhecimentos da escola é
tema dos trabalhos de Brito, Lucena e Silva, 2@@#6Brito e Lucena, 2008, e de
Oliveira, 2008. Entretanto, Oliveira (2004) salenem sua pesquisa, que existem
limitacbes no que diz respeito a participacdo dailia e a tensédo entre os contetdos
matematicos escolares e ndo escolares.

Com efeito, o0 conhecimento matematico especifiabarhdo pelos sujeitos do
campo difere da Matematica académica. Segundo Ban(®002), trata-se de um
etnoconhecimento baseado na elaboracdo deatmr-fazerdiario. Assim, 0s sujeitos
explicam tais conhecimentos como métodos facilieglalas suas atividades rotineiras
gue sdo empregados em diversos momentos do trabalho

Santos (2005; 2008) compartilha do mesmo entendoméde Ramos (2008)
sobre as formas de producdo de conhecimento eastieigacdo na dinamica da vida
das camponesas e dos camponeses. Para as autpragugdo do conhecimento é
realizada a partir das diferentes préaticas sodaiproducdo da cultura aprendidas de
geracdo a geracdo. Dessa maneira, 0s contextogratiaas estdo diretamente ligados,
destacando o aprendizado mutuo de pessoa paraapesso a terra, a planta, o fruto
colhido e o produto vendido.

Nesta pesquisa, contribuicdes da etnomatematicajundaram a compreender a
diversidade das matematicas praticadas por alurelen®s inseridos no campo em
contexto escolar em sua relagcdo com as praticasnasbe aquelas valorizadas e
propostas pela escola. Com isso, queremos compeeanho se forjam as praticas de
numeramento apropriadas por alunas e alunos doccawg processos e nhas praticas
educativas.

Fonseca (2010) faz uma reflexdo sobre os modos eofRtucacao de Jovens e
Adultos tem se apropriado dos estudos etnomatewsatc os relaciona a estudos
inseridos na Educacdo do Campo e Educacéao Indigemgos nos quais, segundo ela,
investigacbes com abordagens etnomatematicas lkestaimepossibilidades de flagrar
demandas e oportunidades das préticas sociaissdaisses e alunos, que mobilizam
um conjunto de competéncias, conhecimentos e progassociados a quantificacao, a

ordenacéo, a diferentes métricas e modos de osganspaco.
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Segundo a autora, com frequéncia estudos na Educkgcdovens e Adultos
buscam na etnomatematica “as fundacdes e instromeuie podem apoiar as nossas
tentativas de (re)estabelecer a relagédo entre itoseeprocedimentos mateméticos e o

mundo das coisas e fendmenos” (p.36%onseca destaca que

duas necessidades estdo associadas a esses esfousssidade dos alunos
adquirirem ferramentas para resolver problemas ida privada em seu
desenvolvimento social; e a necessidade de disifivaibe diversificar
informacgdes e recursos que os estudantes da Edudacdovens e Adultos
trazem para a sala de aula, ou seja, os recurgaslde na sua vida social,
familiar, profissional, recreativa, religiosas, rentoutras experiéncias
(FONSECA, 2010, p.365Y.

Entretanto, € outra a perspectiva de apropriacde cdantribuicbes de
etnomatematica, referida pela autora na parte fiaaleu estudo, que nos pareceu mais
identificada com o exercicio de andlise que dedeenws nesta investigagao.

Com efeito, nossa analise foi construida considieraras dimensodes
interlocutivas e interdiscursivas das praticaswaeramento.

Segundo Fonseca, praticas

interlocutivas sao definidas na medida em que gsmde aprendizagem e
producéo de matematica sdo forjados através de¢dies discursivas, e sao
marcados por conflitos e negociagfes, nas quajgosigdes relativas dos
sujeitoli sociais, que se reconhecem como taiglefdodas (p.367traducéo
nossy .

Préticas interdiscursivas sédo definidas na medidgue ha muitos discursos,
falados ou supostos (das concepc¢bes da matentdiicaundo, e da escola,
também de conhecimento académico e préatico, de nesné& de
representacdes), que entram em relagcdo com 0 eutoojogo interlocutivo
(p.368.traducdo nossg”.

12«youth and Adult educators come to seek in Ethnberagtics the foundations and instruments that
support our attempts to (re)establish the relati@mtween mathematical concepts and procedures and th
world of things and phenoméeifBONSECA,2010, p. 365

B«Two necessities are associated with these effdtts: necessity that students acquire tools to solve
problems in their social and private lives; and thecessity to make available and diversify the
information and resources that students of Youtth Adult Education bring to the classrooms, i.eg th
resources forged in their social, familiar, professal, recreational, religious, and other experiest
(FONSECA, 2010, p. 365).

“Interlocutive practices are defined insofar as theaching—learning processes and mathematics
production are forged through discursive interaop and are marked by conflict and negotiation in
which the relative positions of the social subjestho recognize themselves as such, are defined”
(FONSECA, 2010, p. 367).

5 «Interdiscursive practices are defined insofar &ete are many discourses, spoken or supposedgof th
conceptions of mathematics, of the world, and efdthool; also of academic and practical knowledge,
of memories and of representations), that enter ietation with one another in the interlocutivenge’
(FONSECA, 2010, p. 368).
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E na compreensdo dessas dimensfes que FonsechemEencontribuicdo de
estudos etnomatematicos que se dedicam a anatisistoirsos e das tensdes entre eles
( KNIINIK, 2004, 2006, 2010; KNIINIK; WANDERER, 260 WANDERER, 2007;
SOUZA, 2008, FARIA, 2007) para a reflexdo sobredadacédo de Jovens e Adultos
(EJA), bem como para a Educacdo do Campo. E igmémeessa perspectiva que
mobilizamos tais contribuicdes no exercicio de iamalque apresentamos nesta
dissertagao.
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Capitulo 2 — TRABALHO DE CAMPO: CAMINHOS E DESCAMIN HOS DA
PESQUISA

2.1 — A primeira tentativa de producao de materiaempirico

A principio, este estudo seria realizado a partirofhservacées de aulas de
Matematica em uma turma de 62 série (7° ano) dm&mundamental de uma escola
publica da Rede Estadual de Ensino de Minas Gayaésatendia populacdo de areas
rurais. Ossujeitos da pesquisa seriam, pois, os alunos duaasadessa turma, bem
como seus pais, o(a) professor(a) de Matematicaowmos educadores que se
engajariam nas interacdes que observariamos dwaratealho de campo.

Optamos inicialmente por alunos do 7° ano do EnBunadamental, apostando
que as caracteristicas da abordagem da matemstickare nessa que € a primeira série
de ciclo final de Ensino Fundamental (introdug&o teedamento algébrico, maior
utilizacdo de simbologia propria da linguagem maitsra, docéncia exercida em geral
por professores com formacéo especifica), provaraa emergéncia dessas tensdes
gue subsistem, porém, durante toda a trajetoriaasc

Nesse proposito, iniciei minha pesquisa de campdiad0 de marco de 2010,
na Escola Estadual Caetano Carlindo Pinto, em Amtéos Santos, distrito de Caeté,
regido metropolitana de Belo Horizonte. A escolbasad escola levou em consideracao
o fato de ser um educandario publico que recebeasle alunos do campo. Nos
primeiros contatos realizados, apuramos que essedamtes do 7° ano trabalhavam na
lavoura com os pais no turno da manhéa e iam pasaa@a no periodo da tarde.

A sala de aula observada tinha 28 alunos frequeBtes parte deles, além de
utilizar o transporte escolar para ir a escolagaitinha que andar a pé em média 30
minutos até chegar a casa. Muitos eram deixadosrgerm da estrada e continuavam o
caminho mata adentro, repetindo o0 mesmo trajet nq@aornar a escola.

Quando soava a sirene para a aula comecar, assatuas alunas adolescentes
se reuniam no patio em fila para fazer uma oragéesale entrarem para a sala de aula.
Todos sem excec¢ao usavam o uniforme escolar e d#raoam muito respeito com 0s
funcionéarios e professores. Aqueles alunos do caampesentavam caracteristicas e

atitudes urbanas: usavam cabelo estilo moican@nfeaso de giria, de celular, MP3,
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iPad etc. A escola funcionava em trés turnos atfrdquéncia satisfatoria. Segundo os
professores, a frequéncia era prejudicada no perdadchuva, pois, muitas vezes, o
onibus escolar ndo conseguia chegar aos locaisuenog estudantes o aguardavam,
nem mesmo até a escola, cujo acesso também erasypada de terra. Também os
estudantes tinham dificuldades para chegar ao poaténibus, e varios acabavam
desistindo de retornar aos estudos naquele anoisd#gtantas aulas perdidas.

Os professores que ali lecionavam utilizavam osfrarte escolar que vinha da
cidade de Caeté. O trajeto de Caeté até Antonidsdosos demorava uns 45 minutos.
Alguns lecionavam pela manhéd na cidade e completaavaarga horaria a tarde na
escola do campo; outros trabalhavam a tarde ndaedoocampo e completavam essa
cargd® & noite, na escola da cidade. Fazendo comentinparativos, os professores
demonstravam preocupacao com a aprendizagem dussalia Caetano, pois as notas
alcancadas na avaliacdo aplicada pelo sistemasileoaréo era satisfatoria.

Minha observagéo, que iniciara na primeira quingsnaiarco, teve, no entanto,
gue ser interrompida no inicio de abril, guandpradessores da rede estadual de Minas
Gerais entraram em greve. Ainda compareci a epwsl&arios dias, na expectativa de
um rapido retorno as aulas, mas o movimento geewstestendeu por todo o més de
abril e quase todo o més de maio, o que inviab#izaprosseguimento das observagcdes

naquele educandario.

2.2 — Novo campo, novo caminho para a investigacao.

N&o foi, entretanto, apenas a paralisacao das aujae nos levou a reestruturar
0 processo de producdo do material empirico, in@uslegendo outro campo para
observacéao.

Com efeito, a escolha de outro campo para a nosdisese deveu, também, ao
fato de que tamanha era a identificacdo das aalasabla de Caeté com aquelas de um
educandario urbano, que poucas seriam as oportlesdie ver tematizadas as questdes
da Educacdo do Campo. Sentia-se que a avaliacapraiessores em relacdo ao seu

alunado nao era positiva.

16 A Escola Estadual Caetano Carlindo Pinto é virdaika Escola Estadual de Caeté, localizada na regido
central da cidade.
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Talvez pudéssemos ter investigado justamente a$gec@ de identificacdo, o
silenciamento das questdes do campo e as tenséewgsa dindmica sao geradas. Nao
nos julgamos aquela altura, porém, em condicbegneredar por essa analise e
avaliamos que seria melhor buscar uma proposta diea€do do Campo que se
reconhecesse como tal e, por isso, abrisse maiduomtades as questdes a serem
contempladas. Desse modo, decidimos continuar qu®@s em uma escola que se
localizasse dentro de um assentamento da reforradaag

Apostamos que o0 ambiente de uma escola assimcsarghor para a pesquisa
que propusemos, pois, estando ela em um assentamssumidamente campesino,
seria possivel identificar mais facilmente evertesiumeramento em que pudéssemos
flagrar tensdes entre o universo campesino e onarbBso porque sua proposta
pedagogica era declaradamente voltada para ososujiei campo o que implica discutir
a hegemonia da referéncia urbana na abordagenaesqmiopor alternativas a ela.

Dessa maneira, o material empirico que compdepestguisa foi produzido pela
observacgéo de aulas de Matematica em uma turm@plriddo da Educagéo de Jovens
e Adultos (EJA) do Ensino Fundamental de uma estmlRede Estadual de Ensino de
Minas Gerais no Assentamento 1° de Junho, do Matongos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST), localizado no leste de Minas Gersa cidade de Tumiritinga. Mas
ndo soO essas aulas da Escola Estadual 1° de Jenidnm ®lvo de estudo. As aulas de
outras disciplinas e toda a vida do assentamer@g@qgdemos testemunhar ou dela fazer
parte, no periodo que l4 permanecemos, tornaracesgo desta investigacao.
Elegemos como sujeitos alunas e alunos adultosadp@, considerados informantes
privilegiados, na medida em que se dispdem maisxexrcieios metacognitivos
(FONSECA, 2005; OLIVEIRA, 1999), o que auxilia ospgeisador a acessar o ponto de
vista do sujeito, fundamental para a andlise dérfeamo que queriamos abordar. Foi
também considerando a conformacgéo desse fendmexn® ¢laro para nés aquela altura
do que quando iniciamos as primeiras observacfeSasté) que compreendemos que
nos interessava nao soO flagrar situacbes de sdlg mas também estabelecer
referéncias outras com praticas sociais de quéciparn os sujeitos e com discursos
que se engendram na tensdo entre O universo urbapouniverso do campo,
especialmente quando relacionadas ao contextcaesPalr isso, a observacéo abrangeu
também a participacdo desses sujeitos em outroac@spda vida cotidiana no

assentamento.
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Dessa forma, o material empirico por meio do gaaériamos nossa analise
passava a ser produzida com base em uma investigiec&unho mais etnografico,
assumindo uma perspectiva Etnomatematica e buscemadceitos relacionados ao
numeramento para operacionalizar a analise a geneendida.

Uma das estratégias que adotamos foi procurar ifidant praticas de
numeramento escolares e ndo escolares de alunasos do campo como referéncia
para analise da tensdo entre essas diferentesagratas situacfes de sala de aula.
Assim, realizamos entrevistas semiestruturadas esiodantes e professores, gravadas
em audio; observamos as aulas de Matematica esalis@plinas e outros ambientes da
vida cotidiana dos sujeitos no assentamento, ragsh apontamentos no caderno de
campo, e, em alguns casos, por meio de gravaca@uelio e video; e também
aplicamos um questionario respondido por alundsreaa e pela professora.

O periodo de observacdo no assentamento se estdadule junho a 19 de
novembro de 2010. Nesse periodo, temporadas deur@gatro dias vivendo na cidade
de Tumiritinga ou no assentamento eram intercaladas idas a universidade para
discussédo do que era observado e orientacdo dghatene deveria ser dedicada aos

eventos. O quadro abaixo traz um balanco das atlegl desenvolvidas ao longo desse

periodo.
Periodo
Visita ao Assentamento Oziel na cidade de Governadvaladares 08/06/2010
Primeiro contato com o Assentamento 1° de Junho 09/06/2010
Acompanhamento das aulas: permanéncia na cidade demiritinga 10/06 a 08/07/2010
Acompanhamento das aulas: permanéncia no Assentanteril® de Junho 12/07 a 19/11/2010

Quadro 1 — Trabalho de campo

2.3 — A dindmica da observacgéo

Comecei as observacles assistindo as aulas de Matardas trés turmas de
EJA da Escola Estadual 1° de Junho, para conhsa@dthor. Num segundo momento,
optamos por acompanhar todas as aulas da turmaugs@a o segundo periodo da
EJA, pois essa turma nos parecera mais particgpaivassim nos daria mais

oportunidades de conhecer suas praticas.
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Ao todo, acompanhei, durante 22 noites, 17 aulaMaiematica, 2 aulas de
Portugués, 2 aulas de Ciéncias, 3 aulas de Religidula de Espanhol, 3 aulas de
Histéria e 1 aula de Artes (Ver quadro ).

CONTEUDO TURMAS TOTAL
1° 2° 3°
Portugués - 02 - 02
Matematica 03 11 03 17
Ciéncias - 02 - 02
Ed. Religiosa - 03 - 03
Historia - 03 - 03
Espanhol - 01 - 01
Artes - 01 - 01

Quadro 2 - Quantidade de aulas assistidas

O quadro abaixo indica aulas assistidas em cadaatuas datas, os assuntos
trabalhados e a natureza dos registros disponfgeisacoes em audio, gravacdes em

video ou apontamentos no caderno de campo).

DIA AULA TURMA ASSUNTO iEG'STR(;

01 | 24/06 | Matematica 2° - Sistemas de equacfesglau® X X

02 | 06/07 | Matematica 2° -Sistemas de equacdesglau’(Exercicios) X X

03 | 06/07 | Matemética 1° -Revis&o dos tipos de fracbes X X

04 | 08/07 | Matematica 2° -Sistemas de equagdesgrad°(Exercicios) X X

05 | 12/07 | Matematica 2° -Conhecimento do Termo dsertimento X
-Preenchendo o questionario para pesquisa

06 | 12/07 | Matematica 30 -Conhecimento o Termo de consentimento X X
-Secantes interceptando fora da circunferéncia
-Conhecimento do Termo de consentimentg —

07 | 13/07 | Matemética 20 Continuagéo
-Sistemas de equagfes do 1° grau. (Trabalho X
individual).

08 | 13/07 | Matematica 1° - Frac@es. (Exercicios). X X

09 | 15/07 | Matematica 2° - Resolugéo de sistemagui;ées do 1° grau.| X X

10 | 15/07 | Matematica 3° - Razdes trigonométricagb@ho individual). X

11 | 12/08 | Matematica 2° - Porcentagem. X | X

12 | 12/08 | Ed. Religiosa 2° - Sete reflexdes poStica X

13 | 13/08 | Portugués 20 - Provérbios. X | X

14 | 13/08 | Espanhol 20 - Verbo en el imperativo informal. (Continuacidn X
de los ejercicios).

15 | 13/08 | Matematica 2° - Porcentagem. X | X

16 | 17/08 | Artes 20 - Oficina para Feira Cultural. (féegéo de X | X
flores com EVA).

17 | 17/08 | Ciéncias 2° - Raizes. (Explicac&o). X

18 | 19/08 | Ed. Religiosa 2° - Sete reflexdes politicas X

19 | 19/08 | Matematica 2° - Porcentagem. X | X

20 | 14/09 | Ciéncias 2° - Caule. (Avaliagao) X

21 | 14/09 | Portugués 2° - Ciranda de roda. X
- Do trabalho escravo ao trabalho livre: a

22 | 14/09 | Historia 20 emancipagao lenta e gradual. (Continuac¢éo dg X
texto e exercicios)

23 | 16/09 | Ed. Religiosa 2° - O que é cidadania? X

24 | 16/09 | Matematica 20 - Juros X | X

25 | 16/09 | Historia 20 - Histdria do Assentament@rtipipacéo de X | X
membros da cooperativa

Quadro 3 - Aulas assistidas

LEGENDA:
A — Audio; V —Video; P - Apontamentos no caderno de campo
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2.4 — A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) na Esadtstadual 1° de Junho.

A Escola Estadual 1° de Junho foi criada em 199ca& em que o
assentamento foi fundado, dois anos apos a ocupackazenda Califérnia. Durante o
periodo de ocupacdo, havia uma escola que né&oeemnhecida oficialmente e
funcionava gracas ao trabalho voluntario de alqao@smpados, num local onde antes
era o curral da fazenda.

Em 1995, os moradores, agora assentados, apreweitama estrutura da
fazenda onde se guardavam maquinas e, em mutwram) erguidas as paredes de duas
salas e um galpdo para reunifes e assembléias.aApdislicacdo do ato de criagdo da
escola no Diario Oficial em margo de 1995, deurdeio as aulas com turmas do
CBA'" & 42 serie. Como a agrovila ainda no tinha safsteuida, os alunos ainda
moravam no acampamento e caminhavam diariamenta der 3km para assistir as
aulas na nova escola.

Quando o 1° de Junho foi reconhecido pelo INCRAarfo assentadas 81
familias e quase todas passaram a morar na agrihalanicio, eram 126 criancas que
estudavam em dois turnos (manha e tarde). A efwotdonou nesse local proximo da
sede da fazenda até o ano 2000, quando a estarttiga, ndo suportando as fortes
chuvas, desabou.

Iniciou-se entdo a luta para que o governo estdtlilzérasse o recurso para a
construcdo do novo prédio. Varios projetos forammesgntados e discutidos na
comunidade, mas, s6 em 26)4foram inauguradas as novas instalages da Escola
Estadual 1° de Junho.

Hoje, a escola oferece o Ensino Fundamental, dos iaitiais até o 5° ano, trés
turmas do EJA (anos finais do Ensino Fundamentaiy turma multisseriada (de séries
iniciais do Ensino Fundamental), que funciona rgée do Corrego do Limeira que
esta vinculada ao assentamento.

A Educacado de Jovens e Adultos comecou em 2004eNwsjeto de EJA, as
alunas e os alunos adultos sdo avaliados duraptecesso, e a préopria escola Ihes

confere a certificacdo de conclusdo do Ensino Fued#al. Uma primeira turma, que

7 Ciclo Basico de Alfabetizac&o.

'8 O governador, & época, era Itamar Franco.

9 No que diz respeito & educacdo, desde 2004, quanddado o Programa Nacional de Educac&o na
Reforma Agréria (Pronera), foram beneficiados, edoto pais, 353,5 mil jovens e adultos que vivem no
meio rural.



33

teve inicio no projeto em 2004, j4 havia conclu@mdEnsino Fundamental e sido
certificada em 2006.

De acordo com o Projeto Politico da Escola 1° adandwelaborado em 2006, os

objetivos no Ensino Fundamental anos finais da $81A

* Atender aos jovens e adultos que ndo tiveram acegsoontinuidade de
estudos na idade prépria no Ensino Fundamentas (@meis);

» Proporcionar situacbes de aprendizagem que prampenti ao educando
aquisicao de conhecimentos e desenvolvido de Habds socialmente
significativas, visando formar cidadao solidariaté@omo, competente e
responsavel;

* Incentivar a curiosidade, o questionamento, o dila criatividade e a
originalidade;

» Selecionar contetdos curriculares adequados a iisgl@lunos e aos ciclos
de desenvolvimento humano;

» Aproveitar conhecimentos e habilidades adquiridafog educandos por
meios informais, privilegiando temas adequadosadana etaria;

» Utilizar metodologias e estrategias diversificadde aprendizagem,
apropriadas as necessidades e interesses dos;alunos

« Utilizar recursos audiovisuais, biblioteca e deamtécnicas de informacéo e
comunicacao;

» Capacitar professores para trabalhar com jovedsiléos;

e Fazer avaliacdo diagndstica e continua do desempeltheducando, como
instrumento de tomada de consciéncia de suas aiaguidificuldades,
possibilidades e necessidades ao longo do proaEssprendizagem e de
reorientacao da pratica pedagdgica.

(E. E. 1° de Junho, p. 19-20).

O Ensino Fundamental da Educacédo de Jovens e Ad(H®A) na Escola
Estadual 1° de Junho esta dividido em trés periddfogeriodo (6° ano); 2° periodo (7°
e 8° ano) e 3° periodo (9° ano). Esses periodossmondem ao 2° segmento do Ensino
Fundamental e abrangem as areas de Lingua Porayddasematica, Artes, Ciéncias
Naturais, Espanhol, Histéria, Geografia e Educé&jaiza.

As disciplinas lecionadas no Ensino Fundamentalamos finais da EJA nessa
escola sdo: Lingua Portuguesa, Espanhol, Matemé&tiéacias, Geografia, Histéria e
Artes. O Projeto Politico Pedagogico propde ainge @s contetdos dessas disciplinas
devam estar articulados com as experiéncias dedadeducando, em todos os seus
aspectos. As aulas de Mateméatica sdo dadas enmts@alos por semana, de 50
minutos cada, e o material didatico utilizado é d&ao do Futuro e evolucdo do
caderno, do Instituto Brasileiro de Edigcbes Pedmgdg de 2005” que esta disponivel
apenas para a professora.
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2.5 — Os sujeitos da pesquisa

Na classe do 2° periodo da EJA da Escola Estafukd Junho, havia 13 alunos
matriculados no inicio do ano letivo. Quando comeseobservacdes, em junho, a
turma tinha nove alunos. Ao finalizar o meu estutam oito alunos que se mantinham
frequentes. Mesmo diante da oscilagéo da frequé@&npiar ser uma turma pequena, as
alunas e os alunos adultos eram participativos eepemos que ofereciam
contribuicdes interessantes para a producdo dativas sobre as situacdes ocorridas
em sala de aula e em outros espacos. Cabe esclguezealém dos alunos do 2°
periodo, alguns alunos do 3° periodo e outros nooesddo assentamento também
participam das interagfes que compdem o materipireEm desta pesquisa.

Fazendo registros diarios no caderno de campo,zaedb entrevistas
semiestruturadas, e observacfes em diversos espa@ssO em sala de aula,
buscavamos flagrar, nos discursos, 0 que consiae@y relacionado a matematica e as
tensbes entre universos do campo e da cidade, guasdujeitos lidavam com o
conhecimento matematico escolar e com as demaadadaldiaria.

Para melhor conhecer os sujeitos, apliquei um puesto (anexo 2 ), cujas
informacgdes foram acrescidas de tantas outras divigiacesso por meio de conversa
informal. Apresentamos primeiramente um perfil ddacum deles, esquematizado no
quadro abaixo. Em seguida, discorremos um poucs @re suas caracteristicas
pessoais e historia de vida a fim de dar a conlreag@mamente algumas das condi¢cdes
de sua producdo de préticas e discursos. Esclanscque os nomes utilizados nesta
dissertacdo sdo ficticios, para preservar a ideatfio dos sujeitos. O nome da
supervisora e o da diretora da Escola Estadua¢ Judho, porém, sédo verdadeiros. Sua

divulgacao foi ndo s6 autorizada, mas reivindigaataessas mulheres.
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Onde Mora
Idade Assent. Cérrego Estado Cursa Local onde Funcao que

1° de do Tumiritinga civil Trabalha desempenha
Junho Limeira

Adriana Amasiada 20 Na roca Cuida da
periodo lavoura.
Aldo 38 X Casado 20 Na roca Cuida da
periodo plantacéo e
tira leite das
vacas.
Amanda 18 X Solteira A Estudante.
periodo
Celina 53 X Casada 2° | Naescola, na] Cantineira na
periodo | farinheira, escolae
e nalavoura| coordenadora
do grupo de
mulheres.
Divina X Casada Ja Em casa e na] Dona de casa,
conclui roca. cuida da
o] lavoura e tira
Ensino leite das vacas.
Fund. Cuida dos
da registros da
EJA. cooperativa.
Elisa 44 X Divorciada 20 Em casa. Dona de casa ¢
periodo é costureira.
Jodo X Casado 3° Narocaeno| Nalavourae
periodo | alambique. fabrica a
cachaca.
Jaqueline 36 X Casada 3° Na Gari.
periodo | prefeitura
Mariana 65 X Casada 20 Em casa. Dona de casa ¢
periodo costureira.
Marcos 18 X Solteiro 20 Na cidade. Servente de
periodo pedreiro.
Marli 33 X Casada 20 Em casa. Dona de casa
periodo trabalha na
roca e fabrica
requeijdo.
Pedro 36 X Casado 20 Na ceramica Operador de
periodo carregadeira e
soldador de
chaparia.

Quadro 4 — Caracterizagéo dos alunos e das alanasH. 1° de Junho e demais sujeitos.

Por essa tabela, percebemos que a maioria dossaltero da cidade para
estudar na escola do assentamento. E uma situtipda @m relacdo ao que acontece
mais frequentemente em nosso pais, pois, em g&al,os alunos do campo que
recorrem a cidade para poder estudar. Apenas dioi®sa compdem o grupo de
estudantes jovens. Mesmo sendo uma turma, em doaanpadulta, os estudantes mais
jovens parecem integrados ao grupo.

A aluna Adriana, 39 anos de idade, ndo tinha fikhazirsava o 2° periodo da
EJA. Ela se dedica a lavoura e ndo sabe quantas trabalha, em média, diariamente.
Utiliza carroga para chegar a escola. Disse qumlaos estudos quando adolescente,
porgque “ndo queria estudar mais”. Gosta de trabakaoca. Ela deixou de frequentar a
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escola durante o ano de 2010, porque foi morar ntamenda mais distante do
assentamento.

O aluno Jodo cursa o 3° periodo da EJA. Trabalhagecom a capina, planta
milho, cana-de-acucar, hortalicas e fabrica cactaggundo ele, dedica ao trabalho, em
média, nove horas por dia. E um dos fundadoressengamento, tendo participado das
lutas para tomar posse da terra. Ele ajudava nal@oacdo do setor de producdo da
cooperativa quando ainda estava funcionando. Aldava do aviario, fazia farinha e
cachaca. Jodo vai a pé para a escola, pois saalimeérproxima ao local.

A aluna Amanda tem 18 anos de idade, mora na cigad® trabalhava. Cursa
0 2° periodo da EJA e vinha para a aula de 6niboslar. Ficou sem estudar por dois
anos porque teve que ir morar nos Estados Unides fpaer uma cirurgia na perna.
Retornando ao Brasil, foi obrigada a abandonar stades, visto que continuava
precisando de cuidados médicos.

Aldo tem 38 anos de idade. Casado, pai de tréssfiljue estudam na cidade,
cursa o 2° periodo da EJA. Em média, gasta unsi@0tos para chegar ao 1° de Junho
e deixa 0 seu meio de transporte — a carroca -ase @e sua méae e segue a pé ate a
escola. Ele acha divertida essa viagem, pois vaovarsando e, com isso, 0 tempo ia
passando”. Ele planta hortalicas, milho e faz de wm pouco, além de tirar o leite que
sua esposa usa para fazer o requeijao que vendieaNepetiu o ano escolar, tendo
mesmo ido a Portugal tentar uma vida melhor do @k assentamento. Deixou a
familia por causa desse sonho, mas percebeu qethomera retornar a sterra.

Dona Celina — assim como gosta de ser chamadahenmdg 53 anos de idade.
Casada, mée de nove filhos e 16 netos (oito memir@® meninos). E moradora do
assentamento 1° de Junho e lutou pelo seu peddeoaeCursa o 2° periodo da EJA e
nao faltava as aulas. Gasta em média 15 minut@siparpé de sua casa até a escola.
Simplesmente ficou sem estudar porque morava rea @gna Celina fica indignada
com osfilhos, embora alguns vivam do que a terra da, queramlase se empregarem
na cidade. Atualmente, além de trabalhar com aaqatdo de hortalicas e de mandioca
para a producéo de farinha, trabalha na cantirsciala. Dona Celina € a coordenadora
do grupo de mulheres do assentamento. Esse grugdirse em média duas vezes por
més. Elas fabricam guloseimas para “fazer lucnosls infelizmente, ndo se dedicavam
a essa atividade, pois, naguele momento, ndo digpurde verba para continuar o

fabrico.
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Jaqueline, 36 anos de idade, frequenta o 3° perlad&JA e trabalhava na
prefeitura de Tumiritinga como gari. Nessa fungéa,ocupa seis horas e, quando sai
do trabalho, ainda arranja um jeitinho para realem atividades escolares. Vem de
onibus escolar para o assentamento. Deixou deagstud bom tempo porque nao
gostava de estudar, mas retornou para melhorazas&no.

Uma outra aluna, Dona Mariana, 65 anos de idadesé@da e mora com seus
netos e filhos. Dona de casa e costureira, esto@d periodo da EJA. Era seu costume
levar sempre para casa um livro para o marido. Jato sua familia gostam de ler.
Parou de estudar quando menina, no 3° ano do ERsindamental. O motorista do
onibus ia busca-la na porta de sua casa, pois igcaldade para se locomover por
causa da coluna.

Com 33 anos de idade, Marli era casada e méae sléilb@s que ja estudam na
cidade. Hoje esta mais tranquila, pois o transpest®lar busca seus filhos na porta de
casa para leva-los até a escola que frequentamrnuBiea repetiu o ano. Ficou sem
estudar por um periodo por morar na ro¢a e na éabtiaha até a quarta série. Para vir
do Cdrrego do Limeira até o Assentamento 1° dedwmava carroca da familia, que é
deixada na casa da sogra e continua a pé até la.eS@uma aluna muito responsavel
e cursava o 2° periodo da EJA, onde se dedicadaas \tarefas, durante oito horas por
dia. Durante o periodo da observagéo, Marli dexxemprego e atualmente so cuida da
casa, dos afazeres diarios da roca e do fabriceqieijao.

Aos 44 anos de idade, Elisa esta no 2° periodaJda Barou de estudar quando
era jovem e agora adulta retornou a escola e aitilizransporte escolar. Trabalha em
casa e costura roupas, fazendo consertos e rahadrge, em média oito horas por dia.
Esclarece, entretanto, que seu tempo de trabalha da acordo com as datas e da
freguesia.

Dona Divina é moradora do assentamento, casada ddis filhos. Juntamente
com seu esposo era associada da cooperativa daujdava da escrita, registrando as
despesas e receitas da mesma. Ela concluiu o ERsindamental na 12 turma de
Jovens e Adultos do Assentamento. Trabalha emeamsaroca. Ajuda o marido em
tudo: planta hortalicas, tira leite das vacas, &ulds porcos, das galinhas e cuida da
casa.

Pedro, 36 anos de idade, é casado, tem duas délbassa o 2° periodo da EJA.
Usa transporte escolar, € um aluno assiduo e regpeincom as atividades escolares.

Perfaz sete horas de trabalho diariamente na ceméd@ tijolos onde é operador de
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carregadeira e soldador de chaparia. Pedro € ipantizipativo e gosta de estudar e dos
colegas de classe.

Cursando o 2° periodo da EJA, Marcos, 18 anosqf@stao de escrever, no
questionario, que mora longe da zona rural, utitiza por isso, o transporte escolar. E
servente de pedreiro, faz em média nove horastallro diariamente. Ja foi reprovado
varias vezes por causa de frequéncia. Nunca reaiz@tividades extraclasse propostas
e abrir o caderno para copiar a matéria parecianitne tortura.

Também os professores e demais funcionarios dalaegmrticipam das
interacbes que compdem material empirico que amatis. No quadro abaixo,
resumimos algumas informacdes sobre essas pepspasem seguida, apresentarmos
um pouco mais do que conhecemos da professora temidtica, da diretora e da

supervisora.

Estado Onde mora? Profissdo Formagao académica
Civil Assent. 1° Tumiritinga
de Junho
Célia Casada X Professora de Licenciatura em Letras e
Portugués Normal Superior.
Gilberto Casado X Professor de Ciénciag Enfermagem
Casada X Supervisora e Pedagogia
Dominicana professora do periodo
integral.
Celina Casada X Cantineira e aluna Aluna do 2° péodo da
EJA.
José Solteiro X Professor de Espanhgl Licenciatura em Letras
na EJA.
Lorena Solteira X Professor de Bacharel em Ciéncias
Matematica e Historia Econdmicas
na EJA
Carla Casada X Professor de Artes na]  Educacgéo Bésica do
EJA e Educacao Campo: Pedagogia da
Infantil na escola da Terra, na Faculdade de
manha no turno da Educacéo (FaE) da
manha. UFMG
Mércia Solteira X Professor de Licenciatura em
Geografia na EJA Geografia
Medeiros Divorciada X Diretora Histéria pela UFJF
Neide Casada X Secretaria Licenciatura em Bioloii

Quadro 5 - Informac8es pessoais dos funcionariesdala.

Célia é casada e mora na cidade de Tumiritingariando Lingua Portuguesa
nas trés turmas da EJA. Formada no Curso Normarieuge com Licenciatura Plena
em Letras, € uma professora que sempre esta pnolcutextos diversificados para
trabalhar com as turmas da EJA.

Gilberto formou-se em enfermagem, era casado, inBa filhos. No inicio do

ano letivo, ele morava na cidade de Tumiritingaleyido ao trabalho de sua esposa,
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teve que se mudar para a cidade vizinha no me@ndo Gilberto faz essa viagem de
moto e leciona durante dois dias na escola do @ssento. Trabalha como enfermeiro
no posto de saude da prefeitura de Tumiritingarmmit@, se dedica as aulas de Ciéncias
na escola do assentamento.

Dominicana é casada e supervisora da Escola Est@aldd de Junho. Natural
de Belo Horizonte, veio para Tumiritinga quandocasou e ndo quis morar mais na
capital. Disse que trocara a confusdo da capitalupta vida mais pacata da cidade
pequena. E formada em pedagogia e atua como ssgeneé professora do periodo
integral na escola do assentamento. Preocupavensa @prendizagem dos alunos e a
maneira como professores ensinavam ali, pois assnalcancadas nas avaliacdes
sistémicas ndo eram muito satisfatorias. Ressaktadgveria ser ensinado realmente o
que era cobrado nas provas, mas nao havia muitosee@or ali. Estava preocupada
com o objetivo de vida das criangas daquele assenta. Segundo ela, a escola ali ndo
fazia muita diferenca para aqueles meninos, peis ®io demonstravam interesse em
participar das aulas. Entretanto, afirmava quelasoa dificilmente deixavam de ir a
escola.

Ja discorremos sobre as caracteristicas de Cetiomo aluna do 2° periodo da
EJA — ao descrevermos os alunos. Ela é, tambértinesa da escola, trabalhando no
periodo da manha e estudava a noite.

Formado em Letras e lecionando Espanhol, José maocedade de Tumiritinga
nao é de conversar muito, ficava no seu canto g&egt@va-se em comentar sobre sua
disciplina.

Natural de Vitéria, Lorena era solteira, com baeleto em Ciéncias
Econbmicas. Leciona Histéria e Matematica na esdolaassentamento. Reside na
cidade de Tumiritinga. E professora efetivada peda 100 do Estado de Minas
Gerai€’. E uma educadora preocupada com os alunos e paifente ao ensinar 0s
conteudos. Nao se conforma em ter que ensinar-tioeseldos que diziam respeito a
terra”, pois “0 estado ndo cobrava aqueles contelids avaliacbes”. Nao adotava
nenhum livro didatico, porque dizia que ndo en@vatmmateriais voltados para adultos

e principalmente adultos do campo. Entretanto, acteaos alunos e as alunas que ali

2 Através do Decreto n°44.674, que regulamenta aCloenplementar n° 100, de 05 de novembro de
2007, muitos servidores publicos de Minas Geraianfoefetivados partir do dia 14 de dezemlpiaram
efetivados pela LC 100, os servidores designadb8htde dezembro de 2006, independentemente do
tempo trabalhado.
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estudam tém que aprender os conteludos que a ekxalmlade ensinava, pois eles
dariam continuidade aos estudos.

Carla é casada, tem um filho e é uma assentadarrkada no curso de
graduacdo da Educacdo Basica do Campo: Pedagogierda na Faculdade de
Educacéo (FakE) da UFMG. Leciona Artes na EJA @ pelnha, na Educacéao Infantil.
Percebi que ela sempre estava disponivel paraitsitbgin colega de trabalho quando
avisavam com antecedéncia.

Solteira, moradora na cidade de Tumiritinga, Magimrmada em Geografia,
que é a disciplina lecionada por ela na EJA e, pelaha, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. E uma professora comprometida conirabalho e preocupada com o
rendimento dos alunos. Segundo ela, nos primeiros de funcionamento da escola, 0os
alunos e os professores eram mais empolgados edwsm

Neide € casada e nao tem filhos. Mora na cidadeudsritinga e é formada em
Ciéncias Biologicas. Ela desempenha a funcdo detéei@ na escola e auxilia criancas
guando a professora do periodo integral tinha quaisentar.

Medeiros, a diretora, era divorciada, tinha um cofile era moradora do
Assentamento 1° de Junho. E uma das fundadorassimtamento e da escola no
assentamento. Ela é formada em Historia pela Wsidede Federal de Juiz de Fora.
Fala, com emocéao, de sua luta e como as crianga®eultos comecaram a estudar ali.
Segundo ela, os adultos, que tinham pouca formag&mavam. Lembra, com orgulho,
que a primeira escola foi construida por eles eifumava num curral e que, numa chuva
muito forte, veio ao chdo. Luta até hoje para ntaatescola no assentamento tentando

cumprir as exigéncias do Estado.
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2.6 — O dia a dia no campo

| JUNHO

\ Terca-feira, 08 de junho de 2010. \

Em meio a muitos telefonemas, consegui marcar mitdieao Assentamento
Oziel em Governador Valadares. Sai bem cedo de eCwmi® Pena, pois queria
retornar a minha cidade ainda no mesmo dia, case feossivel.

Assim que cheguei ao local que dava acesso aotasssrio, passei por uma
trilha existente em meio a um pasto. Fatima, moedo assentamento e professora
recém-graduada no curso de Educacdo Basica do Cdpaolagogiada Terra, na
Faculdade de Educacéo (FakE) da UFMG, me esperazarstrar o local e ajudar no
que fosse preciso para dar andamento a minha gasqui

Fomos a escola que fica no préprio assentamemtioge as aulas acontecem no
periodo da manha (séries iniciais do Ensino Fundtatiee a noite (séries iniciais do
Ensino Fundamental da Educacdo de Jovens e Ad@Hd8)). As turmas sao
multisseriadas, o0 que ndo é nenhuma novidade qusnttata de uma escola do campo.
Infelizmente a situacdo ndo parecia propicia pama investigacao, pois a diretora se
encontrava de licenca de saude, e eu precisaveomkemtimento dela para iniciar
novamente a produciodo material empirico. Além disso, o periodo prevism meu
projeto para a producdo desse material, de modwraityr o cumprimento dos prazos
de conclusao da pesquisa, estava acabando.

Talvez ali o trabalho de campo ficasse prejudicaddisse-me Fatima —, e
sugeriu que eu procurasse o Assentamento 1° de’Jumh cidade de Tumiritinga,
proximo dali. Esse assentamento era mais estratupaa ser mais antigo do que o
Oziel. A escola ficava no assentamento, e as diisagperam lecionadas por diferentes
professores 0 que poderia vir a ajudar no que elpeaito a observacdo de aulas de

matematica, contexto privilegiado para ocorrén@aedentos de numeramento. Entdo,

2L A primeira tentativa de producéo do material efopifoi na Escola Estadual Caetano Carlindo Pinto,
distrito da cidade de Caeté, regidao metropolitanBelo Horizonte, Minas Gerais.

2 No dia primeiro de junho de 1993, aproximadamés@ pessoas ocuparam a Fazenda Califérnia em
Tumiritinga, Minas Gerais; dando origem ao Assemtatm 1° de Junho. Segundo os assentados, foi o
primeiro assentamento do Vale do Rio Doce.
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ela aconselhou-me a ir a esse outro assentamerto cpnhecé-lo melhor e definir o
que seria mais interessante para a pesquisa.

Cheia de duvidas e apreensiva, retornei a ConselReina. Entrei em contato
com Aroldo, morador do Assentamento 1° de Junmobéan recém-graduado no curso
de Educacéo Basica do Campo: Pedagogia da, TerrBaculdade de Educacéo (FaE)
da UFMG, e perguntei como poderia chegar la. Aanagexplicou-me Aroldo, teria de
ser feita de trem, e eu nao poderia voltar no medimmd~iquei muito preocupada, pois
nao sabia o que me aguardava nesse novo campm,Assnbinamos minha familia e

eu de irmos de carro para retornarmos no mesmo dia.

\ Quarta-feira, 09 de junho de 2010.

Primeiro contato com o Assentamento 1° Junho.

Saimos de Conselheiro Pena cedo para conhecergsuzdla do Assentamento
1° de Junho, na cidade de Tumiritinga, Minas Ge@isajeto percorrido foi de 32km,

e a estrada era de chao, mal cuidada, com casealbsielas. Terra vermelha, poeira.

Ao chegar a cidade de Tumiritinga, descobrimos @uessentamento ficava a
2,5km da cidade. Estranhamento total.

A diretora ndo se encontrava na escola por estéicipando de um curso na
SRE?® de Governador Valadares. Conversei com a supeavisoapresentei minha
proposta de pesquisa para que ela avaliasse seoesivel desenvolvé-la ali. A
supervisora mostrou-me a escola, informou o hordeduncionamento das aulas a
noite, esclarecendo como eu poderia ir de Tungdtiao assentamento.

Nesse mesmo dia, tomei conhecimento de algo qua &gconvencional: 0s
alunos vinham da cidade para estudar no campoo Guel essa situacao € atipica, pois
geralmente acontece o contrario: os alunos saemadpo e vao para a cidade em
busca da escola. Esses alunos “da cidade” usaangptrte da prefeitura e se juntam
aos alunos do assentamento para dividirem o mespage escolar.

Duas professoras que ali lecionam — também graduaalaurso de Educacao
Basica do Campo: Pedagogia da Temna Faculdade de Educacdo (FakE) da UFMG —

3 Superintendéncia Regional de Ensino de Governdaladares, Minas Gerais.
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moram no proprio assentamento, e os outros doceéiesda cidade usando o 6nibus
escolar.

Aquela altura pareceu-me que, no Assentamento 1°Jaeho, lugar
assumidamente campesino, haveria condicbes maEc@® para a producdo do
material empirico, com maior incidéncia de evedisiumeramento em que se pudesse
flagrar as tensbes entre 0 universo campesino anao. Isso porque a sua proposta
pedagogica era declaradamente voltada para odosupd campo 0 que implicaria
discutir a hegemonia da referéncia urbana na agendascolar. Assim, apostamos que

esse ambiente fosse mais adequado a pesquisaeayientgs desenvolver.

\ Aula de quinta-feira, 24 de junho de 2010. |

Fui procurar uma pensdo na cidade onde eu pudessalajar e aguardar o
horario do micro-6nibus, que partia da Escola E&thtuiz de Camdes em direcdo ao
assentamento, as 17:30.

Confesso que fiquei muito nervosa, pois nao sabique encontraria no
assentamento. Quando cheguei 14, procurei a diretame apresentei. Discutimos o
projeto — vermelho de poeira e engavetado —, di@a muito feliz em saber que
haveria uma pesquisadora da UFMG atuando naqupkc@sEm seguida, conheci
todos os professores e expliquei resumidamente darigufazer na escola.

A proposta inicial nossa era observar as aulas atenmtica dos trés periodos
da EJA, que aconteciam a noite. Assim, tinha gueiin maos o horario de todas as
disciplinas. Observei que, nas segundas-feirastnaat do 1° periodo néo teria aula de
Matematica; nas tercas-feiras, as turmas do 28¢mee do 3° periodo ndo teriam aula
de Matemaética, nas quartas-feiras, as trés turrdageriam aula de Matematica; nas
quintas-feiras, as turmas do 1° periodo e do 38g@mnao teriam aula de Matematica e,

na sextas-feiras, todas as turmas teriam aul&$tEmatica.

1% fmalo
2 2 feira 32 feira 42 feira 52 feira 62 feira
Portugués Matematica Geografia Geografia Espanho
Portugués Artes Ciéncias Geografia Portugués
Recreio Recreio Recreio Recreio Recreio
Ciéncias Ciéncias Historia Ed. Religiosa Matenaatic
————————— Matematica
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2° panld
2 2feira 32 feira 42 feira 52 feira 62 feira
Matematica Artes Historia Ed. Religiosa Portugués
Ciéncias Ciéncias Geografia Matematica Matematica
Recreio Recreio Recreio Recreio Recreio
Portugués Historia Ciéncias Historia Espanhol
———————— Portugués
3° pedlo
2 afeira 32 feira 42 feira 52 feira 62 feira
Ciéncias Ciéncias Ciéncias Historia Matematicd
Matematica Portugués Historia Ed. Religioss Esphlnh
Recreio Recreio Recreio Recreio Recreio
Matematica Portugués Geografia Geografia Portugués
------- Artes e

Fui para a sala de aula, e a diretora me apresas®@alunos. Acompanhei os
trabalhos da professora e registrei minhas obsgegad erminada a aula, retornei a sala
da diretora, onde tomei conhecimento de aspectogldala escola.

Voltei a pensdo em Tumiritinga e me conscientizeigde realizar a pesquisa
nao implicaria maiores dificuldades, pois alunogprefessores se mostraram muito

receptivos.

| Aula de sexta-feira, 25 de junho de 2010. |

No dia 25 de junho, aconteceria jogo do Brasil, @grarticipante da Copa de
2010, e nao haveria aula nas escolas da cidade. mivE@Mo assim, permaneci em
Tumiritinga. As 17:20, fui para o local marcado gpaomar o Onibus que leva ao
assentamento. Como era previsivel, a conducdo pefeceu. Fiquei esperando até as
18:15 e retornei para a pensao com o dia de olggeryeerdido.

Tendo de ir a Belo Horizonte para participar deiddéides do Programa de Poés-

Graduacao, o meu trabalho de pesquisa s6 seriaadtono dia 5 de julho.
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| JULHO

| Aula de segunda-feira, 05 de julho de 2010. |

Voltando a Tumiritinga, segui diretamente para @sfpe. Esperei o horario para
ir para 0 assentamento, mas parecia que o relédgidumcionava naquele lugar...

Chegando a escola, constatei que os alunos daittlpaado estavam na sala de
aula. Os professores da turma, por isso, ndo la@am nos horarios dedicados aquele
grupo. Comentaram comigo que os alunos estavam desi@nimados, mas que iriam
voltar na proxima semana.

Confesso que nao entendi a auséncia dos aluno$ pleribdo, porém, estando
muito no inicio a minha relacdo com a escola, efia sonveniente fazer perguntas.

Assisti as aulas de matematica, e minha primeigessao foi que nada havia
as tornasse diferentes de outras aulas de MatemaAtprofessora abria o livro, copiava
no quadro uma série de exercicios para serem m@gslvOs alunos, por sua vez,
copiavam , faziam os exercicios e esperavam queslorrigisse. Ainda ndo havia
clima para um didlogo com os alunos, pois elesasnavam timidos.

Na esperanca de ter algo de diferente aconteceseatro dia de observacao,
retornamos a Tumiritinga. Infelizmente havia esgl@eneu material para gravar as

aulas.

| Aula de terca-feira, 06 de julho de 2010. |

Na noite de 25 de julho, pude verificar que os amsnfaziam parte também
daquele cenario escolar. Era um entra e sai deowacho patio e nas salas de aula!
Olhando para fora, também se viam bois, vacas,oppmalinhas “passeando” pela
estrada — um ambiente “bem rural” em meio a esé&arid

Nessa noite, a professora de Matematica entroalaads aula do 1° periodo e
passou no quadro exercicios para uma revisao falgfies. Havia somente trés alunos
presentes, e ela teria dois horarios. Eles denawastr inseguranca na matéria.

Confessaram que estavam um pouco desanimados devidgoeve das escolas
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estaduai®’ da cidade, que infelizmente os afetava tambémmAdisso, disseram que
alguns maridos tinham proibido suas mulheres déragarem a estudar.

A professora fez comentérios sobre o livro adofaatcela e reclamou de néo ter
material didatico de EJA, sobretudo aquele vol{a@doa Educacdo do Campo.

Na turma do 2° periodo, que tinha aula de Hist@iprofessora nao tratou de
temas de sua disciplina, para dar aula de Matem&i@ula versou sobre sistemas de
equacgdes do 1° grau, e os alunos mostravam mfidtaldade em resolvé-las.

Essa noite foi mais animada! Comecei a me sentis rdavontade com a

diretora, os professores, alunos e percebi questeskavam mais soltos em sala de aula.

\ Aula de quinta-feira, 08 de julho de 2010. |

Como sempre, o Onibus nos deixou na escola pora vidts 18h00min.
Permanecer na cidade de Tumiritinga, confessopidecava a me deixar um pouco
angustiada, pois estava sem acesso a interndylarggio funcionava. Porém, teria que
me adaptar aquela situacao.

Naquela noite, Lorena ja deixou claro para as tarou@e nao poderia vir a
escola na sexta-feira, pois tinha um compromisadi@vel e ndo sabia se conseguiria
chegar a tempo. Pensei que, mesmo nédo vindo day igal propor exercicios para 0s
alunos fazerem. Mas ela ndo comentou nada a respsitmente na hora de ir embora
comunicou a diretora sua auséncia.

A partir dessa noite, os alunos estavam se aproxiommais de mim e eu deles.
A diretora, que mora no assentamento, entdo prqpéseu ficasse em sua casa ha
proxima semana. Embora até entdo ndo passasse mi@a mabeca morar no
assentamento, pensei que ficar ali seria intertsgsra o desenvolvimento do meu

trabalho.

4 O movimento grevista dos professores do Estaddidas Gerais durou de 08 de abril a 25 de maio de
2010. Os professores do assentamento ndo aderifamaisacdo, mas, mesmo assim, as aulas foram
suspensas durante uma semana por falta de tramsgodiar.
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\ Aula de segunda-feira, 12 de julho de 2010. |

Cheguei a Tumiritinga de trem. Fui para o Assentdmné&® de Junho de carro
(taxi) e pedi que o motorista me deixasse na esqas presumia que a diretora
estivesse la. Infelizmente ela ndo se encontravaalp@ tive que ir andando até sua
residéncia, que fica a 600m, aproximadamente.

Fui bem recebida. Conversamos muito sobre a ese@la, contou a histéria do
assentamento. O tempo passou rapido, ja estdvaraale irmos para o trabalho.

Quando os alunos chegaram, eu ja estava esperamdelgs. Alguns deles
vinham de carroca e eram da mesma familia. Esséidanora no Cérrego Limeira que
pertence ao 1° de Junho. Na carroca, vem o maxidnylher e duas irmas. Eles saem
de seu assentamento cerca de meia hora antes&@ldas aulas para chegar a escola
10 minutinhos antes do inicio dos trabalhos. A agarfica na casa da mae do
assentado, que mora no Assentamento 1° de Juahtérn estuda na EJA e na mesma
sala de aula.

Observei as aulas e, durante o recreio, convem®ri Jaqueline, aluna do 3°
periodo e que morava na cidade. Ela comentou qaefueicionaria da prefeitura,
desempenhando a funcdo de gari e que gostava @ pego, 0 que me pareceu
estranho. Comentei sobre os blocos de cimentosewem para calcar as ruas e que Vi
na sexta-feira quando estava retornando a Conselena.

Eis seu depoimento:

Moca, ja peguei muitos blocos daqueles. Os hom&mgpeagavam o peso que eu
pegava. Eles eram moles demais... Fiquei muitdetrgpiando sai de la. La
pagavam muito mal. Hoje sé trabalho o meu horéariga@ho mais. Mas toda
vida peguei no pesado e cuido dos meus gatos.

O recreio acaba, e todos voltam a sala de aula.

Terminadas as aulas, retornamos para casa a diret@u. Nesse retorno,
Medeiros me contou que muitos pesquisadores, mapecHicamente, 0s da
Universidade Federal de Vicosa, fazem pesquisa dstrado e/ou doutorado em

diferentes areas.
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| Aula de terca-feira, 13 de julho de 2010. |

Poucos alunos na escola. No 1° periodo, somense Alguns do 3° periodo
ressurgem ap6s muitas faltas.

No intervalo, a aluna Simone relata que ndo estaw@ porque precisava de
cuidar de sua mée e pedia que a professora de flatarnompreendesse sua auséncia.
Dona Mariana, aluna do 2° periodo, continua fattafizem que a mae dela também
esta doente.

Observei que a terca-feira € um dia muito cansgisM@ os alunos, pois tém
quatro horérios de aula.

Em uma conversa informal, a professora de Matemdic que é dificil ensinar
essa disciplina, pois os alunos nao tém tempo z&r fas atividades extraclasse. Por
isso, ela “nem passava” tais atividades. Os tralsatihham feitos em sala de aula mesmo.

Para percorrer o trajeto da escola a casa da iirdiohamos que usar uma
lanterna, visto que a escuriddo nos cercava.

Eu me perguntava: Como essa populagao vive compdéoco e sdo todos tao

felizes?

| Aula de quarta-feira, 14 de julho de 2010. |

Noites sem dormir... A crianca do vizinho ndo parae chorar. Qual seria o
motivo? Dor? Fome? Frio? Talvez a mae estivesses@rporque tinha que ir para a
lavoura cedo. A crianga n&o dormia.

Janelas sem vidro. Eu sentia o sereno da madragedlédia com as estrelas o
olhar do amanha que nunca se aproximava. Sentip@éncia de nao poder ajudar.

Choro de dor... Choro faminto... Choro da terra...

Quando chega o dia, visitas sdo constantes e paaatam receber as pessoas.
Essa € uma das caracteristicas do lugar, onde wml@®nhecem e se cuidam... A
solidariedade marca as relagbes na comunidade.

Uma crianga do vizinho brinca na sala da casa esmequestava e fazia de um
limao um brinquedo: uma bola.

Apos o0 almocgo, nés nos deitamos no sofa, e a daretantou um trecho de

cancao:
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Dorme neném,
Neném nao quer dormir;
Papai foi pra roca

Mamaée foi trabalhar...
A crianca interrompeu: N&o é axim. E...

Papai foi pra roxa

Mamae foi estudar

A correcao do verso relacionando o pai ao trabalaanée a escola me intrigou.
Sera gue essa era a realidade naquele assentarBenfoue a escola existia para as
mulheres enquanto o homem cuidava da lida? Ou ierplesmente uma situacao
especifica vivenciada pela familia daquela criarfi@a®ram sé palavras ao vento?

Ao conversar com os mais velhos, descobri que asnaendo sdo poupadas e
tém de pegar no pesado, na lavoura. As mulhereardpo trabalham muito desde cedo
—em casa e naroga.

Conversando com os vizinhos, conheci a historitutdede algumas familias e
testemunhei-lhes a emocao, o orgulho ao recontar@articipacdo em marchas para
Belo Horizonte e Brasilia. Contaram como sobrewren lutas, batalhas e pancadarias
durante as marchas. Segundo os relatos, tanto lsoguemto as mulheres apanharam
dos policiais. Em geral, qguem estava na frente rdpaysentia para valer o peso dos
golpes dados.

O senhor Jorge relatou que, quando receberama &rrfamilias ganharam a
mesma aréd O assentamento hoje tem 81 familias. O assewtautou com tristeza o
fechamento da cooperativa que agregava os moraddiiese vendia mel, cachaca,
farinha e leite. Havia também o aviario, a hortd0® cabecas de gado bens que,
infelizmente, seriam divididos pelo INCRA.

No alambique, onde se faz a cachaca, ha dois taeE0000 litros e de 15000

litros. A cachaca deve ficar uns 12 dias armazepadaficar boa.

% Conversando com outros assentados, eles me eschre que a area variava de acordo com a
localizacéo e o relevo do terreno.
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Ele se lembra com emocédo da fartura que se tintes.aA renda por familia
variava, pois dependia da quantidade de horadheatss e do tipo de servigo. O salario
poderia chegar até dois salarios minim@&erh a cooperativa, sera cada um por si e
Deus para todos”,diz senhor Jorge. Quando acampavam, a primeira @pig 0S
preocupava era a constru¢do de uma escola.

No horario costumeiro, nés nos dirigimos a eschliessa noite, infelizmente,
ndo pude acompanhar a professora de Matematicauam aulas. O professor de
Ciéncias faltara por motivos de saude, e me pedpara substitui-lo a fim de que os
alunos nédo ficassem sem atividades. Nao havia mdaleejado, programado. O
professor ndo mandou seu roteiro. Entrei na satulde senti-me desconfortavel com a
situagdo. Deram-me o livro do professor e pediragngue passasse no quadro alguns
exercicios sobre raizes... de plantas.

Terminadas as aulas, voltamos para casa. A lanttaneava o caminho e a
mente a espera do outro dia.

Nessa noite, compreendi que os moradores do l1lUmieo Jfazem parte da
historia. S&do personagens de uma luta constante sodrevivéncia, luta pela terra.

Infelizmente, percebi que essa histéria ndo ertadama escola.

\ Aula de quinta-feira, 15 de julho de 2010. |

A historia da cooperativa me comoveu. Levantei cedfui atras de Dona
Divina, mulher que era responsavel pelos registlas cooperativa, para pedir
emprestado algum material que pudesse trabalhaofitaisas que eu pretendia fazer
com o0s alunos apos as férias.

Dona Divina ndo estava em sua casa. Disseram-meelgqupoderia estar na
horta ou na farinheira ou no curral. Havia mulhex@dando da horta, mas Dona Divina
também nao estava la. Atravessei um corrego e paam futebol. O campo de futebol
naquele momento era o cenario de vacas, bezecarsherros.

Quando cheguei ao curral, onde havia umas quinzasyaois meninos faziam
a ordenha. Perguntei se era esse o trabalho dgéss.disseram que sim. Perguntei
desde que horas estavam ali tirando o leite. Osnoese entreolharam, e 0 maior deles

disse que nao sabia informar, porque ja tinha maitgpo que estavam ali.
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Algumas vacas tinham umas placas amarelas na o@llmenino menor me
informou que aquelas eram inseminadas, por issnemr@ssario diferencia-las. Eles me
falaram que, no assentamento, havia mais ou menas 80 vacas. Depois da ordenha,
soltaram as vacas e 0s bezerros.

Encontrei Dona Divina escondidinha, de cocorasantio leite da vaca.
(Confesso que estranhei, pois julgava ser essaatimdade “mais masculina”, mas ela
desempenhava bem a funcéo).

Ficamos de nos encontrar ao meio-dia perto daaswolseu horario de almoco.
Ela estava muito ocupada nesse dia. Iria colhegijdof porque o tempo ameacava
mudar e ela estava com medo de perder a colhedtia. tirde, nés nos reencontramos e
fomos até o prédio que servia de sede para a aioer

L&, Dona Divina me mostrou alguns dos registrogatmis da cooperativa. Ela
era responsavel pelas anotacfes relativas as tratsdhadas e as despesas e pelo
pagamento do pessoal. Era sua responsabilidaddémamregistrar os lucros da
cooperativa e reparti-los, igualmente, entre opermados. Peguei umas planilhas para
analisar, e ela fez questdo de me explicar comoeécglculava e guardava os dados.
Embora ninguém lhe tivesse ensinado, fazia as €@tiava certo. Contou que toda a
vida teve gosto pela matematica. Explicou que ampanto dos assentados dependia
muito do tipo de trabalho que cada um fazia e dantgade de horas trabalhadas.
Todas as associadas e os associados tinham uraarfdiidual, e uma pessoa em cada
setor era responsavel por registrar as horas vadb@s de cada associado e encaminhar
para ela essas anotagoes.

Dona Divina teve que ir embora, pois ainda prees# cuidar de suas plantas.
Mas deixou transparecer que, na sua avaliacaseni@snento tera muito prejuizo com
o fechamento da cooperativa.

Realmente o trabalho das mulheres do assentamadéofica devendo a forca
de trabalho masculino. Na cancéo, a crianca seaefaima situacao especifica vivida
por ela: “Depois do expediente”, mamae vai estudar.

Ao retornar, entrevistei a diretora. Gostaria que ocontasse a historia do

assentamento e da eséla

26 O roteiro da entrevista se encontra em anexo.
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A noite, depois da aula, retornei a Conselheiro aPei professora de
Matematica novamente ndo daria aula na sexta-feomo se iniciavam as férias, ndo
foi possivel marcar entrevista com os alunos: rsuiti@jariam e os do assentamento
irlam aproveitar para visitar os parentes em oagsentamento vizinho. Agora era

esperar agosto.

| AGOSTO

\ Aula de quinta-feira, 12 de agosto de 2010. |

Durante as férias, refletindo sobre a dindmica stala observada, decidimos
acompanhar todas as aulas da turma do 2° periothopp alunos eram mais frequentes
e participavam muito das aulas. Nao que os outum®a ndo demonstrassem interesse,
mas essa turma era mais desinibida o que propicflagrar as praticas de
numeramento.

Quando cheguei ao assentamento, na tarde do die 4gosto, a diretora ndo
estava em casa. Ela estava em Governador Valagtaresuniao.

O meu objetivo naquela noite era assistir a todasibas na esperanga de flagrar
praticas de numeramento inclusive nas aulas dasdisciplinas. Além disso, eu tinha
a intencdo de conseguir o planejamento dos professo conhecer os livros com os
quais trabalhavam nas aulas.

Poucos alunos se encontravam na sala de aula peri@do. Os alunos do 1°
periodo sequer compareceram. Eles reclamaram dweawntheiro que estava no ar. A
diretora foi chamada para dar uma solucédo ao prabke assim tornar possivel nossa
permanéncia na escola. Os alunos comentaram que fpancos por ali e que talvez
houvesse até mesmo um chiqueiro.

Comeca a aula de Educacéo Religiosa, disciplina gad uma professora que
trabalha no EMATER e tem um curso feito na SRE deeBador Valadares para
poder lecionar esse conteudo. As atividades daali@ecaram com a entrega de uma
folha contendo um texto intituladisete reflexdes politicas”Depois que o0s alunos
liam, em voz alta, um trecho do texto, a professoraentava-o e abria o debate.

Todos os alunos participaram da leitura e da désmue que tornou a aula muito

produtiva no que diz respeito a conscientizacaiipal
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O sino toca, e a aula de Matematica comeca... @oslainda se mostravam
animados com o tema da aula de Educacéo Religlopeofessora deu continuidade a
discussao sobre porcentagem e passou trés problesatinos copiaram, realizaram a
tarefa e aguardaram pacientemente a correcdo &apgn da matéria. Lorena deu
énfase a como posicionar “nimero embaixo de numeépwrcentagem embaixo de
porcentagem” e “x embaixo de x"Céda um no seu quadratid diz a professora
sorrindo. Ela chamou a atencgéo para o fato.

Registrei que os alunos nao teriam aula de Geageafiue os professores do 2°
ao 5° ano do Ensino Basico frequentavam um cursapdefeicoamento ministrado na
cidade. Como a professora também leciona nessaaduela ndo iria estar presente as
aulas.

Dado esse recado, ela propés mais um problemaadra@e os alunos estavam
tentando resolvé-lo. Eles utilizavam o recurso alautadora para efetuar os célculos, e
a professora chamou a atencdo para os zeros. Amamdadas alunas do 2° periodo,
demonstrou ndo entender como dividir por cem. L@arensinou que bastava somente
cortar os dois zeros do outro numero. Parecia quumos nao estavam tao habituados
aos calculos com o auxilio da calculadora. Foi anla para aprender a manusear esse
instrumento e tirar as duvidas.

A aula termina, e a professora passa de carteiraagtgira dando o visto nas

atividades realizadas pelos alunos.

\ Aula de sexta-feira, 13 de agosto de 2010. |

Outro dia se inicia no assentamento

Parece que as horas ndo passam, e o dia se torapsa. Para tentar ameniza-
lo, as leituras me faziam companhia.

A noite cai, e vou para a escola. A aula de Lirfgoruguesa comeca.

A professora dé inicio aos trabalhos com uma oraca@m seguida, pediu que
os alunos abrissem o livro us&fipor ela naquele dia, na pagina 8 onde estavato tex
“Duas culturas”. Observei que eram poucos os livpass ela os levava de uma sala

para a outra, entretanto nenhum aluno sentou eta gapa compartilhar o material.

%" Alus&o ao refrdo da musica “Danca do Quadraddlison Axé Moi
2 A referéncia completa do livro utilizado pela fessora esta em anexo.
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A primeira instrucdo dada por Célia foi que fizessena leitura silenciosa para
gue depois pudessem discutir em grupo. Apos eiaealea préopria professora leu em
voz alta para a turma e cada paragrafo foi dissut@lbando chegou a discusséo do 2°
paragrafo, ela perguntou sobre o que o texto cavan® aluna Elisa respondeu que
era sobre dquele bichinho nojento A professora continuou falando: “das formigas”
(...). “Nao, professora, é das rasbrrige Elisa. Prosseguindo com a leitura e naalaan
atencdo ao que Elisa chamava de nojento, Célia @nfatiza que falar € mais facil do
que escrever e que a linguagem € que estabeleetagdes entre as pessoas. Termina
perguntando aos alunos: “O que € a lingua?”, “Aydan tem diferenca na fala?”,
conceituando que “a lingua € um meio de comunicaedioal”, e finaliza a discussao
propondo-lhes analisar alguns provérbios para des pudessem interpreta-los.
Corrigindo o exercicio, ela da por terminada a.aDlainal toca. A aula de matematica
ja vai comecar... Durante o seu transcorrer, aepsafra propde outros problemas e
exercicios continuando as atividades para refoacaprendizagem da porcentagem.
Todos estavam felizes e comentavam sobre a viagenDgna Mariana, aluna do 2°
periodo, ganhara de presente de seu filho. Ela,péeheira vez, viajaria de avidao para
o Nordeste.

Quando a professora retoma as atividades paraielasi o aluno Pedro confere
0 exercicio com o Aldo, para ver se 0 seu resulestava correto. Ao fundo, junto com
0S ecos que ressoavam na sala, os latidos dose@egavam as falas dos alunos.

Os resultados dos exercicios e problemas eram dgadasimeros decimais, o
gue dificultava um pouco a compreensao de seufisigd pelos alunos. A diavida os
fazia reconferir os resultados uns com os outrbse@ya-se o estranhamento deles em
relacdo a maneira como se enunciavam os resulthl#ssa aula, a calculadora fazia
parte do aprendizado. A aluna Elisa, ao dar reap@msima das questdes usando um
namero decimal, disseVinte e dois mais vinte e dois. Vinte e dois dois.melhor,
vinte e dois virgula dois”.

Era de se notar o incomum interesse da aluna Amaddad’Negu” na resolucao
dos problemas. Parecia que a matéria ensinadalaatjaeera mais relevante para eles
do que outras que eu vira serem abordadas. Estamaim participativos — era
impossivel negar.

A aula ja chegava ao fim, e a professora termin@watrigir os problemas

ajudando individualmente quando os alunos se nstaifam pedindo sua atencao.
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Passamos a aula de Espanhol, e os alunos obsergaeaja havia 1(um) més
gue nado tinham aula dessa disciplina. Marcos (ouNdéigou procurando um bom
tempo, no caderno, alguma anotagdo. O professorabdio a boca. Os alunos
conversavam, puxavam assunto, e ele permanecidocdlaprofessor so respondia o
que dizia respeito a matéria.

Nessa noite, ele transcreveu no quadro um pequexio ttom algumas
instrucdes. Tratava-se de empregar corretamentevedlsos, que estavam entre
parénteses, e, em seguida, ler a mensagem.

Os alunos realizaram a tarefa e esperavam a cordecgrofessor. Infelizmente,

a correc¢do ficou para a proxima aula, pois o $inastava alertando que a aula acabara.

| Aula de terga-feira, 17 de agosto de 2010. |

Fui a pé da estacdo ferroviaria até o assentang8kia). O sol parecia que ia
gueimar minha cabec¢a, mas achei que eu precisegaciar o que aquele povo sentia
ao caminhar do assentamento até a cidade.

Ao anoitecer, fui para a escola. Nessa noite, nbatério, haveria a aula de
Artes. A professora é uma assentada e leciona tambéEducacao Infantil, no turno
matutino.

Os alunos chegaram da cidade e pararam no paticcpaversar. O sino tocou,
e a aula de Artes comecga.

A professora de Artes foi auxiliada pela secretddaaescola na orientacdo dos
alunos para a confeccao do material que seria expad-eira Cultural que a escola iria
realizar. Essa auxiliar, porém, ficou chateada pemp alunos néo trouxeram o material
para a oficina daquele dia. Eles pareciam néo simgpacom essa auxiliar, cuja atitude
pouco educada impedia um bom relacionamento. Endbiriga, ela os acusava pela
falta de responsabilidade compromisso. Em seguida, entregou-lhes uma t@soaor
pedaco de EVA (papel emborrachado) em forma dergdad um coracéo de cartolina
para que os alunos riscassem naguele quadrado.dPsdevar como a pratica pode
ajudar Dona Celina naquela atividade. Ela nem uisasocoracdo no emborrachado.
Dobrou-o0 automaticamente ao meio e, de imedialocoa o coracédo dobrado fazendo
o que foi pedido. Dona Celina, a0 manusear o peddgopapel ja cortado,
imediatamente o virou dando a ele o formato de flataRealmente, ela conhecia o
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que iria ser feito, mas aguardava novas instrugéegue o clima da sala ndo estava
agradavel e propicio a perguntas e a brincadeiras.

Os outros alunos tiveram de cortar o emborrachadoroais cautela. A auxiliar
chamou um por um para poderem cola-lo, usandosaquadnte, no palito de churrasco,
que ja havia sido preparado por ela com o miolflataDona Celina ficou feliz, pois
ela havia adivinhado o que a auxiliar pretendidexaronar com eles.

O sino toca novamente, e os alunos ddo um suseiadivo, pois a aula havia
terminado. O professor de Ciéncias adentra a salanprimenta a todos. Ele utilizava o
livio: Caderno do Futufd, mas conduz a aula explicando a matéria com hastan
seguranca.

Os alunos demonstravam que nao entenderam muitmrarficassem curiosos
com o assunto'O problema sdo os nomes grandes diziam eles referindo-se as
nomenclaturas que eram dadas pelo professor (qoaenéeria no livro que tinha para
consulta) as raizes, algumas das quais lhes enailiafes na aparéncia, mas eram
conhecidas por outros nomes.

Nessa noite, a professora tatematica/Historiando veio a escola e néo
justificou sua auséncia. Os alunos, sem entendgueo estava acontecendo, foram

embora.

\ Aula de quinta-feira, 19 de agosto de 2010. |

Cheguei novamente a pé ao assentamento vindo algiederroviaria. Poeira,
sol, calor, mato seco, paisagem amarela, carrosreamglo a poeira para o ar.

Pessoas se cruzam pela estrada e se cumprimentamvethos conhecidos.

Fui até a escola, pois a supervisora havia maraagnentrevista comigo, mas
infelizmente estava dando aula para a turma deribomategral. Sentei-me para
descansar e bater um papo com Dona Celina, caatideaiescola e aluna da EJA. Ela
me revelou que, no dia anterior, professores n&wpaceceram a escola. S6 veio uma
professora. Tiveram que juntar as duas salas 32%eriodos da EJA). Os alunos do 1°
periodo jA ha uma semana ndo vinham as aulas.upetene com a frequéncia dos

alunos e fiquei me indagando se era falta de comipsm dos professores para com a

29 A referéncia completa do livro de Ciéncias se atreonas Referéncias Bibliogréaficas.
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turma. A supervisora estava indignada com tal gitoa@ ainda ndo se comentava sobre
reposicao da greve.

A noite, eu pretendia entrevistar o senhor Jodaadw do assentamento e
aluno da EJA, para que ele me contasse um pouce adhstoria desse assentamento e
de como funcionava a cooperativa. Infelizmente, ftiqossivel fazer a entrevista,
dado o ndo comparecimento do aluno.

Mesmo com poucos alunos, a professora de EducaslégoRa fez questdo de
dar sua aula e continuar a discusséo sobre o tSdte Reflexdes PoliticasComo na
aula da semana anterior ndo houve tempo de corzldiscussdo de todos os “sete”
topicos do texto, ela prop6s que a dindmica da@f@anecesse a mesma. Parecia que
cada um comungava das mesmas opinides em reldgdmitica’; politicos deveriam

ser honestos para exercerem uma funcao tdo impar2edro comenta que

a ficha limpa nem precisava ser votada pela camessn ja deveria ser um dos
critérios para entrar na politica. Ndo h& necessldade votacdo. Igual tem o
fato de esses politicos ajudaresomente na época de eleicdo e que muitos

coitados vendem o voto por causa de doacdes.

Todos concordaram com as palavras de Pedro, oagumdrgem a outras tantas
discussbes. Finalizaram a aula convencidos de eueridm repensar nos candidatos a
eleicdo desse ano.

Nao tivemos mais nenhuma aula nessa noite e fomaosasa, a diretora e eu,

para descansarmos para o dia seguinte.

SETEMBRO

| Aula de terga-feira, 14 de setembro de 2010. |

Caminhei mais uma vez da estacdo ferroviaria aentm®ento. No trajeto,
percebi que os blocos que tinham estado empilhaddado da estagcdo ndo estavam
mais ali. Vi que uma das ruas estava sendo catgadaos blocos.

No caminho, um senhor me ofereceu carona e fez&ueég elogiar a escola.

Ele disse que seus irmaos eram “tudo professorsséDiainda que 0S irmaos
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continuaram o estudo, “mas ele queria mesmo er&mwm a terra”. Ele insistiu em
dizer que era amigo do povo do assentamento.

Parei na escola para descansar, e a diretora chEgmos juntas para a casa
dela. Comentei sobre a turma do horario integratgéhtei se havia melhorado o
desempenho dos alunos. Ela disse que ‘iMethorou um pouco a leitura e piorou a
disciplina. Esté faltando muita coisa ainda paralinoear”.

A noite, os alunos da EJA s6 tiveram trés horaoprofessora de artes ndo
compareceu, e os alunos ndo sabiam o porqué aesS8acia uma vez que ela mora no
assentamento.

Nessa mesma noite, acontecia também uma reunid@otanpe para os membros
da comunidade sobre a divisdo das terras e fechiardarcooperativa. A reunido foi a
portas fechadas.

Enquanto esperava a reunido acabar e o 6nibusrlmsspaofessores e alunos, a
professora de Matematica comentou que estava refpeinpelo mural do més. Fiquei
curiosa em saber qual era o tema, e ela dissesge® més do Paulo Freire. Pensei
que os professores falariam aos alunos sobre akegha explicou que haveria somente
a exposicao de um painel. Teria sido uma oOtimatapmlade de ela valorizar a figura
de Paulo Freire em suas aulas, uma vez que o Matindes Trabalhadores Sem Terra,
em seus encontros, coloca Freire como simbolo @la egucativa vivenciada por eles.
A professora comentou que os alunos faltaram mmotonés anterior e que ela ficou
cumprindo horério ajudando a outra professora erfaznural.

Quando a aula de Ciéncias comecou, dava para wervosismo dos alunos
devido ao fato de que a avaliagdo a ser feita pedfessor ja havia sido marcada
anteriormente.

O professor entrou na aula no horario trocado squaa avaliagdo no quadro. O
assunto da avaliacdo era sobre o caule das pladsaalunos reclamaram, pois nao
estavam preparados para fazer a avaliagdo. Achkioma&o permanecer na sala
durante a mesma, para nao intimidar e/ou causatremigimento maior aos alunos ao
tentarem resolver as questdes da avaliacao.

O periodo acaba, e ja vinha a professora de Hastdrn seu livro e caixa de giz
na mao. Ela esperou os alunos se acalmarem devitova da aula de Ciéncias e
passou no quadro a continuagcédo do texto intitul@ntrabalho escravo ao trabalho
livre. ApOs esperar os alunos copiarem, leu o textmpleto, cuja leitura tinha sido

iniciada na aula anterior e pediu que os alungsoregessem as questdes.
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Enquanto os alunos trabalhavam, a professora evemds uma conversa
informal. Ela relatou que teve que mudar o planejamde acordo com aquilo que “a
escola da rua” (cidade) ensina porque os alunagasiaen la para fazer o Ensino Médio
despreparados.

A professora de Historia diz:

“Por isso que tive que mudar a histéria. Deixar der c histéria do
Assentamento, da terra, sobre Che Guevara e ensimastoria do Brasil para
que os alunos ndo se perdessem ao que a escol@adecensina. E um dos
assuntos do Assentamento Oziel na reunido quesédntis foi essa. Ter que
ensinar a histéria do assentamento, mas como feges Estado cobra outra
coisa? A diretora deu a ideia de trabalhar mand3lanas como? O estado ndo

esta cobrando mandala nas provas”

Ela copiou um texto de um livro, e o aluno pergunosignificado da palavra
abolicionista.

A professora responde:

ProfessoraE aboli¢éo.
Marcos:Mas o que € abolicdo?

ProfessoraE a mesma coisa dos negros.

A aula de Portugués se inicia...

A professora chegou dizendo que iam se colocariesul@ e ler os textos de
duas formas diferentes. Ela distribuiu o texto demoHda Independéncia e o
levantamento do vocabulario. Nao entendi o sigaific da distribuicdo dos mesmos,
pois ndo realizou nenhuma atividade a eles reladi@n

Sentamos em circulo e lemos dois outros textosanaka: o 1° texto com uma

entonacdo alegre e o outro com a entonacao triste.

30 BATISTA (2009) diz: ‘Mandala é uma modalidade de sistema producéo natitizada na agricultura
familiar, que consiste em canteiros circulares parglantacdo de varias culturas consorciadas com
espécies companheiras como hortalicas, feijdo,aganandioca, tendo ao centro um tanque com agua
para irrigacdo, além de proporcionar a criacdo deixes, patos e outras espécies. Geralmente, nessa
modalidade, utiliza-se adubacéo organica de congm®Esh ou esterco das propriedades, cobertura morta
com palha’(p. 184). Cf. também MARCOS (2007); Cf. SILVA, LM ELIAS (2006).
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Dona Celina, que apresenta dificuldade de leinda,teve oportunidade de ler.
A professora colocou uma colega ao lado para dpderas infelizmente isso néo
aconteceu. A colega leu o texto no lugar dela, eaD@elina ndo pdde se manifestar.

Foi a primeira aula em que vi os alunos préximos donoutro em uma
dindmica. Normalmente, os alunos so ficam sentanogla, um atras do outro.

Nessa noite, estranhei perceber que o énibus chegbaorario pré-determinado
(um periodo antes). Parecia que j& haviam combinanpo motorista para ir buscé-los
e que sabiam que nao teriam aula de artes.

Fomos embora, a diretora e eu, na escuriddo d&.nBdrecia que havia
acontecido algo na reunido que a deixava desmativadla ndo poderia estar presente

na assembléia, que ocorreria no dia seguinte.

\ Aula de quarta-feira, 15 de setembro de 2010. |

Acorda-se cedo no assentamento (musica alta, gasspas gritando uma pelas
outras).

Eu tinha algumas obrigacbes a cumprir: entregdiolass a Dona Divina, e
perguntar de que modo ela as guardava e fazialoslasana cooperativa; e, depois,
conversar com a supervisora.

Quando cheguei a escola, os alunos da manha jsaestindo embora.
Acompanhei o almoco da turma do horéario integral. ihtervalo, fui atendida pela
supervisora. Conversamos muito sobre a escolare soandamento dos estudos dos
alunos.

N&o consegui pegar o diario dos diretores paraagenotas. A supervisora
deixou claro que esses diarios ndo ficavam na @&séadtavam guardados na casa dos
professores. Ja havia muito tempo que ela havigpedas...”.

Somente os alunos do 2° periodo, membros do assamtt® compareceram a
escola naquela noite.

Entrei na sala de aula, e o professor ainda nda kbhegado.

Pesquisadora:Uai! Cadé todo mundo?
Marli: SO tem a gente.
Pesquisadora:Posso fazer uma pergunta?
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(Os alunos confirmam com a cabeca).

Pesquisadora:Como vocés se sentem com esta situacdo? Sem profess
alunos que vém da cidade nao vieram, uma escolaaddn assentamento feita para
VOCEs?

Marli: Eu fico triste, porque poderiam ter me falado queteria ficado em
casa

Pesquisadora:E! Vocés vém do outro assentamento, né?

Aldo, Celina: E uma falta de respeito.

(Dona Celina levanta em direcéo a porta e sorriisse):

Celina: Amanha quem vai boicotar sou eu.

Em seguida, fui convidada para participar de urnaié® ali mesmo na escola.
Essa reunido tinha como objetivo discutir a divisims bens da cooperativa do
assentamento. Ao chegar a sala, onde estavam perados, a dirigente solicitou que
eu explicasse a minha presenca. Tive que me apeesetodos dizendo quem eu era e
0 motivo de estar ali. Confesso que fiquei muitoeapsiva, mas aos poucos O
nervosismo foi passando a medida que a reuniasqgoi.

Segundo os presentes, a reunido foi muito proveitéade perceber o quanto
defendem a causa deles e a dos ausentes. Minhaesors@io a respeito do que estava
acontecendo naquele momento ainda estava poucamémiada. Nao imaginava a
dimensdo dos problemas vivenciados por eles (jardévida alta, prazos esgotados,
animais morrendo etc.), embora ja soubesse doabdquela reunido: fechamento da
cooperativa.

Quando a reunido acabou, Dona Divina e eu combigateanos encontrar no
dia seguinte para que me explicasse melhor osloaléeitos por ela nos registros da
cooperativa. A essa altura, percebemos que naa hmagis nenhum aluno(a) nem
professor(a) por ali.

A diretora da escola e eu fomos para casa cansaalaparadas pela escuridao
da noite. Terminava mais um dia de observacdoaend@mado. Aquelas pessoas, que me
causavam estranheza, hoje compartilhavam comiggrescupacdes, apreensoes,

angustias e a luta pela terra. Sentia-me impotéatge daquilo tudo.
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| Aula de quinta-feira, 16 de setembro de 2010. |

Hoje levantei cedo para fazer uma caminhada. Rarescola com o intuito de
devolver a chave a secretaria. Cheguei na horaec®io. Muita confusado, barulho
infernal. Mas algo diferente pairava no ar. Dondéinaedisse que s6 aconteceram duas
aulas.

Descobri que a inspetora se encontrava na esa@ada uma pequena visita e
constatei que ela deixou muitas anotacoes.

Fiquei parada observando o recreio. (A cena eralbamie & da maioria das
escolas de criancas. Balburdia, correria, aledf@ vi ninguém organizando os jogos
ou dando outro tipo de apoio). Os alunos custarastoanar as salas, mesmo ouvindo o
sino. Os professores gritavam o nome deles, espergne atendessem ao chamado
para voltarem as salas (e isso demorou...). Papeeetambém eles ali resistem a
disciplina da rotina escolar.

Fui caminhar e fiquei analisando o que havia acabadver.

Quando retornei da caminhada, fiquei observandalwsos indo embora. Do
fundo do patio, veio a professora de Geografiatgodém leciona a noite na EJA.

Numa conversa informal, perguntei a ela como sé@usan ver que 0s alunos
nao tinham comparecido a aula mesmo tendo avali@camfessora de Geografia, com

uma fisionomia um tanto desanimada, disse:

Professora de Geografiala estou até desmotivada. Mas ja tenho 14 anos de
profissdo. Ja trabalhei em varias escolas, mas dstassentamento € a que
mais desmotiva. Ja dei varias sugestbes, mas mad@zs E ainda mais no que
se dizia respeito a frequéncia. A noite tudo é rdamnotivado.

Pesquisadora:E o que vocé vai fazer?

Professora de GeografiaNada, uai.

Pesquisadora:E quanto ao diario? Vocé vai conseguir fechar as®

Professora de Geografia Eu? [sorriso amarelo].Fechei as notas de quem
estava aqui. O restante esta em aberto.

O 06nibus chegou, e ela teve que ir embora. Aindapooco comovida, fui
cuidar de minhas obrigagoes.

Fui atrds da Divina, mas infelizmente ela ndo estam casa.
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Nessa noite, a professora de Matematica chegosadaa

Os alunos presentes na aula comegaram com a leircaerguntanddQuem
veio ontem? Quem veio?”.

Pedi que os alunos do assentamento expressasseensergiram ao ver que 0s
demais ndo haviam comparecido a aula do dia ant&ies disseram que se sentiram
“péssimos pois andavam muito para chegar ali e ndo tex.aul

A aula de Educagédo Religiosa comegou...

A professora desta vez chegou a sala cumprimenttad@s e propds uma
leitura:“O que é Cidadanid’. Os alunos chegaram perguntando se tinham quarcm
texto. Realizada a copia, comecaram a discutiresobema.

Hora da aula de Matematica. A professora chegouagaixa de giz, pegou o
livro e saiu da sala. Os alunos, sem notar quéalea saido, discutiam sobre o que
deveriam trazer para a proxima aula de artes, pés queriam ser advertidos
novamente.

Quando retornou, comecgou a passar no quadro akxergicios de revisao
sobre juros. A tarefa teve um titulo: “Hora da \é&td’, mas os alunos n&do sabiam de
que se tratava:Que matéria é essa, professoratlagaram sorridentes. Dona Celina
respondeu sem demora&idra da Verdade, ndo estdo vendo?”.

Como houve muitas reclamacdes por parte dos allmgsie ndo conheciam tal
contetido, Lorena acabou escrevendo no quadro aulrmie jurod' para que
relembrassem a matéria. Pude constatar que elesstidgam ainda preparados para
resolver os problemas propostos. Decifrar as nolatemas da férmula colocada pela
professora era dificil. Ndo havia ainda muita féamidade com nomes confoapital,
juro, taxa e tempo...”Interpretar entdo o que cada exercicio pedi@osd a ajuda da
professora.

E assim foi. A professora deixou que os alunos licpssem a cabecga” em cada
problema e esperou que tentassem soluciona-los@untomente. Os alunos pediam a
ajuda aos companheiros. Se viam que algum colegalatse tinha resolvido o
problema, pediam-lhe que explicasse a maneira coowseguira tal feito. A
calculadora também fez seu papel nessa aula.iglesrt divida na hora de colocar os
nameros na calculadora. Estavam digitando o pon¢éosgpara as classes no numeral,
desconhecendo, pois, a fungcdo do ponto na calaalddeparacéo da parte decimal do

31 J=Cit/ 100.
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numeral) e sem se dar conta da enorme diferencasgaeacarretava nas respostas.
Nesse momento, intervim dizendo que ndo colocapgantinho no niamero 10000, por
exemplo.

Na aula de Historia, apds o recreio, combinamoscgueidariamos a diretora
da escola e Jodo, aluno do 3° periodo, para falsobme o Assentamento 1° de Junho.
O objetivo dessa palestra era que os alunos cosgeroea histéria do assentamento, o
funcionamento da cooperativa e a narragdo da wd&ooperados.

Organizamos a sala em circulo para que todos periess ver.

A aula de Histéria comecou com a diretora falangsumidamente sobre a
histéria do assentamento e a escola, sobre ostggagen que o Assentamento 1° de
Junho estd envolvido. Discorreu sobre a organizals@ cooperativa um de seus
fundadores, Jodo. Ela fez uma linha do tempo nalrqupara que os alunos se
situassem no contexto vivenciado por eles. Alémsadisinha trazido um mapa para
mostrar a dimensao territorial do assentamento.

Joao descreveu, detalhadamente, todo o processs@dazer a cachaca e de
como tem cuidado de seus afazeres para sobrewavierid. Ele disse com emocéo ao
falar do fechamento da cooperativilidb deu certo, mas minha parte eu fiz. Eu aprendi
muito e agradeco. Amanha posso trabalhar indivicheite, mas aprendi. Aquilo que
aprendi c4, vou poder aplicar 1a”.

Todos participaram da aula, e o tempo foi curt@ panta discussao.

A aluna Elisa disse:Por que todas as aulas ndo sao assim, hein?”.

Observei nessa noite, ap0s a aula de Histériapgudunos sempre saem mais
cedo da sala de aula a espera do transporte esbelssa vez, o motorista teve que

espera-los. A licao tinha sido proveitosa. Falahidioria deles € questao de orgulho.

\ Manha de sexta-feira, 17 de setembro de 2010. |

A discusséo sobre o fechamento da cooperativan@méoi finalizada no dia 15,
irla acontecer nessa noite. Ainda havia muitas @ecids para serem discutidas em
conjunto, e o tempo dado pelo banco estava seassimte a divida crescia de maneira
exagerada.

A diretora agora ja ndo sabia mais esconder suacypacdo em relacdo a
divida, pois somente na noite anterior Jodo hawiafirnado que o desconto na
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efetuacdo do débito ndo poderia mais ser dadoha#loo. E eram “juros em cima de
juros”. O que fazer entdo? Que providéncias ton@arque esperar do futuro daquele
assentamento? Como as familias sobreviveriam,tapts prejuizo?

Por causa do movimento “da politi¢atjue envolvia a cidade e o assentamento,
os alunos haviam combinado, na noite anterior, &® irem a aula. Assim, resolvi
retornar para casa a fim de dar andamento ao plaeeto das oficinas que ainda
pretendia oferecer. Fiquei esperando o 6nibus &sqak me levaria para a cidade. Era
final do recreio do turno da manha: barulho, coidus

Os alunos ficaram de sair mais cedo, pois havedaidio com os professores
para planejarem a feira cultural do dia 21 de setem

Os meninos corriam de um lado para o outro. Aqugles iam para casa

seguiam seu curso. Ja os que estudam no hor&@grahtpermaneceram na escola.

| OUTUBRO

| Aula de quinta-feira, 07 de outubro de 2010. |

Depois de tantas idas e vindas a Belo Horizontea gamprimento das
obrigacbes das disciplinas do Programa da Pdés-@tadyu orientacdo e leituras
infinitas, voltei ao Assentamento 1° de Junho.

Cheguei a casa da diretora a tarde, descanseria quenprir o que determinara
realizar a noite. O meu objetivo era fazer umaeeigta estruturada com os alunos(as)
e professors.

Infelizmente ndo houve aula. Dessa vez, ndo peal@naia dos professores, pois
todos estavam presentes. Os alunos da cidade eemohantecipar o feriado da semana
de outubro, e somente compareceram 0s alunos dotasgento. Entrevistei 0os quatro
alunos presentes (Celina, Aldo, Marli e Jodo) ématlisso, entreguei uma folha de

questionario a professora de Matematica.

32 Aconteciam carreatas e comicios dos candidatapatado federal e estadual na cidade, e os alunos
que trabalhavam nos comités eleitorais estavamonemivolvidos com os compromissos assumidos por
eles durante as elei¢des.

% 0 roteiro da entrevista e 0 questionario se emaonem anexo.
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O que possivelmente poderia ter acontecido tamb@&ueé como pela manha
houve a comemoracdo do dia das criangas no asssitam na cidade estava sendo
realizado o campeonato dos estudantes, isso poadausado uma desmotivacdo nos
alunos em comparecer a escola.

Fomos embora, a diretora e eu, na escuriddo da eaia angustia de néo ter

podido executar meus planos para aquele dia.

| Aula de sexta-feira, 08 de outubro de 2010. |

Novamente ndo houve aula na escola, somente reuar@iocos professores e
pais do turno da manha. Aproveitei o dia para ne@®nar com os alunos da cidade e
entrevista-los, mas muitos estavam trabalhandotreoja estavam viajando. Tentarei,
na semana poés-feriado, concluir as entrevistas éude oficinas.

Mais um dia sem producéo...

\ 13 de outubro de 2010. |

Fui a Tumiritinga em busca dos alunos com o intdéaontinuar as entrevistas,
mas infelizmente ndo encontrei nenhum em casa.oll@stavam viajando e outros

trabalhando.

\ 16 de outubro de 2010. |

Retornei a Tumiritinga com o objetivo de encontriaralunos em casa, pois era

feriado. Mais uma viagem improdutiva, pois ndo pestar com os alunos.

\ 18 de outubro de 2010. |

Acordei pretendendo ir a Tumiritinga, mas comeca@h@er e ndo parou mais.
N&o adiantava ir, pois certamente nao teria commkzes as oficinas.

Sendo assim, resolvi ficar em casa transcrevemdfaeendo texto.



67

| NOVEMBRO

| 19 de novembro de 2010.

Um més depois...

Orientacdes... Apresentacdo de trabalho para comapto de disciplina no
Programa da Pds-Graduacéo da faculdade... Leitudes e vindas a Belo Horizonte...
Preocupagédo em dar conta de tanto trabalho e emrecuss prazos dado pelo projeto
de pesquisa... Tudo isso fazia parte do meu dia,aldrante esse més. Nao posso me
esquecer, também, das ultimas entrevistas a senela ralizadas e de alguns detalhes
para caracterizar 0 campo, 0s sujeitos etc., w@rgie infelizmente estavam sendo
prejudicadas por um fendmeno natural: a chuva.

Sendo assim, precisava ir até o assentamentogudea preencher as lacunas na
escrita da dissertacdo. Cheguei de trem e fui nspduar na cidade de Tumiritinga,
onde esperei pelo transporte para a escola dotassarto. Nao fui direto para o
assentamento devido ao medo de ficar sem podeatesirdevido a chuva na regido.

No horério e local de costume, estava eu a esper&ratisporte. Quando
chegamos ao assentamento, a chuva caiu. E, pagletama energia também. Uma
escuridao imensa e um temporal de dar medo. Pajeeia mundo estava acabando
naquele momento. Infelizmente nado tinha o que faielivemos que voltar a cidade,
as professoras, os alunos e eu, pois as aulas suspensas.

Pareceu-me qu#udo” estava contra a minha pesquisa. Até a chuva @ia m
um dos contratempos. Passei a noite chorando,n@oisabia o que fazer. A nao ser
pegar a bolsa e retornar a Conselheiro Pena, aguasdprevisbes do tempo para a
préxima semana e esperar o melhor dia para pottgnag ao assentamento. Afinal, eu
ja deveria ter concluido a etapa de observacdmda diavia tantas perguntas e tao

poucas respostas...
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2.7 - O tratamento do material empirico: para aléntdo desamparo

As chuvas no més de novembro se prolongaram poiasvéemanas
impossibilitando meu retorno ao assentamento.

Sempre angustiada com a possibilidade de ndo eacaris apontamentos e
nas gravacoes elementos para compor minha anéisecei, entretanto, a explorar o
material, tecendo as narrativas do dia a dia ngoaenselecionando as interacées em
qgue eu identificava indicios das tensdes entre igetso do campo e o0 da cidade
emergindo nas praticas de numeramento que eu tgstama (incluindo-se aquelas
narradas pelos sujeitos).

Para conhecimento do material e sua organizacédeamonei um quadro das
aulas assistidas e um quadro dos eventos analis@dpsis, procuramos estruturar a
linha de analise de nossa pesquisa e dar tratamestgquestionarios que tinham sido
respondido pelos alunos e pela professora de Métamdesse modo, comecei a
reconhecer o material empirico que seria submatiuwélise n@orpusconstituido por:

1. transcri¢cao das entrevistas com alunas e alunos;

2. questionario respondido pelos alunos, pelasaalemela professora;

3. narrativas das aulas observadas e de episcaiadal cotidiana,

4. transcricao de interacdes verbais na sala de aul

Sucessivas leituras dos eventos selecionados ndaram a ir identificando
algumas das tensfes que intuiamos, mas que tinthficaklades de ver explicitadas.

Esse exercicio de leitura e releitura dos eventiesdiscussao com a orientadora
e colegas do grupo de pesquisa envolvidos com atiannos ajudou a identificar,
entdo, algumas recorréncias que se tornaram offigetmssa reflexdo e nos orientaram
no agrupamento dos eventos e na definicdo da @strdé analise que apresentamos no

capitulo 3.
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3 — ANALISE

3.1 — 'O estado nédo esta cobrando mandala nas préveensdes na composi¢ao do

curriculo.

Professora de Historia e MatematicaPor isso que tive que mudar a histéria. Deixar de d
historia do assentamento, da terra, sobre Che Gueegaensinar a histéria do Brasil para que
os alunos ndo se perdessem ao que a escola daecidasina. E um dos assuntos do
Assentamento Oziel na reunido que la tivemos fea.e3er que ensinar a histéria do
assentamento, mas como fazer se o Estado cobra coisa? A diretora deu a ideia de
trabalhar mandala, mas como? O estado ndo estadacwlr mandala nas provas”.

[Caderno de Campo — Relatos do dia 14 de setembro]

Nesse evento, explicita-se a angustia vivenciattzs pelucadores que tém que
administrar duas grandes forcas.

De um lado, encontram-se diante da disposi¢do aemplar a vida do campo
como uma acdo politica, em atendimento as orieesagibs documentos oficiais
direcionados para a Educacdo do Campo como um tdoparticular aquela que
acontece nos assentamentos dos movimentos soctitutd pela terra. Essas
orientacbes recomendam que se tenha, como foealidade da populagcdo campesina
“com propostas pedagogicas que contemplam sua aig€ies em todos os aspectos,
tais como sociais, culturais, politicos, econdmjaesgénero, geracao e etnigArt. 36
da Resolucdo CNE/CEB n° 4, Julho de 2010).

Por outro lado, o educador tem toda uma estrutarasdola e do sistema de
ensino, como 0s seus modos de avaliacdo, a tradigséolar, as expectativas da
sociedade, que exercem pressao na escolha do gaecmtemplar e mesmo de como
os temas seréo contemplados.

A fala da professora apresenta uma pauta de tewdfice ela julga que estaria
em conformidade com as orientacdes atuais de E8oahyg Campo:dar a historia do
assentamento, da terra, sobre Che Guevadrabalhar mandala”.

A compreensdo dessa professora sobre o trabalhdeyagia/poderia realizar
nas aulas de Historia ou Matemética naquela esgmaatende a populacdo campesina
define sua concepc¢édo de Educacdo do Campo, eaghaita resposta a um questionario

aplicado no dia 07 de outubro de 2010. A perguBtatie vocé entende por Educacio
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do Campo?”,a professora respondé& ensinar usando as disciplinas a aprender mais
sobre a terra e o campo”

Percebem-se, na concepcéo da professora, ecoemasndhs dos movimentos
camponeses brasileiros, identificadas por Gelsgkknt'... 0s movimentos camponeses
brasileiros estao reivindicando que suas histogaseus saberes, suas formas de vida
também sejam merecedores de atencédo, de inclus&arriculo escolat (KNIINIK,
2010, p. 503). A reflexdo de Roseli Salete Caldastém, amplia a perspectiva sob a
qual se compreende a Educacdo do Campo. A autetacdeque, para a o povo do
campo, d‘escola é mais que escdldp.225) como aterra € mais que terfa(p.28).
Essa educacao € a luta pela terra, pelo saberte @wiultura hegemdnica. Sob essa
perspectiva, a terra passa a ndo ser apenas pare,ser a terra onde as pessoas
almejam encontrar alternativas para viver delala (@ALDART, 2004). E na escola
que se faz o encontro de sujeitos que ndo somevate \a historia, mas fazem a historia
na vivéncia coletiva. E nesse espacgo que discutenamsmos para que as geragoes
futuras também confiram valor a terra e transmig@sa histéria a seus companheiros,
permanecendo nela, e essa parece ser mesmo aatixpeide Dona Celina que, quando

entrevistada, produziu esta reflexdo sobre Educdgdampo:

Celina: Olha Educacdo do Campo... Eu pensei que, se méssemos uma escola em nosso
assentamento igual quando comegou la em AruegaquBaessa escola comegou desde la do
Aruega e vem rodando até chegar aqui. Daqui eusgi@ra onde ela vai, né? Mas la a escola,
ndo sei se eram porque os professores eram do tagsento mesmo e gente que vivia no
campo, eles davam mais explicacdo sobre o cam@PoCoéo é que a gente ia lidar na terra.
Eles ensinavam a gente ter valor, as criancas terelor na terra e dar valor aos pais. E ai eu
pensei que aqui ia continuar, mas foi bem diferente

[Entrevista concedida no dia 07 de outubro]

No entanto, Celina parece néo vivenciar hoje, malas aquele projeto que

concebera sobre a Educacéao do Campo:

Celina: E ai eu pensei que aqui ia continuar, mas foi lbferente No inicio, a gente pregava
igual a Medeiros, que toda vida foi coordenadoraedaola, e ela sempre passava que a escola
era do campo e a gente ia estudar para a genteraj@ea cuidar do campo. A trabalhar no
campo mesmo. Entdo, hoje a gente ndo vé maisHe§e.as pessoas ja estudam nédo pensando
a investir no campo. Ja quer estudar para trabaldarempregado, ir pra cidade. A maioria ja

vai embora tudo pra cidade. E ai hoje a gente v émqueza, né? No meu caso mesmo, nasci
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e fui criada no campo entado é tudo diferente. Perqua época do meu pai, a gente trabalhava,
e a nossa intencdo era sO de viver no campo mesaje.eu até estranho, igual no caso que eu
tinha vontade de aprender. O meu pai tinha terr&6endo fui criada na terra dele, entdo a
gente aprendeu muito

[Entrevista concedida no dia 07 de outubro]

Celina identifica uma mudanca nas propostas dal&simo Campo e de quem

nela estuda.

Celina: Nao. Ai é hoje em dia a gente sofre muito parseepadquirir a terra, como ja sofremos
muito para adquirir a terra, mas a gente vé quesossfilhos nédo estdo nem ai pela terra. Esta
estudando, mas ja com sentido de ir embora pradadautros irem pro Estados Unidos, pra
Portugal, né? Mas ndo é com aquela intencao igaalds criados, igual no meu caso, que sé
fui criada para cuidar da terra e viver s6 da temaesmo. Era plantar e colher tudo da terra
mesmo. E hoje o tempo também nédo esta ajudandmeNdempo, o tempo ajudava demais...

[Entrevista concedida no dia 07 de outubro]

Sicleide Goncalves Queiroz analisa esse novo prajetvida em seu artigo
apresentado no Seminario de Estudos Culturaistitidel® e Relacdes Interétnicas. Para

ela,

0 espaco urbano surge como uma possibilidade deonesl condicGes de
vida, através da carteira assinada, de um sal&@isah fixo, mesmo precério,
e de uma possibilidade de, no futuro, voltar aoaesprural e viver

dignamente usufruindo dos recursos financeirosiedqgs, o que em muitos
casos ndo passa de uma ilusdo (QUEIROZ, 2009, p. 8)

Caldart (2004), por sua vez, identifica as estiagégdotadas pelas familias na
formagdo das novas geracdes para enfrentament@a delsgdo com a terra e a

Educacao:

Onde a escola ainda néo foi consolidada como allbural, ou onde ndo ha
realmente outras alternativas, os adolescentege@ggaram de estudar.(...)
Muitas familias, (...) tém buscado alternativagualas, mesmo abrindo méao
de seus principios histéricos, acabam fazendo dcopmis facil, ou seja, a
de enviar seus filhos para estudar na cidade; paasg, outras, esta ndo € a
escolha a ser feita, até mesmo pela trajetorialgieng adolescentes que
acabam ndo mais retornando ao campo e, 0 mais, ggauenovo tipo de
existéncia social por vezes os leva a assumir @aties contra 0s quais as
familias sem-terra vém lutando a sua vida int&rma.outros lugares entdo, as
comunidades assentadas tém se organizado para alteamtivas: quando
ha diversos assentamentos proximos, uma possitglida construir uma
escola regional, para onde possam vir adolesceetésdos eles; em outros
lugares estudantes, geralmente filhos de pequeagr@sittores ou de outros
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trabalhadores do campo, do municipio ou da redi@SLDART, 2004, p.
284-285).

Também compondo essas estratégias de formacdo alass rgeracoes,
poderiamos interpretar a motivacado para voltarembgdos confessada pelo casal de
assentados Aldo e Marli, que, embora tenham sideevastados individualmente,

deram respostas que se aproximam na justificaévsed retorno a escola:

Pesquisadora:E o que te motivou a estudar?

Aldo: Ah! Mais o incentivo com os meninos, sabe? Tinhasumezes la que a gente ficava
praticamente quase a noite inteira pra ajudar aefamm trabalho e, as vezes, a gente nem
conseguia, ndo. Entdo, a gente tem que comecatudaspra, quando esses mais pequenos

precisarem da gente, a gente poder ajudar.

Pesquisadora:E o que te motivou a estudar?

Marli: Meus filhos.

Pesquisadora:Por qué?

Marli: Cobranca deles. Eles pediam para ajudar fazer wedee a gente ndo conseguia. Ai
dava uma vergonha!

Pesquisadora:E hoje, depois que vocé voltou a estudar, meltibdrou

Marli: Melhorou que até hoje estamos na aula.

[Entrevista concedida no dia 07 de outubro]

A demanda pelo conhecimento tradicionalmente edsimas escolas vai assim
norteando o interesse dos estudantes, fazendo gersegjustifiquem as preocupacdoes
da professora em relacdo aos projetos de estudeudealunos. Ela observa que eles
guerem ser aprovados em concursos, trabalhar morsapado ou mesmo estudar para
serem médicos, dentistas, juizes, policiais etc.i$3®, ndo pode ensingnandala”;
tem queensinar € outra coisa

Deve-se considerar, ainda, que o poder de presséovalores do sistema
escolar estabelecido pode estar sendo fortale@l@oppdpria identificacdo dos docentes
com a proposta pedagogica da escola urbana eidraalic

A andlise que Arroyo (2010) faz do perfil dos pesi@res que atuam nas escolas
que atendem as popula¢des campesinas denuncigssaiobstaculo a construgdo da
proposta de Educacédo do Campo:

N&o sado formados nas especificidades da realidadandpo, suas formas de
producdo camponesa e de sociabilidade, culturatidéeles. Desconhecem a
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dindmica econdmica, social, politica, cultural dutas nos campos. Nao tém

enraizamento cultural, identitario com os povosdmpo (ARROYO, 2010,
p. 479).

A essas limitagcbes da formacéo docente se acraseefalta de um material
didatico ou de fundamentacdo que possa subsidiatralmalho que deve lidar com a
tensdo entre as demandas do campo e os apelatada:ci

Professora de Matematica e Hist6riaNao temos livros para tal embasamento. Os alurzos d
cidade que vém pra c4a, temos que dividir a linha@dginamento, pois ndo temos 0 2° grau do
EJA na escola, e eles vao pra cidade onde temgoa2P A principal caracteristica da escola é

ensinar os alunos com matérias voltadas para 0 cag)@o mesmo tempo, matérias do ensino

regular. A dificuldade é encontrar livros com maaérespecificas para EJA e principalmente
para o campo

[Questionario respondido no dia 07 de outubro]

A escassez de material didatico voltado para a &dieccdo Campo e, nesse
caso, para a EJA no campo, € sentida também peleggdocentes identificados com a
vida do campo e com os principios da Educacéo dgpGaObserva-se, no entanto, que
0 sentimento de luta por um projeto educativo alitaesua disposi¢cdo na busca de
alternativas.

E o que podemos averiguar no depoimento de umaaddwx do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, relatado balkra de Josemir Almeida Barros,

Evely Cristine Pereira de Aquino e Oswaldo Samuwedt&€ Santos e apresentado no |
Encontro Internacional de Educacdo do Campo:

Sonia: O material didatico [...] depende, né. Tem dia guatravés de
cartilhas do Movimento, jornais do sem terra, texn que até mesmo o que é
da producédo: das sementes, da alimentacdo detpmdilivros didaticos que
a gente tira umas [...] A gente muda um pouquinkexto, da uma mudanca,

no lugar de uma palavra vocé coloca aBARROS; AQUINO; SANTOS,
2010, p. 12)

E esse mesmo sentimento que move outra educadotantipo, Edna Moura
dos Santos, a escrever sua monografia de conctles&orso de graduacdo propondo

um exercicio de adaptacdo de um capitulo do lierd/ldtemética para a Educagéo do
Campo. A autora justifica assim seu esforgo:
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Os livros didaticos que sao encaminhados para eslassdo campo —
supostamente escolhidos pelos professores da escoitorme o disposto
pelo PNLD — estéo distantes da realidade que Ensentra. Muitas vezes,
aparecem conceitos sem que se mostre sua relagéa emla pratica, e isso
pode ser desmotivador para o aluno. Além dissogerral, reforcam a vida
urbana como um modelo de referéncia para todosyalédzando os saberes
e as indagacdes dos povos do campo.

A producéo dos livros depende de um mercado edlitdffio podemos ficar
esperando que se produzam materiais que consideradeguados para a
Educacéo do Campo, embora devamos lutar para doeesie politicas se
voltem para o atendimento das nossas demandas. tddaseducador, no
campo ou na cidade, deve se formar para poder grothateriais mais

adequados para seus alunos (SANTOS, 2010, p. 15).

Mas as limitacbes de uma proposta de ensino, fowata com as preocupacdoes
de Educacdo do Campo, ndo se estabelecem apenasppstariedades da formacao
docente, pela ndo disponibilidade de materiais cairses didaticos adequados ou
mesmo pelas pressdes exercidas pela forca dasagrascolares tradicionais. Com
efeito, a Educacéo do Campo sofre os e se alinderst@feitos da conformacdo a uma
nova vida no campo, desencadeada pelas lutas € geiquistas dos movimentos de
luta pela terra.

Por isso, Celina traz, para a discussao da co@straqgrricular, o delicado
processo de estabelecimento de relacdo com a @tépra numa nova terra, vivenciado
pelas familias assentadas que se deslocam de gaudiel origem para se estabelecer
nas terras conquistadas pelo movimento pela Refégreria.

Celina: Igual nés falamos se essa regido fosse uma regigachovesse. Desse pelo menos uma
chuvada pelo menos uma vez por més, a gente n@aocdata de colher o que a gente plantava
[...]. Hoje em dia esta todo mundo é investindarégado. [...] Porque a regido aqui é sé de

gado. O que d& aqui € gado mesmo. Pra nds que fonmeamos numa regido sé de lavoura,
chegamos aqui foi...

[Entrevista concedida no dia 07 de outubro]

Portanto, nessa analise que pretendemos fazeredaSets que permeiam as
praticas de numeramento constituidas no contextediewacdo do Campo, teremos,
pois, que considerar que as possibilidades de iexentas atividades de producéo néo

s6 definem o trabalho na terra, mas também o trabal escola.
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3.2 — "Por que cortar os bichim?’ estratégias de familiarizacdo com o
conhecimento escolar.

Os eventos apresentados nesta subsec¢do pretendgmarnas tensées que se
estabelecem nas praticas de numeramento vivencipoiasestudantes adultos da
Educacdo do Campo, quando se confrontam a penspelti uma matematica como
conhecimento “universal” e a mobilizacdo de conhecito matemético numa
perspectiva mais pragmatica e local. Esse confrtanttbém se explicita num certo
estranhamento do “outro”, visto como aquele quethabse referencia num universo
diferente: o0 sujeito das praticas campesinas queangs as praticas escolares
referenciadas na cultura urbana; e o sujeito d#t&cps urbanas que estranha as praticas
campesinas. Nossa analise quer destacar ainddragias de familiarizacdo com a
matematica escolar protagonizadas por alunos easldia Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) do campo, que se caracterizam pedadde situacdes da vida cotidiana
a partir das quais se tecem redes de significagia pcolher os conhecimentos
matematicos aprendidos na escola.

Aula de quinta-feira, 08 de julho.

A professora de Matematica havia explicado os éxiescsobre sistemas de equacao do 1° grau
no quadro, mas o siléncio dos alunos a fez desrodé que fora pouco compreendida. Ela,
entdo, apaga o quadro e reescreve 0s sistemaudedeg e comeca a explicar novamente os

exercicios. Durante toda a cena, o cachorro Fpestaanecia deitado na porta da sala.

1 — Resolva os sistemas:
a)|] -x+y=6 ) -3yE-4 c) xty=-5
2Xx+y=6 X+ y= x+y=11

Professora:Olha, vamos la. Tem um negativo aqui ndo tem? Hégeestamos observando oy.

Mas vai chegar a hora de podermos cortar o x. Vaolbar o que ta aqui agora. Quando eu
observo que tem 0 mesmo sinal nas duas equac@astem jeito de cortar o que eu faco?
[Siléncio novamente]

Professora: [explicando os procedimentos para resolver a egpjajossa! Vou ter que
perguntar pro Faisca de novo? Vou melhorar minhegpeta: Quando eu vejo que minhas
equacdes estdo com sinais iguais e ndo tem jeitordar, o que € que eu faco? O que eu faco
para mudar o sinal?

Marli: Trocando.
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Professora:Como?

Elisa: Trocando o sinal. O menos pra mais e 0 mais praagen

Marli: Menos com menos d& mais e mais com me@aosenos.

Pedro: Multiplica os dois lados por menos um.

Professora: Gragas a Deus! Entdo, gente, presta atengdo. Estromum, ele t4 aqui no
imaginario. Isso € universal. U — ni — ver — salid@do isso acontece, eu tenho que multiplicar
por menos um. Isso é UNIVERSAL!

Elisa: Mas parece que a cada dia isso complica mais. Chaaue passa vocé complica mais.
Professora:Olha a letra b. Olhei para a equacéao, esta tudo @mmesmo sinal. O que eu vou
fazer? O que é que a gente faz?

Marli: Coloca o menos um. Vou comecar a falar porque seéaovai sair nada aqurisos].

Professora:Entdo vamos fazer uma colinha.

A professora escreve, no cantinho do quadro, aopasseguir sob o titulo “colinha”.

Colinha

1° passo: Multiplico por (-1)
2° passo: Troco 0s sinais

3° passo: Resolver

A professora de Matematica, explicando os procedliosepara‘resolver as
equacOes do sistematgitera sua concepcdo de matematica expressaunciado:
“Isso € UNIVERSAL! Ela aposta no argumento da universalidade ddetmento
matematico para convencer os estudantes a adotareprocedimento padronizado.
Lorena da destague a essa universalidade quandmeada aos alunos que fiquem
atentos, quando repete o enuncidtsso € UNIVERSAL!”e quando estabelece o
procedimento como uma regra inescapd'eal:tenho que multiplicar”.

Ubiratan D’Ambrésio (2004) atribui atpredominio da ciéncia e tecnologia
modernas, que foram desenvolvidas a partir do ge¥Il na Europa” (p. 47), o
estabelecimento ou fortalecimento desse carataundesrsalidade como inerente ao
conhecimento matematico. Entretanto, essaiversalidadé da matemética tem sido
motivo de grande discussdo e se tornou, talvezrimcipal questionamento que
impulsiona os estudos do campo da Etnomatematica.

Com efeito, o ideal do estabelecimento de uma éiggm matematica universal
se baseia ndo s6 na concepc¢ao da existéncia dmateanatica universal como também

guer ser 0 seu suporte. Por isso, muitos estudoardpo da etnomatematica vao dirigir
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sua critica a ideia da universalidade da matematiodtica que traduz, talvez, a maior
convergéncia nas varias linhas de estudos em eteordica — justamente
questionando a viabilidade de uma linguagem mateanéniversal.

E o caso, por exemplo, dos estudos de Wandereijeik{(2008), que destacam
a produtividade do pensamento filoséfico do seguititigenstein para abordar tais
guestionamentos da universalidade da matematieaseal linguagem. Para as autoras,
o0 pensamento desse filosofo tem auxiliado a questia existéncia de uma linguagem
matematica universal, o que propicia considerareiftes matematicas produzidas por

grupos culturais diversos a partir das multiplasrinionalidades de sua utilizagcéo:

Pode-se vincular essas ideias wittgensteinianalisasssfes propostas pela
etnomatemética, ao colocar sob suspei¢cdo a nocdonde linguagem
matematica universal que seria “desdobrada”, “agh¢ em multiplas
praticas produzidas pelos diferentes grupos custurBm vez disso, O
pensamento do segundo Wittgenstein é produtivo fexar pensar em
diferentes matematicas (associadas a diferéotasmsde vida —como as de
grupos de criangas, jovens, adultos, trabalhaddeesetores especificos,
académicos, estudantes etc.), que ganham sentido seus usos
(WANDERER; KNIJNIK, 2008, p. 558).

Essa é também a perspectiva adotada por Claudiar@iduarte, que questiona
a universalidade da linguagem matematica basead®xiaténcia de uma esséncia da

propria linguagem:

A inexisténcia de uma esséncia da linguagem,gichite que nenhuma
linguagem pode pretender-se universal. Existemuliggns e ldgicas
particulares, e estas sdo fruto do contexto ontio esseridas. A obra de
Wittgenstein fornece a possibilidade de questionarma pretensdo de
universalidade da linguagem da Matematica acadérRiaea este filosofo,
existem jogos de linguagem, e estes estdo articsiladm as possibilidades
de seu uso, com as formas de vida, o que sigrdficaviabilidade de uma
linguagem universal, ideal (DUARTE, 2004, p.192).

Em artigo em que pretende ampliar o sentido daus&ol para as categorias
culturais e econémicas, Fernando José Martins (2€0ftiza a estigmatizacao social
da linguagem e a aguda privacdo de direitos soaigjge a populacdo campesina do
Brasil estd ainda hoje submetida. O autor destaicala, que propor uma educacdo
inclusiva é*antes de qualquer coisa compreender as especifird desses excluidos,
que, mesmo nessas condi¢cdes, fornecem elementosalooénte ricos, de suma
relevancia para a pratica pedagogicdp. 4). O autor esclarece ainda que remeter as

especificidades'das minorias excluidas e das camadas populacionaisadds a
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margem do processo educacidnal entre as quais se inclui sua linguagem — néo é
somente ressaltar suas carénciams também salientar seus elementos culturais
singulares, que se constituem, além do ponto dédpapara uma ac¢do pedagodgica,
“uma riqueza cultural™ (p. 4).

Entretanto, se a reflexdo sobre a Educacédo do Canpalestacado a riqgueza
do didlogo entre linguagens, as praticas que oasers tém mostrado que tal dialogo
nao se estabelece desprovido de certa tensao.

Neste estudo, temos procurado enfatizar tais teng@@das pelo confronto de
linguagens permeando praticas de numeramento madsahula da EJA do campo.
Contudo tais tensées nao foram observadas apesasutes de Matematica. Esse
estranhamento foi flagrado em outras aulas, conpmde depreender do fragmento do
caderno de campo que compde um comentario de utaadauCiéncias, em que o
professor (Gilberto) discorria sobre raizes detpnsadas na alimentacéo e das quais

a maioria dos alunos tinha conhecimento pela epeia do plantio e/ou de culinaria.

Os alunos demonstravam que nao entenderam muitmrarficassem curiosos com o assunto.
Eles falavam que “o problema sdo os nomes grantieseferindo-se as nomenclaturas que
eram dadas pelo professor (que as conferia no lgue tinha para consulta) as raizes, algumas
das quais lhes eram familiares na aparéncia, masneconhecidas por outros nomes.

[Caderno de Campo — Relatos do dia 17 de agosto]

A preocupacdo com a linguagem matematica que coimseg identificar nas
atitudes da professora €, porém, menos relacichaegpressividade” dessa linguagem
do que ao seu “funcionamento”.

A sistematizacdo de instru¢cdes — @linhd’, colocada no quadro propondo
“passos” para resolver uma equacdo — denota a preocupag;dazdr com que 0S
alunos memorizem, principalmente, procedimentos.el@s caberia seguir aquela
instrucad‘1® passo: Multiplico por (-1); 2° passo: Troco emais; 3° passo: Resolver”.
A professorando esboca qualquer justificativa para tais procediogné os alunos,
ainda que nédo demandem explicitamente uma razda paobservancia dessas
instrugdes, manifestam seu desconforto e estranttani®las parece que a cada dia
isso complica mais”.

Esse estranhamento e também o impacto da enuncadggfigassos e da

recorrente e enfética recomendacdo de seu segwoiraerdrgirdo, ainda, quando duas
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das alunas assentadas respondem (individualmergagstionario aplicado em 12 de
agosto.

A pergunta: Caso fosse possivel, vocé mudaria alguma coisascalaou nas
aulas de matematica para que melhorasse seu apa&taliem matematica?Dona
Celina responde: Sim. Mudaria o sinal e o conteuddo da matériad; Adriana,
parecendo ter compreendido a pergunta na mesmgeptvs, escreve:Sim. Mudaria
o sinal”.

A referéncia a mudanca de sinalnas duas respostas pode ter sido induzida
pela presenca do verbo “mudar” no enunciado daupésg Entretanto, o desejo de
Celina de mudafo contetdo da matéria”é mais do que uma evidéncia de seu
descontentamento.

Outras referéncias a desconfortos na lida com am#ica, tomada como jogo
de linguagem, podem ser identificadas no estranhi@nae Marli, quando se depara
com um sistema de equagbes em que, diferentemergeexemplos anteriores,
aparecem coeficientes diferentes de 1, mas, palmgnte, na observacao que Elisa faz
de sua discordancia com os procedimentos paravessod sistemas de equacao pelo

método da adicao.

Aula de quinta-feira, dia 24 de junho.

A professora de Matematica chegou a sala de anfasen material de apoio e a caixa de giz.
Cumprimentou rapidamente os alunos e foi logo antlmtano quadro os sistemas de equacao a

serem resolvidos com os alunos.

1 — Resolva 0s sistemas:

a) | x+y=10 b)) x-y=3 ¢ | x+y=10
X—y=2 Xx+y=5 x—y=10

2 °caso

2x+y=3
X—-y=3

[Marli interrompe a explicacéo dos sistemas de ¢fipila

Marli: E aquela outra, hein? Com aquele dois... Acho qi@da nagreferindo-se ao sistema
do segundo caso].

Professora:E a mesma coisa, s6 acrescentou o dois, mas veonagir a c. Eliminamos o y.
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Elisa: Eu ndo concordo de ficar cortando isso. Por quetaioos bichim? Na prova, tem que
fazer desse jeito?
Professora: Tem sim. Entdo cortamos o y. Fica dois x igualrgeviEntdo o x € igual a dez.

Encontrando a outra letra, o y vai dar zero.

Nessa interacao, é interessante observar, por@napgesar de sua discordancia,
Elisa aventa a possibilidade de resignar-se a gevcga maneira recomendada pela
professora, caso isso seja indispensavel paratee salresso na avaliagdo escoléfa“
prova, tem que fazer desse jeito?”.

A essa indagacédo sobre a obrigatoriedade de seguocedimento com o qual
ela“ndo concorda”, a professora responde de maneira absolutamentcta (“Tem
sim”), sem sequer especular se a discordancia mandegtacElisa ndo indicaria sua
nao compreensao das razodes pelas quais se dedetaa aquelécruel” procedimento
de “cortar os bichim”.

A personificacdo dos elementos da matematica pamessm, compor um
movimento de busca de atribuir elementos semanéigagios de linguagem que, aos
alunos, parecem destituidos de significacao.

A prépria Marli nos prové de outro exemplo do edtemento com O0s
procedimentos tipicos do modo escolar de lidar eollatematica — que conforma as
praticas de numeramento escolares — quando se @efestratégia dérocar o sinal”
dos termos de uma equacao porque se multiplfosudois lado$ por (-1), sem,

entretanto, explicitar-se a realizacao de tal a@era

Aula de quinta-feira, 08 de julho.

A aluna Marli, depois de a professora escrever @irfisa” no quadro, prosseguiu tentando

resolver a letra b do exercicio proposto. Ela reeemu a professora e os colegas para encontrar
a solugéo, e ja foi multiplicando os dois ladosdaacgao por (-1) em seu caderno. A professora
ndo conseguiu acompanhar a resolucdo de Marli, gioda estava ensinando, passo a passo,

para os demais da turma o sistema de equacgoes.

Marli: Agora vai, quatro x igual a zero.

Professora:Como assim?

Marli: E, professora. Ai embaixo ndo tem o “um fantasma”?

Professora:Aonde gente? Pera ai. Primeiro trocamosirzal.

Marli: Oh, professora! Ta montando ainda. Eu ja estoulveswlo. Desculpe.
Professora:Ah, é? A resposta é essa mesmo. Marli, ndo precigmtar o servigo todo, né?

Celina: O Marli, pode ir mais devagar.
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Ao fator pelo qual se devem multiplicar os termasduacéao (-1), Marli refere-
se com d'um fantasma’, em alusdo a explicacdo da professora de @sie ‘menos um,
ele t& aqui no imaginario”.

O “fantasma” ndo sO tem uma natureZanaterial’, quase ficticia, como
também tem uma dimens&aterrorizante”. Nomear o fator comdum fantasmé&
provoca esse efeito de sentido de explicitacdoedcahforto e do estranhamento que
marcam o discurso de Marli.

Esse discurso vem confirmar as palavras de Fe(@0d0). Para a autora a

ideia de recorrer as forgas divinas é o apoio querdram (ou que podem
invocar) e os auxilia nhaquelas situacdes escol&medora falem de forgas
sobrenaturais, essa € uma forma de chamar o catighara a sala de aula,
porque também no enfrentamento dos desafios dacweittiana muitas vezes
s6 l|hes parece restar, como alternativa, apelaa garcas divinas
(FERREIRA, 2010. p. 135).

A referéncia ao fantasma, todavia, por mais queaugn tom caricatural, pode
também ser interpretada como parte de um esfor§ant&arizacdo com um universo a
principio estranho. Esse esforco € o que identifica quando vemos os estudantes
adotarem outros “apelidos” para termos ou procedfiosematematicos.

Aula de quinta-feira, dia 24 de junho.

A professora de Matematica resolveu o primeiroesist do exercicio sem dar muitas
explicagbes, chegando ao resultado de y igual @qu@ aluno Pedro, ndo compreendendo esse

processo, interrompeu-a dizendo o que havia fpdis, seu resultado ndo correspondia ao dela.

Pedro: Eu somei os x e 0 y. Nao cortei ninguém.

Professora:Mas néo é assirfresponde sem dar muita explicac@ld.fizeram a letra b?

Marli: Eu coloquei dois x igual a oito. Ai deu x igualitoalividido por dois. Deu quatro
Professora:Muito bem e agora?

Marli: Pega a de baixfindicando a 22 equacao do sistema].

Elisa: O professora, passa aquela porteira!

Professora: Vou passar. Mas fala pra ef@pontando para a pesquisadooafjue € porteira,
gente

Marli: Ah, é? Ela ndo sabe.

Elisa: Porteira sdo as expressdes numéricas graaaandesaSaxpressdes grandes.

“Porteira”, “bichim” e “fantasma” sdo exemplos def@c¢co de apropriacédo e

também de resisténcia em relacdo a linguagem denmétita veiculada pela abordagem
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escolar. O estranhamento dos alunos adultos doccgomp define essas estratégias de
apropriagcdo e resisténcia em relagdo a linguagenowras praticas de humeramento
escolares tem, por sua vez, sua reciproca no katreamto da professora com as

praticas campesinas.

Aula de quinta-feira, 16 de setembro.

A professora de Matematica passa no quadro exascsobre juros, aos quais deu o nome de a
“Hora da Verdade”. A aluna Elisa logo foi pergurtara ela sobre aquele exercicio pensando
gue era um exercicio para resolver em uma folharadp. A professora néo lhe respondeu, e os
alunos comecaram a conversar sobre outras coisgsamo ela terminava de passar o0s

problemas no quadro.

Hora da verdade!

a) Qual é a taxa que seria aplicada para que tatdpiR$ 10000,00, em 2 anos, rendessg um
juro de R$ 830,007?

b) Qual o capital que devo ter para ganhar R$108g0ro a 3% a.a., durante 3 anos?
c¢) Durante quanto tempo devo empregar R$250,0% a.a., para ganhar R$ 30,007

d) Depositei R$ 10000,00 em um banco, a taxa da.a%e recebi apds 2 anos. Quanto dejuro
rendeu?

Elisa: Hora da verdade? Isso quer dizer o qué, Lorena?
Professora acena pedindo que esperasse.

Elisa: E numa folha separada?

Professora:N&o.

Elisa: Vocé ja comeu tatupergunta a professora]
Professora:N&o. Nunca comi tatu.

Celina: Vocé nao sabe o que é bom.

Elisa: Vocé ndo sabe o que é bom, né, Celina?

Pedro: Uma vez eu passei assim e vi foi uma paca. Depiaisrf quati.
Professora:Vocés comem isso ai, gente?

Celina: Eu t6 com vontade de comer € capivara.
Amanda: Mas a carne de capivara é cara demais.
Celina: E gostoso demais.

Pesquisadora:Que gosto que tem, Celina?

Celina: E um gosto que nem sei falar dele.

Elisa: O meu pai era cagador. Eu ja comi tanto bicho gemrsei que bicho ja comi.

O enunciado Vocés comem isso ai, ge€fiteexemplifica o viés do

estranhamento que alimenta as tensfes entre orgamide campo e o da cidade. A
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pratica de comer carne de caca € referida, petmagdio da professora, como uma
pratica exotica. O prosseguimento animado da ceavedd uma nova dindmica a
interlocucédo na sala de aula. Nesse novo jogolactgivo, sdo as alunas e os alunos
que ocupam o lugar do saberV@cé ndo sabe o que é bomitnobilizando

conhecimentos de que a professora e a pesquisadodispdem.

Pesquisadora:Eu ja comi capivara.

Elisa: Ja come@

Pesquisadora:Ja. E uma carne doce. Bem adocicada. E seca eeammtempo, adocicada.
Pedro: Ela é gostosa quando faz com a gordura de porco.

Celina: Meu pai também era cacador. Entdo |14 em casa ditietta carne de bicho do mato.
Capivara... tirava o toicinho dela igual tirava oitinho de capado.

Pesquisadora:E demorava?

Celina: Ndo. Do mesmo jeito que se limpa um porco.

Pesquisadora:E o que fazia com o resto da capivara, Celina?

Celina: Uai, a gente comia.

Pesquisadora:E o 6leo dela?

Celina: A gente guardava.

Pesquisadora:E remédio, né? Mas, pra que mais a senhora guaftlav

Celina: Ah! Quando tava tossindo. Quando tinha asma. Dara p animal.
Pesquisadora:Animal também?

Celina: Sim.

Pesquisadora:O animal tomava o 6leo da capivara?

Pedro: Quando o animal ta assim sentindo...

Pesquisadora:Como diz o povo “ele ta aguado”. Eu nao sabia didSadava era na boca ou
injetado?

Celina: Acho que era na colher mesmo. Eu nem lembro.

Pedro: Quando eu mexia, dava era injecao.

Celina: Eu ndo lembro, era meu pai que fazia.

A atitude da professora (e talvez até mesmo daupssstpra) diante do
estranhamento, no entanto, difere da atitude deabds familiarizacdo assumida pelos
estudantes nas outras cenas apresentadas nesta Secad estratégia, adotada por
aguelas alunas do campo de renomear elementostdmati@a escolar, concorre para
que elas estabelecam uma maior intimidade com egjweinceitos e, principalmente,
com determinados procedimentos, a posicdo assymidaprofessora, quando indaga

sobre héabitos alimentares, continua sendo a desigoak praticas daquelas alunas do
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campo o carater do exotico. As alunas do campoéanticupam posi¢cdes nesse jogo
interlocutivo, ndo destituindo de todo tais pr&icesse carater exético, como que em
um exercicio de preservar o territorio do saber.

Essa posicéo, assumida por Dona Celina, pare@mesma que identificamos,
na entrevista concedida no dia 07 de outubro, eenrgspondia sobre as funcbes que

desempenhava na escola e em outros espacos.

Pesquisadora:O que a senhora faz 14?
Celina: A gente planta manaiba.
Pesquisadora:O que é manait¥a[perguntei curiosa].
Celina: Uai, rama de mandiocalrisos].
Pesquisadora:Por que que a senhora ndo disse que era mand@eina? Mandioca eu sei 0
que €[risos].
Celina: Por isso mesmo, se eu falasse mandioca vocé sdheas].
[Entrevista concedida no dia 07 de outubro]

Tal atitude parece, assim, compor uma estratégisesisténcia em resposta a
desigualdade nas relacbes de valorizacdo dos domdrgos do campo e da vida
cotidiana, de um lado, e da escola e da vida urbarmatro.

Para Knijnik (1999), discutir essas relacbes é mtpofundamental da
etnomatematica, pois, nas relagdes de valorizagd@ahhecimentos, estdo envolvidas
relacbes de poder que, muitas vezes, séo silescpala cultura hegemonica. Nesse
sentido, ainda que aquelas alunas e aqueles allencampo encontrem oportunidades
de assumir a posicdo de quem detém o conhecimenté emesmo de tripudiar da
ignorancia dos agentes do conhecimento escolarglagbes de saber e ndo saber
continuam engendrando ndo apenas a riqueza daidage, mas também as tensdes da

desigualdade.

Portanto, estd no cerne do que caracterizo como aimardagem
etnomatematica a questao do poder. Efetivamertpgetapectiva, ao tratar
da matematica ndo de forma abstrata, mas como tefatar cultural,
diretamente conectado as tradicBes, aos modosvede, @entir e produzir
significados dos diferentes grupos sociais, passdanem matematicas, no
plural, sendo a matematica académica — aquela su&mente chamamos
por matematica — uma destas diferentes matematitaa, mas nao uma
qualquer. A matematica académica, precisamentesporproduzida pelo
grupo socialmente legitimado como o que pode/déveépaz de produzir
“ciéncia”, é a que, do ponto de vista social, vakgs. Portanto, ndo se trata
de falar, ingenuamente, em diferentes matematinas, sim considerar que
tais matematicas sdo, em termos de poder, desigo#mdiferentes
(KNIINIK, 1999, p.40).
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3. 3 —"Pra falar a verdade, a gente aprende mais € pelo temps”mecanismos de

silenciamento das praticas cotidianas na escola.

Nesta subsecdo, os episodios apresentados pretendstnar ndo sO a riqueza
das préticas cotidianas dos alunos e das alunaamdpo, mas também o silenciamento

dessas praticas no contexto escolar e as tens@emaggor esse silenciamento.

Quando cheguei ao curral, onde havia umas quinzesjadois meninos faziam a ordenha.
Perguntei se era esse o trabalho deles. Eles disseque sim. Perguntei desde que horas
estavam ali tirando o leite. Os meninos se enti@wlim, e 0 maior deles disse que ndo sabia
informar, porque ja tinha muito tempo que estavdim a

[Caderno de Campo — Relatos do dia 15 de julhaddé]2

A cena acima aconteceu na manha de quinta-feiidiad@5 de julho de 2010,
quando fui encontrar Divina para podermos conveselre a cooperativa. Nesse dia,
pretendia saber mais sobre o seu funcionament@assibilidade de empréstimo de
algum material (planilhas, tabelas com os registias despesas e receitas, relatorios
diversos de reunifes etc.), que me possibilitass® apenas conhecer melhor os
procedimentos de registro e de controle das atieisla da producdo da cooperativa,
como também avaliar as possibilidades de utilizagésse material em atividades
didaticas.

Analisando o episddio que narramos acima, poderapscalar se o fato de
aquelas criancas nao saberem precisar a durac@&mgo que ja tinham dispensado a
atividade da ordenha, mais do que indicar seu dbéscimento ou, mais
provavelmente, seu desprezo pela contagem do teevitenciaria a diferenca das
preocupacdes e dos modos de compreender o mun@oen@ados em culturas
diferentes.

Com efeito, a indagacao da pesquisadora que quéxecer a rotina daqueles
pequenos trabalhadores do campo é constituida peldes de conhecer de sua cultura
conformada na valorizagcdo da quantificagdo. Parma, i avaliagdo das exigéncias
daquele trabalho passa pela quantificacdo do teanmde dedicado. Para aqueles
trabalhadores, por sua vez, o que determina a dta&ie suas obrigacdes € a tarefa em
si: ordenhatodasas vacas.

Por isso, o trabalhador precisa iniciar cedo atauefa como ocorre com a

maioria daqueles que no campo se dedicam a ordmnfz trabalho na lavoura. A



86

natureza das tarefas, o fato de as realizarem su e também a facilidade de nao
dependerem de conducdo publica, para se desloaeeoasa ao local de trabalho,
demandam ou propiciam o precoce inicio das atiegaiarias.

Além disso, as tarefas cumpridas individualmenteestritas ao nucleo familiar
ndo demandardo modos de controle e de registrad@saea quantificacdo. Nao se
mobilizam conceitos de eficiéncia, ritmo, agilizagd racionalizacdo. No entanto, a
medida que as tarefas passam a ser cumpridasveaolemte, acordos devem ser
acertados entre trabalhadores e a coletividadeaatifjcacdo se impde, e uma légica
matematica hegeménica comeca a permear 0s procddsndo controle das suas
relagbes com o trabalho.

Esses acordos estabelecidos coletivamente pelestadss e pelas assentadas
fazem parte da organizacdo da cooperativa do Amwento 1° de Junho, para o
cumprimento do trabalho e a distribuicdo da produgZodemos perceber isso no
discurso de Jodo, na aula de Historia do dia 1€teEmbro de 2010. Nessa aula, ele e a
diretora Medeiros (moradores do Assentamento 1¥udéo desde a fundacédo) foram
convidados a nos contar a histéria do assentanmesmta escola nele implantada. A
cooperativa foi um dos assuntos mais comentadase raia, pois sua organizagao e
funcionamento diziam muito das alternativas de esobéncia e das escolhas dos

moradores do 1° de Junho.

Jodo: Quando comecamos aqui a cooperativa, igual td6 fadarrinta e nove eram cadastrados
pelo INCRA. Entéo, os servigos tinham varios setasetor de criacdo, de lavoura, de... Havia
varios setores, mas ndo consigo lembrar de tododmu®nde eu ficava mais na area da
lavoura. Tinha varios coordenadores e eu era conadi®r na lavoura. Plantava feijao, milho,
arroz, verdurinhas, cana. Tinha varias culturas.chm o passar do tempo, eu passei pro setor
de venda. Mexer com cachaca, frango...

[...]

Pesquisadora E o dinheiro arrecadado da producéo, como eraritisfdo isso?

Joda Bom, o dinheiro da producao era distribuido emdsotrabalhadas.

Pesquisadora:Horas?

Jodo: E.

Pesquisadora:E quanto era a hora trabalhada?

Elisa: Boa pergunta!

Jodo: Isso variava. Quem tem os dados é Divina. Eladsmiados todinhos.

[Aula de quinta-feira, dia 16 de setembro de 2010]
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Na continuacdo da aula, Jodo deixa transparecerpse@upacdo com o
compromisso dos associados em relacéo ao tralmlMedeiros reforca a fala de Jodo
quanto a divisdo das tarefas da cooperativa.

Jodo: Mas, com o decorrer do tempo, o pessoal foi esceoido...

Pesquisadora:E sempre era o grupo que ia? Nunca faltava? Quaiddoletivo todo mundo
trabalha? Todo mundo vai?

Jodo: Ai que comecou os problemas, sabe? Nesse sissempre acontece problema.
Pesquisadora: O coletivo? E sempre tinha gente que registraviaoea trabalhada? Todo o
percurso?

Jodo: Tinha.

Medeiros: Tinha os organizadores de setores. Porque tinh@séaetores: o setor de horta, o

de criacdq o setor l4 da cana, o da lavoura... O coordenadae gontrolava.

[Aula de quinta-feira, dia 16 de setembro de 2010]

Essa racionalidade, que passa a ser implementadargasmizacdo de um
trabalho coletivo numa cooperativa, mobiliza um jeoto de conceitos e
procedimentos que poderiam ser contemplados noc@sgda instrucdo escolar,
especialmente conceitos que envolvem classificagg@nsuracdo, ordenacéo,
facilmente relaciondveis com os conteudos escotir@satematica.

Porém, as angustias que geram a dindmica de pwdudistribuicdo dos
ganhos de uma cooperativa — satisfazer as metasodecao, fazer frente as despesas,
realizar lucros, adquirir o maquinario adequadoamtélo em funcionamento, confiar
na produtividade da terra e depender de fatorematitos, mas principalmente
estabelecer os elos do compromisso dos individowsa: coletividade e com a terra —
vao além de uma abordagem técnica que a escoieidredmente adota. Com isso, ndo
€ a escola que os sujeitos atribuem a responsadelié o mérito de lhes ensinar a
desempenhar as atividades demandadas pela dindaicaoperativa, mesmo aquelas
atividades de registro e controle, nitidamentecieteadas aos contetdos escolares.

Com efeito, a amplitude do trabalho, a diversidael@tividades produtivas da
cooperativa bem como a complexidade da organizdadaroducéo, do trabalho e da
remuneracao dos associados e das associadas deamralacalizacdo de anotacdes e
calculos (Ver anexo 5). A pessoa responsavel peserdpenho dessas atividades era
Divina.



88

L4, ela me mostrou alguns dos registros contabaisabperativa. Ela era responséavel pelas

anotacdes relativas as horas trabalhadas e despesa®lo pagamento do pessoal. Era sua
responsabilidade, também, registrar os lucros dapavativa e reparti-los, igualmente, entre os

cooperados. Peguei umas planilhas para analisalaefez questdo de me explicar como é que
calculava e guardava os dados. Embora ninguém illesge ensinado, ela fazia as contas e
dava certo. Contou que toda a vida teve gosto peltematica. Explicou que o pagamento dos
assentados dependia muito do tipo de trabalho qda wm fazia e da quantidade de horas

trabalhadas. Todos os associados e associadasniniraa folha individual, e uma pessoa em
cada setor era responsavel por registrar as horabdlhadas de cada associado e encaminhar
para ela essas anotacoes.

[Caderno de Campo — Relatos do dia 15 de julho]

O que se destaca nas explicacdes de Divina €, iemipr lugar, a preocupacao
com o registro da quantidade de horas trabalhadiastpo de trabalho, que servia de
parametro para a definicdo do valor a ser pago da @associado. Ela também
contabilizava despesas e receitas, para calcutasrtante a ser distribuido e o quanto
cada um receberia nessa distribuicdo. Os associpdossua vez, tinham absoluta
confianca no controle organizado por Divina.

Seja pela organizacéo dos registros, seja pelosloalrealizados, os associados
da cooperativa do assentamento ndo questionavatascenanotagdes. Joao deixa
transparecer sua confianca em Divina, p@si€m tem os dados é Divina. Ela tem os
dados todinhos”.DonaDivina esclarece ainda que, muitas vezes, 0s askExindo
esperavam o fim do més para Ihe entregar os valel&s/os a venda de leite, cachaca,
hortalicas etc. daquela hora ou daquele dia (redeidie Tumiritinga, nas vizinhancas,
ou até mesmo na estrada retornando ao assentarsema)enhum comprovante. Como
estratégia, Dona Divina registrava, em sua agemdalor, a data e o motivo pelo qual
recebera aquele dinheiro para conferir, caso fpssgso, e ndo perder a credibilidade
nela depositada.

Esses registros se identificam com a logica da métiea hegemonicamente
ensinada nas escolas. Entretanto, a experiéncidaestio parece ser a origem do
aprendizado daquele modo de registrar e efetuaculodl Divina menciona
reiteradamente quwminguém ensinou nada daquilo pra ela, mas eladas contas e
dava certo”.Mesmo tendo frequentado o projeto de Educacéao wkendce Adultos do
assentamento — uma proposta de escola voltadaagafts e especificamente para

adultos do campo e daquele assentamento —, nawdoiela experiéncia escolar que
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Divina buscou ou encontrou subsidios para o desemopale suas tarefas na
cooperativa.

Se a escola néo subsidiou Divina em atividadeseguelvem registro escrito,
construcdo e preenchimentos de tabelas e divepsaagdes aritméticas feitas no papel,
na calculadora ou no computador — portanto atiedacbm certa similaridade com
tarefas escolares —, também sua contribuicdo pdesempenho de atividades ligadas
diretamente a producao seria ainda menor.

Quando pergunto a Jodo onde aprendera a executaet@s que desempenhava
anteriormente na cooperativa, relacionadas a pémdagiaria, e aquelas nas quais se
envolvia atualmente, relacionadas a producdo déacac ele néo titubeidAqui
mesmo”. (...)“Foi na convivéncia”.Ele traz para a discussdo das estratégias de
apropriacdo de praticas a questdo do papel doiwmoléd convivéncia) para a
aprendizagem.

Célia Regina Vendramini destaca essa consciéncapamder no coletivo que
permeia as praticas de organizacdo do trabalheddeacéo e das lutas no Movimento

dos Trabalhadores Rurais Sem Terra.

As trajetorias vivenciadas pelos sem-terra na épea de acampamento e
de assentamento influenciam na construcdo de éggtiatde organizacdo da
vida e do trabalho, considerando que o processdovpelos trabalhadores
organizados em torno do MST é em si educativo. §iststao sustenta-se na
tese de que a experiéncia de quem aprende torngeato de partida e o
ponto de chegada dos processos de aprendizagem (...

No processo de luta, de organizacédo, de trabathopdperacéo e de vida dos
sem-terra ligados ao MST, é possivel perceber quiieacao é expresséo de
todas essas dinamicas construidas coletivamentsejay ela é constituida
pelas relagdes sociais, mas é também constitugge.significa dizer que o
processo educativo vivido instrumentaliza os tishdbres para o seu
trabalho, para a cooperacéo, para as lutas junSag ao partido politico, a
militAncia ecolégica e das mulheres acampadas eentaskas
(VENDRAMINI, 2007, p.130).

O papel discreto da escolarizacdo no apoio a geséisas — a despeito das
possibilidades de sua identificagdo seja nos cdotelseja na dindmica do aprendizado
no coletivo — denuncia o pequeno investimento questuicdo escolar tem feito para
atender as demandas especificas da vida do camparause valer da riqueza de
experiéncias que ela oferece a fim de dar mais égelevancia ao trabalho escolar. E
0 que denuncia Saloméo Mufarrej Hage quando desarevdilemas das escolas do

campo:
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Diante de situacdes existenciais tdo ricas que 6empo manancial de
saberes, experiéncias e tecnologias produzidas pelpulacées do meio
rural, € inadmissivel que as politicas e pratichiscacionais continuem a
serem elaboradas e materializadas apartadas dascifiesgades e

singularidades que constituem os modos de exigtprips do campo.

No cotidiano de suas relacBes sociais, as popudagéecampo vivenciam
situagBes proprias de trabalho e producdo; enfremtarticularidades nos
diversos ambientes em que vivem; e possuem um ronjde crencas,
valores, simbolos, e saberes que se constroemgtecem nas praticas de
formacao pessoal e coletiva, na vivéncia e coneigénos varios espagos
sociais em que participam (HAGE, 2010, p. 470).

E por isso que esse autor destaca a importansa garantir ndo so que a escola
chegue as populagbes do campo como também quee aliisgonha a veicular os
conhecimentos hegemonicos em dialogo com as demamdas contribuicbes das

experiéncias dessas populacoes.

Assim, se faz necessario compreender e afirmarfapse com que a escola
chegue as pequenas comunidades rurais € muito tamp®r entretanto, isso
somente ndo é suficiente, € preciso ir mais aléfazer com que a escola
possa democratizar os saberes produzidos pela adaninteragindo com
a populacéo, dialogando com as culturas locaid@izando os seus modos
de vida e producéo da existéncia (HAGE, 2010, p).47

A riqueza dessas préticas e os modos de quan@iicagdenacdo, disposicao
espacial, medicdo a elas associados, bem como losexyaque as permeiam e
constituem — enfim, as praticas de numeramentam-gée buscamos contemplar nos
relatos que trazemos para analise nesta secaajahantpis uma vez, destacam-se as
diferenciagbes que se estabelecem entre conheosnénjados na vida cotidiana e
agueles veiculados pela escola.

E necessario compreender que a natureza do salidiamo difere da
natureza do saber escolar. O saber escolar atuab-pa num rol de
conteldos escolhidos e legitimados socialmentepguiiegiam um ponto de
vista e uma formacdo. Esse saber, também histéicoultural, é a
representacdo da cultura dominante. Seu procesgalidacdo e construcédo
difere do conhecimento presente no saber-fazewraillt O saber-fazer
cultural tem outros caminhos de validacdo, outrgick para sua
configuracdo (MONTEIRO, 2004, p. 441).

A diferenca dessas logicas se intercala a dinadacantrevista concedida por
Celina no dia 07 de outubro de 2010. A insistédeia perguntas com o propésito de
conduzir a entrevista a um tipo de descricdo dogssn de producao confrontada com
o modo lacbnico pelo qual Celina responde sugeere ajuelevancia atribuida pela
pesquisadora da a certas informacdes ndo € a niesr@aentrevistadora lhes confere.
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Pesquisadora:E quantos quilos a senhora colhe 14 de mandioca?

Celina: Ah! Isso a gente ndo baseia néo.

Pesquisadora:Porque depende, né?

Celina: Porque é mais pra gente fazer farinha, entdo dep@udtanto.

Pesquisadora:E é s6 a mandioca que a senhora planta?

Celina: Nés plantamos milho.

Pesquisadora:E qual é a época boa pra plantar isso? Ah! Todacépé boa?

Celina: Pra milho? E de agora pra frente.

Pesquisadora:Ah, é?

Celina: Agora é més de plantar.

Pesquisadora:E a mandioca?

Celina: Também.

Pesquisadora:E a farinheira fica parada?

Celina: Uai, quando nao tem mandioca madura fica, né?

Pesquisadora:E quantos quilos de mandioca a senhora colhe marféarinha, 147

Celina: Ah, minha filha! Quando é a época de fazer a fajndeve arrancar quase uns dez mil
quilos de mandiocfisos].

Pesquisadora:E vende a quanto a farinha?

Celina: A farinha, se for pra vender no comércio, € dotsnguenta. Aqui na roga tem hora que
eles vendem por trés.

Pesquisadora:E? Por que é boa?E demora quantos dias pra fafariaha?

Celina: Uai. Se vocé arranca a mandioca hoje, amanha ja&feemha pronta.

Pesquisadora:E mesmo? E vocés fazem cedinho, de madrugada?

Celina: E.

Pesquisadora:E tem gente que pica? A mesma pessoa que pica kjaeaou ndo?

Celina: Ndo.

Pesquisadora:Depende do dia? E como é que descobre que a mantiideoa? Porque tem
mandioca que néo serve pra fazer farinha.

Celina: Ué, a mandioca quando ela t& com um ano, um aneie ja ta na hora de arrancar
pra fazer a farinha.

Pesquisadora:E como € que sabe que ta nesse tempo?

Celina: Ela fica enxuta, ugrisos].

Pesquisadora:E da pra ver do lado de fora que ela ta boa?

Celina: N&o. Vocé tem que arrancar e cozinhar pra vé smota

Pesquisadora:E espera. E um ano e meio?

Celina: Igual la na baixa do Rio Doce com nove meses aeggnfarranca mandioca pra
cozinhar.

Pesquisadora:Mas ¢é longe daqui até la. Da quantos quildmetros?

Celina: Ah! Deve ser uns trés quildmetros daqui até la.
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Pesquisadora:No sol quente e a pé?

Celina: Vocé nunca foi la ndo?

Pesquisadora:Nao. Ai a senhora vai la e planta? E ninguém ni&Xe

Celina: Olha! La tem hora que mexe, né?

Pesquisadora:E, quando traz, traz na bicicleta? Ou tem carrotem alguém pra buscar com a
carroga?

Celina: Se for um lote, tem que buscar de carroca.

Pesquisadora:Se for muita, né? Ai passa a noite inteira fazendo?

Celina: N&o. A gente arranca hoje, deixa pra amanha cedwatha cedo a gente volta.
Pesquisadora:E coloca dentro da 4gua, sendo amarga, né?

Celina: N&o.

Pesquisadora:Ndo? E como € que faz?

Celina: Vocé a arranca hoje, amanh& vocé rapa ela. Tiraedg pele dela, rala e pbe na
trempe.

Pesquisadora:E néo precisa deixar dentro da 4gua, pra ela naarfroxa?

Celina: Nao[risos].

Pesquisadora:E quanto tempo pra torrar?

Celina: Ah! Umas duas horas. Uma hora e pouca deve torrar.

Pesquisadora:E tem que ficar mexendo?

Celina: Tem. Igual ali que ja tem os fornos... Vocé jddpné?

Pesquisadora:N&o. A senhora ndo me levou, uai.

Celina: La ja tem o forno ligado a energia, e eles mesme mexem la. Ai vocé so fica
experimentando a farinha pra vé se ela ta.boa

Pesquisadora:Entao, vocés tdo com a folga toda!

Celina: Tem o lavador da mandioca. Ai tem que ligar a agucher de agua e ele vai rodando,
e vocé tem que ficar por perto, porque, se deb@mais, ele quebra a mandioca toda. Ali,
guando vocé vé que ja tirou aquela pele, vocé giedi ai passa a faca assim e tira aquelas
casquinhas preta que ficam nela.

Pesquisadora:E quem coloca a farinha dentro da sacola?

Celina: Ixi... Quem tiver mexendo la.

Pesquisadora:E quem é que embala?Tem a prensa?

Celina: Tem. Vocé coloca la e pde a tdbua por cima. Aiqie saco e a tdbua por cima.

[Entrevista concedida no dia 07 de outubro de 2010]

O depoimento de Celina, produzido sempre em reg@ssperguntas propostas
pela entrevistadora, mostra, entretanto, seus conbatos sobre o cultivo da mandioca
e do milho, sobre os procedimentos utilizados paproducdo de farinha e, também,
sobre valores e a dinamica da comercializacdo emdwsados: A farinha, se for pra

vender no comércio, € dois e cinquenta. Aqui na itegn hora que eles vendem por



93

trés”. As perguntas indicam a perspectiva da professoraatematica interessada em
relacionar as praticas de producao da farinha copr&aicas de numeramento escolares
seja pela identificacdo de conceitos e estratégpasas da matemética escolar, dando
énfase a quantificacdo, a mensuracao, a propoticlada (‘E quantos quilos a senhora
colhe la de mandioca?”, “E quantos quilos de mamdica senhora colhe pra fazer
farinha, 14?”, “E vende a quanto a farinha?”, “E? & que é boa?E demora quantos
dias pra fazer a farinha?”, “Mas € longe daqui d&& Da quantos quildmetros?”, “E
quanto tempo pra torrar?”),seja pela sugestdo de uma légica de eficiéncia e
produtividade que permess praticas hegeménicésE s6 a mandioca que a senhora
planta?”, “E qual € a época boa pra plantar issodda época é boa?”, “ E a
farinheira fica parada?”, “E mesmo? E vocés fazeedioho, de madrugada?, “E tem
gente que pica? A mesma pessoa que pica ajuda aguao?”, “ Depende do dia?

E como é que descobre que a mandioca ta boa? Pdejuenandioca que néo serve
pra fazer farinha.”, “N&o. Ai a senhora vai |4 egpita? E ninguém mexe 1a?", “E
quando traz, traz na bicicleta? Ou tem carro ou tafguém pra buscar com a
carroca?”, “ Se for muita, né? Ai passa a noiteeima fazendo?”, “Entdo, vocés tao
com a folga toda!”, “E quem é que embala? Tem ape®”).

Celina, por sua vez, ndo se empolga com o questiem®; sua resposta sO se
prolonga quando a pesquisadora a provoca insinuansy com o0 advento da
tecnologia, eles teriam menos trabalho a realizantdo, vocés estdo com a folga
todal”.

Nesse momento, Celina muda o tom de voz e assuragasicao diferente no
discurso, esforcando-se para evidenciar as novasrdas impostas por um modo de
producdo com o uso de maquinaride o lavador da mandioca. Ai tem que ligar a
agua, encher de agua e ele vai rodando e vocé temfigar por perto, porque, se
deixar demais, ele quebra a mandioca toda. Ai, donavocé vé que ja tirou aquela
pele, vocé desliga e ai passa a faca assim e uelas casquinhas preta que ficam
nela”.

Rosane da Silva Maestri (2004) comenta, em arifpoeso uso da calculadora
na sala de aula na Educacdo do Campo, os impast@siseios e também a esperanca
gerados pela introducdo de tecnologias que envolweamquinario nos modos de
producdo do campo:
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Encontrei, em minha pesquisa, alguns assentadgsagsien como Gorete e
Zatti, estavam atentos para este tema das novasldg@s e das mudancas
no mundo do trabalho. Correlatamente a “modern@ada campo de que
falou Gorete, existia a preocupacao de manterfdbos como herdeiros de
seu trabalho, de suas lutas e de suas conquistaestdar as “Etnias
minoritarias ou sem poder”, Grigon refere-se a &stessagem” cultural: *
N&o podemos esquecer que qualquer comunidade hutmzgaasempre de
salvaguardar sua cultura, ja que é dessa maneiea aggegura sua
continuidade” (1995, p.167-168). A permanéncia n@ampo foi
frequentemente referida por meus entrevistadoswoom certa “tristeza”, ao
contar que os jovens, muitas vezes, anseiamaaampo e ir para a cidade.
Segundo eles, muito deste anseio esta relacionéataae “modernizacao”
do campo (MAESTRI, 2004, p.301).

Os assentados que participam da pesquisa de Meleatnam ainda a atencao
para a necessidade de os trabalhadores do cangmageiarem dessa tecnologia para

enfrentamento das novas demandas de producéolagrico

Mesmo na lavoura precisa de tecnologia né... quém t& dentro da
tecnologia ainda vai trabalhar na monocultura..o 8ampo ndo modernizar,
nés ndo vamos conseguir nem segurar a juventude lafpueu falo para o
Olai né, que ele é bastante atrasado neste semMi@im.sabe usar uma
maquina, ndo sabe fazer nada de tobata. Vai usaraton e ndo sabe usar o
trator. Usa tudo a cavalo, tudo bem que a prodngéea é organica, mas tem
gue fazer aquilo que seja mais pratico, né. Seegarpuma tobata, eu vou la
em uma hora e fago tantos canteiros e de enxadawefazer canteiros, trés,
em um dia! E ai assim, vai trabalhar com boi ou caralo, ou vai trabalhar
de enxada? Pensa bem o atraso, fica uma semarazpradez canteiros,
enquanto que em uma hora com uma tobata tu faz cdeteiros...
(MAESTRI, 2004, p. 301).

Vemos que a fala dessa assentada se deixa mateaprpecupagdo com a
produtividade, incrementada pelo uso de maquin@ie, faz com que os modos de
producao tradicional se tornem obsoletos.

A autora adverte para o risco de que 0 ndo acesssas tecnologias ou a

resisténcia em utiliza-las acentuem os processesaesao:

Em um tempo marcado por rapidas e profundas in@gtgcnoldgicas, as
oportunidades de trabalho que surgirem exigiraditlates técnicas que ndo
estdo cabalmente definidas. Estas exigéncias teradser cada vez mais
aprofundadas e, portanto, poderdo acentuar o E@ads exclusdo social
(MAESTRI, 2004, p. 301)

Também a entrevista concedida por Jodo, no di:@utlibro de 2010, pde em
relacdo procedimentos adotados para a fabricac@adlteca, que ora se valem de uma
sensibilidade demandada por um fazer artesanatporam a utilizacdo da tecnologia

como recurso imprescindivel para o sucesso da paodu



95

Pesquisadora:Mas, demora quanto tempo pra cana ficar boa?

Jodo: Dois anos.

Pesquisadora:Dois anos? Para plantar a cana e daqui a dois anos @aabrte?

Jodo:E.

Pesquisadora:Ai depois faz a cachaga da garapa?

Joda Pra fazer a cachaca?

Pesquisadora:E uai! Pra fazer a bendita da boa.

Jodo: Ai 0 processo é outro.

Pesquisadora:E outro?

Jodo: Primeiro vocé tem que fazer o fermento. Fermeataral. Porque tem aquele fermento
de pao, o amido. O fermento natural é de milho.8Moega o milho e méi. Por exemplo, hoje, eu
comeco o fermento hoje. Com trinta quilos de miluosessenta quilos. Comecga com trinta
quilos, coloco vinte litros de garapa e vinte deuagNo segundo dia, coloco quarenta de
garapa e quarenta de agua. No terceiro, oitentgdeapa, oitenta de agua. Quarto dia, cento e
sessenta de garapa, cento e sessenta de agua.mMo dia, s6 o caldo dela, a garapa.
Pesquisadora:Entao,sao quantos dias pra fazer a cachacga?

Jodo: Varia do tempo e da temperatura.

Pesquisadora:E melhor a cachaca no frio ou no calor?

Jodo: Sdooito dias. Cinco dias.

Pesquisadora:Cinco dias.

Jodo: Mas depende. Se a pessoa errar qualquer mediddalggroblema no fermento. Perde
todo trabalho que ele estiver fazendo. Tem quemigita paciéncia pra fazeiSe, por acaso,
errar, pode jogar fora ou até alambicar, mas ndo ciichaca de primeira. Pode distribuir
aquele fermento em varias caixas.

Pesquisadora:Ja teve muita perda la?

Jodo: Nao. N&o.

Pesquisadora:Ndo perde ndo, né?

Jodo: Ndo. A gente pode ir distribuindo fermento o tagidocaixa que a pessoa quiser fazer.
Pesquisadora:E quantos reais sdo cada litro de cachag¢a?

Jodo: Litro? A gente vende a dois e cinquenta.

Pesquisadora:O galédo de dois litros?

Jo&o: N&o. E cinco reais o PET. Mas, pra fazer a cachagag precisa fazer o controle de fogo
com o termbmetro. Nés temos dois termdmetros, praan o teor da garapa, da cana. O teor
da cachaca que a gente tira aqui é com dezenovgsgra

Pesquisadora:Nossa!

Jodo: Se passar, ela fica forte e, se faltar, ai da peald, ela fica margosa.

Pesquisadora:Mas esse maquinario é todo da cooperativa?

Jo&o:E.

Pesquisadora:E € um maquinario caro?
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Jodo: Hoje um motor que a gente tem de engenho t4 nurea ¢b@ uns vinte e cinco mil. O
alambique é mais barato, deve ta uns quinze miépica, nés compramos dois alambiques um
separado um do outro, porque um dava muito problelads trocamos com esse que € mais
pequeno. E o que é de rolamento, o alambique érmRi@ vocé vé, quando eu tava
trabalhando mesmo, porque ultimamente eu ndo esliou Eu chegava ao alambique & duas
horas da manha e parava meia noite. Era eu e o @es Tinha vez que eu pegava cinco horas
da manha e parava uma hora da manha. Fabricavaergilinhentos... mil litros de cachaca.

[Entrevista concedida no dia 07 de outubro de 2010]

Quando ouvi as explicacdes de Jodo, minha prinaedise se encaminhou para
a identificacdo do conhecimento matematico ali &ng¢o. Com efeito, Jodo, ao
explicar todo o processo para fazer o fermentorala producéo da cachaca, mobiliza
um conjunto de conceitos e procedimentos que tiateelacionar a matematica que me
acostumei a ensinarCbmeca com trinta quilos, coloco vinte litros deage e vinte de
agua. No segundo dia, coloco quarenta de garapaiaremta de agua. No terceiro,
oitenta de garapa e oitenta de agua. Quarto diat@eee sessenta de garapa, cento e
sessenta de agua. No quinto dia, sO o caldo detmrapa”. Jodo demorava cinco dias
no preparo do fermento para fazer a cachaca. Klmva o processo desse fermento
natural com 30 kg de milho moido e adicionava #0dide agua e 20 litros de garapa.
No dia seguinte, ele dobrava a quantidade de agaawpa utilizada do dia anterior,
passando a utilizar 40 litros de cada liquido. Bi@diro dia, dobrava a quantidade
passando a utilizar 80 litros de agua e garapamAsi®ao realizava esse procedimento
até o quarto dia e, no ultimo dia, so utilizaveatlo da garapa, terminando o preparo e
a producéo do fermento.

Para compreender melhor, coloquei, em uma tabetpjaatidade de agua e
garapa, relacionada a cada dia para a producacerdeerito natural referida pelo

cooperado do 1° de Junho.

FERMENTO NATURAL — CACHACA
Dia Garapa Agua
1° 20 litros 20 litros
20 40 litros 40 litros
3° 80 litros 80 litros
40 160 litros 160 litros
50 Somente a garapa.
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Ponderava eu que Jodo, em sua pratica cotidiafia;seade conhecimentos
matematicos que iam além de sua formacgao escolarep havia identificado o uso de
uma funcdo exponencial que poderiamos expressdi()o= 20. 2* ou como uma
progressdo geométricamaa, . ", na qual grimeiro termo (g) é igual a 20 e a razéo
(q) é igual a 2Tais conteudgsentretanto, ndo costumam ser contemplados no Ensino
Fundamental, ciclo que o assentado estava cursando.

SO mais tarde me daria conta de havia caido, nmas wez, na armadilha
montada pelo jogo tenso que se estabelece entieagr&scolares e cotidianas, que

Knijnik (2004) explicita assim:

Por formacéo e por habito, costumamos nos situanatamatica académica,
da-la por su-posta (isto é, posta debaixo de r@mpcsolo fixo) e desde ai,
olhar para as préaticas populares, em particulas pa modos populares de
contar, medir, calcular... Assim colocados, apraos seus rasgos tendo os
nossos como referéncia. Medimos a distancia queraegssas praticas das
nossas, isto é, da matematica (assim mesmo, nolaing, em fungéo disto,
consideramos que certas matematicas estdo maisenosnavancadas ou
julgamos que em certo lugar podemos encontrarrtrsist “embrides” ou
“intuicdes” de certas operacdes ou conceitos matensd As praticas
matematicas dos outros ficam assim legitimadas deslegitimadas — em
funcdo de sua maior ou menos parecenca com a ntatemae aprendemos
nas instituicbes académicas... (KNIINIK, 2004,322).

Naquele primeiro momento da entrevista, observebén que Jodo chamava a
atencdo as etapas da producdo e a necessidadédde para ndo errar nas medidas
colocadas no fermento a fim de que ndo houves§gzns e se mantivesse a qualidade
do produto: Se a pessoa errar qualquer medida la, da problemdenmento. Perde
todo trabalho que ele estiver fazendo. Tem quenigéita paciéncia pra fazeiSe por
acaso errar, pode jogar fora ou até alambicar, n&é® da cachaca de primeira”.
Cheguei a conclusdo de que as préaticas de prodiesge assentado se deixavam
permear também por conhecimento do campo da qu{teitaoquimica) para controlar
0 processo de producao, ou seja, que a cachacgiése aos parametros desejados,
pois “Se passar ela fica forte e se faltar ai da problemia fica margosa’.Meu
desconhecimento do campo da termoquimica, entoetanbtegeu-me de executar a
mesma acao analitica a partir das praticas hegea®ni

Entretanto, ndo restam duvidas de que nao sei@l distabelecer um dialogo
entre conhecimentos escolares e praticas cotiddmasoducdo no meio rural. Por que

entdo a escola resiste em trazer para a salaaldiaalissoes relativas a essas praticas?
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Nossa tradicdo pedagdgica tem privilegiado uma dagem “asséptica” dos
conteldos escolares, que, destituidos da contaftindgs imponderaveis da vida
cotidiana, estdo adequados a um processo quezzkpadronizacdo e o controle. E
isso que sera (podera ser), pois, cobrado nasagbal e servird de parametro do
sucesso escolar, mas os procedimentos da vidaacatisiem sempre sdo assim tao
controlaveis, porque, além de ser delicado o pswces sucesso dependera das
condi¢Bes climaticas, por exemplo, e de uma sé&ieulras circunstancias. E o que
destaca Marli que relata, na entrevista do diad@dwubro de 2010, sua angustia no

fabrico de requeijao.

Marli: Olha, eu mexo na roca, mexo na horta, na casacoamida, mas ndo gosto. Ah! Eu
gosto de fazer é o requeijdo. No dia que da cer@, Igual hoje ndo estava dando certo, fiquei
estressada e larguei aquilo pra [&em dia que ndo da. Quando ta muito seco e multay,oa
leite fica muito &cido. Ai deixei a massa pra laafanha vou tornar mex@ra ver no que vai
da.

Pesquisadora:E quanto tempo leva pra vocé fazer nmisnenos?

Marli: Hoje comecei cedo, minha filha, e fiquei até deiaseia.

Pesquisadora:Mas desde quando o leite sai da vaca vocé fa£8 §wcé esquenta o leite, e ai
ele fica fervendo?

Marli: Coa o leite, pde pra coalhar.

Pesquisadora:Entéo, o leite que ele tirou ontem... Desde ontecé esta fazendo o requeifio
Marli: N&o. O leite que eu mexi hoje foi juntado durant@semana. Eu coloco o que ele tirou
ontem. Ai hoje eu ferventde. Eu esquento ele no forndi vocé coa ele, aquele soro, né? E
deixa a massa dela na geladeira.

Pesquisadora:Mais ou menos quanto da por dia?

Marli: Eu ainda ndo pesei. D4 uma medida boa. Daquito e meio de requeijao
Pesquisadora:No final? Ai o qué vocé faz? Coa no dia? Paassemana inteira coando?

Marli: Sim.

Pesquisadora:O que vocé coloca no meio da massa?

Marli: Na hora que vou amassar? Coloco manteiga

Pesquisadora:S6 a manteiga®lais ou menos quanto tempo vde2 isso?

Marli: E ai dou uma lavada nele com agua morna. Vou ddixaie no forno para tirar o
acido dele, ai depois...

Pesquisadora:Mas o que é esse acido? E o cheiro dele?

Marli: E igual um limao é&cido, é azedo.

Pesquisadora:Sim.

Marli: A acidez é a massa azeda demais.

Pesquisadora:Ai vocé coa de novo
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Marli: Ai eu fervento ela na dgua quente umas duas vépestudo, duas ou trés vezes. Depois
cozinho no leite puro. Ai, quando comeca a ficab@ando, € que acabou a acidez, ela ficou
boa. Ai hoje nesta trajetdria toda, ela estava bdepois que eu cozinhei no leite, coloquei a
massa no tacho ela comecou a amolecer. Ai eu WISEEEEECA.. [irritada].

Pesquisadora:Por causa do calor?

Marli: E. Ai larguei aquilo pra la.

Pesquisadora:Ai vocé vende por quanto cada pedago?

Marli: Pedaco? Eu vendo a peca. Oitocentas gramas é&eatfs.

Pesquisadora: Oito reais. Ai vocé precisa fazer... Vocé faz gqoiameste um quilo e meio?
Quantas pecas ddo mais ou menos?

Marli: Umas dezesseis pecas.

Marli: Se amanha n&o der certo, eu dou para 0s porcos.

Pesquisadora:Ah, ta. Entdo néo joga fora?E coloca sal? Quarjo#os?

Marli: [Fica pensativa...]Mas € prejuizo, uai... Imagina so6, trabalhar a semanteira e
dezoito litros de leite?

Pesquisadora:Mas, quanto tempo vocé gasta para fazer ele?

Marli: E uma parte de duas a seis horas do meu dia.

Pesquisadora:E tem que por sal. Mas o sal é a gosto?

Marli: E. E fica ali amassando.

Pesquisadora:E vocé fica ali amassando? E demora mais ou mgoasato tempo pra dar o
ponto?

Marli: Quando a massa ta boa num instantinho a gente san&stempo é o trajeto todo.

[Entrevista concedida no dia 07 de outubro de P010

Mais uma vez, duas perspectivas se confrontamtéwastadora (professora de
Matematica), tenta desvincular o processo de pémlugo requeijdo dos demais
acontecimentos da vida cotidiana por meio da crat@gem do tempo de trabalho e
do tempo total da producéo.

A preocupacdo de Marli, entretanto, envolve, ndp ess@uestdo econbmica
(“Mas, é prejuizo, uai... Imagina s0, trabalhar a aem inteira e dezoito litros de
leite?”), mas também um traco afetivo que se vinculaitagéo que explode na palavra
MELEEEECA e na decisdo ddargar aquilo tudo pra la”, deixando a tarefa para o
outro dia. Se o mau resultado se repetir, o leitdghado servira como alimento para os
porcos.

A producdo se deixa permear por emocdes e cirqwigat que nao sao
facilmente modelaveis por formulas da matematigehwnica, mas, por outro lado, o0s

depoimentos de Jodo, Celina e Marli pontuam a s&tze de estimarem o valor de
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mercado para seus produtos, muitas vezes incorapatimn calculos que levassem em
conta o que envolve a producdo. Entretanto, essmméém um parametro a ser
considerado, pois o desejo de sobrevivéncia egisepte nas relacbes estabelecidas
com o trabalho e o produto dele.

Essas relacdes delicadas com o calculo do precmel@sadorias produzidas ndo
podem ser contempladas com as ferramentas da Matemdue € ensinada
tradicionalmente na escola. As limitacdes desdag@es acabam desencadeando certa
desconfianca em docentes e discentes quanto anBarda instrucdo escolar para a
aprendizagem de procedimentos Uteis na vida. Paxlebs®ervar isso no depoimento de
Jodo, na aula de Histéria do dia 16 de setemb&0dl@, quando nos contava a histéria

do assentamento e da escola e se refere ao precedide cubagem da terra.

Pesquisadora:Numa aula que a gente tava tendo ha um més, vese djue aprendeu a
calcular a area diferente. N&o sei se vocé se landisso? Como é que vocé calculava a area
mesmo? Talvez vocé conhecesse esse jeito deleatdir a area.
Jodo: Era que as medidas séo diferentes. Ai tinha quer fazmateméatica pra chegar num
guadrado[gesticula com a mdo em cima da carteira].
Pesquisadora:E quem te ensinou isso?
Medeiros: E o que chama de cubar a terra, ndo € isso?
Jodo: Pra falar a verdade, a gente aprende mais é pefpte Se medir na corda, a metragem...
Pesquisadora Aqui na escola ninguém falou disso?
Jodo: De metragemfbalanca a cabeca confirmando]
Pesquisadora:Falou?[ele aponta para a professora]
Jodo: A nossa grande professora ai.

[Aula de quinta-feira — 16 de setembro de 2010]

Jodo, induzido pela pergunta da pesquisadora, ssmfipie temas relacionados a
medida da terra (metragem) foram estudados nas daldMatematica e aproveita para
enaltecer a figura da professora. Entretanto, desesparecer sua desconfianca quanto
ao aprofundamento dessa discusséo e a sua efiga@ a aprendizagem quando o
tema é contemplado na escolRra falar a verdade, a gente aprende mais é pelo
tempo”.

Knijnik (1997), em seu trabalho envolvendo a for&tage professores do
Movimento dos Sem Terra, afirma que “os métodosujamps de cubacdo da terra
apresentam caracteristicas distintas dos acadénycoduzindo confrontos muitas
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vezes dificeis de serem contornados” (p.39). Araudienuncia o silenciamento desse

saber no curriculo escolar, dizendo que,

mesmo em muitas escolas de assentamento, que, smontempo que

procuram desenvolver uma proposta de educacaogopéin as limitacdes

da formacao tradicional de suas professoras e ggmfes e imposicdes de
delegacias de ensino mais preocupadas em cumpgrgmnas, pouco atentos
a diversidade cultural (KNIINIK, 1997, p. 39).

No entanto, na analise dos procedimentos de prodigdarinha, da cachaca e
do requeijao, Knijnik ja observara, em seu estudoaquisicdo de conhecimentos
matematicos dos trabalhadores e trabalhadoras deBnentos sociais campesinos é
vista como importante ndo sé durante a demarcagders, como também, no sistema
de planejamento, de producédo e de comercializgg@dINIK, 1997, p. 37).

Mas as narrativas analisadas também mostraram qudominio dos
conhecimentos necessérios para a producdo e a daisooperativa ndo foi assumido
como responsabilidade ou mérito da escola da dw&o, em entrevista no dia 07 de
outubro de 2010, refere-se muito superficialmenterdagem do tempo das atividades,
preocupacdo que, quando descreviam seu trabalh@parecia nas perguntas da

entrevistadora.

Pesquisadora:E o que vocé realiza aqui na escola te ajudou da ¢éiom a roca?

Jodo: Ajudou.

Pesquisadora:Tipo o qué?

Jodo: Posso dizer que saber quantas horas eu vou gdstaérea da matematica, né?
Pesquisadora:Sim.

Jodo: Em saber quantas horas eu vou gastar de planejamegf? Quantas horas vou gastar
pra arar, se sdo dez dias, quinze dias... Quantas du vou investir l1a pra saber se vou ter

prejuizo ou nao.

Aldo, na entrevista realizada no dia 07 de outdler@010, também se manifesta
sobre a inexisténcia de conexdes entre 0 que Bgersescola e o que é mobilizado na
lida da roca, tanto quando se refere a contribuigéescola para suas atividades diarias,
quanto quando reflete sobre a contribuicdo dos emntentos do cotidiano para o

aprendizado na escola.

Pesquisadora:O trabalho que vocé faz la na roga te ajuda na k&tdem alguma coisa que

vocé faz I na roca que te ajudou aqui na escola?
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[siléncio]

Aldo: Né&o.

Pesquisadora:O que vocé faz Ia ndo te ajudou em nada aqui?

Aldo: Néo.

Pesquisadora:E o que vocé faz aqui na escola te ajudowque vocé faz 14 na ro¢a?

Aldo: E ai eu tenho que pensar.

Pesquisadora:Ai vocé tem que pensalrtsos]

Aldo: [risos]

Pesquisadora:O que vocé aprendeu aqui, 0 que te ajudou l14?

Aldo: Aprender eu aprendi, mas s6 que...

Pesquisadora:Na matematica, vamos supor assim, o que apoéndeu aqui te ajudou 1a?
Aldo: [responde pensativdjdo... la ndao. Em questao de estudo, para sel@wimodelo para
aplicar o que aprendeu aqui a4 nao da nao.

Pesquisadora:Nao da nao? E o que vocé faz la ndo te ajudou aagd® ndo? A ter mais assim
habilidade em responder alguma coisa.

Aldo: N&o.

Nota-se, entretanto, que a avaliacdo de Aldo eatdel a experiéncia escolar

positiva.

Pesquisadora:Esta totalmente fora? E como vocé sonhava quantiowa estudar?
Aldo: Até no momento pra mim ta até bom, sabe? Porquentaita coisa que a gente néo
sabia, a gente passa a ter influéncia. Igual auleit Eu ndo gostavede ler nem... e, agora eu ja
gosto.
Pesquisadora:Mas matematica ndo te ajudou em nada la?
Aldo: N&o. L& praticamente em questdo de matematica gweje na roga assim, ndo tem jeito
de aplicar ela.

[Entrevista concedida no dia 07 de outubro de 2010]

A escola se apresenta para Aldo, enfim, na fung&ontpis recorrentemente lhe
€ atribuida: como agéncia privilegiada de alfabaigRIBEIRO, 1999). Entretanto, as
habilidades que a escola desenvolve, na opiniaald® referem-se aquilo que Ihe é
tipico: lidar com textos escritos, ndo contribuirtbormaneira significativa para praticas
matematicas Uteis na lida da roca que, na mai@savedzes, prescindem de registros
escritos.

No final da entrevista, o assentado, porém, pasecembir a insisténcia da
pesquisadora. Quando pergunto mais uma \Wacé acha que a matematica ensinada

agui na escola tem facilitado a mexer com a suadah@ mexer com o leite. Vocé acha
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que tem facilitado ou nad?ele responde: Eu acho que facilita. Porque hoje em dia
guando vocé vai mexer com qualquer coisa dependmatamatica. Igual vocé me
perguntou quantos litros de leite eu tiro. Olha jai,esta dependendo da matemética,
né?

A resposta de Aldo lembra observacdo de Ferreira (2010) sobre o pequeno
reflexo que a aceitacdo de discurso sobre uma gqatentilidade da matematica
(escolar) na vida cotidiana. Para a autora, tatsa@® nao se reflete, necessariamente,

nas

praticas de numeramento escolares de modo a éaplioina utilidade da
matematica em situagdes vivenciadas pelos sujed®s.modo de permear
essas praticas € um tanto mais sutil, instaurarglores como o da
universalidade e da onipresenca (FERREIRA, 20109).

Enfim, parece que esses estudantes da EJA do ¢catmponseguem identificar
contribuicbes da matematica escolar para a videangpo em atividades que envolvem
registro e controle. E o que nos aponta Celin&nteevista ocorrida no mesmo dia de
Aldo e Joéo, quando, mais uma vez, se remete aa pgapaprendizado na escola no

desenvolvimento de suas tarefas cotidianas.

Pesquisadora: E 0 que a senhora realiza na escq@mo trabalhadora, ja& que Celina é
cantineiraJou na roca ajuda a senhora aqui na esdalamo aluna]E a estudar aqui?

Celina: Ajudou.

Pesquisadora:Tipo o qué?

Celina: Uali, tipo assim. Se a gente for trabalhar na esctdan que saber pelo menos ler um
pacote de arroz pra ver a validade dele, né?

Pesquisadora:Verdade.

Celina: Entao, isso obriga muito a gente estudar né?

Pesquisadora:E o que a senhora aprendeu na escola de matemdijtickou a senhora la na
roca? O que a senhora aprendeu aqui na sala ajudardnora, 14?

Celina: Eu acho que mais ou menos.

Pesquisadora:Por que mais ou menos?

Celina: [risos]. Por que vamos supor vocé faz assim, vou trabalbé@ dias. Ai, naqueles dois
dias, vocé tem que fazer a conta de quantas hared wai trabalhar. Ai vocé, por exemplo, vai
trabalhar com um tamanho desta sala, ai vocé meBead que se eu trabalhar dois dias vai da
pra terminar esse servi¢co aqui? Ai vocé vai paraaematica, né? De uma hora ou em quantas
horas vai da pra fazer um pedacinho asfimostrando com a macji da para vocé calcular.

[Entrevista concedida no dia 07 de outubro de 2010]
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Na analise que propusemos aqui, procuramos masgaqueno espaco que o
conhecimento produzido ou demandado nas praticesndelvidas diariamente pelos
alunos e pelas alunas adultas do campo encontramat@z curricular da escola,
mesmo daquela que atende a populacbes campesmaepdimentos que trouxemos
ajudam a perceber que a resisténcia da escolalenzaaas praticas cotidianas desses
sujeitos provoca certas tensdes nas rela¢cées comh@cimento e 0 universo escolar.

E para enfrentamento dessas tensdes que Montébd)(@efende mudancas nas
escolas que atendem a populacdo campesina e destpapel dos professores na

arquitetura e na conducéo dessas mudancas:

Essa transformacédo tdo ampla deve emergir da &eflexexperiéncias dos
professores, que, do meu ponto de vista, necessaria terdo que abrir cada
vez mais espaco para as diferentes vozes que campdeenario escolar.

Alguns professores, por razdes diversas, tém nuustean sua pratica a
capacidade de construir um processo pedagdgicgadenina construgao

dialégica e pautada nas relacdes estabelecidas eamfrontos, desafios e
conquistas de um espaco culturalmente diverso (MEIRD, 2004, p. 446).

Nessa mesma direcdo, Knijnik (2000) convoca a rmeEdicadores, ao

enfrentamento desse desafio urgente e inescapavel:

E um desafio para todos nds que atuamos nos aseeTitss € acampamentos
deste pais tdo heterogéneo, construirmos expa@peidagogicas na area da
Matematica que fujam dos modelos tradicionais, csfumacem as
separag0es rigidas entre o conhecimento académimmente transmitido
na escola e o conhecimento cotidiano, de modo gugiancas, 0s jovens e
os adultos dos acampamentos e assentamentos tsabamodos de viver e
significar o mundo efetivamente representadas mdcalp escolar e nos
projetos de Educacgdo. Nosso intuito € produzir Edacacdo Mateméatica
que faca a diferenca na vida das pessoas, quegesivisceralmente em seu

mundo (KNIINIK, 2000, p.1p
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4 — CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo apresenta a primeira investigdg&@rupo de Estudos sobre
Numeramento (GEN) a analisar praticas de numeramemtn contexto em que se
confrontam 0s universos urbano e do campo, dareksa confronto especial atencao.
Para isso, procuramos referenciais tedricos que ajuudassem a problematizar as
relacbes entre esses universos no contexto eseoln outros contextos. Assim,
buscamos autores que refletem sobre a Educacdardpd; os que investigam praticas
de numeramento escolares e ndo escolares e osisquéeth as especificidades das
alunas e dos alunos do campo em sua relagdo comheamento matematico.

A decisao por realizar o trabalho de campo em uscal& que se localizasse
dentro de um assentamento foi motivada pela interg acompanhar a dinamica
escolar de uma proposta pedagogica que se idessiccomo Educacdo do Campo.
Assim, o material empirico veio a ser produzidoopgtompanhamento de aulas de
Matematica em uma turma de 2° periodo da Educagabodens e Adultos (EJA) do
Ensino Fundamental da Escola Estadual 1° de JumthAssentamento 1° de Junho, do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MBtglizado no leste de Minas
Gerais na cidade de Tumiritinga, e também pelarehs@&o de outras situacdes vividas
por moradores do assentamento.

Fazendo registros diarios no caderno de campazaedb entrevistas semi-
estruturadas e observacdes em diversos espacosialéata de aula, buscamos flagrar
nos discursos o que considerdvamos relacionado tantdica e as tensdes entre
universos do campo e da cidade quando os sujedasam com o conhecimento
matematico escolar e com as demandas da vida.diaria

Apds continuas leituras dos eventos selecionadaslerpos identificar
recorréncias que se tornaram objeto de nossa &eflexnos nortearam no agrupamento
dos eventos e na estruturacdo de nossa analis@ietena composicdo do currigulo
estratégiasde familiarizacdo com o0 conhecimento escolar e @axamsmos de
silenciamento das praticas cotidianas na escola.

Ao discutirmos as tensdes na composicdo do cuoticldstacamos a angustia
do/da educador(a) do campo constrangido/a a adnainss forcas que norteiam seu
trabalho: por um lado, o discurso que ela/ele @mnala contemplar a realidade dos

sujeitos do campo, e, do outro, a estrutura eseoldo sistema de ensino, com as
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cobrancas e avaliacdes padronizadas e referenciadadtura urbana. Aléem disso, ndo

se pode desconsiderar que o poder de pressdo lwesveo sistema hegemdnico é

fortalecido por uma certa identificacdo dos docertem a proposta pedagogica da
escola da cidade e tradicional, que é sua referéecformacao e o territério em que se

sente mais confortavel. Observamos a luta dos @askeEnque querem que seus filhos
permaneg¢am na terra e transmitem sua historia @e dusuas conquistas a seus
companheiros quando as for¢as da cidade os chapaaansairem da terra em busca de
novas/outras oportunidades de trabalho. Desse nosdassentamentos tém procurado
adotar outras estratégias na formacao das novagtgsr para enfrentamento das novas
demandas e possibilidades na relagdo com a teessaDmaneira, pudemos perceber
que, de alguma forma, as possibilidades de exerd&s atividades de produgédo ndo sé
definem o trabalho na terra, mas também acabaoemtlando o trabalho na escola.

Ao discutirmos as tensdes nas estratégias adopedies estudantes do campo
para familiarizacdo com os conhecimentos escolaestacamos a reciprocidade dos
estranhamentos entre universos do campo e da ciGadetal finalidade, observam-se
praticas discursivas dos sujeitos campesinos, goeitam desconfortos em relacao a
praticas de numeramento referenciadas na cultranar e praticas discursivas dos
sujeitos responsaveis por veicular praticas esw®lar urbanas, que expressam seu
distanciamento, desconhecimento e sua avaliacdprétisas campesinas, consideradas
como “exoticas”.

Tais estranhamentos, ainda que reciprocos, ndo #@rretanto, papeéis
equilibrados na dindmica escolar. As tensdes guevise estabelecerem nas praticas
de numeramento vivenciadas por estudantes adwdtésldcacdo do Campo, quando se
confrontam a perspectiva de uma matematica combecanento “universal”, por um
lado, e a mobilizacdo de conhecimento mateméatictanperspectiva mais pragmatica e
local, por outro, denunciam as rela¢gdes de podedegitimam certos conhecimentos e
praticas em detrimento de outros, silenciados fmlga da cultura hegemonica, mas
sempre presentes nos discursos e nos silénciassqrmmpdem.

Ao contemplar as tensfes decorrentes do silenctantas praticas cotidianas
dos estudantes para a abordagem escolar, procuragsbsar 0 pequeno espacgo que o
conhecimento, produzido ou demandado nas pratessnglolvidas diariamente pelos
alunos adultos do campo, encontra-se na matrizcalar da escola, mesmo daquela
que atende a populacbes campesinas. Reconheceaisgjmma vez, a dificuldade que

se apresenta aos agentes educadores, cujas refer@amdormacéao e da tradicdo escolar
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estdo pautadas na cultura urbana. Tais dificuldagesrgiram, inclusive, quando
analisamos a propria insercédo da pesquisadoranteaagdes com os sujeitos estudantes
do campo, insercéo inevitavelmente marcada pellisege critérios de uma cultura
matematica e escolar de referéncia urbana.

Presenciar e viver todo esse processo da inve&tgagdou minhas concepcdes
de professora de Matematica, pois chamou a mirdrg@b no observar essas alunas e
esses alunos adultos do campo, valorizando sutisgsréecheadas de vida e que dao
sentido a existéncia de cada um. Lutadores naceledseu pedaco de terra, mas por
uma educacao de qualidade. Realmente, pardteftes € mais que terra’e “escola é
mais que escola”. Desse modo, compete a nés, educadoras e eduzadere
Matematica, apreciar os modos de conheceratematicarde nossos alunos da EJA,
compreendendo que, embora seja dificil e tensob@st@er um didlogo entre
conhecimentos escolares e praticas cotidianasadieigéio e de vida no meio rural, esse

dialogo €é essencial para a constru¢éo de um prdgeEducacdo democrética.
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ANEXO 1

ROTEIRO DA ENTREVISTA COM A DIRETORA

Historia do Assentamento

Historia da Escola Estadual 1° de Junho

Quantidade de alunos na escola. Quantidade degurma

Como funciona (horario)? Acontece algo de difereajei em sua escola da
escola da zona urbana?

Os professores sdo somente do assentamento? Bl éer?

6. Os professores procuram trabalhar com a realidadéuto(a)?

Como vocé tem visto sua escolaatges para agora? Tem algo para melhorar
ou atende ao que o Assentamento propde?

8. Ha projetos que véem dando certo na escola?

9. Em relagdo a EJA, qual é o rendimento desses &uBosnaioria € do

assentamento? Ha evasao escolar?

10.A EJA em sua escola mudou os paradigmas do alundsaampo para ir para

a cidade, pois os alunos que aqui estudam em siggianséo da cidade e que
vem para o campo. Vocé viu ou vém alguma rejeigigprte dos alunos e/ou

professores, neste acontecimento atipico?

11.Como tem sido trabalhada a matematica em sua &scola
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ANEXO 2

QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS

Aluno(a):

Idade: Data de Nascimento: / /
Periodo: Sexo:( )F ( )M

Filiacao

Pai:

Mae:

1.Endereco:

2. Vocé mora com quem?

3. Vocé mora na zona rural ou urbana?

4. Vocé utiliza transporte para vir para a esc6la?Sim ( ) Nao Qual?

5. Quanto tempo (minutos/horas) vocé gasta pargacheté a escola? Como € o seu

trajeto até chegar nela?

6. Vocé trabalha? ( ) Sim ( ) Nao Em quakhio? Que funcdo desempenha?
7. Vocé ja repetiu de série/ano escolar? Por qoalo?

8. Qual horario vocé separa para fazer as lic@esestudar para as avaliacbes?

9. Vocé gosta da escola onde vocé estuda? Vocégsamtos anos tem essa escola?

Vocé conhece a histéria da escola onde estuda?

10. Tem alguma matéria que vocé prefira? Qual¥idust sua resposta.

11. Vocé gosta de matematica?

12.Vocé acha importante saber matemaética ?

13. Em casa ou no trabalho vocé aplica a matendiearocé aprendeu na escola?
14. Como vocé realiza as atividades extraclassiéi2d i livro didatico?

15. Caso fosse possivel, vocé mudaria alguma awésascola ou nas aulas de

Matematica para que melhorasse seu aprendizadcagemidtica?
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ANEXO 3

ROTEIRO DA ENTREVISTA COM OS ALUNOS

1. Nome
2. Ildade
3. Estado civil

4. Vocé tem filhos? Quantos? Eles estudam outjelasam aqui na Escola Estadual 1°

de Junho?
5. Onde vocé mora? Encontra alguma dificuldada piampara a escola?

6. Qual é o tipo de trabalho que vocé faz na edga na cidade no seu dia a dia? Como

vocé faz o seu trabalho? Explique.

7. Vocé ja deixou de estudar por algum periodajBal motivo? O que motivou vocé

a estudar novamente?

8. Ja encontrou algum empecilho para continuas estwdos?

9. O trabalho que vocé realiza na roca e/ou naleidéa) ajuda na escola? Justifique.
10. O que vocé faz na escola o(a) ajuda na rocang/@idade? Justifique.

11. Sua escola tem uma realidade diferenciadalW®s vém da cidade para estudar

no campo. O que vocé pensa sobre isso?

12. O que vocé sabe sobre Educacao do campo? iléaav sobre ela?
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ANEXO 4

ROTEIRO DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA

1.Nome

2. ldade

3. Formacao académica:
4. Matérias que leciona:
5. Tempo de profissao:

6. Vocé sempre trabalhou nesta escola? () 6im) n&o
Qual(is)? Como era a(s) escola onde trabalhou?

7. O que a levou trabalhar na Escola Estadual J2idleo?
8. O gue vocé mais gosta e 0 que menos gosta dia escle trabalha atualmente?
9. Como vocé elabora suas aulas, atividades eaasalis alunos em suas aulas?

10. A Escola Estadual 1° de junho apresenta uaimade atipica, pois os alunos da
‘cidade’ que vém para o ‘campo’ estudar. Quais @scipais caracteristicas dessa
Escola e quais as dificuldades que vocé encontxrilpcionar nela?

11. O que vocé entende por Educacdo do Campo?

12. O seu planejamento € voltado para a Educac&8anpo?
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ANEXO 5

PLANILHA DA COOPERATIVA FEITA POR DONA DIVINA

COOPERNOVA - COOP. DE PROD. AGROPECUARIA 1° DE JUNHO
ASSENT. 1° DE JUNHO - FAZ. CALIFORNIA

CONTROLE MENSAL DE RENDA /
Ooutubro 71 M Novembro
Nomes Valor/hora| Quant/|Total R$ Valor/hora| Quant/hor|Total R$
1.Ailton Gomes Pereira 0,746996 148] 110,55 2,295272 136 312,157
2.Anésia Alves Pereira 0,746996 44 2,295272 41,3
3.Angelo Gomes Pacheco 0,746996| 78,4 2,295272
5.Anizia Prates De Souza 0,746996 124 2,295272
6.Antdnia Preira Da Silva 0,746996 54 2,295272
7.Antdnio Lopes da Conceigdo 0,746996 172 2,295272
8.Armando Vieira Miranda 0,746996 168 2,295272
9.Armelino Francisco Da Silva 0,746996 160 2,295272
10.Brasilino Moreira Da Silva 0,746996 168 2,295272
11.Célia Gongalves Pereira 0,746996 44 2,295272
12.Deusdete Gongalves Pereira | 0,746996 200 2,295272
13.Deusdete Ramos Alecrim 0,746996| 178,3 2,295272
. 14.Dimas Pereira Da Silva 0,746996 4 2,295272
15.Dioclécio Ferreira De Souza | 0,746996| 123,3 2,295272
16.Djalma Prates De Souza 0,746996( 150,4 2,295272
17.Ediclaudio Marcelo Da Silva | 0,746996 166 2,295272
18.Edinei Pinheiro Da Rocha 0,746996 44 2,295272
19.Edinéia Pinheiro Da Rocha 0,746996 57 2,295272
20.Edite Prates De Souza 0,746996 128 2,295272
21.Edmilson Teixeira Alves 0,746996 208 2,295272
22 Elonaia Pinheiro Da Rocha 0,746996 84 2,295272
23.Estelino Lopes Da Silva 0,746996 152 2,295272
24.Flavio Ramos De Paiva 0,746996 160 2,295272
25.Gilson Rodrigues Da Silva 0,746996 180 2,295272
26.lrene Ferreira De Souza 0,746996 58 2,295272
27.Isvaldina Rodrigues Souza 0,746996 84 2,295272
28.Joacir Alves 0,746996| 53,3 2,295272
29.Jodo Ferreira De Souza 0,746996| 1655 2,295272
30.Jodo Gomes Pereira 0,746996 152 2,295272
31.Jo&o José Da Silva 0,746996 152 2,295272
32.Jodo Rodrigues De Jesus 0,746996| 110,35 2,295272
33.Jonas Ferreira De Oliveira 0,746996 167 2,295272
34.José Gongalves Pereira 0,746996 208 2,295272
35.José Natalino Da Rocha 0,746996| 158,3 2,295272
36.Julieta Alves Pereira 0,746996 86 2,295272
37.Julieta Celestino De Barros 0,746996 66| 49 7 2,295272
38.Lindaura Nere Dos Santos 0,746996 0 D 2,295272
39.Luciano Gomes Pereira 0,746996 t 2,295272
40.Lucimar Gomes Pacheco 0,746996 2,295272
41.Maria Beténia F. Da Silva 0,746996 2,295272
42.Maria da Com. R. Pinheiro 0,746996 2,295272
43.Maria de Lurdes L. Pinheiro 0,746996 2,295272
44 Marlene Ferreira Martins 0,746996 2,295272
45.Maurina Ramos Pinheiro 0,746996 2,295272
46 .Milanes Lopes Da Silva 0,746996 2,295272
47 Nélio Gomes Pereira 0,746996 2,295272
48.Cdetina Moreira Miranda 0,746996 2,295272
49.0rnelino Nunes Pinheiro 0,746996 2,285272
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50.0zeias Gongalves Pereira 0,746996 2,295272 48
51.Pedro Cardoso Da Silva 0,746996 2,295272 1294
52.Pedro Moreira Miranda 0,746996 2,295272 160
53.Pedro Pereira Da Silva 0,746996 2,295272 72]
54.Roberto Antbnio Luz 0,746996 2,295272 194
55.8ebastido Ferreira De Souza | 0,746996 2,295272 160
56.Sebastido Gomes Pacheco 0,746996 2,295272 176
57.8ebastido Pereira Da Silva 0,746996 2,295272 48
58.Silmar Teixeira Alves 0,746996 2,295272 1524
59.Teodoro P.Do Nascimento 0,746996 -2,295272 53
60.Valdevi Leite Dos Santos 0,746996 2,295272 149
61.Valdomiro Felix Alves 0,746996 2,295272 176,3
62.Valter Ramos Pinheiro 0,746996 2,295272 150
SOMA TOTAL

MEDIA TOTAL

Média utilizando 47 cooperados 350,3293

de 100% (aproximaca devido as Gz
outras categorias)




