Valéria Barbosa de Resende

LETRAMENTO ESCOLAR:
EVENTOS E APROPRIACOES DE GENEROS TEXTUAIS
POR ADOLESCENTES

Belo Horizonte

2010



Valéria Barbosa de Resende

LETRAMENTO ESCOLAR:
EVENTOS E APROPRIACOES DE GENEROS TEXTUAIS
POR ADOLESCENTES

Tese apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo
em Educagdo: Conhecimento e Inclusao Social,
da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal de Minas Gerais, como requisito final

para a obten¢do do titulo de Doutor em Educagao.
Linha de Pesquisa: Educacao e linguagem

Orientadora: Francisca Izabel Pereira Maciel

Belo Horizonte

2010



g‘ic{ Ray o) 3
P N Universidade Federal de Minas Gerais
3 FAN FEUF N %
> [f 1 b ~
21 Shemt )2 Faculdade de Educacao
Rt ) . .
& Programa de Pds-Graduacdo em Educacao

”
.
Qo e,

e " ‘i"
"t.’[w;_r_:)'v'g

Tese intitulada “Letramento escolar: eventos e apropriacoes de géneros textuais por
adolescentes”, de autoria da doutoranda Valéria Barbosa de Resende, aprovada pela banca

examinadora constituida pelos seguintes professores:

Profa. Dra. Francisca Izabel Pereira Maciel — UFMG - Orientadora

Profa. Dra. Vera Masagao Ribeiro - A¢ao Educativa

Prof. Dr. Hércules Tolédo Corréa - UFOP

Profa. Dra. Lucia Helena Alvarez Leite - UFMG

Profa. Dra. Maria Z¢élia Versiani — UFMG

SUPLENTES:

Profa. Dra. Claudia Lemos Vovio — USP

Profa, Dra. Sara Mourao Monteiro - UFMG



Para
Pai e mie, ouro de mina;
Leonardo e Luiza, sentido da vida;

Magda Soares, exemplo de sabedoria.



AGRADECIMENTOS
A professora Dra. Francisca Izabel Pereira Maciel, pela orientagdo, capacidade de
proximidade/afastamento e olhar critico perante a pesquisa.

As professoras Lucia Helena Alvarez Leite, Z¢élia Versiani e Maria de Lourdes Dionisio, pelas
contribui¢des e sugestdes pertinentes no momento da qualificagao.

As professoras Maria Lucia Castanheira, Isabel Cristina Frade e Graga Paulino, pelo exemplo
de competéncia e conhecimento nas areas da etnografia, letramento e andlise critica do

discurso.

A diretora geral da FCH/FUMEC e amiga Thais Estevanato, pelo apoio e palavras de
incentivo.

A Diretoria da FCH/FUMEC, pela valorizagdo da pesquisa em educaco.

As professoras do Curso de Pedagogia da FCH/FUMEC Vera Lucia Nogueira, Simone Grace
de Paula e Veronica Mendes Pereira, pelo apoio nos momentos da producao final.

A professora Carmen Cristina Schffer, pela interlocucio estabelecida no trabalho de extensio
da FCH/FUMEC que deu origem ao problema de pesquisa.

Ao Nucleo de Alfabetizacdo e Letramento da Secretaria Municipal de Educagdo de Belo
Horizonte, espaco desafiador, formador e problematizador.

A Catherine Hermont, pela interlocucio relacionada & juventude na escola.

A professora participante da pesquisa, pela acolhida e disposigao para compreender os jovens
adolescentes.

Aos adolescentes participantes da pesquisa, que, mesmo diante de situacdes adversas, sdo
capazes de divertir, brincar com as palavras e desenhar.

A Agda Lis Alves Martins, pela formatagao do trabalho.
A Lucia Helena Junqueira, pela revisio e observagdes pertinentes.
A Marly Sorel, pelo apoio psicologico.

Aos amigos Taiz, Ronaldo, Henrique e Regina, que sempre estiveram por perto quando
precisei.

Ao meu filho Leonardo, pela elaboragdo das tabelas e graficos.
A minha filha Luiza, pelo carinho, beijos e abragos.

Ao Marcos, por tentar me compreender, ha quase trés décadas.



Argumentagdo

Comecemos pelo obvio: o objetivo de um texto académico é
o de argumentar a favor de alguma tese especifica.
Esquematicamente, um texto académico consiste nisso: na
apresenta¢do de uma tese e na sua demonstragdo. Como
consequéncia, esse tipo de texto lida basicamente ndo com
aquilo que é incontestavelmente verdadeiro (ndo precisa
ser demonstrado, porque é universalmente aceito), nem com
aquilo que pertence a esfera da pura preferéncia pessoal
(tampouco precisa ser demonstrado, porque é, por
definicdo, “verdadeiro” apenas para mim), mas com aquilo
que é apenas verossimil, isto é, com aquilo que pode ser
verdadeiro ou néo. E tdo-somente verossimil, o discutivel,
que precisa de demonstragdo. Argumentar consiste em
mostrar que o verossimil é também verdadeiro.

Tomaz Tadeu



RESUMO

Este trabalho tem por objeto a situagdo de adolescentes matriculados no 3° ciclo com
desenvolvimento insuficiente das habilidades de leitura e de escrita. Visa descrever e analisar
eventos e praticas de letramento escolar, evidenciando as produgdes textuais elaboradas em
sala de aula, bem como o processo de apropriacdo de géneros e tipos textuais pelos
adolescentes. A presente pesquisa se inscreve nos estudos sobre letramento escolar e géneros
discursivos, assumindo como perspectiva tedrica a linguagem em sua natureza social e
dialégica, produzida enquanto acdo humana (BAKHTIN, 2003; STREET, 1984 e 2003;
SOARES, 2003 e 2004; KLEIMAN, 1995; SCHNEUWLY e DOLZ, 2004; ROJO, 1998 e
2009 e RIBEIRO, 1999 e 2003). A pesquisa foi realizada nos meses de mar¢o a dezembro de
2007 e acompanhou o trabalho desenvolvido por uma professora e 42 adolescentes, com
idades entre 12 e 17 anos, no projeto intitulado “Rede do 3° ciclo”, organizado pela Secretaria
Municipal de Educagao de Belo Horizonte, Minas Gerais, cujo objetivo era criar canais reais
de diadlogo entre o letramento escolar e a cultura dos jovens adolescentes, permitindo a
inclusdo destes na pratica escolar do 3° ciclo. Adotamos uma metodologia de natureza
qualitativa, de inspira¢do etnografica do tipo “combinatdria”, visando desvelar o saber proprio
adquirido no contexto das experiéncias vivenciadas em sala de aula (GREEN, DIXON,
ZAHARLICK, 2005; CASTANHEIRA, 2004 ¢ RAYOU, 2005). A partir da observacao
participante, foram organizados e analisados cinco eventos de letramento, evidenciando as
acdes desenvolvidas pela professora e pelos alunos no momento da produgdo textual, e
destacando os modos como os géneros foram lidos e produzidos em sala de aula (praticas de
letramento ensinadas). Na andlise dos eventos, constatou-se um procedimento padrdo nas
acoes da professora: oferecer um modelo do género textual antes de solicitar a sua produgao;
propiciar a devolugdo do texto produzido e revisado pela professora, por meio da leitura, em
sala de aula; e socializar a producdo via mural ou encadernag¢do dos textos, disponibilizados
na biblioteca da sala. Considerando os dados apurados no grupo focal e nas entrevistas, foram
analisados, especificamente, os enunciados dos adolescentes no que se refere aos géneros
textuais ensinados e seu processo de apropriacdo, além da anélise dos usos sociais da leitura e
da escrita (praticas de letramento adquiridas). Constatou-se que os adolescentes
protagonizavam a cena escolar, quando modificavam o género textual solicitado (do antncio
para a piada, por exemplo) e quando utilizavam o desenho para moldar o discurso. Por outro
lado, eram confrontados com a ideologia presente na esfera de circulagcdo do discurso escolar
(na censura ao desenho e as palavras empregadas na escrita dos bilhetes, por exemplo). Nesta
analise pdde-se perceber que € preciso investir em propostas pedagodgicas que procurem
estabelecer um didlogo entre o letramento escolar e as culturas do jovem adolescente, no
sentido de ampliar os niveis de alfabetismo e gerar resultados positivos nas avaliacdes
nacionais e internacionais, que, apesar de considerar apenas um tipo de letramento, permite
aos jovens adolescentes uma inser¢do em diferentes contextos de maneira critica e
protagonista.

Palavras-chave: letramento escolar - géneros textuais - adolescéncia



ABSTRACT

The objective of this paper is to analyze the situation of teenagers enrolled on the third cycle
with insufficient development of the reading and writing skills. It intends to describe and
analyze events and practices of literacy at school, substantiating the written productions done
in the classroom, as well as the process of appropriation of genders and textual types by the
adolescents. This research is included in studies about literacy at school and discursive
genders, assuming as a theorical perspective in its social and dialogical nature, produced as
human actions (BAKHTIN, 2003; STREET, 1984 and 2003; SOARES, 2003 and 2004;
KLEIMAN, 1995; SCHNEUWLY e DOLZ, 2004; ROJO, 1998 and 2009 and RIBEIRO,
1999 ¢ 2003). The research was done between March and December 2007 and followed the
work developed by a teacher and 42 adolescents between the age of 12 and 17, in the project
entitled “Rede do 3° Ciclo”, organized by the Secretaria Municipal de Educacdo de Belo
Horizonte, Minas Gerais, whose goal was to create real dialogue channels between literacy at
school and these young adolescent’s culture, allowing their inclusion in the practice at school.
A quantitative methodology, with a “combination” ethnographic inspiration was used, with
the intention of uncovering the internal knowledge in the context of the experiences in the
classroom (GREEN, DIXON, ZAHARLICK, 2005; CASTANHEIRA, 2004 ¢ RAYOU,
2005). By the participating observation five literacy events were organized, substantiating the
actions developed by the teacher and by the teacher at the moment of the textual production,
and highlighting the ways these genders were read and produced in class (taught literacy
practices). In the events’ analysis a pattern procedure was verified in the teacher’s actions: she
offers a model of the textual gender before asking for a production; allows the return of the
produced text, revised by the teacher, by reading, in class; and socializes the production
through a board or binding the texts, available in the classroom library. Considering the data
gathered in the focal group and interviews, the following were analyzed: the adolescents’
statements about the text genders taught and their appropriation processes, besides the
analyses of the social uses of reading and writing (acquired literacy practices). It was verified
that the teenagers carried out the scenes at school when they modified the solicited textual
gender (from ads to jokes, for example) and when the used drawings to mold the discourse.
On the other side they were confronted with the ideology present in the school discourse (in
the drawing censorship and the words used when writing notes, for example). In this analysis
it was possible to see that it is necessary to invest in pedagogical proposals which try to
establish a dialogue between literacy at school and the adolescents’ culture, to raise the
literacy level and generate positive results in the national and international evaluations, which,
despite considering only one type of literacy, allows the adolescents to be included in
different contexts in a critical and protagonist way.

Key Words: literacy at school - textual gender - adolescence



Quadro 1
Quadro 2
Quadro 3
Quadro 4
Quadro 5
Quadro 6
Quadro 7
Quadro 8
Quadro 9
Quadro 10
Quadro 11
Quadro 12
Grafico 1
Grafico 2
Grafico 3

LISTA DE ILUSTRACOES

Evolucao do atendimento da Rede do 3° Ciclo ......cceeeeeeiiiieiiciiiieciciiee, 55
Composigao do grupo focal .........cceriiriiiiiiiiniiiiee e 64
Principais justificativas para frequentar 0 projeto ..........ccceeceeeveeerieesieennene 68
Principais atitudes desenvolvidas apos entrada no projeto .............ceeueeeee. 70
Géneros textuais destacados .........coceevueeiirieneniinieneeee e 71
Sintese das atividades de produgdo escrita observadas ..........c.ccceceveenueennen. 77
Evento 1: Dando um toque de humor nos anincios .........cccceeveeereeenieennnne 91
Evento 2: Revisitando o anincio com humor ..........c.cccceeverieniincnicnennne. 92
Evento 3: Descrevendo um personagem ............cceceereeeieenieeeeeeneeesnveeneenns 98
Evento 4: Interagindo com a leitura do texto produzido pelo colega .......... 106
Evento 5: Escrevendo bilhetes para os colegas .........cccceeveeniienienieenieennen. 117
Contrastando a escrita no projeto e nas turmas regulares do 3° ciclo ......... 142
Principais justificativas para frequentar 0 projeto ..........ccceeeeeeveerieeneennene 68
Principais atitudes desenvolvidas ap6s entrada no projeto .............ceeueeeee. 70

GENEros teXtUALS AESTACAUOS ovvnneeeeeeeeeeeeeeee e e e e e e e eeeeeeeeeeeeeeeeeaaaas 71



Tabela 1

Tabela 2

Tabela 3

LISTA DE TABELAS

Taxa de analfabetismo segundo categorias selecionadas - Brasil (1992 —

Numero médio de anos de estudo segundo categorias selecionadas - Brasil
(1992 = 2007) vttt 19

Taxa de escolarizacdo segundo as faixas etarias — Brasil (1992-2007) .......... 20



SUMARIO

INTRODUGAO ..ot

1.1
1.2
1.3

2.1
2.2

23
23.1
24

2.5
2.6

3.1
3.2
33
34

APRESENTANDO E  ARTICULANDO OS CONCEITOS:
ALFABETIZACAO, LETRAMENTO(S), CULTURA ESCRITA,
GENEROS TEXTUAIS, EVENTOS E PRATICAS DE LETRAMENTO
Alfabetizagao, letramento(s) e cultura escrita: territorio contestado .................
Eventos e praticas de letramento: situagdes € comportamentos ........................

Géneros discursivos: modos de organizagdo da linguagem em uso ..................

A PESQUISA DE TERRENO E A GERACAO DE DADOS ...
A organizag¢do da Escola Plural e o terceiro ciclo de idade de formagao ..........
A Rede do 3° ciclo do municipio de Belo Horizonte: uma estratégia para a
inclusdo escolar de adolescentes com aprendizagem insuficiente de leitura e
@ ESCIIEA .ttt ettt ettt
A escolha da escola, os atores e o contexto de aprendizagem ...............cccu.ee..
O terreno € SeUS ProtagonIStAS .......cecveveerueeierienierieneeneetese et et see e eeesaeeaes
Negociando a organiza¢do do grupo focal e gerando a discussdo sobre o
significado da Rede do 3° ciclo para os adolescentes ...........ccceecueeveeeieennennnen.
Observagao dos eventos: uma perspectiva de dentro .........cceeceeeeenervieneennennne.

As entrevistas NAas ENITEINNAS ......ovvveeeeieeee e eeeeeaaaees

A PRODUCAO DE GENEROS TEXTUAIS NA ESCOLA:
ANALISANDO EVENTOS ..ottt
Dando um toque de humor n0S anUNCIOS .......cceeevieriieriiieniieiieie e
Descrevendo Um PEerSONAZEIN ........c.ceuveverrerierterieeieeieeieeeneestesieseeeseeseessensensensens
Escrevendo bilhetes para 0s cOlegas .........c.eovueeviieniieiiiniiiieceeeee e,

O desenho MOldando O AISCUISO .eeunneeeeeeeeeeee e e e e e e e eeeeeeeaaeeeeeeeeeeennns

12

28
29
37
42

47
50
53

57
58
63

75
79



4 A APROPRIACAO DE GENEROS TEXTUAIS PELOS
ADOLESCENTES E AS RELACOES COM AS PRATICAS DE
LETRAMENTO ADQUIRIDAS ......cooiiiiiiiiiieiienteeeeeeeee e 134

4.1 Praticas de letramento ensinadas: a visdo dos adolescentes a respeito do
trabalho com géneros textuais desenvolvido pela professora .........ccccoeceeenneenne 141

4.2 Praticas de letramento adquiridas: o que mobiliza o adolescente ..................... 144

4.2.1 Os adolescentes que participaram do grupo focal ........c..ccccevviniiiinicniencnnne. 148

4.3 O que falam os adolescentes sobre os textos produzidos na escola .................. 150

43.1 Antncio de verdade e anincio humoristico: as fronteiras fluidas dos géneros 150

432 Descrever ndo € contar uma historia: tipos € géneros textuais ...........ccecueeneenee. 154

433 A escrita de bilhetes: afetos € desafetos ........c.cevevveriineriiniininic 159

CONSIDERACOES FINAIS .....ooooiimioeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 164

REFERENCIAS ..ot seiseesesseesessesssssesssss s ssss s sssssssnees 170

ANEXOS ettt ettt s 180



12

INTRODUCAO

Realizar pesquisas sobre a relagio com o saber é buscar
compreender como o sujeito apreende o mundo e, com isso, como se
constroi e transforma a si proprio: um sujeito indissociavelmente
humano, social e singular.

Bernard Charlot (2005)

Esta pesquisa nasceu de inquietagdes advindas da participagdo da pesquisadora' em praticas
de formagdo inicial e continuada de professores, desenvolvidas em diferentes espacos, dentre
elas, a atuacdo no projeto de extensdo intitulado “Dificuldades de aprendizagem:
contribuigdes da Psicologia e Pedagogia”, pelo Programa de Extensdo da Universidade
Fumec?. A partir de encontros semanais com os estudantes bolsistas dos cursos de Pedagogia
e Psicologia, foram organizadas atividades com a inten¢cdo de superar as dificuldades de
aprendizagem no processo de apropriacdo da leitura e da escrita de pré-adolescentes e
adolescentes. Buscava-se aliar o contexto social e cultural as singularidades do sujeito,
partindo-se do pressuposto de que as interacdes sociais, tanto por meio de enunciados orais
quanto escritos, se realizam a partir de géneros textuais. Essa experiéncia revelou que nao
bastava uma metodologia de ensino envolvendo uma diversidade de géneros textuais, mas
implicava definir qual género, qual tematica e como aborda-la, contrastando as diferencas
estruturais dos géneros trabalhados. Outro aspecto evidenciado diz respeito aos ritmos
diferenciados de aprendizagem, denotando a dimensdo singular da construcdo do

conhecimento (RESENDE E SCHFFER, 2007, p.09).

No periodo de 2002 a 2005, a pesquisadora acompanhou cinco escolas publicas municipais,
como formadora do Nucleo de Alfabetizagdo e Letramento da Secretaria Municipal de
Educacdo de Belo Horizonte. Nessa época, a principal questdo das escolas se referia aos
estudantes adolescentes considerados “analfabetos” e sua inclusao no 3° ciclo. Nos encontros

de formagdo com os professores do 3° ciclo, os textos produzidos pelos adolescentes eram

" A pesquisadora atuou como formadora de professores da Secretaria Municipal de Educagio de Belo Horizonte
no periodo de 1995 a 2005, integrante do Nucleo Alfabetizagdo e Letramento. Desde 2008, coordena o Curso
de Pedagogia da Universidade FUMEC e nele leciona as disciplinas de Fundamentos Tedricos ¢ Metodologicos
de Lingua Portuguesa, Educagao Inclusiva e Estagios Supervisionados.

? Trata-se de um projeto interdisciplinar coordenado pela pesquisadora e pela professora Carmen Cristina
Rodrigues Schffer do Curso de Psicologia, desenvolvido no periodo de 2004 a 2006, em trés escolas publicas
municipais de Belo Horizonte, localizadas nos bairros Alto Vera Cruz, Taquaril e Serra.
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considerados os materiais privilegiados para analises e discussdes. Geralmente, constatava-se
que os alunos estavam alfabetizados, ou seja, ja compreendiam o sistema alfabético, evidéncia
que causava surpresa aos professores. Apesar de dominar a base alfabética, ficou evidente que
os adolescentes apresentavam baixa proficiéncia na leitura, dificuldades para se expressarem
por escrito e na ortografizacdo nos textos. Nos encontros de formagao, alguns aspectos foram
evidenciados nas discussdes com os professores, destacando-se a necessidade de: 1) definir as
condi¢des de producdo dos textos produzidos; ndo bastava solicitar a escrita de um texto
espontaneo; 2) avaliar outros elementos, como a coeréncia textual, além da avaliacdo
ortografica e gramatical; 3) analisar e organizar os erros ortograficos cometidos pelos alunos e
estabelecer metas; 4) discutir temas proprios da idade da adolescéncia, valorizando seus

conhecimentos prévios. (RESENDE, 2002)

A principal questdo colocada pelos professores, nesses processos formativos, referia-se aos
estudantes adolescentes considerados “analfabetos” e que frequentavam os anos finais do
Ensino Fundamental nas escolas publicas municipais de Belo Horizonte. O termo
“analfabeto” foi utilizado pelos professores do 3° ciclo, para caracterizar os alunos que
apresentavam dificuldades para compreender instru¢des e textos escolares, ou seja, para
aqueles que apresentavam habilidades de leitura e de escrita insuficientes para as demandas
académicas do 3° ciclo. Cabe ressaltar que os professores do 3° ciclo focalizavam uma das
praticas de letramento, que € o uso escolar da leitura e da escrita, ndo mencionando outros

usos exigidos em situagdes cotidianas.

Considerando o exposto, a presente tese elegeu como problematica central a situagdo dos
. A . . . . . 3
adolescentes com baixa proficiéncia na leitura e na escrita, matriculados no 3° ciclo’ da Rede

Municipal de Educacdo de Belo Horizonte.

Podemos considerar que a pesquisa se inscreve nos estudos sobre letramento escolar e géneros
discursivos, cujo objetivo ¢ investigar as relacdes estabelecidas pelos adolescentes com a
escrita no contexto escolar. Como procedimentos de pesquisa, optou-se, inicialmente, pela

observa¢do, descricdo e andlise das acdes desenvolvidas pela professora e pelos alunos no

* A Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte, desde 1995, organiza-se a partir dos ciclos de formagao
humana. Assim o primeiro ciclo corresponde a idade da Infincia (6 a 8 anos); o segundo ciclo corresponde a
idade da pré-adolescéncia (9 a 11 anos); e o terceiro ciclo corresponde a idade da adolescéncia (12 a 14 anos).
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momento da producgdo textual, destacando-se como os géneros foram lidos e produzidos em

sala de aula.

Desse modo, tornou-se significativo conhecer: (1) como os adolescentes interagiam com 0s
géneros textuais propostos pela professora; (2) de que modo esses géneros foram (re)
apropriados pelos adolescentes em sua propria producdo escrita; (3) quais os vinculos
possiveis entre as praticas de escrita imersas na cultura escolar e as praticas sociais de escrita

dos adolescentes como uma via de acesso fundamental para a apropriacdo de conhecimentos.

Para isso, os objetivos especificos foram assim delineados:

* Observar, descrever e analisar eventos e praticas de letramento escolar,
considerando as produgdes textuais elaboradas em sala de aula;

* Analisar como as praticas de letramento ensinadas na escola foram
ressignificadas e apropriadas pelos adolescentes, que vivem nos aglomerados
da cidade de Belo Horizonte, destacando as aprendizagens construidas por eles
no que se refere aos conceitos de géneros e tipos textuais (gé€neros primarios,
géneros secundarios, intergenericidade, estilo, conteido temético, estrutura

composicional e esfera da comunicagdo discursiva).

A pesquisa foi realizada nos meses de marco a dezembro de 2007 e acompanhou o trabalho
desenvolvido por uma professora e 42 adolescentes®, com idades entre 12 ¢ 17 anos’, no
projeto denominado “Rede do 3° ciclo”, organizado pela Secretaria Municipal de Educagdo de
Belo Horizonte, Minas Gerais, cujo objetivo era incluir, na pratica escolar do 3° ciclo, os

adolescentes que apresentavam habilidades insuficientes de leitura e escrita.

Para esse estudo, adotaram-se os procedimentos relativos a pesquisa qualitativa, com base na
abordagem etnografica, com o intuito de apreender o ponto de vista dos pesquisados,
conferindo dignidade as experiéncias vivenciadas em campo e aceitando ser “afetado” por

elas (GOLDMAN, 2003); isso ndo significa necessariamente se identificar com o ponto de

* O projeto de pesquisa foi avaliado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (COEP) e seguiu as
orientacdes da Resolu¢do 196/96, com elaboragdo e coleta de assinatura do termo de consentimento livre e
esclarecido (TCLE) de todos os envolvidos na pesquisa (diretor da institui¢@o, professores, pais e alunos).

5 A faixa etaria entre 15 e 17 anos é denominada jovem adolescente, conforme PNAD, 2007.
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vista do outro, mas “estabelecer uma relacdo de sentido, uma relagdo de conhecimento”.

(VIVEIROS DE CASTRO, 2002, p. 113)

Ainda tomando como referéncia a abordagem etnografica, foram consideradas as seguintes
diretrizes: a énfase no processo; a preocupagao com os valores, com as concepgdes € com 0s
significados culturais dos atores pesquisados, tentando compreendé-los, descrevé-los e ndo
encaixd-los em concepgdes e valores proprios; a re-elaboracdo constante das questdes e a

compreensdo de que os dados sdo sempre inacabados (PEIRANO, 1995).

Nessa dire¢do, pretende-se evitar a categorizagdo dos individuos em diferentes espectros,
como género, etnia, classe social, idade cronolédgica, idade de formag¢dao humana, identidade
geracional, mas buscar estabelecer relacdes entre esses espectros, capturando agdes e
discursos (SPRADLEY, 1979; ANDRE, 1995 ¢ 2005; CASTANHEIRA, 2004; GREEN,
DIXON E ZAHARLICK, 2005). A observagdo participante permitiu conviver com a
professora e os estudantes-adolescentes, por quase um ano, em situacdes de recepgdo e
produgcdo de géneros textuais, recolhendo detalhes, impressdes e producdes. Além da
observacio participante (ANDRE, 1995; SARMENTO, 2002), foram organizados grupos
focais (GATTI, 2005), a fim de capturar o processo de apropriagdo dos géneros textuais pelos
adolescentes, finalizando e complementando o processo de coleta de dados com entrevistas

(ANDRE, 1995; SARMENTO, 2002; RAYOU, 2005).

A problemadtica referente aos adolescentes com baixa proficiéncia na leitura e na escrita nao ¢
nova, mas ¢ inusitado o contexto em que aparecem. Anteriormente, esses sujeitos estavam
inseridos em turmas especiais ou junto a alunos de sete anos, ou nas turmas de Jovens e
Adultos, mas, com a implanta¢do da Escola Plural, em 1995, esses alunos foram enturmados
no 3° ciclo de formagdo humana. Os ciclos de formagdo humana na Escola Plural tém um
significado diferente de aglutinagdo de séries; trata-se de periodos de formagao humana ou de
desenvolvimento humano (infancia, pré-adolescéncia e adolescéncia). Nesse sentido, a Escola
Plural ampliou de 8 para 9 anos a permanéncia do aluno na escola, incorporando os alunos de
6 anos de idade ao ensino fundamental. Os ciclos incorporam a relacdo complexa do processo
ensino/aprendizagem e considera o tempo de escola como um tempo de socializacdo-
forma¢do no convivio entre sujeitos na mesma idade-ciclo de formacao-socializacdo, sem
rupturas ou interrupgdes desse processo. Isso significa dizer que a Escola Plural existe ha

quase uma década e meia, mas ainda encontramos estudantes com aprendizagem insuficiente
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de leitura e escrita no 3° ciclo. Por que isso acontece? Existem alunos que niao aprendem na
escola organizada em ciclos? Serd que a possibilidade de inclusdo escolar sempre serd adiada,
recuada, quando se acredita estar perto? Estaria mais uma vez evidenciada “a funcdo

conservadora da escola libertadora?” (BOURDIEU, 1992)

Com o intuito de promover a alfabetizagdo e o letramento dos adolescentes com trajetoria
marcada pelo fracasso escolar, desenvolveu-se, no periodo entre 2003 a 2005, na Rede
Municipal de Ensino de Belo Horizonte, um conjunto de a¢des, nem sempre bem sucedidas.
Essas acdes podem ser assim elencadas: professores do 3° ciclo que, sem nenhuma
experiéncia com alfabetizagdo, utilizavam estratégias as mais variadas para alfabetizar,
retomando quase sempre a memoria de seu processo de alfabetizacdo — que, na maioria das
vezes, centravam-se na repeticdo e memorizagdo (copia do alfabeto, copia de silabas, juncao
de silabas). Outras vezes, a escola deslocava do 1° ciclo uma professora alfabetizadora; no
entanto, sem experiéncia com a idade da adolescéncia, a professora lancava mao de textos
infantis e atividades de recortes e colagens que eram abominadas pelos adolescentes. Outras
vezes, o professor de Portugués langava mao de um livro destinado a alfabetizacdo de adultos
e trabalhava paralelamente na sala de aula do 3° ciclo, ora dando um atendimento individual
ao adolescente nao-alfabetizado, ora dando um atendimento a turma toda. Em outra
experiéncia, o professor de Portugués organizava grupos de alunos que eram retirados das
salas para um trabalho de alfabetizac¢do; outras vezes, o proprio coordenador pedagogico
assumia a tarefa de trabalhar com os grupos. Em outros casos, formava-se uma turma de
adolescentes “nao-alfabetizados”, mas também desmotivados, com sérios problemas afetivos.
Muitos eram usuarios de drogas ou apresentavam um quadro clinico marcado por doencas ou
eram pessoas com deficiéncias (sensorial ou mental) ou ainda estudantes pouco frequentes.
Outras vezes, e podem ser consideradas experiéncias esporadicas, a escola reorganizava os
tempos dos professores e designava uma professora que tinha formacdo e experiéncia em

alfabetizagdo para atuar junto aos adolescentes.

Concomitante a essas praticas, em 2003, a Secretaria Municipal de Educa¢do organizou o
“projeto emergencial do 3° ciclo”, voltado para os adolescentes que apresentavam
aprendizagem insuficiente de leitura e de escrita. O projeto inicial destacava como principal
objetivo construir uma nova pratica de alfabetizacdo para os adolescentes, tentando criar

canais reais de comunicacdo escrita e praticas culturais para adolescentes. Esse projeto visava
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atender adolescentes em situacdo de risco social e funcionava em um horario extraescolar,

configurando as turmas em tempo integral.

Logo no inicio do projeto, foi realizado um diagndstico relativo as questdes de alfabetizacao e
constatou-se que, diferentemente do que se acreditava, a maioria dos alunos ja dominava a
base alfabética, mas apresentavam problemas com relagdo a “producdo e leitura de textos e
aos aspectos ortograficos da escrita” (LEITE, 2005, p. 05). A partir dessa constatagdo, ficou
evidenciado que o problema ndo estava vinculado ao processo de alfabetizacdo dos
adolescentes, no que se refere ao dominio das relacdes entre “os sons da fala e as letras da
escrita, a mecanica da escrita/leitura”, mas questdes envolvendo “o desenvolvimento de
competéncias de leitura e escrita (alfabetismo), dentre elas, a ortografizacdo nos textos.

(ROJO, 2009, p. 60)

Estdvamos diante de um quadro nada animador: do insucesso da escola para ensinar os alunos
a ler e a escrever com proficiéncia; de “estabelecer a relacdo e a permeabilidade entre as
culturas e letramentos locais/globais” (ROJO, 2009, p. 52) e garantir resultados significativos
nos sistemas de avaliacdo nacionais, a exemplo do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica

(SAEB) e internacionais, como o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA).

No sentido de construir um quadro analitico, faz-se necessario estabelecer relagdes entre
fatores micro e macrossociais, articulando as informacdes de cunho quantitativo e qualitativo.
Tomando como base os dados do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada — IPEA (2008),
na tabela 1, percebe-se uma reducao substancial do analfabetismo na faixa de 15 a 17 anos (de
8,2%, em 1992, para 1,7%, em 2007). Isso demonstra um avango do sistema educacional em
incorporar e alfabetizar criangas e jovens (p.3). E interessante observar as variagdes desses
indices no que se refere as regides brasileiras, com alta incidéncia de analfabetos na regido
nordeste, como também na zona rural e entre a populacdo de cor negra, além da faixa etaria,

incidindo, sobretudo, na populagdo acima de 40 anos.



Tabela 1

Taxa de analfabetismo segundo categorias selecionadas
Brasil (1992 - 2007)

Categorias | 1992 ] 1993 | 1996 | 1997| 1999 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004] 2005 | 2006 | 2007
15 anos ou mais
Brasil 17.2 164 156 14,7 147 13,3 11,8 11,6 114 111 10.0
Norte 142 148 133 124 135 12.3 2 104 106 127 116 10,9
Nordeste 327 318 305 287 294 26.6 3 234 232 24 219 20.0
Sudeste 109 99 93 87 86 7.8 S5 72 68 66 6.6 5.8
Sul 102 98 91 89 83 7.8 67 64 63 59 5.4
Centro-Oeste 145 140 133 116 124 10.8 96 95 92 89 8.1
Localizaciao
Utrbano Metropolitano 74 7.0 65 65 5.8 54 52 52 50 4.4
Rural 345 327 312 320 20.0 277 272 258 250 233
Raca ou Cor
Branca 101 95 94 89 8.3 75 71 712 7.0 6.1
Negma 248 235 218 222 19.8 172 168 162 154 14.1
Faixa Etaria
15a 17 anos 82 66 59 54 3.7 26 23 21 1.9 16 1.7
18 a 24 anos 82 72 65 68 49 37 34 32 29 24 24
25229 anos 93 93 81 86 7.2 63 58 58 57 47 44
30 a 39 anos 116 0 102 103 9.6 84 83 79 77 712 6.6
40 anos + 27.8 249 248 228 204 199 196 190 179 172

Fonte: Microdados da Pnad (IBGE).

Elasboragio: Disoc/Ipea.

OBS: 1 A Pnad ndo foi realizada em 1994 2 2000.
2 Raga negra € composta de pretos e pardos.

3 A partir de 2004 2 Pnad passa a contemplar a populagio rural de Roanddnia, Acre, Amazonas, Roraima. Para e Amapa

Ainda conforme esse documento, outra forma de medir a situacdo da educacdo dos brasileiros

¢ analisar o nimero médio de anos de estudo. Na tabela 2, ¢ possivel verificar o aumento dos

anos de estudo. Destacamos a faixa etaria de 10 a 14 anos, que, em 1992, apresentava uma

média de 2,9 anos de estudo e, em 2007, o nimero sobe para 4,1. O mesmo fendmeno pode

ser observado para a faixa etaria de 15 a 17 anos: em 1992, a média de anos de estudo era de 5

anos e sobe para 7,2, em 2007. Apesar do aumento do nimero médio de anos de estudos,

ainda estamos em um patamar bastante insatisfatério, ou seja, o hiato educacional ainda ¢

muito grande. O hiato educacional ¢ um indicador que mede a quantidade de anos de estudos

que, em média, faltam aos brasileiros que estdo abaixo da meta da educagdo obrigatoria, no

caso, 9 anos de estudos. No Brasil, embora o hiato seja muito grande, houve avango em todas

as faixas etarias.
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Tabela 2

Numero meédio de anos de estudo segundo categorias
selecionadas

Brasil (1992 - 2007)

Categorias [ 1002 1003] 100s| 1006 1097 100s| 1000 2001] 2002] 2003 2004] 2005] 2006] 2007
15 anos ou mais
Brasi 52 53 55 57 S8 59 61 64 65 67 68 70 72 73
Nore 54 53 55 56 57 58 61 63 65 66 62 64 66 63
Nogdsste 38 40 41 43 43 45 46 49 S1 53 S5 S7 59 60
Sudaste 59 60 62 64 65 67 68 71 72 74 75 1§ 78 80
sul 56 57 59 61 62 63 65 67 69 71 72 73 15 16
Centro-Oeste s4 55 ST S8 62 62 65 63 69 71 72 74 15
Localizacao
Urbazo Mewopolitano 66 67 69 71 71 73 74 76 73 80 81 82 85 85
Rural 26 28 29 31 31 33 34 34 35 38 40 43 43 45
Raga ou Cor
Branca 61 62 64 65 67 69 70 73 74 76 77 I8 80 82
Nem 40 41 43 45 45 47 49 52 S5 57 S8 60 62 64
Faiza Etiria
10214 an0s 19 30 32 33 33 35 35 39 40 41 41 41 431 4l
15217 an0s 50 S1 54 56 57 59 62 65 67 69 70 71 73 12
18 2 24 anos 62 63 66 67 69 72 74 79 81 84 86 88 90 Ol
25229 anos 65 66 67 68 69 70 73 75 77 80 81 84 87 89
30 anos - 46 48 50 51 52 54 54 57 50 60 61 62 64 65

Fonte: Microdados da Pnad (IBGE).
Elaboragdo: Disoc/Tpea
Nota: ' A Prad ndo foi realizada em 1094 2 2000
? Raga nagna é composta d pretos e pardos
" A partir de 2004 a Pnad passa a contemplar a populac3o nural de Rondomia, Acre, Amazonas, Roraima. Para & Amapa

Com relacdo ao acesso a escolarizacdo, a tabela 3 mostra que, na faixa de 7 a 14 anos, o
indice de 97,6, em 2007, aproxima-se da universalizagdo. Na faixa etaria de 15 a 17 anos, os
nimeros revelam as dificuldades dos alunos em concluirem, em tempo adequado, seu periodo
de estudo, o que remete aos problemas da repeténcia e evasao escolar (p.7). Assim, 82,1% da
populacdo de 15 a 17 anos frequentavam a escola, em 2007, mas apenas 48% cursavam pelo
menos o ensino médio, que corresponde ao nivel adequado a essa faixa etaria, e 44% nao
haviam concluido o Ensino Fundamental. Isso significa que quanto mais avancga a faixa etaria,
maior ¢ o hiato educacional, e menores as chances de conclusdo dos estudos em tempo

adequado.
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Taxa de escolarizacdo, segundo as faixas etarias
Brasil (1992 - 2007)

Faixa etaria 1992{ 1993 1995]1996] 1997]1998]1999] 2001 | 2002| 2003 | 2004 2005 | 2006 2007

0 a3 anos

. .. 16 74 807 87 92 106 11,7 11.7 134 130 155 171

4 a 6 anos 358 385 535 538 56.31 579 60.2 65.6 67.0 684 70,5 720 76.0 776
7 a 14 anos 866 88,6 902 912 93.02 947 95.7 96,5 96.9 972 97.1 973 97.7 976
15 a 17 anos 59.7 619 666 694 73.28 76,5 78.5 81.1 81.5 824 819 81.7 822 821
18 a 24 anos 226 249 271 284 2940 32.1 339 340 339 340 322 316 31.7 309

Fonte: Microdados da Prad (IBGE).

Elzboragio:Disoc/Ipea.

I - ¢
Nota: * A Pnad nio for realizada em 1994 e 2000.

" Raca negra & composta de pretos e pardos.

" A partir de 2004 z Pnad passa a contemplar a vopulacio rural de Ronddnia. Acre. Amazonas. Roraima. Pard e Amava.

Obs.: Nas pesquizas de 1992 & 1993 a freqitencia a escola era Investgzada apenas para pessoas com 5 anos ou mais de 1dade.

Além do hiato educacional, existe outra questdo que assola a educacao no Brasil. Nao basta o

jovem frequentar um nivel de ensino adequado para sua idade, que estd garantido o

desenvolvimento de habilidade de leitura e escrita. Para além de uma concepcdo académica

ou funcional do alfabetismo, Ribeiro (1997) aponta a necessidade de realizar estudos sobre as

habilidades relacionadas ao alfabetismo requeridas pelo mercado de trabalho, pela
economia doméstica, por praticas de cuidado da satde, pelo lazer, pela participagdo
comunitaria ou participacdo no debate dos temas de interesse publico sdo valiosas
para o desenvolvimento curricular da educagdo basica, para a orientagdo de
programas de qualificagdo profissional e também para o estabelecimento de politicas
culturais voltadas aos jovens e adultos (p.155).

Nessa dire¢do, os dados do Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF) oferecem

informagdes relevantes sobre as habilidades e as praticas relacionadas a leitura e escrita dos

brasileiros, definindo trés niveis de alfabetismo:

O nivel 1 de alfabetismo corresponde a capacidade de localizar informagdes em
textos muito curtos, cuja configuracdo auxilia o reconhecimento do contetido
solicitado. Por exemplo, identificar o titulo da revista utilizada na testagem ou, num
anuncio, localizar a data em que se inicia uma campanha de vacinacdo ou a idade a
partir da qual a vacina pode ser tomada gratuitamente.

O nivel 2 de alfabetismo corresponde aquelas pessoas que conseguem localizar
informagdes em textos curtos. Por exemplo, numa carta reclamando de um defeito
numa geladeira comprada, identificam qual o defeito apresentado pela geladeira.
Conseguem também localizar informagdes em textos de extensdo média, mesmo que
a informacdo ndo apare¢a na mesma forma literal em que é mencionada na pergunta.
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O nivel 3 de alfabetismo corresponde a capacidade de ler textos mais longos,
podendo orientar-se por subtitulos, localizar mais de uma informag@o. As pessoas
classificadas nesse nivel mostram-se capazes de relacionar partes do texto, comparar
dois textos, realizar inferéncias e sinteses. Por exemplo, conseguem preencher um
formulario, retirando informacdes da Carteira de identidade e um envelope
enderecado. (RIBEIRO, 2003, p. 16, 17 ¢ 18)

O INAF 2005 apurou que 7% da populagdo entre quinze e 64 anos encontravam-se na
situacdao de analfabetismo absoluto, 30% foram classificados no nivel 1 de alfabetismo, 38%
no nivel 2 e 26% no nivel 3. Destarte, fica evidente que a escola ndo tem cumprido sua fungao

de garantir o dominio pleno da leitura e escrita para a maioria da populacdo brasileira.

Os dados mostram a faceta excludente do nosso sistema de ensino. E essas distor¢cdes nao
serdo solucionadas apenas com a institucionalizacdo dos sistemas de ciclos ou com a

ampliacdo do tempo de escolarizagdo.

No caso especifico da Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte, que estd organizada em
ciclos de formagdo humana, ha 15 anos, os dados do Indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica (IDEB)® revelam uma queda no rendimento escolar. A nota dos estudantes dos anos
finais do ensino fundamental em 2005 atingiu a média de 3.7 e em 2007 a média foi de 3.4,
ficando abaixo da média estipulada de 3.7. Esse resultado pds fim a Escola Plural, conforme
noticias divulgadas na midia’, apés pronunciamento da Secretaria Municipal de Educagdo em
audiéncia publica na Camara, em margo de 2009. Além do resultado insatisfatorio no IDEB,
as mudangas refletem o processo de transi¢do do governo municipal apds eleigoes de 2008 em
Belo Horizonte, e a principal medida diz respeito a busca de bons resultados em avaliagdes

nacionais.

Paradoxalmente, as politicas de ciclo foram justamente implementadas para inibir o insucesso
escolar e garantir uma maior permanéncia na escola. A pesquisa do estado do conhecimento

sobre ciclos e progressdo escolar, desenvolvida por Barretto e Sousa (2004), analisou as

® O IDEB mede a qualidade da educagdo nas séries inicias (do 1° ao 4° ano) e na etapa final do ensino
fundamental (do 5° ao 8°). O calculo ¢ feito com base em taxas de aprovacgdo das escolas municipais, estaduais
e federais da rede publica e também na nota dos alunos em provas de portugués e matematica aplicadas pelo
MEC.

” A noticia divulgada no jornal “Estado de Minas”, em 26 de marco de 2009, intitulada “Ensino de metas sepulta
Escola Plural” evidenciou as mudangas nos rumos da educacgdo na capital mineira. A Secretaria de Educagéo
apresentou os aspectos que ndo vao mudar, pois sdo considerados universais, como o direito de todos ao
ensino, uma educagdo inclusiva e o respeito as diferencgas. Isso estd expresso na Constitui¢do, na Lei de
Diretrizes ¢ Bases (LDB), e permanece. Quanto as mudangas, a primeira diz respeito a busca de bons
resultados em avaliagdes; para isso sera utilizado boletim e adogdo de conceitos.
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produgdes teodrico-académicas (artigos, livros, capitulos de livros, teses, dissertacdes,
trabalhos publicados em anais), no periodo de 1990 a 2002, perfazendo um total de 114
titulos. Essa pesquisa apresenta contribuigdes relevantes; a primeira delas diz respeito aos
significados atribuidos aos ciclos, a retengcdo e a progressdo automatica. Na perspectiva da
progressdo automatica, ndo ha lugar para a reprovacdo, “todos avangam continuamente e
concluem a escolarizacdo obrigatoria, independentemente do estagio de conhecimentos que
consigam alcancar ao final do curso, porque o pressuposto ¢ que terdo adquirido uma
formagdo basica de acordo com suas possibilidades™ (p.8). Diferentemente dessa abordagem,

as autoras apontam que o Programa da Escola Plural

deu aos ciclos de formagdo os contornos que iriam se transformar numa referéncia
nacional. Ele associou a concep¢do dos ciclos as principais orientacdes
contemporaneas para a educagdo, conferindo a estes, grande densidade tedrica e
politica. Os ciclos de formagdo de Belo Horizonte previam inicialmente a
possibilidade de retencdo ao término de cada um deles, mas, no decorrer da sua
implementagdo, essa possibilidade foi abolida. (p.12)

Nao obstante, muitos professores, pais e a propria populacdo de Belo Horizonte nao
acreditavam nos beneficios da Escola Plural e denunciavam que ela “diplomava analfabetos”.
Diante da ousadia e das diversas criticas ao programa, esta passou a ser uma das experiéncias

mais estudadas, principalmente no aspecto referente a avaliagao.

Nos estudos de Barretto e Sousa (2004), ficou comprovado que, embora os ciclos nao
promovam a queda da qualidade do ensino no Brasil, eles também ndo sdo suficientes para
alavanca-la. E sempre bom enfatizar que a organizacdo em ciclos ndo ¢ majoritiria nas

escolas brasileiras, apenas 19,4% das escolas a adotaram.

O estudo realizado por Mainardes (2006), no periodo de 1987 a 2004, apresentou uma revisao
da literatura com 147 textos sobre a organizagdo da escolaridade em ciclos e mostrou que os
programas mais abordados foram o Ciclo Basico de Alfabetizagdo no Estado de Sdo Paulo (24
textos) e em Minas Gerais (13 textos), o Projeto Escola Cidada (24 textos) e o Projeto Escola

Plural (21 textos).

Na anélise, destacou-se que a adog@o da escola organizada por ciclo foi uma marca de
algumas administracdes e partidos politicos (principalmente do Partido dos Trabalhadores —

PT), constituindo a versdo progressista da politica de ciclos, que, por sua vez, representa uma
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ruptura mais radical nos modos de avaliar o aluno, na organizacdo curricular e nas orientagdes
metodoldgicas, diferentemente do regime de progressdo continuada, que, na visdo do autor,

representa a versao conservadora.

A partir da andlise dos textos, o autor organizou-os em cinco categorias: aspectos tedricos
referentes a escola em ciclos (67 textos), geracdo e formulagdo de politicas (30 textos),
implementagdo de politicas (27 textos), resultados das politicas e impacto no desempenho de

alunos (20 textos) e revisao de literatura (3 textos).

Com relagdo aos aspectos teoricos referentes a escola em ciclos, o maior numero de estudos
concentrou-se na perspectiva pedagogica (40 textos), principalmente nos aspectos
relacionados a avaliagdo na organizagdo da escola em ciclos. As perspectivas psicologicas,
sociologicas, historicas e filosoficas envolveram um niimero menor de textos. Por fim, o autor
conclui que, apesar de significativo o numero de publicagdes sobre ciclo, varios aspectos
precisam ser aprofundados, uma vez que, nos textos analisados, houve predomindncia de
comentarios e criticas e nao resultados de pesquisas:
Ha ainda aspectos que tém sido pouco explorados: (a) pesquisas que incluam a
andlise da implementagdo da politica na escola e na sala de aula por meio de
observagoes e pesquisa etnogrdfica; (b) a andlise de trajetoria das politicas desde
sua formulagdo até a implementacdo em sala de aula; e (c) pesquisas que incluam a

opinido de formuladores de politicas de escola em ciclos. (MAINARDES, 2006, p.
19 — grifo nosso)

O Estado do conhecimento sobre/na Rede Municipal de Educagdo de Belo Horizonte — 1986 -
2005, organizado pelo Grupo de Pesquisa sobre Condigdo e Formacdo docente
(PRODOC/FaE/UFMQ), optou pela organizagao das 162 dissertacdes e teses que integram o
estudo em 12 focos tematicos, assim organizados: alfabetizagdo e letramento; avaliacdo,
cultura e educacdo infantil, diversidade e inclusdo, educacdo de jovens e adultos, educacdo e
tecnologia, formacdo docente, juventude e escola, politicas publicas e gestdo, pratica
pedagogica, relacdo familia e escola e trabalho docente. Na década de 80, os estudos
destacavam o fendmeno do fracasso escolar e assumiam uma postura de denuncia dessa
situagdo. “Os anos 80, para as escolas municipais de Belo Horizonte, podem ser
caracterizados como anos de articulacdo e congregacao de grupos, de elaboracdo de projetos

que analisam e discutem a escola publica” (ZAIDAN, 2009, p. 91).
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O estudo mostrou um incremento das pesquisas, principalmente apds a implantacdo da Escola
Plural, em 1995. No levantamento realizado sobre a tematica da alfabetizacdo ¢ letramento,
destacam-se quatro temas, totalizando oito trabalhos, no periodo de 1992 a 2004: (2)
concep¢do de alfabetizagdo, (2) ensino da leitura, (3) mudangas de paradigmas na
alfabetizacdo e (1) formacdo do educador. Os estudos referentes a teméatica da “concepcao de
alfabetizacdo”, desenvolvidos em 1992 e 1993, analisam propostas didaticas consideradas
inadequadas para o processo de ensino-aprendizagem, antes da implantagcdo da Escola Plural.
As pesquisas sobre o tema ensino da leitura, desenvolvidas em 1993, 2000 e 2004, investigam
a relacdo entre alfabetizacdo e os usos sociais da lingua escrita, ou seja, os estudos sobre
letramento ganham forga entre pesquisadores e educadores. O interesse pelas tematicas sobre
as “Mudancas de paradigmas” e “Formac¢ao do alfabetizador” ¢ decorrente da divulgacdo dos
estudos sobre os referenciais tedricos da Psicologia Genética, Linguistica, Psicolinguistia da
alfabetizacdo. “Esses estudos colocam em discussdo aspectos sobre processo pelo qual a
crianca se apropria da lingua escrita, a complexidade desse processo e suas implicacdes para o
material didatico de alfabetizagdo e para a formagdo do alfabetizador” (ZAIDAN E SOUSA,
2009, p.53)

Uma anélise dos anos 2000 aponta para um conjunto de pesquisas voltadas para a tematica do
tempo escolar: o tempo do aluno na escola, o tempo do professor nas suas jornadas e os
diferentes ritmos de aprendizagem. Para finalizar, as autoras apontam que a producdo
analisada mostra um movimento de valorizar as a¢cdes desenvolvidas nas escolas, que “chama
a atencdo pelo seu funcionamento peculiar, pelos projetos politico-pedagdgicos que
desenvolve, pelo permanente debate que parece estar instalado na comunidade escolar em

torno das questdes da educagdo” (ZAIDAN, 2009, p. 109).

Considerando as pesquisas desenvolvidas na Rede Municipal de Educagao de Belo Horizonte,
destacaremos duas que, além de complementarem a pesquisa do “Estado da Arte”,

mencionada acima, elencam questdes relacionadas ao objeto de investigacao desta pesquisa.

A pesquisa de Mendonga (2007) focaliza os processos e os efeitos produzidos pela nao
aprendizagem da leitura e da escrita de alunos do 3° ciclo da Escola Plural em Belo Horizonte.
Essa situacdo ganha nova configuracdo quando os alunos ndo sdo reprovados e tampouco se
evadem. A permanéncia na escola sem reprovagdo, nessas circunstancias, cria um acirrado

debate na escola e na sociedade, suscitando criticas e elogios sobre esse novo modelo de
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organizacdo do ensino. A autora buscou, em duas escolas da Rede Municipal de Belo
Horizonte, adolescentes com o seguinte perfil: alunos ndo alfabetizados matriculados no 3°
ciclo, em especial, os concluintes do ciclo, que cursaram todo o ensino fundamental na mesma
escola. A partir das entrevistas realizadas com oito estudantes, seus familiares, professores e
coordenadores, a pesquisadora (re) constroi as trajetorias escolares dos adolescentes. Na
analise das trajetorias dos alunos, constatou a baixa escolaridade e o analfabetismo na
configuragdo familiar, a falta de condigdes cognitivas apropriadas para aprender; a
indisciplina; condi¢des ligadas a saude e infrequéncia; desatencdo e falta de autonomia;
aversdo a escola; baixa frequéncia, auséncia de perspectiva de satisfacdo pessoal; dispersdo e
baixa auto-estima e pouco envolvimento com as atividades escolares. Finalmente, a autora
conclui que sdo multiplos os fatores que contribuem para o fracasso escolar: condi¢do social,
questdes de raca e género, fragil condi¢do das familias para responder as demandas escolares
e incapacidade do poder publico para garantir condi¢cdes basicas de sobrevivéncia ao publico

em situacao de exclusao social.

Acreditamos, sem davida, que a organizagdo da escola a partir dos ciclos constitui uma
ruptura mais radical com o modelo seriado e pode ser considerada como uma alternativa
viavel para a educacdo das classes menos favorecidas socialmente. Contudo, o que se verifica
¢ que apenas a organizacdo dos ciclos ndo garante a inclusdo escolar, exigindo a criacdo de
outras estratégias, a exemplo do Projeto Rede do 3° ciclo da Secretaria Municipal de Belo

Horizonte.

A pesquisa de Hermont (2008), intitulada “Adolescentes em tempo integral: vivéncias-
saberes-significados”, inscreve-se nos estudos referentes as culturas juvenis e busca analisar a
construcdo da identidade de adolescentes a partir de vivéncias em um projeto de educacdo em
tempo integral na Rede Municipal de Belo Horizonte. Os adolescentes participantes da
pesquisa, com idades de 12 a 17 anos, foram caracterizados pelos professores como aqueles
alunos “com necessidade de um trabalho especifico de leitura e de escrita, eram alunos que
ndo faziam nada na sala de aula”. Para os professores, a maior razdo desse comportamento era
por “ndo saberem ler e escrever”, ndo eram alfabetizados e, a alguns, se somava a

caracterizagao de “indisciplinados” (HERMONT, 2008, p. 52-53).

Essa pesquisa também busca compreender os significados atribuidos por adolescentes a

vivéncia em uma proposta de ampliacdo do tempo escolar, tendo como foco a constituicao das



26

identidades juvenis e discentes. A andlise dos dados permite perceber os significados de
passar o dia todo na escola e os conceitos de si mesmo construidos. A autora conclui que as
relacdes estabelecidas entre essas duas identidades se formam a partir de conceitos diversos
entre ser jovem e ser aluno, e se apresentam de variadas formas. Percebe-se que ser jovem e

ser aluno/estudante ndo ¢ tarefa realizdvel a todos os participantes do grupo pesquisado.

As pesquisas apresentadas mostram que ndo basta organizar a escola em ciclos e ndo basta
ampliar o tempo de permanéncia dos alunos na escola, mas ¢ preciso “compreender como se
opera a conexdo entre um sujeito e um saber, mais genericamente, como se desencadeia um

processo de aprendizagem, uma entrada no aprender” (CHARLOT, 2001, p.19).

No caso desta pesquisa, procurou-se discutir sobre o saber de “objetivar a linguagem em
textos escritos” (ROJO, 2009, p. 10), situando a tese nas discussdes sobre letramento escolar,
€ que assumem, como perspectiva teorica, a linguagem em sua natureza social e dialogica,
produzida enquanto a¢do humana. (BAKHTIN, 1988 e 2003; BRAIT, 2007; FERREIRO,
1985 e 2002; GEE, 2005; KLEIMAN, 1995; RIBEIRO, 1999 e 2003; MARCUSCHI, 2002 e
2008; ROJO, 1998 e 2001; STREET, 1984 e 2003; SOARES, 2003 ¢ 2004).

Esta tese estd organizada em quatro capitulos. No primeiro capitulo, busca-se discutir os
principais conceitos balizadores para a constru¢do de um quadro analitico, articulando a
contribuicdo de varios autores. No segundo capitulo, ¢ feita a contextualizacdo do Programa
da Escola Plural e da “Rede do 3° ciclo”, situando, nesse cendrio, a figura do aluno-
adolescente com habilidades insuficientes de leitura e escrita. Da-se atencdo, também, ao
processo de geracdo dos dados, com a descricdo da metodologia adotada (observacao
participante, entrevista semi-estruturada e grupo focal). A partir da observacdo participante,

foram organizados e analisados eventos de letramento, assunto desenvolvido no capitulo 3.

Considerando os dados apurados no grupo focal e nas entrevistas, foram analisados,
especificamente, os enunciados dos adolescentes no que se refere aos géneros textuais
ensinados e seu processo de apropriacdo, além da andlise dos usos sociais da leitura e da
escrita, o que permitiu tornar visiveis as praticas de letramento adquiridas, assunto
desenvolvido no capitulo 4. Por fim, nas consideragdes finais, sdo retomados os resultados

que permitiram responder as questdes e objetivos desta pesquisa e sdo apontados principios
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para repensar o trabalho de producdo de géneros textuais escolares para adolescentes, além de

sugestdes de novas pesquisas.
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1 APRESENTANDO E ARTICULANDO OS CONCEITOS: ALFABETIZACAO,
LETRAMENTO(S), CULTURA ESCRITA, GENEROS TEXTUAIS, EVENTOS E
PRATICAS DE LETRAMENTO

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada
tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se
dirige para alguém. Ela constitui justamente o produto da interag¢do
do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de expressdo a um em
relagdo ao outro. Através da palavra, defino-me em relagdo ao outro,
isto é, em ultima andlise, em relagdo a coletividade. A palavra é uma
espécie de ponte langada entre mim e os outros. Se ela se apoia sobre
mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre o meu interlocutor.
A palavra é o territorio comum do locutor e do interlocutor.

Mikhail Bakhtin (Volochinov) — 1988

Em sociedades contemporaneas, em diferentes ambitos de convivéncia e interacdo, as pessoas
sdo confrontadas em situacdes em que a escrita estd presente, demandando dominio de
habilidades cada vez mais complexas. Se a escola® ¢ considerada a principal agéncia para
desenvolver tais habilidades, ¢ necessario compreender a razdo da existéncia de sujeitos com
baixa proficiéncia na leitura e na escrita. Sabe-se que a alfabetizacdo ndo ¢ condi¢do sine qua
non para a participacdo social e para o acesso aos bens culturais, contudo, o ndo dominio
dessas habilidades pode trazer consequéncias nas formas de inser¢cdo dos sujeitos nas
atividades sociais e nos usos que fazem da escrita, causando constrangimentos, estereotipias e

preconceitos socioculturais.

. . A 1 9
Discorrer sobre o conceito de letramento, um fendmeno com multiplas facetas” e de seus

) C . 10 11 12
conceitos correlatos, como alfabetizacdo, alfabetismo ~, cultura escrita /cultura letrada -,

¥ Podemos dizer que o acesso a escolarizagio estd universalizado no Brasil. Em 2007, 94,6% da populagio de 7 a
14 anos frequentava a escola. Fonte: Pnad, 2008.

’ Magda Soares (1985), no artigo intitulado “As muitas facetas da alfabetizag¢do”, discute o fendomeno da
alfabetizagdo a partir de trés categorias: o conceito, a natureza do processo (aspectos psicologico,
psicolinguistico, sociolinguistico e linguistico) e os condicionantes desse processo (pressupostos sociais,
culturais e politicos). Com relagdo ao conceito de alfabetizagdo, a discussdo travada diz respeito ao processo
de aquisi¢cdo e de desenvolvimento da lingua escrita, além de mencionar as dimensodes individuais e sociais.
Trata-se, entdo, de um processo de natureza complexa e interdisciplinar, geralmente, atrelado ao processo de
escolarizagdo, que apresenta fungdes bem definidas em uma sociedade estratificada socialmente. Em 2004, a
autora atualizou essa discussdo no artigo: “Letramento e alfabetizacdo: as muitas facetas”.

0 termo alfabetismo ¢ utilizado para “designar niveis de habilidade da populagdo, que o INAF (Indicador
Nacional de Alfabetismo Funcional) apurou por meio da aplica¢do de um teste” (RIBEIRO, 2003, p.12).

"0 termo cultura escrita ¢ utilizado por varios autores, s vezes com o mesmo sentido de letramento. Emilia
Ferreiro, em entrevista concedida para a Revista Nova Escola (n° 162, maio, 2003), defende que a melhor
tradugdo para literacy seria o termo cultura escrita.
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géneros textuais, eventos e praticas de letramento ¢ uma tarefa complexa. Neste capitulo
procuramos apresentar e articular esses conceitos, uma vez que sdo ténues suas fronteiras.
Para isso, foi preciso recorrer a varios autores, dentre eles, destacamos: Angela Kleiman
(1995); Brian Street (1984); Emilia Ferreiro (1985, 2002); Eric Havelock ([1963]", 1995);
Norman Fairclough (2001); Harvey Graff ([1981], 1990); Jack Goody ([1963], 2006); James
Paul Gee (2005); Maria de Lourdes Dionisio (2007); Magda Soares (1985, 2003, 2004);
Mikhail Bakhtin (2003); Roxane Rojo (1998, 2009); Vera Masagdo Ribeiro (1999, 2003) e
Volochinov (1988).

1.1 Alfabetizacao, letramento(s) e cultura escrita: territério contestado

A partir de meados da década de 80, o meio académico brasileiro passou a conviver com uma
. . . ~ 14 . . . . L. ..
diversidade de conceitos e traducdes * que tinham por finalidade discutir as praticas sociais de
. . ~ . . ., 15 . .
leitura e escrita e ndo apenas a aprendizagem do sistema de escrita °. Assim, o conceito de
alfabetizacdo passou a indicar a aquisicdo de uma tecnologia, e o conceito de letramento, o
uso dessa tecnologia. J& o conceito de cultura escrita diz respeito aos diferentes tempos,
lugares, contextos sociais, culturais e modos de participacao dos sujeitos na cultura do escrito,

bem como as formas de poder envolvidas nessa relacao.

Destarte, os estudos sobre letramento podem ser definidos a partir de duas vertentes: a
primeira interessa-se pelas consequéncias cognitivas, histdricas e culturais atribuidas a escrita,
ou seja, interessa-se pelos efeitos universais do letramento (HAVELOCK, [1963], 1995;
GOODY E WATT, [1963] 2006; ONG, [1962], 1998). A segunda vertente interessa-se pelas

2.0 termo cultura letrada foi cunhado do livro “As consequéncias do letramento”, de Jack Goody e Ian Watt, e
foi utilizado pelos autores para diferenciar as sociedades ndo letradas (ou proto-letradas) das sociedades que
usavam o alfabeto grego e seus derivados.

13 Optou-se por inserir entre colchetes a primeira versio do texto e, em seguida, a versdo consultada, com a
intencdo de deixar claro para o leitor o contexto historico de produgdo da obra.

4 A palavra literacy, de origem inglesa, foi traduzida como letramento, que significa a qualidade, condi¢io ou
estado que assume aquele que aprende a ler e escrever (SOARES, 1998). Na mesma época (na década de 80),
surge na Franca o conceito illettrisme e literacia em Portugal. O termo surge, nesses paises, para designar um
fendmeno distinto da alfabetizacdo, ou seja, para caracterizar os jovens e adultos que revelam precario
dominio das competéncias de leitura e de escrita, dificultando sua inser¢do no mundo social e no mundo do
trabalho (SOARES, 2004).

!5 Antes da década de 80, no Brasil, a discussdo se resumia aos métodos tradicionais de alfabetizagdo (analitico
versus sintético), excetuando os estudos de Paulo Freire, que apresentavam uma concepgdo de alfabetizagdo
mais ampla, enfatizando sua dimenséo cultural e politica. Destaca-se a obra Pedagogia do oprimido, de 1968.
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“préaticas locais ou situadas” de letramento, uma corrente que se autodenomina Novos Estudos
sobre Letramento — New Literacy Studies (NLS). Para uma melhor compreensao dessas duas
vertentes, sera apresentado um breve esboco, visando também justificar a utilizacdo, nesta

pesquisa, do referencial analitico dos NLS.

Podemos afirmar que se inaugurou, no inicio da década de 60, mais precisamente entre 1962 e
1963, estudos relacionados aos impactos da cultura escrita na vida das pessoas. Havelock
([1963], 1995) chama a atencdo para a “equacdo oralidade-cultura escrita”, até entdo
desprezada, destacando o fato de que ndo ¢ natural do ser humano ler e escrever, mas falar e
ouvir; entdo as “sociedades com cultura escrita surgiram a partir de grupos sociais com
cultura oral”, relativizando, portanto, a ideia de que a cultura oral ¢ primitiva, selvagem e
inculta e a cultura escrita € civilizada, domesticada. Lévi-Strauss em O Pensamento Selvagem
(1962) demonstrou que a maneira de pensar dos “primitivos” (ou pensamento oralista)'®
também tem sua logica propria e que ela ndo € estranha ao “pensamento civilizado”. Do lado
selvagem, ha uma atencdo maior ao especifico, com as coisas concretas do mundo cotidiano.
Do lado domesticado, buscam-se as totalidades, os grandes esquemas explicativos, 0s
conceitos e as teorias. O pensamento selvagem, portanto, ndo ¢ restrito aos povos primitivos,
ainda que entre eles seja dominante. Assim, 0 que era antes visto como atraso ou vestigio
passou a ser entendido como um dos modos possiveis de 0 homem organizar sua relacdo com
o mundo. Havelock procura relativizar os efeitos da oralidade e da cultura escrita para a vida
das pessoas, contudo, acaba por imputar ao alfabeto grego todo o progresso do mundo

moderno, quando afirma que

os habitos linguisticos orais fazem parte de nosso legado bioldgico, que pode ser
complementado pela cultura escrita, mas jamais sera suplantado por ela. Se
tentarmos suprimir esses habitos, estaremos incorrendo em perigo.

Existe, contudo, o reverso da moeda. Sem a moderna cultura escrita, o que significa
a cultura escrita grega, ndo teriamos a ciéncia, a filosofia, a lei escrita ou a literatura
e, tampouco, o automovel ou o avido. Algo aconteceu para que todas essas
conquistas se tornassem possiveis. Uma lenta revolugdo estava em andamento
enquanto Platio escrevia, e o sucesso de seu segredo estava na tecnologia superior
do alfabeto grego (1995, p. 31).

Ainda com relag@o aos impactos da escrita nas sociedades modernas, os autores Goody e Watt
([1963], 2006), na obra As consequéncias do letramento, estdo interessados em discutir as

implicagdes da aprendizagem da escrita para o individuo e para a sociedade, em uma

' Ong ([1962], 1998) na obra “Orality and Literacy”, considera o pensamento oral vinculado a vivéncia
imediata, tradicionalista, redundante, fragmentado, pouco analitico.
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perspectiva antropoldgica. Assim, inicialmente, descrevem os meios pelos quais a heranga
cultural ¢ transmitida em sociedades ndo letradas, visando contrapor com os meios letrados.
Nas sociedades ndo letradas, o conhecimento ¢ transmitido a partir das fontes naturais

disponiveis, de padroes de comportamentos e da linguagem oral.

Dessa maneira, todas as crengas e valores, todas as formas de conhecimento
sdo comunicadas entre individuos no contato face a face; diferentemente do
conteido material da tradi¢do cultural, como pintura em cavernas ou
machadinha de mao, eles sdo armazenados apenas na memoria humana
(GOODY E WATT, [1963], 2006, p.14).

Os autores apresentam varios exemplos de culturas ndo letradas em que o contetido da
tradi¢do social ¢ armazenado na memoria, como, por exemplo, a cultura dos esquimos. Nesse
sentido, a memoria e o esquecimento apresentam funcgdes sociais importantes nessas culturas;
aquilo que ¢ relevante socialmente fica armazenado na memoria e o restante ¢ esquecido.
Assim, na visdo dos autores, nas culturas nao letradas, o individuo tem pouca percepcao do
passado, ou seja, ndo ha conhecimento historico. E nas culturas letradas, os individuos nao

sofrem dessa amnésia historica.

No capitulo intitulado “Tipos de escrita e seus efeitos sociais”, Goody e Watt ([1963] 2006) o
inicilam com a seguinte frase: “A confirmacdo do passado, entdo, depende de uma
sensibilidade histérica que dificilmente comeca a operar sem registros escritos permanentes; €
a escrita introduz mudancas de outros itens do repertorio cultural” (p. 23). Nessa passagem,
fica nitida a visdo dos autores sobre os efeitos da escrita no desenvolvimento social e cultural
das sociedades. Em seguida, apresentam os diferentes tipos de escrita elaborados em
diferentes épocas e por diferentes culturas, bem como as influéncias entre eles. Na
apresentacdo da historia da escrita, os autores acabam por imputar uma visdo de que a escrita
alfabética ¢ mais democratica, e seus efeitos no desenvolvimento cognitivo, nas inovagdes
culturais e na estrutura social sdo inquestionaveis. Segundo Gnerre (1987, p.56), os autores
“pensaram somente as consequéncias da escrita nas sociedades como totalidades e ndo como

grupos sociais privilegiados que controlavam o poder de uso da escrita.”

Nessa direcdo, Lévi-Strauss, em Tristes Tropicos ([1955], 1996), mostra a relagdo de um
chefe tribal com a escrita, quando simula uma escrita e o antropologo finge decifrar,

aumentando, assim, seu prestigio e sua autoridade diante da tribo. Apds descrever esse
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episodio, conclui que “a funcdo primaria da comunicacdo escrita foi facilitar a servidao”

(p-283), relacionando a escrita ao poder e como forma de controle sobre as pessoas.

Outra contribuicdo relevante, no sentido de desvelar os significados da escrita, ¢ de Graff
([1981], 1990). A partir de uma perspectiva historica e de cunho socio-cultural, coloca em
xeque a excessiva valorizacdo do letramento como uma via para o desenvolvimento da
sociedade e o identifica como um mito. Para o autor, o “alfabetismo deve ser visto como uma

base, um fundamento, ndo como um fim ou conclusao” (p.35).

Ribeiro (1999), ao revisar as contribuigdes das perspectivas histdrica, etnografica e
psicologica, comenta as criticas imputadas por Graff a associagdo linear entre alfabetizagdo e

desenvolvimento socioecondmico, e completa:

historicamente, o alfabetismo sempre esteve associado ao plano dos
comportamentos, das atitudes, dos valores e das orientagdes culturais mais gerais
que conferem as habilidades cognitivas de ler e escrever seu significado pleno.
Certamente, nem sempre as motivagdes das praticas de alfabetismo nem seus
resultados em termos de atitudes, especialmente em se tratando de praticas
escolares, sdo aqueles tradicionalmente proclamados nos discursos oficiais. Por isso
mesmo, a analise do tipo de implica¢des que tém diferentes praticas de leitura e
escrita em diferentes contextos revela-se um dos problemas desse campo de estudo.

(p. 36)

Graff ([1981], 1990) e Ribeiro (1999) apontam para uma discussdo que revé algumas crencas
e (pré) conceitos nas relagdes entre letramentos vernaculos/dominantes (DIONISIO, 2007) ou

letramentos locais/globais (ROJO, 2009).

Em contrapartida a uma visdo evoluciondria, linear e simplificada, que coloca o letramento
associado ao desenvolvimento, ao crescimento e ao progresso, desenvolveram-se, nos anos de
1990, estudos a partir de uma perspectiva social e etnografica, sob a denominacdo de New
Literacy Studies. As obras Ways with words, de Shirley Heath (1983), e Literacy in theory
and practice, de Brian Street (1984), podem ser consideradas as mais influentes dessa
vertente, cujos estudos voltam-se para uma perspectiva etnografica das praticas sociais da

escrita.

Street (1984) elaborou os conceitos de modelo autobnomo e modelo ideoldgico de letramento,

retomou e desenvolveu os conceitos de praticas e eventos de letramento. O conceito de pratica
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de letramento também apareceu como unidade de andlise em Scribner e Cole (1981),
enquanto que o conceito de eventos de letramento foi proposto, inicialmente, por Heath (1982
e 1983). Os desdobramentos de conceitos dentro da vertente dos NLS revelam a faceta
complexa do conceito de letramento, acrescentando-se a eles novos termos, como letramento

social e letramento escolar.

Iniciaremos, entdo, pelo conceito de Alfabetizagdo. Soares (2004) esclarece que se trata do
processo de aquisicao do sistema convencional de uma escrita alfabética e ortografica. Para a
autora, o dominio da tecnologia da escrita ¢ desenvolvido de forma gradual e se inscreve em
uma perspectiva de continuum de habilidades e competéncias que sdo construidas ao longo da
escolarizagdo. Dentre as competéncias do ler e do escrever, podemos citar a dire¢do da escrita,
segmentacdo das palavras e compreensdo do sistema de escrita alfabético. No que se refere a
este ultimo aspecto, os estudos de Ferreiro (1985) contribuiram para a compreensdo do
processo de construcdo do sistema de escrita pela crianca. A partir da elaboracdo continua de
hipoteses, consideradas pela autora como construgdes originais, as criancas reconstroem o
sistema de escrita a partir de uma aprendizagem essencialmente conceitual. Assim, na

acepcao da autora:

A escrita alfabética constitui o final desta evolugdo. Ao chegar a este nivel, a
crianca ja franqueou a “barreira do cddigo”, compreendeu que cada um dos
caracteres da escrita corresponde a valores sonoros menores que a silaba e realiza
sistematicamente uma analise sonora dos fonemas das palavras que vai escrever.
Isso ndo quer dizer que todas as dificuldades tenham sido superadas: a partir desse
momento, a crianga se defrontara com as dificuldades proprias da ortografia, mas
ndo terd problemas de escrita, no sentido estrito (p. 213).

Além da compreensdo da organiza¢do do sistema alfabético, Soares (2003) acrescenta que,

para o sujeito tornar-se alfabetizado, € preciso dominar uma tecnologia:

(...) as habilidades de codificacdo de fonemas em grafemas e de decodificacdo de
grafemas em fonemas, isto é, o dominio do sistema de escrita (alfabético,
ortografico); as habilidades motoras de manipulagio de instrumento e
equipamentos para que codifica¢do e decodificacdo se realizem, isto &, aquisicdo de
modos de escrever e de modos de ler — aprendizagem de certa postura corporal
adequada para escrever ou para ler, habilidades de uso de instrumentos de escrita
(lapis, caneta, borracha, corretivo, régua, de equipamentos como maquina de
escrever, computador...), habilidades de escrever ou ler seguindo a direcdo correta
da escrita na pagina (de cima para baixo, da esquerda para a direita), habilidades de
organizacdo espacial do texto na pagina, habilidades de manipulagdo correta e
adequada dos suportes em que se escreve e nos quais se 1€ — livro, revista, jornal,
papel sob diferentes apresentacdes e tamanhos (folha de bloco, de almago, caderno,
cartaz, tela do computador...). Em sintese: alfabetizacdo é o processo pelo qual se
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adquire o dominio de um coédigo e das habilidades de utiliza-lo para ler e para
escrever, ou seja: o dominio da tecnologia (p.91).

O debate teorico acerca da relagdo entre alfabetizacao e letramento também se constitui como
um territdrio contestado. Ferreiro (2002) prefere usar o termo cultura escrita para designar a

diversidade presente nos “verbos ler e escrever”:

que remetem a constru¢des sociais, a atividades socialmente definidas. A relagdo
dos homens e das mulheres com a escrita ndo estd dada de uma vez por todas nem
foi sempre igual: foi se construindo no transcurso da histéria. Ler ndo teve nem tera
o mesmo significado no século XII e no século XXI. (p.40)

Para defender seu ponto de vista, Emilia Ferreiro (2002) apresenta dois argumentos: 1) o
fracasso escolar ¢ uma construcdo social da escola do século XIX, que determina a
obrigatoriedade da aprendizagem da leitura e da escrita; antes, a leitura e a escrita eram
consideradas atividades profissionais, um oficio'’; 2) a crianca que interage com leitores e
escritores antes de entrar para a escola aprenderd mais facilmente a escrever e ler do que
aquelas criangas que ndo tiveram contato com leitores. ApOs expor os argumentos, a autora
destaca exemplos de producdo escrita. A primeira delas foi redigida por uma menina de 6
anos, proveniente do meio urbano. Trata-se de “um conto do arco-iris”, género muito lido na
escola e em casa, o que garante a crianga modelos de organizagdo textual. Outra crianga, um
menino do meio rural, ndo teve a mesma imersao na escrita e foi solicitado a ele escrever “um
texto livre sobre o frango”. Para cumprir essa tarefa escolar, a criangca encontra muitas
dificuldades, uma vez que a professora ndo define as condi¢des de producdo: qual género,
para qué e para quem escrever. As duas criangas, inseridas em contextos escolares e sociais
diferenciados, estabelecem relacdes diferenciadas com a escrita: a primeira, em um contexto
de uso; a segunda, em um contexto artificial, que ndo garante a ela uma inser¢do no mundo

letrado. Para Ferreiro (2002), alfabetizacdo ndo pode ser entendida como uma técnica:

quando estudamos a alfabetizacdo — de qualquer de seus angulos ou facetas — ndo
ha como esquivar-se de uma consideragdo sobre a diversidade: diversidade de
sistemas de escrita inventados pela humanidade; diversidade de propdsitos e de
usos sociais; diversidade de lingua em contato; diversidade na relagdo com o texto,
na defini¢d@o historico-cultural do leitor, na autoria e na autoridade. (p. 66)

Soares (2004) discute a relagdo alfabetizagdo e letramento a partir do seguinte movimento -

invencao do letramento - desinvencdo da alfabetizacdo - invencdo da alfabetizacdo. Em

17 g . . . . . . .
Na Idade Média, a leitura e a escrita eram atividades profissionais e eram aprendidas como um oficio.
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primeiro lugar, a autora contextualiza a invengdo da palavra letramento no Brasil € no mundo,
mencionando a “necessidade de reconhecer e nomear praticas sociais de leitura e de escrita
mais avangadas e complexas que as praticas do ler e do escrever resultantes da aprendizagem
do sistema de escrita” (p.3). Contudo, a diferenca entre os paises de primeiro mundo, como
Estados Unidos, Inglaterra e Franca, dos paises em desenvolvimento, nos quais se insere o

Brasil, ¢ que nestes ltimos ainda existem analfabetos. Para a autora:

Dissociar alfabetizag@o e letramento é um equivoco porque, no quadro das atuais
concepcdes psicologicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita, a
entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre
simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do sistema convencional
de escrita — a alfabetizac¢do — e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse
sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a
lingua escrita — o letramento. Nao s@o processos independentes, mas
interdependentes, e indissociaveis: a alfabetiza¢do desenvolve-se no contexto de e
por meio de praticas sociais de leitura e de escrita, isto ¢, através de atividades de
letramento, e este, por sua vez, s6 se pode desenvolver no contexto da e por meio
da aprendizagem das relacdes fonema—grafema, isto é, em dependéncia da
alfabetizagdo (SOARES, 2004, p.14).

A interface entre alfabetizacdo e letramento também ¢ apresentada por Kleiman (1995),
quando aponta que a alfabetizagdo ¢ uma pratica de letramento, desenvolvida geralmente na
escola. Os modelos de letramento autonomo e ideologico, cunhados de Street (1984), serdo
utilizados por Kleiman (1995) para explicitar as complexas relacdes entre alfabetizacdo e
letramento. O modelo autdbnomo confere a escrita um carater de autonomia, um produto
completo em si mesmo, que independe do contexto para ser interpretado. Outras
caracteristicas desse modelo seriam a dicotomizacao entre a oralidade e a escrita; a correlagao
entre a aquisicao da escrita e o desenvolvimento cognitivo e, finalmente, a atribui¢do de um
poder libertador para a escrita. Segundo a autora, esse modelo se coaduna com as praticas
alfabetizadoras desenvolvidas na escola. O modelo auténomo ¢ confrontado pelo modelo

ideologico sob os seguintes argumentos:

As praticas de letramento, no plural, sdo sociais e culturalmente determinadas, e,
como tal, os significados especificos que a escrita assume para um grupo social
dependem dos contextos e institui¢des em que ela foi adquirida. Nao pressupde esse
modelo uma relacdo causal entre letramento e progresso ou civilizagdo, ou
modernidade, pois, ao invés de conceber um grande divisor entre grupos orais e
letrados, ele pressupde a existéncia, e investiga as caracteristicas, de grandes areas
de interface entre praticas orais e praticas letradas (KLEIMAN, 1995, p. 21).

Assim, Kleiman (1995), quando discute a concep¢do do modelo ideologico do letramento,

chama a atengdo para o contexto social e cultural que determina as praticas letradas. Essa
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discussdo contribui para pensar que as praticas escolares sdo constituidas por praticas de
letramento ideologicamente determinadas, que levam os estudantes a trilharem trajetorias
previamente determinadas em funcdo da classe social e/ou etnia e ndo em fun¢do de suas

habilidades ou potencialidades.

Nessa direcao, Hamilton (2002, apud ROJO, 2009, p. 102) faz a distingdo entre letramentos

dominantes e letramentos locais “vernaculares’:

Os letramentos dominantes estdo associados a organizagdes formais, tais como a
escola, as igrejas, o local de trabalho, o sistema legal, o comércio, as burocracias.
Os letramentos dominantes preveem agentes (professores, autores de livros
didaticos, especialistas, pesquisadores, burocratas, padres e pastores, advogados e
juizes) que, em relagdo ao conhecimento sdo valorizados legal e culturalmente, sdo
poderosos na propor¢do do poder da sua instituicdo de origem. Ja4 os chamados
letramentos “vernaculares” ndo sdo regulados, controlados ou sistematizados por
instituigdes sociais, mas t€m sua origem na vida cotidiana, nas culturas locais.
Como tal, frequentemente sdo desvalorizados ou desprezados pela cultura oficial e
sdo praticas, muitas vezes de resisténcia.

A partir desse quadro analitico, € possivel compreender o fato de a escola apresentar-se como
um lugar estranho para muitos adolescentes. Esse estranhamento ¢ explicitado por Gee
(2005), como auséncia dos tragos da linguagem escolar nos seus modelos culturais. E a partir

dos modelos culturais que construimos significados sobre as coisas € 0 mundo.

A partir de uma concepgao sociocultural da alfabetizacdo, Gee (2005), no livro La ideologia
en los discursos, elabora uma teoria especifica da linguagem e da alfabetizagdo, centrada na

ideia de Discursos, com D maiusculo, como enfatizado pelo autor:

Los discursos son formas de comportarse, interactuar, valorar, pensar, creer, hablar
y, a menudo, leer y escribir que sean aceptadas como casos de determinados roles
(o “tipos de personas”) por grupos de personas especificos, sean familias de cierto
tipo, abogados de ciert tipo, moteros de cierto tipo, miembros de uma iglesia de
cierto tipo, afronorteamericanos de cierto tipo, mujeres u hombres de cierto tipo, y
asi sucesivamente, em uma lista muy larga. Los discursos son formas de ser
“personas como nosotros”. Son “formas de estar em el mundo”; son “formas de
vida”. Son, por tanto, siempre y em todas partes, sociales y productos de historias
sociales (p.lO).18

18 Discursos sio modos de agir, interagir, avaliar, pensar, acreditar, falar e, muitas vezes, ler e escrever, que estdo
relacionados a determinadas fungdes e grupos sociais, sejam familias, advogados, membros de uma igreja,
afronorteamericanos, homens, mulheres e assim sucessivamente, em uma lista bem extensa. Sdo modos de
estar no mundo, sdo modos de vida, sdo, portanto, sociais e produtos de historias sociais (Tradugado livre da
autora).



37

Os NLS, a partir de uma abordagem sociocultural, representados por Street e Gee, apontam
para a heterogeneidade das praticas de leitura e escrita, reconhecendo os “multiplos
letramentos”, que variam no tempo e no espago. Considerando as transformagdes da vida
contemporanea, ¢ preciso considerar também “os letramentos multissemioticos”, que ampliam
o conceito de letramento “para o campo da imagem, da musica, das outras semioses que nao

somente a escrita” (ROJO, 2009, p. 107).

As exigéncias colocadas pelo mundo contemporaneo impdem novos desafios para a escola,
que precisa articular os letramentos dominantes e vernaculares, além dos textos

multissemiodticos (graficos, imagens estaticas e em movimento, danga, esportes, gestos, etc).

1.2 Eventos e praticas de letramento: situacdes e comportamentos

Eventos de letramento, na acep¢ao de Heath (apud SOARES, 2003, p.105), “designam-se as
situacbes em que a lingua escrita ¢ parte integrante da natureza da interacdo entre
participantes e de seus processos de interpretacdo”. Trata-se de uma situacdo mediada pelo
texto escrito, seja através da interagdo face a face ou da interacdo em que o interlocutor estd

ausente.

Kleiman (1996, p.18) deixa claro o significado de evento de letramento, quando apresenta o

seguinte exemplo:

Uma crianga que compreende quando o adulto lhe diz: “olha o que a fada madrinha
trouxe hoje!” estd fazendo uma relagdo com um texto escrito, o conto de fadas:
assim, ela esta participando de um evento de letramento (porque ja participou de
outros, como o de ouvir uma estorinha antes de dormir); também esta aprendendo
uma pratica discursiva letrada, e portanto essa crianga pode ser considerada
letrada, mesmo que ainda ndo saiba ler e escrever. Sua oralidade comega a ter as
caracteristicas da oralidade letrada, uma vez que é junto a mae, nas atividades do
cotidiano, que essas praticas orais sdo adquiridas.

Dessa forma, os sujeitos que participam dos eventos de letramento ndo tém que dominar
necessariamente a tecnologia da escrita, mas precisam compreender o contexto no qual a
escrita estd sendo usada. Entdo, sdo diversos os contextos em que a leitura e a escrita

aparecem e também diversas as praticas de letramento.
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Segundo Heath (1982, p.93, apud MIRANDA, 2007, p.7):

O evento de letramento é uma ferramenta conceitual utilizada para examinar,
dentro de comunidades especificas da sociedade moderna, as formas e fungdes das
tradigdes orais e letradas e as relacdes coexistentes entre a linguagem falada e
escrita. Um evento de letramento é qualquer situagdo em que um suporte torna-se
parte integrante de uma interacdo entre participantes e dos seus processos
interpretativos.

Apesar do conceito de evento de letramento ter sido cunhado dos estudos da etnografia da
comunicagdo, termo criado pelo linguista e antropdlogo americano Dell Hymes, na década de
1970, trata-se de abordagens que guardam algumas especificidades. Na etnografia da
comunica¢do ou etnografia da fala, um evento de fala ¢ considerado como ‘“uma porcao
significativa de fala que se desenvolve de acordo com regras” (TRASK, 2004, p.103), como,
por exemplo, uma aula ou uma entrevista, que ocorre em uma situagdo especifica (aspectos

fisicos, espaciais: sala de aula, escola, ou outros espagos sociais).

Nessa abordagem, ao analisar um evento de fala, um amplo leque de elementos sdo elencados,
como, por exemplo, “o volume e a altura da voz, a distdncia entre os interlocutores, a
expressdo e a postura fisica, o contato pelo olhar, as formas de tratamento e as regras para
iniciar a conversacdo” (TRASK, 2004, p.103). Apesar da relevincia do detalhamento de
informagdes trazidas por esses estudos, trata-se de uma abordagem que tem como principal
objetivo estudar a competéncia comunicativa dos falantes e ancorar-se em uma perspectiva

funcionalista para a andlise do discurso.

O conceito de evento também ¢ explorado pela etnografia interacional, abordagem que
pretende combinar as perspectivas etnograficas com andlise do discurso, visando estudar a
lingua em uso na sala de aula. Castanheira (2004) apresenta o conceito de evento com
diferentes adjetivos, mas significando a mesma coisa: evento discursivo (p. 48), evento social
(p.90), evento interacional (p.91) e evento-chave (CASTANHEIRA, 2007, p.13). Segundo a
autora, um evento ¢ caracterizado como um conjunto de atividades interacionalmente
delimitado, a respeito de um tema comum, em determinado dia. Os eventos sdo identificados
analiticamente ao se observar como o tempo foi gasto, por que, em que, com que propdsito,
quando, onde, sob que condi¢des e com que resultados, observando-se, também, como os

membros sinalizam a mudanga de atividade (CASTANHEIRA, 2004, p. 90). Além disso, um
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evento discursivo, como a entrevista, a conversa ou o artigo de jornal, deve ser analisado
como um fendomeno tridimensional: como texto (do ponto de vista linguistico), como

instancia de pratica discursiva e como instancia social.

Com relagdo aos sinais utilizados pelos interlocutores nas situagdes interativas, Gumperz

(1998, p.100) chama de pistas de contextualizagdo, que sdo definidos como:

todos os tracos linguisticos que contribuem para a sinalizacdo de pressuposi¢des
contextuais. Tais pistas podem aparecer sob varias manifestagdes linguisticas,
dependendo do repertorio linguistico, historicamente determinado, de cada
participante. Os processos relacionados as mudangas de codigo, dialeto e estilo,
alguns dos fendmenos prosodicos (...), bem como possibilidades de escolha entre
opcdes lexicais e sintaticas, expressdes formulaicas, aberturas e fechamentos
conversacionais e estratégias de sequenciamento podem todos ter fungdes
semelhantes de contextualizacao.

O conceito de pistas de contextualizacdo € relevante para a organiza¢do dos eventos e
subeventos, uma vez que estes ultimos estdo relacionados as mudancas ocorridas nas
atividades. Outro conceito da etnografia interacional que merece destaque e que sera utilizado
nesta pesquisa diz respeito aos mapas de eventos, que permitem demonstrar como as agdes

foram construidas pelos participantes (alunos e professores).

Em sintese, eventos de fala, eventos interacionais e eventos de letramentos sdo conceitos
utilizados a partir de perspectivas tedricas distintas, que ora se aproximam e ora se afastam.
Neste estudo, optou-se por utilizar o conceito evento de letramento por considerd-lo mais
adequado a questdo que se pretende investigar. A presente pesquisa ndo intenta analisar de
forma sistematica as competéncias comunicativas dos falantes, como proposto pela etnografia
da fala; nem destrinchar todos os elementos envolvidos nas interagdes de sala de aula (como
os participantes utilizam tempo e espaco na sala de aula e definem quem pode fazer ou dizer o
qué, com quem, quando, onde, em que condi¢cdes e com que consequéncias), conforme
indicacdo da etnografia interacional. Mas pretende centrar na andlise das condi¢des de
produgdo dos géneros textuais em sala de aula e do processo de negociacdo construido nas

situacdes de sala de aula e o significado dessas agdes para a produgdo escrita dos alunos.

Com relacdo as prdticas de letramento, estas podem ser consideradas como os

comportamentos exercidos pelos participantes num evento de letramento, considerando os
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contextos sociais e culturais que configuram e determinam sua interpretacao e dao sentido aos

usos da leitura e/ou da escrita naquela particular situacao.

Kleiman (1996, p.42) discute como um mesmo evento de letramento, o ato de contar historias
para as criancas antes de dormir, pode desenvolver padrdes diferenciados para extrair
significado da escrita. A autora descreve um estudo etnografico em pequenas comunidades no
Sul dos Estados Unidos, realizado por Heath (1982, 1983). Conforme esse estudo, para as
familias com nivel de escolarizacdo elevado, os adultos elaboravam perguntas sobre os livros;
a crianga era encorajada a inventar historias e havia uma atitude generalizada de tratar o livro
como uma diversdo. No grupo de baixa escolarizagdo, o adulto recontava de forma
simplificada as historias, ndo elaborava perguntas e as criangas ndo recebiam encorajamento
quando inventavam historias. Isso porque apenas alguns membros da comunidade exerciam o
papel de contadores de historias, além disso, as histérias valorizadas pela comunidade
estavam relacionadas aos relatos factuais que serviam para enfatizar alguma li¢do moral (p.

43). Assim, as praticas de letramento mudam segundo o contexto.

Nessa perspectiva, Soares (2003, p.106) apresenta exemplos de situagdes em que um mesmo
evento, por exemplo, a leitura de jornal, pode gerar interacdes diferenciadas dependendo do
contexto. Quando lemos um jornal em nossa casa com interesse especifico de buscar uma
informacgao, ¢ diferente de quando levamos esse mesmo portador para a sala de aula para que
uma noticia seja lida e interpretada pelos alunos, ou seja, para ensinar a ler e interpretar uma
noticia jornalistica, evidenciando, assim, as diferencas e as interfaces entre letramento escolar
e letramento social, pois, apesar de situados em diferentes contextos, fazem parte de processos

sociais mais amplos.

O letramento escolar ¢ um tipo de pratica de letramento que desenvolve um tipo de
habilidade, ndo outros. Geralmente, na escola, ha uma valorizacdo da produ¢do de um texto
expositivo abstrato, que pressupde a supremacia da escrita sobre a oralidade (modelo
autonomo de letramento). Street chama de “Pedagogizag¢do do letramento” — processo pelo
qual a leitura e a escrita, no contexto escolar, integra eventos e praticas sociais especificas
associadas a aprendizagem, de natureza bastante diferente dos eventos e praticas associadas a
objetivos e concepgdes nao escolares. Se