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RESUMO

Partimos do pressuposto que docentes sdo “sujeitos socioculturais” e ndo apenas
profissionais. Entendemos que suas vidas ndo devem ser apenas apreendidas em seu
desenrolar no interior das escolas, mas também em outros espacos (e tempos) da vida social.
(Teixeira, 1999). Neste sentido, intentamos explorar as “geo-grafias” docentes em grandes
cidades, metdfora que designa praticas espaciais de sujeitos-professores/as nos espagos
citadinos durante seus tempos cotidianos, buscando compreender os sentimentos, sentidos e
significados a elas associados e atribuidos (Lefebvre, 1974; Harvey, 2003). O estudo de tal
temdtica, ainda pouco explorada nas pesquisas educacionais brasileiras, justifica-se pela
possibilidade de embasar a¢des direcionadas a uma “politica do cuidado” (Teixeira, 2008),
uma “politica do afeto” (Le Ven, 2008) e uma politica da cidade enquanto direito do/a
professor/a (Lefebvre, 1969). A investigacdo exploratéria foi desenvolvida a partir de anélise
bibliografica e 23 (vinte e trés) entrevistas semi-estruturadas realizadas entre junho e agosto
de 2010 com docentes que trabalhavam no terceiro ciclo do ensino fundamental da rede
publica da cidade de Contagem/MG. Para a realizacdo da leitura dos dados coletados,
utilizamos as seguintes categorias: “cidade e urbano” (Lefebvre, 1974, 2008; Santos, 2008;
Certeau, 2008); discutimos sobre os sentidos e significados atribuidos a casa onde os docentes
moram, utilizando a oposi¢do entre “a casa e a rua” (Da Matta, 1979); discutimos a idéia de
“pedacos” (Magnani, 1998) e abordamos as “familiari(cidades)”. Também tratamos de
questdes relacionadas aos os modos como trajetos, manchas e porticos (Magnani, 1998) se
manifestam na vida dos docentes investigados. Por fim, destacamos as “escolari(cidades)” e
0 que Mayol (2008) denomina de “conveniéncias”. Aponta-se que as geo-grafias docentes
variam conforme meios de transporte utilizados, configura¢ao familiar do professor, tempo no
magistério, modalidade de ensino, turnos de trabalho, tempos dedicados dentro e fora da
escola a docéncia, concep¢ao do docente sobre seu trabalho, meio de transporte utilizados,
entre outros. Salienta-se que as geo-grafias docentes em grandes cidades podem ser
singularizadas, dentre outros elementos, pelos sentidos, sentimentos e significados
despertados pela casa, pelos trajetos e pelas escolari(cidades).

PALAVRAS-CHAVE: Geo-grafias docentes. Grandes cidades. Sujeitos sécio-culturais

professores/as.



ABSTRACT

In this essay we will work from the presupposition that teachers are socio-cultural subjects and not
simply professionals, understanding their lives not only through an aprehension of events occuring
within the school but also in other spaces and moments of their social existence (Teixeira, 1999). In
this sense we intend to explore the “geo-graphies” of teachers in big cities, a metaphor designating
these subject-teacher's spacial practices, seeking to understand the feelings, senses and meanings with
which these practices become associated and which are attributed to them (Lefebvre, 1974; Harvey,
2003). The study of such a theme, still relatively unexplored in Brazilian educational research, justifies
itself in the possiblity of creating practices expressive of “a politics of care” (Teixeira, 2008), “a
politics of affect” (Le Ven, 2008) and a politics of the city directed toward recognising the interests of
teachers (Lefebvre, 1969). The exploratory investigation was developed using both analysis of
bibliographical material and 23 (twenty three) semi-structured interviews realized between June and
August of 2010 with teachers who work in the third cycle of the public education network of the city
of Contagem/MG. In interpreting the collected data the following categories were used: “the city and
the urban” (Lefebvre, 1974, 2008; Santos, 2008; Certeau, 2008); a discussion of the senses and
meanings attributed to the house where the teacher lives, using the opposition between “the house and
the street” (De Matta, 1979); a discussion of the idea of “pieces” (Magnani, 1998) and also a
consideration of “familiari(cities)”. We also dealt with questions related to spatial modalities such as
pathes, courtyards, and doorways (Magnani, 1998) which were manifest in the lives of the teachers
considered. Finally we looked at “educa(cities)” and what Mayol (2008) calls “conviniences”. It can
also be shown that the geo-graphies of the teachers varied according to modes of transport used, the
teacher's familial situation, time spent teaching, ways of teaching, number of shifts, time dedicated
both within and outside the school to teaching, their own conception of their work, and modes of
transport used, amongst others. It is also salient to note that the teacher's geo-graphies in big cities can
be characterized using, amongst other elements, the senses, feelings and meanings awakened by the
house, by the pathways, and by educa(cities) present in their lives.

Key-words: big cities, socio-cultural subjects, teachers.
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APRESENTACAO

O homem esta na cidade
COmo uma coisa esta em outra
e a cidade esta no homem

que estd em outra cidade.

Mas variados sdo os modos

como uma coisa

esta em outra coisa:

0 homem, por exemplo, nao esta na cidade
como uma arvore esta

em qualquer outra

nem como uma arvore

estd em qualquer uma de suas folhas
(mesmo rolando longe dela)

O homem néo estd na cidade

como uma arvore estd em um livro
quando um vento ali a folheia.

a cidade estd no homem
mas ndo da mesma maneira
que um péssaro estd numa 4rvore
ndo da mesma maneira que um passaro
(a imagem dele)
estd/va na dgua
e nem da mesma maneira
que o susto do pdssaro
estd no pdssaro que eu escrevo

a cidade estd no homem
quase como a arvore voa
no passaro que a deixa

cada coisa esta em outra
de sua prépria maneira

e de maneira distinta

de como estd em si mesma

a cidade néo estd no homem
do mesmo modo que em suas
quitandas pragas e ruas

Ferreira Gullar
Buenos Aires
1975



Estas palavras de Ferreira Gullar quando exilado no periodo ditatorial brasileiro, sao
uma expressiva traducdo das relagdes entre homem e cidade. Distante de sua cidade natal —
Sao Luis, capital do Maranhdo — e refugiado em terras portenhas, o poeta viaja através da
memoria-corpo, pelo cotidiano de sua urbe-mae, habitada pelo pensamento. Por meio da
poesia — entendida aqui como um tempo de dentincia e um espacgo de resisténcia —, 0 autor nos
da de presente o que chamamos de “metdfora da drvore < pdssaro”, imagem que nos
possibilita pensar os modos como se atam, desatam e reatam os lagos tecidos entre homens e
cidades. E através desta figura de linguagem que iniciamos as discussdes sobre a relacdo
construida entre sujeitos-professores e as cidades que habitam, percorrendo-as em seus
tempos cotidianos. E sobre tal temdtica que desenvolvemos, ao longo de pouco mais de dois
anos, uma investigacao cujas descobertas que percorrem essas paginas, que um dia estiveram
vazias.

De inicio, podemos questionar: como o poeta pode nos ajudar a enveredar por esta
trilha. Que elementos de sua escrita contribuem para nossa incursdo? Destacamos que, em seu
peculiar cosmopolitismo, Gullar indica que a cidade habita o0 homem quase como uma arvore
voa com o passaro que a deixa. Simbolos de estabilidade e movimento, arbusto e ave se
confundem com cidade e homem em um jogo de troca de papéis, favores, delicadezas. A
arvore, mesmo enraizada, nio se deixa prender e imobilizar. O pdssaro, mesmo ao abrir suas
asas, ndo se vincula apenas a0 movimento e a circulagdo.

Em sua aparente imobilidade, a drvore encontra no pdssaro a possibilidade de alcar
voos, conquistando maior liberdade e movimentos mais amplos. O pdssaro, por sua vez, em
sua manifesta mobilidade, leva consigo pertences, vestigios e sinais da arvore que um dia o
acolheu. Assim, o mesmo € capaz de construir abrigos que possam recebé-lo quando o desejo
da parada presente estiver. O pdssaro, portanto, € o caminho para a liberdade da arvore. A
4rvore, por conseguinte, é o caminho para o aconchego, o afago e o sossego do péssaro. E nas
possibilidades de um que o outro vé a superacio de seus limites. E nos limites de um que o
outro percebe arrefecer suas possibilidades.

Se entendermos que arvore e passaro podem ser transfigurados em homem e cidade, a
metafora nos ajuda a compreender que € nos jogos dialéticos da alteridade que a relagdo entre
ambos se faz, se completa e se difunde. Nesta relagdo, movimento e imobilidade se
confundem, se misturam e se matizam. Neste entrelacar, sdo estabelecidas, firmadas e
desfiguradas as identidades daqueles que as constituem. Relacdes fazem com que aquilo que
delas emerge apareca com mais vigor, substancia e forca, assumindo na prépria relagio um

papel fundamental. Neste emaranhar, os sentidos e significados atribuidos pelos que costuram

9



suas tessituras se tornam ora latentes, ora manifestos; ora ausentes, ora presentes; ora
repugnantes, ora adordveis. Relagdes sdo construcdes sociais que surgem das coisas e para
elas retornam, a fim de construi-las, destrui-las e reconstrui-las, edificando novos elos, nds e
conexdes. E nas relacdes que o singular se pluraliza, que o imutdvel se transforma e que o
sindnimo se encarrega de trazer consigo o antdonimo que lhe estabelece. Relacdes sdo o aqui e
0 acol4, o isto e o aquilo, o verso e o reverso daquilo que, de forma bela e tensa, tece aliangas,
completudes, interdependéncias. Nas relacdes, as coisas — sejam arvores e passaros; sejam
cidades e homens —, se fazem, se desfazem, se refazem, enfim, acontecem.

Prosseguindo de maos dadas com o poeta, entendemos que a danga das relagdes entre
sujeitos e urbes somente se faz, se mantém, se impde e se destrdi nas reciprocidades. Neste
jogo, no entanto, cada um tem seu modo peculiar de ser, estar, fazer, permanecer e
transformar o outro, como apresentado na epigrafe. Neste sentido, destaca-se que as cidades
urdem os homens que as forjam de maneiras as mais distintas. Por vezes, as cidades aceitam
ser escritas por aqueles que por ela transitam todos os dias. Nestes casos, as inscrigdes sao
acolhidas pela urbe sem grandes resisténcias. As grafias podem se tornar impraticaveis, no
entanto, se a cidade se contrapde, se interpde € ndo se deixa ser justaposta por manifestacdes
que nao lhe sejam bem vindas.

O homem, por sua vez, também pode se entregar a escrita que a cidade nele deseja
grafar. Entretanto, o mesmo pode tentar lutar contra estes registros. Cidades se inscrevem nos
homens que se deixam ser grafados. Homens depositam suas escritas em cidades que se
deixam ser garatujadas. Todavia, ha que se enfatizar que cidades e homens também sdo
inscritos uns nos outros sem que haja entre ambos o pleno consentimento. Neste caso, a
violéncia, a coagdo e a repressdo se instalam sobre a fragilidade, sobre o ndo querer e sobre
aquilo que se oprime. O homem tanto pode iluminar como eliminar a cidade que, por sua vez,
também tanto pode clarear como aniquilar o homem que nela estd inscrito. Cidades e homens,
pois, apresentam relacdes cercadas por aceitacdes e repulsas, lembrancas e esquecimentos,
libertagdes e coibi¢des; concordancias e rejeicoes.

Seja nos contornos das partidas e das chegadas, seja nos desenhos do movimento e da
calmaria, seja nos tracados da auséncia e da presenca; seja nos esbocos do conflito e do
consenso; as relacdes entre cidades e homens inspiram ndo apenas o poeta, mas nos trazem
vdrias questoes: afinal, como somos e estamos nas cidades? E as cidades, de que modos sdo e
estdo em nds? E o que dizer dos sujeitos que as habitam e que passam pelos espacos citadinos

todos os dias rumo ao trabalho, as suas residéncias, ao lazer e/ou até mesmo sem destino
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certo? Como nos fazemos, nos desfazemos e nos refazemos nas e pelas teias citadinas
contemporaneas de grandes cidades latino-americanas, especialmente as brasileiras?

Viérias sdo as perguntas passiveis de serem realizadas com o intuito de nos
aproximarmos das multiplas relacdes entre sujeitos e cidades. Diversas, também, sdo as
respostas que ambos nos oferecem, inscritas no ir e vir cotidiano. Foi em busca dessa
discussdo de novas perguntas sobre a referida tematica que decidimos tentar compreender os
sentimentos, sentidos e significados associados e atribuidos aos espagos citadinos vividos por
docentes que lecionam na cidade de Contagem, localizada na periferia da Regido
Metropolitana de Belo Horizonte/MG. Em outros termos, nosso objetivo geral de pesquisa
consistiu em identificar, descrever e analisar as préticas espaciais materiais de sujeitos
professores em grandes cidades durante seus tempos cotidianos, buscando compreender os

sentimentos, os sentidos e os significados a elas associados e atribuidos.
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INTRODUCAO

Eu, assim, eu vou a Academia, mesmo correndo, mas eu gosto de
caminhar na Av. Firmo de Matos, vou muito a Praca da Gléria, gosto
de ir aos bares aqui no Centro de Contagem, tem uns bares bacanas. E
eu conheco, tipo assim, Contagem tem um tanto de espaco bacana. Pras
pracas de Contagem eu costumo ir bastante! Quando tem algum evento,
eu gosto bastante. Contagem € um lugar bacana pra isto, tem as pragas,
tem a Firmo de Matosl, tem o futevdlei. Entdo eu sou, eu gosto de ir
bastante. (...) Belo Horizonte, tem um tempo que eu ndo vou a Belo
Horizonte... Parando pra pensar, Belo Horizonte eu frequentava muito
aquele Centro Cultural da Rua da Bahia, onde estd, como é que chama?
Aquele complexo ali da Pragca da Liberdade, que tem aqueles cinemas
ali... O Belas Artes! Sao lugares que eu freqiientava bastante. Alids,
estou precisando voltar porque tem muito tempo que eu nao vou.
(Professor Fabio®. Entrevistado em: 16/06/2010)

E como eu sou uma pessoa extremamente caseira, € mais um costume
assim, eles: “Ah, vamos sair?”. Eles gostam muito de sair, a grande
maioria dos meus amigos. E eu: “Ah ndo! Estou te esperando aqui em
casa! Vem cd que vamos fazer alguma coisa aqui em casa.” [...] Entdao
eu tenho este titulo j4, este rétulo de gostar de ficar em casa. “Ah a
Renata, programa com ela é em casa!”. Entdo tudo assim, a gente tenta
melhorar as coisas em casa para que a gente possa estar recebendo. [...]
A escola € muito barulhenta! Entdo assim, final de semana, que vocé
quer descansar sua cabeca e voc€ vai pra um lugar barulhento, vocé ndo
da conta! [...] Entdo a televisdo tem que ser bem baixinha, as pessoas, a
gente procura conversar baixo. Porque na escola a gente ja fala num
tom mais alto. (Professora Renata. Entrevistada em: 22/06/2010)

Eu moro em Belo Horizonte e os dois, eu trabalho aqui, na Rede de
Contagem, e sou também do Estado. Eu moro em Belo Horizonte,
trabalho em Santa Luzia e em Contagem. Eu moro mesmo, minha
residéncia ¢ em Belo Horizonte. Entdo eu tenho que me deslocar.
Agora, tem uma coisa. L4, da minha casa pra Santa Luzia é um terco da
distancia até aqui. Entdo, légico, a distancia geografica de onde eu
estou localizado... Entdo fica mais, Belo Horizonte € pra eu dormir!
(Professor Alvaro. Entrevistado em: 18/05/2010)

! Avenida ampla muito conhecida em Contagem/MG.
? Utilizaremos nesta pesquisa nomes ficticios para identificar os nossos participantes, conforme previamente
combinado com os mesmos durante a entrevista.
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Porque no meu caso, de segunda a sexta, eu trabalho nos 3 horarios na
segunda-feira. Entdo o que € que eu faco? Eu coloco o despertador pra
despertar mais ou menos 5:10, 5:15 da manha. Porque ai eu tenho a
sensacdo de que eu tenho mais 15 minutos na cama (risos). Porque eu
levanto mesmo 5 e meia! Af eu fico ali, curtindo 14 mais aqueles 15
minutos, eu acho que isto € bom, descansa a gente! [...] Af arrumo, me
arrumo, olho minhas coisas, ajeito tudo que vai ter que levar, o que é
que eu preciso e tal e vou pro ponto de dnibus. A neste percurso meu
do ponto de dnibus, eu vou rezando, sempre tenho as minhas oragdes
didrias. Entdo eu sempre rezo um mistério do terco, por exemplo. Ai eu
rezo o credo, o pai nosso, 10 ave-marias e finalizo com uma salve-
rainha. Af vou rezando um mistério até o ponto de dnibus! Af espero o
onibus, pego um Onibus até encontrar com o outro 6nibus porque, na
verdade, eu pego 2, né? Ai como tem o Onibus da prefeitura que leva a
gente até a escola, ai eu desgo numa praca, as vezes eu sento 1ld no
banquinho da praca e fico 14! (risos). Ai na hora que o Onibus da
prefeitura vem, ai eu vou pro ponto de Onibus. Af a gente vai até a
escola. Ai chegando até a escola, a gente toma o café da manha. [...] Ai
dou minhas quatro aulas quando € quatro e tal, quando tem um horério
vago, aquele negdécio todo, ele nunca € vago porque todo dia falta um
professor. Ai, quando termina tudo, ai a gente retorna. Esse retorno, eu
sempre sento na dltima cadeira do onibus, 14 no fundinho. Porque 14 eu
sento (risos) e eu fico 1a deitadinha, fechos os olhos, descanso. Outras
vezes eu cochilo um pouco, durmo um pouquinho. Ou entdo, as vezes
eu fico olhando a natureza, as plantas passando, sabe? (Professora
Margareth. Entrevistada em: 02/06/2010)

Eu sempre encontro, ex-aluno principalmente, porque eu moro no
bairro, se eu freqiiento o Silvinho, até que hoje até menos porque...
Mesmo assim encontro... Eu estou no bairro, e toda vez que eu vou ao
boteco, se eu nao encontrar pelo menos um 14, ndo encontrei. Até na
folga, ja fui pra Bahia e encontrei com meu aluno 14. Ndo tem jeito.
Porque eu trabalho... Eu moro aqui, tem vinte e seis anos que eu dou
aula aqui na regido, nao regido toda de Contagem. Conheco tudo. Até
Nova Contagem, conhe¢o tudo. Entdo vocé€ tem muito aluno. Entao ja
tem aluno que ja € pai, tem aluno que ja € mae, tem aluno que passou a
ser parente. Parente torto, né? Porque o pai casou ai com a parente, ai
virou essa confusdo toda. Ele passou a ser parente. Entdo acontece
muito isto. Entdo vocé sempre estd encontrando com aluno 14 fora. E
interessante quando voc€ encontra com aquele aluno que cresceu né?
Entdo vocé encontra com muito aluno que diz: "Olha, professor, hoje
eu sou médico, hoje eu sou engenheiro”. Isto € 6timo! Isso pra mim é
um presente. (Professor Gilberto. Entrevistado em: 07/06/2010)

Entre burburinhos que dao ritmo a vida das grandes cidades, muitos e diversos sdo os

sujeitos que, em meio a encontros, desencontros e reencontros, compdem a cena urbana:
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criangas seguradas pelos pulsos por zelosas maes; jovens em grupos os mais diversos; adultos
apressados em direcdo ao trabalho, idosos nas filas de bancos nos dias de pagamento, entre
outros. Em meio a estes tantos, em algum, alguns, quase todos ou todos os dias da semana, do
més e/ou do ano, Fdbio, Renata, Alvaro, Margareth, Gilberto e outros dezoito sujeitos-
docentes por nds entrevistados também vao e vém pelos espacos de grandes cidades, seja na
parte da manha, da tarde e/ou da noite. Sozinhos ou acompanhados, os mesmos saem de suas
casas e percorrem ruas, avenidas e vielas em dire¢do a escolas, academias, clubes, pragas,
parques, pontos de Onibus, supermercados, shoppings, entre tantos outros lugares, a fim de
desenvolverem variadas atividades. Ao circularem por entre os “fixos” citadinos, como nos
lembra Santos (2008), eles e elas acabam se deparando com outros sujeitos, conhecidos ou
desconhecidos, professores/as, estudantes ou ndo, que também (com)partem e/ou (re)partem
entre si os espaco nao somente da escola, mas dos bairros, da ruas, das pragas, da cidade.
Vivéncias e sentimentos varios afloram nestes movimentos, construindo e reconstruindo
significacdes.

Os professores sdo sujeitos em transito, os professores estdo no transito. Professores
sdo sujeitos em constantes movimentos pela cidade. Seus carros cheios de livros, cadernos,
pastas (ora juntas, ora separadas e espalhadas pelos bancos, pelo porta-luva e pelo e porta-
malas); suas bolsas cheias de provas para corrigir, de revistas, artigos, objetos que os auxiliam
a ficar o dia todo de uma escola para outra (toalhas, frutas, biscoitos, marmitas) e suas maos
cheias de papéis, didrios, blusas de frio, entre outros objetos. Professores sao sujeitos levados
pelo vai e vem de sua carreira, de seu trabalho e de sua vida, que muda conforme amanhece,
entardece ou anoitece; conforme mudam os dias da semana, as citadinos. Professores
transitam entre a casa € a escola e entre escolas pelo espaco da cidade de um canto ao outro,
indo de uma parte a outra da cidade, ora de carona, ora a pé, ora de 6nibus, metrd, bicicleta,
moto ou utilizando vérios destes meios de transporte e carona durante um tnico dia, de acordo
com a conveniéncia, com o disponibilidade ou até mesmo devido a pressa de chegar nas
escolas, nas quais os estudantes os esperam para comecar mais um dia de aula ou em casa, na
qual a familia espera para as mais diversas atividades.

Por vezes, a circulagdo por espacos de uma ou outra cidade € intensa, seja em funcdo
do trabalho ou por outros motivos, como nos contam os professores Alvaro e Fibio em seus
relatos acima. Durante a semana, o vai e vem de carro pelas ruas e avenidas de uma, duas ou
trés cidades diferentes, como nos conta Alvaro, é uma das marcas do cotidiano docente na
cidade. Por outras, o desejo de permanecer em casa, distante do barulho e da agitacdo que,

geralmente, caracterizam os grandes espacos citadinos, é mais forte, como aponta a docente
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Renata. O trancgar pelos espacos citadinos em trés turnos diferentes, por entre o nascer do sol,
pontos de Onibus, caronas, lanches rdpidos, aulas, longas esperas para “pegar” o transporte
coletivo e o fulgurar da lua por sobre escuras ruas, como relata a professora Margareth,
também incide sobre alguns destes sujeitos. Seja durante a semana, seja aos finais das
mesmas, o encontro com alunos e ex-alunos em variados espacos da cidade também podem
acontecer mostrando-nos parte do que torna singular a circulagcdo destes sujeitos pelos espacos
da urbe e encontros neles tecidos.

Se, como apontamos anteriormente, inimeras sao as possibilidades de estudos sobre as
relagdes entre sujeitos e urbes, por que estudar a relacdo das cidades com aqueles e aquelas
que, em certos tempos e espacos de suas vidas, encontram-se na condi¢ao de docentes? Qual o
motivo da escolha destes e ndo de outros sujeitos que, cotidianamente, circulam por entre as
quitandas, pragas e ruas de nossas cidades?

Em primeiro plano, é preciso apontar que, de acordo com investigagdes que versam
sobre professores e professoras, em especial no Brasil — como analisa Fabio. Entrevistado em:
16/06/2010 (et. alli, 1999) —, identificamos serem as escolas e salas de aula territdrios
privilegiados nos estudos que se dedicam a compreender os docentes. Em muitos destes
estudos, os docentes sdo entendidos apenas em seu papel de trabalhadores, ou seja, como
aqueles e aquelas que desenvolvem uma determinada atividade profissional.

Embora ndo seja possivel negar que os tempos passados pelos docentes nas escolas e
nas salas de aula, em particular, ganhem maior relevo no estudo sobre os professores e
professoras por sobrepujarem os demais tempos da vida cotidiana, enfatizamos que, na
investigacdo aqui proposta, adotamos outra abordagem. Concordamos com Arroyo (2000,
p-199) quando o mesmo afirma que os professores “agem, pensam, sentem, vivem, e isso, no
interior e no exterior do trabalho, na totalidade dos seus espagos, dos seus tempos e das suas
relacoes sociais”. Antes de serem professores e professoras, portanto, 0s mesmos sao
pessoas, sujeitos socio-historicos que vivem os mais variados espacos e tempos da vida social.

Entendemos, portanto, que o professor € um sujeito socio-cultural que, em alguns
espacos e tempos de suas vidas, especialmente dentro das escolas, ocupam e/ou assumem o
papel de docentes (Teixeira, 1999). Em outros termos, partimos do pressuposto de que os
docentes sdo sujeitos socioculturais que vivem nas teias da sociabilidade humana, construidas
ndo apenas nos espacgos sociais das escolas, mas também de suas familias, de suas redes de

amizades, do campo, das cidades, onde seja (Teixeira, 1999).
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Compreendemos, ainda, que os sujeitos professores, habitam outros territérios da vida
social, que ultrapassam a escola e a sala de aula, locus privilegiado de suas relagdes com as
criangas, adolescentes e jovens alunos, que os constituem como docentes. Eles e elas estdo no
campo e na cidade, sejam elas grandes ou pequenas, habitando-os de modos distintos e
peculiares.

Em seus tempos cotidianos os professores e professoras estdo em lugares e ndo lugares
nos quais vivem experiéncias e histérias constitutivas de suas identidades, seja quando vao a
espacos de lazer e entretenimento, como aponta Fanfani (2005); de comércio e de encontros
familiares, religiosos, esportivos; seja nos tempos dedicados aos clubes, a praia, como
investiga Bigaton (2005). Ou, mais raramente, estdo presentes nas pracas, avenidas e
logradouros publicos em manifestacdes e movimentos reivindicatérios, como apontam Arroyo
(2007) e Teixeira (1992) entre vérios outros espacos que habitam e praticas espaciais
identificadas e discutidas nesse estudo.

Considerando que sobre a vida dos professores e professoras haveria inimeros outros
assuntos a serem investigados, pode-se questionar: o que impulsiona o estudo desta e nao de
outras tematicas relativas a esses trabalhadores? O que justifica a escolha desta e ndo de
outras dimensdes da vida docente para incursionar uma investigacdo? Os motivos pelos quais
a pesquisa nos moldes aqui propostos mostra-se relevante sdo diversos. Em termos mais
amplos, destacam-se duas preocupagdes centrais.

A primeira refere-se a funcdo social da pesquisa e seu comprometimento com
problemas da sociedade brasileira em uma perspectiva democratica. Entendemos que, ao
elevar ao primeiro plano de nossas investigacdes a temdtica da inscricdo das condig¢des
docentes nos dominios do modo de vida urbano em grades espacos citadinos, estaremos
contribuindo para a discussdo e problematizacio de duas tensdes contemporéneas: a crise” da
escola e da cidade. Raramente analisadas de forma conjunta e dificilmente postas em questao
no entrelacar da vida dos sujeitos, tais questdes devem ser debatidas porque podem conter
entraves a realizacdo da educacdo e da cidade como direitos de todos/as.

A segunda preocupacgdo consiste na inser¢do da pesquisa educacional nos dominios da
vida cotidiana. Mais especificamente, salienta-se a indispensdvel aproximag¢ao entre producao
académica, necessidades e interesses dos sujeitos sociais da educacdo, os docentes em
particular. Por esta razdo, questdes relacionadas ao dia a dia de professores e professoras,

sujeitos sdcio-culturais ndao apenas da escola, mas também de outros espagos como as cidades,

3 . . . . . . .
O termo “crise” estd sendo considerado aqui no sentido apontado por Névoa (2008), ou seja, como
possibilidade de passagem e transicdo a uma ordem superior.
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necessitam ser cada vez mais objeto de nossas preocupacdes e estudos. Interessa-nos
compreendé-los nesta dimensdo mais ampla a fim de vislumbrar alternativas para a superagdo
de problemas.

Destaco, ainda, que a escolha do tema a ser desenvolvido comecou a ser esbocada a
partir da minha inser¢cio como bolsista em projetos de pesquisa desenvolvidos na
FaE/UFMG®, cuja problemética central era a nogdo de “fempo” na vida de professores/as do
Ensino Fundamental e Médio. Ao longo dos trabalhos, devido ao meu interesse pela
Geografia e pela Antropologia Urbanas, bem como pela Sociologia Urbana e pela Educagao,
foi possivel perceber que, associadas aos diferentes usos e as experi€ncias do “tempo”, havia
importantes distin¢cdes relacionadas as apropriagdes dos espacos das cidades freqiientados e
vivenciados cotidianamente por docentes.

Tal percep¢ao tornou-se mais agugada e transformou-se em experiéncia, nos termos de
Larrosa (2004, p.01)5, a partir do momento em que, mesmo habitando a cidade de Contagem,
estudando na regido da Pampulha (Belo Horizonte) e utilizando o sistema de transporte
coletivo, decidi assumir um cargo de professora de Geografia em uma escola publica
municipal de ensino fundamental na cidade de Ribeirdo das Neves, distante cerca de duas
horas da minha casa.

Nos percursos da minha carreira docente, muitos foram os embates devido a
(in)experiéncia de viver em varias cidades diferentes ao mesmo tempo. Como seria morar em
uma cidade e trabalhar em outra? Como eu poderia (des)aprender e (des)ensinar em uma
cidade popularmente estigmatizada como “a cidade das penitencidrias”? Como seria transitar
em um municipio cujo indice de violéncia € considerado um dos maiores do estado de Minas
Gerais? Como seria lidar com a distancia e com a constante circulagdo pelos espacos de uma
cidade até entdo desconhecida?

Hoje, apds quatro anos de docéncia e depois de algumas mudancas na minha trajetéria
— dentre as quais o fato de ter sido aprovada em um Concurso na Fundacdo de Ensino de
Contagem (FUNEC) e ter trabalhando préximo a minha casa, da qual pedi exoneracdo pelo
fato de ter assumido um cargo docente na Prefeitura de Belo Horizonte, no bairro Alto Vera

Cruz (novembro/2010) —, outras questdes vieram e vém a tona: como lidar novamente com o

* Pesquisas: “Uma cartografia dos Calenddrios e Hordrios escolares” — realizada com professores e professoras
que trabalham na Educacdo Bésica em cidades da Regido Metropolitana de Belo Horizonte — e “Mulheres e
docéncias nas Minas Gerais: género, historia, tempo e poder”, financiados pelo CNPq e vinculadas ao
PRODOC - FaE/UFMG (Niucleo de Pesquisa sobre Condi¢do e Formacdo Docente da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Minais Gerais), ambas coordenados pela Professora Dra. Inés Assuncdo de Castro
Teixeira.

> Estou me referindo a formulagdo do autor, para quem “a experiéncia é aquilo que nos passa”, entre outros de
seus elementos.
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fato de trabalhar em uma escola localizada distante da minha residéncia? Como me adaptar ao
trabalho docente em uma area da cidade que apresenta tantas caréncias? Como conciliar todos
estes deslocamentos nos entremeios das idas e vindas citadinas em minha vida cotidiana de
jovem, de professora, de estudante, de filha, de irma, de namorada?

Mediante tais inquietacdes e a partir de aproximagdes e presenga junto a outros
sujeitos-professores, foi possivel observar que questdes relativas ao “trdnsito” pelos espacos
das cidades eram/sdo recorrentes na vida de muitos/as colegas com quem eu convivia e ainda
convivo. Vdrios/as professores/as viviam/vivem “peregrinacoes urbanas” didrias, uma vez
que percorriam/percorrem extensos espagos de cidades distintas em fun¢do do trabalho e de
outros afazeres. S@o ndmades e migrantes pelos grandes espacos citadinos, em termos
objetivos e subjetivos. Como lidar com todas estas movimentacdes? Quais sentidos e
significados tais trajetos vao assumindo nas vidas destes sujeitos? Em que momentos eles sao
prazer e gozo e em que horas se tornam lamentacdo e descontentamento?

Com relagdo a cidade de Contagem — escolhida para a realizagdo da investigacao
arquitetada neste projeto especialmente por retratar a situacdo das “itinerdncias urbanas
docentes” —, foi constatado que 71% dos professores e professoras que trabalham no Ensino
Médio publico oferecido pelo municipio reside em cidades adjacentes. Dentre o professorado,
59% moram na metropole Belo Horizonte, 5% habitam em Betim e os 7% restantes moram
em outras (FUNEC, 2008)°. J4 no que se refere aos docentes que lecionam no Ensino
Fundamental, foco de nossa investigacdo, sabemos que cerca de 50% reside na capital, Belo
Horizonte, enquanto os demais se distribuem pelas demais cidades, conforme dados
fornecidos pela Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura (SEDUC, 2010).

A jungdo de extensas jornadas de trabalho (dentro e fora da escola) a quantidade de
estabelecimentos e turnos em que docentes trabalham, associada as grandes distancias
percorridas diariamente por eles — principalmente para daqueles que vivem em grandes
regides metropolitanas, caso dos nossos sujeitos empiricos — sdo elementos que nos apontam
que as tramas especificas das vidas docentes necessitam ser investigadas ndo apenas no
contexto escolar, mas nos tecidos citadinos e urbanos, reiterando o que ja afirmamos paginas

acima quando explicitdivamos a no¢do do professor como um sujeito socio-cultural.

® Dados obtidos a partir de um diagnéstico realizado pela Instituicio em 2007 a partir de questionarios
respondidos por estudantes e professores, estes tltimos aqui focados nas nossas consideracdes. A amostra do
diagnéstico docente foi composta por cento e cinqgiienta e um questiondrios respondidos por professores efetivos
que, de acordo com a Unidade de Ensino na qual trabalhavam.
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Nestes termos, a pesquisa aqui proposta torna-se relevante pelo intento de apontar
questdes que possibilitem aos professores exercerem direitos e deveres de proporcionar e
viver em uma “cidade educadora e cuidadora” (Gadotti, 2004), tanto para si quanto para seus
contemporaneos, em especial seus alunos. Vislumbra-se, pois, que reflexdes mais sensiveis e
acuradas, voltadas para a promoc¢do de condi¢des de vida e de trabalho docentes mais
entusiasmadas, prazerosas, leves e felizes sejam possiveis a partir do estudo exploratério por

nos realizado.

CAMINHOS DA PESQUISA

Para a realizacdo da investigacdo proposta, desenhamos um percurso investigativo
baseado em determinados pressupostos tedrico-metodoldogicos. Em termos gerais, podemos
apontar que tais bases estdo assentadas sobre a abordagem qualitativa que, atualmente, tem
visto sua utilizac@o significativamente alargada nas ciéncias sociais € no campo da educagdo,
em particular.

Inicialmente, intentdvamos realizar um estudo multimetodolégico com a aplicacdo de,
pelo menos, dois dos seguintes instrumentos: questiondrios, observacdo participante do
cotidiano de alguns professores em periodos variados da semana/ més /ano, observagcao do
cotidiano de professores com 0s quais eu convivia nas escolas em que lecionava na cidade de
Contagem, além de entrevistas individuais e/ou coletivas, na forma de “grupos focais”.

Tendo em vista que conheciamos apenas alguns aspectos de determinadas préticas
espaciais dos professores e professoras’, constava em nosso planejamento inicial a aplicacio de
questiondrios cujo objetivo central consistia em “fatear o terreno”. Mais precisamente, esta
seria a primeira etapa da investiga¢do, na qual desejdvamos obter um panorama que nos
contasse, especialmente, quais eram os “espacos das cidades” freqiientados, percorridos e nos
quais os sujeitos-docentes viviam seus tempos cotidianos, dentre outras questdes. Pretendia-se
aplicar cerca de 200 (duzentos) questiondrios, que correspondia a 10% (dez por cento) do
universo escolhido para investiga¢do — professores que lecionavam no Terceiro ciclo na Rede
Municipal de Ensino da cidade.

Neste sentido, realizamos alguns procedimentos, quais sejam: estudos de questiondrios
aplicados em outras pesquisas sobre docentes — especialmente aquelas que tragavam um perfil

dos mesmos —; planejamos e sequenciamos de varios modos as questdes e formatamos de

" Tais aspectos referem-se a prticas culturais de professores , conforme autores que constam na revisao
bibliografica apresentada no capitulo 1, dltimo item.
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distintas formas o referido instrumento investigativo. Vdrios foram, pois, os questionarios
(re)elaborados: alguns mais abertos, outros mais fechados; uns mais enxutos, outros mais
extensos; uns extremamente sucintos, outros absurdamente prolixos. Muitos destes
questiondrios foram debatidos em encontros de orientagdo coletiva promovidos pela
Professora Inés Teixeira com antigos e atuais bolsistas de Graduagao, estudantes de Mestrado,
doutorado, pds-doutorado, entre outros interessados.

Seja em encontros individuais com a orientadora, seja coletivamente no citado grupo,
julgamos que todos os questiondrios produzidos, mesmo aqueles cujas versdes apresentavam
maior lapidacdo, estavam se mostrando inadequados para nossos propdsitos pelos mais
variados motivos. Seja porque o tempo para sua aplicacdo excederia os prazos concedidos a
um projeto de mestrado, seja porque haveria dificuldade de aplicacdo de um ndmero tdo
elevado de questiondrios em escolas localizadas em pontos variados da cidade. Seja porque
havia receio quanto a ndo-devolucdo dos mesmos; seja porque esta era apenas uma etapa da
pesquisa, apos a qual outra fase viria. Destacamos, no entanto, que 0 maior motivo para o
abandono desta etapa deveu-se ao maior amadurecimento na constru¢do do objeto de
pesquisa, em especial dos objetivos gerais e especificos a serem estudados. Destarte,
passamos a compreender que os dados coletados através deste instrumento nio responderiam
satisfatoriamente boa parte de nossas questdes de pesquisa.

A partir dai, passamos a visar ao desvendamento da temédtica de forma relativamente
mais livre, sem enquadramentos e/ou alternativas demasiadamente fechadas que, de uma
maneira ou outra, a0 compor o questiondrio, poderiam limitar possiveis descobertas. Ressalta-
se que o bom senso, acompanhado pelas reflexdes antes mencionadas, fez com que o
instrumento sobre o qual investimos boa parte do tempo ndo fosse totalmente abandonado,
mas transfigurado em um roteiro de entrevista semi-estruturada a ser aplicado pela
pesquisadora. As entrevistas, portanto, seriam nossas principais formas de coleta de dados no

processo de busca de respostas para as questdes tracadas (Anexos 07, 08 e 09).

AS ENTREVISTAS

Para que as palavras durem dizendo cada vez coisas distintas, para que uma
eternidade sem consolo abra o intervalo entre cada um de seus passos, para
que o devir do que € o mesmo seja, em sua volta ao comego, de uma riqueza
infinita, para que o porvir seja lido como o que nunca foi escrito... hd que se
dar as palavras que recebemos.

Jorge Larrosa
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Entendida como uma relagdo social e uma situacdo discursiva sui generis, a entrevista é
um labor que (e)labora os sujeitos. Entrevistas sdo relacdes sociais de poder potencialmente
cambiantes, uma vez que entrevistador vira entrevistado e ambos podem se (entre)vistar
mutuamente (Le Ven, 1997).

Entendemos que algumas das entrevistas feitas por nds foram verdadeiras
experiéncias, como define Larrosa (2004, p.01). Um dos entrevistados, o professor Jaime, nos
agracia com as seguintes palavras apods ser questionado sobre o que havia sentido apds ter sido

entrevistado:

Eu s6 estou assim, assustado por vocé agiientar me ouvir este tempo todo e,
e, eu gostei porque € a primeira vez que eu sou assim interrogado deste jeito.
(risos). Feito uma triagem deste jeito! (...) Ah, é, foi feita uma leitura de
tudo, né? Da minha vida, do pouco que eu conheco sobre a natureza, sobre a
vida e tal. E acho que tem um poema que eu escrevi que eu ndo o lembro
todo, porque eu nao lembro meus poemas, mas ele fala assim: dos que falam
que odeiam a vida, receio que um dia venham odiar a morte, porque a chama
de uma é a continuidade da outra. E alguma coisa assim. E outro que fala
assim: (...) Ontem deu no jornal que falta carvdo para fazer o ferro gusa. Que
bom! Quem sabe assim eles comecam a repensar a vida? Entdo, quer dizer,
estd tudo relacionado com a vida, sabe? Eu acho que a minha relacdo com a
vida é muito assim. E o que eu tenho pra falar! A vida pra mim é um grande
espetdculo, € um grande, € bonita demais! (Professor Jaime. Entrevistado
em: 14/06/2010)

Na situacdo social da entrevista, designada por Bourdieu (2004) como um “exercicio
espiritual” e um “amor intelectual”’, um ato de compreensao de si, do outro e do mundo; ambos
os participantes, o professor Jaime e eu, compartilhamos o ato de “receber as palavras, e dd-
las”, como aponta Larrosa (2004, p.31). Entendemos que, por um lado, Jaime sentiu o que o
autor chama de “fecundidade do ‘dar a ler’... talvez” (2004, p.30). Mas o que isto significa?

Ao contar sobre suas idas e vindas pela cidade, seja no passado ou no presente, o
sujeito-professor em questdo nos mostrou que a entrevista nao € apenas o dar a palavra, mas
também dar o tempo, a vida, a histdria, a existéncia. Ao conceder sua vida citadina de maneira
tao fértil, porque generosa, o sujeito nos mostrou que a maior fecundidade residiu no fato da
entrevista ser um momento revisitar o sentido e o significado assumidos pelo fluir da vida
que, naquele momento, foi pensada, visitada, vista, pensada, vivida novamente. Ao receber a
palavra, enquanto pesquisadora, foi possivel perceber que tal fecundidade habitava no fato da
vida ser do outro, passivel de ser repensada, revisitada, revista, repensada e, também, revivida
através das palavras. No entanto, a maior fecundidade da entrevista consista na beleza do

talvez. Parafraseando Larrosa (2004), tal acontecer € cercado por reticéncias, que indicam
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demora, espera, descontinuidades, siléncios, vazios, pausas, interrup¢des, incertezas, além de
indicios do passado, do presente e do porvir. Utilizando as palavras de Levinas (1997),
Larrosa (2004, p.30) destaca que “um ser capaz de outro destino que ndo o seu é um ser
fecundo”. Ao trabalhar as entrevistas, pois, intentamos que esta pesquisa seja este ser capaz de
caminhos outros, tracados a partir do recebimento das palavras que nos foram dadas a ler. O
ato de dar as palavras, ainda conforme o autor, também significa estar por elas apaixonado/a,
emamorado/a.

Por vezes, foi de maneira emudecida e comovida que escutei alguns relatos. Afinal,
como nos mostra Carlos (2008), o espaco guarda em si significados e dimensdes do
movimento sécio-histérico enquanto movimento da vida, sobretudo cotidiana. Histdrias,
biografias, lamentos, risadas, choros, desilusdes e esperancas se misturaram aos relatos sobre
as idas e vindas pela cidade...

Ainda no que se refere as entrevistas que nos foram dadas a ler, Larrosa (2004) indica
que o tratamento implica em um duplo gesto, quais sejam: da protecdo e da abertura. Por um
lado, € preciso que as palavras concedidas sejam abrigadas do dogmatismo e do delirio
interpretativo. Por outro lado, faz-se necessario abrir a leitura de maneira rigorosa e proficua,

7z

A entrevista ndo € uma conversa. Uma conversa é livre de marcacdes
sociais, formalidades. A entrevista é uma situacdo social especifica, uma
situacdo discursiva sui generis, que demanda posicionamento das partes
envolvidas. (Entre)vistas sdo relagdes sociais de poder, na qual a (entre)vista
ocorre dos dois lados: do entrevistador e do entrevistado, que trocam de lado
em alguns momentos. Sujeito vira objeto e objeto vira sujeito. (Le Ven,
2008)

Escolhemos a entrevista semi-estruturada, devido, primeiramente, ao fato de estarem
situadas nas interse¢des entre um roteiro rigido e um roteiro mais livre, capaz de ser alterada
no transcorrer do processo, caso tal modificacdo seja justificavel e se aplique,

Sobre o roteiro da entrevista (conforme Anexo 09), decidimos dividir as questdes em
trés blocos tematicos distintos. O Bloco 1 versava sobre “Locais frequentados na cidade
durante a semana/ finais de semana / recessos e feriados”, subdivididos em perguntas sobre
os “Sentidos e significados” e os “Desejos e frustracoes” construidos nas praticas espaciais
dos sujeitos, além de aspectos relacionados a “Ida aos lugares antes mencionados e a vida de
professor”. O Bloco 2 da entrevista dizia respeito a “Cidade e casa”, apresentando como
subdivisoes os “Deslocamentos”, “Sdbados”, “Coincidéncias”, “Cidade e escola”. Ja o Bloco

3 era concernente a “Qutros lugares” que, porventura, ndo tivessem sido abordados pelos
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sujeitos-professores e sobre 0s quais tinhamos interesse em saber se eram freqiientados, além
de seus sentidos e significados.

Para a realizacdo das entrevistas, adotamos alguns critérios balizadores da escolha dos
sujeitos a serem investigados. Em termos gerais, cabe salientar que a cidade de Contagem, de
acordo com regulamentacdo da Lei Complementar 060 de 14 de janeiro de 2009 (Plano Diretor
Municipal), estd dividida em oito Regides Administrativas. S@o elas: Industrial, Eldorado,
Ressaca, Nacional, Sede, Petrolandia, Vargem das Flores e Riacho (conforme Mapa 1 em
anexo), cada uma delas formada por nimero varidvel de bairros, conforme Anexo 03.8

Dados disponiveis no sitio eletronico da Secretaria de Educag@o do Estado de Minas
Gerais (SEE-MGQG) ? indicam que a cidade, ao todo, possui 316 (trezentos e dezesseis)
estabelecimentos de ensino. Seu atendimento abarca o ensino infantil, fundamental e médio
(incluindo o ensino profissional), a educacdo de jovens e adultos e a educagdo especial.
Destas escolas, 187 (cento e oitenta e sete) sdo privadas, 39 (trinta e nove) estdo sob a
responsabilidade direta da administracdo do Estado de Minas Gerais e 89 (oitenta e nove) sao
escolas publicas municipais — foco desta pesquisa —, que atendem a Educacdo Bdsica, ensinos
infantil, fundamental e médio (incluindo o ensino profissional).

A preferéncia por professores que trabalham nos anos finais do ensino fundamental ou
terceiro ciclo' deve-se ao fato de pesquisas apontarem que estes sujeitos sdo 0s que mais tém
acesso aos “produtos culturais situados” na cidade, de acordo com Fanfani (2005). Ademais,
a op¢do por uma selecdo regionalizada dos sujeitos investigados tem o intuito de captar as
possiveis regularidades, diferencas e peculiaridades existentes entre docentes espalhados pelos
distintos espagos da cidade, que faz fronteira com Belo Horizonte (a leste), Ribeirdo das Neves
(a norte), Esmeraldas (a noroeste), Betim (a sudoeste) e Ibirité (ao sul).

Prosseguindo com a apresentacao dos critérios, ressalta-se que as relacdes dos sujeitos
socioculturais professores com as cidades sao matizadas de acordo com vdrias outras

caracteristicas e/ou fatores. Destaca-se, em primeira instincia, o fato do sujeito-docente

¥ Dados obtidos em: http://www.contagem.mg.gov.br/comunicacao/arquivos/arquivos/atlascontagem.pdf e
http://www.contagem.mg.gov.br/comunicacao/diario/pdf/2439web.pdf, Acesso em: 29 jun. 2009. Nestes sites,
pode-se visualizar o mapa com a referida regionalizacdo, embora dos dados cartograficos estejam incompletos
(como projegdes, escalas), entre outros (vide mapa do municipio em anexo).

® Além desta lista, obtivemos uma relagdo das escolas e docentes através da Diretoria de Funcionamento escolar
da Secretaria de Educacdo de Contagem na qual consta: nome das escolas, modalidade de ensino, endereco e
contatos, a distribui¢cdo das mesmas pelo municipio, entre outros dados. A Secretaria ndo possui um mapeamento
destes dados, o que seria fundamental para embasar a escolha dos estabelecimentos e dos/as professores/as a
serem pesquisados.

' Com base nos dados fornecidos por érgios da Prefeitura referentes ao més de outubro de 2009, Contagem
possui 1673 docentes efetivos que atuam no terceiro ciclo. A quantidade de professores contratados pela
Secretaria de Educacdo (SEDUC) ndo foram fornecidos. Entretanto, calcula-se que sejam menos de 10% do
total, tendo em vista que hd um percentual de professores que dobram seus cargos.
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trabalhar em uma cidade e residir em outra diferente e/ou em regides distantes entre si.
Ademais, podemos apontar o fato de o sujeito ser efetivo, estar em “estdgio probatorio” e/ou
ser contratado, o caso de seu cargo ser “picado” em varias escolas. Também se salienta o fato
de ser homem ou mulher, casado ou ndo, mais jovem ou mais velho. O fato de trabalhar em
uma ou mais escolas, o turno trabalhado, os trajetos realizados pelo/a professor/a sozinho e/ou
acompanhado, as disciplinas lecionadas, os caminhos percorridos em meios de transporte
distintos, entre tantos outros, também que podem ser apontados como possiveis
influenciadores das ‘“‘geo-grafias docentes” nas grandes cidades. Estes fatores serdo
devidamente considerados e investigados na primeira etapa da pesquisa, sendo balizas
fundamentais na escolha dos sujeitos a serem questionados na segunda etapa da investigagao.

Dentre os critérios de escolha dos sujeitos, foram considerados quatro, de maneira
especial: a regido e/ou bairros da cidade onde as escolas que os/as professores/as lecionam estao
localizadas, os turnos de trabalho, a modalidade de ensino que oferecem e a facilidade de acesso
da pesquisadora a estes lugares. Obtivemos informagdes na Secretaria Municipal de Educacio e
Cultura (SEDUC) relativas aos estabelecimentos escolares que ofereciam o terceiro ciclo na
cidade, os turnos de funcionamento da escola, a quantidade de professores/as que ali trabalham.

Destacamos que, conforme nossa percepcao geral e nossa sensibilidade ao iniciar os
contatos com 0s sujeitos para marcagdo das entrevistas e ao dar inicio as mesmas, decidiamos
se deveriamos enveredar primeiramente pelas questdes do Bloco 1 ou do Bloco 2. Caso o
entrevistado fosse mais descontraido, caso fosse um/a professor/a conhecido/a, caso o contato
inicial tivesse sido mais receptivo, entre outros aspectos, a entrevista era iniciada pelo
questionamento de alguns dados iniciais (cidade e bairro onde mora, em quais escolas leciona
e héd quanto tempo) sendo que, em seguida, ja se partia para a pergunta de abertura do Bloco
1, qual seja: “quero que vocé me conte sobre quando vocé ndo estd em casa e ndo estd na
escola, quais lugares da cidade vocé tem costume de frequentar”, ao que seguiam as demais
perguntas.

Por outro lado, caso o entrevistado se mostrasse mais introspectivo, caso fosse um/a
professor/a totalmente desconhecido/a, caso o contato inicial tivesse sido muito breve e/ou
“arranjado” por outro professor ja entrevistado, caso fosse identificada certa atitude de
desconfianca e “ndo abertura” por parte do/a professor/a, entre outros elementos, a entrevista
era iniciada pelo Bloco 2. Apenas o bloco 3 tinha posicdo fixa, sendo suas perguntas as
ultimas a serem feitas, especialmente porque grande parte dos entrevistados percorreu as

mesmas ao longo dos Blocos anteriores.
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Foram as caracteristicas particulares de cada um dos Blocos teméticos que
proporcionaram tais incursdes. No Bloco 1, tentamos deslindar as praticas espaciais cotidianas
relacionadas a vida particular dos entrevistados, com questdes que versavam sobre suas idas a
lugares diversos quando ndo estavam na escola e quando ndo estavam em casa, bem como
seus sentimentos, os significados deste ir e vir pela cidade, suas companhias, entre outros.
Tais questdes, a nosso ver, demandavam certa dose de confianga do entrevistado para poder
contar alguns fatos, especialmente aqueles que envolvem suas familias, suas crengas, suas
escapadelas, seus risos e choros.

J4 o Bloco 2 tinha como elemento central a pratica espacial ligada a vida profissional
dos docentes, com questdes que versavam sobre suas idas e vindas por entre as escolas em
que lecionavam e suas casas, sobre como eram seus sdbados, se letivos; como se ajeitavam
quando haviam compromissos concomitantes com a escola — idas a médicos, veldrios,
reunides escolares dos filhos, entre outras questdes. Estas perguntas comecam pelo nosso
pedido ao professor para contar sobre o dia em que mais se movimenta pela cidade em fungdo
do trabalho, expondo os meios de transportes, as companhias, as paradas para alimentagdo,
seus sentimentos, entre outros. Neste item, os professores deixavam as palavras fluirem, uma
vez que muitos nos relataram sentir falta de investigacdes, reportagens, entre outros, que
falem mais sobre o “dia a dia” do professor, de suas idas e vindas cotidianas mais
corriqueiras, capazes de tornar suas vidas mais ou menos tranqiiillas, mais ou menos
atribuladas, mais ou menos felizes, mais ou menos cansativas, mais ou menos repletas de
bem-estar e de mal-estar.

Logo ap6s a montagem do roteiro, partimos para um pré-teste com quatro professores,
quais sejam: Julia, Alvaro, Jairo e Paulo. A primeira professora trabalhava comigo em uma das
escolas em que lecionava no turno da manha. Sua entrevista foi realizada na Secretaria da
escola, sendo que a secretdria transitava de um lado para o outro em alguns momentos sem
atrapalhar a conduc¢@o da entrevista. Inicialmente, temi que sua presenca pudesse causar algum
constrangimento. Entretanto, professora e secretdria trabalhavam juntas hd vérios anos:
trocavam confidéncias, comentavam sobre problemas na escola e fora dela, afetos e desavencas.
Neste sentido, nao houve nenhum constrangimento.

O segundo professor, Alvaro, trabalhava em uma escola localizada no mesmo terreno da
escola onde que Jilia e eu trabalhdvamos. Ele concedeu a entrevista a pedido da nossa primeira
entrevistada, com a qual trabalhou durante muitos anos no Ensino Fundamental. Nossa
entrevista foi realizada na sala da coordenadora pedagdgica, que iria se ausentar e cedeu o

espaco. Entretanto, a mesma voltou ao final da entrevista, o que fez com que as falas de Alvaro.
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fossem entrecortadas por seus comentdrios. Senti que sua presenca causou certo
constrangimento no professor diante do desejo que ele tinha de responder de forma mais critica
algumas questdes. Por outro lado, ao término das entrevistas, permaneci com oS mesmos cerca
de meia hora conversando sobre a queda do poder aquisitivo docente e como isto impacta sua
vida cotidiana: compras, viagens, manutencdo da casa, da educagdo dos filhos, entre outros.
Neste ponto, as intervencdes foram bastante proveitosas e, de certa maneira, compensaram as
restricoes da presenca de uma terceira pessoa durante a entrevista.

JA o terceiro professor, Jairo, era meu conhecido “de vista” de assembléias,
manifestagdes, audi€ncias publicas e afins realizados por professores/as em locais conhecidos
na cidade de Contagem como a Camara dos Vereadores, as ruas em frente a mesma e a
Prefeitura, o centro comercial da cidade — mais especificamente na Avenida Jodo César de
Oliveira, bastante movimentada e geralmente escolhida para manifestagdes —, o espago popular
de Contagem — a escadaria da Igreja Matriz de Sao Gongalo, localizada ao lado da Camara, no
centro da cidade —, em uma praca, na Casa do Movimento Popular, entre outros. Este docente
participava do Sindicato no ano de 2009. Ao encontrd-lo em um evento, perguntei se poderia
me conceder uma entrevista, ao que respondeu prontamente e com muito interesse. Este
professor, que também participava do Sindicato, chamava minha aten¢do porque sempre
fotografava os movimentos. Aproveitei, também, para solicitar-lhe algumas imagens, que foram
enviadas por e-mail e facilitaram nossos contatos.

Sua entrevista foi realizada em duas partes na escola em que lecionava no turno da tarde.
A primeira entrevista foi realizada em um dia escolar. Utilizamos a sala dos professores, que se
encontrava vazia enquanto os docentes realizavam uma reunido em uma sala de aula. Fiquei
com receio de atrapalhar o professor, uma vez que o mesmo deixou de participar de parte da
reunido. Entretanto, o0 mesmo destacou que o modo com os temas em pauta eram abordados —
trabalhos com projetos de parceria publico-privado e a privatizacdo da merenda escolar — ndo
lhe interessavam no momento, uma vez que suas opinides, sempre emitidas, eram divergentes
de grande parte dos colegas de trabalho e da postura da SEDUC. A segunda entrevista também
foi feita na escola, mas, desta vez, em um horéario de projeto do professor € em uma pequena
sala de reunides cujo acesso era restrito aos que agendavam, programavam ou solicitavam seu
uso. Entretanto, neste dia, a “entrevista” comegou em outro espaco, uma vez que, ao pegar o
Onibus para ir para a escola, encontrei o professor. Ali j4 iniciamos uma conversa, o que
facilitou a conducdo da segunda parte da entrevista quando da chegada na escola, a partir dai de

posse do gravador.
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O ultimo entrevistado, Paulo, era um professor que eu ja conhecia ha cerca de 2 anos,
com o qual eu me “esharrava” apenas em reunides, manifestacoes diversas e/ou eventos em
uma das escolas em que eu lecionava, no turno da noite, quando o mesmo ia para conhecer os
projetos a pedido da Fundacdo de Ensino de Contagem, na qual prestava assessoria. Em uma
destas manifestacOes — mais especificamente na Audiéncia Pablica na Camara dos Vereadores
na qual encontrei Jairo, o primeiro entrevistado —, trocamos algumas informacdes sobre as
escolas em que trabalhdvamos e tomei nota dos telefones e e-mail do professor, com o qual
marquei a entrevista em uma das escolas em que ele lecionava e que tinha um horédrio mais
amplo para que a mesma fosse realizada de maneira mais tranqiiila. Tinhamos em comum o fato
de gostar de trabalhar na Fundacdo de Ensino Médio a qual estdvamos vinculados, nas quais
desenvolviamos alguns projetos, cada um na sua escola e trabalhando uma proposta
diferenciada. Esta foi uma das “entrevistas” que mais me marcou.

Em suma, as entrevistas transcritas geraram um documento com cerca de 500
(quinhentas) pdginas''. Cada uma delas encontra-se acompanhada por uma ficha de
identificacdo pessoal do professor, que chamamos de “Bloco 47, através da qual recolhemos
dados de identificacdo pessoal e profissional do entrevistado (endereco, aspectos académico-
escolares, tempo de magistério, situacdo atual de trabalho na/s escola/s em que leciona, renda
pessoal e familiar, dentre outras).

Com as entrevistas devidamente gravadas e transcritas, procedemos algumas andlises
preliminares baseadas no que estamos denominando de “balizas norteadoras”. Em primeiro
lugar, adentramos em cada uma das entrevistas questionando o que cada um dos entrevistados
nos forneceu, nos municiou, enfim, nos deu a ler. Nesta etapa, tentamos identificar os temas
gerais abordados pelos sujeitos de forma livre, adentrando e mergulhando com profundidade
em cada uma delas.

Em segundo lugar, indagamos as entrevistas, uma a uma, a partir de nossas questoes
de pesquisa e de categorias analiticas até entdo escolhidas. Em outros termos, embrenhamo-
nos por entre as falas a fim de fazer uma leitura das mesmas de maneira mais direcionada,
guiada e orientada. Apds esgotada esta etapa, seguimos para uma terceira fase, na qual
procedemos uma andlise de tudo aquilo que a entrevista ndo nos havia dado a ler. Neste
sentido, examinamos os relatos dos sujeitos-professores buscando aquilo que ainda nao se

mostrava para nés como questdes investigativas e/ou categorias analiticas e/ou empiricas.

" Formatagdo: Fonte Times New Roman, Espaco simples.
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Neste sentido, penetramos novamente nas entrevistas com o intuito de procurar indicios de
novas composicoes.

Nestas trés etapas, mais especificamente, produzimos um texto relativo a cada
entrevista tentando perpassar as trés questdes indicadas. Produzidos os vinte e um textos,
conforme os procedimentos antes relatados, avancamos na direcao dos entrelacamentos entre
as andlises individuais das entrevistas. Para tanto, realizamos as comparacdes textuais de
acordo com cada uma das trés etapas mencionadas no intuito de construir o que, no campo da
antropologia, designa-se por ‘“quadros sindticos”. Nesta quarta fase, percorremos as
entrevistas previamente analisadas novamente em posse das trés balizas norteadoras, a saber:
o que nos foi dado a ler; leituras direcionadas conforme questdes e categorias € 0 que ndo nos
foi dado a ler, mas pode constituir novas leituras. Em termos gerais, realizamos uma tentativa
de andlise hermenéutica, buscando analisar os campos de significacdo e sentido atribuidos
pelos docentes as suas praticas na cidade. Lembramos que os trechos das entrevistas
utilizados no texto passaram pelo processo de transcriagﬁolz.

Destacamos que a exposicao da pesquisa serd realizada em cinco capitulos. Eles giram
em torno dos grupos de categorias analiticas descobertas e escolhidas ao longo de todo o
percurso, conforme apresentado a seguir.

No primeiro capitulo, intitulado “Professores, cidades e geo-grafias docentes”,
indicamos a trajetoria que propiciou o soci6logo canadense Andy Hargreaves utilizar a
palavra “geografia” como metafora para abordar temas relacionados ao campo educacional.
apontamos nossa proposi¢ao tedrica central, referente as “geo-grafias docentes”: indicamos
nossas bases tedricas, elencamos alguns conceitos-chave que compdem o termo e
apresentamos alguns estudos, extraindo deles elementos que auxiliam na edificacdo da
metafora. Neste capitulo, também realizamos uma discussao sobre as categorias “cidade e
urbano” com base em autores como Lefebvre (1974, 2008), Santos (2008), Certeau (2008),
entre outros. Também trazemos uma contextualizacdo de Belo Horizonte e Contagem, cidades

onde os professores entrevistados moram e/ou trabalham. Por fim, apresentamos os perfis dos

2 “A transcriacdo surge da necessidade de se reformular a transcri¢io literal para tornd-la compreensivel a
leitura. Na transcri¢@o literal hd indmeras frases repetidas, enquanto outras sdo cortadas pelo entrevistando ou
pela qualidade da gravagdo; hd muitas palavras e expressdes utilizadas incorretamente, devido a prépria
dindmica da fala, da conversa informal [...], ou seja: termos que sdo bastante distintos quando falados ou escritos.
Tendo-se, portanto, em mente que o cédigo oral e o escrito t€m valores diferentes, procura-se corrigir esta
desigualdade através da transcriaciio. Processa-se entdo uma intensa atividade sobre o texto e a gravacéo, na qual
palavras, frases e pardgrafos serdo retirados, alterados ou acrescentados, permitindo que o ndo literalmente dito
seja dito.” Disponivel em: http://www.gandalf.com.br/gattaz/artigos/artigo 02.htm, Acesso em: 08 de agosto de
2011.

28



professores entrevistados, discutimos dados de pesquisas que versam sobre algumas préaticas
dos professores nas cidades e, por fim, apresentamos algumas visdes dos docentes
entrevistados para as urbes onde vivem.

O segundo capitulo, intitulado “Casa, pedacos, familiari(cidades)” apresenta, no
primeiro item, discussdes sobre os sentidos e significados que os professores atribuem a casa
onde moram, utilizando a oposicao sugerida por Da Matta (1979) entre “a casa e a rua” para
analisar os dados. Em seguida, discutimos a idéia de “pedacos” formulada por Magnani
(1998), que corresponde aos espacos de mediacdo entre “a casa e a rua”. No proximo item,
apresentamos uma discussdo sobre as “familiari(cidades)”, expressdo criada para designar os
momentos em que os professores estdo nos lugares publicos da cidade com suas familias. Por
fim, apontamos possiveis trancados entre a casa, os pedagos e as familiari(cidades) na vida
dos professores entrevistados.

Ja no terceiro capitulo, que recebeu o titulo de “Manchas, trajetos, porticos,
escolari(cidades)”, apresentamos os “trajetos” realizados pelos professores, ou seja, seus
deslocamentos de um ponto a outro da cidade, em especial das “manchas” — areas que
condensam um grande nimero de pontos importantes na cidade, tais como ruas de comércio,
etc — e nos “porticos”, areas de passagem no espago da cidade, categorias estas propostas por
Magnani (1998). No item a seguir, destacamos o que estamos chamando de
“escolari(cidades)”, ou seja, os momentos em que, nos lugares publicos da cidade, os
professores encontram esporadicamente seus antigos e atuais estudantes, relacdo por vezes
regulada pelos “jogos da conveniéncia” (Mayol, 2008).

Em seguida, para finalizar as discussdes, apresentamos as “Consideracdes Finais”,
indicando algumas (in)conclusdes e sugestdes para prosseguimento com outras pesquisas que
versem sobre a temdtica em questao.

Ressalta-se que intentamos construir a referida investigacao tendo como fundamento a
interdisciplinaridade. Uma vez que nosso intuito consiste em colocar as relacdes entre sujeitos
socioculturais e cidades no centro de nossa investigacdo, € preciso romper as amarras
disciplinares, como aponta Carrano (1999, p.14). Tais compartimentacdes nos impedem de
considerar que a complexidade do real ndo se deixa ver a partir do estudo de sujeitos e
“objetos autonomizados”. Por isso, nos lancamos nas “entre-fronteiras” da Geografia, da
Antropologia e Sociologia em uma tentativa de matizar o entendimento de sujeitos-

professores, seres que se criam ao criar escolas, ruas, cidades.
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Sendo esta pesquisa uma pec¢a costurada com tecidos variados, porém com matizes
que combinam entre si, pretendemos aqui evidenciar, na medida do possivel, os tragcados de
seus moldes, seus cortes, suas costuras, seus pontos, seus alinhavos, suas emendas. Embora
Marx tenha nos ensinado que o método de pesquisa ndo necessariamente se assemelha ao
método de exposicao daquilo que foi pesquisado, entendemos ser importante deixar entrever
as “artes do investigar”’, bem como as taticas que compdem esta pratica. Se algumas linhas se
mantém aparentes nas pdaginas seguintes, faz parte da nossa proposta da pritica de uma
“astiicia metodologica”. Com isto, quero dizer que nossa inten¢do consiste em evidenciar
algumas duavidas, alguns insights, algumas descobertas, alguns percal¢cos. Outras questoes
estardo presentes ao longo do texto que daqui pra frente se esboga, na tentativa de mostrar que
a pesquisa também pertence aos itinerarios das artes do fazer, conforme nos lembra Certeau
(2008).

Por fim, cabe reiterar que tal pesquisa configura-se como um estudo exploratério, uma
pesquisa parcial (alids, como com qualquer outro objeto ou tema de estudo), provisdria e restrita
a alguns aspectos ou fatores relacionados as “condicoes docentes” (Fanfani, 2005). Por se tratar
de um estudo no qual ndo se pretende enquadrar a temética em alguns modelos a priori nem
sequer explicar as relacbes a serem investigadas somente a partir de um Unico
elemento/categoria balizadora, hipéteses e pressupostos tedrico-analiticos foram constituidos
e analisados ao longo da realizacdo do trabalho. Afinal, até que seja proclamada sua

conclusdo, a pesquisa € um constante (re)fazer-se.
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CAPITULO 1

PROFESSORES, CIDADES E GEO-GRAFIAS DOCENTES

Atencdo: degraus!

O trabalho em uma boa prosa tem trés degraus: um musical, em que ela é
composta, um arquitetdnico, em que ela € construida, e, enfim, um téxtil, em
que ela é tecida.

Walter Benjamin

A profissdo docente, um dos oficios mais antigos das sociedades modernas, tem suas
origens em meados do século XIX. O contexto de seu surgimento foi marcado pela constitui¢ao
do moderno Estado-nacdo capitalista. Naquele momento, profundas mudangas foram
produzidas em dois ambitos da vida: transformagdes ocorreram no mundo social e nas
culturas tradicionais de base rural, emergindo um modo de vida urbano, industrial e
relativamente integrado (comercial e culturalmente), com os grandes centros mundiais de
desenvolvimento capitalista. (Fanfani, 2007).

Paises como Argentina, Brasil, Chile, México e Uruguai tiveram seus processos de
industrializacdo e urbanizagdo alcancando ritmos acelerados durante a década de 1960. Nestes
paises, as taxas de urbanizacdo (porcentagem da populacdo urbana na populacio total) foram
crescentes a partir deste momento. Com estruturas agrdrias repulsivas devido a estrutura
fundidria concentrada, a mecanizagdo do campo, a auséncia de empregos e de politicas
publicas adequadas, além do desequilibrio sécio-econdmico cada vez maior entre campo e
cidade, dentre outros, certas dreas urbanas em paises latino-americanas foram se configurando
como polos de atragdo populacional, abrigando os sujeitos afetados pelo “éxodo da miséria e
da esperanga” (Santos, 1993).

O rapido crescimento de algumas cidades tornou-se um fato, que acabou culminando
no fendmeno da metropolizacdo. Isto forcou a aglomeracdo de milhdes de pessoas em
determinadas cidades e regides, fato que polarizou a economia de cada pais. Nestas dreas, a
desigualdade e a exclusdo social se manifestam e convivem com a segregacdo sécio-espacial.
Superpopulacdo, infra-estrutura deficiente, alto custo de vida, elevados indices de
informalidade e precariedade, dilemas ambientais e violéncia sdo problematicas que se

aprofundam cada vez mais.
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Nestes contextos, modificagcdes foram aprofundadas ndo apenas nos contextos citadinos
e urbanos, mas também nas relacdes entre escola e sociedade. Emergiram, pois, “novas questoes
sociais” impostas pelo novo capitalismo (Fanfani, 2007). Um de seus desdobramentos ocorreu
na década de 1990, que pode ser caracterizada pela confluéncia de dois fendmenos
contraditdrios: o empobrecimento e a exclusdo de amplas parcelas populacionais se juntaram a
massificacdo da escolarizacdo de criangas e de adolescentes, este tltimo com forte tendéncia de
desenvolvimento mundial.

Mudancgas significativas também insurgiram na profissao docente. A massificacao
escolar, associada as novas caracteristicas soOcio-culturais e econdmicas dos estudantes
produziram, concomitantemente, o desenvolvimento quantitativo permanente de docentes e
uma espécie de terremoto nas praticas escolares, nas identidades e subjetividades dos sujeitos
da escola e na experiéncia escolar (Fanfani, 2007). Fatores como a crescente heterogeneidade
socio-cultural discente e docente, as inimeras dificuldades na relacdo professor-aluno, a
intensificacdo do trabalho dos professores e a insatisfagdo salarial que, muitas vezes, gera a
prorrogacao da jornada temporal de trabalho podem ser apontados como motivacdes do abalo
das préticas escolares e da condi¢dao docente.

Em grandes cidades localizadas em paises latino-americanos, em especial das Regides
Metropolitalnals13 , 0 “terremoto das prdticas docentes” esta cada vez mais sendo intensificado
e tornado complexo. Nestes locais, o grande nimero de sujeito que compdem a categoria, a
expansdo dos niveis de ensino e a deterioracdo das recompensas materiais e simbdlicas
associadas a atividade s@o fatores a serem sublinhados. Nestas localidades, os significados, a
funcdo social e as condi¢des de exercicio da docéncia sofreram variagdes possivelmente mais
acentuadas do que em outras dreas. Mudancgas recentes nas caracteristicas objetivas e
subjetivas do oficio de professores/as como a massividade, a heterogeneidade dos alunos, as
novas regulacdes do trabalho docente, entre outras, embora se manifestem entre docentes em
espacos com escalas variadas, assumem maior expressividade nas cidades de grande porte
localizadas nos grandes centros urbanos. (Fanfani, 2005)

As grandes cidades tém se apresentado como exemplos manifestos da dindmica social
moderna, evidenciando discussdes sobre temas diversos abordados por vdrias dreas do
conhecimento. Gedgrafos, historiadores, socidlogos, antropélogos, arquitetos e urbanistas t€ém
formulado teorias que auxiliem na compreensdo de suas mudancas e permanéncias. Dentre os

temas e abordagens mais presentes na producao académica e literdria, Oliveira (2004) destaca:

3 . . s ~ . A . A .
"> Grandes centros populacionais que, geralmente, possuem uma “pdlis-mde” que exerce influéncias econdmicas,
politicas e culturais sobre a vida social de cidades adjacentes, que compdem a zona de atuaciio da metrépole.
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a metropolizacdo, a vida cotidiana, a cultura, o urbanismo, a industrializacdo, o mercado de
trabalho, as politicas publicas, as histdrias de vida, o turismo, o meio ambiente, dentre outros.

Os docentes, por sua vez, ao lado de seus contemporaneos, lidam com tais
movimentos da sociedade moderna cotidianamente, seja quando estdo nas escolas, seja
quando estdo em outros espagos da vida social. No entanto, eles t€ém sido evidenciados em
inimeras investigagdes que versam sobre o percurso histérico e as novas regulacdes da fungdo
docente, o ciclo de vida profissional, a relacdo com os estudantes, a desvalorizacdo de seu
papel pela sociedade, sua imagem desgastada, o mal-estar, a sobrecarga de trabalho, o stress e
o burnout, o absenteismo, dentre outros, sem que, muitas vezes, as discussdes sobre o fato de
estar em uma grande cidade seja abordado.

Compreendemos que sujeitos-professores/as, além de estarem nos lécus considerados
privilegiados para a constru¢do de sua identidade profissional — escolas e salas de aula —,
também se encontram nas cidades de modos distintos e peculiares, fato que compde e produz
suas identidades de maneira mais ampla. Em outros termos, ousamos afirmar que distintas
espacialidades e temporalidades, como as citadinas e urbanas, também participam na
constru¢do identitdria dos sujeitos-docentes, seja nos tempos relacionados a greves — como
apontam Teixeira (1992); Arroyo (2007) —; seja nos tempos dedicados ao cinema e ao teatro —
como aponta Fanfani (2005) — ou até mesmo nos tempos dedicados a praia, como investiga
Bigaton (2005), entre tantos outros espacgos identificados em nosso estudo e devidamente
abordados ao longo da dissertagao.

Faz-se necessdrio, portanto, que as relacdes entre sujeitos-docentes e cidades sejam
deslindadas, o que comecamos a empreender neste capitulo. Para tanto, apresentamos,
primeiramente, as bases tedricas que servem de base na composicao e edificacdo da metafora
das geo-grafias docentes em grandes cidades, proposta para pensar relagdes tecidas entre
sujeitos-professores e cidades. Em seguida, os sujeitos assumem centralidade na escritura de
dois modos distintos. Por um lado, apresentamos o perfil dos professores pesquisados: dados
de identifcacdo pessoal, aspectos académico-escolares, situacdo de trabalho na/s escola/s no
momento em que foram entrevistados, entre outros. Por outro lado, interrogamos suas praticas
espaciais a partir de pesquisas que tangenciam a temadtica, embora de maneira parcial.

Para prosseguir, as categorias cidade e urbano tém algumas de suas defini¢Oes
explicitadas com o objetivo de auxiliar na compreensao de aspectos que, de forma mais ampla
e no mundo contemporaneo, caracterizam as grandes cidades em que, ao lado de outras tantas
pessoas, vivem os sujeitos-professores. Para finalizar, Belo Horizonte e Contagem, as

principais grandes cidades vividas, percorridas e frequentadas pelos professores e professoras
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entrevistados, t€ém seus contextos apresentados. Por fim, sdo algumas falas dos professores
que ja apontam algumas de suas praticas espaciais materiais vividas, percebidas e imaginadas

sobre estes espacos, dando inicio a tessitura das geo-grafias docentes propriamente ditas.

1.1 — Geo-grafias docentes em grandes cidades:
composicoes, edificacoes, tessituras

A palavra Geografia tem origem na Grécia Antiga — Geographia — cuja etmologia
significa geo (Terra) e graphos (escrever). Escrever sobre a Terra foi, portanto, o primeiro
objetivo trilhado na construcdo deste conhecimento, que comecou a ser desenhado, embora
ndo sistematizado e particularizado, na Antiguidade Cléssica. Organizar catdlogos sobre
paises e continentes do globo, criar compéndios de curiosidades sobre lugares exoticos e
relatar as viagens em tom literdrio foram, por muito tempo, alguns dos mais variados atos
direcionados a producao dos temdrios geograficos. (Moraes, 2005).

Nesta pesquisa, a geografia é tomada, inicialmente, como metafora. A palavra, do
latim methaphord, pode nos remeter ao radical met, ou seja, estar no meio de, entre; atrds, em
seguida, depois. Ja o radical phord nos remete a acdo de levar, de carregar a frente. Uma
metédfora pode nos esclarecer sobre o passado, o presente e o porvir. Enquanto caminho, pode
nos levar a algum lugar, nos remeter a outros espagos € nos situar numa encruzilhada de
possibilidades. Ela pode nos guiar, estar a nossa frente, trazendo a tona o que veio antes,
descortinando o que estd nos entremeios e iluminando o que ainda se anuncia. Michel de
Certeau (2008) nos informa que, na Atenas contemporanea, “metaphorai” é 0 nome com 0
qual se batiza os transportes coletivos. Neste sentido, metaforas, como Onibus e trens, podem
atravessar e organizar os lugares, (re)unindo-os em um sé conjunto. Elas podem auxiliar o
percurso, facilitar os trajetos e ligar o que antes de sua existéncia encontrava-se distante,
disjunto, separado, inacessivel. Com maior ou menor velocidade e conforto, com mais ou
menos obstaculos e fronteiras nas estradas a serem percorridas, a metafora, este deslocamento
de algo de um lugar para outro que lhe era desconhecido desde o inicio, € aqui compreendida
em suas férteis possibilidades de mudancgas e transposi¢des, em sua capacidade de levar de um
lugar para outro e superar, fazer ir além. Sendo assim, e ultrapassando a sua condic@o inicial,
para além de uma metéafora, o termo geo-grafias ganha um estatuto tedrico-analitico. Torna-se

um conceito com o qual operamos na andlise da problematica dos docentes e a cidade.
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Neste item, empreendemos o trabalho de compor, edificar e tecer a metafora que embasa o
estudo aqui apresentado, conforme as indicacdes de Benjamin (2000). Mais especificamente,
€ preciso esclarecer que, por ser a metafora algo que nos leva por caminhos desconhecidos,
percalcos sdo recorrentes. Nem todas as descobertas aqui apresentadas foram encontradas em
uma sequéncia temporal e organizadas da maneira que aqui sdo apresentadas Ao longo da
pesquisa, primeiramente elaboramos a ideia das “geo-grafias docentes”, edificando suas bases
tedricas. Faltava uma melodia que a conduzisse e, portanto, elementos que possibilitassem
uma tessitura coerente. Estes dois elementos, “degraus” fundamentais para montar uma “boa
prosa’ metaférica, foram aparecendo gradativamente. Trabalhos sobre a juventude e a cidade,
alguns estudos sobre a relacdo do professor com a cidade ao longo da carreira docente e o
trabalho de Andy Hargreaves mencionando a expressdo “geografia social da formacdo
docente”, consolidaram a edificacdo tedrica. Tal descoberta abriu um leque de
esclarecimentos que, agora, possibilita a estruturacdo de alguns “degraus” que auxiliam na
explicitacdo da proposta aqui apresentada

No primeiro momento, indicamos a trajetéria que propiciou o socidlogo canadense
Andy Hargreaves utilizar a palavra ‘“geografia” como metifora para abordar temas
relacionados ao campo educacional. Apontamos e explicitamos a ideia de “geografia social”
(Hargreaves, 1999) elaborada pelo pesquisador e, em seguida, elucidamos a ideia de
“geografia social da formacdo docente” (op.cit.), derivada do primeiro conceito. Na
sequéncia, apresentamos o conceito de “geografias emocionais” utilizado por Hargreaves
(2000, 2001, 2002, 2004, 2008) para abordar as relacdes entre professores e alunos,
professores e pais de alunos, professores e colegas de trabalho e, por fim, professores e
gestores. Explicitamos sua defini¢do, indicamos algumas bases tedricas e metodolégicas do
autor e apresentamos alguns resultados encontrados nas investigagdes. Finalizando a se¢do do
capitulo, apontamos nossa proposi¢do tedrica central, referente as “geo-grafias docentes”:
indicamos nossas bases tedricas, elencamos alguns conceitos-chave que compdem o termo e
apresentamos alguns estudos, extraindo deles elementos que auxiliam na edificacdo da
metafora. Apés cadenciéd-la e construi-la, realizamos algumas tessituras entre as “geografias
social e emocional” propostas por Hargreaves e as “geo-grafias” que aqui indicamos como

uma reformulagdo conceitual.
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1.1.1 - Geografias sociais: a contribuicao de Hargreaves

Hargreaves (1999) destaca que a formacgdo de professores e o trabalho com o ensino
estdo imersos em uma fase de profundas mudancas. “A mudanca da formagdo do
professorado parece estar onipresente, ser incessante e estar aumentando” (op.cit. p.120).
Diante deste cendrio, questiona o autor: o que significam estas mudangas? Como devemos
entendé-las? Até onde elas nos levam? Quais as melhores posturas a serem adotadas perante
as mesmas?

Em busca de respostas, o autor indica que uma das possiveis formas de compreender a
crise enfrentada na formacdo de professores se encontra em situar os problemas em um
“contexto sociocultural”. Ao explicitar sua compreensao a respeito desta maneira de abordar a
temética, Hargreaves (1999) aponta que as histdrias sociais representam um papel importante
nos estudos sobre a formagdo de professores e nos estudos sobre o ensino. Entretanto, o autor
considera que estudar a formagao do professorado apenas ao longo do tempo nao € suficiente.
Além de acontecer em determinados periodos temporais, a formacdo de professores é
espacialmente localizada. A preparacdo docente acontece em locais determinados como
escolas e/ou faculdades, universidades, entre outros, ocupando espagos fisicos, sejam eles em
grandes ou pequenas cidades, em espacos urbanos ou rurais. Neste sentido, ndo apenas a
categoria tempo, mas também a no¢@o de espaco atua como um componente fundamental na
andlise do processo de formacdo. Entretanto, a questdo que se interpde € a de que a dimensao
espacial ainda é desconsiderada por muitos pesquisadores na investigacdo da temdtica em
questdo. Neste sentido, como proceder para interrogar esta invisibilidade espacial? Quais
bases tedrico-metodoldgicas utilizar para percorrer questdes associadas a dimensao espacial
na formacao docente?

Por entender que a categoria espaco deve ser uma dimensdo problematizada nas
investigacdes realizadas sobre o assunto, Hargreaves (1999) passou a tentar construir uma
categoria analitica que embasasse suas pesquisas sobre a dimensdo da espacialidade na
formagdo de professores. Para tanto, o pesquisador propde a expressao “geografias sociais da

~ 14
formagdo de professores” .

'* 0 autor esclarece que tal termo foi cunhado e mencionado pela primeira vez em uma conversa entre ele e Ivor
F. Goodson durante uma reunido realizada em Nova Jersey no ano de 1994, enquanto debatiam e planejavam o
projeto “Professional Actions and Cultures of Teaching” (PACT), dirigido por ambos. Apés discutirem algumas
questdes relativas a pesquisa, Goodson mencionou: "Acho que estamos falando é de ‘geografia social’”. A partir
de entdo, Andy Hargreaves vem compondo, construindo, tecendo e explorando o termo, que julga ser adequado
para embasar estudos relativos aos aspectos espaciais da formagdo docente.
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Na tentativa de propor uma conceituacdo, o autor parte da critica de proposi¢des
tedricas de um estudo desenvolvido por Shields (1991). Enquanto o udltimo aponta a
necessidade de estudar a formagdo docente através de “regimes de sucessdo ao longo do
tempo”, Hargreaves (1999) propde uma comparacdo e transfiguracdo do entendimento. Para
ele, ndo deveriamos apenas estudar a “historia social da formagcdo do professorado”, mas
também as “geografias sociais da formagdo docente”. Tal investigacio, baseada em “regimes
de articulacdo ao longo do tempo”, privilegiaria a dimensao da espacialidade nos processos
de preparagdo docente, uma vez que as articulacdes através do tempo acontecem em
determinados espacos. O autor indica que sua formulacdo estd baseada nas discussdes de
Lefebvre (1976) sobre o conceito de espacialidade social. Hargreaves (1999, p.120) apresenta
sua definicdo: “As geografias sociais implicam o estudo do espaco fisico e das construgoes
humanas, percepgoes e representacoes da espacialidade como contextos para e como
conseqiiéncias da interacdo humana”".

Tendo em vista que a definicdo é demasiadamente genérica, o autor destaca ser
necessario apontar alguns elementos mais especificos que se apresentam como conseqiiéncias
desta formulacdo. Neste sentido, Hargreaves (1999) formula alguns principios bdsicos do que
ele denomina de “enfoque socio-geogrdfico”, passiveis de esclarecer e auxiliar no
desenvolvimento da expressdo “geografias sociais”: Tais principios referem-se ao
entendimento de que o espago € caracteristica central e ndo derivada das organizacdes sociais
e do ser social, tratando-se de um fenomeno social e ndo apenas fisico. Entende-se, também,
que o espaco € meio e resultado da interacdo humana, sendo primordial para a estruturagao de
sua experiéncia.A ideia de que aos espacos podem ser conferidas propriedades imagindrias e
miticas e de que deixam rastros histéricos de significado, mesmo depois de passado muito
tempo das praticas que os originaram terem desaparecido também compde o quadro tedrico
do autor.

Nesse conjunto de principios Hargreaves salienta, ainda, que o tempo e o ser sdo
categorias definidoras da esséncia da existéncia humana, destacando que os sujeitos
“desenham” seus espacos t€m conseqiiéncias fundamentais na relacdo como eles sujeitos se
definem a si mesmos. Defini¢des e redefini¢des espaciais geralmente envolvem construgdes
identitérias, incidindo sobre as fronteiras fisicas, sociais e psiquicas. O autor considera, ainda,

o0 espaco € relativo, estd em movimento e em constante mudanca. Na era da informagdo, com

' Tradugdo propria, sendo a expressdo original do autor: “Las geografias sociales implican el estidio del
espacio fisico y las construcciones humanas, percepciones y representaciones de la espacialidad como contextos
paray coimo consequencias de la interaccion humana”.
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a agilidade nos transportes e nas comunicagdes, uma realidade sdcio-espacial univoca
inexiste.

Estdo também contemplados nos principios analiticos de Hargreaves sobre o espago e
as espacialidades, assim com em outros autores, a ideia de que as distribui¢des do espaco
social refletem e reforcam as distribui¢des das posi¢des sociais e de que “as relacoes de poder
e disciplina estdo registradas na aparente espacialidade inocente da vida social” (Soja,
1989, p.06). O espaco ndo é neutro. Ele produz sendo, ao mesmo tempo, produzido pelas
desigualdades sociais. Por fim, também como outros autores, Hargreaves considera que os
espacos podem ser organizados e analisados em distintos niveis de generalidade e abstragao.
Ha uma tripla distingdo espacial: os “microcosmos”, “macrocosmos” e “mesocosmos”.'®

Ao se referir a contemporaneidade, o autor destaca que nelas as experiéncias,
percepgdes e representagdes da espacialidade social atravessam mudangas profundas na era
pos-moderna: ampliacdo dos corpos ao longo do espago através dos recursos tecnoldgicos, a
aniquilacdo do espaco ao longo do tempo (Harvey, 1989), os paradoxos do anonimato, da
complexidade e das incertezas forjadas pela globalizagdo. A condensacdo espacial por meio
da tecnologia parece despertar cada vez mais a necessidade de reinventar ‘“‘sentidos
particulares de lugar para que eles sejam proprios e significativos”. (Hargreaves, 1999,
p-130). Considera, ainda, que o espaco na era pdés-moderna oculta algumas conseqii€éncias
como, por exemplo, a disputa entre o global e o local. A tensdo espacial ocorre no bojo da
dispersdo/desintegracdo dos grandes coletivos organizadores (como a na¢@o) e o surgimento
de lugares organizativos especiais ou identidades regionais/locais concretas, que
proporcionam plataformas de objetivos e fontes identitérias.

Sublinhamos que a defini¢do de “geografias sociais”, com esses principios balizadores
suas implicagdes é importante para o estudo aqui desenvolvido. E possivel discutir vérias
questdes utilizando como ferramenta a expressdo “geografia social’, quer sejam sobre
criangas, jovens, moradores de rua, carteiros, refugiados ambientais, idosos, quer sejam
grupos e segmentos sociais. Neste sentido, com o intuito de estudar as “geografias sociais” de

um grupo em uma situacdo especifica, os professores em processo permanente de formagao,

Hargreaves (1999) desenvolve o termo “geografia social da formagdo docente”. Para tanto,

16 . . ~ .. .
“Microcosmos” referem-se aos espacos de interacdo face a face, visivelmente vinculadas ao tempo e ao

espago. Sdo moldados pelas estruturas e pelos “residuos” de experiéncias prévias, mas realizados através dos
detalhes de “interacdo localizada”. Sdo “mundos pequenos” da experiéncia vivida. “Macrocosmos” dizem
respeito aos mundos que transcendem os parametros visiveis de qualquer lugar. Sdo conjuntos e abstra¢cdes como
os mercados, as profissdes, as classes sociais e as nagdes. Os “mesocosmos” encontram-se entre os niveis macro
e micro, “onde o concreto e o abstrato podem ser contemplados como uma combinagdo articulada e interativa.”
(Soja, 1989, p.191).
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articula o conceito de “geografias sociais” a partir de seus principios tedricos, apontando suas
contribuicdes para o estudo dessa temdtica em uma perspectiva sécio-geogrifica.

Em nosso caso, visualizados sob o enfoque geogrifico proposto por Hargreaves
(1999), podemos afirmar que os professores entrevistados vivem por entre “geografias
sociais” que ora os igualam ao restante da populagdo, ora os distinguem de outras categorias
profissionais e de trabalhadores. Por exemplo, ao percorrerem as grandes cidades, seja para
irem trabalhar, seja para realizarem atividades corriqueiras, o espaco age como elemento que
estrutura as acdes destes sujeitos e pode trazer problemas ou dificuldades sobretudo para os
que trabalham fora de casa.

Entendemos que, com a referida proposi¢do, Hargreaves consegue apontar elementos
balizadores para que outros investigadores empreendam pesquisas voltadas para o
entendimento das “geografias sociais”, exercicio que apontamos brevemente acima e que
desenvolveremos nos capitulos seguintes. Suas formulacdes ajudam a iniciar a
problematizacdo sobre a dimensdo espacial como contexto para € como conseqiiéncia da
interacdo humana. '’

Passando das “geografias sociais” a outras formulagdes, destacamos outra proposicao
tedrica de Hargreaves (2001): as “geografias emocionais”. O termo refere-se a “padroes
espaciais e experienciais de proximidade e/ou de distancia nas interacdes e relacoes
humanas que ajudam a criar, configurar e realcar os sentimentos e emogdes que
experimentamos em nos mesmos, no nosso mundo e com os outros.” (op.cit., p.26)

O autor lembra que a anélise social e organizacional das emog¢des humanas deve estar
assentada em dois conceitos fundamentais: as “geografias emocionais” e a “compreensdo
emocional”’. Quanto ao segundo termo, citando Denzin (1984, p.134), Hargreaves (2001)

refere-se a:

Um processo intersubjetivo capaz de exigir que uma pessoa entre no campo
da experiéncia do outro e experiencie por si mesmo as mesmas experiéncias
ou algo similar vivenciado por outros. A interpretacdo subjetiva de uma
experiéncia emocional a partir de um ponto de vista pessoal é central na
compreensdo emocional. Emotividades compartilhadas e compartilhaveis

"7 Hernandéz e Goodson (2004) enfatizam que o uso do termo “geografias sociais” deve-se nio apenas a
emergéncia do que denominam um novo processo de “fertilizacdo conceitual interdisciplinar”’. Pesquisadores
envolvidos nas investigacdes educacionais tém utilizado metaforas e nocdes de diferentes disciplinas para
esclarecer ou ilustrar seus préprios conceitos, suas descobertas e suas consideracdes, de modo que seus objetos
de pesquisa compreendam andlises contextuais. Como exemplo, os autores destacam a apropriacdo de “fermos

agricolas” como “cultivo”, “germinagdo” ou “crescimento” para falar sobre os objetivos da escola na promogao
da educag@o das criangas e jovens.
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estdo no cerne do que é entender e entrar de maneira significativa na
experiéncia emocional do outro. (Hargreaves, 2001, p.25)

As “geografias emocionais” podem se manifestar nos mais variados tempos e espagos
da vida social: em casa, no transito, na padaria, no shopping, no supermercado, como também
nas escolas. Sendo assim, para Hargreaves (2001) as “geografias emocionais do ensino”,
expressdo criada para descrever as formas de distdncia e proximidade nos processos de
formagao ou rompimento de lagos basicos de interacdo entre professores e outros sujeitos,
sustentam a eficdcia escolar. O autor salienta que ensinar e aprender sdo, também, “prdticas
emocionais”. Utilizando as palavras de Denzin (1984, p.89), o autor aponta que as mesmas se

remetem a

Uma prética incorporada que produz para a pessoa uma alteragdo emocional
esperada ou inesperada nos fluxos internos e externos da
experiéncia.Praticas emocionais apresentam-se como objetos problematicos
para as proprias pessoas que as produziram. A pratica emocional irradia
através do corpo da pessoa e pelos fluxos de sua experiéncia, gerando uma
culminincia emocional as pensamentos, sentimentos e a¢des' (Hargreaves,
2001, p.25).

Para o autor, tal marco tedrico € original para a ciéncia social e para a pesquisa
educacional, podendo auxiliar na identificacdo dos suportes e ameagas para os lagos emocionais
basicos que surgem de formas de distincia ou proximidade nas interagdes das pessoas ou nos
relacionamentos. No entanto, ha trés adverténcias quanto ao uso do conceito.

Em primeiro lugar, é preciso enfatizar que nido hd regras naturais ou universais de
“geografia emocional” no ensino ou em qualquer outro campo. Nestes termos, ndo hid uma
proximidade e/ou uma distancia 6tima entre os sujeitos, que transcenda todas as culturas e
contextos ou que seja mensuravel de maneira universal. As “geografias emocionais”, assim

CcOmo 0s espacos pessoais se inscrevem em quadros culturais e sistemas simbdlicos.

Em segundo lugar, o autor salienta que

as geografias emocionais da interacdo humana nao sdo apenas fené6menos
fisicos. Podemos nos sentir distantes de pessoas que estdo ao nosso lado,
mas perto de entes queridos que estdo a milhas de distancia. As emog¢des t€m
geografias imagindrias (Shields, 1991), de proximidade ou distancia
psicolégica, bem como fisicas. Geografias emocionais sdo, portanto,
subjetivas, bem como objetivas por natureza. (Hargreaves, 2001, p.26)

18 «“an embedded practice that produces for the person, an expected or unexpected emotional alteration in the

inner and outer streams of experience. . . . Emotional practices make people problematic objects to themselves.
The emotional practice radiates through the person's body and streams of experience, giving emotional
culmination to thoughts, feelings and actions.”
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As emogdes nao podem ser consideradas, portanto, apenas fendmenos de ordem pessoal e
psicolégica. Emogdes sdo interpessoais, fenOmenos socialmente construidos, pertencentes a
ordem da cultura. As “geografias emocionais” sdo, portano, realizagdes ativas dos sujeitos que
tanto estruturam como podem ser estruturadas pelo trabalho e pelas acdes desenvolvidas
socialmente.

Em terceiro lugar, a distancia e proximidade ndo sdo apenas condig¢des estruturais ou
culturais que moldam as interagdes entre os sujeitos. Ao mencionar o trabalho desenvolvido por
Ashforth & Humphrey (1993), Hargreaves observa que professores, assim como trabalhadores da
saide e de outros servigos muitas vezes fazem um duro investimento emocional que objetiva
conseguir maior intimidade emocional ou distancia de seu publico.

Hargreaves (2001) ainda destaca que, quando os professores trabalham em conjunto,
fazem emergir valores como a aprecia¢io e o reconhecimento, bem como o apoio pessoal e a
aceitacdo, mais tendem a evitar divergéncias e conflitos se consideram amigos préximos ou
colegas mais distantes. Argumenta-se que tais fatos podem impedir de maneira significativa
oportunidades de melhoria.

De modo geral, o autor identifica que as formas de proximidade e distdncia emocional — as
“geografias emocionais” — podem aumentar ou ameacar o entendimento emocional entre os
sujeitos nos mais variados espacos e tempos da vida. Para analisi-las, aponta cinco principais
categorias-chave principais: a sociocultural - que compreende as perspectivas de sujeitos com
multiplos pertencimentos sociais e culturais; a moral - que concerne a maneira como professores e
comunidades escolares estio em concordidncia e/ou discordincia com a missdo da escola; a
profissional - relacionada 4 proximidade e/ou distdncia entre os conhecimentos profissionais e
nao-profissionais, opinides e crengas; a politica - relativa as relacdes de poder entre os sujeitos; a
fisica — concernente as relagcdes em curso ou breves encontros entre 0s sujeitos.

Como, no entanto, as “geografias emocionais”, tal como propostas por Hargreaves
(2001), aparecem na vida dos professores quando estdo na cidade? Ao longo das entrevistas,
ficou evidente que as saidas de suas casas com a familia e com amigos, o encontro com outros
professores em bares, movimentos reivindicatérios docentes e/ou em répidas caronas, além de
encontros esporadicos com atuais e antigos estudantes foram as situa¢des mais mencionada
pelos docentes entrevistados como expressao dos vinculos emocionais que os unem a estes
outros sujeitos na urbe. Nos momentos em que tais encontros acontecem em variados locais
da cidade, certos padrdes espaciais e experienciais de proximidade e/ou de distincia nas

interacdes sociais se manifestam, como serd possivel analisar nos capitulos que seguem.
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Hargreaves (1999) formula o conceito de “geografia social docente” a partir das
proposi¢des de Shields (1999) sobre a histdria social da formacdo docente. Propomos aqui um
redirecionamento do conceito para a idéia de geo-grafias docentes em grandes cidades por
algumas razodes. Nessa dissertacdo as geo-grafias docentes implicam o estudo das praticas
espaco-temporais de sujeitos-professores durante os tempos cotidianos em que estdo fora do
espaco da escola. No entanto, quais s@o os contornos e elementos contindos no denominando
geo-grafias docentes em grandes cidades? Quais suas bases tedricas? Quais discussoes e
elementos tedrico-analiticos estdo associados a essa ideia, a essa metafora aqui tomada com

finalidades analiticas?

1.1.2 — Geo-grafias docentes

Conforme Santos (2008), a modernidade erigida como um “periodo técnico-cientifico”
da histdria, constituiu novas possibilidades de se experienciar o mundo, tendo fundido e
confundido as nocdes de espaco e de tempo. Sendo um dos simbolos médximos da
modernidade, a cidade, sobretudo a cidade grande, passou a ser o fendmeno mais
representativo desta (con)fusdo. Cidade e “sociedade urbana” podem ser definidas, portanto,
como a unido do espacgo e tempo modernos. A nocdo de espago-tempo, nos termos de Santos
(2008), € um ponto de intersecdo entre praticas citadinas e praticas urbanas. A imbricacao
entre tais ideias €, portanto, uma das conexdes analiticas a serem buscadas em investigacdes
como a que realizamos."”

Na tentativa de compreender as préticas espago-temporais modernas, Harvey (2003)
considera que descrever e elucidar as referidas dimensdes, a fim de generalizar seu uso, pode
ser proficuo. Ao se apropriar parcialmente das proposi¢cdes de Lefebvre (1974) sobre as
relacdes dialéticas entre pratica espacial, espago simbélico e espago imaginario, Harvey

(2003, p.201) reformula tais dimensdes™ e apresenta trés modalidades de “prdticas

' Embora consideremos que as no¢des de espaco e tempo estejam imbricadas e sejam conceitualmente distintas,
entendemos que, para fins analiticos, praticas espaciais e priticas temporais podem ser justapostas e superpostas.
Ao investigar determindos fendmenos, as priticas espaciais podem ser trazidas para o primeiro plano das
reflexdes em detrimento das préticas temporais sem que isto implique, contudo, a separacdo de ambas ou o
abandono e exclusdo das ultimas. Assim sendo, as priticas espaciais assumem a centralidade em nossa
discussdo. No entanto, quando necessdrio e possivel, trazemos também a cosideragdo, aspectos relativos a nocio
de tempo.

0 Nesta sua tentativa de releitura, Harvey (2003, p.200) deixa claro que ndo pretende realizar nenhuma
exploracdo sistemadtica das posi¢cdes apresentadas, embora este exame fosse de sumo interesse. Para tanto, o
autor sugere que os leitores prossigam nas andlises e que recorram, além de Lefebvre (1974), as abordagens
sociopsicolégicas e fenomenoldgicas do tempo e do espaco formuladas por escritores como Michel Foucault
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espaciais™: as prdticas espaciais materiais, as prdticas espaciais percebidas ¢ as prdticas
espaciais imaginadas.

Explicitando o que em cada uma delas pode auxiliar e embasar nossa investigacao, a
nog¢ao de prdtica espacial material, também designada por Harvey (2003) “espaco vivido”,
refere-se aos fluxos, as mobilidades e as interagdes fisicas e materiais que ocorrem no € ao
longo do espaco, de modo a garantir a produgdo e reproducdo social. Considerada uma
“prdtica espacial ‘moderna’*, ela permite associar a realidade cotidiana — através do emprego
do tempo — a realidade urbana, por meio dos percursos e redes que ligam os locais de
trabalho, da vida privada e dos lazeres dos sujeitos, entre outros (Lefebvre, 1974).

Préticas espaciais materiais podem ser apreendidas e compreendidas a partir da andlise
da utilizacdo que os sujeitos fazem dos ambientes construidos e dos espagos sociais, dos
sistemas de transporte e comunicacdo, além dos fluxos de bens, pessoas, for¢a de trabalho e
informacdo (Harvey, 2003, p.203). As praticas espaciais materiais projetam no terreno, os
momentos e movimentos da vida social, materializando-os em todas suas nuances,
contradicdes, (in)coeréncias. Muitos anseios, tristezas, alegrias, pretensdes sdo traduzidos
pelo espaco. O espago é como um porta-voz do que socialmente silenciado, ocultado,
escondido. Como aponta Viegas (2007).

As prdticas espaciais percebidas, também cognominadas por Harvey (2003)
“representacoes do espagco” ou “espacos percebidos”’, compreendem todos os signos e
significacdes, codigos e conhecimentos que permitem compreender as praticas espaciais
materiais. As representagdes do espaco sdo constituidas por multiplos sentidos e significados
socialmente construidos e associados as praticas espaciais materiais € aos espagcos imaginados
pelos sujeitos. Sua descricio e compreensdo tornam-se possiveis a partir da andlise do
“espaco pessoal” dos individuos, das representacdes simbodlicas, dos mapas mentais dos
espacos ocupados cotidianamente pelos sujeitos na vida social, além dos sentidos,
significados e sentimentos a eles associados e atribuidos (op.cit., p.203). Tudo isso se observa
nos relatos de nossos entrevistados, através da maneira, das adjetivacOes e das visdes que
explicitaram sobre as cidades de Belo Horizonte e Contagem onde vivem e trabalham e sobre

suas casas, por exemplo, como veremos adiante.

(com a ideia de “espaco do corpo” e ‘“heterotopias”); Michel de Certeau (com as nogdes de “espacos de
enunciacdo”, “retdrica pedestre”, entre outras); Gaston Bachelard (com o “espago da imaginac¢do” e “espaco
poético”). E, ainda, de Pierre Bourdieu (com as ideias de “légica difusa da pratica”, da “relacdo dialética entre
corpo, espago e tempo como determinaciio das préticas e representagdes” e de “habitus™), a fim de que possam
para problematizar as praticas espaciais dos sujeitos (op.cit.,p.196 a 202).
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Com relacdo aos “espacos imaginados”, Harvey (2003, p.203) afirma serem inven¢des
mentais plenas de cédigos, signos e discursos espaciais. Sdo espagos relacionados a novos
sentidos possiveis. Sao territérios de re-significacdes e virtualidades. Sao lugares que ainda
nao sdo, mas que podem vir a ser. Estdo impregnados de imaginagcdo e criacdo. Sao
carregados de desejos, sonhos, esperancgas e possibilidades de novas préticas espaciais, tanto
vividas como percebidas. Tais lugares estdo constantemente sendo apropriados e re-
apropriados. Sao arquitetados pelo fluxo coletivo da memdria, no qual passado e futuro se
cruzam a fim de produzir um novo presente. Sdo espagos de lembrangas de outros tempos e
lugares. Sao lugares praticados pela fantasia e pelo imagindrio: espacos praticados pela alma.
Espacos de representacdo podem ser “paisagens imagindrias”, “planos utopicos”, construcdes
materiais que funcionam como “espacos simbdlicos”, museus, entre outros. Conforme o
autor, tais espacos podem ser analisados através de pares dialéticos, tais como: atracdo e
repulsdo, distanciamento e desejo, acesso e negacdo. Se abordados pela vertente da
apropriacdo e do uso, podem ser vislumbrados a partir da andlise da familiaridade e do
estranhamento tecidos pelos sujeitos com locais abertos e destinados ao espetdculo popular, a
publicidade e a representacdo iconografica, como o grafite, por exemplo (op.cit., p.203).

Os viveres dos professores na cidade contém tudo isso. Préticas espaciais materiais,
espacos percebidos e espacos imaginados afetam-se, subjugam-se, conjugam-se, produzem-se
e se determinam em um jogo dialético e flexivel nos docentes tempos cotidianos na cidade,
pela cidade, com a cidade. Em seus relatos e se observarmos em seu dia a dia na cidade, vé-se
que as camadas do vivido, do significado e do sonhado se entrecruzam, se propdem e se
superpdem, engendradas por relagdes sociais de classe, de género, de etnia, de idade, forca, de
tensdo, de alianga, de poder.

Consideradas num plano analitico mais geral, por vezes as representagdes do espago e
os espacos de representacdo sao restringidos e determinados pelas praticas espaciais materiais.
Por outras, as préticas espaciais desejadas tém condi¢des de agir como “forcas produtivas
materiais”, podendo produzir novas préticas. Espacos percebidos e imaginados s@o modos de
interpretacdo espacial que, em suas relacdes dialéticas, permitem compreender e interpretar as
praticas espaciais materiais. As praticas percebidas e idealizadas produzem e sdo produzidas
por distintos modos de percepcao e apropriacdo do espaco e sio plenas de emocao.

A percepcao espacial consiste, por sua vez, em fazer com que o corpo, a partir dos
orgdos dos sentidos, sejam ativamente utilizados ao perscrutar os lugares. Ela remete ao fato
de o sujeito selecionar, avaliar e tecer suas preferéncias em relacdo ao espago, decidindo as

acOes e atitudes nele empreendidas. Perceber o espaco serve, sobretudo, para propiciar
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satisfacOes enraizadas no seio da cultura. Percep¢des sdo sdcio-historicamente construidas e
modificadas de acordo com os grupos sociais e culturais dos quais os sujeitos participam e
com o0s quais comungam valores e habitos. Através do ato de perceber, ou seja, de se
“estender para o espaco” (Tuan, 1980, p.14), o sujeito constréi sentidos e significados
relacionados aos lugares pelos quais passa e que frequenta no dia-a-dia. Perceber, portanto, é
significar e atribuir sentidos.

A sociabilidade humana na cidade, assim como em outros espacos, estd impregnada de
sentimentos, 0 mesmo ocorrendo com as relagdes dos sujeitos com os espagos. Eles modulam
as apropriacdes e percepcdes que os sujeitos fazem dos espagos, sendo também por eles
modelados. Sentimentos podem ser entendidos como feixes de tendéncias afetivas passiveis
de serem fixadas sobre individuos, grupos ou objetos e sobre relagdes construidas entre eles.
Seus resultados sdo representagdes, relacdes sociais e modos de comportamento e de conduta
na vida social. Os sujeitos, capazes de verbalizar seus sentimentos, t€tm a faculdade de
comunicd-los através de uma linguagem socialmente aprendida. As experiéncias sensiveis
podem ser aprendidas, construidas e transmitidas de geracdo em geracdo, de cultura para
cultura, através dos processos educativos. Sentimentos sao dinamicamente edificados a partir
de um exercicio social de construgdo.

Quanto a nogdo de apropriacdo espacial, embora se mostre bastante proficua na
pesquisa sobre as praticas espaciais, € geralmente conceituada de maneira imprépria. Em suas
discussdes sobre a temdtica, Lefebvre (1974) oferece uma importante contribuicdo a respeito,
ao problematizar o termo a partir das indicagdes de Karl Marx. O autor destaca que a nocao
de apropriacdo se opde a propriedade, caracteristica que torna o espaco geralmente fechado,
esterilizado e vazio. Entendida deste modo, a atividade apropriativa desvia-se claramente da
propriedade por sua capacidade criadora. Seu auge € atingido na obra de arte — a cidade. Um
espaco apropriado, portanto, € semelhante a uma obra sem ser dela um simulacro.

A apropriagdo do espaco é uma no¢ao que remete ao valor de uso dos espagos. Usar o
espaco significa fabricé-lo e produzi-lo, de forma estratégica, astuciosa e tética, nos termos de
Certeau (2008). Utilizando o termo grego “poien’ - ou seja, criagdo, invengdo e geracao - o
autor problematiza seu uso como um ‘“‘repertério com o qual os usudrios procedem as
operagoes proprias”’, produzindo o “léxico de suas prdticas” (op.cit., p.93). Os usos
consistem em “artes de ‘fazer com’ ”, nas quais € preciso reconhecer agdes que, a0 mesmo
tempo, sao “sua formalidade e sua inventividade”. Usos sao procedimentos sutis, astuciosos,
praticados em sua quase invisibilidade. Em algumas ocasides, os usos metaforizam a ordem

dominante, que constréi lugares prescritos e estereotipados. A préitica do uso, pois, faz
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funcionar ali outro registro, outro significado. Sdo “espacos de enunciacdo”. Usos s@o
realizados com a modificacdo de um determinado espaco sem abandoné-lo ou deixd-lo por
completo. (op.cit., p.93).

O processo de apropriagdo pode ser classificado de duas maneiras, conforme Silva
(2002, p.42). Uma delas consiste na “apropriagdo permanente”, que ocorre quando a
atividade desenvolvida € fixa no espaco e tem um uso duradouro. A outra se refere a
“apropriacdo transitoria’, que acontece quando a atividade é de cunho temporario, sendo
desempenhada apenas em hordrios especificos e com um sentido mais estratégico que a
anterior. Ainda conforme o autor, existe apropriacdo apenas se o uso do espaco corresponde
as expectativas individuais e/ou coletivas. Sendo assim, se o uso ndo satisfaz as expectativas
dos sujeitos, o processo de apropriacdo nao acontece. A nao-identificacdo gera contextos de
desapropriacio e expropriacdo. O sujeito sente-se incapaz de tecer significados espaciais, uma
vez que lhe foi retirada sua capacidade criadora de usar o espago. Seu poder apropriativo
tornou-se improprio. O sujeito torna-se espacialmente ex-propriado.

Diante deste quadro, cabe a ele proceder sucessivas (re)apropriacdes espaciais, sejam
elas permanentes ou transitorias, (re)criando os usos. Usa-se, pois, 0 mesmo espaco
fabricando e produzindo, de forma estratégica, astuciosa e tdtica, novas atividades, novos
sentidos e significados. (Re)apropriacdes espaciais, portanto, estdo intimamente associadas
aos processos de desapropriacdo e expropriacao, de atribuicdo de sentidos e (re)significacdo.

No cruzamento das discussdes sobre percep¢ao, apropriagao e sentimentos associados
pelos sujeitos aos espacos, as nocdes de sentido e significado emergem em suas intersecoes.
Perceber, se apropriar e tecer afetividades em relacdo aos lugares implica significd-lo e dota-
lo de sentidos. O significado das coisas, nos termos de Dilthey (1986), corresponde a tudo
aquilo que pertence ao fluir da vida. O significado € um modo peculiar de relagdo que, no seio
da vida, guarda suas partes com o todo. As tramas do significado residem nas circunstancias e
configuracdes da historicidade. Para o autor, esta categoria € central no entendimento do
tecido da existéncia.

Através da nocdo de significado, explica Dilthey (1986), é possivel apreender a
conexao entre passado e futuro, entre existéncia individual e coletiva, em suas rela¢cdes nunca
totalmente completadas. O significado traduz a relacdo das partes da vida com o todo,
conexdo que se funda no sujeito. Para sua apreensdo, € necessdrio compreender o todo.
Conforme o autor, ndo se pode saber o significado de um momento sem ‘“o fodo dos
momentos”. Também nao se pode compreender o significado da totalidade sem a efetividade

de todos os momentos. Nestes termos, o significado de um momento presente ¢é
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impossibilitado por ndo se ter a visdo da vida em sua totalidade, a menos que se faca
conjecturas de um fim estabelecido que a delimite. Como os professores significam os
espacos da cidade que habitam em seus tempos cotidianos? Como os veem, como os sentem,
como os apreendem? Tais questdes integram esse estudo, no qual procuramos fazer uma
exploragdo inicial as mesmas.

Embora correlatos, os termos significados, significagdes e sentidos sdo irredutiveis uns
aos outros. Nos termos de Dilthey (1986), o significado vai se consolidando, no fluir da
existéncia, a partir da significacio de momentos interconectados. Estes ultimos, por sua vez,
determinam os sentidos. Em suma, o sentido resulta do significado, ou seja, do conjunto de
significacdes que se fixam no encadeamento de circunstincias inter-relacionadas. Nestes
termos, o sentido expressa uma unidade que recobre tanto a significacdo quanto seu
cumprimento, sua realiza¢do. O sentido € o resultado de nexos de significacdo. O sentido de
um objeto ou de uma prética denota aquilo que existe no homem, derivado de um processo de
formacdo. Todo sentido o € para o sujeito, sendo fruto de suas acdes e seus desejos. O sentido,
que nao € algo dado ou existente em si, é produto e produtor de praticas sociais (Brugger,
1962; Silva e FGV,1986; Mora, 2001).

Deve-se destacar, ainda, que sujeitos e cidades, imbricados cotidianamente nas tramas
espaco-temporais do mundo da vida e da histéria, os entendemos como (con)textos. Ambos
sdo textos e contextos que se redigem, que se escrevem mutuamente € a um sé tempo. Nos
textos e grafias das cidades estdo ndo somente as ruas, pragas, avenidas, mas as
(com)textualidades das vidas dos sujeitos professores e de seus contemporaneos, que ali vao
sendo tecidas e escritas, porque vividas. Seus textos e contextos sdo suas histérias de vida,
enredadas e transcorridas nos ritmos e cadéncias dos espacos e tempos das urbes. Suas
escritas sdo as grafias de seu viver, suas historicidades e geograficidades. Misturas de terra,
de montanha, de ar, de vida compdem suas histérias grafadas nas urbes. Geograficidades sao
romances: sdo como historias de amor e afei¢do entre sujeitos e cidades. No caso dos
professores, geograficidades sdo romances vividos entre a escola e a casa, entre a rua € a
cozinha, entre a sala de aula e a igreja, a feira, o shopping nas vidas docentes enredadas por
entre familiares, vizinhanga, colegas. E sobretudo, por entre seus alunos e alunas com que os
mestres se encontram diariamente nos territérios da escola e, ndo raro, em outros espacos da
cidade, que ultrapassam os muros escolares.

Para melhor entender as (con)texturas das vidas cotidianas de sujeitos-docentes
impressas em suas relagdes com espagos das cidades, buscamos a palavra Geographia. Como

dito acima, originada na Grécia antiga, a etmologia da palavra corresponde a geo (Terra) e
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graphos (escrever), ou seja, escrever sobre a superficie terrestre. Nesta pesquisa, o termo
geografia, tomado como metafora, € transportado e transfigurado em geo-grafias, analisadas
aqui a partir de seus termos fundadores: a Terra e o escrever, o espaco e a escrita, a cidade e a
escritura, os lugares, os territorios, as paisagens, os sujeitos e suas caligrafias espaciais. Qual
seja, geo-grafias falam e contém a vida, as historias individuais e coletivas situadas espacial e
temporalmente, vidas historicizadas. Vidas de professores, tratando-se de geo-grafias
docentes. Empreendemos, portanto, uma tentativa de compreensao de uma linguagem e de um
percurso mutuo realizados por urbes e sujeitos-professores/as.

Em suma, o termo ‘“geo-grafias” docentes em grandes cidades, se aproxima das
expressoes “geografias sociais” e “geografias docentes” propostas por Hargreaves (2001).
Embora elas ndo se refiram exatamente a mesma questdo, tais expressdes estdo associadas,
além de se aproximarem das “geografias emocionais”, também propostas pelo autor. O uso da
expressdo “geo-grafias” docentes tal como proposto neste trabalho, diz respeito as praticas
espaciais materiais, aos espacos percebidos e aos espagos imaginados por sujeitos-professores
em seus tempos cotidianos fora dos espacgos escolares. Envolve distintos modos de perceber,
de se apropriar e de sentir o espaco. Isto se expressa em sentimentos, sentidos e significados
manifestados e/ou relatados pelos sujeitos ao usarem, ao se deslocarem, ao freqiientarem
variados espacgos, em especial de grandes cidades. Para melhor estudar essas “geo-grafias”
docentes em grandes cidades, este estudo as observou, discutiu e analisou a partir de algumas
categorias de andlise que servem como chaves de leitura dos relatos docentes, coletados por
meio de entrevistas. As “geo-grafias” docentes foram pois desdobradas em vigas
estruturadoras, quais sejam: a oposi¢do entre a casa e a rua (Da Matta, 1997; Magnani,
1998), 0 pedaco (Magnani, 1998), o trajeto, a mancha e o pértico (Magnani, 1998), além das
ideias de conveniéncias (Mayol, 2008) e de familiari(cidades) e escolari(cidades), criadas
durante a pesquisa para designar os espagos intermedidrios entre a casa e o pedago, no caso da
primeira, e para dizer dos encontros dos estudantes e professores fora dos espagos escolares,

nos espacos publicos.
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1.2 A cidade e o urbano:
uma aproximacao a Contagem e Belo Horizonte

Para bem chegarmos a Contagem e a Belo Horizonte, cidades onde vivem e trabalham
os professores que investigamos e para discutir suas geo-grafias, assentando-as em bases
sOcio-historicas, sdo necessarias algumas consideracdes sobre a cidade e o urbano.

As cidades tém se apresentado como exemplos manifestos da dindmica social
moderna, evidenciando discussdes sobre questdes diversas, abordadas por vdrias dreas do
conhecimento. Gedgrafos, historiadores, soci6logos, antropdlogos, arquitetos e urbanistas t€ém
elaborado varios modos de compreensdo e teorias para auxiliar 4 andlise de suas mudancas e
permanéncias. Dentre os temas e abordagens mais presentes na producdo académica e
literaria, Oliveira (2004) ressalta o da metropolizacdo, o da vida cotidiana, da cultura, do
urbanismo, da industrializa¢do, do mercado de trabalho, das politicas publicas, do turismo, do
meio ambiente e outros.

Dois termos aqui se destacam: a cidade e o urbano. A cidade, inicialmente, pode ser
designada como uma “projecdo da sociedade sobre um dado territério”, conforme (1969).
Geograficamente delimitado, o espaco citadino consiste em uma resposta fisica, uma forma e
concretizagdo da sociedade no espaco, constituida por relagdes socioespaciais que se
transformam e a (re)produzem. (Debortolli ett alli, 2008, p.12).

A cidade — “objeto espacial” que ocupa um espaco, um ‘“‘sitio”, uma situacdo que
merece ser estudada a partir de diferentes métodos e técnicas, sejam econdmicos, politicos,
demograficos, entre outros —, € uma categoria que envolve um vasto conjunto de proposi¢des
conceituais. Trés distintas formulacdes correntes nos escritos sobre a temadtica, destacadas por
Lefebvre (2008, p.82), auxiliam na problematizacdo do termo.

A primeira refere-se a cidade como um “espaco especifico”, que apesar de diferenciar-
se do espago rural, com ele se relaciona. Esta interacdo entre ambos depende dos modos de
producdo e da divisdo do trabalho existente na sociedade de que sdo parte. A segunda
formulacdo, destaca que a cidade consiste em uma “mediacdo entre a ordem proxima e a
ordem distante” (op.cit., p.82). Se, por um lado, a cidade congrega a ordem préxima —
relativa ao espago que a circunda e sobre o qual exerce dominio, organiza e explora —; por
outro, ela incorpora a ordem distante, que relaciona o espaco citadino com a totalidade social.
Espaco no qual o proximo e o distante se (trans)formam em contextos de inter-relacdo

constante, a cidade € um espago (re)produzido nas interse¢des entre o local e o global.
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Entendida como mediac¢do, a cidade € um espaco onde as contradi¢des sociais se manifestam.
(Lefebvre, 2008)

A terceira proposicao indicada pelo autor se remete a cidade enquanto uma invengao,
uma criagdo humana, uma “obra de arte”. Nela, o espaco ndo € somente organizado e
instituido, mas também modelado e apropriado por vérios grupos sociais, conforme suas
exigencias, sua ética, sua estética, sua ideologia. Compreendida desta maneira, a cidade-obra
deve ser estudada sob duplo aspecto: da monumentalidade e do emprego do tempo pelos
citadinos e cidadaos, membros da coletividade urbana (op.cit, p.82).

Lida e entendida como obra, a cidade € criacdo, inspiracdo, engenhosidade. “A cidade
é a mais preciosa invengdo coletiva da civiliza¢do”, na expressao de Munford (1965, p.76).
Entretanto, a0 mesmo tempo em que é inventada pelos homens, ela também os cria, os
inventa e os produz. A cidade, portanto, nao pode ser entendida como um mero objeto, um
artefato ou um palco passivel de ser reduzido a sua palpdvel materialidade. Ela é construida e
produzida pelos homens e, a0 mesmo tempo, ela os produz enquanto sujeitos de vida, de
histérias: sujeitos das cidades, nas cidades, pelas cidades. Em um movimento sécio-histérico
constante, dialético e dial6gico, cidades e sujeitos se constituem, habitando-se mutuamente.
Em suas relacdes multiplas, plurais e interdependentes, sujeitos e cidades se formam, se
conformam e se deformam. Ambos se (re)criam, se (re)inventam e se (re)produzem nas teias e
tramas dos tempos e espacgos cotidianos. Sao interdependentes.

Por outro lado, a cidade como obra encontra seu par dialético na nocao de cidade
como produto. Enquanto a obra tem algo de insubstituivel e de unico, o produto pode se
repetir, sendo resultado de gestos e atos repetitivos. Na cidade-objeto, o recorrente se apodera
da unicidade. Nela, o artificial e o sofisticado preponderam sobre o espontdneo € 0O
apropriado. O produto prevalece sobre a obra. As cidades-produto sdo homogéneas, passiveis
de serem trocadas, compradas, vendidas. Sdo quantificdveis, podendo ser negociadas
financeiramente. Nelas, o cardter visual dissimula a competicdo. A espetacularizacdo do
espaco urbano permite a simulacdo da diversidade, produzindo simulacros de cidades-obra
(Lefebvre, 1974).

A cidade-obra e a cidade-produto, no entanto, ndo podem ser separadas. Entre ambas
existem relacdes complexas, mediacdes. Cidades sdo obra e produto. Em determinadas
circunstancias, os espacos sociais assumem o cardter de desprendimento, de apropriacdo, de
prazer e desejo. Em outras, assumem o aspecto de coisa, de mercadoria a ser trocada,
comercializada. Neste sentido, a cidade-obra remete ao valor de uso e a cidade-produto refere-

se ao valor de troca. A cidade e a realidade urbana dependem do valor de uso. Entretanto, a
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generalizacdo dos valores de troca pela industrializacdo e mercadorizagdo da sociedade, tende
a subordinar a valorizag¢do do uso dos espacos citadino e urbano (Lefebvre, 1974; 2008).

Inscrita nas contradicdes do projeto moderno, a cidade envolve, portanto, dois aportes
dialéticos, segundo De Certeau (2008). Entendida por um lado como a “maquinaria da
modernidade”, ela é espago-tempo-produto propicio a intervengdes, um “marco totalizador e
mitico” para estratégias socioecondmicas e politicas. Por outro angulo, ela também pode ser
considerada uma “heroina da modernidade”, espago-tempo-obra propicio a (re)invengdes e
engenhosidades. A cidade €, a um sé tempo, cendrio ficticio e obra de arte. Ela favorece,
concomitantemente, as grandes transformacdes urbanisticas e as (re)apropriacdes dos sujeitos.
A cidade € criatura-criadora, é obra-produto. Nela, as contradi¢des se acentuam, se ampliam e
se manifestam.

A cidade pode também ser entendida, como o lugar em que o mundo e os homens se
movem mais, no sentido de Santos (1978, p.78). Ela € um “mundo concreto” produzido por e
para homens da mesma natureza. Nela a ideia de tempo pode ser compreendida a partir da
fabricagdo humana, e a nocao de sociedade ganha concretude. As cidades, sistemas abertos e
complexos, ricos de instabilidades e incertezas, sdo resultados da juncao indissolivel de um
“sistema de objetos” e um “sistema de acoes” (op.cit., p. 29) ou, em outras palavras, um
conjunto inseparavel de “fixos e fluxos” (Santos, 1985, 1988,1994), tal como se pode ver em
Contagem e Belo Horizonte.

Os fixos, também chamados sistemas de objetos técnicos pelo referido autor, sdo
aspectos econdmicos, sociais, culturais, religiosos, entre outros. Para exemplifica-los,
podemos mencionar os pontos produtivos, as ruas, as estradas, as hidrelétricas, as casas de
negdcios, as fabricas, os bancos, as escolas, os shoppings, os hospitais, as lojas, as pragas, os
estadios, os restaurantes, os parques e outros locais destinados ao trabalho, as praticas
culturais, ao lazer onde estdo os professores, entre outros de seus habitantes. Os fixos
definem-se pela qualidade, quantidade e densidade técnica que encerram. (Santos, 1993)

Quanto aos fluxos, também denominados sistemas de acgdes, referem-se a
movimentacao, a circulagdo, a distribuicdo e ao consumo. Os fluxos podem ser de homens,
produtos, mercadorias, ordens, informacodes, ideias. Sua diversidade advém dos volumes das
movimentagdes, da intensidade das trocas, dos ritmos, cadéncias e duracdes dos
acontecimentos. Os fluxos, ao atravessarem os espacos, ndo apenas os vivificam, mas
produzem refluxos, facilitando e dificultando acumulag¢des e empobrecimentos, concentracdes
de desconcentracdes (Santos, 1993, 1994, 2008). Nestes fluxo, também os encontramos, os

professores: de uma escola para a outra, da casa para a escola, da casa para o comércio, o
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cinema, a igreja, para uma outra casa, eles e elas se movem, professores se deslocam
diariamente em seus fluxos pelas cidades.

No que diz respeito aos fixos sdo objetos materiais localizados que, devido aos fluxos,
tornam-se objetos sociais. Os fluxos ddo sentido aos fixos. Eles ajudam a concretizar uma
série de relacdes entre os objetos, sejam elas naturais ou artificiais. Objetos espacialmente
fixados originam movimentos que dele saem e que a ele chegam. Fixos e fluxos sdo os
grandes estruturadores do espaco, processados por um jogo de relagdes dialéticas entre o
externo e o interno, o antigo e o novo, o Estado e o mercado. Fixos e fluxos interagem,
produzem-se, influenciam-se e alteram-se mutuamente (Santos, 2008).

Ao indicar que a cada tipo de fixo relaciona-se uma tipologia de fluxos e que a
interacdo entre ambos se produz de maneiras distintas em formagdes sdcio-espaciais
particulares, Santos (1994) aponta que a grande cidade pode ser considerada um fixo enorme,
cruzado por fluxos de mesmo porte. Devido a esta grandiosidade, questdes relacionadas ao
desemprego, ao déficit habitacional, a precdria infra estrutura de transportes, de lazer, de
saneamento, de educacdo e saide, embora sejam genéricas em cidades de portes diferentes,
adquirem outros contornos nas cidades grandes. Sendo assim, quanto maior a cidade, mais
visiveis e acentuadas se tornam tais questoes.

Grandes cidades ocupam vastas superficies entremeadas de vazios, tal como se
observa em Belo Horizonte e Contagem. Nelas, como em outras grandes cidades, a
quantidade de objetos fixos é cada vez maior e distribuida de modo irregular por toda sua
extensdo territorial, seus centros e periferias. Fixos concentrados produzem restricdes e
dificuldades nos fluxos e deslocamentos. Nas cidades grandes capitalistas, os extensos
movimentos didrios dos sujeitos se organizam por entre fixos e fluxos regidos pelas leis de
mercado, muito mais do que pela eficiéncia e pela justica social. O capitalismo econdmico
agrava a diferenciacdo entre a “cidade economica’” e a “cidade social” (1993, p.107).

Transfiguradas em metrépoles nos dias atuais, as grandes cidades sob o signo do
capitalismo, caracterizadas pela concentracdo da pobreza e da riqueza, implodem e explodem
criando novos modos de vida e formas inéditas de viver o tempo e o espaco. Em sua tessitura,
as tramas da metrépole (des)costuram sociabilidades: multidao, soliddo, individualizagdo.
Cria novos estimulos, geram novos comportamentos e possibilitam novas atitudes. Nas tramas
da metrépole existe uma nova “vida mental” conforme Simmel (1987). A metrépole € o
borbulhar da vida. Ela estd no limiar espago-temporal. A metrépole € o andncio da

modernidade, lembrando Benjamin (2007).
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Quanto a sociabilidade moderna, George Simmel entende que, pelo fato de tal
fendmeno ser guiado pelos processos de difusdo da economia monetdria capitalista moderna,
o dinheiro passa a ser um simbolo de indiferenciacao nas relacdes sociais. Este instrumento
propicia o “aplainamento dos sentimentos”, conduzindo a “estilizacdo dos comportamentos”.
Materializada em caracteristicas como objetividade, exatiddo, calculabilidade, praticidade,
normatividade, pontualidade e padronizacdo, a estilizagdo conduz ao nivelamento da
sociabilidade (Waizbort, 1996, p. 27).

Neste sentido, especialmente em espacos de grandes cidades onde relagdes estabelecidas
entre os sujeitos ndo sdo apenas mediadas, mas direcionadas para a monetarizacdo, O
distanciamento, o recolhimento e a indiferenga passam a ser caracteristicas sobrepujantes.
Sujeitos modernos, para protegerem-se dos bombardeios de novas informagdes, imagens e
percepcdes que povoam as grandes cidades, tornam-se indiferentes. Assistem ao mundo sem
conseguir atribuir sentido a tudo que se passa. Reservados para si, 0s sujeitos encontram-se em
permanente estado de “atitude blasé” (Simmel, 1979). Eles e elas desejam e sentem a
necessidade de preservarem sua intimidade, o que se v€ claramente entre os professores, ao se
referirem as suas casas, por exemplo, a importancia e significados que lhes atribuem, como
veremos adiante.

Passando a outros aspectos, ao falar de cidades nao estamos remetendo ao conceito de
urbano. Apesar de ambos os termos estejam entrelacados, eles ndo sdo sindonimos. Lefebvre
(1999) destaca que, embora seja frequente designar qualquer cidade ou cité — dentre as quais a
cité grega, a cidade oriental e medieval, a cidade comercial ou industrial, a pequena cidade ou
a megaldpole — de “sociedade urbana”, estamos comparando sociedades pouco comparaveis.
O autor ainda enfatiza que, ao proceder desta maneira, hd confusdes relativas as relacdes
sociais da qual cada tipo € historicamente configurado. A “sociedade urbana” se remete a
sociedade que nasce com a industrializacdo e a sucede. Adjetivada de “urbano”, a mesma é
constituida a partir da dominagdo e absorcao da sociedade agricola e das formas urbanas antes
existentes e predominantes. Ao utilizar o termo “tecido urbano”, o autor destaca que o
mesmo niao se refere ao dominio edificado de cidades, mas ao predominio de um conjunto de
manifestacoes do modo de vida citadino sobre o campo. O urbano é ampliado, estende-se e
realiza a corrosdo dos residuos de vida agréria. (Lefebvre, 1999)

(Re)coberta com as tramas e fios do tecido urbano, a sociedade passa por uma
“revolucdo urbana”. Um conjunto de transformagdes é vivido e reconhecido socialmente,

com a passagem de um periodo de predominio de questdes relacionadas a agricultura e a

industrializagdo para outro, no qual a “problemdtica urbana” torna-se prevalecente. Novas
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questdes, limites e possibilidades surgem com a ascensdo do urbano ao primeiro plano no
cendrio das temdticas contemporaneas. (Lefebvre, 1999)

A utilizacdo das expressdes ‘‘fendmeno urbano”, “sociedade urbana” ou “urbano”
(abreviacdo da segunda expressdo) é preferivel ao termo “cidade”, aponta Lefebvre (1999).
Para ele, cidade parece designar um objeto definido e definitivo, de algo dado e com uma
finalidade imediata para a acdo. O autor enfatiza que a abordagem tedrica, atualmente,
reclama por uma critica desse objeto. Para tanto, exige-se uma no¢do mais complexa da
“sociedade urbana”, considerada uma realidade em formagdo que resulta da “urbanizagdo
completa, hoje virtual, amanhd real”. (op.cit.,, p.13)

Corroborando tais colocagdes, Certeau (2008, p.171-172) enfatiza que a cidade-
conceito, instaurada pelo discurso utépico e urbanistico especialmente a partir do nascimento
da modernidade, ¢ um conceito operatério. Mitificada nos discursos estratégicos, tal
designacdo se degrada e deteriora junto com os procedimentos que a organizaram. A cidade-
representacdo, andloga a um artefato 6tico, uma projecdo ou um posicionamento a distincia
produzido por um administrador do espago, um urbanista ou um cartégrafo, € entendida pelo
autor como uma cidade-simulacro, seja ele tedérico ou visual.

O autor indica que o urbanismo evidencia a construcdo das estratégias tecnocraticas,
visando enquadrar os espacos e impor determinadas ordens ao cotidiano da cidade. Ele
entende que o conceito de cidade € definido por uma triplice operacdo: da producao de um
espaco proprio, do estabelecimento de um nao-tempo e da criagdo de um sujeito universal e
andnimo, que ¢é a prépria cidade.

Na concep¢do do autor, € preciso sair do conceito operatdrio e chegar as praticas
urbanas. Torna-se necessario, portanto, um retorno € um direcionamento dos nossos olhares
para as praticas singulares e plurais dos sujeitos, ndo limitadas ao espaco de uma cidade
apenas. Através de suas taticas cotidianas, os praticantes urbanos subvertem a cidade-conceito
racionalizada e normativa para construir e instaurar novas apropriacoes. Eles, portanto, podem
atribuir sentidos e significados diferentes aos espacos citadinos. Tais préticas, nos dizeres do
autor, precisam ser apreendidas e analisadas em seu contexto de producdo. (op.cit., p.172-
173). Este esfor¢o analitico o iniciando nessa dissertacdo, examinando especificamente a
categoria social dos professores, aqui representada no pequeno grupo de docentes que
escutamos e observamos, nossos sujeitos de pesquisa.

Embora consideremos ser extremamente necessdrio realizar as devidas distin¢des entre
os conceitos de “cidade” e “urbano”, nao julgamos pertinente separa-los ou escolher apenas

um deles para prosseguir neste projeto. Trés sdo os motivos para tal decisdo. O primeiro
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incide no fato de ambos os termos serem mencionados como sindnimos indistinguiveis em
vdrias pesquisas, o que ndo invalida suas descobertas e importancia. O segundo deve-se ao
fato das referidas categorias mostrarem-se extremamente férteis na construcao de nosso objeto
de estudo. O terceiro liga-se a nossa inten¢ao de buscar conexdes analiticas entre a cidade e o
urbano para prosseguir as discussoes.

Nos estudos identificamos, ainda, duas vertentes a partir das quais € possivel fazer a
leitura da cidade e do modo de vida urbano, especialmente da vida cotidiana dos habitantes de
grandes cidades. Por um lado, o urbano se apresenta como expressao da fragmentacdo
produzida pelo modo de producdo capitalista, que gera um “olhar totalizador” (Orlandi, 2000,
p-10). Por outro, o urbano se apresenta como um modo de vida que vai além desta no¢do, sendo
as vivéncias dos sujeitos-habitantes uma rica possibilidade de lancar um “olhar do movimento”
(Silva, 2007, p.01).

Através das entrevistas dos professores e professoras, observamos que a fragmentacio e
do algo mais além dela, pode levar a sua superacdo, compondo um par dialético que pode ser
vivido com maior ou menor intensidade pelos sujeitos no dia a dia. Entendemos que, em alguns
tempos e espacos da vida, a cidade e o urbano sdo vividos e percebidos pelos sujeitos-
professores como fragmentacgdo. Seja pela normatizacdo dos movimentos, seja pelo controle dos
trajetos e direcOes a serem seguidas, seja pela forte prescricdo sobre os locais de encontro e
lazer, entre outras de suas evidéncias. Neste sentido, os avancos do capitalismo sobre 0 modo de
vida cotidiano se mostram através das exacerbacdes do consumo e dos usos do tempo em
lugares estipulados pelas relacdes de poder expressas na propriedade, por exemplo. Prescricdes
também podem ser percebidas no espaco da rua, nos quais as placas, as faixas e correntes
indicam atividades permitidas e/ou proibidas. A vida cotidiana é colonizada na metrépole pelos
contornos capitalistas, sendo marcada pelo status de mercadoria que a alcanca, transformando o
cotidiano em espetaculo.

Nesta vertente, entende-se que a metropole tem a capacidade de reunir, fragmentando a
tudo e a todos. Isto decorre da ampliacdo e extensdo das relagcdes mercantis e quantitativas a
todas as dimensdes da vida, sendo que as relagdes qualitativas, que caracterizavam a cidade
enquanto tal, sdo reduzidas sensivelmente. Na metropolizacdo, aponta Viegas (2007, p.197), a
cidade passa da condicdo de obra a produto. O valor de troca passa a sobrepujar seu par
dialético, o valor de uso. Nestes casos, o valor de uso na metropole contemporanea passa a ser
apenas um residuo daquilo que antes existia enquanto relacdo qualitativa em vérios ambitos da
vida. Ao mesmo tempo, existe o gérmen da possibilidade ancorado nas praticas de sociabilidade

de cunho mais residual, nos usos e apropriagdes espaciais que surgem como imprevisibilidades
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e ineditismo, além das contradicdes e conflitos, cujas agdes remetem a realizacdo da praxis
transformadora.

No cerne do urbano e da cidade como fragmentacgao estd o que Lefebvre (2008) chama
de cotidianeidade. Para o autor, a repeticao incessante, caracteristica do mundo moderno, faz
com que as coisas percam o sentido, trazendo consigo certa banalizacdo. Ela é corrosiva,
reduzindo a possibilidade de irrup¢ao do novo, do espontaneo.

Neste sentido, de um modo geral, o uso e distribuicdo do tempo e do espago torna-se
dividido entre momentos e locais determinados para o desempenho de atividades prescritas.
Hordérios e localidades especificas sdo designadas para o lazer, o trabalho, o descanso, entre
outras, que variam conforme a idade, o sexo, a renda, entre outros. Mas ainda assim € possivel
transgredir e escapar desses imperativos, seja nas mais variadas formas de “desobedecer” aos
tempos impostos, aos ritmos instituidos. Seja na criagdo de novas ordens temporais, como se vé
na experiéncia docente dos tempos das greves — que desfiguram hordrios, calendérios, ritmos —
aos atrasos, as faltas ao servico, dentre outras praticas usuais dos professores no dia a dia da
escola ou em ocasides especiais. Os tempos de casa também aparecem nos relatos dos
professores como uma possibilidade de escaparem as rigidos imposicdes temporais da escola e
da cidade.

Embora os atuais ordenamentos capitalistas continuem avancando de variadas formas
sobre a vida cotidiana em diversas regides do planeta, nela continua presente a possibilidade da
nao-fragmentacdo, através dos agenciamentos humanos. Em seus movimentos, as acdes
humanas individuais e coletivas constroem e reconstroem sentidos e possibilidades outras, que
nao aqueles impostos pelo modo de ser e estar no sistema de produgdo, pelas configuracdes dos
lugares e formas de sociabilidade erigidas sob o paradigma do capitalismo. Nem todo o tempo e
espaco sao alcancados, capturados e subjugados. Neste caso, a compreensdo dos sentidos
tangencia a experiéncia, os espacos de representacdo. (Viegas, 2007)

Como se observa no cotidiano dos professores na cidade, Carlos (2008, p.36) salienta

que,

O lugar €, assim, a por¢do do espaco apropridvel para a vida, revelando o
plano da microescala: o bairro, a praga, a rua, 0 pequeno e restrito comércio
que pipoca pela metrépole, aproximando seus moradores, eu podem ser mais
do que pontos de trocas de mercadorias, pois criam possibilidades de encontro
e guardam uma significacdo como elementos de sociabilidade. A andlise da
vida cotidiana envolve o uso do espago pelo corpo, o espaco imediato da vida,
das relacdes cotidianas mais finas: as relacdes de vizinhanga, o ato de ir as
compras, o caminhar, o encontro, os jogos, as brincadeiras, o percurso
reconhecido de uma pratica vivida/reconhecida em pequenos atos corriqueiros
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e aparentemente sem sentido, que criam lacos profundos de identidade,
habitante-habitante e habitante-lugar, marcada pela presenga. Sao, portanto, os
lugares que o homem habita dentro da cidade e que dizem respeito a sua vida
cotidiana, lugares como condicdo da vida, que vdo ganhando o significado
dado pelo uso (em suas possibilidades e limites). Trata-se, portanto, de um
espaco palpdvel, real e concreto — a extensdo exterior, o que € exterior a nds, e
ao mesmo tempo interior. S3o as relacdes que criam o sentido dos “lugares” da
metrépole. Isto porque o lugar s6 pode ser compreendido em suas frequéncias,
que ndo sdo especificas de uma fun¢do ou de uma forma, mas produzidos por
um conjunto de sentidos, impressos no uso. E assim que os percursos
realizados pelos habitantes ligam o lugar de domicilio aos lugares de lazer, de
trabalho, de comunicac¢do, ordenados segundo as propriedades do tempo
vivido.

Deve-se destacar, ainda, que a explosdao da cidade em metrépole provocou o
redimensionamento do cotidiano e das préticas espaciais. Neste sentido, alguns autores, como
aponta Viegas (2007), passam a entender que a modernizacdo capitalista da sociedade passa a
orientar o movimento da vida cotidiana. Neste caso, os tempos além do trabalho sdo também
tomados pelas teias das relagdes fundamentais do capitalismo. Sua utilizacdo na industria do
lazer, do entretenimento e do turismo ilustram o estilhacamento da cidade anterior a
metropolizacdo. O uso do tempo passa a ser encerrado nas tramas do mundo da mercadoria,
mediados pela forma valor. As relacdes de sociabilidade se tornam fugidias e volateis,
escapando aos sujeitos. Os ritmos acelerados da metrépole passam a reduzir drasticamente a
experiéncia.

As grandes metrépoles do mundo moderno foram as mais afetadas pela aceleragdo dos
ritmos que tolhem as experiéncias mais fecundas. A urbanizacdo-metropolizacdo da sociedade
muda os caracteres da cidade, uma vez que a integra aos dmbitos mais gerais da reproducao
capitalista. Nota-se a materializacdo de novas relagdes, a condensacdo de novos conteudos, a
metamorfose das formas que remodelam o antigo. Nos grandes centros urbanos, ha ainda que se
enfatizar a velocidade dos deslocamentos, dos fluxos e dos acontecimentos. Nestes locais, a
sensacdo é de que o “fempo ndo para”, como no verso de Cazuza®'. Viegas (2007) salienta que
a temporalidade na metrépole constitui espacialidades especificas e peculiares. A autora
enfatiza os grandes eixos de articulacdo rodovidria, obsolescéncia das mercadorias — criadas,

recriadas e substituidas constantemente —, além da emergéncia das novas centralidades.

21 “O tempo ndo para” é uma musica que compde o quarto album solo do cantor brasileiro de rock Cazuza, sendo
o ultimo registro ao vivo do cantor. Foi gravado durante a turné do disco Ideologia, nos dias 14, 15, e 16 de
outubro de 1988 no Canecio, Rio de Janeiro. No refrdo da cancdo, o jovem fazia poesia: “A tua piscina td cheia
de ratos / Tuas ideias ndo correspondem aos fatos / O tempo ndo para // Eu vejo o futuro repetir o passado / Eu
vejo um museu de grandes novidades / O tempo ndo para / Ndo para, ndo, ndo para.”
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A metropolizagdo pode ser entendida como uma temporalidade e espacialidade
especificas que alteram o conteido e a forma da cidade que antecedeu a (con)formacgdo da
metrépole. E um processo de atualizacdo capitalista de preparacio das cidades para uma vida
voltada para o consumo. A metropole reine e condensa estruturas, lastreando a producao de
mercadorias em larga escala, visando a reproducdo do espago e do lucro. Ela € sindbnimo da
modernizagdo capitalista do espago citadino para que o mesmo esteja voltado para a producao e
para a troca.

As transformacdes redimensionam os contetidos e formas da cidade transmutando-a em
metrdpole, fazendo surgir novas dindmicas de confluéncia e articulagdo de processos de ambito
geral e local. Neste sentido, os bairros, que surgem junto com as cidades, também sofrem
modificagdes, nao possuindo a mesma riqueza e densidade de outros momentos sdcio-
historicos. Neles encontramos permanéncias e rupturas, consonancias e dissonancias. Se antes
eram sustentados pela propriedade, pela familia, pelo Estado e pela igreja, hoje a
metropolizacdo redimensiona seus sentido e conteidos, modificando as relacdes que a
sustentavam como projecdo de um determinado modo de vida. A igreja tem sua influéncia
reduzida. As relagdes de propriedade e interesses estatais mudam seus parametros. A familia se
reconfigura, seja com a entrada da mulher no mercado de trabalho e a sua saida da casa para
outros locais da cidade, seja com a reducdo do nimero de filhos € 0 modo como os mesmos
vivem, seja com a entrada nos circuitos do consumo, que resignificam as relacdes familiares e
de vizinhanca. As relagdes de sociabilidade na vizinhanca sdo desarticuladas devido a
circulacdes e deslocamentos mais dgeis. Chega-se ao ponto de contatos com outras pessoas de
bairros vizinhos e/ou distantes fazem-se mais presentes do que o contato com o vizinho da casa
ao lado, cujo muro é o mesmo, ou do apartamento em frente, cuja porta de entrada estd a cinco
passos de distancia. As relagdes de sociabilidade sao mediadas pelo mundo da mercadoria e do
trabalho, de um modo geral.

Tais questdes sdo pertinentes e concernentes a Belo Horizonte e Contagem, razdo pela
qual as trouxemos: como uma forma de aproximacdo a estas duas grandes cidades onde
trabalham e moram o grupo de professores investigados. Dos 23 docentes entrevistados, 10
moram em Belo Horizonte o que corresponde a 43% do total, e 13 moram em Contagem, que
corresponde a 47% do total. Conforme levantamento realizado pela Secretaria Municipal de
Educagdo e Cultura (SEDUC, 2010), dentre os professores do Ensino Fundamental que
trabalham no municipio, 44% moram em Contagem (1395 docentes), 42% moram em Belo

Horizonte (1362 docentes) e os 14% restantes (444 docentes) moram em outros municipios.
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Para o estudo das relagdes dos professores que lecionam em Contagem com a cidade, é
preciso, pois, entender aspectos que dizem respeito a ambas®.

Uma tanto quanto a outra se apresentam como espacos inscritos em temporalidades,
pois conforme Santos (1982), “o espaco é a acumulagcdo desigual de tempos”. Espacos sao
herancas e legados nos quais convivem a (in)certeza do porvir. Neles estdo impressas marcas
transmutada em objetos e relacdes passadas que deixaram rastros nas lembrangas. A memoria
habita a cidade, tal como se observa nas lembrancas do professor Fébio e Jairo, que
recordaram em suas entrevistas dos antigos cinemas transformados em igrejas e de shoppings
construidos em antigas dreas verdes onde viveram com seus familiares em tempos pretéritos
Belo Horizonte e Contagem. Nas cidades e aglomeracdes urbanas coexisténcia distintos
tempos, ora mais fracos, ora mais fortes; ora mais lentos, ora mais dgeis; ora mais locais, ora
mais globais, ora mais vivos ora mais apagados.

Belo Horizonte e Contagem fazem parte da Regido Metropolitana de Belo Horizonte
(RMBH), criada em 1973, hoje formada por 34 (trinta e quatro) municipios (Anexo 01).23
Trata-se da terceira maior aglomeragao urbana do pais, contando com 4,882 977 milhdes de
habitantes (IBGE, Censo de 2010), excetuando-se as cidades do colar metropolitano. A
Regido possui uma densidade demogréfica de 515,75 hab./km2 e uma érea de 9.467,797 km?2.
Seu produto interno bruto (PIB) somava 98,5 bilhdes em 2008, dos quais 45% cabendo a Belo

Horizonte. A RMBH ¢é o centro politico, financeiro, comercial, educacional e cultural mais

2 Ao longo de alguns trechos das entrevistas, outras cidades sdo citadas pelos professores, a exemplo de Alvaro,
que leciona na cidade de Santa Luzia e Laerte, que também ¢é professor na rede publica de ensino da cidade de
Ribeirdo das Neves, ambas localizadas na Regido Metropolitana de Belo Horizonte, além de outras, localizadas
fora desta regido, que apareceram quando os professores relataram algumas de suas viagens, o que ndo faz parte
de nosso objeto de estudo, devendo compor pesquisas futuras. No entanto, como nosso objetivo consiste em
analisar a relagdo dos professores com grandes cidades, privilegiou-se o detalhamento de Contagem e Belo
Horizonte devido ao fato de serem as duas grandes cidades que mais aparecem na fala de grande parte dos
entrevistados, percorridas e freqiientadas em seus tempos cotidianos. Outras cidades, portanto, ndo serdo
discutidas em seus pormenores, mas poderdo estar presentes quando falarmos da RMBH, por exemplo, enquanto
um grande aglomerado urbano metropolitano. Cabe destacar, ainda, que a definicdo do porte das cidades varia
histérica e geograficamente, além de considerar duas abordagens: a demografica, relativa ao nimero total de
habitantes, e a funcional, que remete a andlise contextual da cidade na rede urbana que ocupa, a fim de delimitar
seu porte, de modo quantitativo e qualitativo. Na década de 1970, por exemplo, as grandes cidades possuiam de
250 mil a 2 milhdes de habitantes, sendo as metrépoles aquelas que ultrapassavam os 2 milhdes de habitantes.
Atualmente, conforme a CEPAL, as metrépoles sdo aquelas que possuem mais de 4 milhdes de habitantes e as
cidades grandes, entre 1 e 4 milhdes de habitantes, sendo que outros 6rgdos e/ou autores possuem outras
classificagdes. Quando mencionamos “grande cidade” nesta pesquisa, estamos levando em consideracdo,
portanto, ndo apenas a abordagem territorial-demogréifica, mas as caracteristicas e funcionalidades urbanas
explicitadas no item 1.3 e 1.4 deste capitulo.

B 0s 34 municipios sdo: Baldim, Belo Horizonte, Betim, Brumadinho, Caeté, Capim Branco, Confins,
Contagem, Esmeraldas, Florestal, Ibirité, Igarapé, Itaguara, Itatiaiucu, Jaboticatubas, Juatuba, Lagoa Santa,
Mairio Campos, Mateus Leme, Matozinhos, Nova Lima, Nova Unido, Pedro Leopoldo, Raposos, Ribeirdo das
Neves, Rio Acima, Rio Manso, Sabard, Santa Luzia, Sdo Joaquim de Bicas, Sdo José da Lapa, Sarzedo,
Taquaragu de Minas e Vespasiano.
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importante de Minas Gerais, representando 40% da economia e 25% da populacdo deste
estado brasileiro, aproximadamente. A Grande BH ¢é, ainda, o sexagésimo segundo maior
aglomerado urbano do mundo e o sétimo maior da América Latina. Seu Indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) em 2000 foi de 0,811.

No que se refere a Belo Horizonte, destaca-se que foi concebida e planejada para
substituir a antiga capital de Minas Gerais, Ouro Preto, no final do século XIX, devido a sua
localizagdo geografica, entre outros fatores. Foi inaugurada em 12 de dezembro de 1897, com
a denominacdo de Cidade de Minas. E o municipio mais populoso do estado. Conforme o
Censo realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) no ano de 2010,
possui mais de 2,3 bilhdes de habitantes, classificando-se como a sexta cidade mais populosa
do pais.

De acordo com o censo realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) em 2010, sua populacdo é de 2 375 444 habitantes, sendo a sexta cidade mais
populosa do pais. Hoje a cidade tem o quinto maior PIB entre os municipios brasileiros,
representando 1,38% do total das riquezas produzidas no pais. A cidade conta com
importantes monumentos, parques € museus, como o Museu de Arte da Pampulha, o Museu
de Artes e Oficios, o Museu de Ciéncias Naturais da PUC Minas, o Circuito Cultural Praga da
Liberdade, o Conjunto Arquitetonico da Pampulha, o Mercado Central e a Savassi.

Para além de seus dados fisico-geogréficos e seus pontos turisticos, destaca-se que
sempre que se busca caracterizar a cidade, encontramos varios de seus “titulos”: “Cidade das
Pragas”, “Melhor cidade para se viver”, “Capital Internacional dos Botecos”, “Primeira
capital planejada do pais”, “Cidade Jardim”, “Cidade Modelo da Area Ambiental”, entre
outros. A construcdo da imagem de um lugar faz parte de um conjunto de fatores que
compreende a linguagem, os processos de conhecimento, o discurso e os meios de
comunicacdo, a identidade e o sentimento de pertencimento com o lugar, além dos processos
socio-historicos de producdo espacial. No caso de Belo Horizonte, tais esteredtipos,
produzidos por grupos que tém interesse em transformar a imagem da cidade em um
espetaculo para o consumo, simplificam e deturpam a realidade de uma maneira mais ampla.
Promove-se, com isto, a invisibilidade da constante produgdo de segregacdo em seu espago.
Estas imagens estdveis, sinbnimos uma cidade aberta e pacificada, produzem a invisibilidade
sobre a cidade que segrega e exclui.

E neste sentido que concordamos com Viegas (2007, p.199) quando a autora aponta
ser Belo Horizonte uma cidade planejada sob os auspicios de uma racionalidade claramente

caricatural, que se pretendia moderna, controladora e mantenedora da ordem e do progresso.

60



A metrépole sempre esteve por entre a prescricdo e a apropriacdo efetiva do espago, entre a
imposi¢cdo e a constru¢do daquilo que € préprio dos sujeitos que por ela passam, que a
frequentam e/ou habitam.

Passando a outros elementos, destaca-se que Belo Horizonte, capital do Estado de
Minas Gerais, possui uma drea de aproximadamente 330 km2. Cercada pela Serra do Curral,
que lhe serve de moldura natural e referéncia historica, foi planejada e construida para ser a
capital politica e administrativa do estado. Limita-se com as cidades de Contagem (Oeste),
Brumadinho, Ibirité, Nova Lima (Sul), Sabara (Leste), Santa Luzia, Vespasiano, Ribeirdo das
Neves (Norte).

O processo de metropolizaga?lo25 da regido de Belo Horizonte tem sua génese nos anos
1940, periodo marcado por importantes intervencgdes publicas que definiriam os futuros
processos de expansao da capital principalmente a oeste e norte através da conurbacdo com os
municipios vizinhos. Nesta década, também foi inaugurada a Cidade Industrial de Contagem,
cujas principais fébricas se instalariam na década seguinte quando aconteceram grandes
parcelamentos de terras principalmente em Contagem e Betim, municipios cortados pela BR-
381, que liga Belo Horizonte a Sao Paulo.

Nos anos 1950/1960, a cidade viu seu maior crescimento demogrifico (em torno de
6% ao ano) — em vinte anos a populacdo passou de cerca de 500 mil habitantes para 1 milhdao
e quinhentos mil. Isto decorreu de forte migragdo, oriunda principalmente do préprio estado
de Minas Gerais A década de cinqiienta configura-se, pois, como um marco no processo de
metropolizacdo de Belo Horizonte. Os intensos processos de industrializacao e de crescimento
populacional das duas décadas seguintes consolidariam a configuragdo sdécio-espacial
metropolitana, destacando-se o chamado eixo industrial, a oeste, em dire¢do a Contagem, e a
expansdo periférica, de baixa renda, nos municipios a norte da regido como Ribeirdo das
Neves, Vespasiano e Santa Luzia.

Nos anos setenta, o fendmeno conhecido como a nova industrializagdo mineira, que
apresentou altas taxas de crescimento econdmico, teve concentracao significativa na regido de
Belo Horizonte, repercutindo em altas taxas de crescimento demografico. Nos anos
1970/1980, além do relevante processo de industrializacdo, a RMBH também viabilizou uma
moderna atividade de servicos, notadamente a vinculada com os grandes projetos estatais nas

areas de siderurgia, energia e transportes, fortemente concentrados no municipio de Belo

» As andlises referentes 2 Belo Horizonte contidas neste trecho do texto foram elaboradas pelo Observatério da
Metrépole, que apresenta um estudo-sintese intitulado “Como andam as metrépoles brasileiras”. Disponivel em:
http://www.observatoriodasmetropoles.ufrj.br/como_anda/como_anda RM_belohorizonte.pdf, Acesso em: 20
agosto de 2011.
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Horizonte. A metropolizacao se intensificou a oeste, a norte e a noroeste, incorporando novos
municipios ao processo de conurbagdo. Entdo, nesta época o municipio de Belo Horizonte vé,
pela primeira vez, cair a sua taxa de crescimento populacional, ocorrendo o inverso com 0s
municipios vizinhos a oeste, norte e noroeste.

Nos anos 1980, o padrao de crescimento populacional apresentado nos anos 70 se
consolidou tendo em vista a desconcentracdo populacional das dreas mais centrais € o
adensamento das dreas periféricas, principalmente nos municipios imediatamente vizinhos a
capital. O crescimento industrial, os investimentos estatais e o mercado de terras constituiram-
se como fatores determinantes na estruturacdo do territério da RMBH.

A conjugacdo dos interesses estatais e dos incorporadores imobilidrios produziu uma
estrutura metropolitana desigual, onde ao lado da producdo periférica de loteamentos
populares ocorreu a intensificagdo do mercado de moradia para os segmentos de alta renda
nas dreas mais centrais. Do ponto de vista do planejamento e gestdo metropolitana, a crise dos
anos oitenta e o inicio do processo de redemocratizacdo promoveram a explicitacdo das
fragilidades do sistema. No nivel nacional, o estancamento dos investimentos federais nas
regides metropolitanas culminou com o desmonte de organismos responsdveis pelo seu
planejamento e gestao.

A dindmica socioecondmica da RMBH foi alterada significativamente nos anos 1990,
seja pelo processo de privatizacdo das empresas estatais, pela maior abertura comercial, pelas
intensas mudangas na economia nacional, entre outros fatores, acarretando numa reducdo
relativa da importancia do setor industrial e num elevado crescimento do desemprego. As
dreas mais atingidas social e economicamente por essas mudancas foram os vetores oeste (a
regido mais industrializada) e o norte (onde prevalecem as cidades-dormitério), pois estas
apresentaram expressivo crescimento do desemprego, informalidade e da criminalidade.

Contagem, por sua vez, € uma das cidades que compdem a regido metropolitana de
Belo Horizonte. Atualmente, é a segunda maior cidade do estado de Minas Gerais, com mais
de 600 mil habitantes (IBGE, 2010). Parte dos limites geograficos da cidade sdo marcados
pela conurbagdo, ou seja, pelo processo de crescimento de duas ou mais cidades que fazem
com que seus limites se tornem ténues e imperceptiveis na paisagem. Especialmente para
quem desconhece seus contornos politico-administrativos e suas fronteiras misturas visiveis,
por exemplo, nas dificuldades de entregas das correspondéncias pelos correios, pelas
cobrangas dos servigos de dgua e esgoto, luz, telefone e IPTU, quando existente. Os limites
entre Contagem e cidades adjacentes — Esmeraldas, Ribeirdao das Neves, Betim, Ibirité e Belo

Horizonte —, especialmente a metrépole, (con)fundem-se, sendo nio raro demarcados e
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separados por placas cujas inscricbes se incumbem de dar boas vindas ou se despedir
daqueles/as que por ali passam. Na regido metropolitana, portanto, h4 dificuldades de precisdao
dos limites espaciais da vida cotidiana.

O sistema vidrio da cidade, pelo qual circulam um fluxo intenso de veiculos e cargas
diariamente, comporta algumas das principais rodovias do pais, a saber: a BR 381 (Fernao
Dias), que permite o acesso a cidade de Sdo Paulo; a BR 262, que possibilita o acesso as
cidades de Vitdria a leste, ao Triangulo Mineiro e ao Mato Grosso do Sul; além da BR 040,
que liga as cidades de Brasilia e ao Rio de Janeiro.

A cidade de Contagem deve ser compreendida a partir do alto grau de
comprometimento e intensidade com que € afetada pelo processo de metropolizacdo, como
apresentado anteriormente, o que gerou um estreitamento e intensificacdo das relagdes
politicas, sociais e culturais e a disseminacdo de um modo de vida que a cidade ainda nao
conhecia, por seu perfil inicialmente agrario. O municipio, devido as ambigdes, propostas e
acoes implantadas pela modernizacio e recuperacdo da economia mineira; devido a
integracdo politica e econOmica estadual, aos investimentos na producdo e crescimento
industrial e a transferéncia da capital do Estado de Minas Gerais no final do século XIX, foi
amplamente modificado por um amplo processo de reestruturacdo politica, social, econdmica
e cultural ocorrida no territério de Belo Horizonte e do seu entorno. (Ferreira, 2002)

Neste contexto, uma vez que Belo Horizonte® foi idealizada, planejada e implantada no
intuito de se conformar, dentro de limites estabelecidos, uma sociedade perfeita,
geometricamente disposta em um espago meticulosamente tracado. Tornava-se evidente a
inser¢ao da mesma em um contexto de competitividade como um pdélo econdomico industrial e

nacional, mas sem atrapalhar a sua imagem como uma cidade-simbolo dos novos tempos

LEINNT3

?% Tnaugurada a 12 de dezembro de 1897 para ser a “Capital dos mineiros”, “inspirava-se no modelo das mais
modernas cidades do mundo, como Paris e Washington. (...) Dividia-se a cidade em trés principais zonas: a drea
industrial, a drea suburbana e a drea rural. No centro, o tracado geométrico e regular estabelecia um padrio de
ruas retas, formando uma espécie de quadriculado. Mais largas, as avenidas seriam dispostas em sentido
diagonal. Esta drea receberia toda a estrutura urbana de transportes, educacio, saneamento e assisténcia médica.
Além disso, ela abrigaria os edificios publicos e as residéncias dos funciondrios estaduais. Ali também deveriam
se instalar os estabelecimentos comerciais. Seu limite era a Avenida do Contorno, que naquela época se chamava
17 de dezembro.” Na fala de um prefeito da cidade, na apresentacdo de uma cartilha em comemoragdo dos 100
anos da metrépole, Célio de Castro destaca que “na origem de toda cidade existe um sonho. (...) Planejada para
ser a capital de Minas Gerais, a cidade surgiu num periodo marcado por muitas transformacdes. A Aboli¢cdo da
Escravatura e a Proclamagao da republica, bem como os progressos da ciéncia e da inddstria ao redor do mundo
espalhavam no ar uma onda de otimismo, fazendo com que se acreditasse possivel construir uma sociedade
perfeita. Belo Horizonte simbolizava esse desejo e muitos foram os que tentaram persegui-lo. Imigrantes
estrangeiros, mineiros do interior e gente de todas as partes do Pafs vieram para cd. Buscavam empregos,
melhores oportunidades de vida e, sobretudo, a modernidade.(...).” Disponivel em: http://caracolonline.
com.br/index.php?pg=historia_do_municipio, Acesso em: 08 de junho de 2011
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republicanos, especialmente do centro, que deveria permanecer fechado sobre si mesmo,
excluindo do espaco do poder a populacdo pobre e trabalhadora.

Neste contexto, destaca-se a implantacdo da Cidade Industrial Coronel Juventino Dias
na cidade de Contagem (1941), um nicleo que representou um passo fundamental para a
modernizacdo da economia mineira e uma experiéncia de planejamento pioneira, cuja criagao
teve como objetivo a manutencdo das industrias fora do perimetro de seu centro urbano, uma
vez que as mesmas poderiam “tirar a beleza” da paisagem da nova Capital, além de
proporcionar a insercdo de Belo Horizonte no cendrio da modernizacdo com vistas na
competitividade no mercado nacional/internacional, conforme Ferreira (2002).

A cidade sofreu um processo de absorcdo pela metrépole, o que caracterizou uma
metamorfose na vida social da cidade, gerando aumento populacional com a expansdo da
periferia urbana belo-horizontina para dentro de seu territério, a especulacdo imobilidria, a
polarizacdo por Belo Horizonte. E, principalmente, a diferenciacdo e a segregacdo socio-
espacial. Contagem, ao lado de outros municipios que compunham o suburbio industrial,
concentrava a maior populagcdo de pobres e miseraveis da regido metropolitana.

Ainda de acordo com Ferreira (2002), as mds condicdes ambientais advindas das
industrias instaladas no municipio e a auséncia de infra estrutura (comércio, servigos publicos
essenciais) e a proximidade com Belo Horizonte fizeram com que a populagdo de maior poder
aquisitivo ndo morasse em Contagem. Entre eles os trabalhadores mais qualificados, os
patrdes e os técnicos, incluindo as sedes de algumas empresas.

O processo de industrializacdo n@o parou na instalagdo do referido pélo industrial,
havendo a continuagdo da expansdo da fronteira industrial da Regido Metropolitana de Belo
Horizonte, sobretudo nos anos 1960 a 1980, nos quais se destacam o Distrito Industrial
Riacho das Pedras e o CINCO (Centro Industrial de Contagem). Os novos estabelecimentos
industriais, entretanto, apresentavam caracteristicas diferentes daqueles localizados na antes
referida Cidade Industrial, uma vez que utilizavam novas tecnologias e necessitavam de um
nimero reduzido de mao-de-obra, geralmente qualificada. Entretanto, nas dreas situadas no
entorno destas industrias, o processo de ocupagdo nao se deu de forma diferente da “Cidade
Industrial” que precedeu a instalacdo destes novos pdlos. A cidade continuou a abrigar uma
populacdo de baixa renda, que ndo possuia um perfil adequado para trabalhar nestas novas
inddstrias, mas se aglomeravam em seu entorno, buscando melhores oportunidades de
trabalho ou a insercdo nestas novas industrias, tendo em vista o incipiente aumento do

desemprego na cidade. (Ferreira, 2002)
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A estrutura urbana da cidade de Contagem, reconhecida por ser e/ou abrigar um
“Parque Industrial” transformou-se, embora ainda haja a crenca de que a cidade ainda tem por
caracteristica e “motor” econdmico, politico, social e cultural, a industrializagdo. A cidade,
antes caracterizada por concentrar trabalhadores pobres, manifestar a segregacdo sdcio-
espacial e ser a frente de expansdo da conurbacdo da metrépole, em especial de sua periferia,
hoje apresenta novas tendéncias, caracterizando novos padrdes econdmicos resultantes da
ascensdo do setor tercidrio em detrimento da retracdo do setor secundario, modificando os
modos de (re)producdo do espaco urbano com mudancas significativas do modo de vida de
uma parte da populacdo, embora a (re)producdo social se dé maneira heterogénea no espago
da cidade.

As mudangas, entretanto, nos mostram que nao ha uma mera ruptura de um periodo
anterior com o periodo atual pelo qual a cidade passa, conforme discutimos no inicio deste
capitulo sobre a questdo da “modernidade” e da “pds-modernidade”. H4d uma mistura de
transformagdes e experiéncia espaciais, temporais € sociais que atestam que a cidade
contemporanea possui muitas camadas, formando o que poderiamos denominar de um

2" um espaco onde sdo sobrepostas vérias formas, processos e contetddos de

“palimpsesto
ontem, de hoje e de amanhd, que apontam para possibilidades de (re)configuragdes do
processo de produgdo social do espaco urbano de Contagem. E também onde ha multiplas
linguagens, enraizadas em tradicdes mais antigas e originadas de processos fugidios que
vivemos na atualidade.

As antigas areas de expansdo de Contagem deixam de absorver somente populacdo de
baixa renda e agregam areas comerciais, favelas, condominios fechados e sofre o processo de
verticalizacdo. H4 diferentes fases que se acumulam no espaco urbano, que produz e ¢é
produzido pelos vérios sujeitos que vivem o cotidiano da cidade, que t€ém um modo de vida
engendrado por uma pluralidade de mudancas, sejam elas econdmicas, culturais e
tecnoldgicas, dentre outras. (Ferreira, 2002; Soja, 2000)

Contagem € minha conhecida desde a infancia, uma vez que sempre morei na cidade.
Entretanto, como apontaram alguns professores, nao podemos dizer que tal conhecimento e
pertencimento se deu desde o nascimento, uma vez que a cidade ndo possuia maternidade
publica na década de 1980. Nossas carteiras de identidade, portanto, registram o nascimento

na cidade de Belo Horizonte devido a inexisténcia da prestagdo deste tipo de servico na area

da satide no municipio.

7 Um palimpsesto, de acordo com BUENO (1997, p. 479), € um “manunscrito em pergaminho, raspado por
copistas e polido com marfim para permitir nova escrita”

65



A cidade conta com alguns pontos turisticos que sempre figuram nas propagandas
institucionais da prefeitura que visam a divulgacdo dos atributos da cidade. Dentre eles, estao
a Igreja Matriz de Sao Gongalo, a Capela Imaculada Conceicdo e Santa Edwiges, o Centro
Cultural Francisco Firmo de Mattos Filho (Localizado na Rua Doutor Cassiano, Centro de
Contagem, abarcando trés casardes que abrigam o Centro de Memoria; o Centro Artistico e a
Biblioteca Publica Municipal Dr Edison Diniz, onde estdo localizados um teatro — Sala
Maristela Tristdlo —; uma galeria de artes; algumas salas de cursos e a sede da
Superintendéncia de Cultura do Municipio). H4 também a Casa de Cultura Nair Mendes
Moreira, a Feira de Artes e Artesanato dos Bairros Eldorado e Amazonas. Outros atrativos sao

a Casa de Cacos, o Parque Municipal Gentil Diniz, a Barragem Vargem das Flores.

1.3 - Professores e professoras de Contagem:
fotografia e olhares

Os professores e professores que entrevistamos constituem um grupo com tragos
socio-culturais e histérias particulares e comuns, sejam eles pessoais, profissionais, seja
quanto as suas praticas espaciais. Formam um conjunto de treze professoras e dez professores,
num total de vinte e trés colegas. Destes, 03 (tr€s) t€ém menos de 30 anos de idade; 07 (sete)
possuem entre 31 e 40 anos; 07 (sete) possuem entre 41 e 50 anos, sendo os 06 (seis) demais
localizados na faixa acima de 50 anos de idade.

No que se refere ao pertencimento étnico/cor, 08 (oito) entrevistados se auto-
declararam brancos, 08 (oito) declararam-se pardos, dois consideraram-se pretos e outros 05
(cinco) ndo desejaram se declarar quanto a tal questao.

Quando questionados sobre o fato de se considerarem praticantes de alguma/s
religido/des, 14 (catorze) professores disseram que o fazem e 09 se declararam ndo serem
praticantes.

No que se refere as religides, 12 (doze) disseram ser catdlicos, 05 (cinco) declararam
seguir a religido espirita, 01 (uma) professora de declarou evangélica e os 05 (cinco) demais
nao possuem religido.

H4 que se destacar que um professor disse freqiientar todas as religides, mas prefere a
espirita. Um professor ressaltou ter sido espirita durante seis anos. Atualmente, no entanto, a
falta de tempo faz com que a prética da religido ndo esteja presente em sua vida. Uma

professora, embora tenha se declarado catdlica, destacou também a crenca na doutrina
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espirita. Outra docente, logo apds ter se declarado catdlica, falou em voz mais baixa: “De vez
em quando rola um Centro Espirita.”

Quanto ao estado civil, 10 (dez) professores/as sdo casados/as e/ou vivem com
companheiros/as; 08 (oito) s@o solteiros/as, mas t€ém namorado/a e/ou noivo/a; 01 (um) é
casado, mas ndo vive com a companheira, 02 (dois) sdo solteiros e 02 (dois) sdo separados.
Com relag¢do aos maridos/esposas, noivos/as, namorados/as e/ou companheiros/as, destaca-se
que 05 (cinco) possuem entre 26 e 35 anos; 07 (sete) possuem entre 36 e 45 anos; sendo que
07 (sete) possuem mais de 46 anos de idade.

No que se refere as suas profissdes, destaca-se que 03 (trés) sdo professores/as, 02
(dois) s@o do lar e os demais desempenham as seguintes fungdes: professor e Engenheiro,
Corretor de seguros, Area administrativa, Auxiliar de servigos gerais, Dona de escola infantil
e pedagoga, Mecanico de automdveis, Aposentado (supervisor de restaurante), Técnico em
informdtica, Gerente de informdtica (nio trabalha por problemas de saide), Funciondria
publica, Bancéario (Funciondrio publico), Metalirgico, Supervisora pedagégica e Advogado.
Quanto ao grau de instru¢do dos mesmos, destaca-se que dois possuem primeiro grau, 07
(sete) completaram o segundo grau, 09 cursaram ou ainda cursam o nivel superior e 01 (um)
possui pos-graduagdo (mestrado).

No que se refere aos filhos, destaca-se que a 11 (onze) dos/as entrevistados/as os
possuem, sendo as quantidades e idades as mais variadas. Destes professores/as que possuem
filhos, cinco professores possuem 01 (um) filho, trés professores possuem 02 (dois) filhos,
dois professores tém 03 (trés) filhos e um professor possui 04(quatro) filhos.

Dentre os filhos dos professores, hda 01 (uma) crianca na faixa etdria de 0 a 05 anos;
03(trés) que se encontram na faixa de 06 a 10 anos de idade; 05(cinco) estdo na pré-
adolescéncia, na faixa de 11 a 15 anos; 06 (seis) encontram-se na faixa de 16 a 20 anos; sendo
que os 06(seis) demais possuem entre 21 e 25 anos. Nove professores indicaram que os filhos
moram com eles; um professor destacou que a filha ndo mora com ele, uma vez que ¢é
separado e um professor (que possui 04 filhos) mora apenas com um filho, sendo que os
demais moram com a mae.

No que se refere a situagdo da residéncia, 10 (dez) professores possuem casa propria
financiada; 09(nove) possuem casa propria quitada e 04 (quatro) moram em imdéveis alugados.
Oito professores indicaram morar com conjuge e filho/s; 02 (dois) moram somente com
esposo/a ou companheiro/a; 02 (dois) moram com uma irma; 02 (dois) moram com a mae e
um irmao; 03 (trés) moram sozinhos; 02 (dois) moram com um filho; 01 (um) mora com a

mae; 01 (um) mora com os pais € uma irmd e 0l(um) mora com os pais, uma irma e 02
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sobrinhos. Destaca-se, ainda, que 10 (dez) dos docentes entrevistados possui empregada ou
diarista em casa, sendo maior a ocorréncia da diarista, em detrimento da primeira profissional.

Quanto a formagao dos entrevistados, temos que 01 (uma) professora formada em
Belas Artes, 01 (um) professor formado em Biblioteconomia e Geografia, 01 (uma) formada
em Contabilidade e Letras, 01 (um) formado em Filosofia, Ciéncias Sociais e Histéria, 01
(um) formado em Fisica e Matematica, 01 (uma) formada em Geografia, 02 (dois) formados
em Ciéncias Biologicas e 02 (dois) formados em Educacdo Fisica, 01 (um) formado em
Histéria e Economia, 03 (trés) formados em Historia, 05 (cinco) formados em Letras, 04
(quatro) formados em Matemadtica e 01 (uma) formada em Pedagogia com énfase em Ensino
Religioso. Dentre as institui¢cdes, predominam a Pontificia Universidade Catdlica de Minas
Gerais (PUC/MG) e a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). **

Quanto ao tempo de magistério, destaca-se que 02 (dois) professores possuem de 02 a
03 anos; 02 (dois) professores possuem entre 04 a 05 anos; 04 (quatro) professores possuem
de 06 a 10 anos; 03(trés) possuem de 11 a 15 anos; 04 (quatro) estdo na profissdo entre 16 e
20 anos, 03 (trés) lecionam ha 21 a 25 anos, 02 (dois) tém 26 a 30 anos no magistério e
03(trés) possuem mais de 30 anos de docéncia. No que se refere ao tempo de magistério na
cidade de Contagem, temos 01 (um) professor que possui menos de um ano trabalhando na
rede municipal de ensino, 04 (quatro) que possuem entre 2 e 3 anos; 07 (sete) que lecionam na
cidade hd 6 a 10 anos; 03 (trés) que possuem de 11 a 15 anos; 02 (dois) que estdo lecionando
ha 16 a 20 anos; 03 que estdo no magistério na cidade ha 21 a 25 anos; 01 (um) que possui de
26 a 30 anos e 02 (dois) que lecionam em Contagem ha mais de 30 anos.
No que se refere aos turnos de trabalho, ndo entrevistamos nenhum sujeito que trabalhe em
apenas um turno. Do total, 16 (dezesseis) professores trabalham nos turnos da manha e da
tarde, 02 (dois) trabalham no turno da manh4 e da noite; 02 (dois) trabalham no turno da tarde
e da noite. Neste sentido, temos 20 professores que realizam dupla jornada de trabalho em
escolas. H4, ainda, 03 docentes que trabalham no turno da manha, da tarde e da noite, ou seja,
tém tripla jornada de trabalho no ambiente escolar. No que se refere ao nimero de turmas,
temos 12 (doze) professores que, ao todo, possuem de 05 a 11 turmas; 07 (sete) professores

que ttm de 11 a 15 turmas; 01 (uma) professora que possui de 16 a 20 turmas e 03 professores

* Atualmente, ha 04 professores que realizam cursos de pés-graduacio lato-sensu. Um professor cursa “Gestdo
de Pessoas e Projetos Sociais” na Universidade de Itajubd, na modalidade & distdncia. Um professor cursa
“Gestao Escolar” na Faculdade Pitdgoras em convénio com a Projecta, também na modalidade a distancia. Um
professor, que também ¢ vice-diretor de uma unidade educacional da Fundacdo de Ensino de Contagem
(FUNEC), cursa “Gestdo em Sistemas Educacionais” pelas Faculdades Promove (CEPEX/SOEBRAS), na
modalidade presencial. Um professora cursa o “PROEJA” pelo Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica de
Minas Gerais (CEFET/MG), na modalidade presencial.
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que possuem de 21 a 25 turmas. Transpostas em nimeros de alunos, podemos identificar que
nossos entrevistados convivem, por semana, com cerca de 150 a 750 estudantes que “passam
por suas mdos’.

Sobre as redes de ensino nas quais os professores lecionam, temos que 18 (dezoito)
trabalham na rede publica municipal, 04 (quatro) estdo vinculados a rede publica municipal
juntamente com a rede publica estadual e 01 (uma) estd ligada a rede publica municipal e a
rede particular de ensino. Quanto ao vinculo funcional, temos 12 (doze) professores
concursados e estaveis (escola publica estadual e/ou municipal); 02 (dois) contratados; 06
(seis) concursados e estiveis que possuem uma vaga efetiva e realizam o que se chama de
“dobra”, 02 (dois) sdo concursados e estdveis em um cargo sendo contratado em outro cargo
(escola publica estadual e/ou particular); 01 (um) € concursado estdvel (escola publica
estadual) e contratado (escola publica municipal).

Quanto aos salérios, 02 (dois) professores declararam que recebem de 01 a 03 salérios
minimos; 11 (onze) professores indicaram receber entre 3 e 05 saldrios minimos e 09 (nove)
professores destacaram receber de 05 até 07 saldrios minimos. Uma das entrevistadas, que
desejou preencher sua ficha de identificacdo sozinha, ndo declarou seu saldrio. Deduzimos
estar na faixa de 3 a 5 saldrios minimos com base no fato da mesma cumprir 40 horas
semanais na escola (dois contratos) e porque a mesma declarou sua renda familiar. Dos
entrevistados, 04 responderam possuir atividade remunerada além do magistério. Um
professor tem como segunda ocupagdo ser redator/jornalista em Belo Horizonte — sao dois a
trés dias de trabalho por semana, com 5 a 6 horas de jornada semanal, pela qual recebe menos
de meio saldrio minimo —. Ele também declarou ser Diretor Geral de um Centro de Formagao
de Condutores em Belo Horizonte — sdo também 2 ou 3 duas de trabalho semanal com carga
horéria de 2 horas, pela qual recebe um saldrio minimo. Uma docente é, também, Técnica de
nivel superior em Arte e Educacdo em um Centro Cultural da Prefeitura de Belo Horizonte —
sdo 05 dias de trabalho por semana totalizando 40 horas nos turnos da manha e da tarde, pelo
qual recebe cerca de seis saldrios minimos. H4 uma professora que também atua como
revisora de textos quando algum trabalho aparece, sendo a cobranga realizada por lauda
revisada. Um professor de Matematica também atua como eletricista aos finais de semana,
geralmente dois por més, nas cidades de Belo Horizonte e Contagem. Quando a entrevista foi
realizada (junho/2010), o mesmo ainda trabalhava com Célculo de Projetos de Engenharia.
Tal trabalho era realizado quinzenalmente na cidade de Belo Horizonte no turno da noite, pela

qual recebia em torno de um saldrio e meio.
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Quanto a renda familiar mensal, destaca-se que a maioria dos professores possui renda
na faixa de 07 a 10 saldrios minimos. Sobre os gastos pessoais mensais, os entrevistados
indicaram que, em primeiro lugar, privilegiam gastos com o carro, com a alimentacido e com
pagamento de prestacdes da habitacdo. Em segundo lugar, a maior parte dos professores
indicou que realizam gastos com variadas contas domésticas (Agua/ luz/ telefone/ internet/
prestacdo de eletronicos), destacando-se também pagamento da escola dos filhos e plano de
saide. Em terceiro lugar, foram destacados gastos com lazer/vida social, com alimentacdo e
com carro/combustivel. No que se refere aos gastos familiares mensais, as atividades mais
mencionadas foram gastos relacionados a compras do més/ comida/ alimentagcdo/ contas de
agua, luz, telefone, etc. A segunda atividade mencionada foi a alimentagdo associada a Contas
domésticas e despesas bdsicas (passagem, dgua, luz, telefone, gds). Em terceiro lugar, foram
mencionados gastos com Educagdo, mais especificamente com cursos para os filhos; além de
gastos com combustivel.

Grande parte dos professores nasceu no Estado de Minas Gerais. Destes, doze
nasceram em Belo Horizonte e na Regido Metropolitana, sendo 10 (dez) na capital e 4
(quatro) na cidade de Contagem. Sete professores/as sdo provenientes do interior do estado,
das cidades de Curvelo, Governador Valadares, Ipatinga, Itabirinha, Ladainha, Taquaracu de
Minas e S@o Gongalo do Pard. Duas professoras vieram de outros Estados, quais sejam, Sao
Paulo — capital — ¢ Rio Grande do Sul — da pequena cidade de Santo Angelo, interior do
Estado. A condicdo de imigrante, portanto, estd presente na vida de boa parte destes sujeitos.
Neste sentido, as comparagdes com outros espacos, sejam eles urbanos ou rurais, estdo
constantemente presentes nas falas e atitudes dos mesmos.

Observando essa pequena fotografia desse grupo de professores sob a moldura de um
quadro maior, relativo a outros conjuntos de docentes, qual seja, discutindo-a face a outros
grupos de professores e professoras, trabalhos relativos a seus perfis socio-profissionais e
culturais e a questdes que tangenciam suas praticas espaciais nas cidades, algumas
consideragdes merecem destaque.

Em pesquisas realizadas sobre a relacdo entre sujeitos e cidades, especialmente se a
op¢ao metodoldgica € pela etnografia, o desenho da investigacdo se diferencia de nossas
escolhas, visto que alguns desses estudos focalizam espacos citadinos especificos — um bairro,
uma ou mais regides, o ‘“centro” ou ‘“hipercentro” de uma cidade, os bares, quarteirdes
fechados, manifestacdes de rua, etc. Em outros casos, aproximando-se mais desse estudo, a
opc¢ao € pela investigagdo de grupos de sujeitos que apresentam algumas particularidades —

criangas, jovens, idosos, vendedores ambulantes, populacdo de rua, etc. As delimita¢des
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politico-administrativas e geograficas — embora nem sempre fixas e precisas —, além dos
atributos fisicos dos sujeitos — principalmente suas idades, seus trajes e os tipos de
comportamentos — so critérios para escolha dos locais e/ou sujeitos. *°

Em alguns dos estudos e investigacdes realizados na tultima década sobre vidas de
professores/as, carreiras e percursos profissionais, sobre biografias e autobiografias docentes e
ainda sobre desenvolvimento pessoal de professores/as e perfis docentes observa-se que
alguns deles comecam a discutir aspectos relacionados as praticas espaciais materiais de
professores/as nos espacos e tempos citadinos. Nelas, questdes relacionadas as praticas
culturais dos docentes (dentro e fora de suas residéncias) e aos usos de seus tempos cotidianos
téem chamado a aten¢do de alguns pesquisadores em educacdo, trazendo contribuicdes a esta
dissertacdo, direta ou indiretamente.

Uma destas pesquisas foi realizada pela UNESCO (2004)*. Intitulada “O perfil dos
professores brasileiros: o que fazem, o que pensam, o que almejam”, a investigacdo apontou
serem o sexo e a idade varidveis pertinentes na andlise da distribuicdo geografica dos
professores pelos espacos das cidades. Destaca-se que 61,6% dos professores investigados
trabalham em escolas localizadas no interior do pais, sendo que 25,6% atuam nas capitais € os
12,8% restantes encontram-se nas periferias urbanas.®’ Ao relacionar a localizagdo espacial
dos docentes com a categoria “sexo”, verificou-se que os homens tendem mais facilmente a
atuar nas capitais em relacio as mulheres, mais presentes no interior € nas periferias.32
(UNESCO, 2004)

Ao analisar a propor¢do de professores do ensino basico, por sexo, segundo o porte do
municipio (em ndmero de habitantes) onde lecionam, destaca-se que, enquanto nos

municipios com menos de 100.000 (cem mil) habitantes a presen¢a feminina no professorado

* Tratando-se de um estudo sobre professores, a identificagdo desses sujeitos nos cendrios da cidade ndo seria
algo muito simples. Em meio a multiddo, seja no shopping, no supermercado, em um bar, uma loja, no 6nibus ou
na rua, nem sempre € possivel identificar com facilidade um professor e/ou uma professora a ponto de fazer
deste elemento/critério o ponto de partida central para escolha dos sujeitos investigados. Ao longo desse estudo
fiz este exercicio. Aprendi a identificar professores e professoras em variados espagos. Algumas vezes, através
das blusas escritas “educador/a”, “professora” ou pelos trajes “tipicos” de docentes de algumas disciplinas como
Educacao Fisica. Outras vezes, consegui identificd-los através de objetos que traziam consigo: livros didaticos,
didrios, pastas plasticas e cadernos com os nomes das escolas e/ou turmas pelas quais eram responsdveis ou até
mesmo marcadores de livros visiveis que se por entre pidginas quando via aquelas pessoas lendo em 6nibus, em
filas de esperas diversas e outras situagdes de cenas das grandes cidades.

0 Pesquisa realizada pela UNESCO no Brasil, com 5.000 professores do ensino fundamental e médio, das 27
unidades da Federagdo, via questiondrios, em 2002. (UNESCO, 2004)

3! Segundo os pardmetros estabelecidos pela pesquisa, a categoria “interior” engloba “fodos os municipios que
ndo sdo capitais nem pertencem a regioes metropolitanas de capitais (periferia urbana), independentemente de
sua populagdo e dos tipos de atividades que desenvolvem.” (UNESCO, 2004)

32 Segundo dados da pesquisa, 31,4% dos homens atuam nas capitais; 11,9% nas periferias e 56,6% nos
interiores, enquanto 24,2% das mulheres atuam nas capitais, 13% nas periferias e 62,8% nos interiores.
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€ maior em termos absolutos e relativos, nos municipios mais populosos (acima de 100.000
habitantes), a presenca masculina é maior, relativamente. Em cidades com populagdo entre
100.001 (cem mil e um) a 500.000 (quinhentos mil) habitantes, ha 24,3% de professores do
sexo masculino e 22,6% do sexo feminino. J4 em cidades com mais de 500.000 (quinhentos
mil) habitantes, como € o caso de Belo Horizonte e de Contagem, 26% do corpo docente € do
sexo masculino e 21,3% ¢é do sexo feminino. (UNESCO, 2004)

A mesma pesquisa, ao inter-relacionar a distribuicdo espacial com as faixas etarias,
verifica-se que os docentes mais velhos atuam, em maior quantidade, nas capitais; enquanto
nas periferias das grandes cidades, observa-se maior concentracdo relativa de professores
mais jovens. Ressalta-se a probabilidade de tais dados refletirem uma modalidade da carreira
docente, na qual o tempo de trabalho e/ou experiéncia acompanha o vetor centro/periferia.
(UNESCO, 2004)

Tais informacdes nos permitem considerar que um exame mais detido da distribuicao
geografica dos professores, tanto no espaco de uma mesma cidade quanto por cidades
distintas — seja em funcdo do seu porte populacional, seja de acordo com sua localiza¢ao no
sistema de uma rede urbana especifica — pode indicar distin¢cdes sociais importantes no
interior desta categoria profissional.

Outras pesquisas que também interessam a temadtica desse trabalho, tém investigado a
utilizacdo que os professores fazem de espacos especificos das cidades. Parte destas
investigacdes, especialmente os grandes levantamentos de dimensdes quantitativas, tém
buscado rastrear mais detidamente as praticas culturais docentes. Embora nao seja nosso foco
discutir tais préticas, ora realizadas na residéncia dos professores, ora fora delas, estes
estudos oferecem elementos para se entender importantes aspectos de todo um conjunto de
praticas espaciais materiais de professores/as em grandes cidades. Praticas culturais podem
determinar, modelar, direcionar e restringir a utilizacdo que eles e elas fazem de certos
espacos citadinos. Além disto, as referidas préticas culturais docentes, atuam no processo de
constituicdo da subjetividade profissional e pessoal, podendo modificar os sentimentos,
sentidos e significados atribuidos aos docentes ndo apenas aos espacos das cidades, mas
também a escola, a docéncia, aos estudantes € a si mesmos.

Um destes estudos foi realizado pela Confederacao Nacional dos Trabalhadores em

Educagcdao (CNTE, 2003)°. A pesquisa indicou, entre outras descobertas, que os/as

BTrata-se de um levantamento sobre a situacdo dos trabalhadores da educacdo bésica na qual foram
entrevistados 4.656 pessoas em dez estados, em todos os niveis e redes de ensino, a saber: Tocantins, Espirito
Santo, Rio Grande do Norte, Parand, Alagoas, Mato Grosso, Piaui, Minas Gerais, Goids e Rio Grande do Sul.
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educadores/as viviam em casa propria no centro (24%) ou perto do centro da cidade (52%),
envolviam-se pouco com movimentos sociais (61%), cultivavam o hébito da leitura (42%) e
quase nunca iam ao teatro ou ao cinema (81%).34 Além disso, uma das conclusdes desse
estudo € que a que a renda dos professores e funcionarios da Educacdo atua como uma
barreira em seu acesso a cultura e lugares dedicados as praticas e manifestagdes culturais nas
cidades, tais como cinemas e teatros (CNTE, 2003).

Outra constatacdo dessa pesquisa da CNTE (2003) consiste em indicar que a televisdo,
vista diariamente por grande parte dos entrevistados, ¢ uma das formas mais baratas de lazer
sendo, por isto, a mais utilizada pelos referidos profissionais (CNTE, 2003). Esse dado ¢
reiterado por estudo realizado por Fanfani (2005)*° no qual o percentual de docentes que
assistem televisao todos os dias no Brasil chega a 73,4%. Destaca-se também que 63,1% dos
docentes alugam filmes em locadora para assisti-los em casa pelo menos uma vez ao més.

Mas por que apresentar os referidos dados se pretendemos abordar as préticas espaciais
materiais de sujeitos-professores, sobretudo em espagos nao residenciais? Entendemos que as
referidas descobertas empiricas nos indicam que, apesar do fato das zonas urbanas serem
apontadas como detentoras de uma variada gama de oportunidades de acesso a determinados
“produtos culturais”, estes sdo pouco utilizados pelos docentes. Se comparados ao consumo
cultural geralmente realizado na prépria residéncia — como assistir televisio e alugar filmes —, a
ida ao cinema (25,3%), teatros (8,2%), museus (4,8%), centros culturais (10,1%) e eventos
relacionados a musica (11,8% no caso de shows de musica popular e 2,3% no caso de Operas e
shows de rock) tém apresentado indices bem menores ainda conforme estudo de Fanfani
(2005).

Ainda quanto ao acesso dos docentes a institui¢des que oferecem ‘“‘cultura estética
objetivada” (cinemas, museus, centros culturais, teatros, entre outros), Fanfani (2005) salienta
que a andlise nao deve ser realizada apenas em fun¢ao das preferéncias e gostos. Para o autor
ha outros dois fatores a considerar: a disponibilidade territorial dos “bens culturais” e sua
maior ou menor acessibilidade em temos de custos.

Sobre a disponibilidade espacial dos “produtos estéticos situados”, 0 mesmo survey

realizado por Fanfani (2005) na Argentina, Brasil, Peru e Uruguai, evidencia que em geral, a

Foram levantados dados pessoais, dados funcionais e aspectos relacionados ao trabalho, lazer e satde dos
sujeitos-docentes, entre outros. (CNTE, 2003)

A referida pesquisa, uma vez que ndo previu respostas como “ndo vai” e “ndo pratica”, ao questionar o tipo
de lazer dos trabalhadores da Educacdo, obteve um percentual de questdes ndo respondidas muito alto.
Considerou-se que indices elevados de ndo resposta podem indicar que os sujeitos investigados ndo tinham o
costume de ir a esses lugares e o hdbito e/ou tempo de praticar atividades fisicas.

¥ Esta investigacio de Fanfani (2003) é um survey no qual foram aplicados em 5000 do ensino basico
professores em quatro paises latinoamericanos: Argentina, Brasil, Peru e Uruguai em 2003.
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pratica € sistematicamente mais frequente entre os professores/as do Ensino Médio, se
comparado aos docentes do Ensino Infantil e Fundamental. Supde-se que tal fendbmeno ndo se
deva apenas ao maior “capital cultural”’, medido pela média de anos de escolaridade dos
primeiros em relagdo aos segundos. As condi¢des de trabalho e a maior facilidade de acesso
dos/as professores/as de escolas dos anos finais da Educagdo Bdsica aos bens culturais
territorialmente localizados em dreas centrais, sdo também apontadas como fatores possiveis
para tais distingdes.

Acerca da acessibilidade financeira aos referidos “bens culturais localizados”, o
mesmo estudo destaca que quase todos os consumos docentes estdo determinados pelos niveis
socio econdmicos. Docentes brasileiros classificados nos quatro quintis mais baixos conforme
sua renda, se comparados aos professores argentinos, peruanos e uruguaios, destacam-se
percentualmente, por terem ido apenas alguma vez ou nunca ao teatro - 72,1%; a museus -
66,4% e a centros culturais - 82,8%, conforme o survey de Fanfani (2005).

Indagando um pouco mais sobre a influéncia do nivel sécio econdmico como um fator
determinante dos acessos e nao acessos dos professores da Educacdo Bdasica (na qual se
incluem nossos entrevistados) a diferentes espacos da cidade, em pesquisa de ambito muito
mais restrito, porque realizada somente na cidade mineira de Uberaba por Almeida (2005)*
constatou-se que a faixa salarial média, embora diferentes entre os docentes, ndo interferem
de forma decisiva na frequéncia com que os referidos sujeitos praticam atividades culturais e
de lazer. Em outras palavras, mesmo considerando que 66% dos/as professores/as ganhavam
de dois a quatro saldrios minimos, 25,9% recebiam entre cinco e sete saldrios e apenas 7,5%
recebiam mais que sete saldrios, as praticas eram aparentemente homogéneas entre os
sujeitos, sem distingdo conforme a faixa de renda.

Ainda conforme Almeida (2005), a idade € uma varidvel a ser considerada na distin¢ao
da frequéncia com que os sujeitos-docentes praticam atividades ligadas ao lazer e a cultura.
Na faixa de 18 a 29 anos, € mais comum o habito de freqiientar o cinema, teatro, shows
musicais e espetdculos de danca. Na faixa de 50 a 69 anos, os sujeitos-professores/as tem
menor costume de ir ao cinema e maior costume de visitar museus. Em suas conclusoes,

Almeida (2005) destaca que os docentes apontam que a formacao profissional insuficiente, as

A pesquisa teve como objetivo de investigar a extensdo e qualidade do repertrio cultural de docentes da
educagdo basica de Uberaba (MG). A investigacdo focou praticas culturais como leituras, programas de TV,
filmes, concertos, espetaculos teatrais etc. Os questiondrios foram respondidos por 418 professores/as. A selecdo
das escolas onde se aplicou o questiondrio foi feita de forma aleatéria, procurando-se assegurar a
representatividade e proporcionalidade das mais diferentes categorias: escolas municipais e estaduais; escolas de
educagdo infantil, de ensino fundamental e de ensino médio; escolas centrais e de bairros periféricos.
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precarias condi¢des de trabalho e os baixos salédrios limitam ou impedem seu acesso aos bens
culturais.

Em investigacdo realizada sobre o perfil dos professores da Rede Publica Municipal de
Balnedrio Camborit (Santa Catarina), Bigaton (2005)”’ salienta que ir ao cinema, ao shopping
ou realizar atividade fisica as vezes, raramente ou nunca foi a op¢do de 66% do total de
docentes investigados. Destaca-se que as atividades sdo realizadas em familia sempre ou
quase sempre. No grupo de docentes estudados por Bigaton (2005), ressalta-se que os
sujeitos dedicam parte de seu tempo a assistir filmes em casa e que vao a praia com certa
regularidade, especialmente devido a localizagdo litoranea da cidade em questdo. No caso dos
sujeitos que investigamos alguma localidade especifica mais percorrida e frequentada por
eles, a exemplo da praia naquela regido litoranea?

Ainda na pesquisa mencionada, indica-se que entre as atividades culturais recorrentes,
destaca-se a leitura como fator primordial para aperfeicoamento ou para atividades didrias.
Tendo isto em vista, questionamos: serd que esta pritica gera a inibicdo de outras,
especialmente aquelas praticas espaciais materiais dos docentes na cidade? Uma vez que
leituras de livros, revistas, jornais, entre outros, podem ser realizadas em diversos espacos,
serd que parte destas leituras € realizada em bibliotecas, dentro de 6nibus nos trajetos da casa
para a escola e/ou em outros espacos das cidades? O que destacar quanto a isso em relacdo
aos sujeitos que investigamos?

Outra constatacdo da referida pesquisa foi o elevado nimero de docentes que nao
participa de movimentos sociais, dado constatado a partir da andlise da inser¢do dos docentes
em “associacoes”. Neste sentido, a autora questiona: afinal, este fato decorre da falta de
tempo? Ou professores e professoras “ndo sdo politizados” e/ou ndo estdo envolvidos no meio
do qual fazem parte? Em investigacdo realizada por Cerri (2006)*® com professores/as de
Historia na regido de Campos Gerais (Parand), destaca-se que a falta de tempo para participar
de tais atividades foi apontada por 51,1% dos sujeitos investigados.

A esse respeito, € necessdrio salientar que a pesquisa realizada por Fanfani (2005)
reitera essa baixa participacdo dos docentes em entidades sindicais ou politicas, muito embora

o percentual de professores/as brasileiros/as que desempenham tais agcdes tenha sido o mais

"Este trabalho pesquisou o perfil de professores da Rede Piblica Municipal de Balnedrio Camborit, em 2003.
Teve como objetivo investigar o perfil social, econdmico e cultural dos professores que atuam na Educacio
Infantil e Ensino Fundamental do municipio. A coleta de dados foi efetuada a partir de questiondrios compostos
por 74 questdes, respondidos por 442 docentes, em 15 escolas da rede. (Bigaton, 2005, p.07)

* O levantamento foi realizado a partir de 135 questionarios, investigando formagdo, concepgdes de Histéria e
Educagao, condi¢do sécio-econdmica e condi¢des de trabalho, dados étnicos, religiosos e politicos, acesso a bens
culturais e satisfacdo com a profissdo de professores de Histéria da regido de Campos Gerais (Parand) Cerri
(20006).
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elevado - 15,2% -, se comparado com a Argentina, Peru e Uruguai. Isto ocorre principalmente
entre aqueles que trabalham em escolas publicas - 16,4% - ou que se julgam pertencentes as
classes baixas, 16,8%.

Importa lembrar que tais participagdes implicam em reunides, manifestacdes e
movimentos diversos pelos espacos citadinos, sejam privados ou publicos, fato que nos leva a
apresentd-las e discuti-las ao arrolar as préaticas espaciais docentes. Com relacdo aos
professores sujeitos que investigamos, o que destacar quanto a estes tipos de participagcao?
Quais os sentidos e significados que presenga em tais espacos adquire em suas vidas e seus
transitos cotidianos pelos territérios das cidades?

Quanto ao aspecto do tempo dos professores em relacio 4 sua frequéncia e
apropriacao dos espacos da cidade, a pesquisa realizada por Teixeira (1998) nos anos 1996/98
sobre os tempos cotidianos de com um grupo de em Belo Horizonte entre 1996 e 1998, a
pesquisadora registra que o trabalho € o eixo estruturador desses tempos. Seja porque
consome grande parte das suas horas semanais, seja porque se desdobra com implicacdes em
outros tempos. A imbricacdo dos tempos do trabalho e do lazer nos é apresentada como um
dos fatores que singularizam os tempos na condi¢do docente. O lazer constantemente ocupado
e preocupado com os afazeres da docéncia € recorrente entre professores/as. Especialmente
entre aqueles que t€m maior compromisso com o trabalho, os que t€m um ndmero maior de
alunos e/ou os que trabalham em duas ou mais escolas.

Na referida investigagao, através dos relatos dos docentes, € possivel entender que o
fluir da vida dos docentes é experimentado por entre tempos imprensados e simultaneos. Os
tempos cotidianos de professores/as sdao vividos como tempos restritos, negados e
contraditoriamente vivenciados como excesso e como falta. O excesso referindo-se aos
tempos em que se ocupam com atividades e tarefas docentes onde seja. A falta porque nao
lhes sobra tempo para o lazer, para estudos, para o 6cio, para os filhos, os amigos, os parentes.
Eles se distendem em sofrimento, dor, frustracdes, doencas e mal-estar docente. Tais tempos
também se desdobram na auséncia de certos espacgos citadinos na vida dos professores tais
como cinemas, os teatros, os shows, os bares, enfim, os espagos do deleite, entre outros. E
recorrente a presenga dos professores nas casas de seus familiares, o lugar que eles mais
frequentam, excetuando-se a escola e de suas proprias moradias, principalmente nos finais de

semana, um fato que restringe suas redes de sociabilidade, como também seus “encontros”

com a cidade e apropriacdes do que ela pode oferecer-lhes.
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No que se refere as extensas jornadas e ao fato de os docentes trabalharem em vdrias
escolas e turnos, como também em suas casasSg, Teixeira (1998) indica que a problemdtica
reitera a importancia em se discutir questdes referentes aos deslocamentos dos professores
para o trabalho. A autora destaca que o “tempo do trdnsito”, especialmente em grandes
centros urbanos, € expressivo na rotina semanal destes sujeitos, especialmente para aqueles
que nao possuem condugdo prépria (op.cit.,p.122).

Questdes como a distancia entre o local de trabalho e a moradia dos docentes, bem
como suas variadas percepgdes e sentimentos em relagao aos espacos das cidades pelos quais
transitam, sdo questdes pertinentes na discussdo das “geo-grafias docentes” em espacos de
grandes cidades. Afinal, em que condi¢bes a circulagdo destes sujeitos pelos espacos das
cidades acontece? Em que medida as distancias percorridas diariamente pelos professores e
professoras, seja da casa para a escola ou para outras localidades, podem ser entendidas no
contexto da precarizacdo de suas condicdes de vida e de trabalho? E o que dizer de
professores/as que trabalham em uma cidade e moram em outra e aqueles cujos locais de
trabalho, residéncia, lazer e outros afazeres sao distantes, obrigando-os a percorrerem

extensos fluxos diarios?

OLHARES

Feita a fotografia dos professores e professoras entrevistados e colocada sob a moldura
de estudos que percorrem questdes proximas ao que retratamos ou associadas a temdtica dessa
dissertacdo, retomemos a triade conceitual proposta do espago vivido, concebido e imaginado.
Assim sendo, apresentamos algumas visdes, representacdes e imagens, que traduzem
concepgoes e expectativas que os colegas revelaram em suas entrevistas acerca de Contagem
e Belo Horizonte. Sobretudo de Contagem, onde os procuramos e encontramos nas escolas.

Trata-se de diferentes visdes, embora algumas se aproximem e sejam recorrentes,
aparecendo nesse e naquele relato. A diversidade das percep¢des é compreensivel, visto que
esse imagindrio estd associado a outros pertencimentos dos sujeitos que os tornam diversos,
tais como a origem de classe, as geracOes e idades, a condi¢do étnico-racial e de género, o
tempo de contato e vivéncia nas cidades, além de outros atributos e posicionamentos sociais

que atravessam e impregnam tanto suas relagcdes com a cidade quanto as formas como as

3 . , - . L, L. e . ..
? Aqui também estdo incluidos os trabalhos doméstico-familiares e outros realizados pelos sujeitos-docentes,
seja para complementagdo de renda ou ndo.
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veem, sentem e imaginam. No caso dos professores, também se destaca a esse repeito, o
campo disciplinar de sua formacio e atuacdo. E provével, por exemplo, que os docentes da
area da Geografia e da Histéria tenham relacdes com a cidade e visdes sobre as mesmas,
diferentes de seus colegas da Matematica, da Fisica, das Letras e outras.

Os professores habitam a cidade, tal como a cidade habita seus dias e noites, suas
manhas e tardes, seus meses, anos € décadas do transcurso de suas vidas. A cidade habita seus
pensamentos, suas afei¢des, sua imaginacao. Neste percurso de aproximagao a Belo Horizonte
e Contagem e na tentativa de compreender as relacdes dos docentes pesquisados com essas
cidades, buscamos em seus relatos algumas das percepcdes e visdes que impregnam,
atravessam e atribuem sentidos e direcdes ds suas vidas nessas localidades. Procuramos
identifica-las para melhor compreender suas praticas espaciais percebidas e imaginadas. Em
outros termos, buscamos o quadro mais geral — o sistema simbdlico e a gramatica - através da
qual eles fazem a léem essas cidades que habitam e que os habitam, numa primeira
aproximacao a respeito. Uma aproximacdo incompleta e inicial. Como nossos entrevistados e
entrevistados veem estas cidades? Como se referiram a elas em seus relatos nas entrevistas? O
que nelas os alegra e incomoda? O que nelas os convoca e interpela e o que interrogam a seu
respeito? O que imaginam e desejam para essas cidades, onde vivem seu cotidiano de vida e
trabalho, onde se responsabilizam pelos processos educativos-escolares das novas geracoes
que nelas aportam, as criancas, adolescentes e jovens, seus novos habitantes?

Contagem aparece, reiteradamente, como uma cidade do tipo interiorana e familiar.
Ou aparece como uma mistura do familiar e da grande cidade, com tragos de metrépole, como
na expressdao do professor Fibio, para quem Contagem € uma “roca iluminada”. Em outras
falas, a imagem se restringe a ro¢a, nem mesmo chegando a sua face iluminada, um lugar
onde ndo ha o que fazer, visao que alguns entrevistados compartilham com alguns alunos e
demais moradores da cidade. Os relatos dos professores abaixo evidenciam essa

~ .40
representacgao:

Vir pra cd demorou, mas foi uns trés anos pra convencimento, né?
Trés anos falando e as pessoas que moram em Belo Horizonte, elas
dizem: “Nunca saia de BH! Ndo venha pra Contagem!” Quem mora
em Contagem também tem este sentimento da cidade. Engragcado, ndo
€? As pessoas tém sentimentos contrarios! Nao venha pra Contagem!
Deus o livre! Meus alunos diziam: “A senhora vai vir pra roga,

“ Deve-se lembrar, aqui, o conjunto de esteredtipos e valoragdes negativas, quando ndo uma desqualificacdo da
roga contidos nesse tipo de discurso, visdo recorrente em vdarios épocas, segmentos e esferas da sociedade
brasileira, que se pode entender examinando os processos histdricos constitutivos da histéria social e politica do
pais mais amplos, no passado e no presente.
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professora?” Oh, eu vou vir pra roca, eu quero a roca!”. Neste
sentido, eu acho muito tranqiiilo, eu sou feliz 14 onde estou, sabe?
Mas, se eu tivesse escutado, eu acho que eu nio teria vindo pra c4 ndo
porque as pessoas moram aqui € elas ndo se sentem felizes aqui. [...]
Mas a minha qualidade de vida melhorou. Entdo, estou feliz na roca!
Feliz na roga! (Professora Renata: Entrevistada em:22/06/2010)

A gente chega na turma de amigos conversa com os amigos. Porque os
amigos sdo filhos de amigos nossos. E o que eu estava te falando:
Contagem € uma cidade bem familiar neste ponto. Entdo estd todo
mundo junto o tempo todo! (Professora Juliana. Entrevistada em:
15/06/2010)

Em seu dia-a-dia, os professores também constroem suas “geografias imagindrias”
em relacdo ao espaco. A cidade ganha vida, movimento, € nomeada deste ou daquele jeito,
como se observa nesses relatos de Juliana e Renata.

Quanto a ideia de “roga iluminada”, o professor Fabio destaca que, embora viva em
Contagem, uma “cidade extremamente cheia, de ocupagdo muito densa”’, ¢ comum encontrar
os conhecidos e, mesmo em meio a multiddo, encontra-se todos os dias com as mesmas
pessoas. Seja porque os cotidianos sao marcados por trajetos sempre idénticos, seja porque a
cidade, mesmo sendo de grande porte, ainda permite tecer no espaco, algumas “micro-
identidades”. Na visdo do professor, isto acontece porque a cidade é uma “roga iluminada”.*'

A expressdo, também utilizada por outros professores referindo-se a Contagem, denota
a convivéncia do antigo e do novo no espaco da cidade, que ora se sobrepdem, ora se
superpdem e ora contrapdem. Por um lado, a urbe possui caracteristicas que a aproximam de
uma cidade moderna. E marcada pelas benesses do progresso tecnoldgico, pela velocidade,
pela possibilidade de ndo ser identificado na multiddo, mantendo sua individualidade
protegida etc. Por outro lado, também guarda caracteristicas de uma cidade pequena, que
mantém alguns resquicios de seu passado como uma cidade pequena, quando ainda ndo havia
sido atingida pela metropolizagdo; uma “roca” onde ainda existem extensas redes de

sociabilidade, que manifestam peculiaridades: politicos oriundos de familias tradicionais,

festas beneficentes que movem os cidaddos mais ilustres etc.

I “Aqui em Contagem, se vocé parar e prestar atengdo, vocé encontra com as mesmas pessoas. E ndo é encontrar
com as mesmas pessoas num determinado hordrio! [...] Voc€ encontra estas pessoas nos espacos, em
determinados lugares e depois vocé vai encontrando com elas em outros lugares. [...] E eu acho que os espagos
aqui em Contagem, diferente de Belo Horizonte, que aqui € literalmente uma roga iluminada, é que vocé
encontra muito com as pessoas. E 14 correndo na Firmo de Matos eu ja encontrei com o pessoal ou que
trabalhava comigo, ou ja vi em outros lugares.” (Professor Fabio. Entrevistado em: 16/06/2010 — Entrevistado
em...)
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Entre as duas cidades ha significativas diferencas quanto a integragcdo social de seus
membros. Enquanto na “cidade iluminada” ha distanciamento entre os individuos, na “cidade
roca”’, hd elevada integracdo entre os mesmos, 0 que incita uma regulacdo constante e
diferenciada os habitantes entre si. Sdo locais propicios ao favores, ao compadrio, as fofocas. E
por entre estas cidades que alguns docentes acreditam viver. Ora sentem-se bem na ‘“cidade-
roga”, ora sentem-se acolhidos pela “cidade-iluminada”, o que traz sentimentos contraditérios,
ambiguidades, frustracdes. Por vezes, também estdo no limiar entre uma e outra urbe, servindo
de mediagao para que ambas acontegcam em seus tempos cotidianos.

Nessa direcdo, das imagens e representagdes sobre Contagem, ouvimos outras
formulacdes que a designam como a “cidade das indistrias”. Essa visdo, assim como a de
uma “roga iluminada”, apareceu nao somente em algumas entrevistas, como também as ouvi
vdrias vezes em salas de professores. No caso da ideia da “roca iluminada” esta nela contida
um conteido de “atraso” de Contagem em relacdo a outros locais, especialmente Belo

Horizonte, como se observa nesses comentdrios da professora Juliana:

Porque aqui em Contagem ainda € bem retrégrado, né? As pessoas nio se
vestem muito legal, ndo se produzem muito legal, alids, as pessoas aqui nio
se produzem para sair, elas saem do jeito que elas estdo em casa! Vocé vai
em Belo Horizonte para ver gente arrumada, pra ver carro bacana, porque
aqui em Contagem nio tem isso! E um outro tipo de vida! Pra frequentar
bons restaurantes e bons bares é em Belo Horizonte. Ver pessoas mais
bonitas e tal é em Belo Horizonte mesmo! Aqui ainda falta um pouquinho.
[...] Eu vou pra capitar, né? Quando vocé€ vai pra capital, vocé d4d uma
produzida legal, né? (risos) Ai a arrumacdo € outra! Adoro! (Professora
Juliana. Entrevistada em: 15/06/2010)

Essas observacdes de Juliana sdo reveladoras nao somente do permanente confronto
que os sujeitos fazem do que vivem e pensam sobre diferentes cidades, confronto no qual as
capitais ganham lugar de relevo, mas também revela seu entendimento de que o que € bom e
desejével estd ligado as imagens sob as quais as pessoas e os lugares se apresentam.

Os sistemas de classificagcao e seus desdobramentos sobre suas imagens acerca de Belo

Horizonte e Contagem, aparecem também em outros comentarios de Juliana. Ela prossegue:

As pessoas 14, ndo sei se € porque trabalham em escritério, 1 ndo tem tanto
professor quanto Contagem, nem tanto funciondrio publico quanto Contagem,
né? (risos) Também talvez os lugares que a gente vd também sejam melhores.
Eu acho que vale a pena! Ver casas boas, lotadas, bem estruturadas, pratos
diferenciados, é muito legal! Porque ¢ um investimento no ptiblico também.
Porque quando investem em uma casa legal, vocé tem que ir legal! E igual
quando a pessoa te convida, voc€ ndo vai de qualquer maneira. Se a pessoa
tem a consideracdo de te convidar, vocé vai de qualquer jeito na casa dela?
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Nao vai, ndo pode! Especialmente se estiver indo para um lugar melhor!
(Professora Juliana. Entrevistada em: 15/06/2010)*

A fala de Juliana evidencia sua maior valoriza¢dao de Belo Horizonte face a Contagem,
justificando sua preferéncia pela utilizacdo dos equipamentos urbanos de lazer de Belo
Horizonte, percepgdes e visdes que ela compartilha com outros de nossos entrevistados. Este
cotejamento entre a capital mineira e Contagem foi recorrente nas falas dos professores,
havendo casos em que esse confronto envolvia ndo somente Belo Horizonte, mas outras
cidades onde viveram ou que conhecem.

De outra parte, os atuais contornos da metropolizacdo indicam que Belo Horizonte
consegue gerar perspectivas de melhoria das condi¢des de vida da populacido. No entanto, a
periferia se apresenta como uma expressdo das dificuldades de consolidacdo plena destas
possibilidades. A periferia expressa, pois, aspectos da metrépole ligados a limitacdes de
varios ambitos, ndo sO econdmicos, mas culturais, sociais, educacionais, entre outros
(Oliveira, 2004). Nesse sentido, depreendemos e concordamos com os escritos de Lefebvre
(2008), que a metropole pode ser entendida mais como obra e as periferias que dela se
originam como produtos.

Quanto a visdo da roga existente em Contagem, aproxima-se e reitera observacgao feita
por Oliveira (2004, p.62) quando de sua pesquisa sobre a cidade de Ribeirdo das Neves ao
salientar que esse municipio, também pertencente a RMBH, ainda respira “ares
provincianos”. Varias foram as evidéncias de falas, dizeres e conversas de professores e
professoras de Contagem, que ouvimos em conversas informais e nas entrevistas, que contém
essa mesma visao acerca de Contagem.

Nessa mesma direcdo a ideia de que Contagem ainda estd submetida ao coronelismo,

foi também evocada, como nesses comentarios de Junia em sua entrevista. Ela salienta:

Aqui em Contagem tem um coronelismo. E uma aristocracia fechada. Sempre
um grupo que é beneficiado, sempre aquelas mesmas pessoas, € uma questao
tradicional, aquela aristocracia que estd sempre no poder. [...] Entdo eu acho
dificil, hoje eu acho, eu fico achando que essas coisas nao deveriam acontecer.

** Juliana parece compartilhar a ideia, para a qual a midia hegeménica e a inddstria cultural contribuem
efetivamente, de que a vestimenta, a aparéncia, a “producido” da imagem pessoal e dos lugares tem mais valor do
que seus conteidos propriamente ditos. Ela parece reiterar os padrdes estabelecidos pela midia e outras
instincias de socializacdo e de valoracdo social, que divide e estratifica as pessoas e os lugares em bonitos e
feios, em desejdveis e indesejdveis a partir de suas aparéncias e das imagens exteriores em que se apresentam,
que lhes conferem marcas de distingdo, nos termos de Bourdieu (2007). Aqui caberia, também, para melhor
compreender esse tipo de valoracdo formulado pela professora, a discussdo da sociedade do espetdculo, de Guy
Debord (2003).
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Porque sempre esse grupo fechado, esse grupo que estd sempre no poder, esse
grupo que estdo sempre mandando, sempre delegando as coisas sem perguntar
se ¢ bom ou nio é, as coisas pra gente. Sem a participagio, porque eles nunca
vém diretamente nas escolas nos ouvir, porque eles sabem que vdo ser
afrontados, eles vao ouvir muitas coisas, as quais ndo sao do interesse deles de
fazer mudangas... Entdo eu acho, hoje, ser professora aqui em Contagem, ndo
estou reclamando porque é onde eu ganho meu pao do dia a dia, mas eu acho
um pouco dificil sim, sabe? Por causa desta questdo, dessa ctipula que fica
manipulando pessoas, sabe? Que fica esse joguinho politico, sabe? E sempre
um favorecendo o outro e sem olhar os demais que estdo ao redor. (Professora
Julia. Entrevistada em: 25/05/2010)

Completando essa sua colocagdo a professora salienta que nem mesmo o Ministério
Publico tem poder suficiente para eliminar certas praticas em Contagem, referindo-se a varias
dentncias que o Sindicato dos Professores levou a essa instancia, sem que tenham sido
consideradas, pois segundo ela, ali ficam as cuapulas, “uns auxiliando os outros”. Os
palacianos, segundo ela, atuando como se fossem reis, tendo tudo somente para eles, “e o
resto € o resto”, nas expressoes da entrevistada.

Esclarecendo um pouco mais essas visdes e agregando-lhe novos elementos, o
professor Jaime refere-se ao incidente havido com seu livro, que ndo conseguiu lancar em
Contagem, fato a que associa a ideia de que trata-se de “uma cidade de uma populagdo
interiorana”. Jaime considera que mesmo sendo uma cidade que arrecada muitos impostos,
eles ndo sdo restituidos a populagdo como servicos e bens culturais, como € o caso do mal

trato que os artistas locais tém sofrido, sem apoio para seus trabalhos, com os quais ... se

identifica, compartilhando dificuldades e falta de apoio.

Entdo, Contagem continua sendo uma cidade com uma populagdo interiorana,
onde o acesso a cultura e aos bens culturais ela vai buscar fora. Por qué?
Porque, na verdade, é o seguinte, o que é que acontece com Contagem? [...]
Os empresarios de Contagem, que tem estabelecimento em Contagem, eles
ndo investem culturalmente no municipio. Eles investem nos grandes centros,
ai acho que é legal pro seu trabalho, eles investem nos grandes centros
culturalmente, eles investem nos grandes centros porque 14 d4 mais, dé retorno
imediato. Entendeu? Entdo, olha pra vocé ver, eles exploram financeiramente
o povo de Contagem, com certeza eles pagam menos impostos porque tem a
Lei de Incentivo de instalacdo de industrias e comércio, portanto pagam
menos, apesar da prefeitura, dos custos dos impostos da prefeitura serem altos,
né? (Professor Jaime. Entrevistado em: 03/06/2010)

Reforcando a ideia do descuido dos responsdveis com 0s equipamentos € recursos
culturais de Contagem, e ainda no mesmo ambito de representacdes que associa Contagem ao

interiorano, a cidade aparece também como um lugar onde ainda se pode escapar da

82



metropolizagdo. H4 uma Contagem vista como uma cidade antiga, na expressao de Jaime,

com o que ele se identifica e assim se refere:

Eu gosto muito de freqiientar estes pontos. Sdo os lugares que eu ndo
freqliento com a minha familia, porque aqui é meu local de trabalho, né?
Mas pessoalmente sdo os locais que eu gosto, sdo os locais que eu me
identifico com a cidade, a cidade antiga entendeu? Sdo lugares que eu me
identifico e que eu gosto. Entendeu? Agora, ndo gosto do centro de
Eldorado, porque tudo € muito morto, tudo é muito comércio. (Professor
Jaime. Entrevistado em: 03/06/2010)

Ainda associada a ideia de que Contagem possui aspectos de cidades interioranas, ha
dizeres dos entrevistados que apontam uma caracteristica nesse sentido, como Fibio destaca
ao dizer que "Em Contagem, se vocé parar e prestar atengcdo, vocé encontra as mesmas
pessoas”, conforme registramos acima.

Uma outra imagem relativa a Contagem € a de que se trata de um lugar “carente”, em
duplo sentido. De um lado, porque faltam ali equipamentos culturais, por exemplo. E, de
outro, porque em Contagem ha favelas e favelados, hd populacdes periféricas. O primeiro
sentido de caréncia estd expresso, por exemplo, em falas do tipo da de Jaime.

Essa caréncia de espacos e equipamentos culturais € uma questao sobre a qual outros
professores falaram de maneira mais especifica. Tal visdo da caréncia foi reiterada pelo
professor Laerte. Comparando Contagem a outras cidades onde morou, como Ipatinga (Mg) e
de Volta Redonda (RJ) nas quais ha varios lugares para se brincar e praticar esporte, lugares
abertos a todos, onde vocé “ndo tem nem que brigar para ter lugar e nem que pagar”. Ele

relata:

Quando eu falo quadra sintética é aquela graminha que a gente passa e
vé€ as quadras. L4 € liberado pro povo, as quadras 14 sao deste material,
nem de cimento elas sdo! Entdo olha o investimento do dinheiro
publico ali! D4 um retorno! Entdo vocé vé que € a grande maioria. Eu
nao vou falar que os politicos 14 sdo 100% honestos ndo! Politico nao
¢é honesto ndo, safado! Mas realmente ha o dinheiro convertido. Outro
dia eu estava em Nova Contagem fazendo a proposta de um jogo pros
meninos e tem menino l4 que nunca viu uma quadra sintética! Esta
quadra de material sintético! Nao viu em Nova Contagem! E eles
estdo pedindo a gente pra eles irem fazer um jogo e a gente estd
programando pra fazer isto pra eles, nestes espacos. Ai que eu sinto e
af que estd muito claro quando eu falo que ndo chega nas periferias,
ndo chega! E € isto! (Laerte. Entrevistado em: 14/06/2010)

Quanto ao sentido de caréncia referindo-se a populacdes pobres, aos bairros

periféricos, nos quais inexistem as politicas sociais de que necessitam, como se pode observar
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nos relatos de varios entrevistados que se refere a esses problemas. Inclusive no relato
registrado acima, palavras de Laerte, em que ele se refere aos recursos e equipamentos que
nao chegam as periferias de Contagem.

Contrariamente aos que consideram que Contagem € uma cidade com caréncias de
equipamentos culturais e de lazer, hd entrevistados que discordam dessa avaliacdo, como
Féabio, que veio morar em Contagem em 2003. Desde menino ele frequenta Contagem, por
causa de seus parentes que ali moravam, num movimento contrario ao de outros professores.
Na perspectiva de Fabio, “Contagem tem um tanto de espaco bacana. Pras pracas de
Contagem eu costumo ir bastante! Quando tem algum evento, eu gosto bastante. Contagem é
um lugar bacana pra isto, tem as pragas, tem a Firmo de Matos, tem o futvolei. Entdo eu sou,
eu gosto de ir bastante.”

Nos relatos de Fébio, observa-se, ainda, que ele tem uma forte identificacdo com
Contagem. Embora tenha ido morar ali somente depois que se tornou professor, ele tem
vérias lembrancgas da cidade, principalmente do Eldorado, que frequenta desde adolescente.
Ali ele conhece pessoas, como em outras cidades e bairros onde ja morou, pois gosta de
construir vinculos com seus vizinhos e moradores das regides onde reside, chegando a dizer
que os considera sua “segunda casa”. Ele destaca ainda que gosta quando sabe que “eu jd

reconhego as pessoas e as pessoas ja me reconhecem’. Ele completa:

Entdo sempre tive uma identidade com aquele espago, eu sempre tinha
uma memoria e eu brincava com o pessoal: eu vou vir morar € vou
morar em um apartamento aqui em frente a praca da Gldria. [...] E esta
coisa de, eu acho que a gente ndo perdeu de viver num espaco
pequeno, né? Que dentro da cidade, apesar deste tamanho, da gente
viver numa cidade extremamente cheia e tal, muito, € muito denso,
muito denso, a ocupagdo, vocé ainda cria estas micro-identidades de
espaco que te ajuda a sobreviver. Porque € questdo de sobrevivéncia
mesmo! Porque vocé viver num espaco que vocé ndo conhece
ninguém, deve ser dificil, deve ser extremamente dificil. (Fabio.
Entrevistado em: 16/06/2010)

A experiéncia e imagens trazidas por Jairo sdo distintas dessas de Fabio, pois ele
considera que sendo uma cidade com muitos migrantes, a rotatividade é grande e a maioria
das pessoas mais antigas € do interior, dificultando a cria¢do de vinculos, levando-o a concluir
que os professores, entre os quais ele se inclui, “ndo tem uma relacdo orgdanica com a
comunidade”. Ele considera que nao conhece nenhum aluno direito e ndo conhece nenhum

pai de aluno, tal como salienta.
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Paralelamente a essa distancia da comunidade e ainda se referindo a presenca de
populacdo imigrante em Contagem, havendo entre os proprios professores muitos deles,
migracdo que também € considerada como uma das marcas de Contagem, Jairo observa que
ha professores que nasceram em Contagem, em regides mais pobres da cidade.

Margareth € uma das pessoas que migrou para Contagem vindo morar em uma casa no
centro da Favela do Marimbondo, no Eldorado, para a qual o dinheiro seria suficiente. Vindo
do interior de Minas com sua familia, ainda com 13/14 anos, em busca de um “lugar de
progresso”, onde pudesse estudar, conseguir emprego, “virar gente”, conforme o imaginario
de sua made. O pai, ao contrdrio, achava que cidade grande era lugar de violéncia, de
problema. Diferente da mae e tendo sido criado na roga, o pai pensava que a cidade grande
“era tudo de ruim, tudo que podia atrapalhar pra gente prejudicar a vida da gente”.

Jaime, o professor escritor, também participa do grupo que veio morar em Contagem,
associando-a a imagem da migracdo, além de ter lembras de tempos passados, quando a
cidade ainda tinha uma configuragdo menor e mais interiorana do que nos dias atuais. Ele
relembra: “Aquela parte alta, depois que era o antigo Cruzeiro, ali muito antigo assim,
antigo assim que eu falo, 80, quando eu vim pra cd, nos anos 80, 85, ali era mato, né? Entdo
eu lembro dali mato.”

Antigo conhecedor de Contagem e um arauto de sua memoria, o professor Jaime tem
também uma forte e esclarecedora imagem sobre a cidade, segundo ele um lugar de “contraste
entre o moderno e o cldssico, o antigo”. Ele completa:

Andar na praga ali no centro, na cidade, no centro antigo de Contagem e ver
aquela praca € o contraste entre o moderno e o cldssico, o antigo, que sao,
quando vocé olha pra 14 pro cinema, pro lado de 14, que o cinema pra mim
ele é uma arquitetura dos anos, se ndo me engana, nao sei quando ele foi
construido, mas ele me lembra os anos 60, td? O cinema, pela estrutura dele.
Mas vocé olha as outras arquiteturas, os outros desenhos das casas ali vocé
vé que sdo casas antigas, sdo colonizadoras de Contagem, ta? (...) E € uma
sequéncia, é uma coisa linda maravilhosa, né? E aquilo foi preservado,
aquilo ndo foi desvalorizado. Entdo eu acho que isto, €, deveria ser
valorizado. Eu gosto de olhar isto, eu me sinto bem quando eu olho isto, t4?
E, ndo me sinto bem na questio daquele comércio louco daquela
movimenta¢do comercial ali, isto eu nao gosto nao! Eu gosto de mais
tranquilidade. Eu gosto das pracas. (Professor Jaime. Entrevistado em:
03/06/2010)\

Alinhando-se aos colegas entrevistados que gostam das pragas, da quietude, do mais
antigo, diferentemente dos entrevistados que gostam do comércio, do burburinho e do “agito”
de certas partes de Contagem, como o Eldorado, em suas representagdes € memdorias sobre a

cidade, Jaime recupera algo muito conhecido e dito entre seus moradores, principalmente as
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geracOes mais antigas: a ideia de Contagem como terra da jabuticaba! Ele se lembra também
da Comunidade Negra dos Arturos, de Contagem, sobre a qual fez pesquisa de mestrado e se
preocupa com essa perda da memorias e dos valores culturais de Contagem, assim como vé
em Sabard, cidade histéria que também integra a RMBH.*

No conjunto dos relatos algumas visdes se destacaram, tanto se completando quanto se
opondo, ora coincidindo ora divergindo, seja sobre Contagem, seja sobre Belo Horizonte.
Uma das imagens formuladas sobre a capital mineira é a de que Belo Horizonte é uma

”44, conforme o professor Alvaro. Citando os movimentos realizados

“cidade dormitorio
diariamente por trabalhadores entre as cidades de Belo Horizonte, Contagem, Betim, Santa
Luzia, Ribeirdo das Neves e Sabard, o colega considera que os deslocamentos pendulares,
visiveis entre os professores e realizados em todos os sentidos, nao sao sua exclusividade. Em

seu caso, o Alvaro nos conta:

Eu moro em Belo Horizonte e os dois, eu trabalho aqui, na Rede de Contagem,
e sou também do Estado. Eu moro em Belo Horizonte, trabalho em Santa
Luzia e em Contagem. Eu moro mesmo, minha residéncia é em Belo
Horizonte. Entdo eu tenho que me deslocar. Agora, tem uma coisa. L4, da
minha casa pra Santa Luzia é um terco da distancia até aqui. Entdo, l6gico, a
distdncia geogrifica de onde eu estou localizado... Entdo fica mais, Belo
Horizonte é pra eu dormir! Entendeu? (Professor Alvaro. Entrevistado em:
18/05/2010)

O professor considera que morando em Belo Horizonte e trabalhando em outras
cidades, ele como outros trabalhadores, ali permanecem somente para dormir, excetuando-se
os finais de semana. Por certo que essa visdo de Alvaro relaciona-se com suas longas jornadas
de trabalho nas escolas, onde ele como indmeros docentes, trabalham dois turnos, havendo

poucos periodos na semana em que podem estar em outros lugares, extra escolares.

* O comentério completo de Jaime a este respeito é: “Acho um absurdo eles terem roubado, a palavra é esta, ndo
sei se estd gravando af, mas € estritamente isto, roubado de Contagem €, um valor primordial de Contagem, um
valor cultural, primordial: Contagem era a cidade das jabuticabas! Como estd acontecendo também com Sabar4.
Contagem era a cidade das jabuticabas! Alids, Contagem era municipio de, era dependente de Sabard se ndo me
engano. Olha um outro ponto que a gente podia até discutir mais, conversar mais, saber mais sobre esta origem
da jabuticaba! Contagem era a cidade das jabuticabas! Eu fiquei sabendo de forma informal que teve criadores
que rancavam os pés de jabuticabas e iam plantar nos seus sitios. E eu quando eu cheguei pra cd, vim trabalhar
aqui, eu achava chique o pessoal de Belo Horizonte comprar jabuticaba, alugar o pé de jabuticaba pra chupar
jabuticaba. Entendeu? Entdo sdo coisas assim. O centro 14 em cima, o Cruzeiro, eu acho que € o Cruzeiro, as
pessoas hoje ndo tem o valor cultural.” (Prof. Jaime. Entrevistado em: 03/06/2010)

* Embora essa expressdo tenha sido utilizada pelo préprio entrevistado, explicitamos que o conceito de cidade-
dormitério tem consideravel amplitude. Destaca-se a respeito a defini¢do da cidade-dormitério proposta por
Moglioranza (2005, p. 03 apud Ojima et. alli, p.05), qual seja: “cidade cujos habitantes saem, na maioria, para
trabalhar em outra cidade, voltando apenas para dormir”’, uma movimentacdo e dindmica com que vdrias
implicagdes na vida cotidiana dos sujeitos que nelas vivem.
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O professor Laerte traz outras visdes sobre Belo Horizonte, lembrando os paises que
investem no lazer. O professor registra que nos finais de semana ndo héd o que fazer em Belo
Horizonte em termos de esporte e atividades fisica, ocorrendo o contrdrio com as bebidas e
bares. Ele comenta:

E aqui, o interessante em Belo Horizonte € isto! Uma que o marketing
em cima de bares, da bebida, é forte aqui, sabe? Aqui é um lugar que
estimula ir pra bar! Festival de gastronomia, Comida di Buteco. Ele
forca entdo! Vocé ndo v€ muita coisa voltada pra vida e a atividade
fisica. Vocé ndo vé! Evento é um e raramente! Nao adianta fazer Meia
Maratona, Volta da Pampulha, Caminhada ndo sei de qué, da Unimed
e daf por diante. Isto ai € pra inglés ver! Vocé tem que ter alguma
coisa fixa, pra vdrios eventos e continuos. Af sim! Af a coisa € bacana!
Entdo realmente falta investimento sim, eles ndo deixam ir, entendeu?
(Professor Laerte. Entrevistado em: 14/06/2010)
Belo Horizonte é também lembrada e demarcada por imagens trazidas pelo professor
Jaime, que a identifica e representa como sendo a Pampulha e o Mangueiras. Ele fala: “Belo
Horizonte, ¢, Pampulha! A Pampulha é minha terra, a Lagoa da Pampulha, o Mangueiras,
ali pra mim é uma histéria.” Além de associar Belo Horizonte a Pampulha, Jaime completa
sua ideia dizendo que “o objetivo daquele arquipélago ali, o objetivo do JK era fazer com
que a cidade de Belo Horizonte tivesse um espagco pra elite se divertir.”*
Esta parte da narrativa de Jaime € como se ele ndo apenas rememorasse, mas como se
ele revivesse um romance, uma histéria de amor, em que o convivio com seu pai se mistura a
Pampulha, as mangueiras, a lagoa. Os habitantes de uma cidade podem viver com elas um
romance, por certo. Talvez por isso Jaime se cobre pelo poema que ainda ndo fez. A
3 . . »» 46, . . N
Pampulha “lembra toda a minha vida”, nas suas palavras. “"Talvez por isso ele se refira a sua

infancia na Pampulha com palavras de amor: como paixdo, como algo que ele acha belo,

43 Ele relembra a sua histéria e de seu pai na regido: “Entdo vocé ali o late, voc€ tem a Casa do Baile, vocé tem
hoje o Museu, vocé tem as embarcacdes e tal. E o que eu gosto de contar de 14 é que o meu pai foi um dos que
fundaram, operarios que trabalharam na construgao ali.” (Professor Jaime. Entrevistado em: 03/06/2010)

%6 Esta ¢ a integra desta parte da entrevista do professor Jaime: “A Pampulha, ela me lembra toda minha vida. L
na beira da Pampulha, na beira da Lagoa da Pampulha tem um ponto que é onde meu pai vendia laranja quando
ele perdeu o bar. E eu lembro deste ponto direitinho. Todas as vezes que eu passo 14 eu falo: Aqui, olha! E destes
pontos eu nunca consegui escrever uma poesia. Nunca consegui, eu vejo, eu nunca consegui escrever uma poesia
sobre a Igrejinha Sdo Francisco de Assis onde eu vivi minha infincia todinha, o Lar dos Menores, que eu
conheci, a época 14 dos menores, que na época fabricava tijolo. Entdo esta histéria da Lagoa da Pampulha, da
minha vida 14 de carregar animais, nunca! Entdo o que eu ia te falar: aquela urbanizacdo todinha que tem na
Pampulha, eu vi crescer, eu vi estruturar, eu vi vender os lotes, os terrenos. Entdo € bonito ver esta histdria,
assim, € o Unico local que eu conheco dentro de Belo Horizonte que foi planejado e que hoje tem uma paisagem
urbana bonita!” (Professor Jaime. Entrevistado em: 03/06/2010). Lembramos que o Mangueiras € um parque de
diversdo situado na orla da Lagoa da Pampulha.
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como algo que ele gosta de ver. Talvez por isso se perceba em seus dizeres, certa melancolia.

Uma saudade da cidade que passou, mas que insiste em ficar a sua frente. Ele prossegue:

Porque eu chego 14, eu mostro pros meus filhos, falo assim: olha, o papai
viveu aqui! Mas a Pampulha estd cimentada! O Parque, a mangueira estd
cimentada, né? Eu tenho um poema, eu tenho um poema que eu escrevi sobre
isto. [...] Entdo, quando eu chego 14 me dd uma saudade muito grande. Eu olho
as mangueiras, estd 14, da minha infincia. Eu olho os pontos que eu vejo que
sao de terra, lembra a minha infincia, lembro coisas que aconteceram comigo
14, sabe? E me d4 uma saudade muito grande! [...] Entdo eu lembro daquilo
como se fosse a minha infincia. Ndo a minha adolescéncia. A minha primeira
infincia, a vida que eu vivi com meu pai. Ah, isto ai mexe comigo. Isto ai
mexe, familia, tudo mexe comigo. Pampulha mexe comigo, Pampulha é minha
paixdo a Pampulha. (risos). Até isto hoje 14, Pampulha é Pampulha. A
Pampulha é, eu espero um dia poder fazer um poema pra ela.” (Professor
Jaime. Entrevistado em: 03/06/2010)

Mas nem s6 pelo que se perdeu ou se modificou de modo inadequado, conforme Jaime, mas

também por outros problemas da regido, Jaime lamenta pela Pampulha.

De carro. A pé eu nunca ameacei ndo, sabe? Nunca fiz ndo. Mas dou a volta
todinha porque eu gosto de apreciar, gosto de ver a Pampulha. Cada curva
daquela ali pra mim que a Lagoa tem é muito importante pra mim, sabe? E é
muito triste porque, quando eu olho pra lagoa, que eu vejo que ela estd
destruida, eu fico chateado. Quando eu olho pra lagoa, um ponto da lagoa, que
eu vejo que um ponto dela eles estdo cuidando sé porque é uma faixa que a
nobreza esta, eu fico triste, sabe? (Professor Jaime. Entrevistado em:
03/06/2010)

Ainda sobre Belo Horizonte, a que os entrevistados e entrevistadas se referiram um
pouco menos, no sentido de formularem imagens e representacdes a seu respeito, além de
aparecer como algo acima e melhor do que Contagem, em parte dos relatos e consideracoes,
algumas ideias apareceram a seu respeito.

De um modo geral e agregando outras visdes sobre as cidades, tanto Contagem como
Belo Horizonte sdao percebidas pelos entrevistados como espacos estratificados. Nelas existem
regides mais e menos favorecidas, nas quais residem individuos e grupos de distintas origens
e classes sociais. Em outras palavras e associado a esse fato elas sdo, como outras, cidades
cingidas por desigualdades, como também por uma maior ou menor presenga das politicas
publicas e sociais, do Estado.

Ainda nesse plano mais geral as duas cidades aparecem, em algumas falas, como

espaco de memoria e de coexisténcia de multiplas temporalidades, como se pode ver em
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muitas lembrancas que os entrevistados trazem ndo apenas sobre tempos pretéritos de Belo
Horizonte e de Contagem, mas de outras localidades onde viveram e de onde vieram.

Ambas as cidades aparecem, também, como vimos em varios relatos acima, como
espacos de paradoxos e contradi¢des. Destaca-se entre eles o fato de mesmo sendo lugares
onde vivem tantas pessoa, como em outras grandes metropoles, alguns professores as
identificam como espagos de anonimato, de pouca conversa e de soliddao. Sobre isso sdo

elucidativos esses dizeres de Celso e de Jairo.

Eu faco minhas refei¢des, eu me sinto solitdrio, sempre sozinho. Muitas vezes
no shopping. Vocé falou o negécio do sentimento. Pois me bate um
sentimento de soliddo muito grande. Porque as pessoas 14 de onde eu vou, no
Itad, a maioria das pessoas que eu enxergo, eu ndo enxergo as pessoas
sozinhas ndo, as pessoas estdo almogcando em grupo, € € eu me sinto

extremamente solitdrio. Porque € sempre sozinho. (Professor Celso:
Entrevistado em: 26/05/2010

No 6nibus, quando estou indo para a escola, ndo converso porque as pessoas
sdo muito desconhecidas. Entdo ndo tem estabelecimento de um didlogo. E o
onibus € cheio também, o pessoal vai trabalhar j4, ninguém gosta de trabalhar,
o trabalho também ninguém merece (risos), tortura! Entdo as pessoas vao
quando ndo tem jornal, vou calado mesmo, né? As vezes alguém conversa e
tal, fala, mas talvez eu nio veja esta pessoa nunca mais. E coisa pouca ali.
(Professor Jairo. Entrevistado em: 19/05/2010) ¥’

O relato do professor Jairo foi também muito proficuo em outras visdes e percepgdes
que contém sobre Belo Horizonte e Contagem. Ele se refere a Contagem, ao mesmo tempo
em que se remete a outras cidades como Sao Paulo e oferece um novo e importante elemento

para se pensa-las, a ideia do ndo-lugar. Ele disserta:

Eu acho que a prépria construcdo da cidade ndo permite isto. Porque os
espacos de lazer culturais aqui sdo os shoppings centers. Voc€ ndo tem uma
praca cultural central, € uma cidade muito espalhada, uma cidade grande.
Vocé tem subregides dentro da regides. Normalmente marginalizadas. Vocé
pega a regido do Industrial, do Ressaca. Eu dei aula no Ressaca, na FUNEC,
que o point dos meninos era a escola. E quando néo tinha aula que era fim de

*7 Esses relatos e consideracdes de Sergio e de Jairo trouxeram-nos  lembranca as seguintes reflexdes de Carlos
(Carlos, 2001, pp. 32-33: “Diante de uma metrépole onde as formas mudam e se transformam de modo cada vez
mais rdpido, os referenciais dos habitantes da metrépole se modificam, produzindo a sensacao do desconhecido, do
ndo identificado; aqui as marcas da vida de relagdes e dos referenciais da vida se esfumacam, ou se perdem para
sempre. O estranhamento provocado pelas mudancas no uso do espaco e por sua nova organiza¢do do tempo na
vida cotidiana coloca o individuo diante de situacdes mutantes inesperadas. A constante renovagao/transformacgao
do espaco urbano por meio das mudangas morfolégicas da metrépole produz transformagdes nos tempos urbanos
da vida, nos modos e tempos de apropriagdo/uso dos espagos publicos, por exemplo, aquele da rua. A cidade
aparece como exterioridade; ela esté fora do individuo, apontando para uma condicéo de alienagdo.”
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semana, deveria ser morto! Eu ndo sei onde eles iam! Mas eles iam pra escola!
Nao necessariamente pra dentro da sala de aula, mas pra escola eles iam.
Entdo fica o que eles falam na geografia um nao-lugar. E talvez um nao-lugar
sem lugar! Porque o que € que € a referencia? Entdo, vocé€ nio tem uma festa,
apesar da maioria da populacio aqui ter origem de interior, vocé ndo tem uma
continuidade das tradicdes das festas do interior, de agregacdo. Eu acho que
essa falta gera violéncia também, desconfianca. Por exemplo, eu ndo tenho
relacdo com os meus vizinhos. Eu conheco alguns, eu ndo conhego todos!
Entdo parece Sdo Paulo! Sdo Paulo é assim! Vocé mora 14 e voc€ mora! Vocé
¢ um nimero! Vocé ndo conhece o seu vizinho! E aqui estd isso também! Eu
conheco meu vizinho do lado. [...] Vocé ndo agrega relacdes nesses ambientes.
Entdo as pessoas vao 14 como consumidores e de 14 saem como consumidores.
Entdo a relagdo é mecanica. [...] Nos bairros aqui vocé também conhecia ha
pouco, hd uns 20, 30 anos atrds, tinha essa possibilidade de vocé fazer uma
rede de relagdes no seu bairro e hoje ndo tem mais! Mas eu ndo sei se isso é
fruto dessa modernidade e dos males que ela trouxe. Entdo eu acho que é
muito isso, as pessoas estdo muito individuais, individualistas. Eu sei que todo
mundo tem problema, mas eu nio participo! Nao participo dos problemas
dividindo. Entdao ndo é como no interior, por exemplo, que o fulano estd em
dificuldade e o vizinho vai, socorre. Ah! E nessa hora o parente mais préximo
é o vizinho. Entdo vocé tem essa relacdo, vocé consegue tecer uma teia de
relacdes. Aqui nao! Acho que é em funcdo da prépria dinamica da correria.
(...) Eu vivo até bem! Eu vivo isso até bem, mas assim, eu gostaria que fosse
um lugar menor, onde tivesse mais seguranga, mais prazer, mais amizade. Eu
me sinto bem, eu até me viro bem. (Professor Jairo. Entrevistado em:
19/05/2010)

Em primeiro lugar, salientamos que o “pertencimento disciplinar” do professor Jairo € a
geografia, o que faz com que algumas representacdes e vivéncias estejam amparadas por
andlises mais proficuas, mais profundas, a ponto de mencionar a categoria “ndo-lugar’. Nestes
termos, diante das contradi¢des que compdem e sdo compostas em nossas praticas cotidianas,
tendo em vista as transformagdes ocorridas no mundo contemporaneo “supermoderno”, o
antrop6logo francé€s Augé (1996,p.73) aponta que, “se um lugar pode se definir como
identitdrio, relacional e historico, um espagco que ndo pode se definir nem como identitdrio,
nem como relacional, nem como historico definird um ndo lugar.” Deste modo, mediante as
indicacdes e (re)interpretacdes feitas anteriormente, nos momentos em que a sala de aula nao
pode ser definida pelos estudantes como identitdria, relacional nem sdcio-histérica e espacial,
nao estariamos diante de um possivel processo de constitui¢do da sala de aula como um “ndo-
lugar” por parte dos estudantes?

Augé (1994) associa ao “nao-lugar” a “supermodernidade”, através de seus “excessos”
e de seus “superinvestimentos de sentido”, criada pela triplice aceleracdo provocada pela
superabundancia factual, referente ao tempo histérico; a superabundancia espacial, referente

as diversas formas que temos de experienciar o espago e a individualizacdo das referéncias,
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processo sobre o qual discorremos no primeiro capitulo desta investigacdo, é produtora de
nao-lugares.

Em suas elaboracdes o autor esclarece que o mundo contemporaneo, “supermoderno”,
marcado por facilidades que vao desde a acessibilidade comunicacional através das “meadas
complexas” das redes de fibra 6tica até os meios de transporte que levam rapidamente de um
espaco ao outro, fabrica, a0 mesmo tempo, lugares e ndo-lugares. Sendo assim, aqueles locais
destinados a passagem, todos eles criados em oposi¢do aos “lugares personalizados”, onde
poderiamos incluir os aeroportos, as vias de transito rapido, rodovidrias, estacdes de metro,
grandes cadeias de supermercados, grandes redes de hotéis e parques turisticos, configuraram-
se como “ndo-lugares”.

Os “ndo-lugares”, como lembra Augé (1994) sdo, contudo, “a medida de sua época
”, que pode ser tomada somando algumas controvérsias. Eles criam uma “tensdo solitdria”,
eles medeiam todo um conjunto de relagdes consigo e com os outros, dizendo respeito, direta
ou indiretamente, aos seus fins. A experiéncia do “ndo-lugar” consiste em um afastamento de
si mesmo e a colocacdo a distancia simultanea do espectador e do espetidculo. Ao falar de ndo-
lugares, nao estamos, embora sugira o nome, negando o “lugar” mas tratando-o como um
“lugar despersonalizado”.

E preciso ressaltar que Augé (1994), ao relacionar os “ndo-lugares” a “espacos de
passagem” especificos, ndo sugere que estes sejam limitados a aeroportos, vias de transito
rapido, por exemplo. Ao contrério, acredito que tal autor nos fornece elementos para pensar
em outros “ndo-lugares” produzidos pela “supermodernidade” e seus excessos. Sendo assim,
ao realizar uma (re)leitura do autor, podemos criar novas formas de interpretacio que nos
conduzem a outras suposic¢oes e a criagdo de novas hipéteses.

Ao trazer todas estas descricdes, podemos compreender que um “nao-lugar” pode
ser identificado a partir do momento em que nao ha ali sinais da construcao de uma identidade
individual ou coletiva, ndo sdo estabelecidos valores, sentimentos de pertencimento ou
enraizamento. “Nao-lugares” podem ser reconhecidos onde ndo ha “convivéncia pacifica de
lugares”, nos termos antes explicitados, determinada pelos diferentes propdsitos dos sujeitos
que nele vivem. Nestes “nao-lugares”, ha uma coexisténcia ndo-identitaria de lugares
pautados em objetivos e acdes diferentes. “Nao-lugares” sdo pautados por parcas relacdes
pessoais, que podemos denominar de “relagdes contratuais prescritas” por alguns sujeitos ou
por dimensdes com as quais estes sujeitos nio possuem nenhum tipo de identificacdo. E onde
se estd corporalmente mas onde nao se gostaria de estar por alguns motivos, em determinados

momentos.
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“Nao-lugares” sdo destituidos de sentido, sendo que uma de suas caracteristicas
elementares configura-se na auséncia de sentido, inexisténcia do desejo de ali estar e
permanecer devido a exacerbagcdo de sentimentos topofébicos. Podemos tomar emprestada a
expressdo de Hargreaves (2003,p.29) para destacar que as “supercrises supermodernas” da
instituicao escolar “transporta consigo a erosdo do sentido”,conforme foi mencionado por
alguns estudantes. “Nao-lugares” configuram-se como a-histéricos porque os sujeitos, em vez
de atuantes e construtores da vida que ali se desenrola e se movimenta, sdo “atuados” pelo
devir sécio-histdrico e espacial que os sujeitos acreditam lhe serem impostos. Uma vez que a
consolidagdo da nocdo de lugar culmina na seguranca e na estabilidade, os “ndo-lugares”, ao
matizarmos os aspectos ndo-identitdrios e nao-relacionais, resultam na inseguranga € na
instabilidade, em um “lugar a-histérico”, em um “lugar anacronico e fora do lugar”. Ao passo
que as fronteiras do lugar sao tragadas pelos sentimentos de pertencimento e pela identidade
que temos com o lugar, sendo suas fronteiras multiplas e variadas, os “ndo-lugares” t€ém seus
limites demarcados pela repulsa e pelo desenraizamento sentido pelos sujeitos, constituindo,
pois, “lugares despersonalizados”.

Neste sentido, com base nas andlises que fizemos até este ponto da investigagao,
podemos compreender que o “ndo-lugar”, além de ser constituido a partir da “exacerbagdo
dos sentimentos topofébicos”, fazendo com que a sala de aula passe a ter sua identidade
configurada enquanto um “lugar” que resvala para um “espaco a-identitario, a-relacional e a-
socio-histérico-espacial”’, também deve ser compreendido como a partir da configuracdo de
um “‘espaco indiferente”, que sugira apatia, inércia, desinteresse, desapego e passagem
desapercebida. Assim, “o espaco do ndo—lugar ndo cria nem identidade singular nem
relacdo, mas sim soliddo e similitude.”(Augé, 1982, p.95)48

Finalizando essa discussao e tendo apresentado, sem qualquer preocupagao de exaurir
a riqueza das visdes sobre Belo Horizonte e Contagem reveladas pelos nossos entrevistados e
entrevistadas, € importante registrar algo mais especifico sobre suas expectativas quanto as
mesmas. A pergunta formulada pelo professor Jaime coloca-se nessa direcao e expressa as
inquietacdes de alguns deles, entrevistados, e de outros docentes, inegavelmente. O professor

indaga: “Serd que nos ndo precisdvamos repensar o espaco urbano? Mas ndo é mudar o que

* Trazendo essas reflexdes sobre o ndo-lugar para a sala de aula, seria valido perguntar se estarfamos diante da
possivel configuracio de uma nova “identidade com a sala de aula”, baseada em sentimentos de ndo-
identificacdo, ou seja, na grande dificuldade de atribuicdo de valores, sentimentos de pertencimentos e
enraizamento. Algo como uma impossibilidade de estabelecimento de relacdes pessoais e novas apropriacdes
sécio-histéricas e espaciais? Seria esta “identidade com a sala de aula” contraditéria e paradoxal, edificada
através dos delineamentos de uma possivel “auséncia de identidade”? Diante dos relatos e de nossas andlises,
esta seria uma das possibilidades.
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estd hoje, mas é pensar, repensar o espaco urbano na sua forma cultural, na sua geografia
cultural, na sua identidade cultural, sabe? Nos seus valores culturais, ndo estd na hora de

pensar nisto?”
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CAPITULO I1I

CASA, PEDACOS, FAMILIARI(CIDADES)

Na parte inferior do degrau, a direita, vi uma pequena esfera furta-cor, de
quase intolerdvel fulgor. A principio, julguei-a giratdria; depois, compreendi
que esse movimento era uma ilus@o produzida pelos vertiginosos espetiaculos
que encerrava. O didmetro do Aleph seria de dois ou trés centimetros, mas o
espaco césmico estava ai, sem diminui¢do de tamanho. Cada coisa (o cristal
do espelho, digamos) era infinitas coisas, porque eu a via claramente de
todos os pontos do universo. (...) Vi o Aleph, de todos os pontos, vi no Aleph
a terra, e na terra outra vez o Aleph, e no Aleph a terra, vi meu rosto e
minhas visceras, vi teu rosto e senti vertigem e chorei, porque meus olhos
haviam visto esse objeto secreto e conjetura cujo nome usurpam os homens,
mas que nenhum homem olhou: o inconcebivel universo.

Jorge Luis Borges

Ao abrir os olhos, o Aleph se fez presente. Signo de mistério, surpresa, proibi¢do e
descoberta, o mesmo € local a partir do qual todas as paisagens sdo vistas em sua peculiar
variedade, porém sem se confundirem. Por meio dele, a totalidade dos pontos do orbe € vista
de todos os 4angulos. Através dele, pode-se ver fulgores, simbolos, matizes. E possivel
observar um patio na rua, um labirinto, alguns veios de metal, uma vitrine, um monumento e
até mesmo o ser que para ele lanca seu olhar. O Aleph é espelho, luz e sombra. E um local
que confere ao observador o privilégio de “burilar o poema”, dando a possibilidade de
lapidar, entalhar e aperfeicoar o que se v€, o que se ouve e o que se diz.

Muiltiplas podem ser as interpretagdes dessa imagem poética de Borges. A mesma foi
tomada como epigrafe desse capitulo para convidar a reflexdo sobre a abertura pela qual o
narrador entreolha o espaco-tempo fantdstico que abarca o universo. Diante dela, vdrias
indagagOes tornam-se cabiveis, dentre as quais: seria possivel comparar o que se vé pela
abertura do Aleph as nossas grandes cidades contemporaneas, espagos-tempos que abarcam o
vario e o diverso? Como traduzir, através da linguagem, a imagem deste espago-tempo pleno
de movimento, simultdneo, multiangular e plural no cotidiano dos professores? Como
compreender sua diversidade, visto que também os docentes t€m variadas relacdes com a
cidade?

Em pesquisas de cunho sécio-antropoldgico cujo objetivo consiste em compreender

praticas desenvolvidas em espacos citadinos de multiplos usos, tais perguntas muitas vezes se
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fazem presentes quando o investigador para elas lanca seu olhar. Isto é ainda mais comum no
caso da pesquisa aqui proposta, cujo foco € a andlise das relacOes entre sujeitos-docentes e
grandes cidades. O que dizer, entdo, de professores e professoras que vivem em grandes
centros urbanos? Como visualiza-los nestes espagos e tempos contemporaneos?

Nos termos de Magnani (1985), a fim de que a pesquisa assente suas bases e siga de
maneira rigorosa e fértil a leitura e interpretacdo da realidade, torna-se necessdrio que
unidades significativas sejam delimitadas a fim de que a observacdo e a andlise sejam
devidamente realizadas. Para o autor, as descontinuidades no tecido urbano, produzidas por
distintos usos e formas de apropriacdo do espaco, necessitam ser identificadas e analisadas a
fim de viabilizar investigacdes mais apuradas. Mais do que uma demarcagdo do espaco e/ou
grupo social a serem investigados, o estudioso ressalta ser necessdrio que a pesquisa conte
com categorias que permitam observar e analisar o real, seja em seus aspectos mais gerais,
seja em suas dimensdes particulares.

Entendidas como modos de simplificacdo do real que operam através da abstracdo, as
categorias sao formas de mediacdo entre o geral e o singular. Elas servem de auxilio na
ordenacdo do pensamento a fim de que se possa interrogar e interpretar a realidade. Sem a
interposicao das mesmas, corre-se o risco de deixar que o pensamento fique sem apoio em seu
movimento.

Retomando a epigrafe, compreendemos que a abertura pela qual o observador entreviu
o Aleph pode, ser comparada as categorias utilizadas nos processos de pesquisa.
Aquela fresta, embora em seu interior tudo se encontrasse, concedeu ao narrador a permissao
de visualizar a multiplicidade e a singularidade, o geral e o particular. A fissura, embora
envolta em sua aparente pequenez, possibilitou-lhe conferir sentido ao que diante dos olhos se
apresentava. A fenda pela qual o incrivel era visto, por apresentar um didmetro, impds ao
mesmo limites, fronteiras, tragados. Categorias sdo aberturas, frestas, fissuras e fendas.
Parafraseando Hissa (2005), as categorias sdao como as fronteiras, sinais de limite e
possibilidade. Faixas de contatos e conflitos, as mesmas sdo sindnimo de perigo, riqueza,
interpenetracdo. Convite a parada e a ultrapassagem, sdo o mundo da tenuidade e da
fragilidade. Enquanto abertura, sdo sindbnimas de transi¢des, configurando-se como pontes de
passagem para o desconhecido, que se deseja ver e conhecer.

O territorio fronteirico das categorias, no entanto, ndo € dado de antemao. Ao fazer tal
afirmacgdo, Magnani (1998) considera que as mesmas sejam destacadas do fundo impreciso do

real, o que as fard emergir do terreno do senso comum. Conforme o autor, caminho para o seu
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desvendamento consiste na observancia da recorréncia das préticas sociais localizadas na base
do sistema de classificag¢des, fato que permite novos recortes € a criagdo de novas categorias.
Partindo desse pressuposto, em sua pesquisa no campo da antropologia urbana
realizada na cidade de Sao Paulo na década de 1980, o autor salienta ter tomado como ponto
de partida para tal tarefa a andlise do espaco onde vérias formas de lazer eram praticadas em
alguns pontos da cidade. De modo particular, Magnani (1984) escolheu como objeto de
estudo as diferentes formas de entretenimento e cultura popular com as quais a classe
trabalhadora e moradora da periferia da cidade de Sao Paulo preenchia seu tempo de lazer. O
pesquisador se propds a analisar praticas de lazer em suas condi¢des reais e concretas de
exercicio, realizadas no espaco do bairro. Nesse estudo, o autor elabora um sistema de
oposi¢des que auxilia na constituicio de categorias para o estudo das relacdes entre
determinados grupos sociais e a metropole. Magnani (1998) cria cinco categorias para
embasar investigacdes de cunho sdcio-antropoldgico em meios urbanos, quais sejam: pedaco,
mancha, trajeto, portico e circuito® . Nas palavras do autor, em entrevista divulgada pela OEI
(Organizagdo dos Estados Ibero-Americanos para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura), as

categorias:

surgiram por necessidade metodoldgica de pesquisas realizadas na cidade do
porte de Sdo Paulo, onde a heterogeneidade, a diversidade e até mesmo o
“caos urbano” aparecem como a tonica. No entanto, quando se olha “de
perto e dentro” comega-se a descobrir regularidades e ndo o caos e a
fragmentacdo como normalmente aparecem na midia, ou até em alguns
estudos. Esse olhar permite ultrapassar a barreira do senso comum e
descobrir que os atores sociais, no seu cotidiano — na religiosidade, no
trabalho, no lazer, na sua vida associativa — t€ém padrdes de comportamento
que sdo regulares. Para poder captar esses padrdes, € preciso empregar certas
categorias. A pesquisa antropoldgica, no contexto urbano, tem que construir
o0 seu objeto de pesquisa, porque ele ndo existe in natura. O fato de descobrir
uma festa religiosa, um grupo de jovens praticando lazer na cidade, isso em
si ndo significa que se tem um objeto de pesquisa. E preciso que o
pesquisador, para levantar e organizar os dados, parta de alguma questdo, de
um problema tedrico. E para que a perspectiva “micro” ndo termine
sufocando o estudo, € preciso usar categorias de andlise que facam a
mediacdo entre o geral e o particular. No caso de minhas pesquisas, utilizei
algumas categorias como “o pedago”, “o trajeto”, “a mancha”’, “o
circuito” e “o portico”, que fui desenvolvendo justamente para poder
identificar na cidade certas regularidades e ndo me perder na fragmentacdo.
(Magnani, s/d)

4 Nesta investiga¢do, ndo utilizaremos a categoria “circuito”, uma vez que, da maneira como a compreendemos,
demandaria realizar discussdes que aqui fugiriam ao foco da investigacdo. “Circuitos” sdo locais da cidade que
possuem semelhanca entre si, percebidas apenas por seus freqiientadores como o circuito gay, circuito dos
cinemas, etc. Sua apropria¢do fica indicada, pois, para pesquisas futuras.
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Tais categorias, ao descreverem distintos modos de uso e apropriacdo espacial,
funcionam como chaves para leitura, orientacdo e entendimento em estudos sobre a cidade. A
compreensdo de cada termo auxilia no entendimento da dinamica das préticas ali presentes ou
ausentes, suas marcas simbdlicas, sua organizacdo espacial, entre outros de seus aspectos.
Também permitem que o espago urbano ndo seja abordado sob a lente do caos, da
fragmentacao ou da desordem, palavras utilizadas, especialmente pela midia, para qualificar a
urbe contemporanea.

As categorias construidas por Magnani foram aquelas que mais possibilitam que os
sujeitos sejam evidenciados na andlise, dentre outras que abordam as relacdes entre os sujeitos
e a cidade. Neste sentido, interessa-nos compreender e tensionar as elaboracgdes, andlises e
reflexdes em torno das categorias propostas por Magnani (1998) para compor e, a0 mesmo
tempo, analisar a temadtica desse trabalho, relativa aos professores na cidade. Para tanto,
explicitamos alguns caminhos trilhados pelo antropdlogo na criacdo desse instrumental
analitico, mesclando defini¢des por ele indicadas e somando nossas contribui¢des, referentes
ao assunto aqui abordado.

No entanto, antes de adentrar na exploragdo das categorias analiticas propostas por
Magnani (1998), é preciso destacar que, como ponto de partida, o autor utilizou a oposi¢ao
entre os termos “em casa” e “fora de casa” para fundamentar suas observacdes e construcoes
tedricas. Tal inspiracdo adveio de Da Matta (1979), para quem as categorias socioldgicas
“casa” e “rua” sao fundamentais para a compreensao da sociedade brasileira de uma maneira
geral, simbolizando o que chama de “oposicdo bdsica na gramdtica social” do pais. Para o

autor,

estas palavras nao designam simplesmente espacos geograficos ou coisas
fisicas comensurdveis, mas acima de tudo entidades morais, esferas de acdo
social, provincias éticas dotadas de positividade, dominios culturais
institucionalizados e, por causa disso, capazes de despertar emocoes,
reacdes, leis, oracdes, musicas e imagens esteticamente emolduradas e
inspiradas (op.cit., p. 08)

Cada uma das categorias, para Da Matta (1997), s6 faz sentido se colocada em
oposi¢do a outra. Tais espagos apenas podem ser definidos através de contrastes e
complementaridades. As idéias de casa e a rua, também utilizadas como metaforas, ainda
servem para dizer que a casa pertence ao dominio das relacdes pessoais, enquanto a rua fica
no eixo das leis impessoais. O angulo da casa ressalta a pessoa, possui intensidade emocional

alta, expressa lacos de familiaridade. J4 o angulo da rua tem maior rigidez, referindo-se ao
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que tem forca de lei, de emocdo disciplinada, o que permite a exclusdo e a condenacdo. A
casa € sinal de atencdo entre aqueles que ali se fazem presente. J4 a rua € signo de anonimato,
impessoalidade, desprendimento, local onde a pessoa, transformada em transeunte, pode estar
sujeita a malstratos, inseguranca. Pode ser local de riscos, obstaculos, ciladas.

Para Da Matta (1997), casa e rua sdo esferas de significacdo social que se tornam mais
abrangentes ainda quando utilizadas como categorias socioldgicas. Cada uma separa
contextos e configura atitudes distintas, contendo visdes de mundo ou éticas particulares. Sao
esferas de sentido que constituem realidades e permitem regularizar o comportamento por
meio de perspectivas particulares. Em cada um destes espagos, espera-se que o
comportamento seja diferenciado.

Neste sentido, ao parafrasearmos o mesmo caminho seguido por Magnani (1987) em
sua investigacdo, enveredamos na tentativa de compreender, neste capitulo, como se
constituem certas vivéncias da casa e a rua na vida dos sujeitos investigados. Em um primeiro
momento, interrogamos quais os sentidos, sentimentos e significados que a casa, local de sua
moradia, possui para alguns professores e professoras. Em um segundo momento, intentamos
identificar parte da relacdo de alguns docentes t€tm com a cidade, em particular quando
decidem sair de suas casas e irem para a rua, seja com a familia, seja com amigos, seja como
colegas de profissao.

Importa explicitar que os termos casa € rua, nesta investigacdo, estdo sendo
compreendidos ora como sindnimo de espaco fisico-geografico comensuravel, local destinado
a habitacdo; ora como uma esfera de acdo social, como apontou Da Matta (1997). Na anélise
dos dados, por vezes, nos aproximamos de algumas consideracdes de do autor. Entretanto, em
outros momentos, algumas de suas falas e/ou palavras servem como inspira¢do, uma vez que
nosso objetivo ndo se aproxima daquele por ele tracado: analisar a sociedade brasileira como
um todo por meio da oposicao entre as categorias socioldgicas casa e rua.

Ao observar alguns relatos de docentes por nds entrevistados investigados,
identificamos que o espaco da casa marca forte presenca em suas vidas, ao lado da escola, seu
local de trabalho. Em vérios momentos, ficou evidente a importancia do espaco da casa e o
tempo que nela se passa, seja durante a semana, seja aos finais de semana, desempenhando as
mais diversas atividades. Buscando a cidade, encontramos a casa. E estando a casa na cidade,

como entendé-la, o que ela significa nas relagcdes dos professores com a urbe?
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2.1 — Na vida, na cidade, a casa

Em vdrias entrevistas, para minha surpresa os relatos sobre o espaco da casa
predominavam sobre os demais espacgos percorridos e freqiientados pelos professores. Sendo
assim, ao longo da investigacdo e ap6s andlise cautelosa da empiria com a teoria, ficou claro
que, para entender suas relacdes com a cidade, seria necessario fazer uma cuidadosa parada
no espaco de suas casas que, muitas vezes, revela sentidos, sentimentos e significados
relevantes ao se opor ou complementar a outros espagos da cidade. Sendo assim, antes de
seguir ao lado do grupo de professores pesquisados pelos espacos citadinos que percorrem e
freqiientam em seu cotidiano, é preciso, entrar com eles em suas casas, proposito do primeiro
item desse capitulo.

A casa, nos territérios urbanos, também estd na cidade. E um dos “fixos” citadinos,
como aponta Santos (2008). Na sociedade capitalista moderna, enquanto espago fisico, a
mesma ela é comercializada, vendida, comprada, especulada, arrendada, alugada, emprestada,
demolida, desapropriada. Nela moram pessoas sozinhas ou familias com as mais variadas
formacdes. Em vdrias regides das grandes cidades, sua precariedade mostra-se através da
auto-constru¢do em dareas de risco e na verticalizagdo crescente de algumas dreas, sendo
grande o numero de apartamentos de tamanhos reduzidos, o que, para Santos (2008),
denuncia a auséncia de moradia digna e a explora¢do dos agentes imobilidrios, intensificando
as disparidades nestes espacos. A ideia de casa, também, é objeto-mercadoria de desejo, que
se mostra com muita contundéncia no caso dos professores, ja que a maioria dos entrevistados
ou destina parte de seus saldrios ao pagamento de parcelas da chamada “casa propria” ou ja
realizou o pagamento integral.

Para alguns professores do grupo investigado, € preciso ficar em casa para cumprir o
papel de dona de casa ou dona da casa, ndo sendo esta uma posi¢do apenas feminina, mas
também ocupada por homens, embora em menor nimero € com menor constancia. A casa
também pode ser percebida como o territério da familia. Ali € possivel estar com o cOnjuge,
com os filhos e demais pessoas que compdem a familia de coabitagﬁoso dos professores —

maes, pais, irmaos, sobrinhos, primos, tios etc —, além de colegas e amigos. O espaco da casa

% Embora estudiosos sobre a familia como Vieira e Relvas (2003” definam “familia de coabita¢do” como “as
pessoas que partilham do dia-a-dia dos professores, sejam os pais, os irmdos, os conjuges ou os filhos”, estamos
utilizando a expressdo de forma ampliada. Partimos do pressuposto de que a casa consiste em um espago fisico-
geografico no qual as pessoas que ali moram juntas, sob o mesmo teto, compartilhando regularmente as
situacdes do dia-a-dia, mesmo sem possuirem quaisquer lagos sanguineos, como colegas e amigos, podem ser
chamadas de “familia de coabitacdo”.
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também € considerado por alguns docentes como uma possibilidade de lazer e diversao,
especialmente nos finais de semana, quando € possivel festejar e compartilhar conversas com
a familia e com colegas, seja de trabalho ou nao. Estar em casa também € uma brincadeira,
tem seu lado lddico e prazeroso. A casa € sentida por alguns docentes como o local do
aconchego, da individualidade, do siléncio, em oposi¢do a outros espagos da cidade. Nela
também € preciso estar, mesmo que a contragosto, para desempenhar atividades que fazem
parte do oficio docente: corrigir provas, atividades, elaborar exercicios, preparar aulas etc.

De modo contrério, estar em casa também pode ser sindnimo de descontentamento,
uma vez que enclausurar-se neste espaco pode significar o medo da cidade e daquilo que a
mesma oferece de negativo, na visdo de alguns colegas. Ficar em casa, também pode ter
origem em costumes familiares e nos modos como 0s sujeitos se entendem como seres sociais
e se posicionam perante o mundo. Cada um destes aspectos se manifesta na vida dos
professores e professoras investigados, assumindo variados contornos e tragados.

Estar em casa, com a casa, dentro de casa, ser dona da casa, entre outras expressdes
similares, foram recorrentes em algumas falas, como as da colega Vania. Sobre tal assunto,
quando questionada sobre os locais fora da casa e da escola que costuma freqiientar, a
professora foi enfética ao dizer: “Sobra muito pouco! Sobra muito pouco entre uma escola e
outra porque vocé tem outra atividade que é a de dona de casa! (E ainda) é a dona da casa!
Entdo, assim, eu raramente saio! Raramente.”

De modo geral, a professora nos mostra que as questdes de género sdo muito fortes
quando se trata do espaco da casa. A divisao sexual do trabalho estd presente, uma vez que ela
precisa dividir seus tempos didrios entre as duas escolas em que trabalha e os servicos
domésticos. Vania ainda salienta sua relagdo com a casa aos finais de semana. A mesma
refere-se a este periodo como algo que ndo lhe pertence em sua plenitude. O fator tempo, pois,
configura-se como um dos elementos centrais para o entendimento do papel que a casa possui
na vida de alguns destes sujeitos, em especial das mulheres-professoras, tal como ja
demonstrou Teixeira (1998) em seus estudos.

A nocdo de tempo, por sua vez, na fala da professora Vania, reveste-se da ideia de
expropriagdo, um tempo que nao lhe pertence por completo. E € um tempo que tem tamanho,
que se observa quando ela diz, “E o sdbado é pequeno pro tanto de coisa que tem pra fazer! A
gente trabalha a semana inteira e nos dois hordrios! Entdo, tem uma série de coisas dentro
da casa da gente que vocé tem que organizar!”. Neste sentido, em grande parte dos intervalos
de tempo que consegue se apossar € nos pedacos de dia que lhe restam, Vania — mulher,

professora, mie e dona da casa — dedica-se ao espaco em que reside e as tarefas a serem
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desempenhadas para seu funcionamento regular. Destaca-se, ainda, que a dupla jornada de
trabalho na escola faz com que o “estar em casa” seja cada vez mais dificultado, tanto porque
envolve mais trabalho, quanto porque ¢ um periodo curto, pois sdo longos os tempos de
trabalho na escola. Estar entre as tarefas a realizar no espaco da escola e da casa, ndo raro
misturando-os, ¢ um fato na vida de muitos docentes, reiterado nessa investigagdo,
principalmente do sexo feminino.

Os servigos de casa também foram enfatizados pela professora Margareth:

Agora, no dia a dia, corriqueiro assim, fica dificil ir a igreja porque a gente
que trabalha a semana toda, a gente s6 tem o final de semana pra ficar em
casa. E, as vezes, a gente s6 tem o final de semana pra resolver tudo: pra
lavar, pra organizar, pra manter as coisas em ordem! E as vezes acaba nio
sobrando tempo. [...] E o filho que mais me ajuda € o de 14 anos. Ele
organiza a casa, ele organiza o almoc¢o. Meu marido, quando chega do
servico, ele organiza a janta. Eu chego depois de dez e meia, vou fazer
marmita pro outro, que sai cedo pra trabalhar, o de 17 anos. Entdo, assim, a
gente vai levando desta forma! E quando chega no final de semana, eu faco
faxina na casa toda, deixo tudo organizado, lavo roupa, deixo tudo pronto.
Entdo, neste més a gente estd vivendo esta turbuléncia, de maio pra c4! Que
¢ um tempo curto também. Ele vai durar até dia 21 deste més! (risos).
Porque eu estou cobrindo uma licenca, a professora retorna e de manha eu
ndo vou precisar mais estar saindo cedo e fazendo do jeito que estd agora.
Aqui também € uma licenga, que deve vencer em julho, mas também pode
prorrogar. Entdao aqui ainda estd indeciso! Eu ndo sei como € que ficaria!
Mas tirando isto, todo tempo que eu tenho disponivel, eu fico em casa
mesmo! E eu sé saio de casa para resolver alguma coisa mesmo! Ou pra
fazer isto que eu te falei, fazer um passeio, fazer uma coisa diferente e tal.
Fora isto, eu fico mais em casa mesmo. Eu acho assim, eu descanso melhor,
resolvo melhor as minhas coisas na minha casa mesmo. Af por enquanto esta
sendo desta forma! (Professora Margareth. Entrevistada em: 02/06/2010)

Primeiramente, ji4 apontando outros espacos freqiientados por alguns pelos
professores, os templos religiosos, a docente explica que, embora a familia auxilie com os
trabalhos domésticos, sua tripla jornada de trabalho a faz ficar, em seus tempos livres, restrita
ao espago da casa, para “manté-la em ordem”, reiterando a situagao de Vania. O descanso tem
abrigo na casa de Margareth, outro motivo pelo qual permanece em casa quando é possivel.
Um outro aspecto a observar é que a professora parece entender como sendo dela a
responsabilidade das tarefas do lar, o que se percebe no uso do verbo e sentido que ela usa ao
referir-se as tarefas que o filho faz na casa: trata-se de uma ajuda. No entanto, se fugirmos aos
atuais padrdes da divisdo sexual do trabalho, ndo se trata de ajuda. Realizar essas tarefas seria
uma responsabilidade do filho, dos companheiros, do marido de todos os que moram na casa.
Utilizar o verbo ajudar, como muitas mulheres além de Margareth o fazem, remete-nos a essa

discussio.
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Embora possamos discutir o tipo de concep¢do que estd presente na ajuda, muito
diferente da divisdo das responsabilidades coletivas com o cuidado da casa, parte da literatura
a respeito tem evidenciado a existéncia da divisdo sexual dos papéis na sociedade
contemporanea. Porém, ha indicios de que tal situagdo vem sendo, mesmo que aos poucos,
modificada. O relato do professor Fabio traz este aspecto, salientando, diferente de algumas

docentes, o gosto pelos servicos domésticos:

Semana de outubro pra mim, com excecdo desta que eu viajei, semana de
outubro pra mim € uma semana que eu faco uma faxina, que eu dou uma
ajeitada nas coisas. Ah, outra coisa. Eu adoro servicos domésticos! Fazer
servigos domésticos eu gosto! Eu gosto de lavar vasilha, de limpar casa, de
lavar banheiro, eu gosto de tudo! Chego em casa, geralmente por volta de
seis horas da tarde e vou lavar louca do café da manha, dou uma ajeitada no
que estiver fora do lugar, gosto de servigcos domésticos, me fazem muito
bem. Fazem-me muito bem! Varrer casa, tirar poeira. (Fabio. Entrevistado
em: 16/06/2010)

Embora Fabio assuma essas tarefas, naturalizadas como femininas, perguntamos se a
sua relacdo com elas ndo seria diferente das mulheres. Seu relato deixa claro que o faz por
gosto, por prazer, enquanto para as mulheres trata-se de obrigacdo, de responsabilidade, de
papel de mulher. Esse aspecto altera por completo o sentido e a forma como esse tipo de
trabalho doméstico estd colocada na vida de um homem. Qual seja, é preciso problematizar e
discernir se eles o fazem compartilhando as responsabilidades do lar com as mulheres ou se o
fazem por deleite, como se v€ hoje, por exemplo, no crescimento do nimero de homens que
se dedica ao gourmet em seus tempos livres.

Apontando outras questdes, ao contar sobre os impedimentos em ir aos locais que mais
gosta — o cinema e jogos de futebol de seu time do corac@o no Estddio do Mineirdo —, a colega
Vania traz novos elementos a discussao das relacdes desses professores com suas casas:

Inclusive eu vou muito mais ao Mineirdo do que ao cinema! Eu sou
Cruzeirense. Entdo, nos jogos do Cruzeiro, meu irmdo, minha sobrinha e eu,
e o meu outro sobrinho, nés sempre fazemos questdo. Este ai jd é mais
frequente! Quase que uma vez por més! Af eu ja gosto demais! (...) Mas
geralmente € isto, quando ele vai é uma vez por més, ele € assinante, porque
ele é cruzeirense apaixonado, porque ele € assinante, ele tem (a carteirinha),
ele € socio. O que me impede de ir, tem a questdo financeira ou o domingo a
tarde que, afinal de contas, eu sou a DONA DA CASA! (risos) Tem este
detalhe! Posso ndo ser dona de casa, mas eu sou a dona da casa. Entdo tenho
que estar, minha presenga € importante. (Professora Vania. Entrevistada em:
18/06/2010)

ser “a dona da casa”’, expressa su , u
O fato de ser “a d d ” expressdo realcada em sua fala, aponta que a

necessidade de estar neste espago € expressao das relacdes entre os espacos da vida, nos quais

102



ha uma clara e tradicional equacdo: enquanto o espaco privado pertence a mulher, o espagco
publico cabe ao homem. Tal formulacdo Vania diferencia de outra: “dona de casa”,
indicando que ela se ndo reconhece ou se identifica como tal, embora assuma suas
responsabilidades em relacdo ao lar. Este é um importante aspecto a considerar, face a
experiéncia de outras mulheres, “donas de casa” propriamente, que se identificam como tal.

A divisdao sexual do trabalho nos seus atuais padrdes, também se faz presente em
outras situagdes dos relatos dos professores, tal como nos rituais referentes a recepc¢ao das
visitas em suas casas, cCOmo amigos, parentes, entre outros, que comportam Servigos
socialmente considerados femininos.

“Fazer sala” — expressdo comumente utilizada como sindnimo de dedicar atencdo
especial aqueles/as que chegam a moradia, acolher e receber as visitas e proporcionar-lhes
agraddveis momentos de convivéncia, agir com hospitalidade e/ou oferecer agrados
gastronOmicos (almocgos, jantares, lanches etc) — sdo, também neste caso, expressoes da
divisdo de papéis entre homens e mulheres, como sugere a professora. Para Vania, ser a
anfitrid faz com que o tempo passado no espago da casa seja maior.

Da Matta (1997, p.37) salienta que a recep¢do de visitas em casa sempre foi uma parte
especial da historia social brasileira. Nas casas, o espaco da sala, também chamada sala de
visitas, dedica-se a estes eventos, que hoje também se estendem para as cozinhas, em alguns
casos. O autor ressalta que tal ritual caracteriza-se por seus “requintes quase barrocos”,
evidenciando uma “gramdtica social da casa brasileira”. A professora Juliana salienta algo a
respeito, associando com caracteristicas da cidade de Contagem, diferentes de Belo

Horizonte. Em suas palavras,

Aqui em Contagem tem muitas festas na casa dos amigos, o pessoal aqui
reine muito em casa porque aqui é muito tradicional, as familias sdo
tradicionais. Entdo a gente encontra muito na casa das pessoas no final de
semana e durante a semana. Entio estd sempre com uma roda de amigos na
casa de alguém, ou num clube, uma coisa assim, mesmo a gente nio sendo
sdcio, a gente acaba encontrando. Porque a maioria das pessoas mora em
casa. E € um lugar que da pra levar os filhos, entdo o pessoal aqui € muito
familia. E muito diferente de Belo Horizonte porque 14 o pessoal sai e deixa
as criancgas em casa. E aqui todo mundo sai em familia. Foi um dos motivos
de eu vir pra cd. [...] Quando estamos juntos, a gente fala da escola dos
meninos, eles falam das vidas deles, das namoradas. Entdo estamos sempre
juntos com a turma toda, a gente brinca muito com 0S meninos, com 0S
amigos, e eles vao dormir 14 em casa também. E como sdo dois rapazes fica
aquele BAAANDO de homens 14 em casa, vocé imagina a baguncga que é!
Mas é uma delicia. Muito gostoso! (Professora Juliana. Entrevistada em:
15/06/2010)
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Para Juliana, os termos casa e familia sdo colocados como prioridade em sua vida,
além de estarem intimamente relacionados. Estar em casa significa estar em familia, seja com
os filhos e marido; seja com familias-amigas, que compdem uma turma. Morar em uma casa
propriamente, um certo tipo de construcao, segundo a professora € como uma tradi¢do na
cidade. Ela enfatiza a oposicdo entre casas e apartamentos, indicando que a maioria das
pessoas na cidade de Contagem mora em casas, ndo em prédios.51

A ideia de casa, ao contrario de denotar apenas um espaco no qual os habitantes se
relacionam através de lacos de sangue, idade e afeto, além de vinculos de hospitalidade e
simpatia, como aponta Da Matta (1997), amplia-se, embora conservando alguns fatores. A
familia da qual Juliana fala também abarca os amigos. Estar em familia, embora nado
signifique apenas lacos de parentesco, € como estar entre iguais, junto com a “‘turma’,
conforme suas palavras. Estar em casa e com a familia, para a colega, significa amizade,
familiaridade, festa, tradi¢do, encontro, bagunca, alegria. Tais significados e sentimentos, t€ém
tamanho sentido em sua vida que a professora, juntamente com sua familia — marido e trés
filhos, sendo dois adolescentes e uma crianca —, resolveu se mudar para a cidade de
Contagem, a fim de desfrutar da possibilidade de sempre estar “em familia” ou, em outros
termos, “em casa”. A mudanga espacial expressou, neste caso, a necessidade de redefini¢dao
do equilibrio entre o individual, o familiar e o social, no sentido da esfera ptblica da vida,
além de maior abertura a familia de origem, tendo em vista que a nova moradia de Juliana,
agora em Contagem, fica proxima a casa de sua mae.

De modo distinto e por outras razdes, Rafaela também faz um relato sobre sua estadia
em casa. Embora tenha vontade de sair, é o espago da casa que a chama em varios momentos,
especialmente quando sua dupla jornada docente era acumulada e dividida entre lecionar a
disciplina Artes uma escola publica e em uma escola particular, na qual também assumia a

coordenacgdo de sua drea especifica. Ela relata:

Todos os lugares eu tenho vontade de ir! (risos) Eu tenho vontade assim de,
eu acho que agora eu vou conseguir isso. Eu tenho vontade de ter mais
disposi¢do de sair. Agora eu tenho tido, sabe? Que antes a disposi¢do estava
zero! (...) Era principalmente o cansago, sabe? Sabe aquele negécio que a
gente fala normalmente assim: chega fim de semana, a gente fica com
vontade de sair, mas d4 um, como saiu a semana inteira, quer s6 ficar em
casa? Vocé€ multiplica isto por cem. Era o que eu sentia, sabe? Entdo agora
estd comecando a ficar mais tranquilo pra mim. O meu noivo gosta muito de

5 . e n . . . ~
" O bairro/regido onde a professora mora em Contagem, ainda passa por lento processo de verticaliza¢do, o que
pode ser uma das justificativas para o fato de ela ndo conhecer pessoas que morem em apartamentos de prédios.
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sair, muito. Este final de semana eu nio parei! Quando, na verdade, eu
estava a fim de ficar em casa, assistir filme, usar a internet, ficar quietinha,
quietinha. (Professora Rafaela. Entrevistada em: 11/08/2010)

Neste seu relato, Rafaela mostra que seus tempos cotidianos semanais eram marcados
por um sentimento ambiguo: a vontade de sair e a vontade de ficar em casa. Entretanto, o
desejo de permanecer em casa assumia a primazia em relacdo ao primeiro devido,
principalmente, ao seu excesso de trabalho como professora, as suas condig¢des laborais nas
quais se destacam, entre outros problemas, a intensificacdo do trabalho, como apontam
Assuncao e Oliveira (2009).

Na ocasido, dar aulas em duas escolas era um fato marcado, em especial, pelas
“exigéncias e cobrancas gigantescas” de trabalho e o aumento de tarefas na rede privada,
conforme a professora. Isto fazia Rafaela estender sua jornada de trabalho na escola
particular, levando atividades para serem feitas na escola publica e em casa, além de sua

constante preocupacdo com as atividades docentes, que gerava uma “expropriacdo da

capacidade de apropriagcdo citadina”.”* Em outros termos, a intensificacdo do trabalho

docente faz com que o professor passe a ter confiscado seu direito de frequentar, de usar e se
apropriar de determinados espagos da cidade, muitas vezes expressdes de suas vontades e

desejos. Rafaela ainda salienta:

No cinema eu j4 ia, antes de passar no concurso e pedir demissao da escola
particular. Porque eu precisava de, do convivio social, que eu ndo estava
tendo mais mesmo, ndo estava. Eu até lembrei daquele filme “O diabo veste
Prada”, sabe? Que um cara fala com a menina assim: “Na hora que sua vida
social acabar é a hora que vocé vai ser, vai chegar a hora de vocé ser
promovida”, uma frase mais ou menos assim. E foi mais ou menos isto que
aconteceu comigo. Minha vida social praticamente acabou. Mas como eu
tinha um noivo, eu tinha que me esforcar ao méximo! Entdo assim, estas
coisas mais /ights, assim como ir ao cinema, sair pra comer alguma coisa, eu
ainda tinha que fazer. (risos). Eu ainda tinha que fazer. Mas era s6, ndo fazia
mais nada! (risos). Eu ia muito era assim, no cinema, em restaurante, no
shopping, ndo mais. Bem préximo! Eu ndo tinha disposi¢do de sair mesmo!
(...) As vezes a gente encontrava em algum lugar com ele na sexta-feira, que
eu trabalho até as dez horas da noite. Af ,as vezes a gente encontra em algum
lugar. As vezes eu pedia: “Pelo amor de Deus, vamos ficar em casa hoje?”
(risos). Domingo eu dormia até meio dia. Af acordava, almogava e dormia de
novo! (risos) As vezes a gente safa a noite, mas assim, ia a sorveteria, sabe?
Ou ia ao cinema. (Professora Rafaela. Entrevistada em: 11/08/2010)

32 Este fato, das intersecdes e da forma como os professores que trabalham em uma ou mais redes de ensino
articulam a docéncia em uma e outra (prejudicando ou estendendo seu trabalho em uma delas para a outra, por
exemplo), ¢ uma questdo importante a ser analisada e discutida. Contudo, foge a temadtica central desta
dissertacdo, devendo ser objeto de outros estudos.
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Este relato de Rafaela explicita que sua “vida social”, ou seja, o convivio com outras
pessoas, especialmente aquelas com as quais se tem vinculos familiares, de amizade, entre
outros, € aparentemente marcada pela obrigatoriedade e pelo esfor¢o, ndo pela fruicao e pela
espontaneidade. As saidas para determinados espagos como cinemas, restaurantes e
sorveterias, ao receberem a adjetivacao “light”, expressam sua opacidade na vida de Rafaela,
uma vez que seu pensamento mantinha-se no desejo de estar em casa, quieta, descansando o
corpo atribulado pelas atividades desenvolvidas nas duas escolas. A casa neste seu relato fala
mais do que ela mesma, pois fala de uma indisposicao para sair novamente, depois de tantas
horas vividas fora dela durante os dias da semana, como ela e outros colegas narraram. A casa
€ como se fosse seu abrigo, seu descanso, seu remanso. Sendo sua fuga de tantas e tantas
horas expostas ao trabalho, a escola, a docéncia com suas tantas exigéncias e desgastes.

A casa é também o espaco onde se pode dormir, do sono, tal como dito por outras
professoras como Joana e Julia. > A casa é o local em que 0 sono que revigora torna-se
possivel. Outros espagos da cidade, neste caso, sdo trocados por longas horas de sono, seja no
quarto, seja no sofd da sala, por vezes entre uma e outra imagem televisiva ou, qui¢d, em
trechos de um filme escolhido em uma locadora préxima de casa.

Ainda sobre a relacdo entre permanecer em casa e ser professor Vania indica outras

questoes:

E geralmente professor tem que elaborar prova, elaborar exercicio,
corrigir. Entdo eu nao posso te falar que eu tenho um final de semana
todo meu! (...) Nao é todo meu, porque eu ainda tenho prova, por
exemplo, eu tenho 4 dias de portugués, vamos supor que eu tenha
avaliacdo de produgdo de texto. Sdo 4 turmas com producdo de texto.
Na escola, € dificil. Af vou ter que levar para casa! Mas eu administro
de forma a evitar, cada dia mais levar menos. A tdnica coisa que eu
ainda faco questdo de fazer em casa € elaborar prova. (...) Porque o
perfil, eu ja tenho meu material. Os livros de portugués de quinta a
oitava, gramdtica, eu pesquiso muito. Outra coisa: eu uso muita
charge, eu tiro muito material da internet. Eu assinei o Estado de
Minas para poder pegar as charges diretamente, porque 1 tem o
arquivo, o UAI tem o arquivo das charges. Entdo, assim, eu pesquiso
muito pra fazer as minhas provas! Eu trabalho muito com tirinhas, af
eu gosto de ficar na minha casa! Isto eu gosto de fazer 14! (Professora
Vania. Entrevistada em: 18/06/2010)

3 A esse respeito deve-se lembrar que quando indica esgotamento fisico-psicolégico, o sono pode ser
considerado um possivel sinal de aparecimento do que especialistas t€m dado o nome de Burnout: “‘uma
experiéncia individual afetiva negativa, enquanto resultado de stress cronico de trabalho ou estado de desgaste
emocional e fisico, devido a um prolongado esforco em situagdes de extremo stress, que resulta em alteracoes de

comportamento ” (Vieira e Relvas, 2003, pp.42)
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A permanéncia de alguns professores e professoras no espaco da casa em detrimento
de outros locais da cidade tem outra motivacao peculiar: eles e elas, docentes, mesmo em suas
casas, destituidos dos papéis exercidos nas escolas, continuam desenvolvendo parte de seu

oficio, como o “servico burocrdtico”, parte de seus afazeres e obrigacdes legais enquanto

z

mestres. A elaboracdo de atividades e avaliacdes variadas, por vezes, é realizada pelos
docentes em suas casas pelos motivos apresentados por Vania e por outros professores
entrevistados: possibilidade de acesso a materiais diferenciados, sejam impressos e/ou
digitais; acesso a computadores e/ou internet, por vezes inexistentes e/ou incessiveis nas
escolas; maior tranqiiilidade e/ou siléncio, se comparado ao espaco escolar; menor
possibilidade de interferéncias de colegas, estudantes e/ou outros funciondrios da escola;
disponibilidade de tempos mais longos para se dedicar a elaboragdo dos materiais, entre

outros. E Sandra que também pontua a respeito:

As vezes o menino fala pra mim: “Olha professora, vocé viu isto na
internet?”. E eu: ndo! Porque falou da internet. Porque eu sou solteira, ainda
tenho, aperta aqui, aperta ali, dou conta. E os outros professores que t€ém
familia ainda e quer dar o melhor pros filhos? Entdo tem que dar conta,
tenho que ganhar pra diminuir minha carga horéria, até pra ter uma sauide
mental bacana, pra ler, porque depois que eu entrei pra Educagdo, eu nio
venho lendo como eu lia antes porque eu ndo tenho tempo! Que as vezes
voc€ encontra coisas e vocé leva pra casa. Por mais que eu tente me
programar em casa, tem muita coisa que eu levo pra casa. Ou corrigir prova
que as vezes ndo dd tempo, ou entdo porque eu tenho, em sala de aula eu
estou olhando até caderno, mas eu tenho que parar de corrigir alguma coisa
pra dar tempo pro aluno. Entdo eu acabo levando coisas pra casa, eu tenho
que planejar projetos em casa, eu tenho que fazer vdrias coisas em casa.
Tento cortar, diminuir, mas nao tem como voceé tirar tudo! Entdo em casa eu
vou pro computador, mas eu estou lendo coisas que vdo me ajudar em sala
de aula, ndo é? Atualidade, em Geografia é o que mais tem, ndo é? Como é
que vocé ndo estd sabendo o que aconteceu 14, ndo é? Em todos os sentidos!
Entdo tenho que estar lendo, eu tenho que ter internet, eu tenho que ter
material da minha érea, eu tenho que viajar, eu tenho um monte de coisa! E
dinheiro? Dinheiro e por isto que eu acho importante a valorizacdo
profissional! Eu acho que se tivesse uma valorizagdo, a gente ndo passaria
por tantos problemas. Porque as vezes estd doente também porque o salédrio
estd baixo, estd doente também porque, como tem uma familia pra sustentar,
tem que ficar trés hordrios trabalhando. Ndo é? Pra manter um nivelzinho.
(Professora Sandra. Entrevistada em: 29/06/2010)

Tal como aponta a professora, levar trabalho para casa ocorre principalmente porque
os trabalhadores da Educacdo Basica ndo t€ém em seus contratos de trabalho e direitos
trabalhistas, hordrios pagos nos quais possam realizar esses servicos nas escolas. Suas

condic¢des laborais ndo prevéem tempo suficiente ou, em alguns casos, qualquer periodo de
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tempo que seja, no local de trabalho, destinado a esses servicos, € muito menos uma
remuneracdo pelos mesmos. Trata-se, assim, de um outro tempo de trabalho ndo pago,
invisivel, desvalorizado, embora necessario e exigido pelas escolas, tal como a constante
atualizacdo da qual fala Sandra, cobrada pelos estudantes especialmente por lecionar
Geografia, matéria em que julga central saber o que se passa no mundo contemporaneo.

Neste sentido, o principal motivo de professores e professoras levarem para suas casas
suas tarefas docentes, invadindo seus tempos privados com tarefas da escola, deve-se as suas
condicdes laborais espoliativas, deve-se a seus pifios regimes e contratos de trabalho. E de
conhecimento publico que esses profissionais, tendo em vista seus baixos indices salariais,
sdo obrigados a assumirem vdrias escolas, turmas, turnos, disciplinas, contetidos didaticos,
redes, niveis e modalidade de ensino com os quais trabalham para conseguirem uma
remuneracdo minima. Este fato aumenta suas responsabilidades profissionais e tarefas,
ampliando suas jornadas de trabalho e intensificando seus ritmos. Os tempos de trabalho
excedem enquanto lhes falta tempo para lazer, descanso, leituras e outras préticas culturais,
sociabilidade e outras necessidades humanas. (Teixeira, 1998).

Em Contagem, por exemplo, 18% sao contratados; 21,4% estdao no periodo de estdgio
probatério, 60,5% sdo efetivos estdveis e 0,1% estdo amparados pela Lei 2074/90, sendo
também efetivos. Embora o percentual de efetivos seja elevado, 71,4% dos docentes
contratados e 62,7% daqueles que estdo em estagio probatorio sdo mulheres. Entende-se que a
maior precarizacdo das relacdes de trabalho estd recortada pelas relacdes de género (Anexo
05).

A casa representa, muitas vezes, uma extensdo do espaco da escola e do tempo de
trabalho docente. Entretanto, ela nunca poderia ser assim reduzida por completo, uma vez que
tem vdrias significacoes e sentimentos nela inscritos, atribuidos pelos professores, tanto
especificos de algumas entrevistas quanto recorrentes em algumas delas, tais como: a casa
como brincar, como op¢do, a casa como lugar de descanso, a casa como lazer-prazer, a casa
como motivo de saudade, a casa como um lugar valorizado emocional e simbolicamente.

Joana enfatiza outros significados do estar em casa, desse ficar em casa e da casa de
uma forma geral. Ela diz: “E porque eu gosto mesmo de ficar em casa. Ndo € falta de op¢do,
€ opgdo! Eu gosto de ficar em casa por opgdo!”. Joana foi clara, visto que ndo se trata de
falta de opcdo, mas de gosto, pois embora tenha alternativas de lugares para estar nos finais de
semana, em especial, € o espaco da casa que lhe encanta e satisfaz. A professora Mariana
também esclarece quanto a isso: “Porque os finais de semana da gente, as vezes, também a

gente quer brincar de ficar em casa, é muito também, é muito bom.” E ainda quanto aos finais
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de semana, o colega Sergio relata: “Mas dentro de casa a gente faz um esquema, compra um vinho,
compra uma cerveja, tem um tira-gosto e prepara ali e é uma forma de, é um lazer. E um prazer
também!”

Ao relatar suas idas ao shopping, Vania apresenta outros elementos para andlise e
contrapde a rua a sua estadia em sua casa dizendo, além de associar a casa ao seu cansaco € a

possibilidade de nela fazer algumas coisas que gosta:

Quando vou ao Big Shopping, pego o carro ou o Onibus e vou
especificamente para ver aquele filme. Entro, compro o ingresso, assisto o
filme e vou embora! Extremamente objetiva! Nada de lojas, ndo fazem o
meu género, ndo gosto. Eu saio pra fazer uma determinada coisa, bem
objetiva! Qualquer pessoa que vocé sai vai querer sentar, vai demorar, olhar
ndo sei o qué na loja, af entra, estragou meu programa! Mas ndo €, como ¢é
que eu vou te falar, ndo é ndo querer contato ndo, ndo é nada disso! E
realmente descansar, querer ficar em casa! Bem, ndo é que eu nio goste, mas
a cada ano vocé vai ficando mais cansada! E cada ano vocé valoriza mais a
sua casa! Vocé quer ficar em casa! (...) Ah, é uma saudade de casa... Quanto
mais tempo eu posso ficar na minha casa, mais eu quero ficar! As vezes
fazendo coisas que eu nunca, nunca tive tempo de fazer, como ficar
assistindo televisdo, entendeu? Eu valorizo muito ficar na minha casa!
Porque eu realmente estou muito cansada! Foram anos e anos estudando e
trabalhando, estudando e trabalhando! Se eu puder ficar 14, eu prefiro!
Agora, geralmente a gente estd estudando. E muito dificil ficar em casa e nio
estar estudando, ndo estar lendo, ndo estar pesquisando na internet,
elaborando uma prova, corrigindo prova. (Professora Viania. Entrevistada
em: 18/06/2010)

Nessas consideragdes, Vania esclarece que, antes de entrar para a profissdo docente, o
que aconteceu ha cerca de seis anos, trabalhava em uma empresa de transporte e fazia muitas
viagens. Neste sentido, a escolha da profissdo docente, além de ser um desejo antigo, também
foi motivada pela vontade de “ficar quieta”. O “permanecer em casa”, se comparada as
exigencias de sua outra atividade, foi facilitado com a nova profissdao. Como professora, seria
possivel deslocar-se por distancias menores, uma vez que poderia escolher a escola em que
iria lecionar e, inclusive, os turnos nos quais trabalharia.

Vinia evidencia claramente os significados que a casa possui em sua vida. Em termos
gerais, a casa € sindnima de descanso, como ja relatado por Rafaela. Seu valor reside no bem-
querer, na saudade e na vontade de, cada vez mais, estar, ficar, permanecer. Neste sentido,
denota parada, estabilidade, seguranca. Embora também seja simbolo de um imenso desejo, a
casa é sentida pela docente como uma necessidade fisico-psicolégica. E o corpo exausto que,
em vdarios momentos, chama pela casa e dela precisa para se recompor e recomegar. Sob a luz

de Bachelard (2008), compreendemos que para Vania, sua casa assemelha-se a imagem de um
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ninho. Signo de repouso, trangiiilidade, a casa-ninho é cara & Vénia. E um esconderijo e
abrigo no qual se refugia de um passado e um presente que remetem a atribulacdes e
movimentos indesejados. Ao acolher a sensagcdo da casa-refligio, a professora fecha-se sobre
si, retira-se, esconde-se, entoca-se, como aponta o autor. A casa torna-se um canto de ternura
e expressdo da intimidade. A casa, ainda, significa entusiasmo, confianca, prote¢do, vigor e
felicidade, encontrados no ato de recolher-se ao seu canto. E para onde se deseja voltar ou, no
caso de Vania, € o lugar no qual o desejo e a necessidade de ficar, de modo a evitar muitas
saidas, torna-se manifesto. “Nossa casa é um ninho no mundo”, na expressao de Bachelard.
(2008, p.115).

O ato de assistir televisdo em casa também merece ser sublinhado. Entendemos que,
da maneira como foi colocado pela professora, tal atividade traz consigo a ideia de que € a
casa que proporciona, neste caso, momentos de repouso, sossego, simplicidade. A TV, neste
caso, funciona como uma metonimia da casa. E parte que representa um todo cheio de
significados. O ato de sentar-se em frente a TV, seja para acompanhar uma programacao
especifica ou ndo, seja para ver um filme para fruicdo pessoal ou para ser utilizado junto aos
estudantes, por vezes € signo de descanso para o corpo que, durante longos periodos,
desgastou-se na realizagdo do trabalho enquanto docente, especialmente nas relagdes face-a-
face com os sujeitos-alunos. Na educacdo presencial e na sala de aula, sobretudo, pelas
caracteristicas de seu trabalho, que se instaura nas relacdes intersubjetivas, nas interagdes
pedagdgicas vividas durante longos periodos, os docentes ficam totalmente expostos e
vulnerdveis diante de um publico. Expdem seu corpo e sua alma, seus sentimentos, muitas
vezes se sentem com a emocdo a flor da pele. Professores e professoras sdo figuras publicas,
que se mostram, que arriscam, que provocam bem estar e mal estar, alegrias e dificuldades
para si mesmos e para os estudantes com os quais se relacionam. Sendo assim, é possivel
supor que a casa, o ambiente da casa seja percebido e vivido como contrdrio disso. E o lugar
da individualidade, da ndo exposi¢do, do anonimato, do privado. E como um esconderijo.

Acerca disso, a professora Renata além de compartilhar de alguns sentimentos de
Vania, fala-nos sobre sua relagdo com a casa, mostrando outros de seus significados e
especificidades de sua relagdo com a casa, em sua vida de professora:

A maioria dos meus amigos particulares sio professores. (...) E mais costume
deles irem a minha casa. E como eu sou uma pessoa extremamente caseira, é
mais um costume assim. Eles: “Ah, vamos sair?”. Eles gostam muito de sair, a
grande maioria dos meus amigos. E eu: “Ah ndo! Estou te esperando aqui em
casa! Vem cd que vamos fazer alguma coisa aqui em casa’. Entdo eu tenho
este titulo j4, este rétulo de gostar de ficar em casa. “Ah, a Renata, programa
com ela é em casa!”. Entdo tudo assim, a gente tenta melhorar as coisas em
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casa para que a gente possa estar recebendo as pessoas, eu acho que a gente
fica mais a vontade, ndo tem tanto barulho. A escola é muito barulhenta!
Entdo assim, final de semana, que vocé€ descansar sua cabega e voc€ vai pra
um lugar barulhento, vocé€ ndo da conta! Entdo vocé precisa realmente de um
lugar assim. Eu moro num lugar no alto, que ¢ silencioso, vocé escuta os
passarinhos, como se fosse roca mesmo! E ai eu sinto que minha cabeca,
gracas a Deus, ela estd bem, sabe? Porque eu estava assim, num periodo que
eu pegava a Via Expressa, eu ia pra casa, eu estava muito cansada, muito
mesmo. E assim, a qualidade de vida minha melhorou sensivelmente a partir
do momento que mudei de casa. Entdo, se vocé€ vai num bar ou num shopping,
vocé tem que tolerar barulho. Olha o barulho que a gente tolera a semana
inteira... (Renata aponta o dedo para a janela da sala em que estamos,
indicando o barulho feito por alguns estudantes que estavam no primeiro
pavimento, brincando, conversando alto e gritando). Entdo a televisdao tem que
ser bem baixinha, as pessoas, a gente procura conversar baixo, porque na
escola a gente ja fala num tom mais alto. Entdo o ambiente te ajuda! Entdo se
¢ uma casa tranquila, se ¢ um lugar silencioso, vai te ajudar e até te
desestressar, te acalmar, porque a sua semana inteira ¢ um batiddo. Entdo
assim, como meu marido ama fazer churrasco, entdo € o que a gente faz. A
gente chama as pessoas e af a gente também ndo enche porque a gente quer
um papo agradédvel, harmonioso, € tudo muito zen, sabe? (risos). Af ele faz a
carne e tal, o churrasco dele, eu faco uma salada, a gente conversa e
geralmente o que a gente se organiza € sempre na minha casa, ndo é em lugar
nenhum ndo. Nesta época de Copa, que todo mundo chama pra torcer. Eu ndo
fui a nenhum, nao dei conta! Muito barulho, muitas vuvuzelas etc. (risos)
(Professora Renata: Entrevistada em:22/06/2010)

Ainda sob inspiracdo Bachelard (2008), a casa, no caso de Renata, também se
aproxima da imagem do ninho a que nos referimos. A professora, ja identificada como
caseira, porque gosta de estar e permanecer em sua casa em seus tempos de livres, reitera a
colocacdo Vania, sobre a casa como lugar de tranquilidade e siléncio. E diferentemente de
Vania, para quem ser a anfitrid, as vezes parece uma obrigacdo, Renata gosta da casa como
um lugar propicio para receber as pessoas que escolhe. Reformas e melhorias em sua infra-
estrutura, além de incrementos na decoragdo, sdo também pensados e realizados com o
objetivo de recebé-las melhor.

Os sentidos e significados da casa para Renata podem ser entendidos, ainda, através da
imagem de uma concha, como lembra Bachelard (2008). Sindnimo de reftigio e esconderijo, a
casa é um local que traz seguranca perante o mundo que a envolve. Nela, € possivel que a

vida se concentre, se prepare, se transforme. Renata ainda relata:

Hoje eu avalio diferente. Se fosse outro tempo, eu ia dizer pra vocé que
algumas coisas que eu falo iam me doer. E eu ia querer resolver a minha
vida, que eu teria que ser uma pessoa mais descolada, mais descontraida, que
pra algumas pessoas a maneira que eu vivo ndo é nada legal, nada alegre,
nada isso. Mas hoje, no momento que eu tenho o que me dé prazer € isto. E
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eu tenho que buscar o que me d4 prazer! Com eu vi na terapia e tal, vocé tem
que buscar o que te alegre. Entdo tenho de dizer pra vocé que eu adoro ficar
em casa, pra mim me d4 prazer ficar em casa! Entdo, assim, a outra pessoa
vai falar assim: “Nossa!”” (as minhas amigas dizem isto) “Nossa, vocé ndo
sai, vocé ndo desgruda do seu marido”. Mas pra mim, isto é que me da
prazer, € isto que eu tenho que investir! Nao adianta acharem que eu tenho
que sair, que eu tenho que ser, ir pra bar, ir pra isto, pra aquilo, que ndo é o
que me d4 alegria. Se me estressa, se me incomoda, hoje eu consigo avaliar
isto, mas também sdo processos, sdo tempos de vida, sdo conquistas que
vocé vai. “Ah, ndo! Mas ficar aqui deitadinha é étimo!”. Vou cultivar isto e
vou fazer estas coisas. Eu gosto muito de ler, sempre leio uma coisa ou
outra, né? Uma hora assim, um ramo bem, pode ser na educacio. Af eu pego
o pessoal da educacdo, af leio eles, tento ver como € que eu faco na minha
vida. Af eu quero a questdo ambiental, ai eu pego as coisas do ambiental.
Sdo tempos e tempos, sabe? Af eu vou agregando e eu sinto prazer em fazer
isto. E tento dizer que eu gosto de fazer isto, eu ndo preciso assim nem,
talvez quem va olhar e quem vai avaliar diz assim: “Nossa, mas que vida,
né?”. Mas hoje eu posso dizer que isto eu gosto de fazer. Talvez se eu me
permitisse experimentar mais outras coisas, eu também gostaria destas outras
coisas. Mas por enquanto estas outras coisas ainda sdo dificeis, me causam
dor, entdo ndo vou experimentar até quando eu me sentir preparada. Nao, eu
realmente gosto de fazer, de colocar na minha vida que todo final do ano ou
todo feriado, como todo bom mineiro gosta de viajar. Mineiro ama viajar.
Entdo isto me dé prazer. Entdo eu vou fazer. Por enquanto ndo me d4! Nem
pra ir assim, eu amo minha mae e meu pai, € a coisa mais maravilhosa ir pra
casa deles, mas isto também me requer elaborar a minha vida pra ir visitar
eles? Tempo de ida, volta, como € que vai, qual o meio de transporte, tudo
isto eu acho um cansaco. Pra mim, me cansa. Talvez daqui mais uns anos eu
entenda isto, que o sabor, que o gostoso estd nisto, nesta expectativa de
como que vai construir, ndo sei. (Professora Renata: Entrevistada
em:22/06/2010)

Prosseguindo e apontando outros aspectos, diz Bachelard (2008) que “tudo é dialética
no ser que sai de uma concha” (op.cit.,p.120). A este respeito, enfatizamos um dos aspectos
que, conforme Renata, liga os espagos da casa, da rua e da escola em que trabalha, qual seja, a
emissao de sons. Para a professora, gostar de ficar em casa em detrimento de deslocar-se para
outros espacgos da cidade como bares e shoppings, por exemplo, especialmente aos finais de
semana, estd relacionado ao fato de que, durante a semana, o “batiddo” na escola € sindbnimo
de muita agita¢do, barulho e movimento. Se os deslocamentos para outros espagos sao uma
obrigacdo durante a semana, a professora sente que a rua torna-se o sindnimo da escola com
aquilo que ela traz de barulho e de movimento, ao contrario da quietude que sua casa pode
proporcionar-lhe. Neste caso, ao pensar a relagdo entre casa-rua-escola, a dialética do barulho
e do siléncio € evidente. Enquanto na escola e na rua os barulhos estdo geralmente presentes,
em casa a situagdo torna-se diferente, no caso de Renata. Ter escolhido morar em um uma
casa localizada na parte mais alta do bairro, no qual existe o som dos pdassaros, significou

mais qualidade de vida e descanso mental. Desta forma, a colega consegue um equilibrio
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entre locais mais agitados — a escola em que trabalha, o shopping no qual vai fazer compras
etc — e um local mais silencioso e calmo — a casa.

Em um dos trechos de sua fala, a dialética do pequeno e do grande também fica
evidente. Na escola, muitas vezes, vale a regra do exagero: nimero elevado de estudantes por
sala, indisciplina em demasia, trabalho a ser realizado em excesso, cobrancas exageradas,
longas e intensas jornadas de trabalho, entre outros de seus aspectos. Na rua, o mesmo c6digo
¢ valido: ruas muito movimentadas, transito engarrafado, grande sensa¢do de inseguranca
entre outras manifestacoes de dinamismo e agitacdo da grande cidade. Em casa, os
diminutivos sdo sempre bem vindos: poucas pessoas, tendo em vista que moram apenas
Renata e o marido, sendo que as visitas também sdao em menor nimero; som baixo de
televisdo, radios e outros aparelhos eletro-eletronicos; tons de conversa igualmente baixos,
além de agraddveis e “zen”, como relata a professora.

Ainda conforme Bachelard (2008), pode-se supor que a casa para Renata, é tanto
refigio como reduto, uma vez que se torna fortaleza de coragem para aprender a vencer o que
o mundo coloca como desafio. Em seu caso: a coordenagdo de um curso na escola em que
trabalha, algumas doengas como anorexia e fibromialgia, as provas para o mestrado, entre
outros. E “tal morada é educativa”, na expressao do autor, pois a casa tem capacidade de
remodelar o homem, ao mesmo tempo ele a remodela.

O relato de Renata aponta, ainda, outros elementos analisados por Certeau e Giard
(2008, p.205) no sentido de que a casa e, em seguida, o bairro, cada um com seus limites, sdo
locais onde a possibilidade do controle pessoal é maior. Ambos t€m como singularidade o
fato de o sujeito poder ali fazer aquilo que quiser, o que se deseja fazer. Os autores explicam
que o espago doméstico € o “lugar préprio” que, por definicao, ndo € o lugar do outro. Para
alguns, é um espago onde tudo se faz para nele permanecer e dele ndo se retirar, uma vez que

significa paz, refigio, descanso. Neste territdrio privado,

o corpo dispde de um abrigo fechado onde pode estirar-se, dormir, fugir do
barulho, dos olhares, da presenca de outras pessoas, garantir suas funcdes e
seu entretenimento mais intimo. Morar a parte, fora dos lugares coletivos, é
dispor de um lugar protegido, onde a pressdo do corpo social sobre o corpo
individual é descartada, onde o plural dos estimulos é filtrado ou, em todo
caso, devia sé-lo, teoricamente. Dai a intolerancia crescente, na cidade
contemporanea, com o barulho dos vizinhos e com o cheiro de sua cozinha.
(Certeau e Giard, 2008, p. 205)

No caso dos professores, o principal barulho do qual alguns deles e delas se escondem

z

e apresentam intolerancia € aquele emitido na escola que, por sua vez, assemelha-se a
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agitacdo nas ruas e alguns espacos da cidade. Pesquisas realizadas na cidade de Sdo Paulo sob
a supervisao da fonoaudi6loga Claudia Taccolini Manzoni, por exemplo, mostram que, s€ 0s
indices encontrados em algumas escolas forem comparados com o nivel recomendado pela
Organizagdo Mundial da Saide (OMS) para uma sala de aula (de 35 a 45 decibéis)54, a
diferenga € mais que o dobro: de 78 a 92 decibéis. Destaca-se que, durante os intervalos das
aulas, os ruidos alcancam 110 decibéis, medida que, apds meia hora, pode comecar a oferecer
riscos a saude. Levantamentos realizados na sala dos professores também indicam os mesmos
niveis apresentados em sala de aula, nos momentos em que a maioria dos docentes esta
reunida, como nos intervalos e recreios.

O barulho em excesso, segundo especialistas, oferece riscos a saide e ao bem-estar,
uma vez que pode provocar vertigens, insdnia, mudar o ritmo cardiaco e a reducdo da
produtividade fisica e mental. Pode também provocar certas reacdes corporais, como a
liberacdo de adrenalina, substincia liberada pelo organismo em momentos de "stress” a fim
de prepara-lo para grandes esforcos fisicos ou reacdes abruptas, uma vez que estimula o
coragdo, eleva a tensdo arterial, relaxa certos musculos e contrai outros. (Campos, 2005)

A este respeito, salienta o professor Fabio: “Tem muito colega nosso que ndo gosta de
som. “Ndo aguento mais barulho!” As professoras Jilia e Joana também tecem observacoes

quanto a isso:

Eu fico cansada desse vai e vem durante a semana, entdo fico doida pra ficar
quietinha. Af geralmente eu coloco um filme, vou assistir filme, essas coisas,
deitada, entendeu? Uma coisa assim bem calma, tranquila mesmo! Sem
muito barulho no meu ouvido, que também perturba. Ultimamente, barulho
de aluno vai e esta cansando de ficar ouvindo, cansa barulho de aluno!
(Professora Julia. Entrevistada em: 25/05/2010)

Durante a semana eu nao frequento nenhum lugar. Porque af a gente chega,
sai tdo exausta, tdo cansada que n3o dd animo de fazer nada, nem ir ao
shopping comprar uma blusa e voltar d4 animo. Eu me sinto muito cansada,
muito sobrecarregada, sabe? Esta escola aqui € bem mais tranquila que a
outra escola, a escola é bem mais pesada com relacdo a disciplina, sabe? Os
meninos tém muita dificuldade de aprendizagem e entdo suga toda a energia
da gente, eu fico muito cansada quando eu saio daqui. Eu chego em casa,
tomo um banho e quando d4 umas nove horas, eu: “Cama!” Eu ndo aguento
mais nada, sabe? Muito cansada! Entdo € muito cansativo! Finais de semana,
eu sou muito caseira. Nos finais de semana, eu vou aos programas mais light
assim, um cinema, uma sorveteria ou entdo ficar com o namorado, coisa
bem, bem light. Nada de movimento, zueira, melhor! (risos) (...) Eu estava
até pensando em comprar aquele protetor de orelha! Eu estou pensando
seriamente em comprar! Ndo é que vocé€ ndo escuta, mas vocé escuta num
tom mais baixo, mais abafado. Entdo seria até bom, porque as vezes eu

> A Associagdo Brasileira de Normas Técnicas estipula que o limite tolerado é de 40 a 50 decibéis.
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chego 14 em casa e minha made comeca a falar, falar, falar, falar. E eu: “0
mde, desde sete horas que eu estou escutando menino na minha orelha. Pelo
amor de Deus, me dd um tempo!” Costuma-se dizer que quem tem algum
problema em alguns 6rgdos dos sentidos, alguém é mais agucado do que
outros. Eu acho que o meu € este (risos). Porque eu tenho problema de vista,
bem alto. A minha audi¢do, eu creio que ela é mais agucada porque qualquer
barulhinho, até televisdo 14 em casa é num volume minimo. Meu pai liga a
televisdo um pouquinho mais alto e entro pra dentro do quarto e fico 14
dentro do quarto. Porque j4 me incomoda, porque eu ja fico o dia inteiro
escutando barulho, barulho, barulho, barulho, barulho. Os meninos nao
sabem conversar! Eles s6 gritam! Af eu, assim, finais de semana eu prefiro
assim uma coisa mais light, mais tranquila, sabe? Com pouco barulho!
(risos) Entdo sdo programas assim, mais tranquilos, mais calmos. (Joana.
Entrevistada em: 15/06/2010)

Neste ponto, entendemos que, mais do que a oposicdo entre a casa € a rua, a
contraposicdo entre a casa, a rua € a escola, especialmente no que diz respeito aos sons
caracteristicos de cada um destes espacos, singulariza a relacdo do professor com a cidade,
ganhando importancia na compreensdao das vidas dos docentes. A casa aparece como
sindbnimo do siléncio, se opondo ao espaco da rua, do shopping, dos bares, da escola,
sindnimas de barulho, agitagdao, movimento.

No mundo contemporaneo, marcado pelo som e pela velocidade, o siléncio esta
ausente, especialmente em alguns pontos da grande cidade. Se, por um lado, o barulho se faz
presente em espacos percorridos e frequentados em certos tempos da vida dos professores
como algo incomodo, o espaco do siléncio surge como expressdao do desejo. A casa, se
entendida como este lugar do siléncio, pode trazer tranquilidade e autoconhecimento. Se o
barulho pode conduzir o sujeito a periferia de si mesmo, o siléncio possibilita leva-lo ao seu
nicleo intimo, criando espagos para a profundidade. Nos termos de Almeida (2011), ele torna
fecundas certas a¢des, tornando-se condi¢do para que as mesmas acontecam, a saber: a leitura,

a reflexdo, a concentragdo, a oragdo, como aponta a professora Margareth:

Na minha casa, todas as vezes que eu posso, eu dou uma paradinha também.
Principalmente no final de semana! No sibado de manha. Eu posso estar
com a casa o maior aué, mas no sibado de manha eu gosto de dar uma
paradinha, rezar o oficio de Nossa Senhora, sabe? Fazer umas oracdes,
concentrar nos meus filhos, na minha familia, nos meus irmaos, nas pessoas
que necessitam de uma ajuda, uma forca, quem vier na minha mente
também, sabe? Eu sempre gosto de estar fazendo esta oragdo no sdbado de
manhd. Bem particular mesmo, no meu quarto, com meus livrinhos de
oragdes. Se vier algumas outras na minha mente, eu paro e vou fazer, depois
que eu faco isto eu estou livre pra me organizar pro resto da semana. Eu
gosto sempre de fazer isto no sdbado pela manha. (Professora Margareth.
Entrevistada em: 02/06/2010)
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Em termos gerais, podemos destacar que moradia, lazer, diversdo, atividades
corriqueiras e trabalho, realizadas na triade casa-rua-escola, mostram suas relacdes através de
jogos dialéticos do barulho-siléncio, pequeno-grande, liberdade-prisdo, dentre outros
possiveis como o cheio-vazio, o oculto-manifesto, o placido-ofensivo, o fraco-vigoroso, a
agitacdo-repouso, o coletivo-individual, o publico-privado. E se apresentam de uma forma
particular nas vidas docentes, sempre muito expostos e vulnerdveis como figuras publicas,
transitando entre dezenas e dezenas de criancas, adolescentes e jovens.

Sobre a organizagao dos usos dos tempos semanais, a oposi¢ao entre dias tteis e dias
de final de semana também demonstram algumas distin¢des quanto aos modos de apropriacdo
dos espacos da casa e da rua. Barbosa (1987) indica que, no caso brasileiro, os dias de semana
sao marcados por concepgdes diferenciadas e complementares. Enquanto sdbados e domingos
sd30 tempos mais internos, vividos no espago da casa e com a familia, os demais dias da
semana sao majoritariamente vividos como tempos externos, especialmente marcados pelo
trabalho (apud Da Matta, 1997).

Estar em casa tem, ainda, outros significados, associados a duas ordens de fatores: de
um lado, a problemas existentes em certos espacos da cidade como a violéncia. De outro, aos
baixos saldrios dos professores, que dificultam seu acesso a certos bens e praticas culturais e
espacos da cidade. Tais fatores e significacdes denotam um desengajamento e a ruptura de lacos
com a cidade, que motivam a preferéncia do professor por ficar em casa, tal como relatado por
Jairo. Esta € uma situacdo diferente do que Vania, Renata e Rafaela vivenciam, pois para elas
estar em casa se torna um refigio desejado, enquanto para Jairo € uma contingéncia e uma

perda em relacdo ao que a cidade oferece, nao uma opgao. O professor relata:

Eu fico mais em casa mesmo porque eu trabalho de manha e a tarde. Entdo
eu tiro a noite mais pra descansar mesmo, fazer algum trabalho na internet.
O que mais dificulta, primeiro, € a falta de dinheiro! Segundo, por exemplo,
eu parei de sair a noite por causa da violéncia. Entdo, as vezes eu saio, mas
eu vou direto daqui. E muito dificil eu ir pra casa e sair. Entdo quando eu
saio, vou direto daqui e volto. Mas, assim, umas trés vezes ou mais por meés.
(...) Por exemplo, quando eu fazia meu primeiro curso l4 na Federal eu
morava 14 na Moradia Estudantil. Entdo a moradia estudantil j4 ndo era
formal também, ela era o antigo hospital que foi ocupado e era uma
republica livre e ela era dentro das dependéncias da Faculdade de Medicina
na Alfredo Balena e vocé estava perto dos bens culturais. Entdo vocé ia
muito! Porque vocé€ podia voltar a pé! Porque estava perto! Entdo eu ia
muito! Muito vernissage, muito lancamento de livro, muito espetdculo. Por
exemplo, eu assisti muitas apresentagdes do Ars Nova, muitos shows, de
cantores nacionalmente conhecidos, os préprios bares, teatros, tinham os
estudantes de teatro que davam pra gente os ingressos. la muito ao Paldcio
das Artes. Isto influencia negativamente minha vida como professor, porque
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de certa forma, limita estar nesta conexdo e vocé€ tem que estar sempre
atualizando. Entao empobrece! Empobrece. O que eu tento fazer € ler. Entdo
leio jornal todo dia, leio livros, eu compro muito livro. Eu leio livros de
politica, poesia, livro da minha 4rea de Geografia. Entdo eu compenso isso
com os livros. Entdo assim, cinema, teatro eu nao tenho ido, mas sinto falta.
(Professor Jairo. Entrevistado em: 19/05/2010)

A casa €, também, um lugar de mais liberdade. Mesmo que existam nela os cuidados e
tarefas do lar a serem feitas, eles podem ndo ser deixados para depois ou parcialmente
realizados. E possivel escolher com quem viver na casa, algo tdo diferente do que ocorre na
escola, onde os docentes nio escolhem nem seus alunos nem seus colegas. E possivel
desprender-se do reldgio, dos hordrios rigidos que marcam o tempo do trabalho, quando
estamos nos tempos da casa, sobretudo nos finais de semana. Esses elementos e outros estao

nesse relato de Sandra:

Porque eu, chega final de semana, ¢ uma das coisas que eu fazia, parei, e
agora estou voltando. Vocé ndo vai me encontrar com reldgio! Sai da escola,
€ muito dificil vocé me encontrar com relégio! Por qué? Porque eu fico o
tempo inteiro olhando hora, olhando. Ja levanta de amanhd com o
despertador. Entdo eu tento ndo ter rotina durante o final de semana. Eu sei
que eu tenho que fazer isto e fazer aquilo, mas eu ndo tenho horério,
entendeu? E de repente, no final de semana, vocé vai me ver almocando
mais tarde ou, se me der vontade, faco até mais cedo, entendeu, almogo mais
cedo. Mas eu ndo tenho aquela responsabilidade, tem que levantar, tem que
arrumar casa, tem que fazer isto, tem que fazer aquilo. Nao! Nao mesmo! Eu
j4 tenho isto, né? Minha mae até pegava no meu pé, por isto que a gente nio
pode morar junta. Porque ela fala assim: “O seu armdrio ndo estd assim”. E
eu: “Mde, a senhora viu a pesquisa?” E ela: “Vi!”. (...) “A pesquisa fala que
as pessoas mais inteligentes, elas tem que ter este momento de bagunca e
tudo mais. Depois eu arrumo!” E arrumo realmente, sabe? Se eu tiver que
sair, a minha casa vai ficar 1a! Eu vou morrer e minha casa vai ficar! Minha
mae deu até uma melhorada por conta disto, ela passava até dlcool nos
azulejos. Entendeu? Acho que a preocupagdo de ver a casa e ter que estar
limpa, aquela coisa toda. [...] Eu sempre morei mais de 11 anos morando no
meu apartamento e vendi. Nao é a mesma coisa que voc€ morar com a sua
familia, ndo é? Vocé tem o seu espago, ja estd acostumada com a sua vidinha
14, ndo € sozinha de tudo! Ou eu morava com a minha irmd, sabe? Igual
agora, estamos eu, uma irma e uma amiga. Mas ndo é a mesma coisa de vocé
morar com... Minha mae, por exemplo, minha mée tem o espago pra colocar
o bibeld dela, ndo €? Ai vocé fala assim: “Gente! Eu ndo estou nem ai se
esse trem estd aqui, se ele estd aqui, se ele estd acold, mas é o espaco dela,
ela fica a maior parte do tempo em casa. Ai eu vou privar ela disto?” Nao
vou privar ela disto, eu vou pro aluguel! Ela fica. Ela vendeu o dela, eu
vendi o meu e ai comprou o dela. Af ela fica, ai € a casa dela! E ai estou
batalhando pra comprar um outro, paguei as dividas, porque depois que
comprou também eu tive dividas. Porque empaca, tatata, documentagao etc.
Af agora que estd regularizando e até o ano que vem eu estou mais apertada.
Mas mesmo estando apertada, o que é que eu fiz? Fiquei com muita divida,
pagando financiamento do carro, eu vou ficar apertada, falida, o saldrio estd
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ali na conta da despesa, mas eu prefiro! Eu prefiro porque eu nao adoeco!
Porque eu gasto mais comigo e fico mais estressada comigo mesma. Entdo
eu me programei. Venho me programando ai, tenho que me programar mais
pra fazer aquilo que eu quero. (...) Eu sempre disse: “A gente tem que
preocupar com a gente primeiro, tem que estar bem!” Por isto e porque no
trabalho eu também me preocupo. Entendeu? Entdo em casa, a casa pode
ndo estar, se eu ndo estiver bem, eu ndo vou fazer. Se tiver um programa 14
com a familia, ligou: “Vem!”. “Eu vou!” E isto! A familia ligou, estd
precisando de mim, eu vou! Igual tem uma professora que a mae dela
faleceu, ndo deu pra eu ir no velério, mas no outro dia eu falei assim:
“Vamos sair! Ligar pra vocé, a gente precisa conversar e tudo mais.”
Porque se ndo a pessoa fica pensando sé nisto! Entdo isto pode ter certeza
que eu faco. (Professora Sandra. Entrevistada em: 29/06/2010)

Ser solteira, ndo ter filhos e morar apenas com uma irma e uma amiga siao possiveis
motivos relevantes para explicar os significados que a casa assume para a professora,
especialmente no que se refere a arrumacdo da mesma. Os modos de experienciar o tempo
também sdo peculiares no espaco da casa. Viver tempos marcados pelo ritmo do desejo e ndo
do relégio, experimentando a “poesia do habitar” Os “tempos domésticos”, conforme Teixeira
(1998, p.204), tém ritmos peculiares, uma vez que possibilitam maior flexibilidade de
horérios, cadéncias mais irregulares, lentas e sossegadas, com menor rigidez. Nos espagos e

tempos domésticos, sobretudo nos finais de semana,

¢é possivel estender a conversa, alterar o hordrio da refei¢do ou alimentar-se
mais calmamente: conversando, pedindo e trazendo as noticias da semana ou
do dia que termina, em ritmos menos corridos, ndo tdo ligeiros. Momentos e
ritmica de distensdo. (...) Exprimem-se e regulam-se por certo tipo de praticas
e atividades, inspiradas em motivacgdes, interesses, sentidos e significacdes
peculiares. (op.cit., p.205).

Esse conjunto de significagdes da casa torna compreensivel a pressa dos professores
em voltar para casa, visivel nos portdes das escolas ao final de um turno de trabalho. Suas
motivacdes sdo as mais variadas. A vontade de almogar em casa, dar um cochilo e tomar um
banho; o desejo de ver os filhos, a familia, descansar ao final de um dia de trabalho, a
possibilidade de ouvir o siléncio. A casa € um local onde sdo possiveis algumas escolhas. Nos
tempos e espacos da casa, os corpos recebem abrigo e defesa, embelezamento e
revigoramento. Também podem servir de esconderijo, para os que assim desejam. Neles
também tém espago a alimentacao, a higienizac¢do e cuidados com a saide. Embora a casa seja
o lugar da familia, a ela foram atribuidos significados relativos a vivéncia ndo apenas do

privado, mas do privativo, daquilo que constitui um espago € um tempo explicitamente

individual. Neste sentido, pode ser entendida como um “lugar” que, no sentido atribuido por
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Tuan (1983, p.14), consiste em “uma parada ou pausa no movimento — a pausa que permite a
localizacdo para tornar o lugar no centro de significados que organiza o espago do entorno”.
A casa, pois, pode ser entendida como expressao da prépria pessoa, de sua forma de lidar com
o mundo, com seu trabalho, com sua vida, com a cidade. “A casa é um estado de alma”,

(Bachelard, 2008, p.84).

2.2 — Habitar os pedacos

Habitar € narrativizar.

Fomentar ou restaurar esta narratividade €, portanto,
também uma tarefa de restauracio.

E preciso despertar as histérias que dormem nas ruas,
que jazem de vez em quando num simples nome,
dobradas neste dedal como as sedas da feiticeira.

Michel de Certeau e Luce Giard, 2008

Habitar, morar e residir significam estar em permanente estado de narrativa, de
constru¢do do movimento que anima a vida cotidiana. Seja indicando se € aqui, 14 ou acol4,
seja apontando onde ir ou ndo ir, seja acompanhado ou s6, o corpo-texto restaura
constantemente a cidade, nela se inscrevendo pelo permanecer, pelo caminhar, pelo percorrer
e pelo passar, ora a pé, ora de 6nibus, ora de carro, ora através das ondas do radio, da TV ou
das pdginas de jornais e da internet.

Despertar histérias adormecidas de professores e professoras nos momentos em que
decidem sair de suas casas em dire¢do a cidade-rua, instaurando a narratividade do que € viver
a cidade, constitui a tarefa deste e do proximo item da pesquisa, que versam respectivamente
sobre os pedacos e as familiari(cidades). Afinal, quando ndo se encontram em suas proprias
casas junto a sua familia de coabitacdo, espacos abordados no item anterior, € quando ndo
estdo indo e voltando das escolas em que trabalham, quais locais das cidades sdo percorridos e
freqiientados pelos docentes entrevistados? Com quem costumam ir, o que fazem, o que
conversam, enfim, o que anima estas idas e vindas? Quais sentidos e significados tais locais
assumem em suas vidas?

Para responder tais questdes, ¢ Magnani (1998) quem alerta: a cidade e o mundo nao
surgem de repente para os sujeitos quando os mesmos avangam os limites da “soleira da
casa’. Entre a casa e a rua “situa-se um espaco de mediacdo cujos simbolos, normas e

vivéncias permitem reconhecer as pessoas diferenciando-as, o que permite atribuir-lhes uma
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identidade que pouco tem a ver com a produzida pela interpelacdo da sociedade mais ampla
e suas instituicoes.” (op.cit., p.116-117)

Se, ao sair de casa, logo sdo visualizadas as casas dos vizinhos, a padaria, o bar da
esquina e demais estabelecimentos do comércio local; além de carros e pedestres a passar,
dentre tantos outros fixos e fluxos possiveis, € o que o sujeito faz nestes espacos, “fora de
casa, mas na vizinhang¢a”, que necessita de investigacdo, salienta o autor. Sendo assim, ao
longo de sua pesquisa e apds observar o referido contexto, Magnani identificou uma forma de
apropriacdo espacial peculiar: o pedaco. O termo era comumente utilizado pelos “nativos” e
habitués do bairro para dizer de relagcdes sociais por eles tecidas com e neste territorio. Ao
observar que o chamado pedaco abarcava certa complexidade e revelava outro dominio de
relacdes, o termo passou a ser adotado como uma categoria empirica que iluminou falas,

gestos e praticas ouvidas, vistas e registradas pelo pesquisador. Em suas palavras, a categoria:

[...] surgiu quando estava fazendo uma pesquisa sobre lazer na periferia € me
deparei com o uso de um termo absolutamente comum que é o “pedago”. As
pessoas que eu estava entrevistando e observando sempre distinguiam quem
era ou ndo era “do pedaco”. Os que se encontravam naquele lugar, naquela
esquina, naquele bar, naquela festa, por exemplo, eram sempre os mesmos.
Havia uma espécie de identidade dos frequentadores de um mesmo lugar,
que se transformava para eles num ponto de referéncia comum. E a
passagem dessa categoria “nativa” para categoria analitica deu-se quando a
coloquei em didlogo com a conhecida dicotomia proposta por Roberto da
Matta, “a casa e a rua”. E o resultado foi um tridngulo: o pedago, a casa e a
rua. Entre a casa e a rua, havia um espaco intermedidrio onde se encontram
os colegas, os “chegados”, com outro tipo de sociabilidade, diferente tanto
das relacdes que organizam o plano doméstico, como daquelas presentes no
ambito publico e impessoal. Assim surgiu uma categoria que permitiu
visualizar e descrever certa ordem naquilo que aparentemente era a
indiferenciacdo. Para tanto, foi preciso treinar o olhar, aproximi-lo da
perspectiva “de perto e de dentro”. (Magnani, s/d)

Ao lado de Magnani, para auxiliar no treinamento do olhar para identificar os
significados dos pedacos, é o relato do professor Fébio sobre uma prética espacial bastante

significativa em sua vida que nos guia:

Eu fiz uma divida com eles, com estes meus amigos. Porque tem 15 anos
que a gente se encontra no mesmo parque, no mesmo lugar, e a gente criou
um cddigo de ética. E eles vivem me sacaneando porque falam que quem
tem que fazer isto sou eu, porque eu que sou o historiador. Eu sou conhecido
como Forrest Gump™ da turma, eu que tenho que contar esta histéria. Eles

30 professor refere-se a “Forrest Gump: o contador de historias, um filme norte-americano de 1994, um drama
dirigido por Robert Zemeckis com Tom Hanks no papel-titulo e baseado no romance homonimo de 1986 escrito
por Winston Groom. O filme também traz no elenco Robin Wright e Gary Sinise. A histdria atravessa varias
décadas na vida do personagem central, Forrest Gump, um homem simples do Alabama que viaja ao redor do
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me cobraram isto: “Vocé tem que contar esta nossa historia, que a gente
criow”. E uma histéria de amizade que sempre envolve o esporte. [...] E af o
pessoal brincando: “Vocé tem a obrigacdo de contar esta historia!” Como
eu sou o historiador da turma, como a gente construiu uma convivéncia neste
espaco e estd relacionado com o espago e porque a gente ja estd 14 ha 16
anos na quadra do Bairro Sdo Paulo. [...] Teve um dia que a gente mudou 14
pro Bairro Tupi, para um parque da prefeitura que tem 14 no bairro Tupi. Isto
gerou uma discussdo, uma celeuma, foi uma celeuma! Nossa! Deu lista de
discussdo no e-mail. Um mandava e-mail, o outro respondia [...] Eu sei que
no final, o e-mail que encerrou o assunto [...] dizia assim: “Ndo importa o
lugar que a gente encontre. O que importa sdo as pessoas que estdo ld.”.
Encerrou o assunto! Af voltamos pro espago que jogdvamos antes! (muitos
risos). [...] Hoje, um dos meus amigos, que € mais do que meu amigo, é meu
irmao, ele considera até minha mae como mae dele também, também esta
levando o filho dele. [...] Ao grupo, que era de seis, hoje em dia costuma ir
dois ou trés destes, sobraram dois ou trés, ao qual foram sendo acrescentadas
outras pessoas que chegaram pra jogar neste espago. Elas seguem as regras
que a gente estabeleceu, mesmo estando apenas um l4. Se estiver um 14, tem
que seguir a regra que a gente criou. [...] E a obrigacio que eu falei com eles,
que eu falei que eu ia contar esta histéria pra todo mundo! Que aonde eu
vou, eu conto esta histéria! E eu tenho que contar porque € uma histéria de
vida. (Fabio. Entrevistado em: 16/06/2010)

O pedago consiste em um ou mais espacos demarcados que se tornam pontos de
referéncia que distinguem determinados grupos de freqiientadores como pertencentes a uma
rede de relagdes sociais marcadas pela proximidade, pelo conhecimento e reconhecimento.
Sua principal referéncia € a articulacdo de vinculos pré-existentes como os de vizinhanga e
procedéncia, dentre outros, que geram uma forma de sociabilidade tipica em determinados
limites espaciais, seja um bar, uma esquina, uma praga, uma quadra de esportes, como
mencionado por Fibio, entre outros. (Magnani, 1998).

O pedaco abarca locais de encontro e lazer cuja proximidade da casa ou as relagdes
interpessoais podem fazer com que haja sujeicdo dos freqiientadores a determinadas formas
de controle, especialmente aquelas exercidas pelos ‘“conhecidos”, expressas nas regras do
jogo das quais fala Fabio. Isto pode ocorrer devido ao fato das pessoas morarem proximas
umas as outras e, por isto, terem sua rede relacional tecida hd um tempo considerdvel ou
porque elas utilizam os mesmos locais, compartilhando os espacos de bares, lanchonetes,
padarias, campos de futebol de varzea, saldes paroquiais, pequenos restaurantes, entre outros.
Nestes locais, as redes de sociabilidade sdo tecidas por conversas informais e trocas cotidianas

de favores, gentilezas, olhares, comentarios.

mundo, encontra figuras histéricas, influencia a cultura popular e é testemunha de alguns dos eventos histdricos
mais notdrios da segunda metade do século XX.” (http://pt.wikipedia. org/wiki/Forrest_Gump, Acesso em: 04 de
agosto de 2011)
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A nog¢do de pedaco revela outro dominio de relacdes, se comparada com outros
espacos, como os da prdpria casa, ou aqueles vividos com a familia, por exemplo. Ali, a

fratria com os “irmdos de alma” predomina. Nas palavras de Magnani,

[...] enquanto a casa é o dominio dos parentes e a rua, o dos estranhos, o
pedaco evidencia outro plano, o dos "chegados” que, entre a casa € a rua,
instaura um espaco de sociabilidade de outra ordem. Assim se desvelou um
campo de interacdo em que as pessoas se encontram, criam novos lacos,
tratam das diferencas, alimentam, em suma, redes de sociabilidade numa
paisagem aparentemente desprovida de sentido ou lida apenas na chave da
pobreza ou exclusdo. (Magnani, s/d)

Destaca-se, ainda, que o pedaco é um espago-tempo no qual a trama do cotidiano é
tecida. Nele, as préticas da devogdo, as trocas de favores entre conhecidos, as compras mais
corriqueiras, possiveis desavencas e a participacdo em atividades entre vizinhos sdo
peculiares. Também € resultado de préticas coletivas e de condi¢des para seu exercicio e
fruigdo.

O pedago pode ser nomeado como um local onde o sujeito estd entre os iguais. E um
territério delimitado por marcas e sinais. Neste sentido, caracteriza-se por comportar poucas
ambigiiidades, uma vez que estd perpassado por um cardter simbdlico que confere aos que
nele estdo uma maneira caracteristica de se apropriar daquele espaco. A partilha, seja de
sentimentos, atitudes e valores, portanto, € uma das marcas que distingue o pedaco de outros
espacos. Estar no pedago € estar entre pessoas conhecidas, proximas, com as quais € possivel
conversar sobre temas diversos, divertir-se, ter momentos de lazer. E encontrar-se em um
entremeio espacial, nos entrecruzamentos da exposicao e do recolhimento, do particular e do
impessoal, do anonimato e do conhecimento profundo.

Sdo os dois elementos constitutivos bésicos do pedaco, conforme Magnani (1998).
Um deles é o componente de ordem espacial que, por sua vez, corresponde a uma
determinada rede de relacdes sociais que ali € costurada. Ora o espaco € o que importa na
constituicdo do pedaco, uma vez que traz lembrangas e coloca-se como elemento constitutivo
de identidades. Ora as relacdes sdo mais relevantes, tendo em vista que os vinculos € que sdo
relevantes para o desempenho das préticas ali realizadas. Os componentes espaciais e
relacionais, no entanto, se igualam, se contrapdem, se complementam e se sobrepdem, como €
possivel observa na “celeuma” descrita por Fabio.

Em sua dimensdo espacial, o pedaco possui alguns pontos de referéncia que o
delimitam, tais como: bares, lojas diversas, campos de futebol, entre outros. Nestes locais,
também se localizam servigos basicos de locomog¢do, abastecimento, compras, informacdes,
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entretenimento e outros. Todos estes locais fazem com que o pedaco configure-se como um
ponto de encontro e/ou espago de parada obrigatdria.

Por outro lado, o pedago caracteriza-se pela permanéncia entre velhos conhecidos —
amigos de infancia e/ou adolescéncia, por exemplo — ou junto com sujeitos com os quais se
compartilhe atributos comuns, que estejam reunidos pelos mesmos interesses, gostos,
esperancas e que sejam reconhecidos entre si por isto. E, também, estar nos entremeios de
fratrias, seja com irmaos consangiiineos, seja com “irmdos de alma”, exercendo a amizade, a
partilha, o conflito, a negociacdo. Estes locais estdo repartidos em “‘espacos territorial e
socialmente definidos por meio de regras, marcas e acontecimentos que os tornam densos de
significagcdo, porque constitutivos de relagées.” (op.cit., p.139).

E novamente o professor Fdbio que nos ajuda a visualizar outras questdes ao

mencionar o bairro como um pedaco:

Eu tenho muito isto comigo, de vocé criar uma identidade com o seu espaco,
porque eu morei 23 anos em um lugar, que foi 14 no Bairro Goiania, perto de
Sabara, ndo sei se vocé conhece. [...] Eu morei 23 anos 14 no bairro Ana
Licia. Entdo assim, eu amo aquele ponto de Sabard, adoro, acho muito
bacana. Por qué? Por esta histéria minha 14. Mas eu sai de 14 e vim morar ali
no bairro Gléria. Eu vim morar ali e criei uma identidade com o espago. Eu
criei uma identidade ali com aquele pedago. Vocé é gedgrafa e entende isto!
(risos) Entdo, pra mim, ficar ali, criar um vinculo ali com as pessoas, [...],
que era a menina da padaria, que era o cara do buteco, o pessoal que eu via
14 na rua, até o proprio pessoal da SEDUC (Secretaria de Educagdo de
Contagem). (Professor Fébio. Entrevistado em: 16/06/2010)

Magnani (1998) observa que, os pedacos acontecem com maior facilidade nas
pequenas cidades, se compararmos com urbes de maior porte. Nelas, o pedaco encontra
diversos meios para acontecer, uma vez que possuem territorios de pequena extensao nos
quais os nos das redes de sociabilidade sdo marcados pela proximidade, pelo parentesco, pela
familiaridade. Nas grandes cidades, no entanto, as tramas dos pedacos sao de dificil tessitura,
uma vez que ndo apenas as instituicdes, mas os locais de trabalho, de devogao e de lazer, entre
outros, s@o marcados pela diversificagdo e pela dispersdo. No entanto, mesmo em espagos
metropolitanos, os pedacos ainda encontram ganchos para que possam se formar, florescer,
prosperar, como observa o professor Fibio. As grandes cidades, portanto, apresentam limites
e possibilidades no processo de constituicdo do pedaco.

O autor ressalta que, nos bairros populares, o pedaco € o lugar de moradia que
concentra as pessoas, permitindo que as mesmas estabelecam relacdes mais proximas,

personalizadas e continuas. Esta é uma das caracteristicas basilares da identidade particular
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produzida no pedaco. O autor ainda destaca que, embora haja maior familiaridade dos sujeitos
com o pedaco, isto ndo significa que os mesmos ndo possuam uma visdo geral, ainda que
fragmentdria, da cidade. O pesquisador constata que as outras dreas mais conhecidas sao
aquelas relacionadas ao percurso do trabalho e a oferta de servicos inexistentes no pedaco.

O antropdlogo destaca que, se compararmos este cendrio ao de espagos ocupados por
outros segmentos sociais, observa-se que o pedaco tem maior representatividade para as
camadas de baixa renda. O pedaco, pois, € uma marca constitutiva da identidade espacial e
das redes de relacdes que se enlacam nas dreas periféricas da cidade, embora a elas ndo
estejam restritos.

O autor enfatiza, ainda, que, quando os vinculos de sociabilidade se ampliam da
restrita familia nuclear para as relagdes profissionais, o pedaco adquire importancia reduzida
para estes sujeitos. Por outro lado, uma populacido sujeita a mudangas constantes de suas
condi¢cdes de trabalho e a condi¢Oes precdrias de existéncia tece maior dependéncia dos
componentes do pedaco, especialmente das tramas das redes formadas por lacos de
vizinhanca, parentesco e procedéncia. E o que ocorreu com Fébio, para quem o pedagco
também importa sobremaneira porque sua moradia atual dista aproximadamente 30 km do
local onde morava, lugar onde o pedaco da quadra com os amigos € constituido.

Compreendemos que, embora a idéia de pedago tenha sido edificada a partir da
observacdo de um bairro periférico metropolitano, o uso da categoria nao se restringe a
andlise deste territério. A estrutura do bairro, principalmente neste contexto, favorece a
existéncia do pedaco, fornecendo vdarios requisitos e suportes para que ele seja edificado
cotidianamente. Entretanto, outros espacos marcados por determinados arranjos sécio-
espaciais e/ou uma dada tessitura relacional podem, certamente, acolher e serem acolhidos na
beleza do nascimento de um novo pedaco. Embora mais restritos e/ou limitados em suas
possibilidades de acontecer plenamente, também podem participar na constituicio dos
pedacos, mesmo nas grandes cidades. Tanto no territério do bairro como outros, como o
centro da cidade, por exemplo, os pedagos podem encontrar brechas para se constituirem.

Disto decorre a existéncia do que Magnani (1997) designa por “pedaco da
vizinhanga” e o “pedaco fora da vizinhanca”. Enquanto no primeiro, também chamado pelo
autor de “pedaco tradicional”, os freqiientadores necessariamente se conhecem e estdo
ligados por lacos de proximidade e vinculos construidos no dia a dia do bairro; no segundo, os
sujeitos que o freqiientam se reconhecem por compartilharem os mesmos simbolos, gostos,
valores, hdbitos de consumo, modos de vida. O “pedaco vizinho”, portanto, tem o

conhecimento como um aspecto peculiar, uma vez que as pessoas se conhecem. O “pedaco

124



ndo vizinho” tem o reconhecimento como componente tipico, uma vez que, estando ali, as
pessoas se reconhecem e se identificam por variados motivos.

Enfatiza-se, ainda, que o fato de um sujeito pertencer ao pedaco implica no
cumprimento de determinadas regras capazes de protegé-lo, dentro e fora deste espaco e da
trama de relacdes que o constroi, como os “codigos de ética” mencionados por Fabio. Isto
pode acontecer, inclusive, quando os mesmos encontram-se fora do pedaco, em locais

situados dentro e/ou fora do bairro, como aponta Laerte:

Quando eu vou nesta praga, 14 a coisa é complicada porque tem uma quadra
s6 e é muito disputada! Entdo ndo é o pessoal do bairro ali que joga. E o
pessoal da periferia é que vem! Entdo existe até um certo medo, apesar de ter
a seguranca ali, vocé percebe claramente que a comunidade do bairro ali tem
medo de jogar! Entdo eles t€ém o horédrio de basquete, do vdlei, do futebol,
mas voc€ vé que ndo é gente dali! Vocé vé que sdo pessoas da periferia,
porque 14 na periferia que eles precisam ter, eles ndo t€m! Af vem gente 14
do, acho que é do Sdo Paulo, que é uma favelinha afastada, do Goiania, tem
do Vietna (...) que vao jogar 14 no Palmares, entendeu? E a comunidade do
Palmares, igual eu por exemplo, ndo consigo! Ndo é que eu nio consigo! E
que eu vou ter que interagir ali! Vocé entendeu? E ai € complicado! E eu
tenho a maior vontade! Mas ai, isto eu consigo até fazer! Isto é fécil pra
mim! Mas a maioria das pessoas da comunidade, que se acha elitizada, ndo
interage com eles. Pra vocé ver também, 14 dentro hd uma discrepancia
grande, vocé vé alguns fora e v€ os outros dentro da quadra. (Professor
Laerte. Entrevistado em: 14/06/2010)

Neste sentido, as agdes de pessoas que circulam em pedagos que ndo os seus t€m
como marca a cautela e a precaucdo, tendo em vista que o conflito, a hostilidade e o
inesperado sdo aparentemente latentes. Estar as margens de outros pedacos, muitas vezes,
pode ser sindnimo de perigo, gerando desconfianca, receio, medo. Também € sindbnimo da
sensacdo de inseguranca vivida no mundo urbano contemporaneo, de modo particular nas
grandes cidades. Estar no pedaco do outro, ademais, significa a submissdo as suas normas,
regras, linguagens.

O relato de Laerte também demonstra a forte segregacdo soécio-espacial da cidade,
expressa na relacdo entre os “de fora” e os “de dentro” da quadra. Tal espago, ao constituir
um pedacgo de sociabilidade da periferia em meio a uma drea elitizada, mostra a ndo mistura
devido as diferencas de classe e de procedéncia espacial. Os que ndo sao dali, do bairro, vém
de “outro lugar”, da favela, considerado um lugar que desperta a sensa¢do de medo, um lugar
que, aos olhos preconceituosos, remete direta e exclusivamente a violéncia, a desordem, ao
desconhecido, mesmo que demonstre certa organizacdo. Na quadra da praga, espaco publico,

aberto, destinado a convivéncia e a pratica da sociabilidade, sao os muros e grades de classe,

125



de cor, de renda, de linguajar, de vestimenta, de procedéncia espacial, entre outros, que
impedem a adesdo do professor ao pedago do outro.

Em suma, os relatos de Laerte e do professor Fabio revelam elementos fundamentais
para a compreensao das maneiras como os pedacos se constituem, seja reiterando, seja
complementando discussdes realizadas por Magnani (1997). O dltimo, professor de Histéria,
era um dos mais jovens entre os entrevistados. Na infincia e adolescéncia, morou em um
bairro na divisa entre as cidades de Belo Horizonte e Sabard, periferia da Regido
Metropolitana de Belo Horizonte.”® Talvez estes fatores — o pertencimento disciplinar, a idade
e costumes guardados desde a infincia e a adolescéncia na regido em que morava’’ —, possam
ter feito com que os pedacos estivessem presentes com mais forca na vida do colega Fabio em
comparacdo com outros professores e professoras entrevistados. O fato dos espagos fazerem
parte de sua identidade pessoal, como afirmou em vdrios momentos, também devem ser
sublinhados como condi¢bes favordveis a aparicdo e presenca dos pedacos na vida deste
sujeito.

Estar no pedaco é, também, escrever a prépria historia e a histéria da cidade, aquela
vivida nos entremeios dos tempos e espacos cotidianos, a “histéria dos vencidos™®. Nas
palavras de Mayol (2008, p.45): “A cidade é, no sentido forte, ‘poetizada’ pelo sujeito: este a

re-fabricou para o seu uso proprio desmontado as correntes do aparelho urbano; ele impoe a

ordem externa da cidade a sua lei de consumo do espago.”

% No momento em que foi entrevistado, o professor também morava com a companheira, professora de Historia,
em um bairro na regido do Eldorado, em Contagem; trabalhava em duas escolas, fazia curso de pés-graduacio
lato sensu a distancia na cidade de Juatuba, tinha veiculo préprio e gostava de viagens, seja sozinho ou
acompanhado.

37 Talvez pelo fato de ser estudante de pés-graduagdo laro sensu na drea de ciéncias humanas, a percepcio que
Fébio possui de suas apropriacdes espaciais sejam tdo peculiares. Um olhar seletivo é geralmente lancado sobre
as coisas, sempre repleto de andlises, seja encontrando um novo problema social para constituir um objeto de
pesquisa, seja realizando observag¢des mais corriqueiras e/ou superficiais, mas que tenham ligagdo com a Histdria
ou a Sociologia enquanto campo de estudo cientifico.

%% Refiro-me as transformagdes ocorridas nos estudos histéricos que passaram a incorporar investigacdes sobre a
vida e a cultura das classes populares, antes invisibilizados pelas “historias dos vencedores”. “A partir da
década de 1970 houve uma explosdo de estudos de historiadores dedicados a vida e a cultura das classes
subalternas, dos trabalhadores pobres: operdrios no caso europeu e escravos no caso do continente americano.
Estes trabalhadores foram sempre a classe inferiorizada na estrutura social, e ndo conseguiram sequer
perpetuar sua memoria pela producdo de documentos escritos. Por causa disso, eles foram quase sempre
classes “invisiveis” para o historiador. O que mudou este estado de “cegueira” em relagdo as classes
trabalhadoras, e causou a explosdo de estudos sobre historia operdria e historia da escraviddo, foi o trabalho
seminal do historiador inglés E. P. Thompson. Em meados da década de 1960 ele publicou sua Formagdo da
classe operdria inglesa, em 3 volumes.” Disponivel em: http://paginadecultura.blogspot.com/2008/04/histria-
dos-vencidos.html, Acesso em: 10 de agosto de 2011
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Enfatizamos, por fim, um aspecto peculiar. O professor destaca: “Eu ndo me desligo
do fato de ser professor porque eu acho que aprender é muito gostoso! Eu acho que o
professor é um cara que tem que aprender o tempo todo. E uma situacdo de aprendizagem,
que eu adoro!” (Professor Fabio). Neste sentido, os pedacos, tanto da quadra em que se retine
com os amigos como o do bairro onde mora, sio “situacées de aprendizagem’” ou “espacos
de formacdo”. Sao expressoes de uma “pedagogia da cidade”, nos termos de Arroyo (1997).

Entendido desta maneira, o pedaco, mediagc@o entre o publico e o privado, reflete uma
instrucao socializadora e uma orientacdo pedagdgica da cidade, expressa em seus modos de
vida, cendrios, ritos e institui¢des. Como aponta Lefebvre (1973), a cidade constitui-se como
materialidade instrutiva, também expressa no aprendizado do direito a cidade. “O processo
educativo ndo acontece apenas e nem principalmente nos bancos de nossas escolas. A
dindmica urbana como um todo é educativa”. (Arroyo, 1997, p.25)

Nestes tempos € espagcos em que se estd junto com os colegas, amigos e pessoas muito
proximas, em situacdes de didlogo, brincadeira e partilha, também se aprende que a cidade é
cendrio de cheio de nuances, contradi¢des, conflitos, hierarquias, diversidade. No pedaco,
preconceitos de classe, raga, origem soOcio-espacial, etc, sdo praticados, seja de modo
manifesto, seja por entre as tramas do imperceptivel. Neste espaco, a pedagogia da cidade se
manifesta educando e deseducando, humanizando e desumanizando aqueles sujeitos que ali
permanecem durante algum tempo.

Através de seu relato, Fiabio nos mostra que o espaco da quadra em que joga com os
amigos € apropriado de um modo particular. Ele o faz de um jeito préprio, de um professor,
sujeito que estd sempre aprendendo, neste caso, através da “pedagogia da cidade”. E o olhar
interessando em aprender que particulariza a maneira especial como Fébio pratica pedacos do
bairro, da cidade.

Isto nos faz questionar: a chamada “vida de professor” é propicia a constituicao de
pedacos nos quais o0s sentimentos, sentidos e significados a eles atribuidos sejam
peculiarmente relacionados a profissdao? Dito de outro modo, haverd elementos tipicos na
constituicdo de pedacos nas vivéncias de sujeitos que, em alguns tempos de suas vidas didrias,
dedicam-se ao oficio docente?

Ao longo das entrevistas, observou-se que existem quatro tipos de pedacos mais
significativos nas vidas de professores que correspondem diretamente a profissdo que
exercem. Estamos designando por “pedacos docentes” os espagos das cidades usados e

apropriados pelos professores quando eles e elas:
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1. Encontram-se em “palcos de greve”, como nomeia Teixeira (1998), ou seja,
movimentos de reivindicacdo da categoria docente realizados em espagos publicos
como pragas, prédios da administracao publica e, especialmente, nas ruas;

2. Estdo nos “bares da vida” com colegas de trabalho, como aponta o professor Fébio;

3. Saem juntos ou se encontram durante entre-turnos em momentos destinados a
alimentacdo, especialmente no almocgo, por vezes realizados em shoppings,
restaurantes, lanchonetes, etc, com companheiros de trabalho.

4. Deslocam-se juntos em carros, Onibus e/ou a pé, para ir e/ou voltar da/s escola/s em

que trabalha/m, tecendo conversas, comentarios, fofocas sobre assuntos variados.

Localizados por entre os espagos da casa e da rua, nos entremeios do publico e do
privado, os pedagos docentes singularizam a presenca destes sujeitos em varios espacos da
cidade porque dois ou mais professores estdo juntos, entre iguais, compartilhando o mesmo
espaco. Ha contornos especificos nos modos de ser e estar dos professores na cidade quando
estdo em espacos marcados pelo convivio com colegas de profissdao. Sendo assim, indagamos:
em quais tramas do cotidiano sdo tecidos os pedacos docentes antes mencionados? Quais
sentimentos, sentidos e significados estdo neles inscritos?

Sendo assim, vamos nos aproximar, neste capitulo, dos “palcos de greve” e os “bares”

59 . . 1 ¢
enquanto pedacos docentes™ . Sobre o primeiro, apresentamos um relato do professor Fébio:

A percepg¢do que eu tenho quando tem assembléia ou alguma coisa quando a
gente vai pra estes lugares, o Espaco Popular e Praca Iria Diniz, eu acho
bacana que € espaco, um momento da gente socializar, a gente vé aquelas
pessoas que a gente ndo vé ha muito tempo, a gente bater um papo, da gente
se organizar. O espaco popular em si, pra mim, é um espago de organizacao.
Toda memdria que eu tenho de participar, alids, a primeira assembléia que
eu participei aqui em Contagem como professor foi 1! Foi uma assembléia
lotadissima, que essa galera toda que estd no governo ainda estava dentro de
escola, do sindicato, o governo era do Ademir Lucas. Entdo o pessoal era
oposicdo. Entdo mobilizava muito as escolas e foi uma assembléia cheia. Eu
lembro disto, uma assembléia muito cheia, me lembro bem, ali no espaco
popular, na escadaria da igreja, foi uma assembléia cheia na época e eu
lembro até de algumas falas 14 de alguns professores, do pessoal do
sindicato, da direcdo do sindicato que estd, ainda hoje, na direcdo. Entdo, pra
mim, este espaco, o sentido € de organizar, o espagco popular tem este sentido
pra mim. Muito mais do que ser ponto de encontro, ¢ um espago de
organizacdo. (Professor Fabio. Entrevistado em: 16/06/2010)

5 . ~ .

? Os pedacos formados nos bares, nos momentos de alimentacdo e durante os deslocamentos pela cidade
inserem-se, geralmente, em tempos intersticiais, ou seja, localizados nos entremeios dos “trajetos” feitos pelos
professores durante a semana entre a casa e a escola, estes itens serdo abordados no préximo capitulo.
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E instigante a forma como Fibio relata o estar na rua em assembléias e passeatas de
trabalhadores da educagdo. O pedaco docente em palcos de movimentos reivindicatérios da
categoria é ressaltado pelo docente em seu cardter educativo e em seu papel na constitui¢ao da
consciéncia critica. O professor nos mostra que os mesmos sao sinonimos de uma “pedagogia
da cidade”, como formula Arroyo (1997).

Para compreender o pedaco docente em “cendrios de greve”, como apontado pelo
professor, € preciso destacar que o estilo urbano e civilizado, com as fun¢des de organizar e
classificar os espacos urbanos, tornou-se 16cus de transformacgdes advindas da economia e da
vida politica, sendo produtora de novas sociabilidades. A chamada “pedagogizacdo pela
civilidade” parte do entendimento que os sujeitos sdo expressdes de uma cidade que os
pedagogiza ao passo que civiliza, isto a partir de uma cultura do politico, do coletivo, do
espaco social. E na dimensio da cultura urbana, pois, que tém lugar privilegiado
manifestacdes, acdes e usos do espaco da urbe que demarcam consciéncias sociais.

A cidade detém e produz “pedagogias para seus habitantes” (Neta, 2010). Isto, no
entanto, s6 é possivel quando existe uma estreita relacdo entre a cidade e seus cidadaos.
Também decorre da experiéncia urbana de novos encontros, novas estratégias comunicativas,
do confronto de condi¢des existenciais, além da reconstrucdo de consciéncias, modos de ver e
estar no mundo.

A produgdo dos pedagos docentes nos cendrios descritos manifesta a reivindicagdo do
“direito a cidade” do qual nos fala Lefebvre (2001): “forma superior dos direitos: direito a
liberdade, a individualizacdo da socializacdo, ao habitat e ao habitar. O direito a obra (a
atividade participante) e o direito a apropriacdo.” (Lefebvre, 2001, p. 135)

O direito a cidade diz respeito a reapropriacao dos espagos, ao aprendizado do urbano,
a reclamacdo da cidade enquanto direito pleno ao exercicio das praticas espaciais materiais,
percebidas e imaginadas. Ele se manifesta nos multiplos significados que o “Espago Popular”,
na fala de Fabio, se transforma em espaco de organizacdo, socializacdo, mobilizagdo,
oposi¢do, encontro, atividade, estratégia, lembrancas, protesto, militdncia, movimento,
identidade de trabalhador, manifestacdo, pressdo, escrita da historia. E um direito 2
possibilidade de plenitude da vida urbana. “Se encontra na humanizacdo dos espagos e da
materialidade em que se dd a vida humana, Essa é uma dimensdo central no aprendizado do
direito a cidade.” (Arroyo, 1997, p. 33).

Tal pedagogia € vivida, especialmente, por entre os movimentos que exploram e

traduzem o desejo de viver na cidade cujos direitos sejam plenos. A vivéncia dos pedacos
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docentes em “palcos de greve” se constitui, pois, como pratica indispensdvel a prética da
pedagogia da cidade.

A “pedagogia da cidade” revelada nos pedacos docentes dos “palcos de greve”
vividos por Fabio, sdo uma constru¢do lenta e tensa, tendo em vista que os movimentos de
categorias de trabalhadores tém sofrido certo enfraquecimento neste inicio de século XXI no
Brasil, ndo mais se mostrando com a for¢ca que possuia na década de 1980. Neste sentido, a
cidade “como um todo é educativa ou deseducativa, forma novos padroes de conduta, civiliza
ou embrutece, dependendo das virtualidades humanizadoras ou desumanizadoras inerentes
as formas de produgdo da existéncia a que a cidade submete seus habitantes.” (Arroyo, 1997,
p.25)

A pedagogia da cidade, expressa nestes “pedacos de greve”, também envolve o
aprendizado dos multiplos significados da no¢do de tempo. Embora seja um espaco em que o
tempo da reivindicacdo dé a tdonica — envolvendo a luta pelos direitos a cidade e a posi¢ao
contrdria a educacdo como uma mercadoria inscrita nas légicas do sistema capitalista, que
expolia, extorque e fere os direitos daqueles que ndo detém os meios de producdo, como
aponta Fabio —, os tempos do pedaco docente também sdo vividos como experiéncia, aquilo
que passa, atravessa e entrecorta o sujeito. Uma vez que o espaco estd inscrito na constituicao
identitdria do sujeito, em seus modos de ser, estar e pensar 0 mundo, a no¢do de tempo €
vivida como “kairés” (Teixeira, 1998), um instante privilegiado, envolto em sentimentos e de
possibilidade de manifestaciao e vivéncia daquilo que da prazer, que da saudade, mesmo que
ndo se tenha vivido.

Passando a outros planos, destaca-se, em alguns relatos, os bares sdo apresentados
como espagos privilegiados na constitui¢io de pedacos docentes. E a partir das falas Laerte e

Féabio que estes pedacos comegam a ser discutidos em seus variados aspectos:

Esta sociedade do século XXI ndo é aquela sociedade pré-colombiana, né?
Daqueles povos de 10.000 anos a.C.. Hoje, vocé estd num sistema bem
evoluido. Entdo se voce estd neste mundo hoje com 6 milhdes de habitantes,
uma economia forte em torno de globalizacdo em todos os pontos, entdo
vocé tem que atualizar em relacdo a isto também! Outros paises ai fazem
isto! Exigem um fortalecimento da estrutura do lazer, vocé entendeu? Do
final de semana do trabalhador! Porque ndo adianta ele s6 trabalhar de
segunda a sexta e chegar sdbado e domingo ele ndo ter nada pra fazer. Af ele
vai pra bebida! E AQUI, o interessante em Belo Horizonte € isto! Uma que o
marketing em cima de bares, da bebida, ¢ FORTE aqui, sabe? Aqui é um
lugar que estimula ir pra bar! Festival de gastronomia, Comida di Buteco.
Ele forga entdo! (Professor Laerte. Entrevistado em: 14/06/2010 )
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Ahh! Uma coisa bacana! Alids, a Juliana, que vocé estava entrevistando,
minha amiga Juliana, eu até brinquei que o que ela falar, eu também falo! Eu
ndo sei se ela chegou a falar isto com vocé, mas a Tati e eu, ja tem um tempo
que a gente trabalha junto e a gente conviveu muito assim pelos bares da
vida, que, alids, eu acho uma expressdo extremamente interessante. Eu acho
que o bar em Minas Gerais tem isto: a gente ndo toma banho de mar, a gente
toma banho de bar. Aqui em Contagem tem uns bares interessantes [...] S@o
lugares que eu gosto de ir pelo ambiente assim e tal, a descontracio e por ser
aquele espaco que vocé faz, vocé faz muitas coisas ali desde Sociologia das
profissdes até falar de sacanagem (risos). Ndo é o lugar que vocé faz as
amizades, € um ponto de encontro também. [...] Mas é um lugar, pra mim,
um lugar de higiene mental também. De higiene mental. [...] Vou com os
amigos, muitos amigos! Com meus amigos e quando fala amigo é um longo
leque de amigos assim. Meus irmdos, meu pai, colegas meus aqui da rede,
amigos da rede, colegas de trabalho, que sdo mais que colegas, amigos.
(Professor Fabio. Entrevistado em: 16/06/2010)

Da fala de Fébio, destaca-se a relagcdo que o Estado de Minas Gerais, em especial a
cidade de Belo Horizonte, tem com os bares. BH é considerada popularmente como a
“Capital dos bares” e, com a forca da lei 9714, de 24 de junho de 2009, a “Capital Mundial
dos Botecos™™, fato também lembrado pelo professor Laerte, embora com significados
distintos.

Por um lado, Laerte traz a idéia de que a cidade, bem como o pais, deve fazer como
outros locais do mundo: ampliar a nocao e a infra-estrutura de lazer, muitas vezes restrita aos
bares, restaurantes e afins. Em sua fala, a cidade torna-se uma mercadoria, um objeto de luxo,
um agente econdmico que atua conforme o mercado. Alguns estudiosos do assunto afirmam
que a representacdo da cidade como um palco do lazer, da sociabilidade e da diversdo nos
espacos dos bares, por exemplo, encobre a percep¢cdo da mesma enquanto totalidade. Isto
torna invisivel seu entorno e as mazelas criadas na cidade pelos investimentos desiguais,
geralmente concentrados espacialmente e que ndo visam favorecer outros setores, como dos
esportes.

O professor Laerte ainda enfatiza que, através de estratégias de city marketing publicas
e/ou privadas, a cidade investe nesta imagem, especialmente através da midia, utilizando tal
caracteristica como atragdo turistica e signo de lazer para a populagdo local. Contudo, também

sao simbolos de articulagdes de poder de grandes grupos econOmicos, concretizando

%0 A lei destaca que os botecos devem ser entendidos como todos os bares, restaurantes e afins. Em BH, ha
aproximadamente 12 mil destes estabelecimentos, o que a torna a cidade com o maior nimero de bares e
restaurantes per capita do pais. Diversas publicagdes comentam esta imagem da cidade. Destaca-se uma
reportagem publicada no jornal New York Times, numa reportagem de Seth Kugel, falando tais atributos de BH.

Disponivel em: http://caminhotrilhado.blogspot.com/2007/10/capital-mundial-dos-bares.html. Acesso em: 10 de
agosto de 2011.
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interesses de grupos ligados a industria do turismo, dos transportes, o setor imobilidrio,
empresas prestadoras de servicos, etc.

O professor Fibio menciona os termos “bares da vida” e o “banho de bar’®
colocando-os como expressdes do sentimento de orgulho em relagdo a estes lugares e, por
extensdo, a cidade. Neste sentido, manifesta o reconhecimento de uma valorizacdo do local e
de suas possibilidades em detrimento de outros espagos. Para o docente, o espaco do bar é
sindbnimo de descontragdo, consolida¢ao de amizades e espago de lazer.

O docente ainda nos faz perceber que, no bar, a familia também tem espaco. Este
pedaco faz com que as relagdes familiares sejam transfiguradas, passando da paternidade e da
irmandade, por exemplo, as relacoes de amizade, mais soltas, leves, descontraidas,
espontaneas. No entanto, especialmente no que diz respeito a familia, a divisdo sexual dos
papéis apresenta-se, uma vez que o local € freqiientado pelos homens. A mae, irma e/ou
companheira ndo € mencionada.

Dizer que o bar funciona como um espaco de “higiene mental” traz um de seus
significados mais expressivos. O bar simboliza o ato de passagem entre 0s espagos
geograficos e sociais da rua e da casa, especialmente quando o mesmo € freqiientado, por
exemplo, ap6s um dia de trabalho. Sdo expressoes claras de acontecimento do pedaco porque
significam um espago de passagem que, neste caso, filtra, seleciona e ameniza as relacdes
entre os ambientes sociais do qual o sujeito participa, fazendo os mesmos se entrecruzem
provocando menores impactos entre si.

Seja inscrito nos territérios dos bares como local propicio ao desenvolvimento do
modo de produgdo capitalista, seja inserido nas suas tramas como lugar propicio a constru¢ao
do pedaco, os professores utilizam os bares de forma diferente de outras categorias
profissionais, conforme Pajak e Blase (1984 apud Vieira e Relvas, 2003). Ao investigarem o
comportamento de docentes nestes espagos, observou-se que o bar funciona como um palco
de uma transicdo que apresenta trés aspectos peculiares, reiterados e complementados pelos
professores aqui entrevistados.

O primeiro € que o bar dd aos professores a oportunidade de discutirem problemas

vividos na escola, reduzindo o impacto dos mesmos sobre sua vida privada. A passagem do

' Um vez que o Estado de Minas Gerais nio é banhado pelo oceano, diz-se que nestas terras toma-se “banho de
bar”. Ha, inclusive, uma musica que remete a esta questdo, intitulada: “Jd que Minas ndo tem mar, eu vou pro
bar’, do cantor baiano Alexandre Peixe.
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ambiente da escola para o ambiente do bar refere-se a transicdo de uma dindmica
extrafamiliar para uma dinimica intrafamiliar de maneira ndo-abrupta, mas gradual, paulatina
e mais suave, que pode estar despida de muitos problemas advindos do ambiente da escola,
aliviados através de uma conversa espairecida no bar. Tal significado esta intimamente ligado
a oposicao entre a casa € a rua, uma vez que o pedaco, espago de transi¢do, tem a capacidade
de amenizar os possiveis impactos que um dia de trabalho cansativo teria sobre a familia.

Féabio descreve uma situacao:

Sempre que a gente passava por uma situacdo dificil, situacdo de trabalho, e
isto virou um cédigo de relacionamento entre a gente, que as vezes a gente
passava por uma situacdo dificil, a gente passou por muitas situacdes
dificeis, um olhava pro outro e falava: “Vamos tomar uma?”’. (risos).
“Vamos tomar uma pra relaxar?”. [...] Porque a gente trabalhava, dava aula
a tarde e todo mundo tinha este perfil, dava aula a tarde e a noite, que era l4.
[...] Entdo a gente resolvia as nossas questdes e até as vezes de
relacionamento interpessoal no trabalho a gente resolvia ali. [...] Entdo
assim, era momento que a gente estava ali na escola, passava por uma
situagdo dificil, um mandava o outro se ferrar, mas ai vocé saia e: “Vamos
sair a noite?”. “Vamos!”. “Vamos sair pra tomar uma?”. “Vamos!”. Al
safa, af ja tinha passado. Af vocé ia explicar porque vocé mandou o outro se
ferrar (risos), explicar porque e naquele momento ali, vocé aliviava aquela
pressdo. E ai todo mundo pensava melhor! Ai eu nédo sei é o dlcool (risos).
(Professor Fabio. Entrevistado em: 16/06/2010)

Enquanto espaco de ablugdo, o bar também atua como mediacdo da escola com ela
mesma, tendo em vista que os problemas e/ou desconfortos relacionais, se debatidos em um
bar, podem ser moderados e até mesmo esquecidos entre um dia e outro de trabalho. Para
Fabio, estes pedacos docentes se faziam necessarios devido ao fato do grupo ser pequeno. Alj,
ndo poderiam ser construidas “relacoes de amizade e trabalho doentias”, mas leves,
saudaveis, amistosas.

Outra peculiaridade relaciona-se ao fato das idas aos referidos pedacos docentes serem
oportunidades de trocas de experiéncias entre professores em diferentes posicdes na carreira
(Huberman, 1992). Neste sentido, o pedaco também mostra sua forca como um espago de
trocas intergeracionais, sendo que os antigos professores auxiliam 0s novos em seu processo
de insercdo na profissdao, como aponta o professor Fibio ao relatar suas conversas com uma

amiga-professora que leciona ha 15 anos:

Pra mim, foi um amadurecimento muito bacana. De todos os professores
que estavam 14 na escola, eu era um dos mais jovens. Eu trabalhei com
gente experiente mesmo, com 10, 15 anos de sala de aula. [...] Entdo o que
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eu tinha que abaixar a minha orelha pra ouvi-la. (Professor Fabio.
Entrevistado em: 16/06/2010)

Quanto aos modos como as saidas para os bares sdo organizadas entre os professores,
F4bio pontua que, onde trabalhou, eram um “cddigo de relacionamento”: “Geralmente é
assim: “E ai, Fdabio! Vamos tomar uma cerveja?”. (risos). “Vamos tomar uma cerveja?”. E
assim! [...] “Vamos sair a noite?”. “Vamos!”. “Vamos sair pra tomar uma?”. “Vamos!”.”
Tais expressdes ja indicavam que algo precisava ser resolvido no espaco do bar. Neste
sentido, o planejamento explicito e meticuloso inexistia. SAo combinag¢des rapidas, baseadas
no reconhecimento das necessidades e das possibilidades de tornar as relagdes mais leves ou

“aliviar a pressdo”, como j4 apontou o professor. Mayol (2004, p.90) nos explica:

Aqui ndo existe cdlculo explicito, consciéncia elaborada das situacdes,
estratégias complexas pensadas com antecedéncia. A territorializagdo do
espaco publico € infinitamente mais sdbia ainda, entretecida nas
necessidades histéricas e radicalizada no processo de reconhecimento. Trata-
se de uma diversificagdo pratica (até diria “prdxica”, a tal ponto ela acha
ligada aos modos concretos da socializagdo) que visa exumar (no sentido
primogénito de “tirar do chdo”) lugares proprios, e proprios somente a este

ou aquele tipo de relaco. (op.cit., p.90)

O segundo aspecto mencionado por Pajak e Blase (1984 apud Vieira e Relvas, 2003)
refere-se ao fato do bar funcionar na vida dos docentes como um modo de compensagao do
“cardter impessoal” das escolas, que apresenta reduzidas oportunidades para que o professor
expresse sua personalidade no trabalho, seu modo de ser e estar no mundo como pessoa € nao

apenas como profissional, como conta o professor Jairo

Ah! Divertido! Muito divertido! A gente ri muito, conversa 14 sobre Quando
eu estava no Sindicato, a gente safa pra beber e tal porque o hordrio é mais
flexivel. Entdo ndo precisava estar 14 batendo o ponto na hora igual escola.
[...] Até a discussao do bar também eu acho que é um processo de formagao
importante! [...] Porque eu acho que no estado etilico as pessoas se soltam
mais. Nado irresponsavelmente, l6gico! Acho que a gente, que essa
informalidade do espago te d4 mais possibilidades, te d4 mais espago mesmo
pra vocé falar, entendeu? Espago politico pra vocé falar, pra vocé emitir suas
opinides, a tal da informalidade. Eu acho que até na politica brasileira,
muitas decisdes que sdo tomadas ali, elas comecaram na discussdo de
boteco. Eu tenho esta experiéncia de 20 anos de militincia no PT, entendeu?
E muita conversa de buteco acabou em algum projeto, sabe? Entdo as
pessoas, eu acho que elas ficam mais & vontade pra opinar e depois ver que
aquilo ali pode ser uma boa constru¢do, formaliza essa constru¢do, mas a
idéia, muitas vezes é na mesa de bar. Isso acontece muito, entendeu? [...]
Entdo eu acho que € um espago importante. O bar tem o seu veio
democratico (risos), que é melhor do que o formal. (Professor Jairo.
Entrevistado em: 19/05/2010)
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A escola, por oferecer parcos momentos de trocas coletivas entre os docentes, faz com
que os bares sejam espacos propicios para que problemas sejam discutidos, decisdes sejam
tomadas e projetos sejam pensados. Nestes espacos, pensa-se com maior liberdade, maior
refletividade, até mesmo devido aos produtos ali consumidos, aos freqiientadores, com 0s
quais se compartilha vérias idéias comuns, além dos hordrios, mais flexiveis do que aqueles
vividos no espago escolar. Em seu “veio democrdtico”, espontaneo, flexivel, divertido,
sauddvel e informal, o pedago-bar docente, também considerado um espago politico, permite,
ainda, que a impessoalidade da rua e a pessoalidade da casa sejam mediadas e superadas pelo
exercicio da liberdade, pela existéncia de outros lacos relacionais. Sdo também espacos

oniricos, que propiciam “sonhar” com outra escola possivel, como mostra Féabio:

Inclusive tem uma grande amiga minha que € professora na rede aqui
também, ela chama Maria Rita, vocé até conversou com uma professora aqui
que trabalhou com ela, que ela falou assim: “Os melhores PROJETOS que a
gente pensou pro CEASA, as melhores IDEIAS, os melhores projetos
nasceram numa mesa de buteco!”. E era verdade! [...] E ai a gente tomava
uma decisao ali na mesa de boteco. Légico que a gente tomava 700 decisdes
e cumpria 250, é 16gico, ndo é? Em dado momento, a gente comegava a
sonhar! Ndo era mais planejar, era sonhar! (Professor Fabio. Entrevistado
em: 16/06/2010)

O terceiro significado assumido pelo bar na vida dos professores, conforme Pajak e
Blase (1984 apud Vieira e Relvas, 2003), concerne a permissdao da passagem de um restrito
papel profissional para uma expressdo mais livre e espontinea de seu eu pessoal, como

contam a professora Rafaela e o professor Gilberto:

As vezes virava um desabafo. As vezes, era assim uma oportunidade de
estreitar a amizade, sabe? Uma oportunidade de conhecer melhor a pessoa,
sabe? De conviver com a pessoa e ndo sé com o profissional, de conhecer
mais da vida daquela pessoa, entdo era muito bom! (Professora Rafaela.
Entrevistada em: 11/08/2010)

Quando sai, o grupo fica mais unido. Com certeza. Isso eu acho que faz parte
do grupo, essa convivéncia fora da escola. Ndo é vocé freqiientar a casa de
ninguém, mas eu acho que essa convivéncia que vocé tem fora da escola,
num ambiente que nio € da escola pra uma coisa que ndo é da escola. Porque
vocé falar assim: “Uma festinha dentro da escola de aniversdrio”. E dentro
da escola! Mas quando vocé faz uma coisa que ndo tem nada a ver com esse
ambiente da escola como: “Ah vamos encontrar pra tomar uma cerveja?”,
eu acho que o grupo fica mais forte como grupo. [...] Entdo essa convivéncia
14 fora leva isso pra dentro da escola justamente nesse sentido, desse vinculo
maior entre as duas relacdes. [...]JVocé€ ndo tem essa convivéncia dentro da
escola, entdo estas saidas fortalecem quando estd dentro da escola, essa
convivéncia dentro da escola. Ela melhora muito porque vocé sai de dentro
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do espaco escolar entdo vocé comeca a conhecer a pessoa fora do espaco
escolar, o que ela é fora do espago escolar, como ela vive fora do espaco
escolar. Entdo isso € importante, e como é! (Professor Gilberto. Entrevistado
em: 07/06/2010)

Nestes momentos, o professor € visto pelos seus pares como um sujeito sociocultural
(Teixeira, 1999). Ali, ele € vislumbrado em sua dimensdao humana plena. Ao sentar-se com o
outro a mesa do bar, é possivel conhecer outros lados de seu mundo, extrapolando aquele com
o qual se convive na escola: o “hemisfério docente”. E possivel saber o que a pessoa faz em
seu cotidiano mais corriqueiro, o que ela gosta de comer, beber, quais sdo seus problemas,
suas angustias, suas decepcoes, seus hobbies, suas alegrias, seus projetos, seus sonhos, sua
vida. Ali também se compartilha fofocas, piadas, noticias de eventos, lembrangas de viagens e
descobre-se, nestas entre-conversas, afinidades e diferencas.

Isto nos faz concordar com Arroyo (2000, p.199) quando o mesmo afirma que os
professores “agem, pensam, sentem, vivem, e isso, no interior e no exterior do trabalho, na
totalidade dos seus espacos, dos seus tempos e das suas relacoes sociais”. Antes de serem
professores e professoras, estes sujeitos que compartilham o pedaco-bar sao pessoas, sujeitos
socio-historicos que vivem e se expressam de distintos modos nos variados espagos e tempos
da vida social.

Embora nao seja freqiientado com regularidade pelos docentes, o pedaco-bar serve
para compartilhar um bem-estar coletivo (encontrar-se com um grupo de companheiros),
sendo possibilidade de resignificacdo da aparente imutabilidade da rotina, daquilo que todos
os dias se coloca de maneira igual e comum para os professores em seus tempos semanais:
acordar, ir para a escola, dar aulas, voltar para casa, dormir. E conferir novos sentidos 2
cotidianidade.

Ao observar os trés aspectos apontados por Pajak e Blasé (1984 apud Vieira e Relvas,
2003), encontramos alguns elementos transversais que caracterizam a saida dos professores
para os pedacos dos bares. De modo mais geral, sabe-se que historicamente, a divisao sexual
dos papeis refletiu-se, também, na separacdo entre as esferas publicas e privadas, estando os
homens dominando a primeira e as mulheres, confinadas a segunda dimensdo. Talvez este
seja um dos motivos pelos quais os espacos dos bares tenham sido mencionados mais vezes e
com maiores detalhes pelos professores em detrimento das professoras. Este aspecto é

explicitado pela professora Rafaela:

L4 no René, escola onde eu trabalho a tarde, por exemplo, também €& legal, a
gente as vezes sai de l4 e senta em um bar que tem na esquina. E ai
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normalmente também funcionava do mesmo jeito. J4 quando eu trabalhava
14 a tarde, estas saidas ndo existiam e ndo existe ainda. Por qué? A maioria
sao mulheres, casadas, com filhos, ganham pouco, entdo elas ndo tém
primeiro assim, independéncia de sair e sentar num bar que o marido ndo vai
gostar, em outros momentos. Eu ndo tinha amizade com as que, assim, tem
algumas 14 que vao pro bar, mas € pra beber até cair, entdo ndo € o tipo de
coisa que eu faco, normalmente elas nao saem da escola e vao. Normalmente
elas saem no final de semana, entendeu? [...] Mas 14 também tem professoras
casadas que trabalham 14 h4 muitos anos e ja sdo amigas umas das outras, as
familias j4 sdo amigas e af saem também. (Professora Rafaela. Entrevistada
em: 11/08/2010)

Ao safrem das escolas, especialmente se casadas, com filhos e/ou com poder aquisitivo
menor, as professoras tém maior preocupacdo com os afazeres da casa, que geralmente
recaem sobre elas, conforme explicitado no item anterior deste capitulo. Isto faz com que as
professoras se direcionem direto para casa e ndo compartilhem os espacos de bares com os
colegas nos trajetos entre a escola e a casa. Isto ndo significa, no entanto, que estas docentes
ndo freqiientem estes espacos, mas isto acontece na companhia de amigos, que t€m a mesma
profissdo ou ndo —, além de membros de suas familia, geralmente aos finais de semana,
demonstrando maior dedicacao, preocupagdo e zelo com a esfera da vida privada.

Salientamos, ainda, que para ilustrar os trés elementos que particularizam a relacao
dos professores com os bares, foram selecionados relatos dos professores Jairo, Gilberto e
Féabio — homens com idades entre 30 e 50 anos, sendo o primeiro solteiro, o segundo solteiro,
mas com namorada, e o terceiro mora com a companheira — e o relato da professora Rafaela,
mulher, na faixa etdria de 30 a 35 anos, solteira, mas que possui noivo. Entende-se que a idade
e, principalmente, o estado civil, também podem atuar como fatores que favorecem a
freqiiéncia aos bares comparados a outros sujeitos: “Olha, normalmente estas pessoas que
saem sdo pessoas que sdo solteiras, sabe? Ld tinha muitos professores que combinavam de
sair, ai saia no final de semana, sabe? E normalmente estdo solteiras.” (Professora Rafaela.
Entrevistada em: 11/08/2010)

Ao contar sobre a imiscibilidade das relacdes familiares e as relacdes de amizade dos
bares, Fabio traz novas questdes ao contar sobre as idas de sua companheira, professora em
outra escola, e sobre suas idas a estes locais:

Minha companheira vai muito para bar! Ela tinha um grupo de amigos que
ela também construiu dentro da escola, porque ela é professora também. [...]
Ela € professora de Histéria também. Ela tinha, ela trabalhava numa escola,
ela pediu exoneracdo do Estado agora, que ela trabalhava na 4rea de
Histéria, no Estado, 14 no Bairro Jatoba, onde ela também concorreu a
direcdo 14 e perdeu nesta escola. E ela tinha um circulo de amizades e ela
ndo que ela perdeu, mas este circulo de amizades que ela tinha na escola, ele
foi desfeito por N motivos deles. [...] Mas s@o momentos que eu considero

137



até certa, da minha casa, pra mim, ¢ uma privacidade, ¢ um momento de
privacidade mesmo! Que eu quero compartilhar com aquelas pessoas, € um
momento que eu quero compartilhar nossos casos comuns, 0s nossos
desesperos, sofrimentos e sonhos e conflitos que eu acho que as vezes a
gente tem que compartilhar isto com, as vezes com uma pessoa que estad com
vocé. [..] E a gente tem que compartilhar com aquela pessoa. E dificil
compartilhar! Porque a gente s6 consegue manter dentro do tema de
interesse quando estd realmente interessado! (risos) Que muitas das coisas
que eu estou falando aqui pra vocé eu j4 falo isto em outros lugares. Mas eu
falei com pessoas que queriam compartilhar desta fala, que tem um bom
ouvido, que estd dentro. Agora € dificil para uma pessoa que nao sabe, né?
Tenho certeza que se a gente sentar numa mesa com um monte de
engenheiro, a gente vai achar aquilo um porre! E € capaz da gente arrumar
confusdo ainda, porque o camarada vir com aquele papo meio &, ndo é, ser
professor € estar fudido. Perai! As coisas ndo sdo assim nao! (...) A gente vai
ficar falando de escola. A gente fala muito tempo de escola. (Professor
Fabio. Entrevistado em: 16/06/2010)

Para compreender o caso de Fabio, em especial, pesquisa realizada por Santos (2010)
indica que homens e mulheres associam o fato de morarem juntos e o casamento formal (civil,
associado ou ndo ao religioso), respectivamente, a maior € menor grau de liberdade e
autonomia pessoal. A autora explica que, se o casal apenas coabita a mesma casa sem que isto
implique em lacos formais, isto pode implicar em maior facilidade para sair e conviver com
os amigos sem a presenca do cOnjuge. Talvez este também possa ser um elemento que,
vinculado aos demais — dificuldade de partilha de assuntos de interesse comum, distincia a ser
percorrida e falta de disponibilidade para o deslocamento em detrimento da permanéncia no
pedaco, - apontados por Féabio, facam com que suas saidas para locais que abrigam o pedaco

ndo incluam a companheira. O professor aponta outra questao:

Inclusive eu estou até, eu até recebi uma mensagem até muito mal educada
de uma delas chamando para sair: “Ah, vamos sair pra tomar uma!” e tal. E
isto tudo gera um citime terrivel na minha companheira! Ela fala assim:
“Ndo é possivel! Vocé so conhece mulher!”. Eu falo: “Gente! Mas a
educagdo é um espaco que tem muita mulher! E um espaco que é feminino,
um espago feminino!” Majoritariamente feminino! (Professor Fébio.
Entrevistado em: 16/06/2010)

E preciso enfatizar que a profissio docente é historicamente exercida, em sua maioria,
por mulheres. Conforme o INEP (2007), o percentual de mulheres-professoras era de 82%.
Leal e Teixeira (2010) destacam que 66,6% do corpo docente da cidade de Contagem ¢é
composto por professoras e 33,4% por professores (Anexo 04). Isto tem efeitos na vida do
professor Fabio quando o mesmo decide se encontrar com colegas da escola em que trabalhou
no ano de 2009, refletindo na formagdo de seus pedacos docentes no bar. Neste caso, o

pedaco enquanto passagem da rua para a casa € sindonimo de possiveis desavengas,
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desconfortos e conflitos entre o casal, contrariando o pedagco-bar como possibilidade de
amenizar a passagem entre as duas esferas, conforme definem Pajak e Blasé (1984 apud
Vieira e Relvas, 2003).

Passando a outros elementos, muitos professores destacaram fatores que levam a nao
constituicdo dos pedacos docentes nos espagos dos bares, o que nos permite afirmar que
existem “professores fora do pedaco”. Para alguns professores, estar fora do pedagco-bar com
outros docentes € motivo de lamento, tristeza e desgosto, uma vez que se deseja estar entre os
colegas fora da escola. Para outros, € sinal de conforto, alivio, descanso, uma vez que querem
distancia daquilo que lembra a escola, o trabalho, os estudantes. H4, ainda, um terceiro grupo,
para quem nao estar nos pedagos docentes dos bares ndo faz muita diferenca em suas vidas.

Sobre os motivos pelos quais tais espagos nao sao frequentados, a fala da professora
Juliana abarca vérios elementos que, sem suma, estdo contidos na frase: “E mais pela
condig¢do mesmo!”. Pode-se dizer, de modo geral, que as condi¢des de vida e trabalho t€ém
feito com que os professores ndo participem da constitui¢do de pedacos docentes em bares,

restaurantes, botecos e estabelecimentos afins. A colega Juliana destaca:

Dificilmente eu saio com professores. Professor tem um tempo muito
corrido, tem menos grana pra sair, uma situacdo mais apertada e o horario
fica cansativo. [...] Na roda de professores, ¢ muito dificil sair com todos
porque as contas ficam mais caras e o saldrio que a gente ganha nio permite
que a gente fique saindo muito, conviva muito. [...] E como a gente tem uma
jornada muito estressante e os professores geralmente moram longe, a gente
quando faz concurso nem sempre a gente ndo consegue trabalhar perto de
casa. Entdo fica mais dificil as pessoas deslocarem [...] Outra dificuldade que
a gente tem aqui pra sair junto, aqui na escola, € a distdncia. Porque aqui tem
muita gente de Betim. Entdo, pra vocé sair depois fica complicado para ir
embora. Muitas colegas que ndo dirigem também, isto é um complicador
hoje? Porque, se mora perto, dirigir ndo tem importdncia, mas morando
longe, fica complicado! [...] No mais, ndo tem nada que prenda ndo. E mais
pela condicdo mesmo! (Professora Juliana. Entrevistada em: 15/06/2010)

E dificil sair com professores devido aos tempos de trabalho engessados, subsumidos a
ritmica societdria, por entre as grades dos relégios, dos calendarios e hordrios escolares. Isto
impossibilita que o professor se atrase na escola, seja no mesmo dia, se o bar é freqiientado no
almocgo, seja no dia seguinte, caso va a algum bar no periodo noturno. Estando em tais locais,
€ preciso controlar o consumo de bebidas, deixar as conversas para outro momento e ir

embora mais cedo, como mostra Celso:

Mas normalmente, vocé trabalha até onze horas e vocé vai sair, ainda pra
beber e tal. E no outro dia é cinco, cinco horas que vocé tem que estar
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acordado. Eu trabalho longe, e esse é o negdcio: eu moro em Belo Horizonte
e trabalho em Contagem. E longe! Entdo eu tenho que acordar bem cedo pra
chegar em Contagem. E é de manh3, quando d4 sete horas da manha eu
tenho que estar 14, na porta dos meus alunos. [...] Muitas pessoas ddo aula a
noite e ddo aula de manha. Entdao é mais complicado. Entao, é engracado.
Por exemplo, como eu estou dando aula de manha e de tarde eu poderia "Ah
vou sair pra beber e tal", mas ndo "dd liga" porque a pessoa ja sai correndo
pra ir pra casa porque ja ficou o dia inteiro fora. Ou entdo ele sai, ou entdo a
pessoa trabalha de tarde e de noite. Cada um tem um horério. Entdo ndo tem
aquela coisa, igual o Fabio que saiu daqui agora. Muitas vezes a gente sai 5 e
meia e ele vai pra outra escola a noite. [...] Se a pessoa trabalha de manha,
onze e meia acaba e uma hora vocé tem que estar dentro de outra sala de
aula também. E eu ndo posso beber porque [...] em uma hora eu tenho que
estar dentro da sala de aula novamente. Como é que eu posso chegar? Eu nao
faco isso de jeito nenhum! Como € que eu vou sair pra tomar uma cerveja,
tomar um coquetel, beber alguma coisa, relaxar? Entdo, € dificil vocé
organizar esse tipo de coisa. [...] (Professor Celso: Entrevistado em:
26/05/2010)

Os ritmos de trabalho na escola, ou seja, o encadeamento de atividades sobrepostas,
chamado pelo professor de Sérgio de “batiddo”, também dificultam as saidas. As duplas ou

triplas jornadas de trabalho na escola também sao empecilhos:

Eu acho que a gente tem ritmos de vida diferentes. Tem pessoas que ddo aula
em outra rede, que tem que correr pra essa outra rede. Tem pessoas
trabalhando em trés turnos. Tem pessoas que s6 trabalham de manhd e a
tarde. Tem pessoas que trabalham de manhd e a noite. Tem pessoas que
estdo trabalhando de tarde e de noite. Entdo sdo ritmos diferentes. Eu acho
que a especificidade € essa. (Professor Celso: Entrevistado em: 26/05/2010)

Ainda referente ao uso do tempo, em alguns casos, as combinacdes de turnos em que
os professores trabalham sdo incompativeis com os de outros colegas professores, que
trabalham ou n3o na mesma escola, o que impossibilita saidas para os pedacos-bar. O turno
da noite, no entanto, guarda suas particularidades, especialmente se comparado ao turno da

tarde, como apontam e explicam os professores Celso, Gilberto e Juliana:

Quem d4 aula a noite eu acho mais complicado, apesar da noite ser
convidativa pra isso. A noite convida a sair. (Professor Celso: Entrevistado
em: 26/05/2010 )

Teve uma época, quando eu trabalhava a noite, que eu saia mais no turno da
noite pelo fato de vocé ja estar na rua, trabalhando, vocé ja estd no embalo e
vai. [...] E porque quando vocé esta trabalhando a noite, vocé nio tem vida
social. Vocé vai sair com as pessoas com as quais vocé estd trabalhando. [...]
A partir do momento que vocé ja estd na rua, vocé sai! Fica mais fécil! O
pessoal da noite ja estd ali, vai pra um bar. Ele ndo tem vida social e a
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oportunidade que tem pra sair é aquela. Agora, se vocé for em casa, vocé
arruma um monte de coisas pra fazer e ndo sai. [...] Se a pessoa sai do
trabalho, espera ir em casa, toma banho, espera as pessoas para se encontrar,
ndo vai sair. Geralmente quem trabalha a tarde, também trabalha de manha,
ja tem uma jornada dupla, ja estd cansado, ndo fez nada em casa o dia inteiro
e ai tem hora que tem que fazer como as obrigac¢des de casa, por exemplo.
[...] As pessoas tem que ir pra casa, tem coisas pra fazer: ela tem mercado,
tem agougue, tem padaria, ndo sei o qué, ndo sei o qué. Quem trabalha a
noite normalmente fez estas coisas de dia. (Professora Juliana. Entrevistada
em: 15/06/2010)

Eu acho que € turno, tem influéncia do turno. Por que eu trabalhei, por
exemplo, no Pedro Pacheco a noite e a gente safa direto. [...] O turno da
tarde, em todas as escolas em que eu trabalhei, ¢ um grupo muito fechado a
questdo da familia. E hoje vem a escola, e d4 escola € pra casa. Entdo tem
outra escola pra trabalhar. E ndo tem aquele vinculo de vocé sair da escola
pra alguma coisa. Eu acho que o turno da tarde é mais fechado nesse ponto.
[...] A noite ndo existe. Tanto que eu trabalhei pra FUNEC muitos anos, a
gente sempre safa. Trabalhei pro estado a noite, a gente sempre saia a noite.
Ou safa a noite ou fazia happy hour na escola mesmo. Depois, 10 e meia, 11
horas, ficava at¢ uma hora ou duas horas dentro da escola. Salgadinho,
cerveja, ndo estava nem esquentando cabecga. Ou entdo ia pro buteco. L4 no
Petrolandia também a gente tinha hébito de sair e ir pra pizzaria. Ir pra
restaurante, ir tomar uma cervejinha mesmo. Eu acho que é o turno, tem a
ver com o turno. [...] Eu acho, por exemplo, que o pessoal da noite é muito
mais aberto, mesmo sendo casado ou ndo, porque eu acho que a maioria é
casado, mas tem mais essa abertura de sair pra poder tomar uma cervejinha,
pra conversar, pra comer uma pizza. (Professor Gilberto. Entrevistado em:
07/06/2010)

Alguns elementos caracterizam aqueles professores que trabalham a noite: o convivio
restrito com amigos e familia e a auséncia de “vida social”, tendo em estdo impedidos de sair
com outras pessoas que, ao irem para os bares, especialmente durante a semana, por exemplo,
o fazem a noite, juntamente com amigos e/ou familiares que nao trabalham neste turno;
oportunidade de realizagdo de atividades domésticas e/ou compras em padarias,
supermercados, etc, nos outros turnos, o que libera o periodo da noite para novas
apropriagdes; ja estar na rua, o que nao implica na realizacdo do caminho escola-casa-bar, que
dificulta e/ou impede que o trajeto seja vencido; atitude de abertura dos sujeitos perante o
mundo, até mesmo porque escolheram trabalhar no periodo em que grande parte da populagdo
estd voltando do trabalho para suas casas e/ou circulando pela cidade.

H4 ainda os deslocamentos espaciais entre a escola e o bar e/ou o bar e a casa.
Especialmente porque estamos falando de professores que se deslocam em grandes cidades,
estes trajetos sdo dificeis de serem vencidos por aqueles que ndo possuem habilitacdo para
dirigir e/ou ndo t€m veiculos, que precisam do transporte publico, entrecortado por diversos

problemas infra-estruturais.
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O bar, local regulado pela légica de producdo e consumo capitalista, também remete
aos custos elevados dos espacos de lazer, muitas vezes inacessiveis aos professores devido
aos baixos saldrios e as condi¢des precdrias de seus regimes de trabalho, como os contratos
temporarios, mencionados por varios docentes ao longo das entrevistas. Cumpre lembrar que
os gastos com vida social/lazer, quando localizados pelos entrevistados em uma escala de
prioridades, muitas vezes apareceu geralmente em ultimo lugar, depois de itens como
alimentacdo, habitacdo, manuten¢ao de veiculos, educagao, etc.

Outros motivos sao apontados pelo professor Celso para que a constitui¢ao do pedaco
com colegas de trabalho professores sejam mais complicadas. O professor faz uma

interessante comparagdo com o espaco de uma empresa, onde trabalhou por alguns anos:

Porque quando eu trabalhei em empresa, a gente fazia muito isso. Eu
trabalhava numa empresa que tinha, era uma, a associa¢do dessa empresa era
uma casa do lado. E a associacdo explorava o bar, e 14 ndo tinha espaco, a
gente fazia festa junina 14, fazia festa junina nessa bar. Entdo, 14 tinha o bar,
era interessante porque a gente tinha essa relagdo. E ali, construia-se uma
relacdo, é engragcado comparar com a escola, que era o seguinte: quando eu
entrei na empresa, as pessoas ja eram amigas a mais de 15, 20 anos, e eu
estabeleci amizade com essas pessoas que jd eram amigas hd muito tempo. E
eles eram assim, "Ah fulano de tal, eles eram compadres”. “Batizou meu
filho", "minha filha vocé que batizou", e tal. Eles dentro de uma empresa,
das relacdes de trabalho, eles tornaram-se amigos e deram os filhos pra
batizar. Eles tinham essa relagdo. Eu acho que essa questdo do bar, da
associagcdo aproximava e tinha uma coisa. E é diferente por que vocé estava
ali e trabalhava em outro 6rgio e tinha tudo muito fixo. Vocé ndo levava
nada pra casa. Vocé ndo preocupava com nada. [...] E tudo isso junto, porque
a0 mesmo tempo, que a gente estd na correria, as pessoas tém hordrios
diferentes, tem um ritmo de vida diferente. Porque quando a gente estd na
empresa, parece que vocé tem um ritmo de vida muito parecido em questdo
dos seus hordrios. Até horarios de lazer e tal. [...] N@o sei o que pode ser, se
é esse tipo de relagdo que é muito profissional e a gente ndo tem tempo. Por
que o nosso tempo dentro da escola é diferente também. Porque a gente estd
muito na soliddo. [...] Chegou cinco e meia vocé vai embora. Ou entdo vocé
fica quinze minutos ali na sala dos professores. E ai d4 de tudo, todos os
assuntos: vocé reclama de aluno, os professores também reclamam, vocé
conversa, ai tem um que vem com uma piada. Af sdo relacdes que vao se
estabelecendo ali que também nio trazem essa afetividade. E diferente de
vocé ficar oito horas numa empresa com uma pessoa. [...] Agora eu fico em
dadvida se sdo também as relacdes afetivas que se estabelecem dentro da
escola que ndo levam as pessoas a ndo terem muita afinidade. [...] Por
exemplo, s6 mais no final do ano que a gente comega a fazer um pouco mais.
(Professor Celso: Entrevistado em: 26/05/2010)

Para o professor Celso, as relagdes entre os empregados da empresa em que

trabalhava, marcadas pelos longos tempos de convivéncia didria com os colegas, pelo
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estabelecimento de rotinas didrias fixas e iguais para todos, com ritmos semelhantes; pela
possibilidade de uma escapadela do trabalho para uma rdpida conversa entre uma atividade e
outra, além da ndo-extensdo do espaco do trabalho para casa, entre outros elementos,
propiciam relagcdes mais duradouras entre os sujeitos, que levam inclusive ao compadrio. Tais
relacdes diferem-se sobremaneira daquelas existentes nas escolas devido aos seus tempos
rigidos, a presenca dos docentes em sala de aula durante boa parte do tempo em que estdo na
escola em detrimento da companhia dos colegas de profissdo, a dificuldade e/ou
impossibilidade de conversas corriqueiras com outros professores durante os tempos das
aulas, aos distintos modos de organizacdo espago-temporal das rotinas didrias, além da
multiplicidade ritmica que marca o trabalho docente e traz a tona a questao do individualismo
e do sentimento de “soliddo” que, segundo diversas pesquisas, tém sido reinantes no universo
da docéncia. Tais aspectos, pois, se projetam nos modos como a cidade é apropriada pelos
sujeitos docentes no pedacgo-bar, nao freqiientados devido a peculiaridades inerentes a
profissao.

A auséncia do estabelecimento de relagcdes mais duradouras na escola, capazes de
propiciar a formacdo do pedaco docente no bar, também se deve a “auséncia do desejo” de
estar com os pares em momentos extra-escolares. Deseja-se, por vezes, ir para outros espacos
que nao lembrem a escola, com pessoas que nada tenham a ver com a profissdo. O pedaco-bar
nao vivido na docéncia, portanto, também ¢é marcado pela tensdo emocional que tem
predominado no espaco escolar, o que gera a necessidade de distanciamento deste ambiente.

Em pesquisa realizada por Ferreirinho (1998) e nos relatos dos professores
entrevistados, vé-se que alguns docentes passam por mudancas dos locais de trabalho ao
longo de sua carreira. Seja pelo fato de terem sido aprovados em concursos publicos e apenas
conseguiram colocagdes distantes de casa, seja porque passaram por processos eleitorais na
escola e, por perderem, decidiram mudar para outro estabelecimento de ensino, como foi o
caso dos professores Fabio e Sandra; seja devido a reducao do niimero de salas na escola, o
que leva a “excedéncia” na escola e a remoc¢ao dos professores para outros estabelecimentos
de ensino; seja pelos contratos tempordrios, que fazem com que os docentes estejam em
constante mudanga, como foi o caso das professoras Joana e Magali; seja por motivos
pessoais como mudanga do endereco residencial devido a casamentos, entre outros. Neste
sentido, talvez devido ao enfraquecimento ou rompimento de lacos com antigos colegas de
trabalho devido a mudanca de escola, os professores tenham dificuldades em constituir estes

tipos de pedacos.
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Cumpre lembrar, ainda, que os espagos dos bares destacam-se pela centralidade
assumida pela bebida alcodlica, produto capaz de alterar significativamente os sentidos,
conforme mencionado em vdrias entrevistas. Por ser um dos leitmotivs da ida a estes
estabelecimentos comerciais, por vezes o impedimento em consumir esta mercadoria também
faz com que alguns professores evitem a ida a estes locais. Destaca-se o caso do professor
Laerte que, atualmente, faz tratamentos com remédios para depressdo/ansiedade — “tarja
preta” — e estd proibido de ingerir o produto. Os conflitos e separacdo da esposa geraram
elevacdo dos gastos com a pensdo da filha. Solteiro, o docente passou a sair com mais
freqii€ncia, seja para bares dos pedacos docentes ou ndo, o que auxiliou na sensacao de que o
saldrio estava insuficiente. Isto o levou a triplicar a jornada de trabalho em escolas localizadas
nas periferias das cidades Contagem e Ribeirdo das Neves, gerando extenuagdo devido a
intensificac@o do trabalho, estresse, em suma, ao mal-estar docente.

Ele se tornou, pois, um “professor fora do pedagco”, tendo em vista que antes
freqiientava os bares com certa regularidade e, atualmente, tem dado uma “segurada” em suas
saidas. Os entrecruzamentos de momentos de tensao e sofrimento em “‘suas vidas™ pessoal e
profissional levaram-no ao adoecimento, expresso em problemas psicoldgicos e/ou
psiquidtricos. Este ¢ um motivo que leva grandes percentuais de professores a se afastarem do
trabalho e, por vezes, da “vida social”, tanto no Brasil como em outros paises, como apontam
Oliveira e Assunc¢do (2009, p.349). Para o professor, estar longe do pedaco-bar é sindbnimo de
saudades: “O meu pensamento é voltar porque eu gosto disto! Eu gosto da vida noturna e tal,
mas ndo me atrapalha tanto. [...] Talvez esta coisa de sair deste ambiente escolar, que ndo

estd sendo, ndo é um ambiente fdcil!” (Professor Laerte. Entrevistado em: 14/06/2010)
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2.3) Familiari(cidades)
Familia

Trés meninos e duas meninas,

sendo uma ainda de colo.

A cozinheira preta, a copeira mulata,
0 papagaio, o gato, o cachorro,

as galinhas gordas no palmo de horta
e a mulher que trata de tudo.

A espreguicadeira, a cama, a gangorra,
o cigarro, o trabalho, a reza,

a goiabada na sobremesa de domingo,
o palito nos dentes contentes,

o gramofone rouco toda a noite

e a mulher que trata de tudo.

O agiota, o leiteiro, o turco,

o médico uma vez por més,

o bilhete todas as semanas

branco! mas a esperanga sempre verde.
A mulher que trata de tudo

e a felicidade.

Carlos Drummond de Andrade

Tendo em vista os significados assumidos e os sentimentos despertados pelo espaco da
propria casa e algumas dificuldades para que o pedaco se constitua nas vidas docentes,
salientamos que, principalmente no inicio de algumas entrevistas, alguns professores foram
enfaticos ao relatar que suas saidas pela cidade tinham trés caracteristicas basicas: aconteciam
poucas vezes, direcionavam-se para locais situados perto de suas proprias casas € eram
realizadas, em geral, com pessoas com as quais possuiam algum laco familiar.

Ao observar os relatos de varios professores e professoras, especialmente aqueles que
se intitulam mais “caseiros” ou mais “ligados a familia”, ganharam destaque as idas a casas
de parentes e familiares, além de espagos da cidade freqiientados junto com a familia, como
shoppings, pracas, parques, restaurantes, clubes, igrejas, o Jardim Zoolégico, entre outros.

Retomando Magnani (1989), lembramos que o espaco social da rua nio aparece de
imediato para os sujeitos logo que saem do espaco geografico e social de suas proprias casas.
Entre os espacos geograficos e sociais da casa e da rua existe um espacgo intermedidrio que o
autor designa por pedaco, tratado no item anterior. Entretanto, para analisar situacdes em que
professores e suas familias estdo nos espacos da cidade, € preciso pluralizar a idéia de espagco

de mediagdo, uma vez que a idéia de pedago € insuficiente para fazer a leitura desta realidade.
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Neste sentido, se 0 pedago € um espago de intermediacdo entre a casa € a rua, o que estamos
chamando de familiari(cidade) constitui-se como um espago que, embora vivido na rua e/ou
em outras casas que nao aquela onde o sujeito habita, funciona como uma intersecao entre a
propria casa e o pedago. Dito de outro modo, a familiari(cidade) é um espago de significagdo
situado entre a casa (o privado) e o pedaco (mediacdo entre o privado e o publico). Embora
guarde algumas semelhangas com o pedaco quanto a alguns de seus atributos, como estar
entre iguais, compartilhando simbolos, cddigos, sinais, a familiari(cidade) diferencia-se por
ter seus atributos mais associados a casa, ao privado. Tal elaboracdo se justifica pelo fato de
que, por exemplo, antes de muitas criangas serem inseridas nos pedacos, juntos aos colegas e
amigos, ¢ a familia que a acolhe e acompanha, mostrando-as primeiramente a prépria casa e,
depois, levando-as a cidade: a casa dos avo0s, tios, primos, aos hospitais, parques, shoppings,
igrejas etc.

O termo refere-se, portanto, aos momentos em que espagos da cidade-rua englobam
espacos da casa. A cidade, de certo modo, transforma-se em uma extensdo da casa, uma vez
que mantém varios de seus elementos constitutivos, embora dela seja relativamente diferente.
Nos momentos em que a familiari(cidade) acontece, mesmo estando na rua, o espago da casa
¢ parcialmente reconstruido, ndo havendo, geralmente, ampliacio dos lacos para outros
sujeitos que ali estdo.

Um exemplo da ocorréncia das familiari(cidades): nos shoppings, bares, lanchonetes,
sorveterias, entre outros locais, € possivel distinguir algumas familias que ali se reinem com
finalidades variadas. Ao vé-las, percebe-se que a casa € projetada na cidade, especialmente no
que se refere aos lagos de sociabilidade, geralmente fechados a outras possibilidades de
contatos. Com os outros, que ndo pertencem a familia, sdo trocados apenas olhares, hd rapidos
cumprimentos e/ou conversas corriqueiras, geralmente mediadas pelas relagdes comerciais,
além de esbarrdes, caso se esteja movimentando nos entremeios da multidao que ali vai para
passear, olhar vitrines, comprar. Acena-se para o garcom, faz-se pedidos na lanchonete,
cumprimenta-se €, quando muito, conversa-se por alguns minutos com um ou outro conhecido
sem que isto implique a saida mais significativa da esfera da privacidade. Nestes casos, a rua
engloba a casa, tornando-se uma espécie de extensdao ou uma recriacdo da mesma, embora
apresente algumas diferencas significativas, porque repleta de variados sentimentos, sentidos
e significados.

Parafraseando a definicdo de pedaco construida por Magnani, estamos designando por
familiari(cidade) um espago que entrecorta o privado (a casa) e a intermediacdo entre o

privado e o publico (o pedago). Nele, a sociabilidade tem como base os lacos familiares e de
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parentesco. Neste espaco de acdo social, a ldgica e os codigos da casa, que tém como base a
familia, a amizade, a lealdade, a pessoa em sua singularidade predominam sobre outros,
pertencentes a logica e aos cédigos da rua: o anonimato, a impessoalidade, o formalismo, a
desconfianca, entre outros.

Cabe mencionar que, ao propor a idéia de familiari(cidade), ndo estamos indicando ser
este termo uma nova categoria, ao lado das que foram propostas por Magnani. Ela seria uma
espécie de metéfora criada para compreender modos de sociabilidade, sentidos, significados e
sentimentos encontrados durante a pesquisa que, ao serem lidos a partir da fundamentacdo
tedrica de Magnani (1997), ndo foram devidamente contemplados para fins analiticos.

Quando se trata especificamente dos professores, as ligacdes com as familias, ao lado
do trabalho, sdo aquelas as quais se dedica maior atengdo, cuidado, preocupagdo, afirmam
Vieira e Relvas (2003). As autoras pontuam que a(s) vida(s) do professor estdo situadas
prioritariamente por entre a escola e a familia. Para estes sujeitos, especialmente para as
mulheres, sdo os contextos de maior relevancia e que mais exigem tempo e empenho da
pessoa-professor. “‘Entalados’ entre a escola e a familia, o professor luta, denodadamente,
para se sentir e estar bem em e com ambas”. (op.cit.,p.57)

A familia é o grupo social com quem partilhamos vida, enredos e histérias comuns,
conforme Teixeira (1998, p.199). O grupo doméstico-familiar torna-se o espago de
significacdo da vida privada. Embora seja um grupo dedicado aos relacionamentos intimos,
limitado por fronteiras fisicas e sociais e separado da esfera publica, a familia também se dilui
na cidade, com ela se confunde e se mistura, mostrando a articulacdo publico-privado:
familiari(cidades).

No mundo moderno, o grupo familiar ganha novas configuracdes como a separacao
dos locais de trabalho e moradia, por exemplo. Tal disjuncdo, somada as longas distancias a
serem percorridas diariamente e associada as longas jornadas de trabalho, fazem com que os
tempos vividos junto a familia sejam cada vez mais valorizados, tanto em casa como na rua,
pelos mais diversos tipos de categorias profissionais.

Mesmo com as mudangas ocorridas em sua estrutura no decorrer dos tempos, a familia
continua mantendo duas funcdes centrais ao ser humano. Por um lado, assegura a
continuidade dos seres humanos ao acolhé-los ao longo das geracOes, garantindo sua
sobrevivéncia. Por outro lado, faz a articulagdo entre individuo e sociedade por meio da
promocdao da adequagdo entre a individuagdo (afetiva, cognitiva e comportamental) e a

socializagdo. (Vieira e Relvas, 2003).
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Diferente de outros grupos sociais, a familia nuclear mantém contatos com seus
membros em todas as fases da vida. “A familia nuclear permanece como grupo de referéncia
para milhares de individuos e como locus especial de sociabilidade. Seus novos modelos ndo
extinguiram este tempo-espaco de cotidianeidade, onde temos vivencias especiais e
interlocutores privilegiados”. (op.cit., p.199) Na familia, os lagos de sociabilidade podem ser
abalados, mas sdo de mais dificil rompimento se comparados com relacionamentos de outros
grupos sociais. Os fios que ligam pais e filhos, netos e avds, tios e sobrinhos, padrinhos e
afilhados, irmaos, entre outros, decorrem da existéncia de relacdoes de dependéncia, lagos
psiquicos e sentimentos de amor, afeto, respeito, segurangca, medo etc. Ao grupo familiar,
podemos somar as relagdes entre casais, dentre os quais os que “ensaiam uma familia” que
mora sob 0 mesmo teto € os que ji a constituem deste modo, como namorados, noivos,
companheiros que moram juntos, eSposos.

De acordo com Vieira e Relvas (2003, p.67), “A familia é uma realidade complexa nos
seus miultiplos significados de ordem psicologica, sociolégica, cultural, economica, religiosa
e politica. [...] A familia é a entidade de chegada, partida e permanéncia do homem”. Neste
sentido, a no¢do de familia se amplia. Na familia, de modo peculiar, hd o convivio com os
“parentes de sangue” — corpos nascidos dos mesmos corpos —, “parentes politicos” — corpos
unidos e aliancas deles advindas. (Duran, 1988 apud op.cit., p. 200), além de “parentes de
consideracdo” que, embora ndo pertencam aos dois grupos antes mencionados, mantém
relacdes que se assemelham aquelas vividas no seio da familia consangiiinea e politica.

Ainda de acordo com Teixeira (1998), ha trés planos de temporalidades na familia
nuclear: o “tempo individual’, o “tempo da familia” e o “tempo social’, que trazem ao
universo familiar o que autora designa por “problemdtica da sincronizacdo dos tempos”,
refletidas diretamente sobre os modos de uso dos espagos da cidade. (op.cit., p. 200)

Os “tempos da familia”, em especial, sdo considerados “tempos de transicoes”
individuais para seu interior e exterior, tais como: montar uma casa independente, inicio da
paternidade/maternidade, separacdo, entrada no mercado de trabalho, aposentadoria, entre
outros. Eles sdo, especialmente, marcas de histérias individuais e familiares. Um dos
elementos que caracteriza as estruturas ritmico-temporais da familia diz respeito a
convivéncia intergeracional a partir de pais e filhos. Familia é sinbnimo de interagoes,
encontros, desencontros, sincronias e assincronias geracionais. Em contextos de
entendimentos e confrontos, as antigas geragdes acolhem as novas em processos mutuos de

aprendizagem e mudangas. Na familia, t€ém lugar os mais idosos, os adultos e os mais jovens,
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adolescentes e criancas, cada um com seu biorritmo, seus tempos e espacos do desejo e da
aversao. (Teixeira, 1998)

Embora também regulados pelos reldgios e calendérios e vinculados a atividades e
praticas societdrias prépria do contexto socio-cultural em que estdo localizadas, os “tempos
da familia” se particularizam por préticas e atividades que se desenvolvem neste ambiente
social. Sdo tempos de acolhida, cuidado e desvelo com os corpos. Sdo temporalidades de
afeicdo, reciprocidade, troca, partilha, conflitos, embates, medos, dificuldades, sonhos,
esperancas. (Teixeira, 1998)

Vieira e Relvas (2003, p.141) enfatizam que, nas suas diversas formas, a influéncia da
familia na vida pessoal e profissional de uma pessoa se processa em diferentes tempos,
espacos, niveis e intensidade. Ela acontece a dois tempos: o passado, quando esteve presente
em sua formacgdo, e no presente, através dos variados modos de convivéncia. Também se
manifesta em dois espacgos: o da coabita¢do ou da prépria casa, onde vive com pais, irmaos,
conjuges e/ou filhos, e o espaco exterior, da “familia alargada”. As influéncias também
advém de dois niveis: ocupacdo do tempo e o envolvimento emocional. H4, ainda, variadas
intensidades com que tudo isto acontece: em situagdes normais do cotidiano, como a
dedicacdo a familia; em situacdes de necessidade de maior envolvimento, tais como quando
os filhos sdo pequenos e/ou familiares estdo doentes e em situagcdes extremas como conflitos
prolongados e/ou doengas graves.

Ao observarem modificacdes que ocorrem na familia enquanto grupo e em seus
membros individuais, Vieira e Relvas (2003, p.67) indicam que elas comportam duas
interfaces relacionais: do individuo/grupo familiar e da familia/meio sociocultural. O
desenvolvimento familiar segue diferentes fases, chamadas “carreiras familiares”, que podem
ser organizadas em cinco classificacdes: formacdo do casal, familia com filhos pequenos,
familia com filhos na escola, familia com filhos adolescentes e familia com filhos adultos.
(Relvas, 1996 apud Vieira e Relvas, 2003, p.67)

Se considerarmos que as familias vém passando por algumas modificacdes
significativas na contemporaneidade, faz-se necessario ampliar e matizar a classificacdo
proposta por Vieira e Relvas (2003). As fases em que se encontram as familias ndo sao
totalmente separadas. Sao realidades que se movimentam, se encaixam, se complementam,
estdo tensionadas, em conflito. Sdo tempos que se sobrepdem, nos termos de Teixeira (1998).

Passando ao que mais nos interessa, destacamos que, em seus estudos, Mayol (2008)
questiona se, quando membros de uma mesma familia resolvem percorrer a cidade juntos, ha

uma significac@o neste regime de saidas, tanto no que diz respeito as relagdes intrafamiliares
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como a prética do espago urbano. Haverd alguma ligacdo entre a organizagao/constru¢do das
relacdes familiares e sua projecdo nos territorios da cidade por elas praticados? Se positivo,
considerando o caso dos professores investigados e usando os termos de Teixeira (1998),
haverd projecdes do “tempo da familia” de professores nas praticas espaciais materiais
citadinas? Quais os contornos e tragados de tais projecdes em suas vivéncias citadinas? Quais
os sentidos, significados e sentimentos a elas atribuidos?

Para responder tais questdes, retomamos formulacdes de Lefebvre (1974) e Harvey
(2003), para quem as praticas espaciais materiais projetam no terreno oS momentos e
movimentos da vida social, materializando-os em todas suas nuances, contradicoes,
inconsisténcias. As relacdes sdo traduzidas no e pelo espago, sendo este um porta-voz do que
€ socialmente produzido, seja o que € dito e mostrado, seja no que € silenciado e escondido.

A este respeito, Mayol (2008, p.89) elucida que, no universo familiar, “cada forma
relacional corresponde uma projecdo topogrdfica” (Mayol, 2008, p.89). Sendo assim, nos
espaco da cidade, se o sujeito, no caso os professores, desloca-se pela cidade com o esposo,
com os filhos, os sobrinhos, entre outros, ha contornos distintos das praticas espaciais
materiais, percebidas e imaginadas.

Neste sentido, passando as fases propostas por Vieira e Relvas (2003) e os
entrecruzamentos com as praticas materiais, percebidas e imaginadas dos docentes, tem-se
que, durante a fase de formagdo do casal, hd possibilidades de reajustes nas ligacOes
familiares de origem e outros contextos. Desde o periodo de namoro, se acordado entre
ambos, costuma-se visitar a casa do/a companheiro/a, como acontece com a professora Joana,
que também frequenta alguns espagos proximos como sorveterias, € com a colega Rafaela,
embora a seu contragosto:

A gente vai pra 14 pra casa do meu noivo € mais pra conversar ou pra assistir
um filme ou fazer alguma coisa mais assim, que eu nio gosto de negdécio de
festa, destes trens. Eu ndo gosto e ele também ndo, Entdo, entendeu? E como
seu eu estivesse na minha casa! [...] Eu também gosto de freqiientar e tem
umas sorveterias perto da casa do meu namorado. (Professora Joana.
Entrevistada em: 15/06/2010)

Sexta-feira foi aniversdrio da irmd do meu noivo. Af teve um festdo 14 na
casa dele e eu tive que ir! Eu saf da escola e ja fui direto pra 14! Fiquei 14 até
seis horas da manhd com aquele monte de gente que eu ndo conhecia. Estava
chatésimo! (Professora Rafaela. Entrevistada em: 11/08/2010)

Destaca-se que, para Joana, tais momentos correspondem ao fato de “estar em sua
propria casa”, ou seja, € sinonimo de liberdade, descanso, tranqiiilidade. Embora ndo seja sua

casa, desperta sentidos, sentimentos e significados muito préximos, especialmente porque se
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estd em familia®®. J4 no caso de Rafaela, e de modo oposto, é estar entre desconhecidos,
especialmente porque a casa havia se transformado no pedago de uma festa de aniversario, ou
seja, o pedaco do outro, com o qual a professora tinha poucas relagdes de afinidade.

Apés o casamento, muda-se da casa de habitacdo da familia nuclear e passa-se a
visitar os pais, 0s sogros, os cunhados, os sobrinhos, entre outros, com certa frequéncia.
Parafraseando Vieira e Relvas (2003), que pesquisou professores que trabalham em escolas
distantes de suas casas e para elas retornam apenas aos finais de semana, as visitas podem
significar satisfacdo, realizacdo pessoal, animo, alegria, compreensdo, confianga, gratidao,
apoio, aproximacao, autoconfiancga e sensacao de “estar em casa’.

Para alguns docentes, no entanto, isto se torna uma obrigacdo, uma vez que as visitas
sdo cobradas por daqueles com os quais nao se mora mais, sendo protocolares ou inevitdveis,
como apontam Vania e Gilberto: “Entdo assim, so vou no que é protocolar! Batizado,
casamento etc”. O professor Gilberto também destaca: “Deixo claro e a namorada sabe
disso: ‘No sdbado, so vou sair porque é aniversdrio do meu sobrinho, e ndo tem como evitar.’
[...] Por se eu tiver oportunidade eu vou todo sdbado pra roca. Mas tem aniversdrio pra ir, e
ndo tem como evitar.”.

No caso de alguns professores, tais saidas podem trazer desconforto porque preferem
estar em suas proprias casas, conforme ji discutido. Outros gostariam de estar em outros
espacos da cidade, seja com outros membros da familia, em outras configuragdes da
familiari(cidade), seja com amigos, em outros pedacos.

Apés a coabitacdo com a companheira, como no caso de Fabio, a pritica da visita
ampliou e aprofundou os lacos antes existentes, como a amizade e a convivéncia fraternal
com a sogra, o sogro, cunhados e concunhados, além de ter despertado novos sentidos,
significados e sentimentos associados a proximidade da experiéncia da paternidade, uma vez
que se tornou tio e padrinho de dois sobrinhos da esposa e nao possui filhos. Estar nestas
visitas € sindbnimo de apropriar-se do espaco da casa dos parentes com brincadeiras infantis
com a afilhada, apostas, abracos, emoc¢des e paixdes mutuas, além do fortalecimento da
fraternidade, parceria, da amizade e da camaradagem no seio familiar.

Ainda na fase de constituicdo do casal, a freqii€éncia a locais mais reservados como
motéis também pode ser usual, como mencionado por Jairo, que € solteiro, e por Sandra, que

. . . 63
€ solteira e possui namorado .

62 Quando a entrevista foi realizada, Joana estava “arrumando para casar”, em suas palavras. Talvez daf também
a maior aproximag@o com a familia do noivo e esta sensacdo de “estar em casa”, entre aqueles que ja sdo
praticamente da familia.
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Ja a familia que tem filhos pequenos estd envolta na redefini¢do de papéis parentais: as
pessoas tornam-se pais, tios, padrinhos, avds. Neste caso, hd maior abertura 2 comunidade e
as familias de origem. Isto pode significar visitas mais constantes a alguns parentes, saidas
para farmécias, postos de saide, hospitais; passeios em locais adequados a idade das criangas
e/ou acompanhados por familias em igual situac@o etc, como mostra a professora Juliana, em

dois relatos distintos, e a professora Mariana:

Quando a minha filha estd menos cansada, a gente vai depois da escola para
a casa da minha mae. [...] Ir 1a € uma delicia! Casa de mae é bom demais! O
melhor lugar do mundo € casa de mae! Entdo, uma delicia! Um relaxamento.
[...] Quando vou, tenho que levar minha filha porque, claro, a avé fica louca!
Se eu vou sem ela eu ndo posso entrar 14! Definitivamente! A ndo ser no
caso do almogo que ela estd na escolinha. Af eu tenho perddo para poder
entrar sem ela, mas se for fora do hordrio dela na escola, ela tem que ir! [...]
Minha mie tem quase 70 anos, ela rola no chio com ela, faz tudo o que ela
quer. (Professora Juliana. Entrevistada em: 15/06/2010)

Eu sé ndo gosto de beber e de ir pra barzinho no final de semana porque é
muito cheio e vocé fica mal atendida. [...] Al a pequenininha vai, a gente
escolhe um bar que tenha playground pra ela ir, se ndo for em Belo
Horizonte é Contagem, onde tiver que ir e que tiver um playground legal, a
gente estd indo pra levar ela e sempre leva mais um casal que tenha uma
crianca da mesma idade pra ela brincar. Sempre tem uma amiga com uma
crianga, na faixa etdria parecida com a dela. Ela come super bem, ela s6
toma suco e ela, assim, butequeira, ela gosta de jil6, gosta de quiabo, gosta
de cebola, carne (risos). E uma figurinha, sabe? Ali a gente ji aprendeu o
tempo dela, ndo vai tarde pra ela tomar banho e dormir cedo. [...] (Professora
Juliana. Entrevistada em: 15/06/2010)

Antes curtiamos muito coisas assim: sair pra dancar, bares noturnos. Mas
depois de chegada de filho, a gente gosta de ir programa familiar, nds
gostamos mais. E mais prazeroso, é onde cabe a nossa filha também nos
cabe. Onde ela se sinta bem! Entdo isto, por exemplo, a gente sair pra bar, a
gente prestigia aquele que tem playground, que ela vai brincar préxima da
gente e também tem os parques da Zona Oeste, as vezes tem aquelas coisas
no Parque Municipal, a gente tenta ir, sempre! [...] No Zooldgico a gente ja
foi umas duas, trés mil vezes. (risos) (Professora Mariana. Entrevistada em:
17/06/2010)

Nos momentos em as criangas sdo companhia nas saidas pela cidade, a casa da mae
também torna-se a casa da avo, tornando-se um lugar privilegiado para os encontros
geracionais. Este espaco, na presenca dos pequenos, € resignificado, uma vez que os mais

idosos tornam-se criangas novamente, ao adentrarem no universo pueril.

% Este assunto serd discutido no Capitulo IV.
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Da fala de Juliana compreendemos que, nos bares, até mesmo por serem ambientes
muitas vezes freqiientados a noite, a prética da familiari(cidade) gira em torno da observancia
dos tempos da crianga ou, parafraseando Teixeira (1998), do aprendizado da “construgdo
social do corpo infantil”. Ha os horérios do banho, da alimentag¢do, do sono da garota; além
das necessidades de convivéncia entre os pares da mesma faixa etdria, de maneira lddica, que
precisam ser respeitados, sendo o elemento balizador da estadia naquele espaco.

Para a mae-professora Mariana, a compatibilidade entre determinadas combinagdes
espaciais e relacionais resulta das possibilidades do outro se reconhecer no terreno percorrido,
criando identidades particulares. S6 se vai onde a filha se sinta ambientada, se identifique.
Para ela, sdo “espacos de doagdo e entrega ao outro”, de exercicio da maternidade.

A familiari(cidade) praticada nos entremeios das relagdes tecidas com criangas
pequenas, de modo geral, desperta variados sentimentos. Por um lado, é espaco de realizagao,
sensibilidade, alegria, paz, responsabilidade, carinho. Por outro lado, pode manifestar
inseguranga, cansaco, limitacdo, sobrecarga, ansiedade, também sendo um momento de
reflexividade sobre o sentimento de culpa por ndo passar mais tempo ao lado dos filhos.

Quanto a familia que tem filhos na escola, assiste-se a um refor¢co de abertura ao
mundo extra-familiar. Levar e/ou buscar os filhos na escola, embora haja pessoas que prestem
este tipo de servigo, e ir a reunides de pais e/ou quando se é chamado na escola por motivos
variados tornam-se comuns, especialmente devido a entrada da mulher no mercado de
trabalho e as novas regulacdes das Educagdes Infantil e Fundamental no pais, que torna cada
vez mais precoce a entrada das criancas na escola. E Mariana quem nos conta algumas
nuances dos modos como este tipo de configuracio familiar se relaciona com outros espacos
da cidade, como hospitais e escola da filha, e que refletem diretamente sobre sua profissao.
Uma vez que ocupa o papel de mae, vé-se na obrigacdo de cuidar do corpo da filha, que
precisa de cuidados com a sauide, atenc@o quanto a sua educagdo, entre outros.

Os compromissos escolares dos filhos que envolvem os pais professores,
especialmente as reunides escolares, sdo sindnimos de angtstias, apreensdo e enfrentamento
por parte dos docentes. Por estarem nas escolas geralmente nos mesmos horarios dos filhos,
os docentes tém as opg¢des de enviar outras pessoas para participar de tais eventos, como
mae/pai, esposo/a etc, deixar de ir a escola para participar da vida escolar do filho ou faltar,
talvez marcado uma reunido particular na escola da crianca e/ou adolescente em outro
momento. A professora Mariana destaca: “Sistema ¢é sistema. Ponto! Penso que ndo tem nem
virgula, nem exclamagdo, ndo tem interrogacdo. Principalmente na atualidade. Tem escolas

que sdo mais maledveis e trangiiilas. Mas, profissionalmente, assumo minha falta.”
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Cabe lembrar que, nestas situagdes, os professores ocupam uma posicdo paradoxal.
Por um lado, sabem da importancia da aproximacdo entre familia e escola, uma vez que
vivem isto cotidianamente com seus alunos. Por outro lado, t€ém consciéncia de que as
modulacdes da organizacdo dos tempos escolares na docéncia sdo presos, amarrados, o que 0s
impede acompanhar, de modo mais proximo e fécil, a educagdo escolar dos filhos.

Em familias com filhos adolescentes, impera a necessidade de redefinicdo do
equilibrio entre o individual, o familiar e o social, especialmente porque os conflitos
intergeracionais podem aparecer. Os pais, que antes eram companhias permanentes de seus
filhos durante quase todo o tempo em que estavam fora da casa e da escola, passam a perder
este papel, embora de maneira gradual. Saidas passam a ser sindbnimo de discussdes e
negociacdes. O professor Celso nos conta sobre as proje¢des que tal configuracdo familiar

tem no espacgo da cidade de modo bastante particular.

A psicdloga € o seguinte: a relacdo 14 em casa estava de muita cobranca em
cima da Julia. A relag@o familiar estava de muito cobranca em cima dela. Ela
¢ filha dnica, entdo a gente canaliza (risos) em cima dela e a relacdo assim de
cobrar nota, o rendimento dela escolar e ai eu acho que ela se sentiu, se sente
muito sufocada com isso e assim, e ela estava, a gente estava tutelando muito
os estudos dela. E engracado. Eu trabalho na escola autonomia e a gente
estava cobrando muito dela e ndo estava dando autonomia dela. Olha: se ela
perdeu média, se ela ndo estudou pra prova, ela que tem, a responsabilidade
¢ dela! Eu j4 vinha, a gente j4 vinha conversando sobre isso e tal, mas ndo
dava conta muito de ter esta posi¢do e estava muita cobrancga. Af ela pediu
pra Psicéloga, af nds tivemos uma indica¢do de uma Psic6loga que trabalha
com adolescente e tal e ela foi. E a Julia estava muito angustiada com isso,
muito angustiada. Ai depois de vdrias conversas, ela chamou os trés pra
conversar. E foi uma conversa tensa e foi uma conversa de, assim, muito, €
porque € assim, a gente € muito unido, a familia € muito unida, mas foi de
grande emog¢do, a conversa teve grande emocdo porque ela falou todos os
sentimentos dela, da pressdo que ela estava recebendo. Ai depois dessa
conversa foi 6timo porque a gente tem dado mais autonomia pra ela e € o
que eu acredito, sempre acreditei nisso na minha vida, que a gente tem que
dar autonomia e tal. E a relacdo melhorou muito! Af, como a relagdo estava
de cobranca, a psicéloga deu a sugestdo do passeio. Porque nessa discussao
14 surgiu isso também, ela reclamou: “Gente, eu s6 vou nos lugares, quando
a gente sai, é so nos lugares que vocés gostam!”. Ai, pra resolver isso, mas
isso com tranqiiilidade, eu achei a idéia excelente, e eu curto muito esse tipo
de coisa, sabe? E af o que € que estd acontecendo? A Jilia estd comecando a
sugerir uns locais que seria a gente que teria que sugerir! (risos) Assim, eram
“locais nossos”. Ela ja sugeriu dois locais que a gente nem pensou que ela ia
sugerir, que sdo locais mais assim, na 6tica dela, de adulto. E ela que
sugeriu! Porque ela quer ir em Shopping, ela quer sio estes lugares, esses
locais que a juventude costuma freqiientar. (Professor Celso: Entrevistado
em: 26/05/2010)
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Lembramos as colocagdes de Dayrell (2003), citando Melucci (1992), para quem a
adolescéncia é uma seqiiéncia temporal no curso da vida, cuja maturagdo bioldgica faz
emergir determinadas potencialidades. E marcada quando fisicamente se adquire a capacidade
de procriar, quando a pessoa da sinais de ter necessidade de menos protecdo por parte da
familia, quando comeca a assumir responsabilidades, a buscar a independéncia e a dar provas
de auto-suficiéncia, dentre outros sinais corporais e psicoldgicos. Acrescentamos ai a
manifestacdo da diferenciacdo dos gostos pela cidade, que também pode ser territorializada
pelos usos e apropriacdes de sujeitos de diferentes faixas etdrias. Ha espacos de criangas, de
adolescentes, de adultos, de idosos. O exercicio da familiari(cidade), por um lado, desperta
desavencgas, tensdo, angustia, desunido intergeracional. Por outro, também vira um espaco
onde a “pedagogia da cidade” se manifesta, sendo a familiari(cidade) uma oportunidade do
aprendizado através da convivéncia de diferentes geragdes em espagos multigeracionais. O
meio urbano, lembrando Arroyo (1997), também ensina sobre a convivéncia familiar.

Salienta-se que as configuracdes das relacdes intrafamiliares, com a advento das saidas
de casa e com as diferencas de hordrios de trabalho de seus membros, ganham redistribui¢des

que mantém alguns tracos distintivos. Mayol (2008) salienta:

A cada férmula relacional corresponde uma projecdo topogrifica e as
trajetérias ndo sdo as mesmas. Assim, a incompatibilidade de certas

2

combinacdes é menos uma resultante de conflitos psicolégicos que a
impossibilidade, para elas, de se encontrar a0 mesmo tempo no mesmo
lugar. (op.cit., p.89)

A dificuldade de sincronizacio dos tempos também se manifesta nas
Sfamiliari(cidades) docentes. A questdo da incompatibilidade de hordrios estd colocada em
varios momentos da vida familiar, o que faz com que nem sempre seja possivel que toda a
familia saia junta. No entanto, isto nem sempre é negativo, tendo em vista que determinadas
combinacdes intrafamiliares, como pai e filha, mae e filho etc, pode favorecer o
aprofundamento das relacOes entre estes sujeitos, especialmente se estdo juntos em outro
espago que ndo o da prépria casa. E o que acontece com Celso e Juliana e seus jovens filhos,

nos espagos do shopping e do carro, respectivamente:

Mas tem um lugar 14 no Shopping também que eu esqueci o nome, eu nao
lembro, é no BH Shopping... [...] Af tem esse local que ela gosta muito. [...]
O dia que eu fui, fomos s6 ela e eu porque a mae dela estava trabalhando no
dia e ndo podde ir! E foi muito bom! A gente conversa pra caramba! De tudo,
de todos os assuntos a gente tem conversado. A relacdo estd muito legal! [...]
A gente tem conversado das questdes da adolescéncia, das angustias, das
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questdes dela em relacdo aos meninos. A gente conversa questdes a respeito
da sexualidade dela, a gente conversa sobre sexo, tudo muito aberto! A gente
ndo tem restricdo nenhuma. O que ela perguntar, o assunto que ela tocar. Ela
estd na fase das primeiras paixdes e ela tem pensado o que estd acontecendo
(risos): “Entdo como é que eu faco com um menino assim que eu estou
gostando?” Pergunta pra mim! [...] Se ela quer saber, a gente conversa
abertamente. [...] Ela também tem uma admiracdo doida de eu ser professor!
[...] Ela se interessa por todos os trabalhos, tudo, tudo que eu faco com os
estudantes ela pergunta, ela quer saber. E ela tem essa admiracio em relagdo
a minha profissao. (Professor Celso: Entrevistado em: 26/05/2010)

Além de professora, eu sou “mdetorista’. (risos) [...] Da pequenininha,
especialmente. Mas sempre que eu posso, eu levo os meninos, eu busco. Estd
mais dificil porque eles estdo estudando mais longe. [...] Mas quando a gente
pode a gente dd um jeitinho de levar, de buscar. No inglés também. [...]
ADORO ser “mdetorista”! (risos) Porque € no carro que a gente conversa
mais e é aquela conversa solta, trangiiila! E gostoso! [...] Com os meninos, a
gente conversa mais sobre as saidas deles, como é que estd na escola, como é
que esta no trabalho, as meninas, como € que esta a pegacdo e tal. E tem as
modas deles mesmo. [...] A gente j4 estd na idade que todo mundo j4 1€ as
revistas semanais, 1€ os jornais, internet, muita informagdo. A gente conversa
sobre tudo. S6 sexo que, assim, os meninos ainda ndo estdo querendo
conversar sobre sexo (risos). Eles ja estdo, ndo é que ainda ndo estdo
querendo, é que agora que ndo querem falar das namoradas, ficam assim
meio com vergonha, mas a gente dd umas cutucadas pra saber como € que
estd (risos). [...] Chega em casa, ja tem mais gente e fica dificil conversar s6
com um ou sé com outro. L4 em casa é muita gente, nés somos cinco
pessoas. Entdo pra vocé conseguir ficar sozinho conversando com alguém é
impossivel. E normalmente fica todo mundo junto: onde estd um, estdo os
cinco amafanhados. Vocé ndo consegue trabalhar aquela conversa individual
com os meninos. No carro a gente consegue porque estd com um sé de cada

vez. (Professora Juliana. Entrevistada em: 15/06/2010)

A relacdo com os filhos, especialmente no periodo da adolescéncia, tem impactado
positiva e negativamente a vida dos docentes, conforme Vieira e Relvas (2003). Por um lado,
eles geram indisponibilidade de tempo e de energias na vida dos professores, fazem com que
os docentes sejam impacientes com os alunos e colegas e apresentem divergéncias com a
direcdo da escola e/ou com os pais de seus alunos. Por outro lado, fazem com que os
professores tenham maior compreensdo com os estudantes na sua totalidade, despertem
sentimentos de empatia e carinho, tenham mais empenho profissional, sejam mais
colaborativos com os colegas de trabalho e participem dando mais conselhos aos alunos e
seus pais, uma vez que tém experiéncias acumuladas sobre varios assuntos referentes a
maternidade/paternidade.

Através dos relatos, salienta-se que as familiari(cidades) podem ter importante papel
na constru¢do de impactos positivos dos filhos na vida pessoal e profissional dos docentes.

Parcialmente separada do espago da prdpria casa, localizada em variados espacgos da cidade,
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sejam eles fixos ou fluxos, a familiari(cidade) desperta para a abertura, o novo, o espontaneo,
para um didlogo marcado pelo maior respeito a autonomia do outro. As relagdes se tornam
mais horizontais, havendo maior compreensio, neste caso, de atributos que caracterizam a
adolescéncia como uma fase particular da vida, com seus medos, questionamentos,
dificuldades e alegrias. “O ar da cidade liberta”, como aponta um ditado popular medieval
alemao®™.

Ja familias com filhos adultos vivem momentos de reestruturagdo, no qual os filhos
tornam-se relativamente mais independentes. Eles e elas podem entrar para a faculdade,
ingressar no mercado de trabalho, mudar-se da casa dos pais para morar em outros locais
devido aos estudos, casamento etc. Nao € preciso mais acompanhd-los, uma vez que tém
autonomia para se deslocarem sozinhos pelos mais variados espagos da cidade. Para o casal,
também pode ser um periodo de renegociacdo da relac@o a dois e do aprendizado em relagdo a
novos tempos da vida, como a chegada de netos e do envelhecimento, o que pode levar a
novas apropriacdes de novos espacos, tanto dentro como fora da cidade. E Alvaro quem nos

conta a respeito:

Agora, os dois filhos estdo na faculdade, eles tem muito, acho que é questio
da tarefa, tem a questdo da idade e tem a questdo das tarefas e das obrigacdes
deles 14 da escola que muitas vezes ndo d4 pra sair com a gente, entendeu?
Entdo 99% vamos a esposa e eu. Com frio ou sem frio, calor, com calor, com
mato ou sem mato, com carrapato, sem carrapato, estamos 14 na chiacara em
Ravena! (Professor Alvaro. Entrevistado em: 18/05/2010)

Para o professor, a familiari(cidade) também mostra sinais de seu enfraquecimento,
uma vez que prefere direcionar-se para fora da cidade em direcao a sua chécara, onde vai com
a esposa, sua inica companhia na maioria das vezes.

Dando prosseguindo, destacam-se os casais que, mesmo com filhos, especialmente
criancas e adolescentes, as vezes também decidem sair sozinhos, revelando outro tipo de

projecao das configuragdes familiares no espago da cidade, como mostram Mariana e Celso:

% Stadtluft macht frei é um ditado popular medieval alemio que significa literalmente "o ar da cidade confere
liberdade". Ele sintetiza um fendmeno que vdrios historiadores identificaram na Europa medieval,
nomeadamente o fato de muitas cidades europeias serem habitadas por cidaddos livres, os burgueses
(bourgeoisie), em contraste com as zonas agrarias circundantes, onde os servos estavam sob o controle feudal de
familias da nobreza, possuidoras de terras. Como explicar que os reis europeus tenham muitas vezes apoiado
estas liberdades? O historiador David Landes afirma que ha sobretudo duas grandes razdes:1) As cidades eram
centros de comércio e da producdo de bens artesanais de grande importancia para os reis e 2) Os burgueses eram
inimigos naturais da aristocracia possuidora de terras. Como tal, eles eram um aliado natural do rei nos seus
jogos de poder contra alguns dos nobres que lhe pudessem causar perigo. Disponivel em:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Stadtluft macht frei, Acesso em: 10 de agosto de 2011.
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Na verdade, a gente consegue ir assim, pelo menos uma vez por més ao
cinema. Ontem até nossa filha foi, mas foi com os parentes, ndés nao fomos.
(risos). [...] As vezes a gente prestigia de ir o pai e a mie. Que o padre falou
assim que casal pra ficar casado pra sempre tem que sair uma vez por més
sozinho! (risos). Tem que sair pra namorar. Entdo de vez em quando vamos
eu e meu esposo também, em cinema de adulto! A gente procura ir uma vez
por més. Tem més que ndo dd, que o tempo ndo passa, voa, mas gente
procura ir uma vez por meés. [...] (Professora Mariana. Entrevistada em:
17/06/2010)

As vezes, quando vocé estd com uma relagdo muito dificil, é bom sair! A
nossa filha vai pra casa da tia dela, fica muito feliz 14, e saimos nds dois. Por
exemplo, nés fizemos dezessete — estou até contando coisas (risos) —, nds
fizemos dezessete anos de casado. Af a gente passou o fim de semana num
hotel perto de Belo Horizonte, pra passar uma Lua de Mel. [...] A gente tem
que ter momentos que sdo do casal e ter momentos que sdo da familia. [...]
Porque as vezes na relagdo agarra alguma coisa e vocé tem que sair pra
conversar, pra ter um tempo pra namorar, pra ter um tempo pra... As vezes
ndo, as vezes em casa € bacana também. Ai depende muito do momento.
(Professor Celso: Entrevistado em: 26/05/2010)

Os locais a serem visitados por casais proporcionam momentos de estreitamento das
relacdes. Significam a criacdo de territérios para que as mesmas sejam ajustadas e para que a
sexualidade — expressa em pensamentos, fantasias, desejos, crencas, atitudes, valores,
atividades, préticas, papéis e relacionamentos —, seja experimentada com maior liberdade. No
entanto, além do cinema adulto, os locais mais reservados e/ou agitados como motéis, bares
noturnos com programacdo dangantes etc, sdo eliminados da programacdo caso os filhos
estejam juntos. Estes "espacos felizes" sdo entendidos por Bachelard (2008) como "espacos
de posse": espacos imaginados, construidos, edificados, possuidos pelos sujeitos, além de
defendidos contra possiveis "forcas adversas" que, neste caso, correspondem aos filhos, para
quem as atencdes do casal entre si também sdo direcionadas e divididas quando saem todos
juntos.

Sair apenas com o marido ou a esposa exclui outras combinacdes intrafamiliares,
especialmente aquela que envolve os filhos, uma vez que a mesma pode ser sentida como uma
perturbacao no sistema de relacdes que ali se deseja estabelecer. Nestes casos, as combinacodes
familiares se projetam no espaco enquanto possibilidades de reconhecer-se no terreno
percorrido, criando identidades particulares. (Mayol, 2008)

A presenca de tios, irmdos, primos etc, na vida de alguns professores e do que Vieira e
Relvas (2003, p.138) designam como componentes da “familia alargada dos professores”,
como o0s avos, significa apoio no caso de sua auséncia, o que interfere positivamente na

disponibilidade fisica (tempo) e emocional dos docentes para frequentar determinados
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espacos da cidade, além da escola em que trabalham. Eles dao condicdes para o cumprimento
de programas sem a perturbacdo no sistema relacional do casal e/ou de outras composi¢des
intrafamiliares, quando necessario. Também favorecem a disponibilidade, conciliagdo de
tempos e descanso. Aqui, alguns vizinhos também podem ser incluidos. A professora
Margareth, por exemplo, tem uma vizinha por ela considerada uma segunda mae para sua
filha.

A “familia de coabitacdo™ possui pessoas que moram sob um mesmo teto que nao
apresentam apenas relagdes consangiiineas, mas também legais e/ou de amizade. Seus
membros ndo pertencem apenas ao nucleo familiar tradicional, formado por mae, pai e filhos,
mas assumem variadas configuragdes. Por exemplo, hd familias com filhos de variadas
idades, situacdo vividas pela professora Juliana, o que a faz conciliar a ida a multiplos espagos
da cidade com seu marido, com a filha pequena e/ou com os dois filhos adolescentes.

Também existem familias de pais separados, mas que continuam mantendo contato
entre si, especialmente se tém filhos, como € o caso dos professores Laerte e Jodo. No caso do
primeiro professor, as familiari(cidades) sao programadas, o que influencia na programagao

das saidas nos fins de semana:

Eu estava pensando neste final de semana em viajar mesmo, ir pra Ipatinga,
ja ndo vou! Porque no outro ndo vai dar pra ir, eu vou estar com a minha
filha, eu quero ficar mais com ela aqui em Belo Horizonte e tal. Porque eu
pego ela de 15 em 15 dias. Entdo o que é que acontece? E isso, quebra um
pouquinho. (Professor Laerte. Entrevistado em: 14/06/2010)

Existem sujeitos que habitam apenas com alguns membros de sua familia nuclear
como mae e/ou pai viuvos, irmaos, além de outros “parentes de sangue” como tios, primos
etc, além de padrasto, madrasta e amigos, como € o caso das professoras Sandra, Rafaela,
Gisele e do professor Jairo.

Quanto aos professores que ja ndo moram com todos os membros de sua familia
nuclear, como € o caso da professora Sandra, os atos de visitar os parentes e manter contatos
com o chamado “circulo familiar’ passam a ser sindnimo da necessidade de multiplos
ajeitamentos temporais em sua vida cotidianas. Neste sentido, € preciso resolver uma
“equacdo dos tempos” para que haja a possibilidade do convivio, que implica deslocamentos
espaciais, privilégio de um local em detrimento de outro/s e modificagdes nos esquemas de
organizacdo temporal habituais. Estes momentos podem envolver prioriza¢do, negociacdes,
dosagem, contato com os pares, estreitamento ou perda de vinculos, aproximacdo,

afastamento, prejuizo, distanciamento, cobranga:
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Uma das coisas que eu priorizei, j4 que eu ndo moro com a familia: tem que
estar com a familia! Se ndo vocé acaba distanciando demais. Nem que seja
durante a semana, final de semana, eu vou na casa da minha maie, outros
finais de semana eu ligo. Porque se ndo d4 pra vocé fazer, vocé vai dosando
familia, amigos, namoro, escola, tudo tem que ter seu tempo porque se ndo
fica prejudicado. [...] Se eu ndo der conta no final de semana, eu tenho que
dar conta no final de semana. Entdo j4 aconteceu de eu namorar na terca-
feira, final de semana eu estou com a minha familia. (Professora Sandra.
Entrevistada em: 29/06/2010)

Percebe-se, ainda, que ha professores que tém a familia ampliada pela chegada de
cunhados, sobrinhos, afilhados etc, que moram em casas diferentes ou, por motivos variados,
passam a morar sob o mesmo teto, conforme mencionados por Fabio, Julia e Sandra, que
conta ser a “tia oficial pras saidas” de sua sobrinha de 05 anos de idade, que mora no Estado
do Pard. Sandrarelata sua ida ao Parque Municipal em Belo Horizonte, lembrando que tal
familiari(cidade) tem os mesmos significados mencionados para familias com criangas
pequenas: significam viver o espagco com um outro olhar sobre as coisas, como 16cus da
descoberta.

Enfatiza-se, ainda, pessoas que moram sozinhas, fendmeno que tem aumentado
vertiginosamente no Brasil e em outras partes do mundo, como € o caso dos professores

Estevao e Gilberto, que destaca:

Vou a casa do meu pai todo sdbado a tarde. Todos. Porque ele mora sozinho,
ele ¢ surdo completo e como tem s6 eu e meu irmdo que moramos aqui,
entdo quando eu ndo estou na roca, eu estou na casa dele. Quando a gente
fala todo sdbado, € o sdbado em que eu estou aqui em Belo Horizonte, aqui
em Contagem. [...] A casa do meu pai € o lugar que se chama "ponto de
encontro dos irmdos". E porque a familia encontra 14. Minha mie faleceu e
meu pai passou a morar sozinho. Daf fica a familia inteira 14, meu pai e meus
irmdos. A gente se encontra 14 direto. (Professor Gilberto. Entrevistado em:
07/06/2010)

O docente nos mostra que as idas a casa de seu pai significam viver a fratria, que, em
seu caso, corresponde a estar entre seus irmaos de sangue. Enfatizamos que o professor,
durante a entrevista, demonstrou o fato de ndo ter o costume de sair de sua casa, atividade que
faz com certo desprazer quando necessario. Neste sentido, ele descreve este ponto de encontro
com os irmaos na casa de seu pai como uma espécie de extensdo de sua propria casa, local de
exercicio da sociabilidade familiar, uma familiari(cidade) particular, que nao lhe traz tanto

desconforto.
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Cumpre lembrar, ainda, de pessoas que moram distantes de parte ou toda sua familia,
impactadas especialmente pelo éxodo rural, como é o caso de Margareth, Alvaro, Silvio,
Jairo, Laerte e Jodo, ou pelo €xodo urbano, também realizado por Jairo — que morou em Sdo
Paulo e se mudou para Contagem —, Fabio, Juliana e Renata — que moraram em Belo
Horizonte e se mudaram para Contagem.

Ainda destaca-se que, devido as variagdes nas configuragdes familiares e a extensao
das familias® de forma ascendente e descendente a partir do ndcleo familiar, os sujeitos
sempre t€m a casa de parentes ou familiares para visitar, seja em maior ou menor quantidade,
seja com maior ou menor freqiiéncia, seja proximo ou longe de suas proprias casas. Pode ser
dos pais, irmaos, cunhados, tios, primos, sogros, avds, além de outras pessoas que, por
consideragdo, fala-se que também fazem parte “da familia”’. Tem-se, ainda, os parentes e
familiares como companhia para se deslocar para outros pontos da cidade, especialmente
irmdos menores, afilhados e sobrinhos, geralmente levados para shoppings, parques
ecoldgicos e de diversdo, zooldgico etc.

Embora ainda pertenca a légica da casa enquanto espaco moral, sobre a qual nos falou
Da Matta (1998), a casa dos parentes diferencia-se da prépria casa dos sujeitos por dois
motivos centrais. Por um lado, enquanto espaco geografico, ndo corresponde ao mesmo
espaco fisico compartilhado com a familia de coabitacdo. Por outro lado, difere-se por ser
uma esfera de significacao social distinta da propria casa, como aponta Mariana: “Vou passar
ld em casa, na casa dos meus pais, que ndo é mais a nossa casa, mas se torna a casa dos
parentes quando a gente se casa” (Professora Mariana. Entrevistada em: 17/06/2010).

A ida a casa de parentes, mesmo que a distdncia seja minima, como é o caso do
professor Alvaro e de seus pais, que moram ao lado, sempre envolve algum deslocamento
espacial, seja a pé, seja por outros meios de transporte. Por vezes, ir a casa de familiares
também implica certas ag¢des: tomar banho, embelezar-se, trocar a roupa, maquiar-se, estar
disposto a conversar, ouvir lamentos e alegrias ou “colocar a fofoca em dia”, como sugere o
professor Gilberto. Implica em conviver, compartilhar, ouvir, dialogar. Destaca-se, ainda, que
nio € sempre que se deseja visitar os parentes, embora seja preciso “ser politico/a”,
praticando a “boa vizinhanca” e “‘fazendo um social”, mesmo que a contragosto, como aponta
o colega Alvaro. As vezes, também pode se diferenciar significativamente pelo fato do sujeito
nao ter, ali, toda a liberdade que tem em sua propria casa. Também pode significar saudade,

confianca, ponto de descanso e apoio, aconchego, carinho, dedicacao, brincadeira, novidade,

% Embora caiba destacar que tal extensdo venha sendo reduzida atualmente no Brasil devido 2 queda do nimero
de filhos por familia.
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convivio intergeracional, ponto de encontro, reunido, privilégio, tranqiilidade, culpa,
preguica, desanimo, obrigacao, conflito, resisténcia, desejo de fuga.

Tendo em vista que as familias sdo marcadas por relacdes entre pessoas com idades
diferentes, foi possivel observar que a apropriagdo da cidade também acontece conforme
jogos de negociagdes intergeracionais. Ora sdo feitos programas infantis, ora jovens, ora
adultos, conjugando interesses, gostos, necessidades, entre outros fatores. Ha, no entanto, um
tipo de programa mencionado pelos professor que vale salientar: o “programa familiar””, como

aponta Celso:

Ah! Tem os espagos dos fins de semana! A gente almoca fora, a gente nio
almocga em casa, entdo tem um self-service perto da minha casa mesmo que a
gente vai no sdbado e domingo. Domingo a tarde eu vou pra casa da minha
sogra. Af tem uma reunido de familia 1. N6s temos esse tipo de programa de
familia. (Professor Celso: Entrevistado em: 26/05/2010)

Destaca-se que o chamado “programa familiar’ funciona como uma zona de
neutralidade em alguns casos e, em outros, como zona de conflito, tendo em vista que envolve
os interesses geracionais. Neste sentido, tendo em vista dos relatos, observa-se que os mesmos
sao possibilidades de desconfortos mais significativos no seio da familia quando se tem filhos
adolescentes e quando os mesmos ainda sdo pequenos. Isto deve-se aos gostos e preferéncias
dos jovens, além das necessidades de cuidados fisicos e psiquicos especiais com as criangas,
dentre outros fatores.

Os “tempos em familia” também sdo de lembrancas compartilhadas, das recordagdes,
das histérias das avés, momentos que conferem ao grupo o sentimento de pertencimento e
possibilidade de construcao identitdria. A convivéncia e os rituais familiares, por um lado,
apresentam forte significacdo para os sujeitos. Por outro lado, isto faz com que seus ritmos
sejam mais leves, soltos e flexiveis, se comparados aos tempos vividos em outros espacos,
como o da escola e da rua, como apontam as professoras Rafaela e Magali ao descreverem a

ida as casas de suas respectivas avos:

Ah €, na casa da minha avé eu vou, agora eu estou indo até, agora eu estou
indo mais, antes eu ndo ia ndo. Porque agora, as vezes eu saio daqui um
pouquinho mais cedo e ai como 14 no René tem muita briga, as vezes eu
gosto de chegar 14 atrasada. O dia que eu ndo estou com paciéncia pr’aquelas
brigas, ai eu chego atrasada, sabe? E ai eu fico 14 na casa da minha avd!
Passo 14 pra visitar ela e fico 14 com ela um pouquinho! [...] Entdo agora ela
fica 14 sozinha. Entdo sempre que d4, eu passo 14 pra ver ela, que ela fica
muito sozinha. Ir 14 significa poder ficar com ela, porque eu gosto muito da
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minha avé. Conseguir ir mais agora, depois da mudanga de emprego, é bom
(Professora Rafaela. Entrevistada em: 11/08/2010)

Af eu costumo visitar alguns parentes assim, mais a minha avé mesmo. E ela
inclusive mora no Colonial. Entdo as vezes eu saio, entdo, por exemplo, se
eu nao tiver o segundo turno, ai eu costumo passar 1a e ficar 14 um tempinho
com ela e depois volto pra casa. Entdo no meio da semana é muito raro eu
ndo estar em outro lugar a ndo ser na minha casa ou na escola mesmo. [...]
Eu acho que vou a casa da minha avé uma vez por més mais ou menos, uma
vez por més eu costumo passar 14. [...] Coisa feia. [...] S6 uma vez por més, é
pouco pra visitar a avé! (risos) Ah, eu acho pouco! [...] E quando acontece
mesmo de ndo ter o segundo turno, de ter uma paralisacdo, ai as vezes eu
vou paralisar s6 pra ajudar mesmo o professorado ai eu acabo indo pra casa
da minha avé. Eu aproveito pra visitd-la. [...] Ah, eu gosto. (Professora
Magali. Entrevistada em: 08/06/2010)

Falar da ida a casa da avd, nos casos de Rafaela e Magali, ¢ também falar de idas e
vindas pela cidade, de paradas nos trajetos. A professora Magali destaca outro ponto: as idas a
casa de sua avo sdo facilitadas quando h4 paralisacdes na escola. Embora apoie o movimento,
ela demonstra que a familiari(cidade) se sobrepde ao pedago docente no cendrio presencial
das reivindicacdes. Neste caso, a professora aproveita para sanar-se da culpa por nao realizar
visitas periddicas e, de forma tética, aproveita o tempo do nao-trabalho para estar com a avo.

Mayol (2004) identifica que ha dois fatores que se unem na composicdo das
combinacdes relacionais familiares na vida cotidiana de um bairro. O primeiro € a
proximidade no espacgo urbano, elemento fundamental uma vez que favorece a frequéncia das
visitas, dos encontros e das refeicoes em familia. Pode-se afirmar, inclusive, que este é um
fator decisivo, juntamente com a habilidade de “administrar o tempo” para o favorecimento
da pequena distancia, como fazem as professoras Rafaela e Magali ao visitar as avos.

O segundo elemento, envolto em maior sutileza, é chamado pelo autor de “forca
inercial do hdbito”. Refere-se a institucionalizacdo silenciosa, lenta e inconsciente de algo
que antes era vivido apenas esporadicamente. Consiste em um processo através do qual um
fato isolado/particular torna-se parametro e generaliza-se em praticas de similar teor, como €&
o caso de Rafaela.

Convencionalmente, hd uma diferenca qualitativa que opde os dias da semana entre si:
dias uteis, dias de finais de semana, dias de recessos e feriados. Entretanto, o peso do hébito
tem a capacidade de promover a “ruptura qualitativa na organizacdo da semana” (op.cit.,
p.85). Isto faz com que a professora Rafaela ndo mais visite a avd apenas no domingo, mas

em outros dias da semana antes ndo dedicados a esta atividade, mas apenas ao trabalho e a
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propria casa. Virou um costume ver a avo durante a semana, nos caminhos entre o trabalho no
Centro Cultural e a escola em que leciona a noite.

Para finalizar, tendo em vista que, nos “tempos e espacos em/da familia”, destaca-se a
presenca da mae, figura central na manuten¢do do funcionamento da casa familiar, trazemos a

fala de Laerte, que conta sobre suas visitas:

Porque, no fundo, no fundo, a confianca é maior esta na familia! E mais, ela
te dd liberdade de conversar assuntos com familia do que com amigos.
Mesmo sendo amigos, ndo é? Por exemplo, tem assuntos que eu nao
converso e 14 eu tenho mais liberdade, mais estabilidade por estar em casa de
mae, na casa dos meus irmaos, € mais tranqiiilo. Aqui ndo! Aqui ja é, por ser
amigo, voce ja ndo fica assim! Eu por exemplo, se tenho vontade de mexer,
eu ja ndo fico assim, totalmente liberto, apesar de que eles me ddo total
liberdade, os amigos. Tem certas coisas que eu ndo comento, que eu ndo falo
com eles igual eu falo com familia. [...] Com os amigos, € sé assuntos
cotidianos: escola, coisas da vida, o que estd acontecendo com a educacdo,
educacdo, e rola algumas coisas assim de conversas, mas ndao muito
profundas, a gente ndo aprofunda assim, a gente conta uns probleminhas
daqui e tal, coisas particulares. Agora, com familia ndo! Com a familia é
mae chamando a atengdo mesmo, ja € coisa mais aberta! J4 puxa a orelha
mesmo e tal. N7o, estd errado! E isto! (Professor Laerte. Entrevistado em:
14/06/2010)

Estando na casa da mae, a 16gica e os cddigos do espago social da casa, que t€ém como
base a familia, a amizade, a lealdade, a pessoa e o compadrio, estdo presentes, expressando
sinais da familiari(cidade). Estes periodos de vida em comum, embora sejam poucos porque
marcados pela distancia — neste caso, entre as cidades de Belo Horizonte e Ipatinga, separadas
por 223 km -, sdo marcados pelas sensacdes de confianga, liberdade, estabilidade,
tranqiiilidade, abertura e certeza. Hd, também, a marcacdo dos papéis, atribuicdes e
expectativas familiares quanto a conduta de seus membros, por exemplo, expressas nas
cobrancas da mae.

Ja para Margareth, € a “forca inercial do hdbito” (Mayol, 2008), marcada pela
progressiva repeticao da mesma atividade até que ela seja incorporada na vida cotidiana como
rotina, que guia suas visitas a casa de sua mae. Por estar incutida na professora como uma

vontade e uma necessidade que se tornaram costume, realizada quase de modo automatico,

um “jeitinho de passar” na casa materna parece que surge “do nada”:

Af toda semana eu gosto de dar uma paradinha pra ela! Ou no final de
semana ou, quando ndo d4 no final de semana, no meio da semana eu dou
um jeitinho e passo 14! Eu acho legal que é do nada! As vezes eu estou indo
trabalhar ou saf mais cedo, eu estou com um tempinho, nem que seja meia
hora, eu passo 14 para vé-la! [...] Eu gosto de vé-la, ter um contato com ela,
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ver como € que ela estd. Eu sempre passo por 14. [...] Ah, eu me sinto muito
bem! E assim, toda vez que eu estou doente, eu estou com um problema, € s6
eu ir, dormir um pouquinho 14 no canto da cama dela, eu melhoro! (risos)
Entdo, assim, ela € uma mae assim, muito legal, sabe? Muito presente na
vida da gente! E, assim, uma coisa que eu acho muito marcante nela € que
nés somos 10 irmdos e ela tem assim, uma especialidade com cada filho!
(Professora Margareth. Entrevistada em: 02/06/2010)

De acordo com Vieira e Relvas (2003), ao lado da dos filhos e da familia de
coabitacdo, é a familia de origem o grupo familiar mais referenciado pelos professores por
elas pesquisados como fator que geram impactos na vida profissional destes sujeitos. Como
Margareth, estes professores ndo moram com os pais, o que faz com que a distancia
perspective melhor as relagdes e as saudades ajudem a valorizar o apoio, a companhia e o
carinho que ja ndo se tem mais de forma presencial e continua. A familia de origem, aqui
apresentada a partir da figura da mae, proporciona sentimentos de satisfacdo e realizagcao
pessoal, gratiddo, enriquecimento, persisténcia, animo e alegria.

Ainda € preciso destacar que as influéncias na formacao do carater dos filhos, em suas
maneiras de ser e estar no mundo, também sdo lembradas e vividas por Margareth quando vai
a casa da mae. Estar na casa da mie € receber mimos, carinhos e sentir-se um ser humano
unico e especial. Como menciona o poeta na epigrafe deste item, a familiari(cidade) vivida

pela professora na casa materna significa a permanéncia, mesmo que por um tempo curto, ao

lado de uma mulher que cuida de tudo, inclusive da felicidade.

2.4) Da casa, pedacos e familiari(cidades), os trancados

Em vérios pontos do capitulo, fizemos a decomposi¢do da idéia de casa, inicialmente
apontada por Da Matta (1997) como um espaco geografico delimitado e um espaco de acdo
social mais amplo que encerra um conjunto de significacdes. Ora falamos da casa
adjetivando-a de “propria”, indicando a moradia em que o sujeito reside com sua familia de
coabitacdo. Neste sentido, ela foi considerada “esfera privada” em oposicdo ao dominio
publico, da rua. Ora consideramos a casa como uma estrutura fisico-geografica distinta dos
apartamentos e prédios que, atualmente, brotam em vérios pontos da cidade em sinal da
“multiplicacdo do solo urbano”%. Ora ela esteve presente como o espaco do outro, a casa de

parentes e familiares, que pode significar comodidade, aconchego, obrigacdo, desconforto.

% Elevacdo da densidade demogrifica sem que, contudo, haja aumento da demanda dos espacos livres para
constru¢do.
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Em todos estes casos, a casa aparece no singular por ser Unica, remetendo a nocao de
privacidade, intimidade, lugar de morada de sujeitos que, ali, sdo conhecidos em suas
particularidades, em seus universos biograficos e culturais, inscritos em esferas de
sociabilidade relativamente mais estdveis, se comparada aquela da rua. Como apontam

Certeau e Giard (2008),

Aqui podemos convidar os amigos, os vizinhos, evitar os inimigos, o chefe
do trabalho, por tanto tempo quanto permite a fragil barreira simbdlica entre
o privado e o publico, entre uma convivialidade eletiva, regrada pelos
individuos, e uma socialidade obrigatéria, imposta pelas autoridades. Aqui
as familias se retinem para celebrar os ritmos do tempo, confrontar a
experiéncia das geragdes, acolher os nascimentos, solenizar as aliangas,
superar as provas, todo aquele longo trabalho de alegria e de luto que s6 se
cumpre “em casa”’, toda aquela lenta paciéncia que conduz da vida a morte
no correr dos anos. (op.cit., p. 206)

A casa € uma miscelanea de significados. Em varios relatos dos professores, seja
quando falavam sobre os pedacos, seja quando contavam sobre as familiari(cidades), espagos
como a casa do namorado, o bar ou o bairro foram também denominados de casa: “minha
segunda casa” (Professor Fabio. Entrevistado em: 16/06/2010). “E como seu eu estivesse na
minha casa!” (Professora Joana. Entrevistada em: 15/06/2010). Neste sentido, a nocdo de
casa ultrapassa as vertentes fisico-geogréficas, tornando-se uma no¢do mais ampla que se

pluraliza em um relato do professor Fabio:

Quando tem um recesso, eu costumo ficar em casa. Até porque quando eu
falo que € ficar em casa, ndo € ficar literalmente dentro de casa. E ficar em
casa, nas redondezas, ndo € ficar 14 enfurnado dentro de casa. (...) E dar um
pulo na praca da Gldria, € correr, academia, tomar uma cerveja num boteco.
Pra mim, isto que é ficar em casa. (Professor Fabio. Entrevistado em:
16/06/2010)

Da Matta (1997) nos ajuda a compreender porque estar no bairro, para Fébio, significa
“estar em casa”. Para o autor, o espago percebido e imaginado da casa pode ser reduzido ou
ampliado conforme a unidade que surge como foco de contraste. A casa pode tanto definir o
espaco privado e intimo de uma pessoa, como o quarto de dormir, tanto quanto pode designar
um espago maior e de cardter publico, como ocorre quando o professor salienta que as
redondezas, ou seja, o bairro ou a regiio em que mora, também é sua casa. O contraste
apresentado por Fabio € realizado em outro plano de oposi¢do ou segmentacdo. Em relacio a

cidade como um todo, o local da moradia em si e seus arredores adquirem o sentido de uma
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casa. Em sua fala, ndo se estd diante de uma oposi¢do rigida e simplificada entre “casa” e da
“rua”, mas perante um par que constitui sendo constituido da dindmica da relagdo existente
entre eles.

Inspirados em Bachelard (2008), podemos entender que a casa € entendida por Fabio
como algo que vai além do sentido de habitacdo tipicamente familiar, cerrada entre paredes
que as separa do mundo. E um espago que concentra a alegria do habitar em seu sentido mais
amplo. Corpo e casa modulam-se mutuamente mediante uma geometria também feita de
desejos, memodria, imaginacdo, sonhos. “Todo o espaco realmente habitado traz em sua
esséncia a nog¢do de casa [...] A casa é todo um mundo” (op.cit.,p. 53). E Brandio (2009)

quem destaca:

Uma habitagado € algo mais que um abrigo e constitui sua habitabilidade com
tempo e uso. A casa ou uma clinica onde eu me interne ndo criam
significado em si, mas na medida em que se tornam espacos vividos e
habitados. Nao habitamos nem da mesma forma e nem todos os lugares, mas
s6 aqueles aos quais nos entregamos, onde nos sentimos inteiros; lugares
proporcionados a nds, ao nosso uso, a nossa histéria e devaneios. O habitar
pleno [...] circula em torno dessa inteireza do lugar que redne, de alguma
forma, nossos pedacos. [...] A casa recebe [...] texturas e tons afetivos para
nos dar certa acepcdo de ordem, harmonia e sentido que queremos junto a
nos. [...] Da mesma forma que um corpo tem varios corpos, uma casa tem
vdrias casas [...] Tanto quanto a casa real e fisica que o corretor avalia, temos
também a casa simbdlica e a casa imagindria, com suas referéncias, suas
imagens, seus escritos, seus vividos, suas lembrancas e seus desejos.[...] A
habitabilidade plena s6 se dd quando o real, o simbdlico e o imagindrio
integram-se. [...] SO assim temos os lugares onde realmente habitamos,
lugares que organizam uma certa totalidade, integram nossas vdrias
dimensdes existenciais, transformam o caos de nossos corpos individuais e
coletivos em cosmos com ordem e sentido. [...] Por isso, a habitagdo, que
ndo se resume apenas a casa, constitui-se no lugar que nos devolve a nds
mesmos, as nossas certezas, através dos usos, estimulos, espacos e objetos
que escolhemos ter ao nosso redor. Dessa forma, o bem-estar constitui-se
quando a habita¢do nos salva, cuida de nds, cultiva-nos e devolve-nos a nds
mesmos, a nossa histdria, a nossa tradicao e as nossas possibilidades, ancora-
nos, da-nos o assentimento do eu e a seguranca requerida [...] para o bem-
estar. O bem-estar invoca as construgdes do espirito, além das do corpo, e,
portanto, a prépria liberdade que nele se respira. Esse espirito ndo constréi a
esmo, mas com geometria, precisdo e claridade. Ele ordena-me nas vdrias
dimensdes do vivido: em meus hdbitos, em meu tempo, em minha alma, em
meu corpo real, simbdlico e imagindrio, seguro, cultivado e a vontade. O
bem-estar é o proprio exercicio da “habitabilidade”, ou seja, da assuncdo do
meu lugar para mim, para o mundo e para o absoluto. (Brandao, 2009, p.01)

O pedago do bairro onde o professor vive — que abriga a praca, da pista de corrida as
margens de uma avenida, da academia, do boteco — ao ser chamado de casa, € resignificado

como lugar que abriga paixdes e amores, tristezas e solidoes, memorias e esquecimentos, que
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acolhe o corpo sendo acolhido por ele como parte de sua identidade, de seus modos de ser e
estar no mundo de forma mais ampla. Passa-se de uma casa concentrada para uma casa
expansiva, continente-conteido do mundo. Isto também se deve a um fato explicado por
Bachelard (2008, p.68): “Os espacos amados nem sempre querem ficar fechados! Eles se
desdobram. Parece que se transportam facilmente para outros lugares, para outros tempos,
para planos diferentes de sonhos e lembrancas”.

O relato do professor também nos ajuda a pensar sobre a l6gica do pedaco. Embora
pensada a partir do esquema de oposicdo entre “casa e rua” (Da Matta, 1979), suas conexdes
ndo sdo fechadas e/ou impermedveis aos modos de funcionamentos e cddigos caracteristicos
de cada uma das referidas dimensdes. O pedago se mistura com a logica que € prépria a rua e
a casa, invadindo e sendo invadido por suas regras, suas contradi¢cdes e suas caracteristicas
mais particulares.

Neste sentido, cabe perguntar: a propria casa, enquanto espago fisico-geografico, pode
ser transformada em um pedaco? Entende-se que sim a partir de um relato da professora
Renata. Ao receber alguns amigos em casa, a professora e o marido agem para que, ali, um
pedaco passe a existir. Neste momento, a casa em que a docente descansa apds um dia de
trabalho, faz a leitura silenciosa de seus livros prediletos, entre outras atividades, transforma-
se em festa. A casa € resignificada, uma vez que induz a outras a¢des, ganha novos ares,
desperta novos sentimentos, ganha outros sentidos. O casal encontra-se entre iguais,
estabelecendo com os visitantes uma relacio de companheirismo, alegria, contentamento,
articulando e transformando vinculos de trabalho em vinculos de amizade, uma vez que a
maioria também exerce a profissio docente. Entretanto, é um pedaco de “convivialidade
seletiva” (Certeau, 2008), porque se escolhe quais os convidados com quem a casa, os
alimentos e as conversas serdo partilhados. Transformada em pedaco, a casa de Renata torna-
se um local de trocas e de expressdes de sinais, cddigos e interesses comuns, embora suas
regras ali sejam parcialmente impostas: reduzido nimero de pessoas que devem falar baixo,
ter conversas agraddveis.

A familiari(ci)dade, por sua vez, também pode ser alterada e demudar-se em um
pedaco? A resposta € positiva, tendo em vista que as saidas em familia podem agregar outras
pessoas, tais como colegas e amigos de algum ou alguns de seus membros. Sdo
Sfamiliari(cidades) e pedacos que se entrecruzam, se complementam, ora em casas, ora em
clubes, ora em restaurantes, entre outros, como ja apontou a professora Juliana. Ao serem
agregados, os amigos transformam a esfera da familiari(ci)dade, sendo considerados, por

vezes, também membros da familia. Ali podem ser tecidas familiaridades que, conforme
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Brandao (2009), é o que leva o ser humano a construir seu bem-estar, estando a vontade, em
seguranga.

Quando o pedaco e familiari(cidade) se imbricam, se sobrepdem, se interpdem, geram
espacos e relacdes que ocupam um lugar privilegiado na vida dos sujeitos. Sdo espacos de
multiplas significacdes e sentimentos. Por isto, geram a construcio de sentidos que expressam
e estdo contidos na histéria de vida dos individuos e da constitui¢do de suas familias. Isto € o
que se pode compreender ao analisar o caso de Mariana, que relata sua participacdo, do
marido e da filha em uma Comunidade Missionaria localizada no bairro vizinho ao seu, onde

atua como voluntaria:

Na verdade, eu participo desde os 17 anos (risos). Tem muitos anos! Entdo
assim, a formacao comecgou no final da adolescéncia e no inicio da juventude
e gracas a Deus permaneceu na fase adulta. [...] Meu marido e eu nos
conhecemos 14! Em 1996! Namoramos 4 anos e agora nossa filha também
ama estar 14 porque é uma familia além do sangue. Sdo familias de fé! E
muito bom! [...] Na verdade, € extensdo de familia mesmo. Entdo assim, a
mesma coisa de eu ir na casa do meu irmdo ou na casa do meu pai € estar 14!
E uma extensdo que pra nés tem um sentido na nossa vida como familia.
Nao estar 14 ndo nos faz bem, faz falta. [...] Estar 14 significa estar na nossa
casa também. Este trabalho completa a nossa histéria de vida, tem sentido
pra nés. Claro que tem dia que a gente ndo estd com tanto animo, forca
fisica, mas a gente ndo deixa de permanecer porque trabalhamos com
perseveranca nisso. Faz muito bem! (Professora Mariana. Entrevistada em:
17/06/2010)

Destaca-se que a propria casa, a familiari(cidade) e pedaco nao sao espagos e relagdes
estanques, imoveis, fechados em si mesmos. Entre estes espacos geograficos e simbdlicos, ha
fronteiras moéveis que deslizam, se contrapdem, se dissociam e se imbricam, matizando a
relacdo que cada docente possui com a cidade nestas trés esferas da vida. Separadas, as vezes,
por ténues limites, tais dimensdes espaciais e relacionais se fortalecem e enfraquecem, se
afastam e se aproximam, gerando diferentes modos de estar na e com a cidade.

No caso dos professores, a propria casa, as atividades e préticas que nela tém lugar,
além dos sentidos, significados e sentimentos que desperta, por vezes inibe a formacdo de
pedacos e a vivéncia da familiari(cidade). Por outro lado, a casa e a familiari(cidade) se
transformam em pedaco, englobando modos diferentes de sociabilidade que ndo apenas
ligados ao ambito da privacidade.

A opacidade do pedaco, se comparado a prépria casa e a familiari(cidade), pode ser
sindbnimo de lagos emocionais fortes no seio da familia. Diz-se que o professor vive por entre

as légicas da familia e da escola, como aponta Vieira e Relvas (2003). Neste sentido, percebe-
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se que, muitas vezes, alguns destes sujeitos decidem estar com os entes queridos em
detrimento dos amigos em fun¢do de suas longas jornadas de trabalho, da intensificacdo do
trabalho docente, que gera cansaco, estresse, adoecimento; entre outros, que gera sofrimento,
dor, culpa. Nestes casos, percebe-se que a constituicdo de pedacos da forma como aponta
Magnani (1985) encontra-se enfraquecida, opaca e/ou praticamente inexiste.

O fato de “levar trabalho para casa”, por exemplo, pode ser encarado como uma
forma de cercear a possibilidade dos sujeitos-docentes constituirem pedacos, uma vez que
alguns docentes deixam de freqiientar certos espacos da cidade devido ao fato de
permanecerem em casa para desempenharem atividades que deveriam ser feitas na escola.
Ademais, as questdes salariais também impdem limitacdes a constituicdo dos pedacos na vida
cotidiana dos professores.

Por vezes, quando a dinamica da prépria casa é muito familiar, caso de alguns
docentes entrevistados, prefere-se que a rua seja englobada pela casa. Seja devido a sensacdo
de inseguranca e violéncia nos grandes centros urbanos, seja devido as distancias a serem
percorridas e os meios de transporte utilizados, seja por questdes financeiras, seja por
questdes como cansaco, preguica, desanimo, entre outros, € a cidade que adentra a casa. Vé-se
televisdo, escuta-se o radio, conversa-se ao telefone e navega-se na internet, utiliza-se servicos
“delivery” e, da prépria casa, tem-se acesso as variadas mercadorias que circulam pela rua,
pela cidade, pelo mundo. Sem sequer sair de casa, é possivel ser e estar, virtualmente, em
vérios lugares do mundo ao mesmo tempo. E a “aniquilacdo do espaco pelo tempo”, realizada
por meio da “revolucdo técnico-cientifico-informacional”. (Harvey, 2008; Santos, 2008)

Passando a outros planos, enfatizamos que, ao longo das entrevistas, a prépria casa, o
pedaco elou a familiari(cidade) docente se mostraram, por vezes, impactadas negativamente
pela vida profissional destes sujeitos. Neste sentido, diante das imbricagdes dos trés espacos
com a escola, alguns professores relataram esforcos, com intensidades diferentes, em ndo
misturar o “ld fora” — o universo da propria casa, do pedaco e da familiari(cidade) — e o “aqui
dentro” — o universo da escola. Tal dualidade € apontada pelo professor Gilberto quando
questionado sobre o que conversa com seu irmao, professor, € sua namorada, pedagoga

quando se encontram:

Nunca de professor. Nunca assunto de escola. A gente evita, é 16gico que
aparece, aparece de vez em quando por que nio tem como. Mas a gente tem
um lema nosso: jamais, fora da escola, conversar sobre a escola. Lugar
nenhum, nem com a minha familia, nem com ninguém. [...] E uma decisdo
nossa. A gente procura ndo.. Como, por exemplo, meus irmios nao
conversam sobre o trabalho com a gente junto, ninguém conversa nada sobre
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trabalho. Quando vocé encontra no sitio (a minha familia vai toda no fim de
semana), ninguém toca nada de escola, ninguém toca nada de servico.
Ninguém toca nada, o assunto I, tem nada a ver com escola. [...] Nao tocar
assunto de trabalho, é o acordo que nds fizemos entre nos. [...] Porque nao
vale a pena. Trabalho vocé tem ele quando vocé estd dentro e sé nele. Fora
dele, se vocé comecar a envolver seu ambiente social no seu trabalho, vocé
ndo tem vida social. Vocé passa a ter vida s6 de trabalho. Entdo vocé evita. E
o acordo que eu tenho com a minha namorada. “Olha, vocé ndo toca assunto
da sua escola comigo, e eu ndo vou tocar assunto a minha escola com vocé.
Nos ndo vamos conversar sobre escola. Nos vamos conversar sobre
qualquer coisa.” Tanto que quando ela comeca a falar eu: “Olha o nosso
acordo”. E sempre assim. Pra evitar, porque vocé nio tem que envolver na
escola, o 14 fora, viver no seu ambiente social, assunto que ndo tem nada a
ver. Escola € escola, trabalho € trabalho. Nao tem que envolver na escola, o
14 fora. Apesar de que querendo ou ndo querendo, o professor vive 24 horas
a escola. (Professor Gilberto. Entrevistado em: 07/06/2010 )

As professoras Joana e Gisele explicitam as tentativas de ndo levar trabalho da escola
para casa enfatizando algumas questdes: tempo de magistério, descumprimento de prazos de
entrega de documentos, o ato de desligar-se ao passar pelo portdo da escola, o desgaste fisico-
emocional, a importancia da hora-atividade ou “tempo pedagdgico”, o processo de adaptacdo
ao longo do tempo com conseqiiente redu¢do do trabalho extra-escolar e o fato de levar
trabalho para casa como uma das especificidades da profissdo docente quando comparada

com outras, como a Enfermagem:

Nao, ndo levo nada da escola pra fazer em casa! Foi um trato que eu fiz
comigo mesma! Escola, o que € pra escola é pra fazer na escola! O que é pra
fazer em casa, € pra fazer em casa. Nao levo nada pra fazer em casa.
Nenhum didrio, ndo levo nada! Tudo que € da escola meu fica no escaninho,
ndo levo nada pra casa. [...] N@o levo e nem vou levar. Pode estar no dltimo
dia de entregar que se eu ndo for fazer na escola, eu ndo entrego. Ndo levo
nada. Porque eu fazia isto quando eu comecei a lecionar, eu fazia isto, eu
levava tudo pra casa e o que é que acontecia? Eu ia dormir dez horas da
noite, onze horas da noite. Tudo por causa de prova, de didrio, de exercicio.
Entdo eu estava me prejudicando. Eu falei: “Eu ndo vou fazer isto mais
ndo!” O trabalho da escola acaba na escola. Sai da porta, do portdo da
escola, ndo tem mais nenhum, ndo tem nenhuma ligagdo com a escola. S6 eu
tendo que vir fazer alguma festa, alguma coisa assim na escola. Tirando isto,
eu ndo tenho, eu creio que eu ndo tenho nenhuma ligagdo com a escola mais.
[...] No primeiro ano que lecionei, eu cansei demais! Entdo tudo que eu ndo
dava conta de fazer na escola, eu levava pra fazer em casa. Af eu percebi que
estava me cansando muito, af eu cortei. J4 no segundo ano que eu estava
lecionando af eu cortei e falei: “Ndo vou levar mais nada pra casa!” Tanto é
que a gente tem o tempo pedagédgico que ajuda. Quando estd na sala, que
estd passando algum exercicio, alguma coisa, da pra vocé ir fazendo alguma
coisinha ali. Apesar de que eles chamam a gente toda hora. Mas d4 pra fazer
alguma coisa. (Professora Joana. Entrevistada em: 15/06/2010 )
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Eu até brincava muito com a minha irmd, que ela era técnica em
enfermagem. [...] “Ah, mas o seu trabalho é bom! Quando vocé volta pra
casa, vocé ndo estd preocupada em elaborar prova, em fazer planejamento.
O seu paciente ficou ld!” Eu ndo! Eu venho com as provas, com tudo, tem
esta preocupacdo. As coisas da escola, as vezes eu levo para fazer em casa!
Eu consegui diminuir, porque quando eu comecei a trabalhar, eu levava
muita coisa pra casa! Eu ndo conseguia fazer tudo na escola! Agora eu ja me
adaptei mais! Eu consigo fazer muita coisa na escola e pouca em casa. Mas,
mesmo assim, ainda fago coisa em casa. (Professora Gisele. Entrevistada em:
18/06/2010 )

A posicdo que os docentes ocupam na carreira ou no chamado “ciclo de vida
profissional dos professores”, conforme Huberman (1992), é importante neste aspecto. Dentre
as fases propostas pelo autor”’ — entrada na carreira (1 a 3 anos), estabilizacdo (4 a 6 anos),
diversificacio e questionamento (7 a 25 anos), serenidade, distanciamento afetivo,
conservantismo e lamentacdes (25 a 35 anos), além do desinvestimento (35 a 40 anos)-,
alguns docentes destacam que as relacdes entre a triade e a escola sdo maiores nos anos
iniciais da carreira, quando ainda nao se conhece bem o oficio docente e se tem os primeiros
contatos com situagdes de sala de aula, cercados por duvidas, descobertas, novidades. A

preservagdo do espago da propria casa também é comentado pelo professor Fabio:

Olha sd! Nao me peca pra corrigir uma prova em casa, que eu ndo levo
trabalho pra casa. Que eu nao fago isto! E isto eu ji fiz, mas eu ndo levo
trabalho pra casa. [...] Eu ndo me desligo do fato de ser professor, de
situacdes de aprendizado, porque eu acho que aprender é muito gostoso! [...]
Agora, juntar 700 provas, botar no carro, nem morto! (risos). Minha
companheira faz! E isto me irrita profundamente! Eu falei com ela: “Eu jd
parei”. [...] Domingo ela estava em casa fazendo uma prova. Pra vocé ter
uma ideia, eu detesto livro didatico. Eu acho que o livro didatico € na escola.
L4 em casa estd cheio de livro didético. Eu vou pegar estes livros e vou bater
um lateral e jogar do outro lado da rua! Até porque eles ficam ocupando o
espaco de outros livros, que sdo aqueles livros que a gente compra com o
maior prazer de ler. Tem um livro 14, que eu gosto dele mais do que eu gosto
do meu carro! (risos) Levar trabalho pra casa, af ja é proletarizacdo, af ja é
vocé ocupar o seu tempo todo. O tempo que eu tenho é o tempo dentro da
escola. Agora ler, adquirir conhecimento, que é da nossa profissao, que € a
profissdo da reflexdo, isto eu faco o tempo todo. Agora, o trabalho bragal...
(risos) Este fica pra escola! (Professor Féabio. Entrevistado em: 16/06/2010 )

A defesa dos “espacos amados docentes”, lembrando coloca¢des de Bachelard (2008),
consiste basicamente em expurgar aquilo que, nos espagos escolares, indica um contexto de

reestruturacdo do trabalho pedagégico: intensificagdo do trabalho docente, ampliagdo do seu

67 As fases ndo sdo fixas quanto 2 sua duracio, mas dependentes do contexto geral de vida do docente em
particular. Apenas apresentam tendéncias centrais na carreira docente.
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raio de agdo e, por consequéncia, maiores desgastes e insatisfacdo por parte dos professores
devido a auséncia de condi¢des de trabalho adequadas. Como aponta o colega Fabio, tais
acOes astuciosas podem ser compreendidas como formas de resistir a “proletarizacdo
docente”, ou seja, a perda de controle do trabalhador do seu processo de trabalho. Tal
processo se contrapde a “profissionalizacdo docente”, uma condi¢do de preservacdo e
garantia de um estatuto profissional que leve em conta a auto-regulagdo, a competéncia
especifica, rendimentos, licenga para atuagdo, vantagens e beneficios proprios, independéncia
etc, enfim, a autonomia e o controle do docente sobre a organizagao e regulacdo do trabalho
desempenhado. Neste sentido, separar o “ld fora” e o “cd dentro”, embora seja considerada
uma tarefa por vezes dificil pelos professores, € também resistir a crescente
“desprofissionalizacdo docente”. (Andrade, 2004)

Ja a defesa dos pedacos e da familiari(cidade) apresentam outros contornos. A
professora Mariana salienta, de modo distinto do acordo descrito pelo professor Gilberto, que
nas conversas realizadas com a familia, amigos e/ou professores fora do ambiente escolar, hé
uma seletividade de assuntos que, preferencialmente, sdo abordados. A docente enfatiza que
uma caracteristica de boa parte do professorado consiste em apenas expressar fatores
relacionados ao mal-estar docente, fato que tem maculado a Educacdo na atualidade. Estando
nos “espacos amados” — a propria casa, o pedaco e a familiari(cidade) —, tais situacdes nao
sdo bem-vindas. Pode-se falar da escola, mas ressaltando o que nela fez aflorar emocdes, o
que € positivo, prazeroso, leve, descontraido, em especial as alegrias sentidas junto aos
alunos. Neste sentido, a professora relata que sua titica de defesa consiste em pedir licenca
educadamente e ndo retornar a conversa.

O relato de Sandra também € significativo neste ponto: o pedago ndo € lugar propicio
a realizacdo de “conselho de classe”, reuniao em que profissionais da educagdo (geralmente
professores, supervisores, coordenadores, diretores etc) discutem sobre a aprendizagem,
desempenho e avaliacdes dos estudantes, geralmente realizada ao final de cada etapa,

bimestre e/ou semestre letivo. As professoras Mariana e Sandra explicitam tais questoes:

7

Quando saem professores juntos, o que mais tem € assunto. Entdo sdo
diversificados, ndo € nada especifico nao. Procuro muito nao falar de escola!
Procuro muito assim. Sabe? Se for um caso mais emotivo, alguma coisa
sobre um aluno, ai eu vou comentar. Eu faco o impossivel, nem possivel, o
impossivel pra ndo levar, eu ja passei por esta armadilha. De pensar que
familia é responsdvel de problemas da escola. Gracas a Deus eu me libertei.
Pronto! [...] J& passei por isto. Tem tantos anos que eu nem me lembro mais.
Hoje, deu cinco e meia, amanh3 a gente vai tentar continuar a resolver. Até
aqui, se nio deu pra resolver, continuamos amanha. Mas eu era assim. Eu
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nao dormia, eu sonhava. E claro, quando eu estou mais inserida dentro de
um trabalho, a gente fica tensa, fica esperando, fica ansioso. Que aquilo € pra
concluir. Mas dizer que eu levo este problema pra casa, pra cama, (risos),
gracgas a Deus, me libertei. Isto, gracas a Deus, ndo faz parte mais nio. Deus
queira que nunca volte! [...] Aquela coisa de vocé dormir e acordar escola.
Vocé achando que vocé vai resolver todos os problemas do mundo. Tem esta
fase, que também ¢ importante, mas gracas a Deus os anos passam e a gente
amadurece um pouquinho, vai ficando mais esperto. Vou dar o melhor de
mim quando eu estiver aqui. [...] Dizer que eu vou viver, como diz o
professor: “Ndo dormi por causa do aluno”? Ai ndo d4 ndo! Deixa ele
dormir em paz na casa dele que a gente dorme em casa! [...] Faco de tudo
para me desligar da escola. Claro que assim, profissionalmente a gente ndo
deixa, acredito que a gente ndo deixa de ser um profissional. Caminha com a
gente! A vida toda pra aposentar como professora, quer dizer, a profissdo,
vocé parte da sua histdria, da sua trajetdria, da sua trajetdria de vida. Mas dai
a sentar numa mesa pra gente ficar falando? Ah nao, pelo amor de Deus! Isto
dai, gracas a Deus ja foi! Se for até pra falar de coisas boas, de perspectivas:
“Ah, aquela coisa, aqueles alunos”. Acho 6timo! Mas ficar em muro de
lamentacgdes? Detesto, sabe? Odeio! (risos). Aquele povo que reclama,
reclama, que isto estd ruim, nossa! Aquilo me cansa imensamente! Eu
procuro, e olha que eu gosto de conversar, mas eu procuro falar: “O fulano,
eu vou ali e jd volto!” Claro que eu nao vou voltar! (risos). A gente tem que
realmente procurar mais o positivo do que o negativo, eu acredito nisto.
Porque o negativo j4 existe por ele mesmo. A gente passa o dia batalhando
com isto. Entdo se a gente ndo tentar dar uma leveza, fica tudo mais dificil. E
a Educacido tem esta, vamos dizer, posso dizer que é um problema, ndo sei. E
uma mécula! Ndo é? A maioria dos profissionais reclama muito do que faz!
O meu marido trabalha 14 com processamento de dados. O pessoal gosta de
estar ali, gosta de mexer com as miquinas, gosta de descobrir um programa,
as pessoas gostam do que fazem. Quem trabalha com cultura gosta, quem
estd acostumado a tocar gosta, gosta de interpretar. Isto também acontece no
teatro, na musica, na danga, no canto. Professor sofre! [...] Prefiro que a
gente fale de coisas boas. Que a escola fica boa também, ndo é? (risos)
(Professora Mariana. Entrevistada em: 17/06/2010)

E eu gosto de sair, normalmente sdo poucos professores com quem eu saio.
Normalmente sdo pessoas que ndo sdo da 4rea ou que sdo da drea e ndo
falam de escola. Momento de trabalho € trabalho, momento de diversdo é
diversdo. Evito falar! Porque sendo a gente fica fazendo conselho de classe o
tempo inteiro e vivenciando trabalho, trabalho, trabalho. [...] Por isto que eu
ndo gosto de sair com quem as vezes fala tanto de escola. Porque € falar e
voce lembra! Vocé quer colocar, desabafar! Nao ¢? Entdo eu desabafo sim,
nas reunides que tem, nos momentos dentro da escola, que a gente estd
falando disto. Entdo eu acho que vocé tem que desabafar mesmo! Até pra
vocé colocar pra fora, vocé falou tudo! E como se fosse aquele luto, que no
luto vocé precisa chorar, chorar, falar, ndo é? Que eu falo até com o pessoal
que as vezes tem algumas reunides que parece terapia em conjunto, uma
terapia coletiva! Vai, fala, coloca tudo pra fora! (Professora Sandra.
Entrevistada em: 29/06/2010)
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Em suma, as taticas de preservacdo da triade casa-pedaco-familiari(cidade) de
atividades e até mesmo lembrancgas do espaco-tempo escolar giram em torno de acordos com
familiares e/ou amigos para que ndo conversem sobre o assunto, da realizacdo de tarefas
escolares na sala de aula e nos tempos a elas destinados, os chamados “tempos pedagogicos’;
de rompimento parcial de vinculos com professores que, fora da escola, fazem de seus
didlogos uma oportunidade de “chorar o luto”, como aponta a professora Sandra, sobre a
crise na escola e o mal-estar que assola estes profissionais.

Dentre os docentes investigados, ndo encontramos nenhum caso de professores que, ao
circular pela cidade, seja nos pedacos, seja na familiari(cidade), levam consigo atividades
escolares para serem realizadas como elaboragdo e corre¢do de provas, trabalhos etc, tal como
mencionado por Assuncdo e Oliveira (2009)®. Entretanto, sabemos que isto acontece,
especialmente nos Onibus e metr0s, nos quais ja presenciei, compartilhei e realizei tal a¢des
com colegas-professores algumas vezes.

Para finalizar os apontamentos sobre as imbricacdes entre a propria casa, o pedaco €
as familiari(cidades), lembramos que o trabalho docente estd envolto naquilo que alguns
estudiosos tém chamado de “mal-estar docente”. Vieira e Relvas (2003), mencionando Jesus
(1998), enfatizam que, perante situagdes profissionais problemadticas ou fatores que
associados a sobrecarga de trabalho, conflitos no contexto laboral, estresse, burnout,
absenteismo e tentativas de abandono da profissao, os professores criam formas de lidar com
estes fatores, chamadas ‘“coping”. Diante das andlises até aqui realizadas, entendemos que
algumas préticas associadas a propria casa, ao pedaco e a familiari(cidade), com os sentidos,
significados e sentimentos atribuidos e associados pelos professores, sdo importantes
estratégias de “coping” entre os docentes.

Usando os termos do autor, estar no bar, por vezes, pode ser uma “estratégia de
confronto e controle”, destinada a resolu¢dao de problemas profissionais. Nao levar trabalhos
da escola para casa e estar com pessoas que evitam conversar sobre o trabalho escolar em
ambientes extra-escolares se constitui como uma “estratégia de evasdo ou escape’,
demonstrando ser uma atitude de afastamento ou adiamento do confronto com situacdes-

problema. Dormir, comer, ver televisdo e descansar em casa, desfrutar da companhia dos

% Ao mencionarem um estudo realizado por Noronha (2001), as autoras lembram o caso de uma professora da
cidade de Montes Claros (norte de Minas Gerais, Brasil) que, por lecionar para 170 estudantes, corrigia mais de
30 cadernos por dia, o que a fazia adotar uma tdtica que invadia sua vida extraescolar. Durante a entrevista, a
docente destacou que corrigia os cadernos no 6nibus, enquanto aguardava atendimento em filas e até mesmo na
hora em que tomava uma “cervejinha”’. Considera-se que tais ag¢des sdo sinais da intensificagdo do trabalho
docente, especialmente no caso das escolas particulares e daquelas situadas em contexto de grande pobreza e
caréncia, por vezes chamadas “escolas de periferia” ou “escolas de drea de risco”. (Assungdo e Oliveira, 2009,
p.353)
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amigos no pedaco, estar com a familia em diferentes pontos da cidade em tempos livres, por
sua vez, sdo “estratégias de gestdo dos sintomais”. Estas podem ou ndo ter relacio direta com
os problemas da vida profissional dos docentes, mas podem auxilid-lo no controle dos
sintomas do mal-estar docente.

Cabe enfatizar que, enquanto Jesus (1998 apud Vieira e Relvas, 2003) define o coping
como “estratégia”’, preferimos, tal como sugere Certeau, também utilizar o conceito de

“tdtica”. Quanto ao primeiro termo, o autor define:

Chamo de estratégia o cdlculo (ou a manipulacdo) das relacdes de forcas que
se torna possivel a partir do momento em que um sujeito de querer e poder
(uma empresa, um exército, uma cidade, uma institui¢do cientifica) pode ser
isolado. A estratégia postula um lugar suscetivel de ser circunscrito como
algo préprio e ser a base de onde se podem gerir as relacdes com uma
exterioridade de alvos e ameacas (os clientes ou concorrentes, 0s inimigos, o
campo em torno da cidade, os objetivos e o objeto da pesquisa etc.) (Certeau,
2008, p.99).

A estratégia requer a circunscricdo de um ambiente “proprio”, a posse de um espaco
fisico ou simbdlico que confira legitimidade aos grupos que ali se estabelecem. A estratégia,
pois, requer um territério de atuacdo onde é possivel fugir a variacdo das circunstincias. O
autor explica que o “proprio” implica em alguns efeitos considerdveis. O primeiro € o fato do
mesmo ser “uma vitoria do lugar sobre o tempo” (op.cit., p.99). Tal lugar caracteriza-se por
ser definido, delimitado; lugar de poder e querer. Simboliza conquista, pertenca,
independéncia, autonomia. O proprio também abarca o dominio dos lugares através da visao.

Tendo a possibilidade de observar, visualizar, medir, controlar e incluir através da
mirada, estabelece-se uma “prdtica pandptica”. Por fim, as estratégias demandam a definicao
de um tipo de saber que sustenta e determina o poder de conquista para si de um lugar
proprio. O poder do saber € capaz de transpor as incertezas estabelecendo a legibilidade
espacial com suas regras, modos de funcionamento definidos. A estratégia é organizada
mediante o postulado da existéncia de um poder que a faz surgir, ser reforcada e facilmente
legitimada.

Ja a tatica diz respeito a acdo calculada que € determinada pela auséncia de um
proprio, ou seja, de um territério. Por ndo ter um lugar préprio, seu lugar niao € sendo aquele
que pertence ao outro. Nao consegue manter a si mesma, uma vez que nao lhe sdo dadas
condi¢des de autonomia e atuacdo que sejam desvinculadas do territério do outro. Ela existe
sempre dentro dos limites de outrem, sendo considerada um movimento no “campo de visdo

do inimigo”. As téticas sdo realizadas pelos sujeitos a partir de um ndo-lugar e, portanto, sua
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mobilidade estd sujeita aos designios do tempo, dos acontecimentos, dos ritmos. Ela se infiltra
na auséncia de vigilancia e poder daquele que detém um espaco. As tdticas tém como
sindbnimo a astucia, arte fina e arguta de perceber brechas, pontes e frestas onde os rastros do
proprio se fazem momentaneamente possiveis. Através das tdticas, joga-se com 0s
acontecimentos a fim de que os mesmos se tornem ocasides, oportunidades. A tdtica impede
uma visdo mais global e perspicaz, impede o recuo, o planejamento meticuloso, uma vez que
se refere a relacdo corpo a corpo sem que entre ambos haja distancia significativa.

Taticas sdo repletas de continuidades e rupturas. “A tdtica é a arte do fraco” (op.cit.,
p.101). Ela age no sentido de fortificar a posi¢cdo daquele que nao detém o poder de agir por
meio das estratégias. Sua presenca — marcada pela sutileza, pela tenacidade e pela perspicacia
— estd sempre mobilizada no aguardo de uma ocasido, tal como as idas de Julia ao cinema e as
idas de Magali e Rafaela a casa de suas avés.

Elas estdo espalhadas pelos territérios proprios que se impde através do discurso de
um direito por eles adquirido. Seu uso é sempre propicio quando os olhares titicos estdo a
espreita de circunstancias passiveis de tornd-los favordveis, propicios, adequados a
intervencdo. As acdes do tipo titico geralmente estio a espera de movimento de
reorganizacdo espacial e de rearticulacdes de duragdes e ritmos variados e distintos para que
possam acontecer, a exemplo da “maratona” de Sabrina para passar em casa e almocgar, no
intervalo entre uma escola e outra; e de Estevao, ao chegar atrasado para tomar seu café da
manha.

Enfatiza-se, ainda, que enquanto as estratégias apontam para a presenga do préprio, do
poder; as taticas sdo determinadas pela auséncia do préprio, do poder. Outra distingdo
importante € a de que as estratégias tém no territorio o cendrio favordavel para acontecer e as
taticas t€ém em um lugar dos entremeios seu locus privilegiado de realizagdo. Ao entrecruzar
espaco e tempo, Certeau (2008, p.102) explica: “as estratégias apontam para a resisténcia
que o estabelecimento de um lugar oferece ao gasto do tempo; as tdticas apontam para uma
hdbil utilizacdo do tempo, das ocasioes que apresenta e também dos jogos que introduz nas
fundacoes de um poder”.

A prética da casa, do pedaco e da familiari(cidade), em alguns momentos, sugere ser
uma “agdo tdtica”, uma vez que alguns docentes destacaram que, embora prazerosos, estes
momentos sdo pequenos, curtos, minimos, porque longas sdo as jornadas de trabalho e os
afazeres domésticos, especialmente no caso das mulheres-professoras. Tais acdes ainda se
mostram, parafraseando Certeau (2008), como uma vitéria do tempo sobre o espago: € preciso

ir embora cedo, uma vez que sdao poucos os tempos a serem desfrutados ali, junto aos filhos,
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as avos, as maes, a casa, ao pedaco. A ida a casa de parentes, por exemplo, existe dentro de
certos limites, especialmente de tempo.

A ida ao bar, por vezes, também € titica, uma vez que negociada em brechas de
tempo, sem planejamento prévio: entre um horario e outro no corredor da escola, durante o
recreio, na sala dos professores; através do celular etc. Ela depende da ocasido, da
oportunidade, dos acontecimentos, dos ritmos de cada sujeito, expressos em seu cansago, Seus
meios de transporte, a proximidade entre o bar e a casa e/ou outra escola onde leciona, da
composi¢ao familiar, da compatibilidade entre o hordrio de saida da escola e o hordrio de
fechamento dos estabelecimentos, especialmente a noite; além dos hordrios dos professores,
sempre rigidos e implacdveis enquanto instrumento de controle e organizacdo do espaco
escolar.

Os pedacos docentes formados por manifestacdoes da categoria profissional também
sdo taticos (Anexo 6). Como apontou Certeau (2008), ela se infiltra em breves momentos em
que h4 auséncia de poder daquele que possui o espaco. Nele, o poder do outro esta presente,
como a forca policial presente no controle das manifestacdes em espacos publicos. Para as
mulheres, dentre outras onde as mulheres sdo maiorias, estes pedacos docentes podem ser
importantes espagos de transi¢do entre o privado e o publico, demonstrando que a divisdo
sexual dos papéis sociais e os esteredtipos femininos — referentes a dedicacdo ao espaco
doméstico, aos atributos maternos, entre outros — podem apresentar indicios de superacgao.
Também de modo tatico, a casa € a rua se mostram imbricadas nas vidas de mulheres-
professoras que, nos pedacos de greve, levam seus filhos. Tendo em vista que os papéis de
mde e professora se unem, mostrando, também, imbricagdes entre o pedaco e
Sfamiliari(cidade) na vida de mulheres-docentes.

E espaco de protesto, da manifestacio, do posicionamento contrério, porque o poder, o
autoritarismo e a auséncia de didlogo se tornaram estratégias do outro, que domina o espaco
que, neste caso, estd na figura da prefeitura, que domina parte dos modos de organizacao da
educacio municipal, em especial do trabalho docente. E empunhar as mios, entoar vozes que
ecoam pelos microfones, agitar bandeiras e erguer faixas que se levantam, sendo conduzidas,
de modo astucioso, pelas ruas, espaco dialético que limita, por ser 16cus de estratégias, mas
que também possibilita, por ser local de taticas variadas.

Por outro lado, em outros momentos, pritica da casa, do pedaco e da
familiari(cidade), € uma “acdo estratégica’, nas quais os docentes sentem que t€m o poder de
controlar, escolher, se apropriar com prazer, fruicdo e espontaneidade. O pedaco, por vezes,

assim se manifesta, por fugir de muitas circunscri¢oes, ser proprio, ser uma vitéria do espago
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sobre o tempo, como aponta Fébio, que hd 15 anos encontra os amigos em um mesmo local.
Ali se exerce o poder, t€ém-se um “codigo de ética”, regras e valores a serem seguidos por
outras pessoas que ali estdo. A quadra torna-se um “lugar proprio”, que possui legibilidade
espacial para o grupo. A casa, especialmente aquela que o sujeito habita, também € propicia a

acoOes estratégicas, tendo em vista que é um territério proprio, um cenario propicio ao

acontecer do controle, do poder, da vontade, do desejo.
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CAPITULO III

MANCHAS, TRAJETOS, PORTICOS E ESCOLARI(CIDADES)

Olha o ajuntamento na cal¢ada,

o bolo humano denso, silencioso,

a paralisia coletiva...

Que foi que aconteceu?

Crime, suicidio, bomba, um novo deus?
Calma, ndo te assustes.

Precisas acostumar-te com a cidade
e seus ritos pendulares.

Nao viste nos jornais aquele grito

e nas vitrinas as vermelhas tiras
anunciando em voz e cifra
Liquidagdo

Liquidagao?

Carlos Drummond de Andrade

“Ndo te assustes!”, diz o poeta aos que ficam atonitos no turbilhdo da cidade. Nao ha
motivo para espanto em se tratando de professores e professoras, personagens comuns nas
cidades. Personagens comuns vagando pela cidade. Nesse capitulo vamos encontri-los nas
ruas de Belo Horizonte e Contagem, mais raramente em Santa Luzia e cidades préximas,
deslocando-se de uma escola a outra, de um ponto a outro das ruas, pragas, bairros da grande
cidade. Vamos vé-los entre cidades proximas, em seus “ritos pendulares”.

Neste cendrio e discussdo, a rua que ganha centralidade na discussdo das relagdes
desses trabalhadores com a cidade. A rua, local de circulagdo e do encontro; do consumo e da
exposicdo, do espeticulo, da festa, da uniformizacdo. Enquanto categoria socioldgica,
conforme Da Matta (1997), a rua é espaco marcado pelas contradi¢des e possibilidades que
encerra. Lefebvre (2008), por sua vez, salienta que é possivel argumentar a favor e contra a
rua, numa confrontacdo que expressa parte da crise da cidade e do urbano na
contemporaneidade. O autor lembra que a rua € local de passagem, que torna alguns
encontros possiveis em cafés, bares, teatros, escolas. A rua é também local de encontros,
marcados e/ou esporddicos: nas esquinas, nos pontos de Onibus ou em frente a lugares de
referéncia, em seus estreitos ou amplos passeios. A rua anima, sendo a0 mesmo tempo
animada pelos “fixos” que possui: casas de shows, bares, circos. Em frente a escolas, por

exemplo, a rua se torna “o pedaco” da garotada que, antes ou depois das aulas, ali se reline
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para bater papo, para “ficar”, para namorar, para zuar. Neste “featro espontdneo”, os que por
ela passam sdo espetidculo e espectadores, podendo também subir ao palco, chegando ao
protagonista. Nela, o movimento se faz possivel, a mistura, a diversidade estdo presentes,
podendo extirpar da cidade a separacdo e a segregacao.

A rua contém a “funcdo informativa”, a “fungcdo simbolica” e a “‘funcdo lidica”,
prossegue Lefebvre (2008, p.27). Nela, € possivel jogar e aprender. Sua desordem € sin6nimo
de vida, de informacdo, de surpresa e de prote¢do. Ali, grupos diferentes se manifestam, se
apropriam dos lugares, tornando a cidade uma “obra” que pertence a seus habitantes, que a
recriam a cada dia do presente e do devir. A rua € espaco da revolugdo, da “froca de
palavras” e da escrita das palavras, manifestadas nos muros e paredes, nas mais variadas
cores e formas, por vezes signos de transgressdo. A rua € o locus favordvel a “pedagogia da
cidade”, lembrando Arroyo (1997).

A rua € territério propicio a constituicdo de pedacos (Magnani, 1998) e
familiari(cidades), como visto no capitulo anterior. E também transformada em uma casa
expansiva, resignificada por aqueles e aquelas que dela se apropriam, conforme Bachelard
(2008) e Da Matta (1997). A supressao da rua em seus significados, contrariamente, guarda
consigo o risco de aniquilacdo da vida, de redu¢do da cidade a funcao de “dormitorio”; guarda
consigo o risco da funcionalizacdo existencial, da mecanizacdo das préticas, do aumento da
criminalidade e do estranhamento.

Ainda segundo Lefebvre (2008, p.27), a rua pode significar apenas lugar de passagem
e circulacdo, invadida por automodveis, como nas grandes cidades. O deslocamento € sua
principal func¢do e estacionar torna-se um problema a se contornar, quando nos dirigimos ao
local da festa, do encontro, qual seja. Alids, ao restringir-se a func@o de passagem, a rua torna-
se local de encontros potencialmente fugidios e superficiais. Torna-se o espago de uma
multiddo amorfa, um amontoado de sujeitos que apenas se esbarram, quando muito. Passar
pela rua torna-se uma obrigacdo, sendo um ato de desgosto, um sinal de repressdo e um
sindbnimo de soliddo. E locus da passagem de “pedestres encurralados” e “automdveis
privilegiados”. “Ela ndo é mais que a transicdo obrigatoria entre o trabalho forcado, os
lazeres programados e a habitacdo como lugar de consumo” (op.cit., p.29).

Estar na rua também pode denotar a inser¢do no mundo da mercadoria: é uma vitrina
para produtos e pessoas, dentro e fora das lojas, sempre a mostra. Torna-se a expressao de
uma sociedade que transforma a vida um espetdculo que atrai, embora nem sempre seja
acessivel a todos. E o mundo da troca, da compra e venda de produtos, que se organiza no e

pelo consumo. A rua, espago da velocidade, também é controlada pela no¢do de “tempo-
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mercadoria’, que “vale dinheiro”. Por ser espago privilegiado da circulacdo de informacdes
por meio cartazes, outdoors, jornais, panfletos etc; ao colonizar o espago urbano através da
imagem, da publicidade, do espetdculo de objetos, da rapidez e das quantidades, a rua € quase
uma anti-experiéncia.

A “uniformizacdo do cendrio”, implementada pelo poder politico e denominada
“revitalizacdo urbana”, transforma a cidade através das estratégias de marketing, tornando-a
um produto rentdvel para grupos privilegiados. E a “cidade-produto” ou “cidade-mercadoria”
que se abre para o mundo neo capitalista. (Lefebvre, 2008). Nesse cendrio, a rua em suas
(im)possibilidades, pode revelar a profundidade e a incerteza que acompanham a urbanizacao
que se processa nos grandes centros urbanos. Sendo tudo isso, a rua ¢ também, conforme

Silva (2008, p.7)

espaco publico, espagco comum de acesso irrestrito e convivéncia de
diversidades, compartilhadas pelo coletivo. E espaco de luta e onde se
materializam conflitos, disputas, e negociacdes. E o espaco da luta politica,
da luta pela apropriacdo, dos usos e ocupagdes, dos vinculos afetivos, das
titicas que vao se delineando ao longo da histéria, produzindo préticas e
discursos que integram a dindmica social e seus processos de reproducdo,
transformacdo e manutencdo. Um espago privilegiado para a legitimagdo e
circulacdo de saberes e sentidos, tanto quanto para a constituicio identitria
e subjetiva — individual e coletiva. E, a0 mesmo tempo, um espago de
pretensdes universais, que, ao menos em defini¢do, garante acesso e
participagdo igualitdrios a todos.

Nestes locais, onde também esta a “circulacdo de afetos, tdticas, saberes e sentidos”,
os professores e professoras vivem alguns dos chamados “ritos pendulares” da cidade, como
aponta o poeta em epigrafe. Destes, selecionamos dois para aprofundarmos as discussdes. De
um lado, eles e elas vao e vém da/s escola/s onde trabalha/m com suas companhias, transporte
e realizando pequenas atividades e acdes nos caminhos que os ligam — casa e escola e as
escolas entre si por entre uma e outra cidade — em suas duplas e triplas jornadas de trabalho,
como também circulam em outros lugares da cidade, como padarias, bancos, casas de
parentes, bares, escolas dos filhos, hospitais, papelarias, shoppings etc. De outra parte, os
docentes se diferenciam daqueles com quem dividem os espagos da rua porque podem, a
qualquer momento, se encontrar com pessoas que conhecem e reconhecem enquanto tal: seus
alunos do passado e do presente.

Para realizar as discussOes sobre tais aspectos das relagcdes dos professores com a
cidade, lancamos mao de dois grupos de categorias analiticas. Para analisar os deslocamentos

didrios de professores para ir e vir de seus locais de trabalho, empregamos as nocdes de
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manchas, trajetos e porticos elaboradas por Magnani (1998). E para pensar os encontros dos
professores e professoras com seus antigos e atuais estudantes, trabalhamos a ideia das
escolari(cidades): os momentos nos quais as relagdes entre professores e alunos se
manifestam nos “lugares publicos” da cidade, quando ambos se encontram em situacdes de
co-presenga. Incluimos, também, a idéia de “conveniéncias”, proposta por Mayol (2008), que
corresponde ao “gerenciamento simbolico da face piiblica de cada um de nés desde que nos

achamos na rua” (op.cit., p.49).

3.1 Nas manchas e pérticos, professores e seus trajetos®

Para situar as discussdes sobre os modos como os professores sentem e significam as
manchas, trajetos e porticos em suas lidas didrias na cidade, categorias propostas por
Magnani (1997), partimos de colocagdes de Certeau (2008, p.191), para quem € possivel
definir as praticas espaciais a partir de uma metdfora que envolva lugares e infancia. No
processo de “captagdo espacial”, a crianga inscreve a passagem ao outro como a lei do ser e
do lugar. Neste sentido, suas praticas do espaco sdo maneiras de “ser outro e passar ao
outro”. Praticar o espacgo, portanto, € estar no lugar e realizar movimentos dindmicos,
sucessivos, de passagem. Ao contar sobre seu dia-a-dia na cidade, os professores fizeram
relatos de suas prdticas espaciais como um ‘“zig-zag” de constantes idas e vindas, de

deslocamentos, de transitos. A esse respeito, Certeau (2008, p.200) nos lembra que:

2

Todo relato € um relato de viagem — uma prética do espaco. [...] Essas
aventuras narradas, que ao mesmo tempo produzem geografias de acdes e
derivam para os lugares comuns de uma ordem, ndo constituem somente um
“suplemento” aos enunciados pedestres e as retdricas caminhatdrias. Nao se
contentam em deslocé-los e transpd-los para o campo da linguagem. De fato,
organizam as caminhadas. Fazem a viagem, antes ou enquanto os pés a
executam. (Certeau, 2008, p.200)

% Neste item da pesquisa, adotamos uma légica de exposicdo dos dados relativamente distinta do restante da
dissertacdo. Tal escolha justifica-se, sobretudo, pelo tema central aqui discutido: os trajetos realizados pelos
professores nos espagos da cidade, quando estdo indo e/ou voltando do trabalho. Sendo estes trajetos, muitas
vezes marcados por varios pontos e deslocamentos entre eles, poderiamos nos perder, em muitos momentos, no
grande niimero de elementos contidos em apenas um excerto da fala de um professor. Nossa inten¢do aqui é
evidenciar, nos trajetos, aquilo que compdem os significados, sentimentos e sentidos que neles estao expressos.
Para tanto, escolheu-se “decompor” os trajetos e deslindd-los de forma pormenorizada. Neste sentido,
comentamos e analisamos os relatos dos professores no corpo do texto. Por vezes, apresentando algumas frases e
expressdes de seus relatos e em outros momentos, e trazendo trechos mais completos em nota de rodapé, a fim
de que o leitor possa ter acesso a fala na integra se assim o desejar ou achar necessario.
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Os relatos de cunho descritivo realizados pelos professores a este respeito sdo “atos
culturalmente criadores” (op.cit., p.200) As descri¢des apresentam variacdes entre 0s termos
de alternativas. Dentre as op¢des, estdao ver e/ou ir, bem como apresentar um quadro existente
e/ou organizar movimentos.

Certeau (2008) também realiza uma distin¢do que aqui nos chama a aten¢do. Para ele,
€ preciso pensar, com base nos relatos cotidianos, a relacdo entre o que vem a ser o que
“itinerdrio” e “mapa”. Ambos os termos sdo designados como linguagens simbdlicas e
antropolégicas do espago, polos experienciais. Os itinerdrios sao definidos como “uma série
discursiva de operacoes”. Eles definem mobilidades, circulagdes diversas, movimento. J4 o
mapa € uma “descrigcdo redutora totalizante das observagdes”. Enquanto o primeiro parece
pertencer a cultura ordindria, o segundo estd mais intimamente ligado aos discursos cientifico
e tecnocratico. Os mapas sempre apresentam lugares proprios, estando sempre legiveis e
prontos para expor o que lhes confere poder. “Os relatos cotidianos contam aquilo que,
apesar de tudo, se pode ai fabricar e fazer. Sdo feituras de espago.” (op.cit, p.207)

Interessa-nos, assim, remeter aos itinerdrios, uma vez que os “mapas” a eles estdo
condicionados ou supostos. Os itinerdrios predominam na narracdo daqueles que aqui sdo os
sujeitos da acdo. “ltinerdrios docentes”. Destaca-se, ainda, que se observarmos apenas 0S
mapas, desaparece diante de nossos olhos a fecundidade e a dureza dos itinerdrios, que
humanizam e desumanizam, fazendo alegrar e entristecer aqueles que circulam nas grandes
cidades, especialmente durante os dias da semana e em determinados horarios.

Para entender o que Certeau (2008) designa por “itinerdrios”, utilizamos o que
Magnani (1998) denomina como “manchas”, “trajetos” e “porticos”. Deste ponto em diante,
nosso objetivo consiste em apresentar e analisar as maneiras como 0s professores e
professoras entrevistados desenham e escrevem seus trajetos nas manchas e porticos, durante
seus tempos cotidianos nos dias da semana. Ressaltamos que, embora o fim de semana
também apresente aspectos importantes a serem analisados, nosso propdsito consiste em
pensar os dias tteis, porque € neles que os docentes se deslocam pela cidade em funcdo de

seus trabalhos.

DAS MANCHAS

Primeiramente, destacamos a idéia das “manchas” proposta por Magnani (1998).
Para o autor esta se refere a uma forma de apropriacdo espacial, realizada em um local onde

circula um diversificado nimero de freqiientadores. O termo diz respeito aos espacos que
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funcionam como pontos de referéncia para diversos freqiientadores, cuja base fisica possui
amplitude que facilita a circulagdo da diferenca. As manchas sdo édreas contiguas do espaco
urbano, cujos equipamentos delimitam suas fronteiras, viabilizando uma atividade ou pratica
ali dominante. Sao lugares que abarcam e concentram restaurantes, bares, cinemas, teatros,
cafés, entre outros, que competindo entre si e/ou sendo complementares uns aos outros, sao
pontos de referéncia na mancha para as préticas de variadas atividades.

Tais manchas, longe de abarcarem apenas as praticas de lazer, também comportam
outros tipos de estabelecimentos e equipamentos urbanos, que sustentam uma intrincada rede
de relagdes que ultrapassam o mero comércio de produtos. Nelas, momentos de espera para as
compras, por exemplo, podem fazer com que uma rede de sociabilidades possa ser tecida,
embora seja fugidia, breve, corriqueira.

Os pedacos e as manchas contém significativas diferencas. No primeiro caso, o que
determina a configuracdo sdo as relagdes entre os sujeitos que compdem, através da partilha
de cddigos, signos e redes de significacdo. J4 o segundo, configura-se como um espago-
referéncia, com limites que o restringem aqueles que por ali circulam habitualmente. No
entanto, os limites entre ambos sdo ténues, uma vez que as manchas sao pontos de referéncia
mais facilmente acessados de varios pontos da cidade, seja naquela em que se situa, seja
naquelas proximas. De outra parte, visto que apresentam melhor infra-estrutura de transportes
e servicos, podem se transformar em pontos de encontro, articulados aos pedacos e as
familiari(cidades) docentes.

Destaca-se que a mancha situa-se de maneira mais estdvel, tanto na paisagem da
cidade quanto no imagindrio das pessoas. Atividades e préticas proprias das manchas resultam
de multiplas relacOes entre os elementos que a compdem, o que lhe d4 mais continuidade e a
modifica, fazendo com que se torne um ponto de referéncia fisico, cuja visibilidade faz com
que se torne algo cada vez mais publico e abrangente. Dai serem espagos privilegiados para a
formacao dos “pedacos docentes”.

Os professores freqiientam as manchas constantemente, tanto durante a semana como
aos finais de semana, geralmente na cidade em que trabalham e onde moram, o que depende
sobremaneira das caracteristicas dos trajetos percorridos: tempos gastos entre um local e
outro, tipos de compromissos e importancia que eles assumem em suas vidas etc. Em suas
falas, fica claro que, em grandes cidades das periferias metropolitanas, as manchas assumem
certa centralidade na vida da cidade, porque possuem o que ndo existe nos outros espacos.
Geralmente concentram os shoppings, alguns tipos especiais de servicos, lojas, bancos, casas

noturnas e hospitais mais sofisticados etc. Para elas afluem grande ndimero de pessoas em
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busca daquilo que lhes falta o que, para alguns docentes, significa desprazer, tortura, um

. 70
“anti-lazer”

ali estar, enquanto outros nao se incomodam com esse ambiente.

Geralmente, as manchas sao os locais da cidade que mais recebem investimento em
infra-estrutura, a chamada “revitalizacdo urbana” em certos casos, em detrimento dos espagos
segregados da urbe. E, de modo geral, elas se opdem a outros lugares da cidade, que guardam
marcas de seu passado”. Por estes e outros motivos, estar nas manchas é viver claramente as
contradicdes da cidade moderna’®. Trabalhando como professora, Rafaela descobriu, por
exemplo, a face das “margens da cidade” no bairro em que morava, que faz parte da principal
mancha da cidade de Contagem. Nas manchas, circulam pessoas vindas de varios pontos da
cidade, de varias origens sociais e econdOmicas. Elas vém dos espagos desprezados e,
principalmente, dos espagos segregados da cidade a procura daquilo que falta em suas regioes.

Na visao de Rafaela, para aqueles que vém das “periferias esquecidas” da cidade se
encontrar, usar e se apropriar das manchas urbanas, estes espagos sdo considerados os mais
especiais e apurados da urbe, sindbnimo daquilo que € “chique”, luxuoso, sofisticado. Estar na

mancha, seja na rua principal, seja na feira de artesanato, seja na casa de shows, € uma pratica

"Sobre isso, a professora Renata relata: “Aqui ou vocé vai pros botecos ou pros barzinhos, que sobra isto, e o
shopping. O Big, ndo falando mal do Big, mas tem... E o Itau, que tem dias que vem toda a populacdo de Belo
Horizonte mais toda a populac¢do do Barreiro, que é Belo Horizonte, mais toda a populagdo daqui de Contagem
que fica e, sinceramente, ndo tem lugar pra ir. E tem mais o pessoal de Betim que vai pra 14, porque Betim
também ndo oferece, em termos de shopping, todos vao pra 14. Sem falar que € estacionamento gratuito. Em
Belo Horizonte, todos os shoppings t€ém estacionamento pago. E sem falar que estacionamento gratuito s6 tem eu
acho que no Big e no Itad. Entdo as pessoas concentram e vao todas pra la! Entdo fica uma doideira! Ir pra um
lugar deste ndao da prazer, isto ndo € lazer! Isto € tortura, de ficar batendo um no outro e aquela barulheira, pra
mim ¢é tortura. Talvez alguém ache maravilhoso, naquela praca de alimentagdo que todo mundo fala, fala, fala,
fala, falafalafalafalafala! Vocé tem vontade de comer rapidinho e sair.” (Professora Renata: Entrevistada
em:22/06/2010) Ressaltamos que, a partir de 2011, o Big Shopping, o primeiro a ser construido e de menor
tamanho, cobra estacionamento pois localiza-se em uma mancha na qual a prefeitura utiliza o sistema de
estacionamento rotativo pago na rua.

"I “Bu gosto de ir na Casa de Cultura, porque eu acho aquilo ali um patrimdnio, gosto de andar naquele chio
descalco, ali naquela rua antiga. [...] Agora, ndo gosto do centro do Eldorado, porque tudo é muito morto, tudo é
muito comércio.” (Professor Jaime. Entrevistado em: 03/06/2010)

> Contagem tem muito, é, tem muita favela! Vocé sabia disto? Eu ndo sabia! Porque antes de eu comegar a
trabalhar na Prefeitura, que eu trabalhei uma vez pelo Centro Cultural, eu fui conhecer estas periferias, sdo
entornos mesmo, elas estdo literalmente a8 margem. Af eu vi o quanto que Contagem tem de, de, destas periferias
que estdo assim, esquecidas, sabe? Sdo lugares muito pobres, as pessoas ndo tém acesso a nada. E, tudo que
acontece em Contagem, estd no Eldorado e agora um pouco no Centro de Contagem. [...] Para estas pessoas, o
chique € ir pro Eldorado! Entdo quando eles t&€m um passeio assim, fora de série pra fazer, um passeio assim que
¢ especial, é ir no Eldorado! E ir na Feirinha no sébado, ou os adolescentes irem nos bares, assim, em alguma
boate, aquela Nitro. S@o estas pessoas. As pessoas que moram no Eldorado, elas ndo freqiientam estes lugares.
Quem freqiienta estes lugares sdo estas pessoas da periferia, porque é chique ir no Eldorado! Eu ndo sabia disto!”
(Professora Rafaela. )
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formidavel. Ali eles querem ter lugar e expressar seus modos de ser e estar no mundo. A
mancha torna-se o “pedaco” da populagdo carente, em especial dos adolescentes.

Sendo um espaco da cidade aberto a toda a sua populagdo, ali o encontro com o
diferente acontece. Na mancha, é possivel observar o outro e imaginar quais seus gostos, suas
fantasias, suas alegrias, seus sonhos, como também € possivel haver dificuldades nas
interacdes entre diferentes. Quanto a isso Berman (2007, p.184) nos lembra que “A presenca
dos pobres lanca uma sombra inexordvel sobre a cidade iluminada” , qual seja, sobre a
mancha urbana nos termos aqui utilizados. “A manifestacdo das divisoes de classe na cidade
moderna implica divisées interiores no individuo moderno. [...] Ali, pode haver a partilha do
desprezivel desejo de negar relacées com os pobres, de po-los fora do alcance da visdo e do
espirito.”, prossegue o autor. A mancha pode se tornar um espaco privilegiado para o
afloramento do preconceito porque traz o diferente para o centro da cena, como também pode
ser um espaco de convivéncia entre desiguais e diferentes, com menor discriminacdo e
exclusdo do que outros.

Nas manchas, as pragas e parques que, muitas vezes, também adquirem certo
significado na vida da urbe enquanto local de realizacdo de eventos publicos, estdo presentes.
Para a professora Margareth, em tais locais, a familiari(cidade) e o encontro consigo mesma
sdo possiveis, porque sdo sindnimas de espacos de companhia e soliddo, tudo a0 mesmo
temp073. No meio da mancha, o parque € um lugar de onde se pode ver o movimento da
cidade e, no mesmo instante, dar uma “pausa no movimento” da prépria vida (Tuan, 1976). E
um local onde se pode contrariar, mesmo que eventualmente, o imperativo da alta velocidade,
da vida contemporanea, de seus trajetos didrios, como € o caso de Margareth, mae de trés
filhos. Ela tem trajetos didrios marcados pela tripla jornada de trabalho na escola (sendo duas

mais distantes de sua casa) e pelo deslocamento por meio do transporte publico.

" A professora Margareth relata a esse respeito: “Bom, eu gosto de levar minha filha. L4 tem 4gua, tem
cachoeira, ela gosta muito destas coisas. Entdo ela corre, ela fica a vontade, parece que ela estd em um campo
quando a gente chega 14. E geralmente a gente lancha, ela adora lanchar na praca! Ficar vendo as pessoas
passarem! Igual, eu gosto muito de sentar e ficar olhando a atitude das pessoas, entendeu? Quem passa, quem
vai, quem vem, o que é que acontece... Eu acho muito interessante isto! Esta vida assim, da cidade! Os
movimentos da cidade! Entdo eu acho muito legal isto! [...] E penso muita coisa, passa muita coisa pela minha
cabeca, assim! Em relacdo a vida da gente mesmo. Em relacdo a infancia, coisas que eu nunca vivi na infancia,
nunca tive. Entdo eu acho muito gostoso, muito legal! Acho assim, diferente! [...] Ah, eu acredito que todos os
sentimentos: d4 angustia, d4 alegria, d4 tristeza (risos). Voc€ percebe que o tempo passa, que a vida passa e que
cada dia que passa, parece que a gente fica mais dependente, mais cansado. A gente ndo tem nocdo de lazer, a
gente ndo tem nocio, assim, de como levar uma vida mesmo estressada. Como preocupar menos com as coisas.
Eu acho assim que a vida passa muito rdpido e quando vocé comeca a aprender a viver, vocé estd cansado, vocé
ndo curte mais nada. Entdo eu fico assim, eu fico pensando nisso tudo, observando isto tudo! E também é
gostoso vocé ndo vé€ o tempo passar. Quando vocé senta numa praga assim, vocé comeca a ver as pessoas ir e vir,
é muito gostoso! E como se fosse uma terapia! (risos) Eu acho assim, é um sentido de terapia mesmo! Muito
bom!” (Professora Margareth. Entrevistada em: 02/06/2010)
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Estar neste lugar, para a docente, tem sentido “terapéutico”. Nessa mesma direcdo,
Lefebvre (2008, p.120) destaca que parques e jardins, nos quais incluo algumas pracgas, sao
espacos intermedidrios entre duas realidades utdpicas distintas: a natureza absoluta e a pura
artificialidade. Ao estar nestes espacos, Margareth se sente mais proxima do primeiro lugar
imagindrio. Estando ali, o verde, “a dgua”, “a cachoeira”, a filha que corre “como em um
campo” remetem a professora a lugares, acOes e acontecimentos que, intercalados e
“entalados” em seus tempos cotidianos na cidade, ndo encontram muitas brechas para
acontecer: uma vida mais lenta, a permanéncia em casa e a familiari(cidade). Neste “lugar de
parada”, ela percebe que o fluir da vida, em sua rapidez, traz o cansaco do corpo, a
dependéncia, o isolamento, impossibilitando que se “aprenda a viver”. No parque, a
professora sente-se angustiada: experimenta a alegria da vida que ali acontece, mas também

sente tristeza devido a passagem do tempo, que marca seu corpo e dita os ritmos da cidade.

DOS TRAJETOS

Passando das manchas a outras categorias, Magnani (1998) enfatiza que a soma de
pontos, dos bairros e seus pedacos e/ou das manchas nao forma a cidade, por si s6. Nestes
espacos fisicos, os sujeitos circulam de forma mais lenta ou acelerada, com um ou outro
objetivo, fazendo escolhas entre um leque de possibilidades que lhes sdo oferecidas e por eles
construidas. Este transitar, obedecendo e transgredindo determinadas ldgicas, tecendo e
descosturando algumas tramas, constitui 0 que Magnani denomina de trajetos”. Eles Os
remetem aos fluxos no espago mais amplo da cidade, incluindo-se ai o interior das manchas
urbanas. Em nossa pesquisa, tal como na realizada pelo antropdlogo, esta foi também uma
categoria “nativa”, citada pelo professor Laerte: “Ai jd é meia hora de trajeto. Ai eu venho
escutando uma musiquinha pra chegar, almocar”

A nocdo de trajeto propicia a abertura da compreensao dos contornos € dimensdes da
diversidade e amplitude do espaco urbano, que requerem deslocamentos por e para regides
mais distantes. Na vastiddo territorial citadina, trajetos sdo tracados com o intuito de ligar
pontos e manchas urbanas. No entanto, também existem trajetos no interior das manchas.
Nestes casos, eles possuem curta extensdo, marcados pelo caminhar. Trajetos sao resultados
de escolhas concretas perante alternativas apresentadas pelo conjunto de equipamentos

contiguos. Magnani (1998) também observa que a “construcdo dos trajetos ndo é aleatoria

™ A categoria surgiu da necessidade de imaginar uma maneira de se apropriar do espaco que se constitufa de
forma diferente do pedaco e para além dele.

188



nem ilimitada em suas possibilidades de combinagdo. Estamos diante de uma logica ditada
por sistemas de compatibilidades.” (op.cit., p.44).

No interior de uma mancha, conforme os sujeitos que nela circulam, existem
combinacdes dentro de um frajeto nao apenas possiveis, mas também bastante usuais. No
entanto, os trajetos sao compostos por estabelecimentos que obedecem uma légica ou uma
“gramdtica de significados”. Em algumas seqiiéncias, determinados locais comumente ndo se
encaixam, por seguirem regras distintas. Mesmo préximos no interior de uma mancha, locais
freqiientados para a pratica do sagrado e do profano, por exemplo, nem sempre fazem parte do
mesmo frajeto, embora isto possa acontecer. Estabelecimentos e/ou lugares proximos uns aos
outros na paisagem, mediante os frajetos desenhados pelos sujeitos, tornam-se distantes,
alheios e opostos. Ao participarem de redes de significados distintas, espacos antes
pertencentes a uma sé mancha tém suas cores matizadas em véarios tons, compondo variadas
rotas. (Torres, 1998)

Em termos gerais, a categoria frajeto auxilia tanto na compreensao de escolhas dos
caminhos percorridos no interior das manchas como na abertura das manchas e trajetos para
outros pontos do espago urbano e para lgicas outras. Como professores aqui entrevistados
vivem os frajetos, seja nas manchas, seja em outros pontos da cidade, especialmente nos dias
em que mais circulam pela cidade em funcdo do trabalho? Como constroem alguns “sistemas
de compatibilidade”? Quais sentimentos e significados s@o a eles atribuidos?

Destaca-se que, dentre os docentes entrevistados e entrevistadas, muitos possuem
longas jornadas de trabalho. Alguns desempenham outros servi¢os, como apresentado no
capitulo I, o que também implica na extensdo das jornadas laborais. A maioria deles e delas
trabalha em duas escolas diferentes, perto e/ou longe entre si e de suas casas. No que se refere
a organizagdo dos tempos, destaca-se que a cada articulacdo de turnos corresponde uma
combinacdo basica de pontos que, por sua vez, compdem um trajeto.

Alguns docentes trabalham nos turnos da manha/tarde ou nos turnos da tarde/noite, o
que gera a constru¢do de um frajeto com a combinacao bésica’ “casa-escolal-escola2-casa”.
Ja entre os que trabalham nos turno da manha e da noite, sdo elaborados trajetos cujas
combinacdes bdsicas sdo ‘“‘casa-escolal-casa-escola2-casa” ou “casa-escolal-rua-escola2-

casa”’. H4, também, aqueles e aquelas que possuem tripla jornada de trabalho na escola, nos

> Estamos denominando combinacdo bdsica, o conjunto dos principais pontos que compdem os trajetos
docentes. Ao indicar as combinac¢des através do padrdo “local-local”, os locais se referem aos pontos da cidade
dos quais se parte e nos quais se chega e o traco (-) indica os periodos em que se estd na rua, movendo-se de um
ponto para outro.
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turnos da manhd/tarde/noite, o que gera um trajeto com a combinacao bdsica “casa- escolal-
escola2- escola3- casa”.

A primeira combinacdo, uma vez que abarca turnos seguidos (manhd/tarde e
tarde/noite), € preferida por muitos docentes, uma vez que lhes resta um turno para ficar em
suas proprias casas e realizarem outros trajetos na cidade, antes ou depois dos periodos em
que estdo na escola. Sendo assim, podem realizar os frajetos ‘“‘casa-padaria-supermercado-
sacoldo-casa”, “casa-oficina-lojas-casa”, “casa-shopping”, “casa-casa da av$”, entre outros
possiveis, desde que estejam em pleno funcionamento e a disposicdo no turno em que nao
estdo na escola.

Como num pequeno exercicio, exemplifiquemos com as combinacdes existentes nos
trajetos didrios percorridos pela professora Margareth e pelo professor Jodo. Ambos foram
escolhidos porque seus relatos contém um conjunto de elementos que auxiliam na discussdo
sobre os deslocamentos dos professores e professoras, dos entrevistados e de um modo geral,
em dias uteis da semana. Os dois colegas foram solicitados a descrever o dia da semana que
mais se deslocam pela cidade em func¢do do trabalho e o fizeram, gerando a discussido que
segue. Destaca-se que cabem comparacdes entre eles, porque trabalham em trés turnos, porém
sdo de sexo diferente, ttm composicdes familiares distintas, além de percorrerem diferentes
distancias em seus trajetos, através de distintos meios de transporte diferentes.

No caso de Margareth, os frajetos percorridos em um dia, cuja combinacdo bdsica é
“casa-praga-escolal-escola2-escola3-casa”, sdo realizados na cidade de Contagem, acontecem
no periodo que se estende de 06:00 as 23:00, de segunda a sexta-feira e entre locais
relativamente distantes entre si. Entre a casa e a praca, hd um trecho de 3,5 km. Entre a praca
e a escolal, o trecho € de 14,5 km. A escolal e a escola2, bem como a escola2 e a escola3,
estdo a 19 km de distdncia uma da outra, totalizando 38 km. Ja a escola3 e sua casa estio
separadas por um trecho de 13 km. No total, a professora percorre cerca de 70 km por dia e
despende em torno de 04 (quatro) a 05 (cinco) hora para a realizacdo destes deslocamentos,
tendo em vista que pode sair mais tarde e/ou chegar mais cedo em um dos pontos,
dependendo de diversos fatores: acordar atrasada, defeito mecanico em Onibus, acidentes,
chuvas fortes, engarrafamento no transito, o dia da semana etc.

No primeiro trajeto76, “casa-praca”, ha um trecho em que a docente realiza uma
caminhada, permanece no ponto de Onibus, faz suas oracdes, rezando um mistério do terco e

utiliza um Onibus do transporte publico. Este trajeto acontece entre 06:00 e 06:20.

76 A professora Margareth relata: “Af neste percurso meu do ponto de énibus, eu vou rezando, sempre tenho as
minhas oracdes didrias. Entdo eu sempre rezo um mistério do terco, por exemplo. Af eu rezo o credo, o pai
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No segundo trajeto’’, “praca-escolal”, a docente apropria-se do espaco de uma praca
em frente ao ponto de O6nibus, usa o 6nibus fornecido pela prefeitura — uma vez que leciona
em uma drea periférica da cidade que conta com este servi¢co do governo municipal — e chega
a escola. Este trajeto ocorre entre 06:20 e 07:00, aproximadamente.

No terceiro trajeto78, “escolal-escola2”, a docente utiliza o Onibus oferecido pela
prefeitura, a professora aproveita para descansar, cochilar, dormir e/ou ver a paisagem. Ao
descer em uma mancha urbana, percorre um trecho de caminhada, faz uma parada em uma
lanchonete e, novamente, percorre o restante do espago até chegar a escola. Também se
aproveita para observar o movimento da rua e, por vezes, ha encontros esporddicos com
colegas de trabalho e/ou estudantes pelo caminho. Este trajeto ocorre entre 11:30 e 13:00,
aproximadamente.

No quarto trajeto’”, “escola 2-escola3”, Margareth percorre um trecho, as vezes 2 pé,
as vezes de carona, até o ponto de Onibus no qual desceu no segundo trajeto. Geralmente,
realiza o percurso com seus alunos. Espera no ponto por algum tempo para adentrar no dnibus
mais vazio, uma vez que este trajeto ocorre entre 17:30 e 19:00, no chamado “hordrio de

pico” — neste caso, momento em que boa parte da populacdo volta de seus locais de trabalho

para casa.

nosso, 10 ave-marias e finalizo com uma salve-rainha. Af vou rezando um mistério até o ponto de dnibus! Af
espero o Onibus, pego um Onibus até encontrar com o outro dnibus porque, na verdade, eu pego 2. (Professora .
Margareth. Entrevistada em: 02/06/2010)

" Margareth prossegue seu trajeto: “Ai como tem o Onibus da prefeitura que leva a gente até a escola, af eu
desco numa praga, as vezes eu sento 14 no banquinho da praga e fico 14! (risos) De manhazinha, com aquele
friozinho, olhando o movimento do povo. Eu ndo vou pro ponto de énibus nio! As vezes eu vou, as vezes nio.
As vezes eu fico ali sentada no banco da praga olhando quem est4 indo, quem estd vindo, perto do pronto socorro
ali, no centro de Contagem.” (Professora Margareth. Entrevistada em: 02/06/2010)

78 Margareth continua o relato: “Esse retorno, eu sempre sento na ultima cadeira do 6nibus, 14 no fundinho.
Porque 14 eu sento (risos) e eu fico 14 deitadinha, fechos os olhos, descanso. Outras vezes eu cochilo um pouco,
durmo um pouquinho. Ou entdo, as vezes eu fico olhando a natureza, as plantas passando, sabe? Ai quando
chega ali no Extra eu des¢o do 6nibus, ai venho, faco um lanche no caminho, porque geralmente eu como nos
recreios e entdo eu ndao consigo almogar. Ai eu fagco um lanche e venho pra cd! Eu venho a pé, olhando as
pessoas, os movimentos e tal.” (Professora Margareth. Entrevistada em: 02/06/2010)

" »Af quando termina tudo, af muitas vezes quando o Roberto estd aqui, ele me da carona até 14 na Jodo César.
Quando ele ndo estd, eu vou a pé. Af eu vou fazendo o percurso com os alunos da escola, eu vou conversando
com eles por af afora até chegar 14 no ponto! Af chego no ponto, os 6nibus de Nova Contagem neste horario sdo
superlotados. Entdo tem Onibus que a gente nem entra, ndo cabe a gente, né? Af eu fico 14 no ponto de dnibus
esperando o 6nibus mais vazio, que da pra eu entrar. Af o primeiro mais vazio que aparece (risos), eu entro e vou
pra Nova Contagem.” (Professora Margareth. Entrevistada em: 02/06/2010)
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No quinto trajetogo, “escola 3-casa”, a docente desloca-se para casa de carona. Se vai
com um colega, desce perto de casa e percorre um trecho a pé e sozinha. Se vai com outro,
desce em outro ponto de seu bairro e vai embora com o marido, que a busca. Este trajeto
ocorre entre 22:00 e 23:00, aproximadamente.

De modo geral, ao adentrar nos trajetos da professora Margareth, alguns elementos
devem ser destacados. Para a professora, ter o cotidiano organizado nestes vdrios trajetos, lhe
traz um sentimento de que sua vida é desdobrada, multiplicada: “E como se a gente vivesse
vdrias vidas. E como se vivesse assim, vdrios momentos fortes na vida da gente.”
Especialmente porque utiliza o transporte publico, o que lhe faz viver “a vida do povdao,
situagdo pela qual passa a maioria das pessoas deste pais”. Em sua fala, a professora se
iguala a outros tantos trabalhadores brasileiros, com os quais compartilha vivéncias comuns,
por vezes degradantes, sofridas, humilhantes. Insere-se em um contexto sécio-histérico que
tem marcado a vida de sujeitos que, diariamente, precisam se deslocar de um canto ao outro
das grandes cidades, realizando esfor¢co desumano, violentados em seus direitos de cidadania
pela escassez e precariedade do sistema de transporte coletivo publico, problemas que
prosseguem a cada novo governo.

Neste sentido, as caronas sdo de grande auxilio para a professora, possibilitando o
encurtamento do tempo gasto em dois trajetos didrios: o que realiza ao final da tarde e ao final
da noite, periodos de maior movimento e sensacdo de inseguranga, respectivamente.

Nos trajetos, ainda se destacam questdes relacionadas ao uso e distribui¢do do tempo.
Como também apontou Ferreirinho (2009) em relacdo as professoras que entrevistou na
cidade de Sao Paulo, os ajustes dos reldgios e o0 ato de cronometrar as vdrias atividades direta
e/ou indiretamente ligadas aos trajetos sdo freqiientes. Expressdes como “Acordo as 05:15”,
“Pego o onibus as 05:50”, “Chego na escola as 12:55”, entre outras, sio comuns nos relatos.

A “coexisténcia dos tempos dos circuitos superior e inferior” na cidade, conforme
aponta Carreras (2004 apud Ferreirinho, 2009), ou seja, com os tempos dos shoppings, clubes,
cinemas, teatros etc, das classes privilegiadas, e os tempos que regulam os demais fixos e
fluxos da vida citadina, das classes desfavorecidas, também se apresentam quando, nos

trajetos realizados nos entre-turnos, é preciso ir ao banco, ao supermercado, a prefeitura e/ou

%0 A professora Margareth conclui o trajeto de seu dia contando: “Pra vir embora da escola, geralmente eu pego
uma carona. Af tem uma carona que me deixa no final do 6nibus. E tem uma outra que me deixa num outro
caminho. Af, quando eu vou com esta outra pessoa que me deixa neste outro caminho, o meu marido vai
encontrar comigo. Ele passa por dentro da comunidade para o encontro comigo. Ai eu venho com ele. Af no
escuro eu nio enxergo direito a noite também. Af ele me busca. E quando eu desco no ponto de 6nibus eu vou
embora sozinha. Af eu des¢o a rua sozinha, geralmente nio encontro ninguém pelo caminho porque af ja é
geralmente o hordrio de dez e meia da noite. Ai chego em casa.” (Professora Margareth. Entrevistada em:
02/06/2010)
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levar o filho ao médico. Isto aconteceu e observei com a professora no dia em havia marcado
uma entrevista com outro professor, seu colega. Constatei que, ao chegar a escola correndo e
esbaforida, ela pegou logo seu material na sala dos professores e direcionou-se para a sala de
aula, que estava sob os cuidados da coordenadora pedagdgica.®!

Em seus itinerdrios, a professora Margareth vai tecendo e re-significando suas relagdes
com a cidade e seus moradores. A cidade se transforma em igreja, em local de oracdo. Logo
cedo, a urbe acolhe a professora de religidao que dedilha um terco ao se deslocar por seus
espacos. O tempo da oracdo € o tempo de percorrer o caminho de sua casa até a parada do
ponto de Onibus. Ainda silenciosa e envolta por resquicios de penumbra, a cidade torna-se
monumento de contemplaciao, de comunhdo. Converte-se em local sagrado, “um alhures”, nos
termos de Lefebvre (2008).

Os periodos de deslocamento também se apresentam como oportunidades de “contato
extraordindrio no/com o dia-a-dia da cidade”, parafraseando Ferreirinho (2009). No caso de
Margareth, isto acontece quando olha a paisagem através da janela do 6nibus, faz uma parada
na praga para perceber o movimento da cidade, conversa com a dona da lanchonete dando-lhe
conselhos, resolve algum problema ou desavenca que porventura apare¢a no Onibus,
compartilha o caminho entre uma escola e outra com os alunos que ora se mostram nas
conversas, ora se escondem, a fim de utilizar substancias ilicitas.

Destaca-se, ainda, que dentre os professores investigados, alguns como Laerte e
Rafaela, durante todos os dias da semana, e Celso, Jaime e Jodo, somente em alguns dias de
suas jornadas semanais, fazem trajetos parecidos com os de Margareth, porque também
trabalham em trés turnos. No entanto, diferente da professora, os cinco docentes tém carro ou
moto, que facilitam seus deslocamentos. Vamos, portanto, as combinag¢des dos trajetos do
professor Jodo, que se desloca de moto.

Antes, contudo, € preciso indagar sobre os desdobramentos e conseqiiéncias para a sua
qualidade de vida e para sua pratica didatico-pedagdgica com os adolescentes e jovens alunos,
desses contornos e ritmos dos trajetos de Margareth, que encontraremos nas vidas de outros
docentes. Trabalhar com dezenas de adolescentes e jovens durante trés turnos, fazer esses
trajetos diariamente e ainda cuidar da casa, estando na faixa etédria entre 45 e 50 anos, como é
possivel viver dignamente, com alegria e saide nessas condicdoes? O que representa para a

qualidade de suas vidas e de seus trabalhos nas escolas, esse sobre-esfor¢o dos professores,

2

¥l Em observagdes de campo constatei que isto ndo é o que acontece com outros docentes, que chegam
tranquilamente a escola ou a deixam para irem a algum outro espaco da cidade, como Marina quando precisa ir
a reunido na escola da filha ou quando a mesma precisa de cuidados emergenciais de satde.
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essas intensas, extensas e tensas jornadas docentes como a de Margareth, seja no interior da
escola, seja em seus deslocamentos? Ainda que ela tenha seus escapes, suas estratégias para
tornar esses tempos e percursos mais leves, o que tais dificuldades representam para o seu
trabalho de professora j4 tdo pesado, envolvente e exigente, em termos fisicos e psiquicos, em
termos pedagdgicos e epistemoldgicos?

Voltando aos frajetos percorridos pelo colega Jodo, vé-se uma combinacao distinta do
que Margareth relatou, visto os contornos distintos de sua organizagdo: “casal- escolal- casal
- casa? - escola2- casal- escola 3- bar- casal”, sendo que a casa 1 € sua propria casa e a casa
2 € a de sua irma. Estes deslocamentos de Jodo acontecem em Contagem, no periodo que se
estende de 06:30 as 23:00 em uma sexta-feira®. Trata-se de trénsitos entre locais
relativamente proximos entre si, havendo 3 km de distancia entre um ponto e outro do trajeto,
a excegdo da casa e do bar, cuja distancia € de 2 km, aproximadamente.

No primeiro traljeto83 , “casa-escolal”, um trecho € percorrido de moto, no periodo
entre 06:30 e 07:00. No segundo trajet084, “escolal-casa 17, o professor percorre 0 mesmo
trajeto e retorna a casa, no periodo de 11:40 até 12:00. No terceiro trajeto, “casal- casa 2”, ele
se desloca de moto com o filho para a casa da irma e almoga. Isto acontece de 12:00 as 12:45
horas.

No quarto trajetogs, “casa 2-escola2”, Jodo vai para a escola particular em que dé aula,
levando seu filho que nela estuda, percorrendo um trecho de 3km, novamente. Isto acontece
de 12:45 as 13:00. No quinto trajeto, “escola2- casal”, o professor retorna para casa com o
filho, toma banho, troca a roupa, no periodo de 17:30 as 18:15. No sexto’® trajeto, “casal -
escola3”, o professor desloca os mesmos 3 km para chegar a escola. No entanto, a durag@o
desse deslocamento é maior, tendo em vista seu periodo -entre 18:15 e 18:30 horas - ,

chamado “hordrio de pico”, de maior movimentagao no transito.

%2 Tal trajeto ndo é realizado todos os dias porque o professor também trabalha em uma escola particular na qual
possui um nimero reduzido de aulas.

% Segundo Jodo, “Eu levanto 6 horas, 7 horas eu to na escola. Ndo é longe. Da minha casa na primeira escola
que eu trabalho de manha d4 trés quilometros. E perto, eu tenho uma moto, eu vou de moto. E a aula termina...
Eu dou 5 aulas, na sexta feira de manha. (Professor Jodo. Entrevistado em: 21/05/2010)

% Este é o relato de Jodo acerca do que estamos destacando: “A aula termina onze e quarenta. Eu corro, eu vou
em casa, pego meu filho e nds vamos pra casa da minha irma onde almogamos e uma hora eu estou de novo na
outra escola. D4, também, uns trés quildmetros de distancia. [...] Saio de 14 correndo também. Vou em casa,
deixo meu filho 14, tomo banho, troco de roupa.” (Professor Jodo. Entrevistado em: 21/05/2010)

% O professor completa: “O hordrio que estou vindo aqui, que deve ser 0 mesmo seu, é o maior problema de se
sair do Riacho e vir pra cd. Coisa que num momento normal, se for bem tarde, vocé leva menos de 5 minutos pra
chegar aqui, vocé leva uns quinze. E o trifego né. E o horério de pico. S6 esse o problema, porque fora este nio
tem nenhum.” (Professor Jodo. Entrevistado em: 21/05/2010)
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No sétimo trajet087, “escola3 - bar”, o docente direciona-se da escola para um bar
proximo, localizado em bairro vizinho ao da escola, onde se encontra com uma amiga. Isto
ocorre ap6s 22:30. No oitavo trajetogg, volta-se para casa. Tal itinerario, com inicio as 22:30,
tem hordrio de término incerto, uma vez que obedece aos ritmos da conversa, adentrando a
madrugada de sdbado. Neste dia s@o possiveis outras formas de organizacdo dos tempos e
trajetos, quando ndo sdo dias letivos ou escolares. Pode-se até mesmo pensar na sua
inexisténcia e em ndo sair de casa.

Nestes trajetos, fica evidente que a “logica dos sistemas de compatibilidades”
(Magnani, 1998), criada e executada pelo professor, s6 é possivel por trés motivos centrais: a
proximidade entre os pontos que ligam os trajetos, o meio de transporte utilizado e o trabalho
de preparacao do alimento, feito pela mulher. Eles possibilitam a introdu¢@o de novos pontos
nas combinagdes que constituem os itinerdrios, proporcionando a constituicio de
Jamiliari(cidades) e os pedacos. O momento do almoco significa o convivio e o estreitamento
de lacos com a irmd que, na auséncia da mae, a substitui na vida do professor. O almoco,
portanto, € sindnimo de carinho de mae, cuidado e zelo®®. O momento da saida para o bar, por
sua vez, significa voltar a um mesmo lugar, para estar aqueles que se conhecem,
compartilhando gostos comuns e se sentindo a vontade. Compartilhando afei¢oes.

Sobre a relacdo entre os trajetos e familiari(cidades), sublinhamos que a divisdo
sexual dos papéis sociais deve ser colocada como um ponto importante ao se pensar OS
trajetos, especialmente quando os mesmos incluem a parada para a alimentacio em casa. E
certo que hd os homens que desempenham tais atividades, como Fabio e Celso mencionaram,
e também existem os alimentos prontos (como produtos industrializados em geral, etc) e

servicos de “delivery” (entrega em casa), além das comidas a quilo e outros tipos de refeicao

¥7 “Eu tenho uma amiga que a gente sempre sai na sexta feira. Temos algo muito em comum, que normalmente
na sexta-feira a gente sai quase todas as sextas feiras. A ndo ser que eu nio possa ou que tenha alguma coisa
prévia ou ela também. Mas fora isso a gente sempre sai, vai pra um bar. [...] Praticamente é sempre no mesmo
lugar. Ou seja, onde eu conheco as pessoas, as pessoas jd se conhecem hd mais tempo. Eu sou bem tradicional
nesse sentido. Nao sou de ficar especulando ndo. Quase sempre o mesmo lugar. Normalmente um local onde
tenha misica. Sempre, sempre, o mesmo lugar. E aqui em Contagem ndo tem muito disso ndo. Apesar de ndo ter
tanto quanto em Belo Horizonte, vocé tem um bom bocado disso aqui, locais simples.Alguns locais inclusive,
onde tém alunos, t€m alunos no local. Eu tenho alunos que no local onde as vezes eu vou, que tocam. Af fica
mais a vontade ainda. Af tem um grupo de escola.” (Professor Jodo. Entrevistado em: 21/05/2010)

% Jodo prossegue sua noite: “E um negécio interessante. As vezes a gente para, ja ficamos 4, 5 horas s6
conversando. Basicamente, s6 conversando. Toma uma cerveja, mas a cerveja é s6 companhia, eu ndo sou de
beber muito, ela também ndo. E quando a gente vai nesse local que € bem préximo da minha casa inclusive, é
aqui em Contagem, onde tem uma dupla de amigos que tocam, af fica melhor ainda. Ai chegam outras pessoas,
as conversas variam.” (Professor Jodo. Entrevistado em: 21/05/2010)

% “Bu tenho uma irmd que nés somos como mamde dizia, carne e unha, nés somos muito préximos. Eu ja morei
com ela, ela substitui minha mae, toma conta de mim e do meu filho. Eu almoco 14, estou sempre 14. Quando eu
ndo vou, ela briga comigo.” (Professor Jodo. Entrevistado em: 21/05/2010)
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fora de casa. No entanto, em geral, as mulheres — maes, irmas, esposas, filhas de professores,
quando ndo a propria professora — geralmente se responsabilizam e sdo responsabilizadas
pelas tarefas ligadas ao lar, como a alimentag¢do, durante parte do cumprimento dos tempos
de duracdo previstos para os trajetos, particularmente no que diz respeito as principais
refeicoes do dia, sobretudo o almogo.

Os trajetos tém duracdes rigidas, limitadas, engessadas, especialmente quando a
escola é o ponto de chegada do itinerdrio percorrido. S@o tempos controlados pelos
ordenamentos dos reldgios. Estes aspectos compdem uma especificidade da relagdo que o
professor tece com a cidade: alargando os tempos dos trajetos na urbe, desorganiza-se toda a
escola’. Por exemplo, ao sair para um bar em um dia que antecede a execucgdo dos trajetos,
via de regra, o professor nao pode escolher chegar na escola no horario que se deseja, como
pode ocorrer em algumas profissdes, sem causar prejuizos. Existe a “limitacdo do tempo”,
como aponta o professor Celso. O trabalho docente no ensino presencial, baseia-se ndo apenas
na relacdo de copresenca, mas na interagcdo face-a-face com os estudantes, como aponta
Goffman (2010). Exige que os corpos ali estejam, adequadamente apresentados, a0 mesmo
tempo.

Passando a outros planos, foi possivel observar que os trajetos, ao serem organizados,
também se diferenciam quanto aos sentimentos, significados e sentidos que suas combinacdes
permitem construir. H4 professores, como Vania, que evitam a combinacdo “casa-dentista-
escola” devido aos possiveis desconfortos que as intervengdes corporais podem causar.
Outros docentes evitam a combinacdo “casa-veldrio-cemitério-escola” devido as emogdes que
ali afloram. Isto, no entanto, s6 acontece no caso da morte de pessoas que nao siao seus entes
queridos. E o que nos contou Sandra, que ndo foi ao enterro da mie de uma amiga por este
motivo. Para ela, a escola requer um envolvimento emocional que torna este trajeto
incompativel. H4, ainda, os que evitam a seqiiéncia “escola-casa-bar”, visto que indo para
casa, devido aos significados que a mesma possui, sabem que podem ndo conseguir completar
o trajeto planejado. A combinacdo “bar-escola” também € evitada por alguns, como Celso,

uma vez que acredita serem incompativeis o ato de beber e, logo em seguida, dar aulas’.

% A esse respeito o professor Sergio observa: “Cinco horas eu tenho que estar acordado. Eu trabalho longe! Eu
moro em Belo Horizonte e trabalho em Contagem. E longe. Entdo eu tenho que acordar bem cedo pra chegar em
Contagem. E é de manha. Quando d4 sete horas da manha eu tenho que estar 14, na porta dos meus alunos. [...]
Nao tem jeito de vocé chegar e dizer: “Ah, vou chegar sete e quinze, sete e vinte”. Nao tem! Professor ndo tem
isso! Porque em vinte minutos, vocé desorganiza a escola toda! Entdo a gente ndo pode chegar nem atrasado!
(Professor Celso: Entrevistado em: 26/05/2010)

! Sergio declara: “E eu ndo posso beber. Como é que eu vou sair pra tomar uma cerveja, tomar um coquetel,
beber alguma coisa, relaxar e, dentro de uma hora, eu tenho que estar dentro da sala de aula? Como € que eu
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As academias de gindstica também foram mencionadas por muitos entrevistados,
como locais que desejam incluir em seu trajeto semanal. O professor Celso comenta que esta
matriculado, mas o trajeto “casa-academia-escolal-escola2- escola3-casa” o impede pelo
cansaco e pelas distancias a serem percorridas até a escola onde trabalha pela manha. E o
professor Laerte menciona a existéncia de academias noturnas’”. No entanto, ndo pretende
inseri-las em seu trajeto, porque sua tripla jornada em trés cidades diferentes, as distincias a
serem percorridas diariamente, somadas ao adoecimento (licenca por problemas psicoldgicos/
psiquidtricos), o impedem de fazé-lo. Para outros professores, no entanto, as combinacdes
acima sao possiveis, uma vez que possuem outros significados e constroem outros sentidos.

Quanto a situagdo de Laerte é paradoxal e dilemadtica, pois a0 mesmo tempo em que 0s
problemas de saide psiquica dificultam seus tempos e disposicdo para os exercicios fisicos,
por exemplo, de outro lado poderiam ser eles um fator inibidor da existéncia de enfermidades.
Contudo, o peso do cotidiano, dos espacgos a serem percorridos, das longas e intensas jornadas
de trabalho em condi¢bes laborais desgastantes, nas quais destacam-se os baixos niveis
salariais, o numero de turmas e alunos, além de outros problemas que provocam
adoecimento, impedem algumas praticas e oportunidades sauddveis, nas quais os docentes
poderiam estar cuidando de seus corpos tal como necessdrio e desejdvel. Instaura um circulo
vicioso: o corpo adoece porque ndo € cuidado e a disposi¢do e possibilidade do cuidado se
restringem, porque o corpo estd descuidado.

Na pesquisa realizada por Torres (1998), destaca-se que, ao construir uma légica de
compatibilidades, os sujeitos buscam favorecer alguns elementos: o par seguranca-
proximidade, o favorecimento de encontros com colegas e amigos, os momentos de fruicao da
vida e contato com a diferenca, além da diversificacdo dos pontos percorridos nas manchas.
Isto faz com que as combinagdes sejam modificadas significativamente, trazendo novos
sentidos e significados. Como isto acontece na vida dos professores e professoras da
pesquisa?

Para os docentes, o par seguranca e proximidade da casa e/ou do trabalho sdo
fundamentais para a composicao de trajetos e na combinacdo de “fixos”, como aponta Santos

(2008). Em pesquisa realizada por Vieira e Relvas (2003), este foi o terceiro maior impacto

posso chegar? Eu ndo faco isso de jeito nenhum. Entdo isso é complicado. (Professor Celso: Entrevistado em:
26/05/2010)

%2 A esse respeito, Laerte comenta: “Um ou outro que ainda consegue, existem aquelas academias de madrugada,
que as pessoas vao, mas o proprio organismo uma hora vai dar a resposta. Ele d4 a resposta, igual aconteceu
comigo. Eu falou: “Olha, vocé dd uma parada que ninguém agiienta ndo!” O cérebro ja comeca a ndo responder
e ele mesmo vai travando. E vocé comeca a somar isto e comeca a gerar as doengas.” (Professor Laerte.
Entrevistado em: 14/06/2010)
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negativo da vida profissional na vida familiar e pessoal mencionado pelos docentes
investigados, sobretudo pelas mulheres. Isto se deve a divisdao sexual do trabalho que as
responsabiliza pelo cuidado com a casa e a familia, além das duplas e/ou triplas jornadas de
trabalho na escola. As movimentacdes de fato e os desejos de trabalhar perto de casa,
portanto, estdo diretamente ligados a questdao dos femininos na docéncia.

Tal fator também foi mencionado por nossas entrevistadas, especialmente por
Margareth, Mariana, Juilia e Renata. As duas primeiras sdo professoras, maes, donas de casa e
ndo possuem carro. A professora Margareth ainda possui um agravante: € contratada
temporariamente para o cargo de professora em duas escolas onde trabalha, o que implica,
muitas vezes, na impossibilidade de escolher onde quer trabalhar num leque mais amplo de
escolas. Os longos trechos a serem percorridos e as longas, tensas e intensas jornadas de
trabalho implicam na distancia dos filhos, que muitas vezes s6 as colegas sé encontram
quando estdo dormindo. Implicam, também, no actimulo de servicos domésticos, realizados
geralmente a noite e nos finais de semana. Além das ocupagdes fisicas vividas pelas colegas
com essa dinamica de vida e trabalho, como estudos ja constataram, ha também as
preocupacgdes (ocupagdes do pensamento, do psiquismo, as dores dos sentimentos) que levam,
muitas vezes, a culpabilizacdo das professoras pelo que elas pensam e sentem que ndo
fizeram, que deveriam ter feito ou que ficou mal feito.

As outras duas docentes ndo tém filhos. Para Julia, estar distante de casa implica em
longas horas passadas no transito, muitas vezes parado, devido a engarrafamentos causados
por acidentes em uma importante rodovia que compde seu trajeto escola-casa e suas
adjacéncias. E para Renata, sua coloca¢do no quadro docente de uma escola distante de casa
¢ fato que pertence ao passado. Situagdes como: acordar cedo, priorizacio do banho em
detrimento do lanche da manhd, “estado de alerta” e apreensdo quanto aos possiveis
problemas do transporte publico (horarios, problemas mecanicos, violéncia), e ainda, o medo
de atraso para chegar a escola, o dia cansativo, a dependéncia da carona dos colegas e os
longos trechos de caminhada ao sol, ao lado do cansago excessivo, do estresse, dos problemas
de sadde, entre outros, a fizeram mudar com o marido de Belo Horizonte para Contagem.
Atualmente, ela reside proximo a escola em que leciona. Isto lhe possibilita: postergar o inicio
da realizacdo dos frajetos para o trabalho, lanchar com calma e almogar em casa, ver televisao

(especialmente novelas no horario de chegada em casa). Também pode ter a companhia do

marido que, devido a curta distancia, passou a leva-la ou buscd-la na escola em seu
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automovel; além de qualidade de vida e seu bem-estar pessoal e profissional93 terem se
elevado.

Os trajetos escolhidos, conforme Torres (1998), também visam favorecer o encontro
com colegas e amigos, tal como expusemos ao analisar os “pedacos docentes” nos bares.
Especialmente no periodo noturno, os habituais trajetos semanais escola-casa sao
entrecortados pelo bar, que representam os locais que promovem a “passagem do eu
profissional para o eu pessoal”, conforme Pajak e Blasé (1984). Nesse sentido, a necessidade
de pertencer a uma rede particular de relacdes como as familiares, por exemplo, também
alteram os trajetos. E o que acontece com as professoras Rafaela e Magali, que entre uma
escola e outra decidem visitar suas avos e com Margareth e Juliana, quando visitam suas maes
no horério de almogo, por entre os periodos em que estdo ou deverdo estar entre uma escola e
outra.

Os momentos de fruicdo da vida, associados ao contato com a diferenca, também
apontados por Torres (1998), alteram os trajetos rotineiros que, no caso de Juilia, t€ém a
combinacdo bdsica “casa-escola-escola-casa”, sendo a casa distante da escola e as escolas
proximas entre si. Isto acontece também com a professora Jilia e um grupo de colegas com
quem trabalha, que “fogem” da escola, quando tém o dultimo hordrio livre (tempo

pedagégic0)94. Neste caso, alteram o trajeto escola-casa ao decidirem nele interpor o espago

9 Renata expde: “E daf dali, a minha vida mudou totalmente. Porque eu comecei a sair de casa, acordar seis e
meia, tomar banho, né? Tomar meu café, sair de casa quinze, dez pra sete, porque trés quarteirdes eu estava no
Tropical. Ao meio dia que era mais complicado, mas af eu ia pra casa, almocava, safa onze e meia, almocgava, ele
me trazia pra aqui pra escola. E af eu tive realmente qualidade de vida desde que eu comecei, eu achei que
mudou a cabe¢a, mudou, eu tinha uma constante coisa na minha cabega, assim, de stress, uma irritabilidade, eu
chegava em casa, eu desabava, eu dormia, s6 queria dormir. Hoje eu ja chego, eu consigo conversar, eu consigo
assistir as minhas novelas, eu adoro a novela das seis, amo de paixdo todas elas, pode colocar a novela das seis
que eu gosto muito, € o meu lazer, um dos lazeres que eu gosto muito de fazer é a novela das seis. Entdao eu
acabava fazendo o que ndo podia fazer quando eu morava longe?” (Professora Renata: Entrevistada
em:22/06/2010)

% Este foi o relato de Jdlia quanto a isso: “Durante a semana, a tnica coisa que eu tenho feito €, assim, mas esse
ano que eu comecei a combinar, eu e uma turma de colegas, uma vez por semana nés combinamos, uma vez por
semana. Légico que quando nds temos dinheiro, uma tarde, tem que ver a situagdo, nds estamos combinando que
nés estamos sempre indo ao cinema depois do hordrio de trabalho. [...] Mas assim, 16gico que quando esta todo
mundo abonado, ai nds estamos combinando de ir juntos ao cinema, vamos ao cinema e voltamos, s isso,
entendeu? N6s pegamos quando tem assim, uma sessdo assim, de cinco e meia e tal, mais barata. [...] E sem
permissdo. Porque nés sabemos que hordrio € horario, entendeu? E ndo pode! (risos) A gente foge mesmo!
(Muitos risos) [...] E, com o meu grupo, um grupo assim que eu tenho sintonia, que eu jd senti que eu ndo tenho
sintonia com toda a escola, ndo tem mesmo. Mas aqueles que eu tenho mais sintonia entdo a gente combina que
dia, o hordrio coincide? Coincide? Entdo nés vamos? Vamos! Tem algum filme consagrado? Daf a gente pega a
bolsinha e l6gico que ndo temos permissdo, ndo pedimos e 16gico que nds estamos arcando, se a direcdo nos
chamar vamos arcar com aquela horas de, que nés saimos. Cientes de que nds saimos, cientes que nds estamos
cometendo um delito. N6s estamos cientes que nds saimos. [...]JGeralmente ndo tém alunos. Ndo tem aluno
entendeu? Nada de prejudicar aluno! E como se fosse um hordrio vago mesmo, da gente, um horario vago,
entendeu? [...]A gente pega, a gente vai pro Big que é mais barato (risos), no Centro de Contagem, é mais barato
(risos) e no dia da semana que também € mais em conta, que ¢ ter¢a e quinta (risos), quatro reais (risos). Quando
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do shopping, para onde se direcionam a fim de curtir uma sessdao de cinema, tal como
disseram. Neste caso, modifica-se o trajeto para produzir um pedaco que, nas palavras da
professora, desperta sentimentos semelhantes aqueles de adolescentes quando fogem da
escola, “matando aula”.

Esse tipo de conduta, que Junia nos relatou, ou melhor, nos confiou, estd articulado a
varios elementos a serem considerados, além de colocar questdes éticas, entre outras. Precisa
ser reconhecida e compreendida em sua complexidade e sutileza e estd associada, entre outros
elementos, a existéncia de protecdo e clientelismo na escola. Estes, na visdo da professora,
favorecem alguns docentes na organizacao do tempo escolar e prejudicam a outros, cujos
“tempos pedagdgicos”, horarios vagos destinados ao planejamento docente — ficam
salpicados na grade de hordrios nos vdrios dias da semana. Neste sentido, a pratica do
“ajeitamento de hordrios” sem o consentimento de todos e a pratica da “fuga” da escola,
embora entendidas por todos, professores e gestores, como transgressdao as normas referentes
aos tempos docentes, sdo dissimuladas e encobertas entre si. 95

As vezes, importa diversificar ainda mais os trajetos, lembra Torres (1998),
percorrendo diversas manchas que apresentem préticas, atividades, estabelecimentos e
publico variados, ao passarem em mais de um lugar nos intersticios entre uma escola e outra,
por exemplo. Alteram-se os frajetos para que contemplem, especialmente, correios, casas
lotéricas, bancos, lojas diversas, a fim de realizar algum pagamento e/ou resolver alguma

N

situac@o que necessite a presenga fisica, e locais destinados a alimentacdo rdpida como

eu fugir fora, ja sabe que é quatro reais e € terca e quinta. E af a gente vai! [...]Nessas idas? Eu me sinto igual
adolescente fugindo da escola (risos). Mesma coisa adolescente fugindo, fazendo uma coisa errada, sabe
adolescente? Olha, nés conseguimos, estamos fugindo, estamos indo embora! Fugir assim porque 16gico que a
direcdo sabe, vdrias vezes nds estivamos saindo e encontramos diretor e tudo, sabe? A gente sé fala tchau, tchau,
pronto, acabou! Entdo é uma fugida assim, uma fugida consciente que 16gico que todo mundo sabe assim. Mas
tem o tdltimo hordrio mesmo, ndo estamos prejudicando aluno. Se, no caso, se prejudicar, vamos prejudicar a nds
mesmos, porque ai as nossas horas serdo cortadas do ponto e tudo. Temos consciéncia disto que estd
acontecendo, entendeu? [...] Porque geralmente é chegar em casa, fazer janta, deitar e dormir. E a rotina! Porque
no outro dia todo mundo tem que estar de pé cedo pra trabalhar. Entdo ai ndo d4 conta porque todo mundo
praticamente tem dois hordrios e grande parte dos professores trabalha dois hordrios. Entdo ndo dé tempo, fica
muito cansado. E fora os afazeres que tem em casa. E mesmo assim de um tempo pra cd que nds estamos
comecando a fazer isso. Como eu te falei, nés estamos nos achando no direito de fazer determinadas coisas
(risos). Geralmente todo mundo vai embora direto pra casa e nio fica mesmo na rua. Passa, faz alguma compra,
compra alguma coisinha no supermercado, coisa assim, mas nao vai pra outro lugar ndo. Durante a semana, todo
mundo fica em casa. (Professora Jilia. Entrevistada em: 25/05/2010)

%Como indicamos acima, esse relato de Junia contém vdrias questdes a serem compreendidas, discutidas,
problematizadas, que ndo estdo desenvolvidas neste estudo. Reconhecemos a importancia das mesmas, mas tal
discussdo fugiria aos propdsitos e questdes centrais nesse estudo, podendo e devendo ser analisadas em outros
trabalhos por quem o deseje e possa fazé-lo. No escopo dessa investigacdo o relato interessa em termos mais
restritos, qual seja, no sentido de caracterizar outros trajetos tracados e trangados pelos professores.

200



lanchonetes, fast-foods e similares. Estas sdo as paradas mais comuns nos trajetos relatados
nas entrevistas.

Destaca-se ainda que, pelo fato de os dias de trabalho escolar - de segunda a sexta-
feira e, por vezes, os sdbados -, serem vividos intensamente nos espacos das ruas e das
escolas, a casa se torna, por isto, muito desejada, muito esperada, muito querida neste periodo.
E o local onde se deseja voltar e permanecer apés longas jornadas de trabalho. E um lugar
privilegiado para o descanso do corpo e da mente. A oposicdo entre casa e rua, durante a
semana, fica mais evidente, uma vez que as caracteristicas de ambos 0s espacos tornam-se
muito acentuadas. Varios foram os relatos neste sentido, especialmente aqueles que ressaltam
os significados de estar em casa em momentos muito importantes do dia como os da
alimentacdo.

Visto que alguns professores, como intimeros, trabalhavam ou trabalham em dois
turnos para aumentar seus salérios, a casa torna-se um espaco desejado de parada nos trajetos
diarios, especialmente nos intervalos entre uma escola e outra, em particular nos turnos da
manha e da tarde. Isto é favorecido no caso dos professores cujas distdncias no trajeto
“escola-casa-escola” s@ao pequenas ou, se maiores, sao realizadas de carro.

Neste momento, que geralmente se estende de 11:30 até 13:30, hordrios de saida e
entrada de turnos, a casa serve de espaco para um breve descanso, para a alimentacdo (seja
um almoco ou um lanche rdpido) e para a realizacdo da higiene corporal (seja para tomar
banho, seja lavar o rosto, seja escovar os dentes). E um tempo considerado, por alguns, como
sagrado, necessdrio e imprescindivel para fornecer subsidios para que o restante do dia
transcorra bem, além do aumento da qualidade de vida. A sensa¢do de que as longas horas de
trabalho estdo “valendo a pena” mostra-se nestes pequenos prazeres cotidianos, como relatou
o colega Estevio’®. A casa, simbolo dos tempos lentos, também mostra sua relevancia na vida

cotidiana do docente em relac@o a outros de seus viveres e espacos.

% Interessante, um dos meus prazeres é comer. Entio, talvez seja isto também que me leva a ir em casa, porque
eu posso até comer correndo, como a Sabrina, mas eu ndo preciso ter esta preocupagdo de comer correndo, eu
posso comer com mais calma. Entendeu? Entdo, isto € algo que faz bem, que ajuda a levar o dia com mais
tranquilidade. [...] Engracado que eu sou um pouco diferente. Que a dire¢do ndo nos escute, mas eu chego, eu
levanto atrasado, estou atrasado, mas eu ndo abro mdo, a ndo ser que nao esteja com fome, mas, caso esteja com
fome, eu ndo abro mdo de tomar meu café, comer meu pao de queijo, comer o meu paozinho, seja o que tiver 14,
mas eu nao abro mao disso! Mesmo que eu chegue em casa, eu esteja atrasado e eu demore um pouco mais para
chegar a escola! Entendeu? Por exemplo, se estou atrasado, pego a primeira roupa que vier, mas eu nao abro mao
dessa alimentacdo. Foi o que eu disse: ¢ um dos meus prazeres. Entdo eu ndo posso, porque se eu tirar este que é
um dos meus prazeres, eu acho que nio vale a pena! Entendeu? Eu penso. E, ah nio, se eu ndo posso tomar um
café direito, se eu ndo posso almocgar, se eu ndo posso, entdo ndo estd valendo a pena! [...] Na realidade, eu sou
efetivo no turno da tarde, aqui eu estou dobrando. No turno da tarde eu trabalho em uma escola bem préxima de
casa. (...) E aqui € a escola mais longe. Que eu dobro aqui, comecei o ano passado e agora retornei e aqui ndo, eu
tenho que pegar um Onibus e quando eu volto, volto pra casa, uma das minhas preocupacdes, que eu brinquei
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Devido a “coexisténcia dos tempos dos circuitos superior e inferior” da cidade, por
vezes € complicado, especialmente para os que trabalham nos trés turnos, inserir alguns
“fixos” em seus trajetos como banco, escola dos filhos, o comércio em geral etc. Muitos dos
“fixos” e “fluxos” da cidade funcionam no chamado “hordrio comercial”, periodo temporal
durante o qual estabelecimentos de comércio e servigos realizam atendimento ao consumidor.
Por vezes, pode se estender de 08:00 as 17 horas, de 08:00 as 18:00 ou de 09:00 as 17:00. Por
outras, se estende de 10:00 as 16:00, como é o caso dos bancos. Por outras, ainda, vai de
10:00 as 22:00, caso dos shoppings centers, entre outros.

Neste sentido, professores que lecionam nos turnos da manhd/tarde ou
manha/tarde/noite ja encontram estes locais fechados nos momentos em que os docentes
podem freqiienta-los, com exce¢ao daqueles que funcionam “24 horas”, conforme lembra o
professor Laerte. Nestes casos, os professores aproveitam os entre-turnos para realizar tais
atividades, sendo limitados pelos horérios. Outras vezes, quando possivel, realizam-nas aos
sabados, domingos e/ou feriados e pedem a ajuda de terceiros. Os bancos, médicos e/ou
outros que requerem a co-presenca. Por isto, exigem negociagdes e/ou geram faltas sejam
justificadas ou nao.

Os professores Jaime e Silvio, por exemplo, pedem as esposa para que paguem as
contas da casa, o que, as vezes, causa desavencgas devido a sobrecarga de trabalho e possiveis
esquecimentos dos compromissos, datas de vencimento, etc. A professora Magali solicita a
mie e/ou ao irméo para que facam. J4 o professor Alvaro, que pede ajuda aos filhos, destaca
que os mesmos utilizam a internet, o tem ajudado a resolver certos problemas de
incompatibilidades de hordrios em sua casa quanto a prestacdo de alguns tipos de servigos,
especialmente os bancdrios. E, novamente, o fenémeno da “aniquilacdo do espaco por meio
do tempo” por meio tecnologia, do qual nos fala Harvey (2008).

Uma vez que o tempo entre uma escola e outra € curto, corrido, apertado, as vezes

2 ;. ¢ . A 7
apenas & possivel “tomar o alimento” de forma breve, o que o professor Alvaro’’ nem

com a Vania, uma das minhas preocupacdes quando eu comecei a trabalhar aqui, era de ndo ir em casa almogar
porque eu gosto de passar em casa, almocar, tomar banho, pra eu ir pra outra escola. (risos) E ja tive a minha
fase de ficar o dia todo, mas hoje eu quero, eu prefiro a questdo da qualidade de vida. Entdo eu prefiro ir em
casa, d4 um minutinho, passou, é hora de voltar! E sair daqui, ir pra casa, entdo eu pego uma caroninha aqui.
Com a Vania, com o pessoal aqui, eles me deixam ali no metrd e aif eu encontro um monte, porque eu moro aqui
em Contagem. (Professor Estevao. Entrevistado em: 18/08/2010)

%7 Pra eu chegar da minha casa em Belo Horizonte até aqui no Rita sdo aproximadamente 18 km, entdo dobra,
ida e vinda, saio daqui 11:30, chego em casa por volta de meio dia e € a conta de almogar, tomar o alimento,
porque ndo tem tempo de almogar, que uma hora eu tenho que estar em Santa Luzia. S6 que 14 € mais préximo.
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considera um almog¢o de fato. Outros docentes, como Sabrinagg, sobretudo devido aos
problemas de saide decorrentes da ma-alimentacao, precisam que os tempos escolares sejam
ajeitados para que, no intervalo entre uma escola e outra, possam se apropriar do espaco da
casa para se alimentarem adequadamente. As distancias entre as duas escolas e a casa, triade
de dificil conciliacdo para alguns docentes e desgastante para todos eles, atuam como um
elemento-chave na possibilidade de apropriacdo do espaco da casa nos entretempos da dupla
jornada de trabalho na escola.

Destaca-se que muitas das atividades realizadas nos trajetos, especialmente nos
periodos entre-turnos, ndo chegam, muitas vezes, a se configurar como pedacos
especialmente porque realizadas na soliddo” e de maneira muito veloz, porque os tempos sao
curtos e entrecortados por vdrias coisas a fazer. E Mayol (2008) quem realiza um comentario
a respeito:

A relag@o que liga a moradia ao lugar de trabalho €, na maioria dos casos, no
espaco urbano marcada pela necessidade de uma coercdo espago-temporal
que obriga a percorrer o maximo de distdncia no menor tempo possivel. A
linguagem cotidiana fornece aqui uma descricdo de extrema precisdo: “pular
da cama”, “engolir o café”, “pegar o trem”, “mergulhar no metrd”,
“chegar em cima da hora”... Por esses estere6tipos bem vemos o que quer
dizer “ir para o trabalho”: entrar em uma cidade indiferenciada, afundar em
um magma de sinais inertes como em um lodacgal, sendo somente guiado
pelo imperativo da hora certa (ou de atraso). Somente importa a sucessio de
acoes que sejam as mais univocas possiveis em vista de melhorar a
pertinéncia da relacdo espago/tempo. (Mayol, 2008, p.44)

Da minha casa até 14 em Santa Luzia, eu acho que é em torno de 8km, é bem mais préximo! (Professor Alvaro —
Entrevistado em: 18/05/2011)

% Eu j4 cheguei a passar mal por conta do almogo. Porque pra mim, o arroz com feijdo faz falta demais. E na
correria de sair daqui e ir pra escola da tarde (agora eu nao estou 14 mais), e sair daqui pra ir pra escola da tarde,
igual quando eu estava no Estado, entdo af eles conseguiram ajeitar o meu hordrio. Um dia eu ia pra casa. Outro
dia, dois horarios, dos horarios de folga eles me colocavam no segundo horario. Af dava pra eu passar em casa e
almogar. Agora, os outros dois dias que ndo davam. [...] Porque eu ia direto, comia qualquer coisa, ficava tonta.
A gente ndo rende, o rendimento da gente ndo € igual, eu acabava passando mal. Eu ndo aguentava ficar sem
almoco. Vdrias vezes eu falava com a diretora assim: “Segura a onda af, que daqui hd 5 minutos, 10 minutos eu
estou descendo”. A escola era pertinho de casa, pra eu comer alguma coisa porque se ndo, quando chegava na
escola, ela sabia que eu passava mal! Porque a pressdo, eu ja tenho pressdo baixa, tem que comer comida de sal e
ai a pressdo abaixava mais. E estes lanches, ou sdo salgados demais ou é sé coisa doce... Entdo, ndo é
alimentacdo! (Professora Sabrina — Entrevistada em...)

% Geralmente eu tenho ido aos dois shopping centers que tem aqui perto, que nio é longe de 14 também, por que
¢ caminho. Nao sei se vocé conhece, o bairro industrial € mais ou menos perto ali da praca dos trabalhadores, da
pragca da CEMIG, de carro € muito rapido, af entdo ou eu vou no Itaid Shopping ou eu vou no Big Shopping. Mas
agora estd mais em conta porque eu estou fazendo isso sé de vez em quando. Nao é sempre. (...) Eu me sinto
solitdrio, sempre sozinho. Muitas vezes no shopping... Vocé falou o negécio do sentimento. Bate um sentimento
de soliddo muito grande em mim. Porque as pessoas 14 de onde eu vou, no Itad, a maioria das pessoas que eu
enxergo, eu ndo enxergo as pessoas sozinhas ndo, as pessoas estdo almocando em grupo, € eu me sinto
extremamente solitdrio. Porque é sempre sozinho. (Professor Celso: Entrevistado em: 26/05/2010)
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No entanto, ndo € sempre que se entra em uma “cidade indiferenciada”. Os sujeitos
atribuem aos seus trajetos significados varios, dotando-os dos mais variados sentidos. Se os
trajetos sdo realizados entre espagos que apresentam pequenas distancias entre si,
especialmente durante o hordrio de almogo, por exemplo, por vezes podem abrigar, em uma
de suas paradas no caminho, pedacos e/ou familiari(cidades): almoga-se com amigos, colegas
de profissdo, parentes, como j4 mencionado. Modificagdes nos trajetos incluindo ai bares,
restaurantes, shoppings, casa de parentes, entre outros mencionados, parafraseando Mayol
(2004), também favorecem a formacao de pedacos. Sendo assim, a organizacdo do trajeto ou
itinerdrio reflete uma preocupacdo: preservar tanto as obrigacdes familiares como uma
reserva onde seja possivel celebrar o encontro com o outro. O trajeto é escolhido conforme
critérios simbdlicos provenientes da organizacao do grupo, sob a forma de uma tradi¢do, uma
localizag@o, uma conivéncia, uma alian¢ca movida pela troca. (Mayol, 2008)

Ao falar dos trajetos, também faz-se necessdrio pensar nos meios de transporte
utilizados. Como foi possivel perceber através da decomposi¢do dos trajetos realizados por
Margareth e Joao, o deslocamento realizado a pé, de 6nibus e/ou utilizando automével préprio
alteram significaticamente a “logica da compatibilidade” dos itinerarios.

Concernente ao segundo fator estrutural, mais especificamente um de seus recortes, o
transporte urbano, Wright (1996) salienta que na segunda metade do século XX, periodo marcado
pela expansdo da urbanizacdo no Brasil, o crescimento das cidades maiores alongou muitos
percursos, modificando os meios de transporte utilizados no pais. Estudos realizados a partir de
meados da década de 1990 apontam o transporte e a mobilidade urbana — “atividade-meio” que
permite que outras atividades como o trabalho, os estudos, as diversdes, o comércio, etc., sejam
realizadas (op.cit., p.; 133) — sdo questdes cruciais no desenvolvimento das grandes cidades no
pais. Além de afetarem a qualidade de vida dos moradores, podem desequilibrar a economia
citadina e acentuar a exclusio social.

O carro e as caronas sdo formas privilegiadas de transporte pela “categoria docente”, uma
vez que apresentam como atributos positivos a freqiiéncia, pontualidade, flexibilidade, conforto,
salubridade, aspectos psicossociais, facilidade de transportar pacotes/outros pertences e tempo de
viagem. Neste contexto, o uso do transporte coletivo apresenta entraves quanto a freqii€ncia,
pontualidade, flexibilidade e tempo de viagem (Wright, 1996, p.158-159). Neste sentido, Santos
(2007) aponta ser preciso pensar no par mobilidade/imobilismo, uma vez que a ineficiéncia do
transporte publico (caro, ruim e demorado, em suas palavras) e a segregacao socio-espacial agem

na producio de contradi¢cdes entre cidadania e desigualdades, tanto na sociedade de classes como
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no sistema capitalista. Neste sentido, produz “cidadanias atrofiadas, mutiladas,
subalternizadas™ ...

No caso da professora Margareth, como de tantos outros professores de escolas publicas,
duas das escolas em que trabalha estdo localizadas fora das manchas da cidade, em &reas
segregadas socioespacialmente na cidade. “E como se as pessoas nem estivessem ld”
(op.cit.,p.59). A professora vive, junto com as pessoas que ali habitam, o que Santos (2007)
considera ser um processo brasileiro de elaboracdo do “ndo-cidaddo”: “‘em lugar do cidaddo
Sformou-se o consumidor, que aceita ser chamado de usudrio” (op.cit., p.25) . Neste caso, usudrio
do transporte coletivo. “Como conciliar o direito a vida e as viagens cotidianas entre a casa e o
trabalho, que tomam horas e horas™?

E a professora Margareth quem responde ao contar sobre uma situacdo vivida em um
onibus'®. Destaca-se, primeiramente, que o 6nibus é um lugar de multiplicidade que, na fala
de Margareth, € vivido pelo “povdo”, pelas camadas de baixa renda. A tranqiiilidade
demonstrada pela docente ao estar neste lugar aparentemente assuste. Entretanto, € sua unica
condicdo de mobilidade. Estando ali, a professora sugere resignar-se ao compreender que vive
uma aparentemente imutdvel heranca sécio-histérica que distribui as pessoas desigualmente
pelos territérios da cidade, que ndo consegue mudar em seus tempos cotidianos. Vive-se, ali,
uma serenidade geograficamente motivada: a professora sabe que ndo estar sozinha. O acesso

efetivo aos bens e servigos, distribuidos de acordo com seu lugar socioecondmico, produto e

1% Bem, este horério, na hora que eu estou indo na escola da noite, vocé fica esperando um dnibus que dd pra
vocé entrar! Vocé vai assim, igual uma sardinha no meio do povo! E assim, eu vou tranqiiila, sabe? Que eu fico
imaginando assim: todo mundo € gente, nds somos gente! Pela ma administracdo, a gente estd vivendo isto. NGs
estamos na mesma condi¢@o, ninguém € melhor que ninguém! Af eu me sinto povao mesmo! Quando eu entro
nestes Onibus (risos), eu me sinto povao! Tanto que outro dia uma mulher desmaiou no meio do Onibus! O
Onibus lotado, igual uma sardinha! A mulher levantou, ela fez de tudo e ela comegou a passar mal, ela ndao
agiientou, ela desmaiou literalmente! E uma coisa que eu achei assim muito chique que os homens socorreram
esta mulher! Eles fizeram de tudo pra ajudar ela! Eles que ligaram pro SAMU (Servigo de Atendimento Médico
de Urgéncia), eles que tiraram a bota dela (risos). E as mulheres, nenhuma! Nio fizeram nada! E eu achei aquela
cena assim, eu fiquei observando, sabe? (risos) Eu fiquei olhando, eu estou te contando, eu gosto muito de
observar! Af eu fiquei observando aquela cena! Eu também fui junto com os homens, sabe? Ajudando a pegar a
bolsa dela, mostrando pra eles o que eles podiam fazer com ela, estava tentando ajudar! E as mulheres, nenhuma!
Eu desci do 6nibus, pedi o pessoal pra descer, pra esvaziar um pouco porque estava lotado, e uma coisa que eu
achei muito legal € que s6 os homens € que contribuiram pra ajudar a mulher, mais ninguém. Ela estava sozinha.
Eles é que seguraram a bolsa dela, entendeu? Eles é que carregaram ela. Af a policia veio para ajudar e a policia
acabou levando ela, sabe? E a gente seguiu a viagem no Onibus! Mas assim, tem de tudo! Pode acontecer de
tudo! E eu fico imaginando, sabe? Assim, Deus livre e guarde, mas se acontecer um acidente, uma batida,
qualquer coisa, machuca gente demais! Porque é um bolold, sabe? E, assim, a ponto de vocé ndo ter lugar pra
segurar direito, de uma pessoa ir ali juntinho com a outra mesmo, cora¢cdo humano mesmo! (risos) E eu vou ali
no meio do povdo, ndo tem outra escolha! Eu nfo tenho outra escolha! Pra chegar 14, tem que ser daquele jeito!
Mas eu acho que € a vida da gente, € a vida do povao, que passa a maioria das pessoas deste pais. Entdo assim,
eu me sinto bem dentro mesmo da realidade, fico tranqiiila no meio das pessoas, se aparece um comentario,
qualquer problema, sabe? Eu vivo aquilo ali junto com o povo! Entdo assim, € interessante! Entdo eu fico assim,
é como se a gente vivesse vérias vidas. E como se vivesse assim, varios momentos assim fortes na vida da gente.
Eu acho tudo isto muito forte! (Professora Margareth — Entrevistada em...)
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produtor de seu lugar geogréfico, segrega, oprime, desumaniza outros milhares de brasileiros.
“E a vida da gente”.

Regulados por conflitantes interesses publicos e privados e por decisdes de ordem mais e
menos democraticas, o transporte coletivo se tornam expressoes de enquadramento e limitagao,
demonstrando que, muitas vezes, a “ldgica existencial” estd subsumida pela “ldgica
instrumental” (Santos, 2007). Margareth destaca o paradoxo: “Ninguém é melhor que
ninguém!”, “nos somos gente”, ja indicando uma oposicao quanto ao valor do individuo em
relacdo ao lugar. E Santos (2007, p.107) quem sublinha a diferenca: “Cada homem vale pelo
lugar onde estd: o seu valor como produtor, consumidor, cidaddo depende de sua localiza¢do
no territorio. Seu valor vai mudando, incessantemente, para melhor ou para pior, em funcdo
das diferencas de acessibilidade (tempo, freqiiéncia, preco)”.

Entretanto, em meio a perversidade que faz com que o espaco tenha uma significacao
que obedece ao nivel da renda, a classe social e os modos com ambos produzem e sdo
produzidos pela segregacao social, eis 0 novo que surge: breves atos de solidariedade. Mesmo
que sem a participagdo de todos e perante uma situacdo-problema, especialmente das
mulheres, das quais o auxilio é esperado socialmente, Margareth participa e assiste a
passagem do ‘“homem solitdrio” ao “homem soliddrio”, que desafia a perversidade de um
cotidiano que insiste em produzir um espago sem cidaddos. “Somente na Polis, em
comunidade com os outros, o homem é capaz de cultivar em todas as diregcoes todos seus
dotes, afirmando a sua liberdade, pois ndo hd liberdade solitdria” (op.cit.,p.103). E um

“momento forte” onde a “forca dos fracos”, nos dizeres de Santos (2008), se mostra.

PORTICOS

Dando prosseguimento as discussdes, por entender que os trajetos levam de um ponto
ao outro do territério, Magnani (1998) propde a utilizacao da categoria porticos. Sua defini¢do
consiste na existéncia de espacos, marcos € vazios na paisagem urbana que se traduzem em
passagens. Pode ser espagos como avenidas, estradas, lotes vagos, espacos sob viadutos,
pontes e passarelas, lugares inabitados, entre outros. Neste sentido, espacos que escapam das
classificacOes anteriores, por ndo pertencerem as manchas e pedagos de cd e de 14, daqui e
d’acold, aqui encontram sua vez. Marcados pela “maldicdo dos vazios fronteiricos” (Santos e
Vogel, 1985, p. 103), os porticos sao, muitas vezes, sinonimos de aflicdo, medo, perigo.

Trazem consigo a sensagdo de inseguranga. Sdo, em certos casos, preferidos por “figuras
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limiares” (Magnani, 1985, p.45) como, por exemplo, aqueles que fazem das ruas suas
proprias casas.

Sobre tal categoria, os relatos dos professores fornecem algumas pistas que trazem
aspectos importantes para entender a relagcdo de alguns docentes com a cidade.
Primeiramente, destacamos uma frase mencionada pela professora Rafaela ao contar sobre
seus trajetos: “Porque eu andava igual um zumbi no meio da rua!. Os zumbis sdo criaturas
miticas que aparecem como mortos vivos que vagam pelo mundo. Ao se comparar com tais
figuras, Rafaela se coloca com uma “figura limiar”, tal como aponta Magnani, e sugere que a
cidade com todos seus fixos e fluxos, a excecdo da sua propria casa e das escolas em que
trabalha, torna-se para ela um imenso pdrtico. A professora passa a ser capaz de sentir a
cidade porque € o trabalho que toma todo seu tempo, gasta toda a energia, esgota seu corpo.
Seus trajetos expressam um automatismo cotidiano que tenta encobrir a cidade. Nos trajetos,
cuja combinagdo bdsica ao longo da semana € “casa-escola-escola-casa”, apenas os pontos
mostram-se relevantes. Os movimentos e deslocamentos entre eles, por ela realizados de
carro, mostram uma cidade que lhe € indiferente. Sua atitude para com a urbe é “blasé”,
retomando Simmel (1976). A cidade torna-se opaca, sem vida. Da docente, € retirado o poder
de significar e valorizar diferencialmente os espacos citadinos.

Passando a outros planos, mas ainda situados no contexto dos porticos, destaca-se que
nos relatos de docentes que utilizam o transporte coletivo para se deslocarem nos trajetos
entre a escola e a casa sublinham para os pontos de parada de Onibus também assumem o
significado de um portico. Embora por vezes possam anunciar a constituicdo de um pedaco,
tendo em vista que, no trajeto entre uma escola e outra, professores compartilham este espaco
ao safrem da escola, o mesmo apresenta algumas peculiaridades que nos fazem abordé-los
enquanto espagos limiares.

A professora Joana trabalha em um bairro novo na cidade de Contagem, que abriga
um aterro sanitdrio e uma escola nova, além de outros equipamentos urbanos que 14 estdo
chegando. Ela sugere que os pontos de Onibus, especialmente quando se trabalha nas
periferias urbanas, sdo locais que tornam o ato de pegar dnibus complicado. Ela explica que o
bairro novo em que trabalha contém “muitos lugares perigosos”. Nestes casos,
principalmente quando se estd s6 e em determinados horarios — inicio do turno da manha, no
final do turno da tarde e todo o turno da noite — os pontos de Onibus despertam medo, seja
porque os hordrios do transporte coletivo sdao reduzidos, seja porque, muitas vezes, corre-se O
risco de ficar sozinho e/ou compartilhando o espago com desconhecidos; seja porque nao se

conhece a légica do “pedaco” daqueles que ali habitam; seja porque € grande o receio quanto
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as diversas manifesta¢des de violéncia, especialmente entre os habitantes dos grandes centros.
Estar no ponto de 6nibus é uma angustia, uma vez que significa “estar a mostra”, aponta a
professora'®".

Destaca-se que os significados atribuidos pela professora aos pontos de Onibus
localizados na periferia do grande centro urbano onde trabalha manifestam a presenca do
medo como fator que condiciona as relagdes sociais € a organizacdo espacial, além da
centralidade que a urbanizagdao adquire. Entendemos que, para a docente, quando medo e
cidade se cruzam, geram o que Souza (2008. p.08) designa por “fobopole” ou “cidade do
medo”. Também expressa que o “espaco do outro”, periférico, é um “lugar perigoso”, que
nela desperta receio, estresse e impde dificuldades conforme suas palavras. Haveria, também
manifestada nesta fala, o “estigma das classes perigosas” que, no discurso do século XIX,
denotava a correspondéncia entre “classes pobres” e “classes perigosas”?'** Sdo questdes
para pesquisas futuras, talvez.

Os pérticos — ruas, avenidas, rodovias etc—, ou seja, espacos que ligam pontos da/s
cidade/s entre si ou com as manchas, interferem na organizac¢io e nos significados atribuidos
pelos professores aos seus trajetos, especialmente em grandes distancias. E por estes e outros
motivos que o automoével aparece e/ou passa a adquirir maior importancia na vida de muitos
docentes, como aconteceu com Joana. Sdo formas de lidar com os trajetos e, especialmente,
com 0S porticos.

Tais maquinas t€m a capacidade de possibilitar que o docente se sinta protegido dos
porticos. Ademais, por encurtarem os tempos em transito, deixam que o professor inclua mais
espacos de parada em seus frajetos — como a casa, restaurantes, bancos, casas de parentes etc.
Ademais, podem fazer com que o docente permaneca, com maior tranqiiilidade, nos espacos

que, habitualmente, j4 compdem as combinacdes rotineiras de seus trajetos. Estes casos

%" Que o stress é vocé esperar um Onibus passar, vocé perde um dnibus tem que pegar outro, vocé fica esperando

40 minutos, uma hora no ponto. E igual este bairro Perobas é novo. Entdo 14 s6 tem 6nibus de uma em uma hora,
de 40 em 40 minutos, ndo tem Onibus toda hora como tem neste bairro aqui. Entdo muito dificil vocé pegar
Onibus, vocé esperar Onibus. E 14 na escola nova ja é mais de periferia, j4 tem esta de lugares mais perigosos do
que aqui. Porque vocé tem que ficar no ponto, estar ali, a mostra! Entao fica bem dificil, de carro é bem melhor e
bem mais seguro. Antes, eu me sentia angustiada e com pressa do Onibus passar logo pra eu ir embora!
(Professora Joana. Entrevistada em: 15/06/2010)

12 N3o cabe, neste trabalho, responder tal questdo, uma vez que fugiria do nosso objeto. Fica, no entanto, o
apontamento para pesquisas futuras sobre o assunto. “A expressdo “classes perigosas” surgiu na primeira metade
do século XIX, num periodo em que a superpopulacdo relativa ou o exército industrial de reserva atingira
grandes propor¢des na Inglaterra (Guimardes, 1982, p. 1). Chalhoub (1996, p. 22) detalhou os significados do
termo no Brasil da segunda metade do Oitocentos, tendo ressaltado a indefini¢do entre as classes pobres e as
“classes perigosas” nos discursos de época: ‘os pobres carregavam vicios, os vicios produzem os malfeitores, os
malfeitores sdo perigosos a sociedade; juntando os extremos da cadeia, temos a nogdo de que os pobres sdo,
por defini¢cdo, perigosos’.” Disponivel em: http://publique.rdc.puc-rio.br/desigualdadediversidade/media/
Desigualdade5 Romulo. pdf, Acesso em: 10 de agosto de 2011
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acontecem com Rafaela, Joana, Michelle, Sabrina, Sandra, Juliana, Alvaro, Gilberto, Jaime,
Jairo, Laerte, Celso, Fabio e Jodo'®. Ferreirinho (2009, p.223), que também identificou tais

aspectos em sua pesquisa, enfatiza:

O controle da miquina — o automdvel — traz consigo a possibilidade, as
vezes ficticia, de encurtar distancias, tracar caminhos diferentes, facilitar a
vida. As cidades trazem outro componente imagindrio de confirmacio de
liberdade, de autonomia, de independéncia e o carro pode também ser o
objeto pelo qual esses ideais se realizam. Sem falar que com o baixo
investimento em transportes publicos, especialmente dos trens
metropolitanos e Onibus e com o estimulo comercial e as facilidades
promovidas pelas industrias para aquisi¢cdo de automdveis, ndo surpreende o
desejo de possuir um.

Ao observar os relatos dos docentes, foi possivel destacar alguns aspectos importantes.

z

Como Joana expds, o carro é “quase tudo” em sua vida, tendo em vista que trabalha em dois
turnos e mora distante da escola. O professor Laerte, que trabalha em trés turnos e em cidades
diferentes, se refere ao seu carro como um “material de trabalho”. Tal como nos relatos de
professoras entrevistadas por Ferreirinho (2009), “a manifestacdo de comportamentos
emancipatérios” '*, manifestados na necessidade/ desejo de dirigir e de adquirir um veiculo,
estiveram presente na fala da professora Margareth.

Sobre os carros, no entanto, sdo as caronas que se destacam como um elemento a ser
analisado, uma vez que, conforme também constatou Ferreirinho (2009), sdo atos de auxilio
recorrentes entre docentes. Embora ndo sejam exclusividade do meio urbano, eles adquirem
caracteristicas especificas quando realizados por este grupo profissional. Ao longo das

entrevistas aqui realizadas, elas apresentaram diversos sentidos e significados, confirmando e

complementando aspectos encontrados pela referida pesquisadora.

3 ~ . . . ~ .. ~ .
19 Os professores Estevio, Luci, Margareth, Magali, Liliana e Renata ndo dirigem e/ou ndo possuem veiculo. As
professoras Vania e Julia ndo costumam se deslocar pela cidade durante a semana de carro, embora sejam
habilitadas para dirigir e tenham veiculo.

'% Entdo eu acho que na hora que eu estiver melhor, na hora que eu tiver tempo, eu acredito que eu vou realizar
este sonho, de tirar uma carteira de motorista e comprar um carro. Porque eu acho que a minha vida e a dos meus
filhos vai se tornar outra vida! Porque eu vejo a gente passeando muito, mesmo, conhecendo muitos lugares
diferentes, eu vejo isto! E o que eu puder fazer pra realizar este sonho, eu vou fazer. E agora assim, mais do que
nunca! Eu ndo sei se € por causa da maturidade, se € necessidade, que a gente vai criando na vida da gente. Hoje
eu acho que agora que eu estou comegando a me preparar pra isso. Porque, até entdo, eu achava que eu nao
podia, que eu ndo era capaz, que eu ndo dava conta! Teve uma época que eu cheguei até a pagar umas aulas de
auto-escola pra mim! Sem fazer curso nenhum, aprendi a dirigir, ver que eu nao tinha medo mesmo, que eu
achava que eu tinha muito medo e agora eu sei que eu tenho capacidade. Entdo eu acho que assim que eu tiver
tempo e dinheiro, eu vou fazer isto! Que é um dos sonhos que eu tenho a realizar! Eu acho assim que ndo tem
idade pra gente realizar nada na vida! E eu vou fazer de tudo pra realizar este sonho, que € tirar a carteira e
comprar um carro! (Professora Margareth — Entrevistada em...)
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Primeiramente, destacamos que, em sua pesquisa, Ferreirinho (2009) designa as
caronas como ‘“atos de solidariedades”, de ajuda mutua entre docentes, tal como alguns
entrevistados relataram. Entretanto, também identificamos algumas praticas que deixam
entrever o contrario. “Na cidade, sobretudo na grande, os cimentos se dissolvem e minguam
as solidariedades ancestrais. Ali onde o dinheiro se torna a medida de tudo, a
economicizagdo da vida social se impoe” (Santos, 2007, p.29, Adap.).

Sao as préticas do professor Laerte que os permitem mostrar que as caronas também
expressam a dissolucdo dos atos soliddrios e a monetarizagdo da vida cotidiana. Partindo da

- ‘ ‘ . 105
ideia de que seu carro € um “material de trabalho”

, 0 professor Laerte, por um lado, indica
que esta mercadoria tem grande valor de uso, sendo de grande utilidade para a realizacao de
seus trajetos didrios para ir e/ou voltar das trés escolas em que trabalha. Por outro lado, ao
mencionar que, no automével, hd um significativo investimento por sua parte, o professor
enfatiza que, neste produto, hd longos tempos de sua forca de trabalho, que foi vendida para
adquirir este bem material. Sua aquisi¢cdo, sua manutencdo (abastecimento, reparo de
desgastes, etc) sdo aqui enfatizados. Neste caso, apresenta valor de troca. E como valor de
troca que o carro aparece como mediacdo na relacdo do professor Laerte com outros
professores quando uma carona € pedida.

O carro, neste sentido, é mercadoria que, em sua esséncia, configura-se como
propriedade privada. Seu valor de uso, portanto, é tratado como algo que pertence
exclusivamente aquele que € dono, tem a posse. Com base nesta concepg¢ao, torna-se absurdo
“dar carona de graga”, sem receber algo em troca. Isto seria sindbnimo de explora¢do, uma
vez que, para “caroneiro”, o carro teria apenas valor de uso, seria apenas desfrutado sem ali
haver qualquer esfor¢o de sua parte. Haveria exploracao.

Por ter o valor de troca sobressaltado, o carro permite estabelecer com outros
professores relagdes quantitativas, ditadas pela 16gica do dinheiro, do consumo. A prética da
carona isenta de uma espécie de “transacdo financeira” apenas € aceita se o carro tiver seu
valor de uso desfrutado somente de vez em quando. Apenas o que é esporddico € desejado
para a tessitura de lacos de solidariedade. Dai ndo ha problema, “rola”, como diz o professor.

Se a pratica da carona, no entanto, anunciar seu acontecimento por um tempo prolongado, é

105 Ngo! Eu, quando eu, s6 neste rodizio ai. Fora isto, ndo dou carona pra ninguém nao! Muito dificil! Eu até,
muitas vezes eu até fujo disto. Por qué? Ah, porque, se hd uma troca, ai sim! Se ndo, é complicado. Por qué?
Porque o carro, o meu carro, especialmente pra mim, ou talvez pode ser a situacdo de muitos professores, meu
carro € um, eu até chamo de material de trabalho. H4 um investimento ali! Entdo a pessoa tem que entender isto!
Entdo quem ndo quiser entender, se ndo puder, paciéncia! Entao é, tipo assim, isso ai ¢ muito complicado, vocé
ficar dando carona de graca, por exemplo. Uma vez ou outra nio tem problema, rola! Outra coisa € a pessoa estar
pendurando em vocé e aproveitando da situacdo, é complicado. Assim eu ndo deixo ndo! (Professor Laerte.
Entrevistado em: 14/06/2010)
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. . . 2 . o g 106
preciso negociar, realizar trocas. E neste contexto que se insere o “rodizio de carros” ",

revezamento na utilizacao de seus veiculos por quatro professores para cumprirem o trajeto de
19 km até a escola onde lecionam a noite, localizada na periferia de Contagem. Para facilitar
os deslocamentos, realizados no turno da noite, os professores se encontram em um
hipermercado que funciona até as 23:00, localizado em uma mancha da cidade. Ali, trés deles
deixam seus carros no estacionamento gratuito do estabelecimento e, em apenas um veiculo,
se deslocam para a escola. Aqui, as relacdes se tornam niveladas, aplainadas, uma vez que
todos estdo nas mesmas condicdes e t€m a mercadoria de troca: o automoével. “E isto é
economico, pra todo mundo é vidvel e o pessoal gosta.” (Professor Laerte. Entrevistado em:
14/06/2010)

Além da explicacdo mencionada acima, também podemos entender que o “rodizio” é
uma tdtica dos docentes para enfrentar os longos pdrticos juntos, compartilhando momentos
de descontracdo e “passagem do eu pessoal para o eu profissional” (Pajak e Blasé, 1984), e
vice-versa, ao longo do trajeto. Ainda servem para que, havendo apenas o “motorista da
semana”, os demais descansem seus corpos, por vezes exaustos devido aos trajetos ja
percorridos ao longo do dia. Por fim, também podem ser compreendidos como préticas
astuciosas que visam reduzir os gastos com o automovel que, juntamente com a alimentagdo e
habitagdo, consomem a maior parte das rendas mensais docentes.

A prética da carona, por sua vez, pode ser entre de curtas distdncias e rapidas,
dificultando que estreitamento dos lagos entre os professores. Entretanto, quando os trajetos
sao mais longos, existe a possibilidade de formacao de pedacos. O carro, por vezes, se torna o

local privilegiado das narrativas cotidianas sobre a vida pessoal: o que aconteceu a casa, 0s

1% Porque hoje a gente faz um rodizio de carros, tem o rodizio. Entdo eu venho uma semana, ja chego, eu ji
costumo chegar e a gente vai pra Nova Contagem. Quando é assim, meu carro fica 14 e af vai revezando. Af ele
faz isto, entendeu? Na terca jd a mesma coisa, s6 que eu venho pra cd, trabalho aqui a tarde, vou pro Extra e tal,
deixo o carro 14, quando € uma vez ou outra a gente vai pra Nova Contagem, volta dez horas, segunda, terca e
sexta € isto. A gente volta dez horas, pega o carro, dez e meia, mais ou menos, a gente estd chegando de volta de
Nova Contagem, as vinte e duas e trinta, pra chegar até 1. O deslocamento de 14 até aqui e 14 pras onze horas
chega em casa, onze, onze e quinze no maximo. Quando era no Ovidio, safa mais ou menos dez e quarenta e
onze horas estava em casa, que é mais perto, que ji € aqui. Agora pegar Nova Contagem até chegar aqui... E este
rodizio foi uma coisa, foi uma solucdo que eu encontrei. Talvez se ndo tivesse rodizio, eu ndo estava 14, nem 14
ndo! Porque realmente combustivel ia ser pesado, fora o combustivel, o desgaste do carro e o desgaste da pessoa
mesmo. Entdo o pessoal acha bacana. Hoje nds somos quatro. Entdo cada um faz uma semana, sustenta o
combustivel da semana toda, quer dizer, se eu fui nesta semana agora, eu sé volto daqui a trés semanas. E isto é
econdmico, pra todo mundo € vidvel e o pessoal gosta. O pessoal aceitou fazer e nés viemos fazendo, desde
fevereiro que nds fazemos isto! E ajuda muito! Agora, neste meio tempo que, pra vocé ver, de onze e meia até
uma hora e eu entro em sala de novo. Af ja é meia hora de trajeto, af eu venho escutando uma musiquinha pra
chegar, almogar ou entdo almogo antes de 14, sabe? Pra daqui a pouco esperar a aula comegar. E a mesma coisa
depois: cinco e meia acaba, pra seis horas estar 14 pra sair, pra chegar seis e meia e sete horas ja estar com aluno
de novo. E vinte e duas voltando e neste tempo chegar em casa, pondo uma musiquinha no radio, ir no carro
escutando uma musiquinha e chegar em casa e dormir. (Professor Laerte. Entrevistado em: 14/06/2010)

211



filhos, cOnjuges, partilha de problemas pessoais, etc. No entanto, a professora Vania destaca
que estes sdo os assuntos mais comuns quando os docentes realizam o trajeto de ida para a
escola. O hordrio também imprime suas marcas, uma vez que, na hora do almogo, fala-se
também sobre alimentacdo e lembra-se dos afazeres domésticos, marcando novamente pelo
fato de ser mulher, preocupada com o funcionamento da casa, que estd sob sua
responsabilidade. Na volta da escola para casa, no entanto, aspectos que nao foram tratados na
escola dao a tonica das conversas.

A professora Vania destaca um aspecto peculiar aos docentes: o espaco do automovel

107 .
77 Neste sentido,

se transforma em sala dos professores e abriga um “conselho de classe
entendemos que, especialmente entre os professores que lecionam para o Terceiro ciclo do
ensino fundamental, isto revela a falta e/ou insuficiéncia dos tempos coletivos de reunides,
discussdes, projetos, entre outros. A fragmentacdo na organizacdo dos tempos escolares tem
gerado, em muitos casos, a necessidade dos professores de falarem sobre seu trabalho em
outros tempos e espacos de sua vida cotidiana, neste caso nos Onibus e automdveis, quando
estdo com professores que trabalham na mesma escola, em outras instituicdes de ensino,
amigos, colegas, conhecidos e a familia. Nestes casos, embora se possa escolher ndo falar de
escola, € a necessidade de compartilhar que predomina, uma vez que os tempos coletivos t€ém
auxiliado os professores em suas angtstias, medos e dificuldades enfrentadas com a garotada.
Entende-se que o carro, transformado em uma espécie de extensdo da escola, faz ver que
outros tempos e espacos da vida social docente estdo sendo tomados e expropriados pela
necessidade e, por vezes, pela vontade de discutir sobre seu trabalho, seu oficio como
professor.108

De modo geral, tal como aponta Ferreirinho (2009, p.221), “as relacées estabelecidas
na escola se prolongam para fora dela, nos percursos que os professores fazem juntas,

estabelecendo outros lacos de cumplicidade ou de parcerias que podem continuar dentro da

escola, quando for necessdrio enfrentar os poderes estabelecidos ou outros grupos.”

197 Na volta, € um Conselhozinho de classe todo dia. Todo dia um Conselho de Classe! E na ida geralmente é
familia, menino, almoco, marido, € o horario. Bem, bem mais light! Mas na volta é o Conselho de Classe.
Porque geralmente alguém passou uma raiva. (Professora Vania. Entrevistada em: 18/06/2010)

1% Virias foram as vezes em que me deparei com professores conversando, ao longo de poucos ou muitos
minutos, sobre suas vidas na escola. Enquanto pesquisadora que se colocava, a todo o momento, também como
sujeito da pesquisa, uma vez que também sou professora, peco licenga para relatar um caso inusitado. Em uma
manha de inverno, mais precisamente as 06:25, ao ir com uma colega de trabalho em direcdo a escola utilizando
0 metrd, conversdvamos com tanto empenho sobre nossos alunos e sobre um trabalho que farifamos na escola
naquele dia que, de repente, nos vimos duas estagdes depois daquela em que deveriamos descer. Surpresas,
afobadas e em meio a risadas, ajeitamos rapidamente nossas bolsas, repletas de livros, cadernos e materiais,
descemos do metr6 e corremos dentro da estagdo para pegarmos o préximo metrd. Meio angustiadas, chegamos
ao ponto de 6nibus que, felizmente, ainda ndo tinhamos perdido. Chegamos a tempo habil para contar, antes de
entrar para a sala de aula, o ocorrido para os demais colegas, que se divertiram com o episédio.

212



Passando a outros aspectos, foi possivel perceber que as relacdes de poder existentes
na escola se revelam no ato de dar carona. Em alguns casos, quando professores dao carona
para seus superiores hierdrquicos na escola, pode-se criar situacdes de constrangimento,
cerceamento das falas e comentérios daqueles que também compartilham a carona. Ha certos
assuntos sobre os quais ndo se comenta, determinadas fofocas e mexericos guardados para
depois. Apds sua descida, olhares se cruzam, comentdrios sdo feitos, risadas aparecem em
suas variadas formas. Passa a predominar a liberdade de se expressar a partir de entdo,
demonstrando a maior coesao entre o grupo, que inexistia momentos antes.

Outro ponto a ser ressaltado € a inconveniéncia ou a “ingeréncia da face publica”,
parafraseado Mayol (2008) daqueles para quem se dad carona, tal como relata a professora
Rafaela. Em seu tltimo trajeto do dia, realizado as 22:30, é comum que a docente dé carona
para a vice-diretora de sua escola. Em suas conversas, a “caroneira” se limita a determinados
assuntos: “So tragédia, so tragédia, so tragédia! Ela sé conta casos de gente que morreu, que
adoeceu, que estava em doenca terminal, de assalto, de tiro, dos meninos que estdo todos
usando droga, que a policia pegou os meninos ld da escola, nao tem nada que salva.” Neste
caso, especialmente porque se passou um dia inteiro trabalhando, resta a professora mentir,
dizendo que houve alteracdo em seu frajeto, o que a impede de dar a carona. Para a
professora, gera desconforto, € sinal de aborrecimento e amolagao.

Por fim, enfatizamos que os momentos em que se permanece ao lado dos colegas
professores as idas e/ou vindas da escola nos carros s@o propicios a pratica da “fofoca”. Seja
porque sao mais restritos, reservados e fechados a escuta dos outros, tais espacos sao
propicios aos comentérios que, no espaco da escola, ndo podem ser feitos. Neste aspecto,
Elias (2000) nos ajuda a analisar o fendmeno. A fofoca refere-se as “informacoes mais ou
menos depreciativas sobre terceiros, transmitidas por duas ou mais pessoas umas as outras’.
(op.cit., pp. 121-122). A mesma depende das normas e crencas coletivas, além de relacdes
sociais. Um grupo social coeso precisa de um fluxo constante de mexericos para manter o
“moinho em funcionamento”. Nestes casos, um sistema complexo de “centros de intriga” se
constitui de modo que a circulagdo de noticias seja mais constante e através de canais
comunicativos considerados mais adequados. Para o professor Alvaro, quando estd no carro
junto com um colega que também é professor de matemética, para quem dé carona, este € um
momento em que “vocé vai falar da vida alheia, meter o pau no outro.”

Alguns sujeitos, pelas relagdes que possuem na escola, pelo cargo que ocupa, pelos
projetos que realiza, pela quantidade de escolas em que jd trabalhou, por suas préprias

concepgoes sobre assuntos os mais variados, t€ém um circulo mais amplo de conhecidos sobre
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os quais pode comentar. A ela, sempre sdo oferecidas caronas. Estas pessoas sempre tém
histérias engracadas e divertidas para contar. Mudam o tom de voz, o vocabulario, sublinham
aspectos, sempre evidenciando indmeros aspectos, tal como apontou Elias (2000).

No espago da cidade, os automdveis e nos Onibus podem se tornar estas “centrais de fofocas”
para os professores. Nestes espacos, as “rodas do moinho” dos mexericos entram em acao. As
noticias e comentdrios sobre uns e outros tornam a vida dos sujeitos mais interessante,
animada e mais agitada. Em meio a repetitividade que se instala no cotidiano — acordar, tomar
banho, alimentar-se, pegar os materiais, enfrentar minutos e/ou horas para chegar ao local de
destino, por exemplo —, as fofocas constituem-se como elementos que trazem o algo mais para
o dia a dia. Em suas diversas formas, tem consideravel valor como entretenimento. Sem 0s
“moinhos da boataria”, dependendo da importancia que a mesma adquire nas relacdes entre
os sujeitos, a vida pode perder seu tempero, seu gosto, seu sabor. O teor da diversdo dos
boatos estd ligada ao enaltecimento do ego de quem conta e/ou de quem ouve. No entanto,
nem sempre seu conteido € repleto de censura ou implicagdes de cunho maldoso. A
compaixao e a solidariedade ao inforttinio alheio também estao presentes. (Elias, 2000),

Em grupos unidos, as fofocas correm de forma mais livre, abundando a quantidade de
informacdes que circulam entre seus membros nos canais por eles utilizados. Em grupos onde
ha uma unido por lagos mais frouxos, o fluxo € imerso em maior indoléncia, sdo mais ténues
e/ou desconexos, sendo cerceados por grande nimero de barreiras. As fofocas tém a funcdo
de incluir e excluir, apoiar e reprovar, atar e cortar os lagos que formam as relacdes. Podem
funcionar como instrumentos de aceitacdo e rejeicdo de extrema eficdcia. Podem ser
exageradas, ardilosas, implacdveis em seus objetivos centrais. Em especial, pode se tornar
uma arma de uso coletivo com efeito peculiar (Elias, 2000)

Nas manchas e porticos, ao realizarem seus trajetos para ir e/ou voltar das escolas em
que trabalham, os professores realizam combina¢des as mais diversas de seus trajetos,
imprimindo distintas “gramdticas de significados”. Mesmo que por entre tempos corridos,
curtos, imprensados entre um ponto e outro da cidade, os docentes ainda conseguem resolver
seus problemas, encontrar seus familiares, bater papo com seus pares, realizar suas refei¢oes,
questionar os sentidos de suas vivéncias e aprendizagens, suas trajetdrias pessoais, sua relacao
com a escola, entre tantas outras atividades. Sdo também momentos de conhecimento de si,
das espaco-temporalidades citadinas e de diversas problematicas urbanas contemporaneas. Ao
fazerem e refazerem seus trajetos, os professores também se fazem sujeitos, autores e artifices

de suas vidas individuais e coletivas, da cidade e da historia.
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3.2 - Escolari(cidades) e os jogos da conveniéncia

Mesmo em Raissa, cidade triste, corre um fio invisivel que liga um ser vivo
a outro por um instante e a seguir se desfaz, e depois torna a estender-se
entre pontos em movimento desenhando novas rdpidas figuras de modo que
a cada segundo a cidade infeliz contém uma cidade feliz que nem sequer
sabe que existe.

ftalo Calvino

Quando se aponta certas caracteristicas das grandes cidades, parece que estamos a
falar de “Raissa, cidade-triste”, como nos apresenta o poeta: ruas movimentadas por onde os
veiculos passam velozes, multidio amorfa, contatos fugidios, indiferenca etc. Uma parte da
literatura que trata sobre das grandes cidades, em especial das grandes metrdpoles, a exemplo
dos escritos de George Simmel, destaca estes aspectos. Ressalta-se que os contatos “infer-
humanos” metropolitanos, especialmente se realizados entre individuos que ndao compartilham
os mesmos grupos e redes de sociabilidade, embora por vezes incluam tais relacdes, sdo
caracterizados por sua brevidade, escassez e pela garantia do anonimato. Para o autor, as
relacdes sociais metropolitanas sdo racionais, em vez de emocionais. O tipo metropolitano de
homem “reage com mais cabega, ao invés de com o coragdo” (op.cit., p.13).

Embora estejam corretos estes modos de visualizar a cidade, ndo podem ignorar que,
nesta mesma urbe indiferenciada, os fios invisiveis que costuram a cidade desenham novas
relacdes e alinhavam, deixando entrever entre os pespontos, uma cidade que contém o porvir.
“Cidade triste” e “cidade feliz” sdo, pois, “cidade produto” e “cidade obra”, relembrando
Lefebvre (2008). Convivem, se contrapdem, se sobrepdem, tecendo mediagdes.

No entretecer destas redes, nos itinerdrios realizados nos espacos citadinos (Certeau,
2008), destacamos os docentes que ali circulam. S3o pessoas comuns que, em alguns
momentos de suas vidas, encontram-se na cidade, nas ruas e em outros locais publicos,
durante a semana e aos finais se semana; sozinhos ou acompanhados pelos amigos, colegas,
parentes eou familiares. Nestes espacos, as vezes encontram-se esporadicamente com outras
pessoas, seus conhecidos de 14 e de cd, do passado e do presente. Tais encontros sao raros e
breves e, as vezes, andnimos, tendo em vista que muitas pessoas ndo se reconhecem ou nao
querem ser reconhecidas na multidao.

No entanto, nem sempre é assim. Nos espacos publicos, por vezes, estes homens e
mulheres sdo retirados da condi¢do de andnimos, ou seja, “pessoas sem nome”. SAo Vistos,

nomeados, cumprimentados, reconhecidos: “Oi, professora!l”, “Ei, fessora!”, “E ai,
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professor!”, “Colé, fessor” etc. Na cidade, diferente de algumas outras pessoas que por ela
circulam, os professores sdo identificados por seus antigos e atuais alunos no “meio da
multiddo” aparentemente sem face. Sao “figuras publicas” que, durante algum tempo, fizeram
parte da vida de todos que passaram pela escola.

Por vezes, estes encontros sdo sindbnimos de uma “cidade triste”, uma vez que os lacos
que unem docentes e discentes que se encontram t€m lastro em momentos de tensdo, conflito,
embate. No entanto, na maioria das vezes, como relataram nossos entrevistados, sdo
momentos que refletem as possibilidades de uma “cidade feliz”.

Para pensarmos sobre os encontros dos docentes com seus antigos e atuais estudantes
na cidade, propomos a utilizagdo do termo escolari(cidades). O mesmo refere-se aos
momentos em que as relacdes de interdependéncia entre professores e alunos se manifestam
nos “lugares publicos” da cidade — quaisquer lugares de livre acesso como ruas, parques,
restaurantes, teatros, lojas, pistas de danga, shoppings etc (Goffman, 2010) — quando ambos se
encontram em situacdes de copresencga.

Nas grandes cidades, como a escolari(cidade) acontece na vida dos professores e
professoras entrevistados? Quais os sentimentos e significados atribuidos aos encontros com
seus estudantes, criangas, adolescentes jovens e adultos, alunos de ontem e de hoje?

Primeiramente, destaca-se que, por terem um grande nimero de alunos, chegando a
mais de 700 a cada ano, como € o caso de alguns dos nossos entrevistados que té€m tripla
jornada de trabalho, os encontros com os estudantes nem sempre sdo raros, como aponta a
professora Julia: “O que eu mais vejo ultimamente na minha vida é aluno, mas ndo que eu os
reconhega, tda? Vou deixar bem claro! Que eu ndo reconhego! (risos) Mas tem sempre um
aluno me chamando! "O dona Jilia!" E estdo dando tchau! No supermercado,][...] tem
sempre um aluno, sempre alguém que me conhece.” (Professora Jilia. Entrevistada em:
25/05/2010)

A maioria dos professores entrevistados relatou morar longe da escola, o que ficou
evidente nas discussdes realizadas no capitulo anterior. Neste sentido, pode-se dizer que o
encontro entre docentes e discentes ndo acontece com freqii€ncia nos bairros e regides onde
professores, além de trabalhar, também moram.

Nas grandes cidades, destaca-se que os professores geralmente véem seus alunos,
antigos e atuais, nas grandes manchas citadinas e, por vezes, ao parar em pontos de comércio
localizados nos porticos por onde circulam. Os shoppings e as grandes avenidas,
especialmente as que servem como centros comerciais, sao os lugares publicos privilegiados

para que estes encontros esporadicos acontecam. Especialmente no caso dos docentes que
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lecionam nas periferias dos grandes centros, o encontro nos shoppings é mais comum porque
sdo locais onde os estudantes sempre estdo porque tais locais sdo seus pedagos: vao passear
com os amigos, namorados, fazer compras, se divertir nas casas noturnas, entre outras

atividades, como destaca o professor Joao:

No shopping é um negécio meio complicado. Eu costumo dizer que eu nio
ando cem metro sem alguém me cumprimentar, porque sao esses meninos é
que gostam de shopping. Gostam de ficar ali passeando. Normalmente eu
conheco e eles cumprimentam. (Professor Jodo. Entrevistado em:
21/05/2010)

Aluno, no shopping acaba encontra muito aluno e ex-aluno. Mas assim, eu
encontro, cumprimento, tal e vou embora. [...] Geralmente eles me vém
primeiro, porque eu custo, sdo muitos alunos. Até vocé olhar na multiddo e
conseguir enxergar um aluno... Eles me encontram primeiro, eles me
adoram: “Ei fessora, tudo bom? E ai onde vocé estd dando aula? Num sei o
que”. Al despeco e vou embora, tudo tranqiiilo. (Professora Magali.
Entrevistada em: 08/06/2010)

Ah, normalmente eu encontro alunos, ex-alunos e pessoas conhecidas da
cidade no shopping. Ah, os alunos a gente cumprimenta, dd uma abrago e tal
e continua o passeio. [...] Fico satisfeito de encontrd-los porque sido ex-
alunos, alunos que noés tivemos a oportunidade de trabalhar dois ou trés anos
juntos. A gente fica satisfeito de encontrar. (Professor Silvio. Entrevistado
em: 13/06/2010)

Tendo em vista os shoppings foram apontados por alguns professores como um espaco
privilegiado para estes encontros, a professora Rafaela destaca que, pelo fato de seus alunos
da escola publica morarem em dreas segregadas da cidade, eles ndo freqiientam os shoppings.
Nestes locais, ela relata encontrar estudantes da escola particular onde leciona:

Eu encontro com aluno em shopping. (...) Bom, eu encontro com alunos
normalmente 14, no shopping eu encontro muito com aluno, no
supermercado eu encontro muito com aluno, mas com os alunos do Santo
Agostinho. Porque os alunos da escola publica, das que eu ja trabalhei, eu
acho que eles ndo freqiientam muito estes lugares. Uma vez eu encontrei
com um aluno daqui do Dom Bosco, que ¢ ali atrds do Hospital Santa Rita, é
uma vila, chama Vila Dom Bosco, é uma favela que tem 14 e eu trabalhava
numa escola ali. Estes alunos, por exemplo, eles sdo excluidos de tudo! Eles
ndo tém acesso a nada! Entdo com este tipo de aluno eu nunca encontrei em
lugar nenhum! (Professora Rafaela. Entrevistada em: 11/08/2010)

Estes centros de compras, diversdes e diversos outros servicos também podem ser
compreendidos como o que Caldeira (2003) designa de “enclaves fortificados”, ou seja, espagos
fechados, privatizados e monitorados voltados para residéncia, consumo, lazer eou trabalho. Ao

lado de condominios fechados de classes mais altas, conjuntos de escritdrios, prédios de
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apartamentos, hospitais, centros de lazer, parques temadticos, entre outros, os shoppings sao
espacos adaptados, capazes de promover modificacdes na morfologia da cidade, seu padrao de
segregacdo socioespacial, além de possibilitar altera¢des no cardter do espago publico, antes
aptos a promover a intera¢ao publica entre classes distintas.

Caracteristicas dos enclaves fortificados como a demarcagdo fisica, o isolamento, o fato
de valorizar o que € restrito e privado, desvalorizando o que € publico e aberto no espago
citadino, além da promog¢ao da separacdo em detrimento do lugar da vida, aspectos que
constituem uma das principais dimensdes dos modos como a vida urbana contemporanea, sao
fatores que impedem o acontecimento da escolari(cidade), conforme relata a docente. As
maneiras de viver, consumir e usufruir um pouco de lazer, ao cultivar relacionamentos de
negacdo e ruptura com o resto da cidade, ao mudarem consideravelmente, sdo sentidas
percebidas pela professora pela auséncia dos estudantes mais pobres e pela presenca dos
estudantes com maior valor aquisitivo nestes espagos.

Entendemos que a efetivacdo de um tipo de escolari(cidade) em detrimento de outro
revela a auséncia do que Caldeira (2003) considera ser um ‘“espaco piiblico moderno e
democrdtico”. A supressdao do encontro com aqueles que sdo “excluidos de tudo” é um sinal de
que um ideal de cidade aberta, que proporciona a interacdo entre as pessoas, a aceitacao das
diferencas sociais e a negocia¢do de encontros andnimos encontra-se distante.

Passando a outros elementos, para entender como as escolari(cidades) se processam em
grandes cidades, € preciso destacar que, ao pensarmos no “burburinho das ruas das grandes
cidades”, € necessdario ver que cada pessoa que compde este turbilhdo faz parte de um
determinado lugar, ocupando uma determinada funcdo, e que, apesar de toda sua liberdade
individual de movimento, hd uma ordem oculta e relativamente imperceptivel que une estes
individuos, destaca Elias (1994). “Como resultado de sua funcdo, cada uma dessas pessoas tem
ou teve uma renda, alta ou baixa, de que vive ou viveu, e, ao passar pela rua, essa fungdo e
essa renda, mais evidentes ou mais ocultas, passam com ela” (op.cit, p.21). Por nascimento,
cada individuo estd inserido num complexo funcional estruturalmente bem definido. Sua
liberdade € limitada pelas funcdes preexistentes, uma vez que a histéria e o “passado estd
diretamente presente em cada uma das pessoas que se movem apressadamente no bulicio da
cidade.” (op.cit. p.21)

Ao circular pela cidade, o professor leva consigo sua histdria, seus sonhos, seus limites,
sua carreira, o que gosta, o que ganha, o que gasta, o que tem e o que lhe falta. Também carrega
seus pertencimentos aos mais variados grupos sociais, desde a familia, a escola, até a

mundialidade, como aponta Lefebvre (2008). Leva sua casa na marmita, através do alimento
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preparado na noite anterior, sua relacdo com a familia, seus livros, suas atividades que ainda
estdo por fazer. Carrega suas preocupacgdes enquanto docente, as lutas construidas ao longo da
vida e da profissao, bem como as dores e as delicias de ser professor.

Elias (1994) salienta que, cada pessoa, embora esteja em meio a uma multiddo de seres
desconhecidos e aparentemente desvinculados no espago da rua, estd ligada a outras por “lacos
invisiveis”, sejam eles de trabalho, propriedade, instintos, emocgdes, entre outros. Estes lacos
unem os individuos em um tecido, uma rede de dependéncias cuja ruptura ndo € simples.

Uma vez que estdo nos lugares publicos, professores e alunos nao mais estao ligados por
lagos institucionais. Seria de se esperar que, ali, ambos estivessem despojados de suas funcdes e
papéis. Entretanto, ndo € isto o que, muitas vezes, acontece com os professores. Devido as
concepcoes que os professores tém sobre seu trabalho, a funcdo que desempenham e ao seu
papel como docentes, estes sujeitos, quando estdo nos lugares publicos, por vezes realizam
uma elevada regulacdo de suas condutas e paixdes. Controlam seus comportamentos, evitam
certas praticas, etc.

Sendo assim, ao circularem pelos lugares publicos da grande cidade, os docentes se
mostram que, devido a esta elevada integracao social que une docente e discente, hd uma tensao
maior para uma regulacdo constante e diferenciada e para um maior “autocontrole”, ou seja, o
controle individual, a “autolimitacdo”, a ‘“‘autocoercdo” frente a coercOes externas. As
regulacdes das condutas e paixdes sdo realizadas de acordo com as normas sociais, dependem
da pressdo interna e variam conforme a fungdo e a posicdo do individuo nas cadeias de
interdependéncia das quais fazem parte. A este autocontrole realizado em grupos quando
estdo em um lugar publico, Mayol (2004) dd o nome de “conveniéncia”.

Destacamos que, embora ele tenha utilizado o conceito para investigacdo das praticas
culturais de usudrios da cidade no espago de seu bairro'”, sua adaptacio é possivel porque, no
cerne de suas investigacdes, estava o desejo de compreender “matéria objetiva do bairro”
como uma “terra eleita de uma encenacdo da vida cotidiana” entre aqueles que estavam ali
reunidos por lagos de proximidade. O conceito, pois, aqui estd sendo utilizado para analisar
momentos de encontro entre docentes e discentes, sujeitos que, em determinados espagos da

vida social, tem intrincadas ocupam posi¢des e exercem fungdes que tecem entre si alto grau

'O autor define os conceitos utilizados da seguinte maneira: pratica cultural é “a combinacdo mais ou menos
coerente, mais ou menos fluida, de elementos cotidianos concretos (menu gastrondmico) ou ideoldgicos
(religiosos, politicos), ao mesmo tempo passados por uma tradi¢do (de uma familia, de um grupo social) e
realizados dia a dia através dos comportamentos que traduzem em uma visibilidade social fragmentos desse
dispositivo cultural, da mesma maneira que a enunciagdo traduz na palavra fragmentos de discurso.” Ja a ideia
de “pratico” refere-se “aquilo que € decisivo para a identidade de um usudrio ou de um grupo, na medida em que
essa identidade lhe permite assumir o seu lugar na rede das relagdes sociais inscritas no ambiente”. (op.cit., pp.
39-40)
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de interdependéncia. O bairro, portanto, € substituido pela idéia de “lugar puiblico”, sugerido
por Goffman (2010), embora também o abarque. Também sdo feitas pequenas adaptacdes
para que nao haja tratamento de situa¢des incongruentes com a realidade aqui analisada.

Em termos gerais, a organizacdo da vida cotidiana, para Mayol (2004), esta articulada
em torno de dois sistemas. Um diz respeito aos “comportamentos” que, traduzidos no
vestudrio, nos cédigos de cortesia (cumprimentos, despedidas etc), no ritmo do caminhar, nos
modos de valorizar ou evitar aquele espago publico, tornam-se visiveis no espaco social da
rua.

O outro consiste nos “beneficios simbolicos” esperados diante da maneira como se
porta no lugar publico. Tais benesses, embora aparentemente simples, apresentam enorme
complexidade. Eles aparecem de maneira parcial e fragmentada, seja através do modo de
andar, seja pelo modo de “consumir’ o espago, de maneira mais ampla. Sua elucidacdo
também € possivel por intermédio do chamado “discurso de sentido”, ou seja, dos relatos dos
usudrios sobre suas praticas. Para o autor, sua elucidacdo depende menos da maneira como €
descrita do que da forma como & interpretada. E a visdo do outro que conta.

Mayol (2004) sugere que, para analisar a regulacdo e a articulacdo os sistemas de

comportamentos e beneficios simbdlicos, pode-se utilizar o conceito de “conveniéncia”:

Compromisso pelo qual cada pessoa, renunciando a anarquia das pulsdes
individuais, contribui com sua cota para a vida coletiva, com o fito de retirar
dai beneficios simbdlicos necessariamente protelados. Por esse “preco a
pagar” (saber “comportar”’, ser “conveniente’), 0 usudrio se torna parceiro
de um contrato social que ele se obriga a respeitar para que seja possivel a
vida cotidiana. (op.cit., p.39)

Em outros termos, a conveniéncia é entendida como o “gerenciamento simbolico da
face publica de cada um de nés desde que nos achamos na rua” (op.cit., p.49). Ela €, ao
mesmo tempo, o modo pelo qual se é percebido e o meio obrigatério de permanente
submissao a esta logica. Ela exige que supressdo de qualquer discordancia no “jogo dos
comportamentos” e qualquer “ruptura qualitativa na percepgcdo do meio social’. Isto pode
gerar comportamentos estereotipados cujo objetivo consiste em possibilitar o reconhecimento
dentro dos padrdes estabelecidos.

Enquanto norma, a conveniéncia tem mais poder para reprimir o que nao convém, o
que nao estd adequado. Ela age no sentido de filtrar, coibir ou extirpar os sinais de
comportamento ilegiveis, inaceitdveis, intoleraveis. Ela estd intimamente ligada aos processos

educativos de quaisquer que sejam os grupos sociais. Ela encarrega-se de ditar as regras do
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uso social, da apropriacdo do espago do outro e de si mesmo como ser publico, figura publica,
como € o caso dos professores.

A conveniéncia impde aos comportamentos uma ‘‘justificacdo ética”. A mesma,
passivel de ser medida intuitivamente, distribui as condutas em torno de um eixo que organiza
juizos de valor. Por um lado, a qualidade da relacio humana vem marcada por um “saber
viver com”. Por outro lado, o contato ou ndo contato com o outro — simbolizado nas
escolari(cidades) docentes pelo “aluno” — agrega-se a uma apreciacdo ou fruicdo desta
relacdo.

O “eixo ético” gira em torno do ponto de neutralidade social no qual as diferencas dos
comportamentos individuais sdo eliminadas ao extremo. Sendo assim, € preciso que as
atitudes daqueles que passam niao manifestem muitas informagdes e que fiquem o mais
proximo possivel dos esteredtipos admitidos. Assim € possivel manter a “integridade

simbolica” perante os outros € si mesmo. Sua nio manutencdo pode gerar comentarios,

99 ¢ 99 ¢

burburinhos, fofocas, materializadas por termos como ““¢é uma piranha”, “ele ndo presta”, “ela
ndo é confidvel” (Mayol, 2004).

Destaca-se que, do ponto de vista do sujeito, a conveniéncia estd ancorada em uma
espécie de “legislacdo interna” passivel de ser resumida na expressdo: “o que vdo pensar ou
dizer sobre mim?” O nivel de conveniéncia é proporcional a indiferenciagdo na manifestacao

corporal das atitudes. Sobre tal assunto, a professora Sandrafaz o seguinte relato:

Eu até estava rindo hoje porque um professor virou e falou que eu sou uma
pessoa identificada em qualquer lugar! E que minha irmi colocou uma
Penélope no meu carro, [...]. Af ele passou aqui ontem, viu o meu carro do
lado de fora. E ele: “Uai, Sandra! Vocé ficou até mais tarde na escola?”’. Eu
falei: “Como é que vocé sabe?” E ele: “Seu carro!”. E eu: “Ah bom!” Eu
tenho que tirar esta Penélope de 14 porque vai que eu estou fazendo coisa
errada? (risos). [...] Vai que eu entro num motel e o pessoal: “Olha, a
Sandraestd entrando num Motel!” (risos). [...] Eu ja encontrei alunos aqui. J&
encontrei em posto de gasolina, j4 encontrei saindo a noite também,
dancando. Foi engracado! Afi estd la: “E aé, fesséra! Hoje vocé estd
dangando, né? Vamos ld!” (risos). Porque eu dava aula pra ensino médio.
Entdo vira e mexe voceé saia e encontrava! Por isto que eu morro de rir, e de
rir deles também, a questdo do adesivo. Porque pensa bem se encontro,
entendeu? E vocé chega 14, a menina do motel € uma aluna. Ou entdo bater o
olho e: “Ah, a professora estd entrando ld!” (risos). Eu acho
engracadissimo! [...] Mas, assim, vocé evita! E bom evitar no sentido assim,
principalmente quando é menor. Quando vocé lida as vezes com um maior,
é, eu acho mais tranqiiilo porque vocé brinca e tudo mais. Se o menino por
acaso ele viu, ndo, realmente eu estava indo com meu namorado, eu nao vou
mentir! Jamais vocé vai me pegar mentindo deste jeito! Eu vou falar: eu
realmente estava, estava com meu namorado, né? Perigoso até falar assim:
“Ah, era meu aniversdrio, era isto!” E ai, parou! [...] Af vocé tenta sair de
todas as formas assim pra ndo constranger [...] E neste jogo de cintura as
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vezes com menino que, menor, neste sentido, entendeu? [...] Entdo as vezes,
assim, no sentido de preservar na escola com outros assuntos. Eu tento me
preservar neste sentido também. (Professora Sandra. Entrevistada em:
29/06/2010)

Nas cidades, mesmo que envoltos por setas iluminadas que convidam ao seu desfrute,
muitos estdo localizados em cantos escondidos, secretos e sutis, lugares apenas de passagem
de automdveis e sem grande movimento de pedestres, como vias expressas, grandes avenidas
e ou rodovias, distantes das grandes manchas urbanas e da possibilidade de partilha com os
olhares e comentarios publicos. Sdo, ainda, lugares comandados pela 16gica capitalista, o que
faz com que esta prética bioldgica e cultural signifique gastos para aqueles que se direcionam
para tais estabelecimentos, comprometendo parte da renda mensal.

No caso de alguns professores entrevistados, estes foram lugares por vezes falados nas
entrelinhas, especialmente porque a sociedade vive, desde o século XVIII, em uma fase de
repressdao sexual. Muitas vezes, como aponta pesquisa realizada por Barp (2008), muitos
educadores t€m sérias dificuldades em falar a respeito de manifestacdes da sua sexualidade,
ou seja, de uma dimensdo do ser humano que abarca o género, a identidade e a orientacdo
sexual, o erotismo, o envolvimento emocional, o amor e a reprodugdo. Ignorar, ocultar e
reprimir sdo as respostas mais habituais dos profissionais da educagdo sobre o assunto, um
dos temas transversais constantes nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s). Isto se
confirma, também, na relacdo do professor com a cidade.

A ida a espacos reservados e/ou de certas exibicdes em publico de carinho e afeto com
seus pares amorosos como beijos, por exemplo, quando ocorrem, sdo por vezes silenciados,
escondidos e/ou realizados com cautela. Isto se deve ao fato das manifestacdes da sexualidade
serem socialmente consideradas um “tabu”, ou seja, uma “coisa errada”, proibida,
pecaminosa, vergonhosa, que deve ser velada perante a sociedade. Alguns docentes sentem
que, no espaco da cidade, até mesmo indicios de que estas agdes ocorrem devem ser
ocultadas, especialmente porque estudantes e dos pais podem estar presentes e isto pode
causar constrangimentos e possibilitar que as condutas na vida profissional sejam confundidas
com as da vida pessoal. Neste sentido, os docentes preferem se preservar. No caso de casais
ainda em formacgdo e que ndo possuem lacos conjugais legais e/ou religiosos, especialmente,
isto se agrava, tendo em vista que os ditames religiosos também influenciam os modos com a
sexualidade € vivida pelos sujeitos.

Nos lugares publicos, o contato com o outro se efetiva de forma aleatdria, sem

combinacdo prévia, mas marcados pelos deslocamentos exigidos pelas necessidades da vida
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cotidiana. “Esse aspecto aleatorio do seu conteiido leva o usudrio a se manter como que ‘na
defesa’, no interior dos codigos sociais precisos, todos centrados em torno do fato do
reconhecimento, nesta espécie de coletividade indecisa [...] que é o bairro.” (op.cit., p. 46).

No caso dos professores, Vania destaca:

Porque o professor ele se obriga a uma determinada postura. Uma vez, o
Sarney falou sobre a liturgia do cargo. Existem professores que tem. Eles
tém uma certa, alguma coisa em torno deles que faz com que eles ndo
possam ter determinados comportamentos. Entdo, por exemplo, o seu aluno
ele nunca espera encontrar vocé, a professora, de short fazendo compras! O
seu aluno ele jamais espera encontrar vocé com uma turma sentada na porta
de algum bar, mesmo que vocé ndo esteja bebendo. Entdo vocé ndo fica
muito, ndo € uma situagdo muito confortdvel nao, eu prefiro ndo. Entendeu?
Inclusive eu ja tive vdrias oportunidades de trabalhar no bairro e preferi
trabalhar pegando dois Onibus. (Professora Vania. Entrevistada em:
18/06/2010)

O territério publico, neste caso o bairro, impde certo “know-how da coexisténcia
indecidivel e inevitdvel”. Uma vez que é preciso tecer a convivéncia com estes contornos,
torna-se necessario equilibrar a proximidade infligida pelos contornos publicos dos lugares e a
devida distancia para resguardar a vida privada. Por isto, a professora evita trabalhar no
bairro, para que possa manter as dimensodes da casa e da rua, especialmente no que se refere as
(escolari)cidades, devidamente separados em sua vida cotidiana.

No sistema de relacdes imposto, € preciso se manter nem longe demais, nem
demasiadamente perto, nem aqui, nem acold. Somente assim € possivel ser agraciado
simbolicamente, sem nada perder. Ao estar no bairro, o professor € obrigado a considerar seu
meio, as pessoas que ali vivem, as regras que ali presidem. O autor esclarece que ser
“obrigado”, etimologicamente, quer dizer criar lacos e vinculos e gerencid-los. Praticar o
bairro é uma “convencdo coletiva tdcita” que, apesar de ndo estar escrita, € passivel de leitura
por todos através dos cddigos de comportamento e linguagem. Atos de submissdo e
transgressao sao destacados, comentados. Subordinar-se as normas significa a manifestacao
de um contrato cuja contrapartida positiva € a coexisténcia de individuos relativamente
ligados em um mesmo territério. Infringir as regras, ao contrario, tem um peso muito elevado.
Sua ocorréncia pode gerar o que chama de um “jogo da exclusdo social”.

Neste sentido, impdem-se questdes as mais diversas, a saber: como € em que momento
falar ou agir sem que isto possa parecer inconveniente? Como proceder para ndo ultrapassar
os papéis permitidos pela conveniéncia? Quais os sinais adequados para a constru¢do do

reconhecimento no papel que ocupo no palco em que me encontro? No caso dos docentes, isto
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se agrava, uma vez que o ato de sair a rua significa correr o risco de ser reconhecido,
apontado com o dedo, analisado pelo estudante que pode confundir os papéis sociais

ocupados na escola e nos lugares publicos. A professora Vania destaca:

Em sala de aula, vocé assume determinadas posturas que na rua é outra
coisa! Vocé sai diferente na rua! Do jeito que eu converso aqui dentro, eu
ndo converso na minha casa, é diferente. Em cada ambiente. Nao é que é
uma pessoa, nio é mascara! E porque vocé exerce uma fungdo diferente!
Por exemplo, na escola, na sala de aula eu exer¢co uma fun¢do de comando.
Eu tenho, né, que tomar conta, que cuidar da disciplina, e em outros lugares
eu ndo tenho responsabilidade com isto! Entdo logicamente eles associam.
Sabe? Eu sempre explico pra eles, mas ainda fica aquela coisa chata! (risos)
(...) Eu sei porque uma vez eu (...) estava indo na lotérica, uma tarde, sol
quente, de tarde, tomando sorvete, de short, e tudo, ai: " E professora!”.
Sabe? E olhando assim, foi realmente constrangedor. Entdo eu prefiro, eu
ndo gosto de trabalhar perto de casa ndao! Engracado que o meu marido,
mesmo ndo sendo professor, ele sempre falou isto, que ndo gosta de
trabalhar perto de casa. (...) E porque santo de casa ndo faz milagre. Nio é
aquela pessoa que estd 14 na feira, fazendo feira ou no supermercado, ndo vai
olhar pra ela com os mesmos olhos em uma reuniao se ela for a professora
do seu filho. Nio tem esse tratamento, infelizmente! (Professora Vania.
Entrevistada em: 18/06/2010)

Parafraseando Mayol (2004), podemos afirmar que os modos como a comunicacao é
tecida por alguns professores e em determinados espacos é fortemente controlada pelas
conveniéncias. Elas organizam a vida politica da rua. Os sujeitos que tecem estas redes
relacionais publicas, ao ndo poderem controld-las totalmente, sdo intimados pela teia de sinais
que os convidam a serem convenientes: os professores, ao exibirem seus corpos em lugares
publicos, podem ser sinais de comentdrios e/ou repressdo de seus atos, sendo a justificagdo
ética o fato de que aquele sujeito ocupa o papel e a fungdo de professor e que, portanto, servir
de exemplo para os alunos. Na cadeia e nos jogos da interdependéncia, as funcdes que o
professor exerce na escola sdo, muitas vezes, também cobradas nos lugares publicos.

O “trabalho social dos sinais da conveniéncia” de que fala Mayol (2004) também diz
muito sobre as relagdes vividas no espaco publico. Embora os sinais corporais sejam apenas
esbocos, toques e fragmentos de linguagem marcados pela incompletude, sdo fundamentais na
compreensdo do que € ser conveniente. Os “esteredtipos da conveniéncia” referem-se a uma
manipulagcdo da distancia social que se manifesta na busca do tenso equilibrio entre ndo ser
totalmente impessoal e, a0 mesmo tempo, ndo cair em uma familiaridade extremamente
intima.

Estas conveniéncias se mostram fortes nos lugares publicos porque a ligacdo entre

professores e alunos € de dificil rompimento. Nesta relacdo, ha um elevado grau de coesao,
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como nos falava Elias (1994). Isto se d4d porque € a relacdo entre ambos € que funda a
“condi¢do docente”, estando no “coragdo da docéncia” (Teixeira, 2007) e, porque ndo, também
no cerne do que € ser discente. Uma funcdo ndo existe sem a outra. Uma contextura de
interdependéncias. Por estarem nelas entrelacados, em tecidos, redes e tramas de relacdes
moveis, elasticas e flexiveis, docentes e discentes, mesmo que ndo possuam mais a ligacao
institucional que os unia, tém suas relacdes rompidas somente até onde a estrutura de
dependéncias permita. Os lacos que os unem, mesmo passados anos € anos que alunos e
professores ndo se véem, sao rapidamente lembrados.

Grande parte dos professores entrevistados sente-se responsdavel por aquilo que o
estudante € e/ou se tornou anos depois de ter “passado por suas mdos”’. Retomando as
colocagdes de Hargreaves (1998), nestes momentos, os sentimentos de proximidade e
distanciamento se revelam no espaco da cidade, produzindo novos sentimentos, significados e
sentidos.

Para aqueles alunos que os professores, nos encontros, identificam como resultados do
“sucesso escolar”, os sentimentos sao de orgulho, satisfacdo, dever cumprido, como comentam

os professores Juliana e Jaime:

Entdo vira e mexe eu encontro com ex-alunos. Eu j4 encontrei com uma ex-
aluna minha que estd formando em Direito, ja fez a prova da OAB, aluna
que estd formando em Histdria, sabe? Muito legal! Acho que a melhor parte
¢é esta, voc€ ver os alunos dando certo (risos). E a melhor parte! Ver os
alunos dando certo! Estes que estdo indo pra frente, que estdo com a vida
melhor que a gente ainda, é muito legal! E quando é aluno de EJA entao,
voce fica muito mais satisfeita porque é uma luta muito 4rdua pra esse
pessoal da EJA. Quando a gente encontra esse pessoal da EJA dando certo
assim, mas é uma euforia! Tem casos que a gente chora, sabe, quando
encontra com eles! Tem casos que comovem a gente! (Professora Juliana.
Entrevistada em: 15/06/2010)

Sinto-me orgulhoso porque vocé ter uma pessoa que te reconhece o seu
trabalho. E muito bacana, isto é muito bom, sabe? Ainda mais na drea que eu
gosto muito que é redagcdo, ou as vezes voc€ escuta uma pessoa falar de
vocé. “Ah, o professor Jaime? Ele disse isso!”. Fala uma qualidade da gente.
Eu acho isto bacana. Muito proveitoso! (risos) (Professor Jaime.
Entrevistado em: 03/06/2010)

Por outro lado, para aqueles alunos que os professores, nos encontros, identificam como
resultados do “fracasso escolar”, os sentimentos sdao de impoténcia, frustracdo e de que a escola
nada representou em suas vidas. As “geografias emocionais”, em alguns destes casos, no

entanto, continuam sendo marcadas pela proximidade, uma vez que o didlogo ali se faz

225



presente. Sente-se o respeito pela figura do professor, a consideracao, como relata a professora

Juliana:

Agora, tem aluno que ¢ frentista no posto que eu abasteco, tem aluno que ele
gera problema na escola e a gente vé zanzando pela rua sempre, arrumando
confusdo com uma turminha meio da pesada. Esses a gente fica meio
frustrada por ndo ter conseguido alguma coisa, ter feito alguma coisa, se é
que a gente ndo fez nada, ndao é? Sempre a gente faz alguma coisa! [...] Uma
vez na troca de 6leo ele estava 14 tentando pegar um bico 14 com o cara, a
gente ficou conversando um tempo, eu vi que ele estava bem inchado, sabe?
Ele j4 estd com a fisionomia bem distorcida, a gente fica com dé. Mas vocé
ndo tem muito o que fazer, vocé tenta levantar a auto-estima deles.
Conversa, vocé sabe que € uma pessoa que estd a margem da sociedade, uma
pessoa que ndo tem um comportamento muito adequado. Mas nem por isto
vocé pode discriminar! Mas € uma sensacdo ruim quando vocé€ vé que nio
deu certo. Mas ao mesmo tempo € bom quando vocé vé o respeito que tem
por vocé, a consideracdo, te chama, quer conversar, sabe? E te abraca na
hora de ir embora, ¢ uma sensacdo legal esta! Vocé estd dando conforto pra
alguém, ndo é? Ou se vocé fez bem pra ele em algum momento da vida.
Porque tem esta consideragdo. Agora, outros que eu vejo, eu vejo sempre na
rua jogando futebol, igual os meninos do Leonardo Sadra, eu vejo na rua
jogando futebol e a gente vé também que a escola ndo mudou em nada a vida
deles, nada, nada! (Professora Juliana. Entrevistada em: 15/06/2010)

Seja no espaco do bairro, seja nas manchas, as escolari(cidades) geralmente se
instauram como o novo. Em geral, nestes momentos, a rua € resignificada como lugar de
“circulacdo de afetos” (Silva, 2008). Tais encontros transformam a rua em festa. Relembram
histérias, momentos de alegria e descontracdo vividos juntos nos espacos escolares. Trocam
conselhos, confidéncias, e-mails. A rua também exerce sua “funcdo lidica”, uma vez que o
encontro provoca apertos de mao, abragos, risadas, cumprimentos, sindbnimo de um bem
querer mutuo. Ali, a surpresa pela fisionomia que mudou, pelos modos como as vidas foram
produzidas na cidade (trabalho, mudancas, filhos, etc) desde que o convivio didrio teve fim,
marcado pela formatura, pela saida da escola etc, sdo expressoes da cidade-obra, produzida e
apropriada pelos sujeitos. Nas conversas, compartilha-se histérias, memorias, lembrangas de
um passado comum. No momento do encontro, por entre o mutuo reconhecimento,
professores e alunos se tornam protagonistas no ‘“teatro espontdneo” da cidade. Como
apontou o professor Jodo: “eles me cumprimentam, fazem festa e eu gosto disso. Ndo é sé o
glamour nédo! E a minha vida™.

Por fim, trazemos a idéia de “prdtica significante”, tomada de empréstimo por Mayol
(2004) das elaboracdes de Julia Kristeva (1969). Destacamos que, nas escolari(cidades), ha

constituicdo e travessia de um sistema de sinais que coincidem com momentos de ruptura,
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renovagdo e revolugdo vividos por um sujeito. Sao itinerdrios de aberturas, de descobertas e
de antncio do novo. Elas se ocupam de imprimir sentido ao trabalho docente, uma vez que, ao
ver os estudantes do passado, especialmente aqueles que ‘“deram certo”, como aponta a
professora Juliana, o docente professor associa o fato com o desempenho de seu oficio. Sente
que seu trabalho teve bons frutos, foi fecundo, compensando todos os seus esforcos. Nesta
relacdo, o professor vé um sentido para o seu trabalho, para que ele continue acontecendo.
Neste sentido, as escolari(cidades) trazem frescor para a profissdo docente, renovando suas
esperangas, sonhos e projetos.

Nas escolari(cidades), ndo se sabe se alunos continuam sendo alunos e professores
continuam ocupando o mesmo lugar, embora sejam assim chamados, cumprimentados,
gritados no meio da rua. E uma situacio aleatéria, sem combinagio prévia, uma obra dos “fios
invisiveis” que ligam os sujeitos na/com a cidade. Elas fazem com que com que o professor,
mesmo vivendo “cidades tristes”, saiba que, a qualquer momento, vai surgir um ou outro

estudante trazendo boas novas da “cidade feliz”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Partimos do pressuposto de que, nas relacdes, sujeitos e cidades se fazem, se desfazem, se
refazem e se pluralizam. Para entender como se processa uma relacdo especifica, dos
professores e de grandes cidades nas quais moram, trabalham, se divertem etc, propusemos a
utilizacdo de uma metéfora: as geo-grafias docentes em grandes cidades, que aos poucos
também foi ganhando um estatuto tedrico-analitico.

Neste sentido, as geo-grafias docentes passaram a designar as praticas espaciais
materiais, aos espagos percebidos e aos espacos imaginados de sujeitos-professores em seus
tempos cotidianos fora dos espacgos escolares. Envolve distintos modos de perceber, de se
apropriar e de sentir o espaco. Estdo expressdo em sentimentos, sentidos e significados
manifestados e/ou relatados pelos sujeitos ao usarem, se deslocarem e frequentarem os
variados espagos, aqui em especial os de grandes cidades.

Para que fosse possivel estudar estas “geo-grafias” docentes em grandes cidades, este
estudo as observou, partimos de algumas categorias de andlise que serviram como chaves de
leitura dos relatos docentes, coletados por meio de entrevistas. As “geo-grafias” docentes
foram desdobradas em vigas estruturadoras, quais sejam: a oposi¢ao entre a casa e a rua (Da
Matta, 1997; Magnani, 1998), o pedaco (Magnani, 1998), o trajeto, a mancha e o portico
(Magnani, 1998), além das ideias de conveniéncias (Mayol, 2008) e de familiari(cidades) e
escolari(cidades), estas ultimas criadas durante a pesquisa para designar os espagos
intermedidrios entre a casa e o pedago, no caso da primeira, e para dizer dos encontros dos
estudantes e professores fora dos espacos escolares, nos espagos publicos para a tltima.

As manchas, os pedacos e os porticos, através dos trajetos, dialogam entre si. Sdo as
praticas dos sujeitos que por ela passam e que nela tecem suas redes. Sao os sujeitos que, ao
freqiilentarem ou simplesmente passarem por determinados espagos, constroem distintos
sentidos e significados, gerando diferentes modos de uso e apropriacdo da cidade. As
mediagdes, aqui entendidas como as relagdes sociais ora proximas, ora distantes, t€ém a
capacidade de ditar os modos como a cidade € apropriada pelos sujeitos. De maneira mais
ampla, podemos afirmar que determinadas interposi¢des fazem com que os pedagos, as
manchas, os trajetos e os porticos, cada um a sua maneira, ganhem novos sentidos e
significados, adquirindo importancia mais ou menos acentuada na trama cotidiana da vida dos

sujeitos citadinos, aqui, os professores.
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As mediagdes, aqui entendidas como as relacdes sociais ora proximas, ora distantes,
tém a capacidade de ditar os modos como a cidade é apropriada pelos sujeitos. De maneira
mais ampla, podemos afirmar que determinadas interposi¢cdes fazem com que os a casa e a
rua, os pedacos, as manchas, os trajetos, os porticos, as familiari(cidades) e as
escolari(cidades), cada um a sua maneira, ganhem novos sentidos e significados, adquirindo
importancia mais ou menos acentuada na trama cotidiana da vida dos sujeitos citadinos.

No caso das pesquisas cujo tema central é a questdo urbana e os espacos citadinos, o
autor destaca que, ao olharmos determinadas partes da cidade, temos diante de nossos olhos
as edificacdes, os viadutos, as pragas, as ruas e avenidas com seus usos e sentidos habituais.
No entanto, ndo mais que de repente, estes locais se modificam consideravelmente, ganhando
novos sentidos. Tendo como base os sujeitos professores, podemos indicar que uma larga
avenida, habitualmente 16cus privilegiado da passagem de automdveis, ganha faixas,
bandeiras e um carro de som, transformando-se em um palco no qual professores clamam por
melhorias na educagdo através de uma passeata. Um ponto de Onibus, local marcado pela
impessoalidade e pela espera, transforma-se no cendrio propicio ao abraco entre velhos
conhecidos, quica de ex-alunos e professores. A esquina transfigura-se em um ponto de espera
no qual, diariamente, um docente pega carona com outro para se dirigir para o trabalho. Na
avenida, no ponto de Onibus e/ou na esquina, como em tantos outros locais espalhados pela
cidade, sdo as praticas sociais que conferem significado ou resignificam os espacos. Um local
marcado pela impessoalidade se transforma em um centro de confluéncia de vinculos. Uma
paisagem aparentemente inerte se pde em movimento, atraindo luz e som para iluminé-la e
colori-la. Em suma, os espacos tém seus significados modificados conforme as praticas
sociais que o (re)constroem, trazendo novos sentidos. A 16gica da (re)significacdo, nos termos
de Magnani, opera com muitos eixos, quais sejam: casa/rua; masculino/feminino;
sagrado/profano; publico/privado; trabalho/lazer; entre outros. Tais oposi¢des, longe de
polarizar e/ou trazer um entendimento univoco sobre a realidade observada, dialeticamente
permitem a compreensdo dos multiplos sentidos dos espagos.

Dentre outras, as categorias criadas por Magnani (1998), ao descreverem distintos
modos de uso e apropriagdo espacial, funcionaram como chaves para leitura, orientagdo e
entendimento para estudos sobre a cidade e possibilitam novas criacdes, apontamentos de
metéaforas — familiari(cidades), escolari(cidades) —, permitindo matizar para olhar, “de perto e
de dentro” aqueles sujeitos. A compreensdo de cada categoria possibilitou compreender a
dinamica das préticas ali presentes ou ausentes, suas marcas simbdlicas, a organizacdo do

espago, entre outros.
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Destacamos que, diante destas e outras descobertas, ainda restam-nos algumas
questdes: de modo geral, com base no que os professores entrevistados nos relataram e a
partir das andlises que realizamos, algo faz com que seja possivel afirmar que, nos grandes
centros, haja geo-grafias docentes especificas?

Responder esta pergunta apenas torna-se possivel porque Pinheiro (2005) também teve
uma curiosidade semelhante a nossa: pesquisar as relacOes tecidas entre professoras de
cidades pequenas. Partindo de autores ora semelhantes aos que aqui utilizamos, ora distintos,
a autora nos fornece um importante contraponto que sustenta nossa idéia de que professores,
seja na cidade, seja com a cidade, tecem relagdes que se igualam as de seus contemporaneos,
mas também apresentam especificidades: eles sdo professores, figuras publicas conhecidas e
reconhecidas onde passam. Ela também nos permite dizer que as geo-grafias docentes
apresentam semelhancas e diferencas quando comparamos cidades pequenas e cidades
grandes.

Ao pensarmos nas grandes cidades e pequenas cidades, retomando o que nos mostra
Elias (1994), € necessdrio ver que cada pessoa que compde esta rarefeita ou densa ocupagio
espacial faz parte de um determinado lugar, ocupa uma determinada funcao, e que, apesar de
toda sua liberdade individual de movimento, produz e € produzida por uma ordem oculta e
relativamente imperceptivel que une estes individuos: sdo os “fios invisiveis” costurados pelas
relagdes de interdependéncia entre a sociedade e o espaco ao longo da histdria.

Ao estar em sua propria casa, ao circular pela cidade, sozinho ou ao lado de sua
familia, amigos, colegas ou entre conhecidos e desconhecidos em lugares publicos, o
professor carrega consigo sua histéria, seus sonhos, seus limites, sua carreira, o que gosta, o
que ganha, o que gasta, o que tem e o que lhe falta. Também carrega a leitura que, todos os
dias, faz de sua propria vida, dos grupos a que pertence, da cidade, do mundo que todo dia
ajuda a produzir, sendo por ele também construido.

As professoras entrevistadas por Pinheiro (2005) dispdem de muita proximidade seus
alunos e alunas, com suas familias e também com as relagdes que atravessam estas vidas e as
conectam a outras. As cidades pequenas apresentam um elevado grau de coesdo social, sendo
que as redes que unem as pessoas sao marcadas por lagos de proximidade, familiaridade,
vizinhanga, parentesco, compadrio. Isto pode gerar fofocas, intrigas, mexericos os mais
diversos. Nelas, dependendo de sua extensdo territorial, sempre se estd nos “lugares puiblicos”
onde todos se encontram para praticas de lazer, de consumo: a praga central, a mercearia, o

banco. Sentar-se no banco da praga, estar no ponto de dnibus, por exemplo, ndo significa estar
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andnimo. E sempre lugar de ver e ser visto. Os jogos da conveniéncia ali estdo sempre
presentes.

Ja nas grandes cidades, devido a sua extensdo territorial, os encontros com alunos e
alunas sdo esporadicos, embora marcados por muita emog¢ao, lembrancgas, alegrias, tristezas e
trocas de afetos. Entretanto, quando ocorrem, se ddo em “lugares piuiblicos”, em especial nas
manchas da cidade, para onde a populacdo das periferias das grandes cidades se direciona
para desfrutar dos servicos inexistentes em suas regides, segregadas sécio-espacialmente, e
onde os jovens constituem seus pedacos. As vidas das pessoas se conectam em pequenos
pontos, nos entrecruzamentos de trajetos de ida e vinda pela cidade. Na grande cidade, hd um
pequeno grau de coesdo social. Sendo assim, a fofoca entre os docentes e as pessoas que
conhecem ndo € generalizada, mas acontece em lugares especificos: os carros e os bares,
sendo no ultimo caso mediada por relagdes de consumo. Idas a casa de professores, embora
acontecam, sao mais raras, devido a casa ser considerada o espaco privado, de vivéncia do
tempo individual, de privacidade. Em geral, os professores moram longe da escola, o que fica
claro ao observar os longos trajetos que percorrem dentro de uma mesma cidade e entre
cidades diferentes. Nao precisam, pois, mobilizar os jogos da conveniéncia a todo momento,
sdo mais féceis de serem evitados. Ao estar na cidade, os docentes privilegiam, especialmente
nos tempos livres, compartilhar os espacos publicos ao lado da familia, com quem se passa
pouco tempo durante a semana devido as longas jornadas de trabalho.

Passando a outros apontamentos, cabe salientar que, nesta investigacao, realizamos o
que Lefebvre (2008, p.50) aponta ser uma “descricdo fenomenologica”, que se ocupa de
estudar os lacos entre os citadinos e os espacos da urbe, as disparidades no espago, além dos
“fluxos e os horizontes da vida urbana”. Neste sentido, o estudo privilegiou a utilizagcdo de
métodos descritivos. Isto pode ser visto claramente através da escolha das categorias eleitas
para auxiliar na leitura dos dados coletados, em especial as propostas por Magnani (1998).
Chamadas por Minayo (2004) de “categorias empiricas”, elas sao construidas com finalidade
operacional, visando ao trabalho de campo, sendo possivel que as mesmas também sejam
edificadas a partir da coleta dos dados empiricos. Sao capazes de apreender as determinagdes
e as especificidades que se expressam na realidade empirica porque foram a ela direcionadas
ou dela emergiram em conjunto com os estudos tedricos.

Lefebvre (2008) afirma que o “fenémeno urbano depende, primeiro, dos métodos
descritivos, eles préprios variados” (op.cit., p.49, grifo nosso). O autor prossegue: ‘“esses
métodos evidenciam alguns aspectos e tracados do fenomeno urbano, sobretudo sua

enormidade e complexidade.” (op.cit., p.50) Ainda enfatiza: “Metodologicamente é mesmo
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recomendado abordar o fenomeno urbano pelas propriedades formais do espago antes de
estudar as contradicoes do espaco e os seus contelidos, ou seja, de empregar o método
dialético” (op.cit., p.52).

No entanto, Lefebvre (2008) faz uma critica em relacdo as descricdes empirica e
fenomenoldgica serem adotadas como método investigativo exclusivo. O autor indica que, a
partir de certo ponto, mesmo a descri¢do mais apurada nao € mais suficiente. Ela ndo permite
ir mais longe, alcancando determinadas relagdes sociais (produgdo e troca, mercado, etc).
Atinge um limite. Neste sentido, o autor sugere ser “preciso passar da fenomenologia a
andlise, bem como da légica a dialética” (op.cit., p.51).

Enfatizamos que, por ter privilegiado os métodos descritivos, nosso estudo possui
limitagdes como aquelas apontadas pelo autor. No entanto, desde o inicio da investigagao,
nossa proposta consistiu em explorar o que chamamos de “geo-grafias” docentes em grandes
cidades, na tentativa de realizar primeiras aproximagdes com a temdtica. Isto se deve a
pequena quantidade de estudos que contenham descrigdes acerca das relagdes dos sujeitos
socioculturais professores com as cidades. Quando existem, a maioria limita-se a considerar,
na pessoa do professor, apenas seu lado profissional, a excecdo de trabalhos como o de
Pinheiro (2005) e Ferreirinho (2009). Neste sentido, na investigacdo que agora termina,
consideramos que ndo seria possivel passar da descricdo a andlise como proposto por
Lefebvre (2008). Isto aconteceu, especialmente, pelo longo processo de busca de categorias
empiricas adequadas a investigacdo, realizadas a partir de leituras e do mergulho em uma
grande quantidade de dados coletados em campo, o que demanda longos tempos.

Neste sentido, consideramos que este estudo, por apresentar as insuficiéncias
apontadas por Lefebvre (2008), constitui-se apenas como uma primeira fase de exploracdo
descritiva da temdtica em questdo. Novos estudos podem, a partir de elementos aqui
apontados e descritos, ir ao encontro das relacdes sociais e dos contornos socio-histéricos que
engendram as geo-grafias docentes em grandes cidades. Estas sdo as principais questdes a se
analisar e debater, como também € necessdrio perguntar por que isSO Se passa com O0s
professores da Educac@o Bésica no Brasil, por que existem tais problemas, por que sdo tantas
suas dificuldades e pifias suas condi¢des laborais, com repercussdes em sua qualidade de
vida. Trata-se, como sabemos, de perguntas cujo entendimento exige que recorramos nao
somente 2 historia dos professores e da docéncia da Educacdo Bésica no Brasil, como também
a questoes relativas a totalidade s6cio-histérica da formagao social brasileira. E neste quadro,
inserir a temdtica das politicas publicas e dos direitos sociais no pais, como também a

problemadtica do trabalho e dos trabalhadores, entre eles os da Educagcdo Bdasica. As varias
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categorias e de trabalhadores no Brasil tém vivido os mesmos infortinios, dificuldades e
precarizacdo do trabalho. Este seria um outro plano analitico, necessario e desejavel, colocado
como um fundo para se compreender as vidas dos professores nas grandes cidades.

Neste sentido, apresentamos alguns pontos que julgamos importantes. Primeiramente,
destacamos a importancia que a casa possui na vida dos sujeitos professores e os VArios
momentos em que a mesma, através das familiari(cidades) se estende para os lugares
publicos. “Isso significa a privatizacdo da vida publica? Ou a publicizacdo da vida
privada?”, (Ferreira e Marques, 2000). Enfatizamos também que, ao investigar os pedacos
docentes, especialmente aqueles realizados nas manchas urbanas, os preconceitos relatados
em relacdo aquelas pessoas oriundas de espacos segregados sdcio-espacialmente na cidade
mostraram-se muito fortes, o que nos deixa entrever a dificuldade de construcdo do que
Caldeira (2003) considera um “espaco piiblico moderno e democrdtico”. Como pensar a
contradi¢do na vida dos professores que lecionam nas periferias dos grandes centros urbanos e,
a0 mesmo tempo, evitam conviver com estas pessoas nos lugares publicos da cidade? O que
dizer das visdes que os professores tém sobre estas pessoas “excluidas de tudo”, como diz a
professora Rafaela, quando estdo dentro e fora da escola? Como isto se processa em suas vidas
pessoal, familiar e profissional?

Destacamos, ainda, a dicotomia entre a cidade-obra e a cidade-produto na vida dos
professores. Para Lefebvre (1974), na cidade-objeto, o recorrente se apodera da unicidade.
Nela, o artificial e o sofisticado preponderam sobre o espontidneo e o apropriado. O produto
prevalece sobre a obra. As cidades-produto sio homogéneas, passiveis de serem trocadas,
compradas, vendidas. S3o quantificiveis, podendo ser negociadas financeiramente. Nelas, o
carater visual dissimula a competicdo. A espetacularizagdo do espago urbano permite a
simulacdo da diversidade, produzindo simulacros de cidades-obra. Esta €, muitas vezes, a
cidade vivida pelo professor em suas labutas didrias. A cidade-obra, que tem algo de
insubstituivel e de tinico, marcada pelo espontaneo, pela festa, pelo lidico, pela possibilidade
do porvir, estd pouco presente na vida dos docentes. Ela acontece apenas em pequenos
pedacos de tempo e em momentos em que € possivel pensar que outras possibilidades
existem. Muitas vezes, ela aparece como negacdo na vida de alguns docentes por suas
precéarias condi¢Oes de trabalho.

Passando a outros aspectos, damos passagem a mais um docente, que destacou um

aspecto referente a pesquisa:
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Eu tinha que ter a oportunidade de falar tudo isto que eu falei pra vocé nesta
entrevista. Porque o professor ndo sé da aula! Tentam subtrair da gente a
sensacdo que a gente tem do mundo. Porque toda celebridade vai pra
televisdo ai, fala um monte de bobagem e fica todo mundo olhando. A gente,
todo professor, a gente devia ser icone para estes meninos. Mostrar pra eles
que ndo é um fardo tdo pesado. Eu acho que uma pesquisa assim mostra que
ndo é um fardo tdo pesado, ndo €? Eu acho que a gente tem como virar
celebridade pra esta mocada! E a gente tem que virar celebridade porque, ai,
a gente vai poder fazer mais coisas boas pra Educagdo. (Professor Fébio.
Entrevistado em: 16/06/2010)

Percebemos que a pesquisa cumpriu um objetivo que tem se tornado central nas
pesquisas sobre a docéncia, tanto no Brasil como em outros paises: trazer o professor para o
centro das discussoes. Os docentes, conforme Fabio, sentem a necessidade de serem vistos
como sujeitos socioculturais da vida e da histéria. Tém sentimentos, sensagdes, vivéncias que
vao além da sala de aula: se expandem para a cidade. Para o professor, a pesquisa se
constituiu como uma possibilidade de mostrar “a sensacdo que sujeitos professores tém do
mundo”.

Estes sujeitos querem ser vistos como sujeitos socioculturais que transitam por entre
outros tempos e espacos da vida social. Em sua vida pessoal, também realizam outras
atividades, também circulam pela cidade para além dos trajetos por vezes enfadonhos que
ligam a casa e a escola. Tal como seus contemporaneos, t€m uma relacdo com a casa, t€ém
seus amigos e com eles desfrutam alguns “pedacos da cidade”, praticam as familiari(cidades),
tudo isto mais ou menos facilitado, mais ou menos cerceado, mais ou menos possibilitado por
suas condi¢des de vida, de trabalho, de deslocamento, de consumo, etc. E na relacdo com a
cidade que o professor deixa entrever que quer ser “celebridade”, que deseja estar no centro
das atencdes, ser ouvido, reconhecido para que, assim, possa atuar com mais empenho pela
Educacao.

Como ressaltou Pesavento (2007) a cidade € sensibilidade, é um fendmeno cultural
diante do qual uma postura sensivel do urbano possibilita uma pedagogia pautada em
sentimentos, afetos e emogdes dados viver urbano e também pela expressdo de utopias, de
esperancas, de desejos e medos, individuais e coletivos, que esse habitar propicia. Essa
dimensao da sensibilidade imprime a pedagogia a condi¢@o de atribuir sentidos e significados
ao espaco e ao tempo urbano e de apreender seus referenciais visiveis e vividos. Essa
pedagogia do sensivel € também imagindria, pois € construida pelo pensamento que identifica,
classifica e qualifica o tracado, a forma, o volume, as praticas e os atores desse espaco urbano.

Parafraseando Arroyo (1997) e Pesavento (2007), destacamos ter sido a pesquisa uma

demonstracdo de que é preciso atentar para a “pedagogia da cidade sensivel” na vida dos
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sujeitos socioculturais professores. Neste sentido, destacamos uma colocacdo de Merleau-
Ponty (2004, p.324), na qual se inspirou Michel de Certeau (2008, p.202) em parte de sua
obra sobre as “prdticas urbanas”: “‘existem tantos espacos quantas experiéncias espaciais
distintas”.

Também nos movemos por esta formulacao ao afirmar que, embora inscritas e escritas
em padroes, regularidades e continuidades de processos soécio-histéricos produzidos por
longas cadeias de geragdes humanas, existem tantas cidades quantas experiéncias citadinas
diferentes. Embora compartilhem o espaco das cidades onde moram, se divertem, trabalham e
fazem as mais diversas atividades, para cada um dos sujeitos socioculturais professores que
entrevistamos, a urbe tem um “sentido”, nos modos como dizia Dilthey (1986). Cada relato
que nos foi dado de presente pelos professores demonstra que sua relacio com a cidade
resulta de um conjunto de significacdes que se fixam no encadeamento de circunstancias
inter-relacionadas no dia, a semana, no més, durante a vida cotidiana.

Com suas vivéncias, suas percepgdes e seus sonhos, estes homens e mulheres vivem
um jogo de combinagdes possiveis de sentimentos e significados atribuidos a prépria casa, as
familiari(cidades), aos pedagos, as manchas, aos trajetos, aos poérticos, e as escolari(cidades).
Sao significados que vao se consolidando, no fluir da existéncia, a partir da significacdo de
momentos interconectados, de praticas espaciais tragadas, trancadas, destrogadas.

O “sentido da cidade” para cada um dos docentes € resultado de nexos de significacao
que ganham vivacidade quando envolvem as relagdes que os mesmos estabelecem com os
amigos, com a familia, com os colegas de trabalho, com os alunos do passado e do presente,
isto quando estdo reunidos e/ou se encontram nos/com os espacos citadinos.

Todo sentido o € para o sujeito, uma vez que denota aquilo que lhe acontece, derivado
de sua capacidade de atribuir significados e conectd-los entre si no fluir da vida. E fruto de
suas acOes e desejos, projetos e sonhos. Dai podemos conjeturar que, por entre diferentes
sentimentos e significados da casa, da rua, dos pedacos, das manchas, dos porticos, das

e . . . 110
familiari(cidades) e das escolari(cidades), temos “cada professor com sua cidade” .

10 parafraseamos o titulo do filme “Cada um com seu cinema”, que consiste em uma coletanea com 33 curtas-
metragens, de trés minutos cada, assinados por grandes cineastas de todas as partes do mundo como Alejandro
Gonziéles Ifdrritu, Walter Salles, Lars Von Trier, David Cronenberg e autores alternativos de prestigio como
Atom Egoyan, Wong Kar-Wai, entre outros. Estes cineastas celebram, cada uma a sua maneira peculiar, o ato de
ir ao cinema.
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ANEXOS
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Anexo 02

Contagem no Contexto na RMBH
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Anexo 03

Contagem: Regides Administrativas
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Anexo 04

Contagem: Distribuicdo dos docentes
quanto ao sexo (em %)
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Anexo 05

Contagem: situacao funcional
dos professores (em %)
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Anexo 06

Imagem 1 — Assembléia de trabalhadores da Educa¢dao da Rede Publica de Contagem
Local: Espaco Popular — Escadaria da Igreja de Sao Gongalo, Centro de Contagem (MG)
14 de maio de 2010

Tirada por: Alida Angélica Alves Leal

Imagem 2 — Assembléia de trabalhadores da Educagdao da Rede Publica de Contagem
Local: Espaco Popular — Escadaria da Igreja de Sao Gongalo, Centro de Contagem (MG)
14 de maio de 2010

Tirada por: Alida Angélica Alves Leal
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Imagem 3 — Assembléia de trabalhadores da Educacdo da Rede Publica de Contagem
Local: Espaco Popular — Escadaria da Igreja de Sao Gongalo, Centro de Contagem (MG)
14 de maio de 2010

Tirada por: Alida Angélica Alves Leal




Imagem 4 — Assembléia de trabalhadores da Educacdo da Rede Publica de Contagem
Local: Espaco Popular — Escadaria da Igreja de Sao Gongalo, Centro de Contagem (MG)
14 de maio de 2010

Tirada por: Alida Angélica Alves Leal

Imagem 5 — Assembléia de trabalhadores da Educacdo da Rede Publica de Contagem
Local: Espaco Popular — Escadaria da Igreja de Sao Gongalo, Centro de Contagem (MG)
14 de maio de 2010

Tirada por: Alida Angélica Alves Leal
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Imagem 6 — Assembléia de trabalhadores da Educacdo da Rede Publica de Contagem
Local: Espaco Popular — Escadaria da Igreja de Sdo Gongalo, Centro de Contagem (MG)
14 de maio de 2010

Tirada por: Alida Angélica Alves Leal

Imagem 7 — Passeata de trabalhadores da Educa¢do da Rede Publica de Contagem, juntamente com
trabalhadores da drea da satide puiblica municipal

Local: Proximidades do Espaco Popular — Rua em frente a escadaria da Igreja de Sdo Gongalo, Centro
de Contagem (MG)

14 de maio de 2010

Tirada por: Alida Angélica Alves Leal
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Imagem 8 — Assembléia de trabalhadores da Educa¢dao da Rede Publica de Contagem
Local: Praca Iria Diniz e espaco da Feira de Artesanato, Bairro Eldorado, Contagem (MG)
14 de maio de 2010

Tirada por: Alida Angélica Alves Leal

Imagem 9 — Assembléia de trabalhadores da Educacdo da Rede Publica de Contagem

Local: Espaco coberto da Feira de Arte e Artesanato do Eldorado, atrds da Praga Iria Diniz, Bairro
Eldorado, Contagem (MG)

14 de maio de 2010

Tirada por: Alida Angélica Alves Leal
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Imagem 10 — Assembléia de trabalhadores da Educacido da Rede Publica de Contagem

Local: Espaco coberto da Feira de Arte e Artesanato do Eldorado, atrds da Pracga Iria Diniz, Bairro
Eldorado, Contagem (MG)

14 de maio de 2010

Tirada por: Alida Angélica Alves Leal
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Imagem 11 — Assembléia de trabalhadores da Educacio da Rede Publica de Contagem

Local: Espaco coberto da Feira de Arte e Artesanato do Eldorado, atrds da Praga Iria Diniz, Bairro
Eldorado, Contagem (MG)

14 de maio de 2010

Tirada por: Alida Angélica Alves Leal
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Imagem 12 — Passeata na Avenida Jodo César de Oliveira, logo apés a assembléia de trabalhadores da
Educacio da Rede Ptblica de Contagem no espago coberto da Feira de Arte e Artesanato do Eldorado,
atras da Praca Iria Diniz, Bairro Eldorado, Contagem (MG)

14 de maio de 2010

Tirada por: Alida Angélica Alves Leal

Imagem 13 — Passeata na Avenida Jodo César de Oliveira, logo apés a assembléia de trabalhadores da
Educacio da Rede Ptblica de Contagem no espago coberto da Feira de Arte e Artesanato do Eldorado,
atras da Praga Iria Diniz, Bairro Eldorado, Contagem (MG)

14 de maio de 2010

Tirada por: Alida Angélica Alves Leal
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Imagem 14 — Passeata na Avenida Jodo César de Oliveira, logo apds a assembléia de trabalhadores da
Educacio da Rede Publica de Contagem no espago coberto da Feira de Arte e Artesanato do Eldorado,
atrds da Praca Iria Diniz, Bairro Eldorado, Contagem (MG)

14 de maio de 2010

Tirada por: Alida Angélica Alves Leal

Imagem 15 — Passeata na Avenida Jodao César de Oliveira, logo apds a assembléia de trabalhadores da
Educacgdo da Rede Publica de Contagem no espaco coberto da Feira de Arte e Artesanato do Eldorado,
atras da Praga Iria Diniz, Bairro Eldorado, Contagem (MG)

14 de maio de 2010

Tirada por: Alida Angélica Alves Leal
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Anexo 07

CARTA DE ANUENCIA

Prezado/a

Diretor/a da Escola Municipal

N6s, Inés Assuncio de Castro Teixeira e Alida Angélica Alves Leal, que estamos
realizando a pesquisa “Passos de professores em rastros de grandes cidades: explorando geo-
grafias docentes”, vimos solicitar sua autoriza¢io para a coleta de dados com professores do
Terceiro Ciclo do Ensino Fundamental desta escola. Informamos que ndo havera custos para a
institui¢do e, na medida do possivel, ndo iremos interferir na operacionaliza¢io e/ou nas
atividades cotidianas da mesma.

Esclarecemos que tal autorizagdo é uma pré-condi¢do para execucdo de qualquer estudo
envolvendo seres humanos, sob qualquer forma ou dimensdo, em consonancia com a

resolug@o 196/96 do Conselho Nacional de Satide.

Agradecemos antecipadamente seu apoio e compreensdo, certos de sua colaboragdo para o

desenvolvimento da referida pesquisa cientifica.

Contagem , de de 2010

Prof. Inés Assunc¢ao de Castro Teixeira
(Orientadora)

Alida Angélica Alves Leal
(Mestranda)
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Anexo 08
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

As pesquisadoras da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais, Inés
Assuncgao de Castro Teixeira (professora orientadora) e Alida Angélica Alves Leal (Mestranda), tém o
prazer de convida-lo/a a participar da pesquisa “Passos de professores em rastros de grandes
cidades: explorando geo-grafias docentes”, que sera realizada com professores/as que trabalham em
escolas da Rede Publica Municipal da cidade de Contagem (terceiro ciclo).

Gostaria de contar com vocé como participante desta pesquisa, de maneira que possamos ampliar o
campo de estudos sobre 0s sujeitos-professores que trabalham em grandes centros urbanos, a fim de
entendermos um pouco mais sobre n6s mesmos e nosso oficio.

A pesquisa tem como objetivo principal identificar, descrever e analisar as geo-grafias docentes,
ou seja, as prdticas espaciais materiais de sujeitos professores em grandes cidades durante
seus tempos cotidianos, buscando compreender os sentimentos, os sentidos e os
significados a elas associados e atribuidos. Tal pesquisa justifica-se, entre outros motivos, pelo
fato das vidas os sujeitos-docentes estarem, cada vez mais, sendo marcadas pela crescente
complexidade e intensificagdo das transformac¢des nos modos de vida urbanos e citadinos
contemporaneos. Com o estudo dessa tematica, ainda incipiente e lacunar nas pesquisas sobre
professores no campo educacional no Brasil, espero contribuir para nossos sentimentos, impressoes
e emogbes sejam compreendidos e considerados nas discussdes sobre a complexidade das
condic¢des de vida e trabalho docente, especialmente em grandes cidades.

Esta investigacao serd realizada em duas etapas. Na primeira, serdo aplicados questionarios para
professores e professoras que trabalham na Rede Publica Municipal de Ensino da cidade de
Contagem (terceiro ciclo e ensino médio). Na segunda etapa, entrevistas semi-estruturadas e
observagdes do tipo participante serdo utilizadas para auxiliar na coleta de dados. Os locais e
horarios das entrevistas serdo combinados com vocé, respeitando sua disponibilidade e preferéncia.
Com relagéo aos dados fornecidos pelos questionados e/ou entrevistados, sua identificagdo nominal
€ opcional e os dados sdo confidenciais. Quando apresentado no relatério final da pesquisa, seu
nome sera ficticio. Com relagéo as entrevistas, todas serdo gravadas e posteriormente transcritas e
enviadas a vocé para leitura dos dados coletados. Enquanto participante, vocé é livre para suprimir
palavras, trechos da entrevista e/ou toda a entrevista, caso ndo queira que a mesma seja utilizada na
pesquisa. Vocé dispde de total liberdade para esclarecer quaisquer duvidas que possam surgir antes
e durante 0 andamento da pesquisa com 0s responsaveis, listados ao final deste documento. Todos
os dados serdo mantidos em sigilo e sua identidade nao sera revelada publicamente em nenhuma
hipétese. Somente a pesquisadora responsavel e a mestranda envolvida neste estudo terdo acesso a
estas informacdes, que serdo utilizadas apenas para fins de pesquisa. Vale ressaltar que vocé nao
terd nenhum custo com a pesquisa. Lembramos, também, que ndo havera qualquer forma de
remuneracao financeira para os participantes.

Caso concorde em participar da pesquisa, favor preencher seu nome e assinar abaixo:

Nome:

Assinatura:

Aluna pesquisadora: Alida Angélica Alves Leal (31) 8741-6152

Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Minas Gerais (FaE/UFMG)

Av. Presidente Carlos Luz, 4664 — Pampulha — Belo Horizonte — MG. (31) 3409-6169
Assinatura:

Pesquisadora Responsavel: Prof2. Inés Assungéo de Castro Teixeira (31) 3409-6169
Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais (FaE/UFMG)

Av. Presidente Carlos Luz, 4664 — Pampulha — Belo Horizonte — MG

Assinatura:

Comité de Etica em Pesquisa da UFMG (COEP)
Av. Ant6nio Carlos, 6627, Unidade Administrativa Il — 22 andar, sala 2005 — Campus Pampulha, Belo
Horizonte - MG, CEP: 31270-901. Tel.: (31) 3409 4592
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Anexo 09 — Roteiro da entrevista

BLOCO 1 — LOCAIS FREQUENTADOS NA
CIDADE DURANTE A SEMANA/ FINAIS
DE SEMANA / RECESSOS E FERIADOS

Bairro em que mora:
Tempo:
Cidade:
Tempo:
Escola/s:
Bairro/s:

A — SENTIDOS E SIGNIFICADOS

1) Onde vai

2) Localizagao

3) Meio de transporte
4) Frequéncia

5) Com quem vai

6) Quem encontra

7) O que faz

8) Como se sente

B — DESEJOS E FRUSTRACOES

1) Lugares que gostaria de ir com mais
frequéncia e ndo vai

2) Dificuldades

3) Como se sente

C — IDA AOS LUGARES E VIDA DE PROFESSOR
1) Influéncias

2) Dificuldades
3) Como se sente

BLOCO 2 — CIDADE E ESCOLA

BLOCO 3 — OUTROS LUGARES

A — DESLOCAMENTOS

1) Horarios

2) Meio de transporte

3) O que faz

4) Com quem

5) Dificuldades

6) Como se sente

7) Forma de pagamento

8) O que achou da mudanca na forma de
pagamento

B — SABADOS

1) Frequéncia
2) Como se sente

C — COINCIDENCIAS

1) O que faz quando ida a algum lugar
coincide com horario da/s escola/s

1.1) Quais lugares

1.2) Como se sente

D — NA/S ESCOLA/S

1) “Escolhd” da/s escola/s

2) Como se sente

3) Mudaria de escola
3.1) Qual/ quais ou localizagao
3.2) Por qué

1) Casa de
amigos/colegas e vizinhos

parentes/familiares,

2) Espagos de cuidados com a salude
3) Espacos de cuidados pessoais com o corpo

4) Espacos de compras, assuntos financeiros e
servicos

5) Espacos de consumo cultural e lazer
6) Espacos de consumo gastronémico

7) Espacos de festas, shows e passeios
noturnos

8) Espacos para cursos, palestras, estudos

9) Espacos de reunides religiosas, artisticas,
politicas/sindicais

10 Espagos destinados a manifestagdes e
reunioes relacionadas ao trabalho
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BLOCO 04 — DADOS DE IDENTIFICAGAO PESSOAL E PROFISSIONAL

Nome (opcional):

1) Local de nascimento:

1.1) Cidade: 1.2) Estado:

2)Sexo ( ) Feminino () Masculino

3) Idade 4) Pertencimento étnico. Qual é a sua cor?
a.( ) Menosde25 e.( ) De 41 a a.( ) Amarelo  d.( ) Pardo /a
anos 45 anos /a
b.( ) De 26 a 30 f.( ) De 46 a b.( ) Branco/a e.( ) Preto /a
anos 50 anos c.( ) Indigena f. () Nao desejo me
c.( ) De 31 a35 g.-( ) De 51 a declarar
anos 55 anos
d.( ) De 36 a h. () Mais de
40anos 55 anos
5) Religiao
5.1) Vocé se considera praticante de alguma(s) religido (6es)? ( )Sim () Nao

5.2) Em caso afirmativo, qual (is) a(s) sua(s) religido (des) ?

6) Estado civil
a.( ) Casado/a ou vive com companheiro d.( ) Solteiro/a, mas tenho namorado/a ou noivo/a
b.( ) Desquitado/a, divorciado/a, separado/a e.( ) Vilvo/a
c.( ) Solteiro/a f.( ) Outros. Especifique:

7) Em relacao ao MARIDO/ESPOSA, NOIVO/A, NAMORADO/A ou COMPANHEIRO/A com quem esta
atualmente, responda:

Idade:

Ocupagcéo profissional:

Grau de instrugao:

8) Vocé possui filhos? a.( ) Sim. Va para a pergunta 8.1 b.( ) N&o. Véa para a pergunta 9
8.1) Se possui filhos, responda:

a) Quantos filhos:

b) Idade de cada filho:

c) Os filhos moram com vocé? a.( )Sim b.( ) Néao

9) Situacao da residéncia

a. ( Alugada d. ( Propria — financiada
) )

b. ( Cedida/ Emprestada e. ( Outras. Especifique:
) )

c.( Propria — financiada
)

10) Dados dos moradores da residéncia
10.1) Quem s&do as pessoas que moram na mesma casa que vocé?

10.2) Vocé possui empregada/diarista em casa? ( )Sim ( )Nao
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9) Aspectos académico-escolares

Niveis Curso Instituicao
Bairro Cidade Modalidade
1 - Contagem P-
2-BH Presencia
3 — Outras I
(especificar) D-A
Distancia
1. Ensino
Superior -
Graduagao
2. Ensino Lato Sensu — Especializagao
Superior - Pos-
graduagao
Scrito Sensu- Mestrado
Scrito Sensu- Doutorado
10) Vocé esta fazendo algum curso atualmente? Especifique:
Niveis Curso Instituicao
Bairro Cidade Modalidade
1 - Contagem P-
2-BH Presenci
3 — Outras al_
(especificar) D-A
Distancia

11) Tempo de magistério
11.2) Tempo de magistério total (anos/ meses):

11.3) Tempo de magistério em Contagem (anos/ meses):
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12) Situacao atual de trabalho NA/S ESCOLA/S

Nome (s) da (s)
escola (s) em que
trabalha

Rede de
Ensino

1 - Publica
Municipal

2 — Publica
Estadual

3 — Plblica
Federal

4 - Particular

Bairro em
que esta
localizada

Cidade

1 — Contagem
2-BH

3 — Qutras
(especificar)

Ha
quanto
tempo
trabalha
nesta
escola
(anos e
meses)

Vinculo
funcional

1 — Concur-
sado
estavel

2 — Concur-
sado em
estagio
probatério
3 — Contra-
tado

4 — Qutros

Turnos

1 —Manha
2 — Tarde
3 — Noite

N2 de
dias
traba-
Ihados

Cargo/ Fungao

1 — Professor/a
2 — Pedagogo/a
3 — Secretaria
4 — Diregao

5 — Qutros
(especificar)

Disciplina/
Area de
atividade

N¢ de
turmas

Jornada
de

trabalho
semanal
(horas e
minutos)

Salario/
Renda
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13) Vocé possui outra/s atividade/s remunerada/s além do magistério?

(
(
(

13.1) Situacao atual de trabalho remunerado nao escolar

) Sim. Va para a questéo 13.1

) Eventualmente. V& para a questao 13.1

) N&o. Va para a questéao 14

Cidade Turno
Ocupagao Bairro 1 —Manha N¢ de dias Jornada de Salario/renda
1 — Contagem 2 —Tarde trabalha- trabalho
2-BH 3 — Noite dos semanal (em
3 — Qutras horas e
(especificar) minutos)

14) Somando o seu saldrio/renda com o das demais pessoas que moram com vocé, qual é a sua renda FAMILIAR

mensal? R$

15) Gasto dos rendimentos

15.1) Quais sdo as 03 (itrés) atividades com as quais vocé gasta a maior parte dos seus rendimentos PESSOAIS

1)

mensais?

2)

3)

15.1) Quais sdo as 03 (trés) atividades com as quais vocé e sua familia gastam a maior parte dos seus rendimentos

1)

FAMILIARES mensais?

2)

3)

Entrevistador/a:

Data de preenchimento: / /2010

Local onde vocé estava quando preencheu:

Horario de inicio:

Horario de término:
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